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Resumo

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) é um transtorno do neurodesenvolvimento
que se caracteriza por prejuizos nas habilidades de comunicacdo e interacdo social,
padrdes restritos e repetitivos de comportamentos, interesses ou atividades. Um repertorio
em déficit, que é considerado uma cunha comportamental e, portanto, de extrema
importancia para a criacdo de repertério da pessoa com TEA é o de imitacdo generalizada,
por proporcionar a aprendizagem de uma gama de novos comportamentos, sem a
necessidade de ensinos diretos e por reduzir barreiras comportamentais.

A presente pesquisa tem como objetivo avaliar se o ensino de multiplos exemplares de
imitacdo serd suficiente para garantir a imitacdo generalizada para criangas com TEA e
validar os protocolos de Goyos (2018). O critério de aquisicdo de Imitacdo generalizada
foi definido como o desempenho de 100% de desempenho correto em trés aplicacfes
sucessivas de um protocolo desenvolvido especificamente para esse fim. Em um
delineamento de linha de base mdltipla entre quatro participantes, uma medida inicial de
linha de base para o comportamento de imitacdo generalizada foi aplicada, seguida do
ensino individual de multiplos exemplares de imitacéo, e, novamente, por aplicacGes da
medida de imitacdo generalizada. Os resultados mostraram que, dois dos quatro
participantes chegaram ao critério no desempenho de imitacdo generalizada ap0s quatro
e oito exemplares diretamente ensinados. Possiveis variaveis que afetam o desempenho
de imitacdo generalizada sdo discutidas assim como implica¢fes do ensino de imitagédo
generalizada.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro do Autismo; Cunha Comportamental; Imitacdo

Generalizada; Ensino por maltiplos exemplares; Educacdo Especial.



Abstract

Autism Spectrum Disorder (ASD) is a neurodevelopmental disorder characterized by
impairments in communication and social interaction skills, restricted and repetitive
patterns of behaviors, interests or activities. A deficit repertoire, which is considered a
behavioral wedge and, therefore, of extreme importance for creating the repertoire of the
person with ASD is that of generalized imitation, as it provides the learning of a range of
new behaviors, without the need for direct teaching. and for reducing behavioral barriers.
The present research aims to evaluate whether teaching multiple imitation exemplars will
be sufficient to guarantee widespread imitation for children with ASD and validate Goyos'
(2018) protocols. The Generalized Imitation acquisition criterion was defined as
achieving 100% correct performance in three successive applications of a protocol
developed specifically for this purpose. In a multiple-baseline design across four
participants, an initial baseline measure of generalized imitation behavior was
administered, followed by individual teaching of multiple imitation exemplars, and again
by applications of the generalized imitation measure. The results showed that two of the
four participants reached criterion in generalized imitation performance after four and
eight directly taught exemplars. Possible variables that affect generalized imitation
performance are discussed as well as implications for teaching generalized imitation.

Keywords: Autism Spectrum Disorder; Behavioral Wedge; Generalized Imitation;

Teaching by multiple copies; Special education.
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1.Introdugéo

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) é um transtorno do
neurodesenvolvimento que se caracteriza por prejuizos nas habilidades de comunicagéo
social (APA, 2014) e interacdo social, padrdes restritos e repetitivos de comportamentos,
interesses ou atividades, que podem ser apresentadas em quantidade, variedade e
intensidade distintas, porém sdo suficientes para prejudicar o funcionamento do individuo
nas areas citadas (GOYQS, 2018). Tais déficits sdo considerados critérios diagnosticos
do TEA, segundo American Psychiatric Association - APA — DSM-5 (2014). Essas
alteragcbes no desenvolvimento vém sendo muito pesquisadas, principalmente em
decorréncia do nimero de aumento de casos década apos década.

E, apesar do intenso estudo, as causas do transtorno ndo foram identificadas
(GOMES, 2016). Lovaas (1987) destaca a importancia do diagndstico precoce e da
intervenc&o intensiva para criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), pois iSso
pode impactar de forma positiva no prognéstico do paciente. Ele concluiu isso ap0os
conduzir um estudo com 19 criancas diagnosticadas com TEA, entre trés e cinco anos de
idade, divididas em trés grupos: um grupo experimental e dois grupos controle. No grupo
experimental, as criancas receberam 40 horas semanais de intervencdo comportamental,
enquanto um grupo controle recebeu 10 horas e outro ndo recebeu intervencdo alguma.
Ap0s dois anos de intervencao, 47% das criancas do grupo experimental apresentaram
um desenvolvimento proximo ao esperado para a idade, comparado com apenas 2% das
criancas dos grupos controle, mostrando a eficacia da intervencdo intensiva no
desenvolvimento das criangas com TEA.

Na pesquisa realizada por Eikeseth et. al. (2002), composta por 25 criancas dentro
do Espectro Autista, com faixa etaria de quatro a sete anos. Demonstrou que o Grupo 1
um, composto de 13 criangas, apresentou ganhos significativos no desenvolvimento nas
areas de Quociente Intelectual (QI), Linguagem Receptiva, Linguagem Expressiva e
Comportamento Adaptativo, visto que este foi submetido a intervencdes intensivas em
Applied Behavior Analysis (ABA), correspondente a 30 horas semanais. A comparagédo
ocorreu com o Grupo 2, composto de 12 criancas da mesma idade, porém foram
realizadas intervencgdes ecléticas, com mesma carga horaria, pelo periodo de um ano. O
estudo evidencia que, nesses dois grupos, houve desenvolvimento das criangas

estimuladas. Entretanto, somente o Grupo 1 apresentou ganhos significativos,



demonstrando uma vantagem expressiva na intervencdo em Analise do Comportamento
Aplicada.

No Brasil, estudos com esse mesmo objetivo ainda s&o escassos. No entanto,
Gomes, de Souza, Silveira, & Oliveira (2017) realizaram um estudo com o objetivo de
avaliar os efeitos de um ano de intervencdo comportamental intensiva para a aquisicéo de
novas habilidades comportamentais. Os participantes tinham idade de 1 ano e 3 meses e
2 anos e 11 meses e receberam aproximadamente 15 horas de intervencdo domiciliar. Os
instrumentos utilizados para medir o desempenho comportamental foram Perfil
Psicoeducacional Revisado (PEP-R) (Schopler, Reichler, Bashford, Lansing, & Marcus,
1990) e o Inventario Portage Operacionalizado (IPO) (Williams & Aiello, 2001),
aplicados antes e apds a realizacdo das intervengdes. Assim como nos estudos
anteriormente citados, foi possivel identificar o ganho de novas habilidades, sendo menos
desenvolvidas as que se relacionam diretamente com a aquisicdo da fala, tendo a
necessidade de haver maior tempo de intervencéo.

Os resultados obtidos nas pesquisas Lovas (1987), Eikeseth et. al. (2002) e Gomes
et. al. (2017) ressaltam a importancia da intervencdo comportamental e intensiva, visto
que proporciona a aquisicdo de novas habilidades comportamentais, reduzindo, portanto,
barreiras para aprendizagem de habilidades cada vez mais complexas, como a aquisi¢ao
do comportamento verbal.

As intervencGes comportamentais séo comumente conhecidas como ABA, termo
em inglés Applied Behavior Analysis ou em portugés Analise do Comportamento
Aplicada. Para a ABA o comportamento consiste na acdo do organismo, que pode ser
modificada pelo ambiente. Analisando o comportamento, por meio de uma contingéncia
de trés termos, sendo o Antecedente, Comportamento e a Consequéncia, conhecida como
A-B-C. Assim, preocupa-se em realizar alteracdo nessa contingéncia para modificar o
comportamento do individuo, sempre em busca de reduzir comportamentos indesejados
como birras e comportamentos autolesivos e instalar e fortalecer comportamentos
relevantes como: contato visual, imitacdo e comportamento verbal (Medeiros & Moreira,
2007).

Dentre outros critérios diagndsticos que caracterizam o TEA, estdo presentes 0s
déficits comportamentais, que prejudicam a interacdo social: interagir diretamente com

criancas da mesma idade, expressar sentimentos, identificar e reagir aos sentimentos do



outro e manter o contato visual espontdneo ou quando chamado por seu nome. Vale
ressaltar que a dificuldade em estabelecer contato visual ocasiona uma relagdo
empobrecida do individuo com o meio em que vive, acarretando prejuizo na
aprendizagem de novas habilidades como a imitagdo e a imitacdo generalizada. Também
deve ser mencionado que a falta de habilidade de contato visual e de imitacéo
generalizada sdo consideradas barreiras para o desenvolvimento da linguagem de acordo
com Goyos (2018).

Skinner (1957) compreende o comportamento verbal como algo mediado por um
ouvinte, ou seja, 0 ouvinte que participa da mesma comunidade verbal, responde aos
estimulos verbais, que foram apresentados por um falante, caracterizado tanto pela fala
oral quanto por outras formas de comunicacdo alternativas, como a linguagem de sinais,
por exemplo. Ele destaca que os principais operantes verbais sdo: mando, tato, ecoico,
intraverbal e textuais.

Repertdrios conhecidos como pré-requisitos sdo entendidos para a ABA como
cunha comportamental (behavioral cusp) ou como cunha comportamental, ou seja,
responsavel por abrir passagem para a aprendizagem de novas habilidades. Cunha sé&o
saltos comportamentais. Dessa forma, ocorrem aquisi¢cfes de comportamentos que
tornardo possivel uma nova interacdo com o meio. Interacdo esta a que a crianga
anteriormente ndo tinha acesso e que, por sua vez, possibilitara a aquisi¢do independente
de novas habilidades, ampliando significativamente seu repertério comportamental
(Rosales-Ruiz & Baer, 1997). Os autores consideram a imitacdo generalizada como uma
cunha comportamental, pois, a partir desse repertdrio, a crianca sera capaz de aprender
muitos outros comportamentos, sem que seja necessario nenhum tipo de procedimento
adicional de ensino, gerando, portanto, uma enorme economia de ensino (Goyos, 2018).
Outro aspecto levantado por Goyos (2018) é o fato de que, quando novos comportamentos
sdo aprendidos, é provavel que os comportamentos indesejados ou excessivos diminuam,
uma vez que sejam ensinadas formas mais adaptativas e socialmente relevantes de se
comportar. Em alguns casos, 0s novos repertérios podem até mesmo tornar mais
diversificados e complexos 0s comportamentos que antes eram considerados indesejados.

Segundo Baer, Peterson e Sherman (1967), a imitacdo néo se refere a uma grande
gama de comportamentos que podem ser listados. Todo e qualquer comportamento que

segue a ordem temporal de um comportamento demonstrado por outra pessoa, chamado



de modelo, seguida da resposta do imitador, com topografia controlada funcionalmente
pela topografia do comportamento do modelo, ou seja, apresentando grande semelhanga
entre o comportamento modelo e do imitador, pode ser imitagdo. Um exemplo que ilustra
essa situacdo é quando ensinamos um bebé a dar tchau. Geralmente, mostramos 0 gesto
de mover a méo para os lados, mas o bebé acaba fazendo o movimento de frente para tras.
Apesar da diferenca no gesto, ambos tém a mesma intengéo e funcao.

A imitacdo consiste na apresentacdo de um estimulo discriminativo visual,
seguido por uma resposta visual e motora. Ap6s o estimulo modelo, que se mantém
presente por alguns segundos, a criangca deve apresentar, com um pouco de atraso, a
resposta motora que corresponde visualmente ao modelo, tendo uma relacéo de igualdade
entre modelo e resposta (Goyos, 2018).

Baer e Deguchi (1985) descrevem a imitagdo generalizada como uma classe
funcional de respostas comportamentais. Isto €, algumas respostas imitativas podem
nunca ter sido diretamente reforcadas. Entretanto, elas se mantém no repertério do
individuo, enquanto outras imita¢fes sao reforcadas.

Segundo Catania (1999), existe uma distin¢do entre correspondéncia treinada e
imitacdo generalizada. O responder imitativo € a habilidade de um organismo duplicar o
comportamento apresentado como estimulo por outro organismo. Ja a imitacéo
generalizada ndo se limita a duplicacdo de alguns modelos especificos, ou previamente
treinados, mas, sim, em uma classe de respostas diferencialmente reforcada, levando a
imitacdo de comportamentos a novas instancias. Isso significa correspondéncia entre o
comportamento modelo e a resposta, sem que tenha ocorrido treino especifico para o
ensino desse modelo, caracterizando-se, portanto, como um comportamento de ordem
superior. “[...] Para o individuo que ja tem um repertorio imitativo estabelecido,
comportamentos novos frequentemente podem ser gerados, mais rapida e eficientemente,
pela imitagdo do que pela modelagem ou por outros meios” (Catania, 1999, p. 240).

Devido a sua relevancia, a imitacdo generalizada tem sido amplamente estudada
na literatura de pesquisa, uma vez que desempenha um papel crucial no desenvolvimento
de comportamentos sociais e linguisticos. Por exemplo, em um estudo realizado por
Young et al. (1994), foram apresentados modelos socialmente relevantes, como 0 gesto
de fazer joia, que pode significar uma afirmacédo na interacdo social, e o0 de mandar beijo,

que representa uma expressdo de afeto.



O diagrama representado na Figura 1 apresenta a hierarquia com a qual as
habilidades comportamentais devem ser adquiridas, diante de uma perspectiva
apresentada por Goyos (2018). Os repertorios ensinados anteriormente a aquisi¢do da
imitacdo generalizada, fazem referéncia a habilidade de estabelecer contato visual, ou
seja, a capacidade de o individuo de fazer contato visual com outro falante, quando
chamado pelo seu nome, ou espontaneamente, como acontece durante uma contagéo de
historia. Apds isso, é observada a habilidade de imitacdo, que inicialmente se refere a
imitacdo de modelos isolados, e, posteriormente, concentra-se no ensino da imitacao
generalizada, o objetivo deste estudo. Enfatiza-se a importancia da aquisi¢do da imitagéo
generalizada, que, além de possibilitar a ampliacdo do repertorio comportamental do
individuo, é um pré-requisito para o ensino de repertorios mais complexos, como a
aquisicdo dos operantes verbais, como ecoico e ecoico generalizado, sendo 0s primeiros
operante verbais ensinados e que proporcionam o desenvolvimento e aquisi¢ao da fala.
(Goyos, 2018).

Figura 01 — Diagrama Ensino por tentativas discretas
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Figura 1. Diagrama com as fases do programa de ensino da fala para criangas com autismo.

Fonte: Goyos, C. (2018). ABA: Ensino da fala para pessoas com autismo. S&o Paulo: Edicon, p. 34.

Horne e Erjavec (2007) desenvolveram uma pesquisa para investigar a aquisicao
do comportamento de imitacdo generalizada em bebés, com idade de um a dois anos. O
estudo foi composto de dois experimentos: o Experimento 1, com seis bebés, e o
Experimento 2 com cinco bebés. Inicialmente, ocorreu o treino de quatro modelos de

correspondéncia de linha de base. Como antecedente, a instrucdo “faca isso” foi



mencionada, seguida da apresentagdo do modelo. Posteriormente, novos quatro gestos
néo realizados pelos bebés na sondagem foram apresentados de maneira intercalada com
0s modelos de linha de base, os novos modelos ndo foram seguidos de reforgo, enquanto
os de linha de base foram reforcados intermitentemente. Ap6s o Teste 1, ocorreu o treino
de habilidades motoras, porém este ndo incluia o modelo antecedente do comportamento-
alvo, garantindo que os bebés fossem capazes de realizar os gestos apresentados, por pelo
menos uma vez, ocorrendo em seguida nova testagem (Teste 2). Neste, assim como no
Teste 1, houve falha dos bebés na imitacdo dos comportamentos-alvo. O Experimento 2
ocorreu de maneira idéntica ao primeiro, com a diferenca de que o treino de habilidades
motoras exigiu um numero superior de acertos. Todavia, uma crianga pareou um
comportamento-alvo e outra pareou dois comportamentos-alvo. Por meio dos dados,
pode-se observar que os resultados ndo apresentaram evidéncias convincentes de imitacao
generalizada, levantando a questdo de quais sdo as condigdes que confiavelmente déo
origem a esse repertorio.

Em outro estudo, DeQuinzio et al. (2007) buscaram ensinar imitacdo de
expressbes faciais bem como almejaram identificar se esse ensino foi eficaz na
emergéncia de imitacdo generalizada dessa classe de modelos. Participaram dessa
pesquisa trés criangas com mais de seis anos, todas com diagnostico de TEA. Com essa
investigacdo, constatou-se que as criangas apresentaram o comportamento de imitar os
modelos de expressdes faciais no ensino. Na sondagem de duas das trés criancas que
participaram do estudo, elas demonstraram ter emergido a imitacdo generalizada. No
entanto, o estudo demonstrou uma falha ao utilizar apenas dois estimulos modelos de
sondagem de imitacdo generalizada, sem apresentar dados consistentes de que de fato as
duas criancas generalizaram a imitacao.

Stone et al. 2004 (apud Ingersoll, 2007) analisaram em quais condi¢cbes a
habilidade de imitacdo generalizada é apresentada com maior facilidade em criancas com
TEA. Assim, foi avaliado o repertério em trés condic6es distintas: condicao eliciada-
estruturada, naturalista-social e condicdo instrumental-espontanea. Ao longo do estudo,
foi possivel verificar que as criancas avaliadas apresentaram repertério imitativo
significativamente melhor em duas condigdes: estruturado-elicitada e instrumental-
espontanea. Nessas condicdes, ndo se exigia a interacdo social, mas, sim, a habilidade de

atencdo. No entanto, na condigdo naturalista-social, a atividade exigia interagcdo social
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reciproca. Isso pode ter influenciado diretamente a apresentacdo do repertorio, visto que
a limitagdo no repertorio de interacdo social estd diretamente relacionada com o
diagndstico de TEA.

Baer, Peterson e Sherman, (1967) realizaram uma pesquisa que buscou ensinar as
criangas com atraso no desenvolvimento o comportamento de imitar, pois anteriormente
ao procedimento de ensino que se utilizou de modelagem, as criangas ndo apresentavam
tal repertorio. Assim, ao longo do estudo, eles evidenciaram a necessidade da modelagem
intensiva para garantir a aprendizagem de novos modelos. Contudo, no decorrer da
pesquisa, eles constataram que modelos que antes nunca foram seguidos de reforco,
passaram a ser imediatamente imitados pelas criangas, enquanto outros modelos se
mantinham com consequéncias refor¢adoras. Um ponto discutido pelos autores foi a
dependéncia inicial do controle instrucional apresentado pelo experimentador “faga como
0 experimentador faz”. Assim, as criangas ndo apresentavam o comportamento de imitar
novos modelos sem antes receber a instrucao verbal, sendo uma limitacdo deste estudo.

Em outra pesquisa, desenvolvida por Cardon e Wilcox, (2011), houve a
comparacdo de dois ensinos de imitacdo, cujo objetivo era emergir a imitacéo
generalizada a partir da anélise de seis criancas autistas, sendo divididas em dois grupos.
Um grupo recebeu intervengdes de Video Modelagdo (VM), o segundo grupo recebeu
intervengdes de Treinamento de Imitacdo Reciproca (RIT). Ao concluir o estudo,
evidenciou-se que todas as criancas generalizaram o comportamento de imitar, porém os
autores apresentam como lacuna um declinio no repertério imitativo ao longo da
investigacdo, sugerindo que novas pesquisas busquem manter a habilidade imitativa em
altas porcentagens.

Os estudos sobre a imitacdo generalizada no Brasil ainda sdo poucos e recentes,
podendo ser divididos em dois grupos principais. O primeiro grupo se concentra no ensino
de habilidades, pré-requisitos para habilidades mais complexas, incluindo a imitacéo
generalizada, mas ndo se limitando apenas a esse aspecto (Benitez, P. et al.,19; Guerra,
B. T. et al., 2018). O grupo seguinte discute a imitacdo generalizada e sua relevancia
como uma habilidade fundamental para o ensino de operantes verbais, como ecoico,
intraverbal e respostas de ouvinte (E de Carvalho Silva, et al., 2020; Galego, P. S. et al.,
2023; Giolo, M. C. F. P., 2020; Guerra, B., 2015). Ambos evidenciam a importancia da

imitacdo generalizada. No entanto, nenhum dos grupos foca especificamente no ensino
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deste repertorio, demonstrando a necessidade de realizar pesquisas voltadas unicamente
ao ensino da imitacdo generalizada.

O pacote de ensino de imitacdo e emergéncia de imitacdo generalizada, proposto
por Goyos (2018), difere dos estudos descritos (DeQuinzio, et al.,2007); Baer, Peterson
& Sherman, (1967)), por utilizar dez modelos de sondagem nos protocolos de teste,
apresentando maior confiabilidade na anélise dos dados e por néo se utilizar de instrucdes
verbais adicionais, reduzindo a probabilidade de dependéncia de dica. Outra caracteristica
do ensino é que se propde avaliar a aquisicdo do repertdrio imitativo de movimentos
motores com o corpo. Este pode ser movimento motor fino: levantar o dedo indicador.
Um exemplo de movimento motor grosso. é levantar os bracos.

Os protocolos elaborados por Goyos (2018) ensinam por meio do procedimento
de Ensino por Mdltiplos Exemplares (multiple exemplar instruction — MEI). Esse
procedimento é uma metodologia em que competéncias sdo trabalhadas ao utilizar
diferentes exemplos de estimulos e de respostas antecipadas, dentro do contexto de
generalizacdo (Silber & Martens, 2010) ou seja, o0 protocolo consiste no ensino de
multiplos exemplares de imitacdo, visando emergir no repertério comportamental dos
participantes a imitacdo generalizada.

E importante ressaltar que muitos estudos utilizam o ensino por multiplos
exemplares, no entanto, muitas pesquisas se referem a aquisicdo do comportamento
verbal (Gilic & Greer, 2011; Greer et al., 2005; Greer et al., 2007; Hawkins et al., 2009;
Olaff et al., 2017). Portanto, é crucial identificar a efetividade do ensino por multiplos
exemplares para a emergéncia da imitacdo generalizada.

Os primeiros artigos sobre imitacdo generalizada foram publicados na década de
1970, sendo um dos principais trabalhos o de Baer, Wolf e Risley, de 1968. Desde entdo,
houve varias evolucdes na area de imitacdo generalizada. Um dos pontos importantes foi
a diferenciacdo entre imitacdo simples e imitacdo generalizada, com autores como Tsiouri
e Greer (2003) explorando essas distin¢des.

No entanto, é importante ressaltar que a imitacdo generalizada continua sendo um
tema de pesquisa ativo e em constante evolucdo na Analise Comportamental Aplicada.
Novos estudos e avancos nessa area sdo publicados regularmente, contribuindo para o
entendimento e aprimoramento das intervengbes comportamentais baseadas nesse

conceito.
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Mais pesquisas sd80 necessarias para entender melhor como a habilidade de
imitacdo generalizada pode ser ensinada de forma eficaz em diferentes populagdes e
contextos. A investigacdo de estratégias que promovam a imitacdo generalizada € crucial,
considerando sua importancia como uma habilidade comportamental fundamental.

A presente pesquisa tem como objetivo avaliar se o ensino de mdaltiplos
exemplares de imitacdo serd suficiente para garantir a imitagcdo generalizada em criancas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), utilizando os protocolos de Goyos (2018).
Levando em conta as lacunas identificadas em estudos anteriores, como a dependéncia de
dicas verbais e a escassez de pesquisas no Brasil sobre o tema, é fundamental explorar

estratégias eficazes para o ensino dessa habilidade essencial.
2. Método

2.1 Participantes

Participam do estudo quatro criancas, as quais passaram a ser identificadas por
numeros para assegurar-lhes o sigilo. Para a inclusdo destas na pesquisa, exigiu-se como
critério a crianca possuir diagndstico de Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), ou
estar em avaliacdo por apresentar comportamentos compativeis com o transtorno.
Requereu-se também que o participante tivesse repertdrio de contato visual sob controle
instrucional, representado por 100% de acertos em trés blocos consecutivos e ter
repertorio de imitacdo generalizada inferior a 60 % acertos, ambas as habilidades
avaliadas pelo protocolo de Teste de Imitacdo Generalizada (Figura 04) de Goyos (2018).

Visando avaliar o repertorio de entrada dos Ps, estes foram submetidos ao Verbal
Behavior Milestones Assessment and Placement Program (VB-MAPP) (Sundberg, 2008;
Martone, 2017) com o objetivo é avaliar sistematicamente criancas com atrasos em seu
desenvolvimento, bem como auxiliar no planejamento e implementacdo de intervencdes
comportamentais. Esse instrumento avalia as habilidades de mando, tato, ecoico,
intraverbal, ouvinte, imitacdo motora, brincadeira independente e social, percep¢éo visual
(VP/MTS), emparelhamento com o modelo (LRFFC), estrutura linguistica, habilidades
de grupo e de sala de aula, e académicas iniciais, abrangendo a faixa etéaria de 0 a 48
meses, subdividido em trés niveis: nivel 1 (0 a 18 meses), nivel 2 (18 a 30 meses) e nivel
3 (30 a 48 meses), a aplicagdo ocorreu em dois momentos do estudo, sendo para todos 0s

Ps anterior ao inicio, para P1 e P2 posterior atingirem critério de 100% de acertos em
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imitacdo generalizada no Teste de Imitacdo Generalizada (Figura 04) de Goyos (2018) e
para P3 e P4 a segunda aplicacdo ocorreu durante o ensino dos multiplos exemplares.

O convite para participacdo da pesquisa foi realizado por meio de divulgacao
geral, pelas redes sociais de uma clinica do interior de Sdo Paulo. Nesta, foi oferecida
gratuitamente uma avaliacdo dos repertdrios de contato visual e imitagdo generalizada,
para criancas de 2 a 5 anos, com diagndstico de TEA, sendo ofertado dez vagas para
avaliacdo gratuita, sendo selecionados por ordem de procura.

Apos a avaliagdo inicial, os pais receberam devolutiva, sendo orientados sobre 0s
resultados apresentados pelos filhos na avaliacdo, e os que preencheram os critérios de
elegibilidade foram pessoalmente convidados para a participar da pesquisa. As criancas
que ndo atingiram critério para participar, foram oferecidas intervencdes gratuitas para o
ensino de habilidades anteriores, sendo o repertdrio de contato visual sob controle
instrucional. Aos responsaveis que aceitaram, apresentou-se a pesquisa e suas etapas, para
melhor compreensdo dos objetivos e esclarecimento de duvidas referentes ao estudo.
Posteriormente, houve a assinatura dos termos necessarios para a participacdo dos Ps,
sendo o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice A) e definicao
de dias e horéarios para aplicacdo dos protocolos utilizados na pesquisa. A Tabela 01
apresenta os dados gerais dos Ps, como: género, idade, tempo de intervencdo

comportamental e pré-requisitos.

Tabela 01
Caracterizacao dos Participantes
Partici Idade Geénero Tempo de Frequéncia de Desempenho no Média no Desempenho
pante Intervencéo (anterior atendimento semanal protocolo de Contato desempenho da 18
ao inicio da anterior ao inicio da Visual* de Imitagdo L
aplicacéo do
i i G lizad
pesquisa) pesquisa enerf izada VB-MAPP
(pontuacéo
esperado 10)
4a4 Mascu
P1 . 1 ano e 2 meses 6 horas 100% 37% 45
m. lino
3a.6 Femin
P2 . 8 meses 1 hora 100% 20% 2
m. Ino
4a.3 Femin 2anose 7
P3 . 25 horas 100% 17% 2
m. Ino meses
4a8 Mascu
P4 11 meses 30 horas 100% 40% 2,5

m.

lino
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*Protocolo disponivel na Figura 04.

Todos os Ps realizaram intervengdes anteriores a participacdo no estudo e foram
expostos aos seguintes protocolos de ensino: contato visual sob controle instrucional,
sendo o comportamento de olhar nos olhos do terapeuta ao ser chamado pelo seu nome,
permanecer sentado, caracterizado pelo comportamento de se manter sentado na cadeira,
durante os momentos em que eles tém acesso a itens preferidos, e devolver reforcgo,
aguardando a retirada dos itens reforcadores por até 10 segundos sem se engajar em
comportamentos indesejados, como chorar, bater ou se levantar.

Para a aplicacdo de tais protocolos de ensino, P1 e P3 realizam atendimentos em
ABA nas especialidades de Psicologia, Terapia Ocupacional e Pedagogia, com
intervenc&o eclética de fonoauditloga. P2 realiza atendimento em ABA na especialidade
de Psicologia e intervencéo eclética com Terapia Ocupacional e P4 faz atendimentos em
ABA nas especialidades de Psicologia, Terapia Ocupacional e Pedagogia, além de
intervencdo eclética com terapia ocupacional e fonoaudidloga.

Todos os Ps estdo matriculados em escolas de ensino infantil, sendo que P1, P3 e

P4 frequentam escolas da rede municipal, enquanto P2 frequenta uma escola particular.
E importante ressaltar que P2 ao longo da pesquisa se manteve em investigacdo para o
TEA, tendo seu diagndéstico confirmado antes do término da coleta de dados. P1, P2 e P3
ndo possuem nenhuma comorbidade, como Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH) ou Deficiéncia Intelectual (DI). No entanto, P4 continuou sendo
investigado sobre a possibilidade de DI durante toda a pesquisa, e essa informacao foi
confirmada pelo neuropediatra antes do fim da coleta de dados.
Outro dado de extrema relevancia sobre os participantes se refere ao nivel de suporte do
autismo, esta informacéo foi fornecida pelos neuropediatras de cada um dos participantes,
assim P1 e P2 com nivel I, P4 nivel Il e P3 nivel 11l. O DSM-5 descreve trés niveis de
autismo com base no grau de apoio necessario para a pessoa alcancar seus objetivos e
lidar com desafios cotidianos, sendo nivel | requer suporte leve, nivel Il requer suporte
moderado e nivel 11 requer suporte intenso.

Conforme mencionado anteriormente, os Ps realizaram o teste VB-MAPP e a
aplicacdo foi feita de maneira estruturada e semelhante para todos. A énfase foi dada
apenas no marco de Imitacdo, que abrange os Niveis | e Il do teste de nivelamento. Os

dados da Tabela 1 mostram os resultados obtidos por cada P no VB-MAPP. Para todos,
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a pontuacio esperada era de dez. E perceptivel que a pontuacéo na primeira aplicacio de
todos os participantes estd abaixo do esperado para a respectiva faixa etéria, indicando a

necessidade de ensino de imitagédo e desenvolvimento da imitacdo generalizada

2.1.1 Aspectos éticos da pesquisa

A pesquisa teve inicio apos aceitagio do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade Federal de So Carlos, sob o Certificado de Apresentacéo de Apreciagdo
Etica (CAAE): 65421022.3.0000.5504, cujo numero do parecer é 5.997.287 e ap0s a
aceitacdo dos participantes com o TCLE (Apéndice A), devidamente assinado. O
consentimento para a participagéo das criancas foi dado pelos pais, ao assinarem o TCLE,
e para as criancas foi apresentado o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE),
adaptado de forma ludica com imagens demonstrativas do objetivo do estudo e o
comportamento esperado por parte delas (Apéndice B).

2.2 Ambiente Experimental

A pesquisa foi realizada na clinica onde a crianga faz intervencoes
comportamentais. A sala possui as dimensdes de 2 x 2 metros, com estimulos visuais e
sonoros reduzidos, sendo paredes pintadas de branco, uma porta, uma mesa e duas
cadeiras infantis, fabricadas em madeira (cadeiras dispostas uma de frente para outra),
localizadas na parede oposta a porta; a sala conta com iluminacdo artificial e ar
condicionado. Em uma das cadeiras, sentava-se o P e, na outra, no lado oposto da mesa,
a pesquisadora (PE). Sobre a mesa, havia o protocolo impresso, adequado a cada uma das
sessOes experimentais [Protocolos de Teste de Imitacdo Generalizada (Figura 03) e
Ensino Resposta Inicial de Imitacdo (Modelos do 1 ao 10) (Figuras 05, 06, 07, 08, 09, 10,
11, 12, 13, 14 e 15)], e uma caneta.

4

Figura 02. Sala de atendimento e disposi¢do dos materiais
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2.2.1 Materiais

Foram utilizados como reforgadores, brinquedos diversos: carrinhos, encaixes,
robds, bonecas e outros, brinquedos considerados “sensoriais” (Pop It, spinner, animais
de silicone), itens eletrénicos: celular para acesso a videos e jogos infantis e, também,
itens comestiveis: balas de gelatina, chocolates, pirulitos, entre outros. Durante as sessdes
de atendimento, todos os itens refor¢adores permaneceram no chdo, entre a cadeira do
experimentador e a parede, que estava em uma das laterais, em uma sacola produzida em
tecido. A sacola com os reforgadores, a caneta e 0s protocolos de registro foram mantidos
sob controle do aplicador e fora do alcance do P. Outros materiais, que se referem aos
utilizados para registro e tratamento dos dados, como cémera instalada na sala
experimental e notebook, foram utilizados para armazenar os videos e a elaboracao escrita

da pesquisa.

2.2.2 Avaliacéo de Itens de preferéncia

Durante a sessdo, foi realizada uma avaliacdo dos itens de preferéncia para a escolha
deles. Essa avaliacdo ocorreu de forma menos estruturada, utilizando itens de preferéncia
que foram pontuados pelos pais em uma entrevista inicial, assim como aconteceu por
meio da observacéo dos participantes do estudo durante uma avaliacdo prévia. Esses itens
variavam entre objetos tangiveis e alimentos comestiveis.

A pesquisadora trouxe para 0 ambiente de pesquisa uma sacola de tecido contendo
uma variedade de reforgadores. Isso permitiu que os participantes fizessem a escolha dos
itens no inicio da sesséo e ao longo do processo de ensino.

Quando se percebeu que os Ps estavam perdendo interesse pelo brinquedo adotado,
seja deixando de brincar com ele, seja olhando para as paredes, olhando para a sacola de
brinquedos, apontando para a sacola ou pedindo verbalmente por outro item, foi oferecida
uma nova oportunidade de escolha. Foram apresentados trés novos itens na mesa, na

frente da crianca, e esperando que ela demonstrasse o comportamento de escolha,

pegando ou apontando para o item de preferéncia.

2.2.3 Estimulos Visuais Gestuais
Os estimulos visuais gestuais para a aplicagdo dos protocolos foram escolhidos

individualmente para cada um dos Ps, considerando as habilidades motoras apresentadas
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por cada um, ou seja, incialmente foram escolhidos movimentos que a crianga ja havia
espontaneamente apresentado durante a aplicagcdo do VB-MAPP e no brincar, garantindo
que eles fossem capazes de realiza-1os e que o ensino focasse exclusivamente na imitacdo
e ndo no ensino de um novo movimento motor.

A selecdo desses estimulos é de suma importancia para a conducdo da pesquisa,
uma vez que eles atuam como Estimulos Discriminativos (SD) para o comportamento de
imitacdo. Isso significa que, ao apresentar o SD, espera-se que 0s participantes realizem
a resposta imitativa, reproduzindo o movimento motor visual demonstrado pelo
pesquisador.

A selecdo dos estimulos visuais gestuais ocorreu em trés etapas. Primeiro, foram
selecionados dez modelos para realizar a Linha de Base (LB). Em seguida, os modelos
de ensino foram escolhidos individualmente, de acordo com a mudanca de passo de cada
participante. Por fim, foram selecionados os modelos utilizados para manter o ensino.

Para P1, foi escolhido o total de 10 modelos para a LB, quatro modelos para o
ensino e 50 modelos para os protocolos de manutencao, sendo 10 modelos para cada
aplicacdo, realizando o total de cinco aplicagdes de manutencdo (Apéndice D). Dessa
forma, houve o total de 64 modelos para P1. O total de modelos escolhidos para o P2,
difere de P1, sendo utilizados 68 modelos, mantendo-se a mesma quantidade para os
protocolos de LB e manutencdo, porém foram usados oito estimulos modelos para o
ensino (Apéndice E). Ambos participantes necessitaram de novos dez modelos, por ser
aplicado nova etapa do estudo caracterizada por generalizacéo, assim para P1 utilizou-se
74 modelos e P2 foram utilizados 78 modelos.

Para P3 e P4, foram escolhidos um namero menor de modelos, pois nenhum dos
dois atingiu a etapa de manutencdo. No entanto, manteve-se a escolha dos dez modelos
para a LB. Assim, para P3, houve o total de 14 modelos, sendo 10 de LB e quatro de
ensino (Apéndice F) e para P4, foram utilizados 10 modelos de LB e 13 modelos para

ensino (Apéndice G)

2.3 Procedimento
Anteriormente ao inicio da pesquisa, foi apresentado 0s o Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido — TALE (apéndice B), demonstrando a eles, por meio de imagens, 0s
objetivos da pesquisa, a importancia de sua contribuicdo e o comportamento esperado e

avaliado, sendo a habilidade de imitar.
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Em seguida, aplicou-se o protocolo de avaliagdo VB-MAP- - Verbal Behavior
Milestones Assessment and Placement Program (Sundberg, 2008; Martone, 2017).
Dentre os componentes avaliados no instrumento, encontra-se a habilidade de imitagéo,
que compde os Niveis 1 e 2. Para a realizacdo da pesquisa, foi aplicado apenas o item
imitacdo. A aplicagéo desse instrumento ocorreu de forma individual, planejada e similar
para todos oosPs. Para tanto, desenvolveu-se uma lista de movimentos gestuais, com e
sem objetos, que foram apresentados como modelos para avaliar a resposta imitativa da
crianga (Apéndice C).

2.3.1 Etapas do Procedimento

A aplicagdo do pacote de ensino de imitacdo e emergéncia de imitagdo
generalizada proposto por Goyos (2018) é composta de 3 etapas, representados na Figura
4. Inicialmente, aplicou-se o protocolo de Teste de Imitacdo Generalizada (Figura 03).
Essa etapa representa o Pré-Teste do estudo, composta de multiplos exemplares de
imitacdo gestual, intercalados com mudltiplas tentativas de contato visual sob controle
instrucional.

A condicdo de Ensino , sendo o protocolo Ensino Resposta Inicial de Imitacéo
(Figuras 05, 06, 07, 08, 09, 10, 11, 12, 13, 14 e 15), caracteriza-se pelo ensino de imitacéo
de multiplos exemplares, isto €, 0 ensino de um por um dos modelos gestuais. Apos a
aplicacdo das condicdes de Ensino, ocorreu a reaplicacdo do Pds-Teste , composta dos
mesmos modelos gestuais apresentados na primeira aplicagéo.

O critério de emergéncia de imitacdo generalizada foi de 100% de acertos nas
tentativas de imitacdo, avaliado no Pos-Teste. Resultados inferiores a este demonstraram
a necessidade da continuidade do ensino, sendo reaplicado a condicdo de Ensino, com
novos modelos. "Portanto, as condi¢Bes Ensino e Pos-testeforam aplicadas quantas vezes
necessarias até o alcance do critério de emergéncia de imitacdo generalizada, sendo para

todos os Ps resultado de 100% de acertos no Testes de Imitacdo Generalizada (Figura 03).
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TESTE DE IMITACAO GENERALIZADA (12, 22 e 32 aplicacio)

Folha de Registro teste de imitagdo genralizada (sem dicas ou 0%)

Mome da crianga: DMN: I /! Idade:

Data de Nascimento: / / Idade: ano(s) més (es)
Mome aplicdor:
Local:

Data: Hora inicio: Hora final:
Itens de preferéncia:
Resposta:

Obs.: As tentativas de nimero impar sdo de imitagdo e as de nimero par s3o de contato visual. Cada
uma das dez tentativas de imitagdo envalverd um modelo diferente. As testativas corretas deverdo
sempre ser seguidas dos itens de preferéncia.

Modelo 1: Madelo 2:
Modelo 3: Modelo 4:
Modelo 5: Madelo 6:
Modelo 7: Modelo 8:
Modelo 9: Maodelo 10:
. R o _ Resposta Conseqgué&ncia
Estimulos discriminativo ~ . ~ .
Sim (S) ou Mao (M) Sim (S) ou Mao (M)
~ "mModela” Imitagio da resposta Entrega do item
Tentativa ~ . - o - -
Sim (5) ou Mao (M) Sim (5) ou Mao (M) Sim (5) ou Mao (M)
1 Modelo 1 {5) (N} (5) (M)
~ Contato visual Entrega do item
2 "Mome da crianga" _ - n o
Sim (S) ou Mao (M) Sim (S) ou Mao (M)
3 Modelo 2 (s} (M) (s) (r)
R Contato wisual Entrega do item
4 "Mome da crianga" - - - ~
Sim (5) ou Mao (M) Sim (5) ou Mao (M)
5 Modelo 3 (S) (N} (S) (M)
~ Contato wisual Entrega do item
=1 "Mome da crianca" _ o - =
Sim (S) ou M3o (M) Sim (S) ou M3o (M)
7 Modelo 4 {5) [N {5) (™)
~ Contato wisual Entrega do item
=3 "Mome da crianga" _ o - -
Sim (S) ou M3ao (M) Sim (S) ou Mao (M)
9 Modelo 5 (S) [N} (S) (M)
. Contato visual Entrega do item
10 "Mome da crianga" ~ ~ - -
Sim (S) ou M3o (M) Sim (S) ou M3o (M)
11 Modelo 6 {5) [N} {S5) (M)
~ Contato wvisual Entrega do item
12 "Mome da crianga" _ o - -
Sim (S) ou Mao (M) Sim (S} ou Mao (M)
13 Modelo 7 (S) [N} {S) (M)
. Contato wisual Entrega do item
14 "Mome da crianga" . . . .
Sim (S} ou M3o (M) Sim (S} ou M3o (M)
15 Modelo 8 {5) [N} {5) (M)
~ Contato wvisual Entrega do item
16 "Mome da crianga" ~ . - .
Sim (S) ou M3o (M) Sim (S) ou M3ao (M)
17 mModelo 9 (s) (M) (s) (™)
. Contato wvisual Entrega do item
18 "Mome da crianga” . . . .
Sim (5) ou Mao (M) Sim (5) ou Mao (M)
19 Modelo 10 {5) (N} {5) {N)
~ Contato visual Entrega do item
20 "Mome da crianga" ~ o - n
Sim (S) ou Mao (M) Sim (S) ou Mao (M)

Porcentagem de acertos: Cont. visual: % Imitacdo Gen.: % Total: 6

Figura 03. Teste de Imitacdo Generalizada.

Apl6s os Ps atingirem critério de emergéncia de imitacdo generalizada, houve a
manutenc¢édo do ensino, onde foi aplicado um protocolo de imitagdo generalizada com
novos modelos. O mesmo protocolo foi utilizado na etapa de generalizagéo, ocorrendo a

mudanc¢a do ambiente. Assim, os modelos foram diferentes, tanto dos apresentados na
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condicdo de Pré-Teste e Pds-Teste quanto dos apresentados na condi¢do de Ensino.

N3o atingju critério
para participar do
estudo.

61% a 100% de
acertos

Pre-Teste
12 Aplicacdo de
Linha de Base

Aquisicdo de 3
modelos com o
minimas de
tentativas

Ensino
Ensino de miiltiplos
exemplares

Resultado inferior a
60% de acertos

necessarias

Pés-Teste
28 Aplicacdo de
Linha de Base

Acertos inferiores a
100%

Generalizagio,
aplicagdo do
protocolo de LB em
novos ambiente
(casa e escola)

Manutengo,
aplicagdo do
protocolo de LB com
novos modelos

100% de acertos,
emergéncia de IG

Figura 4. Fluxograma de coleta de dados.

O Pré-Teste consistiu no Teste de Imitacdo Generalizada, correspondente a 10
tentativas de contato visual, sob controle instrucional, intercalados com dez tentativas de
imitacdo, com a apresentacdo de modelos gestuais previamente definidos, representado
na Figura 04.

Uma tentativa de imitacdo consistia na apresentacao do estimulo discriminativo
(modelo visual) seguido da resposta do P e da consequéncia. O repertorio de imitacéo foi
avaliado em condicdo de extincdo, isto €, independentemente da resposta, seguiu-se
apenas o intervalo intertentativas de 3 a 5 segundos. Em seguida, foi apresentada uma
tentativa de contato visual.

A tentativa de contato visual sob controle instrucional implicava a apresentacéo
do nome da crianca dito pela PE seguido da resposta do P (estabelecer contato visual com
PE) e da consequéncia. E importante ressaltar que a entrega do item reforcador foi
ofertada em esquema de razdo fixa 1 (FR1), os erros foram seguidos apenas de 3 segundos

de intervalo intertentativas. A Tabela 2 representa a aplicacdo desse protocolo.



21

Tabela 2.

Instrucéo para Aplicacdo do Teste de Imitacéo Generalizada (Figura 04)

Instrucéo Comportamento Consequéncia

) ) O(a) pesquisador(a) apresenta um
Tentativa de Contato Visual . . o
) . Apresenta contato visual com | item de preferéncia apds acertos e
Pesquisador (a) apresentou o estimulo

» ) o(a) pesquisador(a) intervalo intertentativas apés
auditivo “nome da crianga”
erros.
Tentativa de Imitacéo ) )
) ) o Intervalo intertentativas de 3
Pesquisador(a) apresenta o modelo Crianca imita 0 modelo gestual.

segundos apos acertos e erros.

gestual.

O Pré-Teste constitui-se de, pelo menos, trés aplicacbes do teste de imitagédo
generalizada. Apos estabilidade dos dados, introduziu-se a Etapa de Ensino.

A aplicacéo do protocolo de Ensino Resposta Inicial de Imitacdo (Figura 05), que
corresponde a condicao de Ensinodo estudo, tem inicio com a apresentacao de um bloco
com dez tentativas, sendo todas de um primeiro modelo, M1, dentre dez previamente
selecionados. O modelo de imitacdo selecionado para ser o M1 foi retirado do teste de
imitacdo generalizada, sendo um modelo gestual que a crianca tenha apresentado durante
0 teste, por esse motivo o ensino do M1 foi considerado um pré-treino, ou seja, um
processo de preparacdo antes da implementacdo de um programa de intervencdo de
ensino, visando maximizar a eficacia da intervencdo. As tentativas se iniciam com a
apresentacdo do estimulo discriminativo, M1, seguida pela resposta da crianca. A
consequéncia diante ao acerto é o acesso ao item de preferéncia, que permanecia com a
crianca em média de 20 a 30 segundos e intervalo de trés a cinco segundos intertentativas,
caso a crianca erre. Todos os modelos foram avaliados com base na capacidade de
alcancar 100% de acertos em trés blocos consecutivos. Isso significa que eles deveriam
acertar todas as 10 tentativas em cada bloco de ensino por trés vezes seguidas, totalizando

um total de 30 acertos consecutivos ao final dos trés blocos de ensino.
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Ensino resposta inicial de imitagdo (Modelo 1)

Folha de Registro teste de imitagdo genralizada (sem dicas ou 0%)

Mome da crianga: DN: I ! Idade:

Data de Mascimento: ! ! Idade: ano(s) més (es)
Mome aplicdor:
Local:

Data: Hora inicio: Hora final:
Itens de preferéncia:
Resposta:
Modelo 1%*=

*Preferencialmente um modelo diante do qual a crianga ja apresente o comportmaneto de imitagdo.

Estimulos discriminativo Resposta Consequéncia

"Maodelo" Imitacgdo da resposta Entrega do item
Sim [S) ou N3o (M) Sim (5) ou N3o [(N) Sim [5) ou Nio (M)
Modelo 1
Modelo 1
Modelo 1
Modelo 1
Modelo 1
Modelo 1
Modelo 1
Modelo 1
Modelo 1
Modelo 1

Tentativas

=

0|00 | [ |

.
=]

Figura 05. Ensino Resposta Inicial de Imitacdo (M 1).
Para o ensino dos demais modelos gestuais, segue aplicacdo como o0 M 1, portanto o
protocolo de M2 é composto de 5 tentativas de M1 e 5 tentativas de M2, alternadamente,

representado acima na Figura 06
Ensino resposta inicial de imitacdo (Modelo 1 e 2)

Folha de Registro teste de imitagdo generalizada (sem dicas ou 0%)

Mome da crianga: DM: F) r Idade:
Data de Mascimento: / ! Idade: ano(s) més (es)
MNome aplicdor:
Local:
Data: Hora inicio: Hora final:
Itens de preferé&ncia:
Resposta:
MODELO 1 = NMODELOZ =
Estimulos _ -
o _ Resposta Consequéncia
discriminativo
- "Modela” Imitagdo da resposta Entrega do item
Tentativas R - N N N -
Sim (S) ou N3o (M) Sim (S) ou N3o (M) Sim (S) ou N3o (M)

1 Modelo 1

2 Modelo 2

3 Modelo 1

4 Modelo 2

5 Modelo 1

B Modelo 2

7 Modelo 1

2 Modelo 2

3 Modelo 1

10 Modelo 2
Porcentagem de acertos:
Modelo 1: % Modelo 2: S

Figura 06. Ensino Resposta Inicial de Imitagdo (M 1 e 2).
A Figura 07 apresenta o protocolo de ensino do M 3, composta de 3 tentativas de

M 1, 4 tentativas de M 2 e 3 tentativas de M 3, posicionadas randomicamente.
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Ensino resposta inicial de imitacio (Modelo 1, 2 e 3)

Folha de Registro teste de imitacdo generalizada (sem dicas ou 0%)

Mome da crianca: DMN: rs Y4 Idade:
Data de Mascimento: s i Idade: anol(s) més (es)
rMome aplicdor:
Local:
Data: Haora inicio: Hora final:
Itens de preferé&ncia:
Resposta:
MODELO 1 = MODELOZ2 =
MODELO 3 =
Estimulos " .
. L B Resposta Conseguéncia
discriminativo
R "Modelo” Imitagdo da resposta Entrega do item
Tentativas ~ . - o - -
Sim (S) ou M3o (M) Sim (S) ou MN3o (M) Sim (S) ou M3o (M)

1 Modelo 1

2 Modelo 2

3 Modelo 3

4 Modelo 2

5 Modelo 1

=] Modelo 3

7 Modelo 1

=] Modelo 2

9 Modelo 3

10 Modelo 2
Porcentagem de acertos:
Modelo 1: £ Modelo 2: ) Modelo 3: %% Total:

Figura 07. Ensino Resposta Inicial de Imitacdo (M 1, 2 e 3).
O protocolo correspondente ao ensino de M4, representado na Figura 08, é composto de
3 tentativas de M1, 2 tentativas de M2, 3 tentativas de M3 e 2 tentativas de M 4

Ensino resposta inicial de imitagdo (Modelo 1, 2, 3 e 4)

Folha de Registro teste de imitacio generalizada (sem dicas ou 0%)

Mome da criancga: DMz i rd Idade:

Data de Mascimento: s r Idade: ano(s) més (es)
Mome aplicador:

Local:

Data: Hora inicio: Hora final:

Itens de preferé&ncia:
Resposta:

MODELO 1 = MODELO 2 =
MODELD 3 = MODELD 4 =
Estimulos N _
N B N B Resposta Consequencia
discriminativo
~ "mModela” Imitacdo da resposta Entrega do item
Tentativas ~ —~ ~ . ~ -
Sim (S) ou Nao (M) Sim (S} ou Nao (M) Sim [(S) ou MNaa (M)

1 Modelo 1

2 Modelo 2

3 Modelo 3

ES Modelo 4

5 Modelo 1

=] Modelo 3

7 Modelo 1

2 Modelo 2

=] Modelo 3

p s Modelo 4
Porcentagem de acertos:
mModelo 1z o rModelo 2: %G Modelo 3: k] mModelo 4: %6

Total:

Figura 08. Ensino Resposta Inicial de Imitacdo (M. 1 ao 4).

A Figura 09 demonstra o protocolo de ensino do M5, este € contém por dez
tentativas, assim como os demais, contudo randomizados da seguinte maneira: 1 tentativa
de M1 e M2, 2 tentativas de M3 e 3 tentativas de M4 e M5.



Ensino resposta inicial de imitacdo (Modelo 1, 2, 3, 4 e 5)

Folha de Registro teste de imitagio generalizada (sem dicas ou 0%)
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Mome da criancga: DM: rd Y Idade:
Data de Mascimento: s r Idade: anols) més [es)
Mome aplicador:
Local:
Data: Hora inicio: Hora final:
Itens de preferé&ncia:
Resposta:
MODELO 1 = MODELO 2 =
MODELO 3 = MODELO 4 =
MODELO 5 =
Estimulos = .
. L - Resposta Consequéncia
discriminativo
~ "Modelo" Imitacdo da resposta Entrega do item
Tentativas R - _ - N -
Sim (S) ou MN3o (M) Sim (S) ou MN3o (N) Sim (S) ou MN3o (M)

1 Modelo 1

2 Modelo 2

3 Modelo 3

4 Modelo 4

5 Modelo 5

=] Modelo 3

7 Modelo 4

8 Modelo 5

9 Modelo 4

10 Modelo 5
Porcentagem de acertos:
Modelo 1: Ta Modelo 2: Ta Modelo 3: %a Modelo 4:
Modelo 5: o Total:

Figura 09. Ensino Resposta Inicial de Imitacdo (M 1 ao 5).

A Figura 10 apresenta o protocolo de ensino do M 6, com por 1 tentativa de M 1,

M 2 e M3, 2 tentativas de M 4 e M 5 e 3 tentativas de M 6, posicionadas randomicamente.

Ensino resposta inicial de imitagio (Modelo 1, 2, 2, 4, 5 e 6)

Folha de Registro teste de imitagio generalizada (sem dicas ou 0%}

MNome da crianga:

DMz

/. ! Idade:

Data de Mascimento: g r

MNome aplicador:

Local:

Idade:

ano(s)

Data:

Itens de prefer&ncia:

Resposta:

Hora inicio:

Hora final:

més (es)

MODELO 1 =
MODELD 3
MODELO 5 =

MODELO 2 =

MODELO 4

MODELO 6 =

Estimulo
discriminativo

Resposta

Conseguéncia

Tentativas

"Modela”
Sim (S) ou N3o (M)

Imitacio da resposta
Simn {S) ou N3o (M)

Entrega do item
Sim (S) ou N3o (M)

Modelo 1

Modelo 2

Modelo 3

Modelo 4

Modelo 5

Modelo &

Modelo 5

Modelo &

Modelo 4

= (GRS (CRP TN

Modelo &

Porcentagem de acertos:

mModelo 1:
rModelo 5:

) Modelo 2:
%6 rModelo 6:

Modelo 3:

=
) Total:

) Modelo 4:

Figura 10. Ensino Resposta Inicial de Imitacdo (M 1 ao 6).

O ensino do M7 é demonstrado na Figura 11, apresentado de maneira randémica:
total de 1 tentativa do M1, 2, M3, M4 e M5, 3 tentativas de M 6 e 2 tentativas de M7.



Figura 11 - Ensino Resposta Inicial de Imitacdo (M1 ao 7).

Ensino resposta inicial de imitagdo (Modelo 1, 2, 2, 4,5, 6 e 7)

Folha de Registro teste de imitagdo generalizada (sem dicas ou 0%5)

Mome da criancga:

DMz
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Y Idade:

Data de Mascimento: I !

Mome aplicador:

Idade:

anols) meés (es)

Local:

Data:z

Itens de preferé&n
Resposta:

cia:

Hora inicio:

Hora final:

MODELO 1 =

MODELOD 2 =

MODELD 3 =

MODELD 4 =

MODELOD 5 =

MODELD &

MODELOD 7 =

Estimulo
discriminativo

Resposta

Consegué&ncia

Tentativas

"Modelo”
Sim (S) ou MN3o (M)

Imitagdo da resposta
Sim (S) ou MN3o (M)

Entrega do item
Sim (S) ou M3o (M)

Modelo 1

Modelo 2

Modelo 3

Modelo 4

Modelo 5

Modelo 6

Modelo

Modelo

Blefo|~|o|n]s|w|n |k

F
(=]
Modelo 7
Modelo &6

Porcentagem de acertos:

mModelo 1:
mModelo 5:

o6 mModelo 2:
o6 Modelo 6

mModelo 3:

%6
e Modelo 7:

£ R

Figura 11. Ensino Resposta Inicial de Imitacdo (M1 ao 7).

A Figura 12 demonstra o protocolo de ensino do M8,

Modelo 4: Sa
Total:

constituido da seguinte

maneira; 1 tentativa do M1, M2, M3, M4, M5 e M6 e 2 tentativas de M7 e

M8,apresentados randomicamente.

Ensino resposta inicial de imitacdo (Modelo 1, 2, 3,4, 5, 6, 7 e 8)

Folha de Registro teste de imitagiio generalizada (sem dicas ou 0%)

Mome da criancga:

Dz

i Idade:

Data de Mascimento: i rJ

MNome aplicador:

Idade:

ano(s) més [es)

Local:

Data:

Itens de prefer&ncia:

Resposta:

Hora inicio:

Haora final:

PMODELO 1

MODELO 2 =

MODELO 3 =

MODELO 4 =

MODELO 5 =

MODELO &6 =

MODELO 7 =

MODELO 8 =

Estimulo
discriminativo

Resposta

Conseguéncia

Tentativas

"modela™
Sim (S5) ou M3o (M)

Imitacdo da resposta
Sim (S) ou M3o (M)

Entrega do item
Sim (S) ou MN3o (M)

Modelo 1

Modelo 2

Modelo 3

Modelo 4

Modelo 5

Modelo &

Modelo 7

Modelo 8

Modelo 7

Bleja|y|a|u|s wlp e

Modelo 8

Porcentagem de acertos:

mModelo 1:
mModelo 5:
Total:

Sa mModelo 2:
Sa nModelo 6:

mModelo 3:

%6
Sa mModelo 7:

E3

Figura 12. Ensino Resposta Inicial de Imitacdo (M1 ao 8).

nModelo a:
mModelo 8:

E-3
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O protocolo para ensino de M9 contém 1 tentativa do M1, M2, M3, M4, M5, M6, M7 e

M8 e 2 tentativas de M9, randomizados como denotado na Figura 13.

Ensino resposta inicial de imitacdo (Modelo 1, 2, 3,4, 5,6, 7, 8 e 9)

Folha de Registro teste de imitagio generalizada (sem dicas ou 0%)
Mome da crianca:s DMz ri Y Idade:

Data de Mascimento: ra ra Idade: ano(s) més (es)
MNome aplicador:

Local:

Data: Hora inicio: Hora final:

Itens de prefer&ncia:

Resposta:

MODELO 1 = MODELO 2 =

MODELO 3 = MODELO 4 =

MODELO 5 = MODELO & =

MODELO 7= MODELO 8 =

MODELO 9 =

Estimulo
discriminativo
"Modelo™ Imitagdo da resposta Entrega do item
Sim (S) ou MN3o (M) Sim {S) ou MN3o (M) Sim (S) ou MNE3o (M}
Modelo 1
Modelo 2
Modelo 3
Modelo 4
Modelo 5
Modelo &6
Modelo 7
Modelo 8
Modelo 9
10 mModelo 9
Porcentagem de acertos:
Modelo 1: 2% Modelo 2:
Modelo 5z e Modelo 62
mModelo 9: 5 Total:

Resposta Consegué&ncia

Tentativas

D (00| | U] (N

ER S

Modelo Z: k) Modelo a: 2%
Modelo 7: Sa Modelo 8: e

Figura 13. Ensino Resposta Inicial de Imitacdo (M do 1 ao 9).0 ensino do M10 é
apresentado na Figura 14, em ordem crescente o total de 1 tentativa para cada um dos
modelos, sendo: M1, M2, M3, M4 e M5, M6, M7, M8, M9 e M10.

Ensino resposta inicial de imitacdo (Modelo 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7. 8, 9 & 10)

Folha de Registro teste de imitagio generalizada (sem dicas ou 0%5)

MNome da crianca: [nT N H rd s Idade:
Data de Mascimento: ra Vi Idade: ano(s) més {es)
Mome aplicador:
Local:
Data: Hora inicio: Hora final:
Itens de prefer&ncia:
Resposta:
MODELO 1 = PMODELOD 2 =
MODELO 3 = MODELD 4 =
MODELO 5 = MODELOD 6 =
MODELO 7= MODELOD 8 =
MODELO 9 = MODELOD 10 =
Estimulo - B
~ ~ ~ ~ Resposta Consequencia
discriminativo
_ "nModelo® Imitacio da resposta Entrega do item
Tentatiwvas _ o - o - o
Sim (S) ou N3o (M) Sim (S) ou N3o (M) Sim (S) ou N3o (MN)

a1 Modelo 1

2 Modelo 2

3 Modelo 3

4 Modelo 4

=] Modelo 5

=] Modelo &

7 Modelo 7

8 Modelo 8

=) Modelo 9

10 mModelo 10
Porcentagem de acertos:
Modelo 1: G MModelo 2: ] rModelo 3: Fa rModelo 4z Sa
Modelo 5: e Modelo 52 %o rModelo 7: Pa MModelo B2 Sa
mModelo 9: ] MModelo 10: S Total:

Figura 14. Ensino Resposta Inicial de Imitacdo (M 1 ao 10 ordem crescente).

Apos a aquisicdo do M10, em ordem crescente, ocorre a aplicacdo do protocolo

representado na Figura 15. Este é composto de 1 tentativa de cada modelo, dispostos
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randomicamente, de modo a garantir que a crianga ndo esteja exclusivamente
condicionada a posi¢do anterior dos modelos e sim que seja capaz de discriminar e imitar

0 modelo gestual.

Ensino resposta inicial de imitacdo (Modelo 1, 2, 2, 4, 5, 6, 7, 8, 9 e 10)

Folha de Registro teste de imitacdo generalizada (sem dicas ou 0%)
Mome da crianca: Dz A Idade:

Data de Mascimento: Vi Idade: ano(s) més (es)
Mome aplicador:
Local:

Data: Hora inicio: Hora final:
Itens de prefer&ncia:
Resposta:
MODELO 1 = MODELO 2 =
MODELO 3 MODELO 4 =
MODELO 5 MODELO 6 =
MODELO 7 MODELO 8 =
MODELO 9 MODELO 10 =

Estimulo
discriminativo
"modelo™ Imitacdo da resposta Entrega do item
Sim (S) ou M3o (M) Sim (S) ou MN3o (M) Sim (S) ou MNEo (M)
1 Modelo 7

Resposta Consequéncia

Tentativas

Modelo 3
Modelo 10
Modelo 2

10 Modelo 5
Porcentagem de acertos:
rModelo 1: 26 rModelo 2: %6 rModelo 3: %46 rModelo 4:
rModelo S: 26 rModelo 6: %6 rModelo 7: %46 rModelo 8:
rModelo 9: 26 rModelo 10: ) Total:

wlo|d|a|n|k|wm
Z
0
a
0
0
o

B

Figura 15. Ensino Resposta Inicial de Imitacdo (M 1 ao 10 randomizados).

O Pos-Teste , ocorreu em diferentes momentos para cada um dos Ps. O critério
definido pelo(a) pesquisador(a) foi este: os Ps deveriam demonstrar o comportamento
definido, como aprender a aprender, isto €, a cada novo modelo apresentado, P foi capaz
de reproduzi-lo imediatamente, com o nUmero minimo de tentativas, sendo trés blocos de
100% para cada modelo, sem a ocorréncia de erros, por pelo menos trés novos modelos.

Ap0s resultado de 100% de acertos no Pds-Teste, ou seja, o P ter emergido em seu
repertorio a imitacdo generalizada, foram realizadas duas novas etapas, sendo a
Manutencao e a Generalizacdo. Ambas as etapas consistiram na aplicacdo do mesmo
protocolo (LB), com tentativas intercaladas de imitacdo e contato visual.

Na etapa de Manutencdo, foram usados novos dez modelos para cada uma das
aplicacOes e para a etapa de Generalizacdo correu uma aplicacdo com modelos ja
conhecidos pelos Ps, e a segunda aplicacdo com novos dez modelos.

A generalizacdo foi realizada em dois ambientes diferentes: o escolar e o familiar.
No ambiente escolar, foram utilizados dois cenarios distintos - a sala de atendimento
especializado (AEE) da escola municipal, que é um ambiente conhecido para o

participante, e a sala de aula da escola particular, que ndo possui AEE, os Ps participaram
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desta etapa durante o horério escolar, tendo duracdo de aproximadamente 10 minutos
cada uma das aplicacdes. No contexto familiar, a aplicagdo ocorreu na sala de TV, onde
foi disposto uma mesa infantil e brinquedos para serem usados como reforcadores do
proprio participante, com horario previamente acordado com os pais e mantendo a mesma
duracéo do contexto escolar

Vale ressaltar que a aplicacdo dos protocolos de todas as etapas da pesquisa,
incluindo manutencdo e generalizacdo foram realizadas pela pesquisadora (PE).

2.3.2 Delineamento da pesquisa

A pesquisa foi submetida ao delineamento experimental, sendo utilizada linha de
base multipla entre participantes, o que significou analisar e mensurar mais de uma
variavel dependente (VD) ao mesmo tempo. Dessa maneira, realizou-se mais que uma
linha-base, sendo essa a condicao controle do estudo (1), que foi aplicada em diferentes
momentos para cada um dos participantes (Kazdin, 1982). Portanto, foi desenvolvida
linha de base mdltipla entre participantes, sendo considerada a VD a condicdo A do estudo

e a VI a condicdo B.

2.3.3 Confiabilidade dos dados

A concordancia interobservadores foi feita por dois observadores, incluindo o(a)
pesquisador(a) e um(a) observador(a) independente, treinado(a) para fins de teste de
confiabilidade. O observador independente foi treinado para avaliar as filmagens
resultantes das aplicacGes de coleta de dados. Logo, ensinaram-no a preencher o protocolo
de registro das sessdes de LB e de ensino e registrar 0 comportamento de imitar
apresentado pelo sujeito da pesquisa, ap0s a apresentacdo do estimulo modelo,
considerando as possiveis variagdes aceitas como acerto durante a aplicacdo e 0s
comportamentos considerados erros. Cada uma das respostas foi considerada uma
unidade e pontuada como um acordo ou desacordo. A concordancia interobservadores
sera obtida usando uma férmula ponto a ponto (Kazdin, 1982), cujo namero total de
acordos sera dividido por acordos mais discordancias e multiplicado por 100. Segundo
Polit e Beck (2006), o indice de concordancia aceitavel entre os membros do comité de

especialistas é igual ou superior a 90%, assim, sera a porcentagem aceita nesta pesquisa.
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A Tabela 03 representa a analise de concordancia interobservadores, apresentando
quais protocolos selecionados ao acaso para cada um dos Ps, bem como a porcentagem
de concordéncia para cada um deles.

Tabela 03. Concordancia Interobservadores.

Pl - Concordancia = 97%

Modelo

LB

ML

N

Sess3o

7

17

22

P2 - Concordancia = 97%

rModelo

LE

[\

" brd

M3.2

Sess3o

4

10

71

P3- Concordancia = 98%

Modelo

LB

M1

M2

Sess3o

=3

30

P4 - Concordancia = 100%%

Modelo

LE

[

M5

Sessdo

12

73

3. Resultados

Os resultados do presente estudo revelaram avancos significativos na aquisicéo de
imitacdo generalizada por parte dos Ps, apés a realizacdo do ensino de multiplos
exemplares de imitacdo. Além disso, 0 uso do VB-MAPP permitiu a avaliacdo precisa
das habilidades das criancas em dois momentos distintos: anterior ao ensino de multiplos
exemplares e ao término da coleta de dados. Esses resultados destacam a eficacia do
programa de ensino implementado e ressaltam a importancia do uso de estratégias
individuais de intervencao para promover o desenvolvimento das habilidades de imitacao
em criangas com transtornos do desenvolvimento.

Na Figura 16, os dados das etapas Pré-Teste, PoOs-Teste, Manutencdo e
Generalizacdo sdo exibidos. Os pontos laranja representam a porcentagem de acertos
correspondente ao repertdrio de imitacdo generalizada. Os triangulos verdes representam
as tentativas de contato visual sob controle instrucional, ambas as habilidades fazendo

parte do mesmo protocolo, no em tanto aplicados em diferentes etapas da coleta de dados.



30

Ensino de Imitagdo e Emergéncia de Imitagdo Generalizada
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Figura 16. Linha de Base de Emergéncia de Imitacdo Generalizada

Observou-se que todos os Ps apresentaram resultados abaixo de 60 % de acertos
no Pré-Teste. Para P1, esta etapa foi composta por quatro blocos, com as porcentagens de

acertos de 60%, 20%, 50% e 20%, respectivamente, resultando em uma média de menos
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de 40% de acertos. P2, P3 e P4 passaram por trés blocos, com P2 mantendo uma
estabilidade de 20% de acertos em todos os blocos, P3 com uma média de 17% e P4 com
uma média de 33% de acertos. Os modelos visuais gestuais descritos nos anexos D, E, F
e G na coluna Linha de Base foram utilizados. Ao analisar o desempenho dos
participantes na coleta de dados do Pré-Teste, observou-se a auséncia do repertorio de I1G
em todos, tornando-os elegiveis para a continuidade do estudo.

Destaca-se a importancia da primeira linha pontilnada que indica o uso do
delineamento experimental de linha de base mdltipla. A introdugdo da VI em momentos
distintos para cada participante visa assegurar o controle experimental.

Através da analise do desempenho de P1 e P2, é possivel concluir que o ensino de
multiplos exemplos resulta na emergéncia da IG. Observa-se um aumento significativo
de respostas imitativas nédo treinadas ao comparar a condicéo de Pré-Teste e POs-Teste as
primeiras e Ultimas aplicagcbes da LB em ambos participantes. Os aumentos expressivos
no namero de respostas corretas no Pds-Teste sdo resultado da introducdo da VI no 5°
bloco para P1 e no 4° bloco para P2.

Ap0s a emergéncia da IG, a coleta de dados da manutencéo foi realizada apenas
para P1 e P2, uma vez que os dados obtidos para P3 e P4 foram inconclusivos devido a
lenta evolucdo ao ser reaplicado o Pos-Teste. Em outras palavras, P3 aumentou de 20%
para 30% de acertos na segunda aplicacdo, enquanto P4 aumentou de 30% para 60% de
acertos no ultimo bloco. Portanto, o teste de Imitacdo Generalizada pode ser Gtil como
um preditor do desempenho da crianca tanto nos exemplares individuais quanto na
propria 1G. No entanto, sdo necessarias mais evidéncias experimentais para demonstrar
sua aplicabilidade.

Os blocos de manutencdo foram identificados na Figura 16 com circulos de cor
laranja claro e foram realizados apds as emergéncias de IG de P1 e P2, com 100% de
certo no Pos-Teste. A manutencao foi realizada nos blocos seis a dez de P1 e P2, sequindo
0 mesmo protocolo de LB, sendo o protocolo utilizado no Pré e no Pds-Teste. No entanto,
a cada novo bloco, houve a substituicdo dos modelos visuais gestuais para cada P,
totalizando 50 novos modelos para cada um deles. Os modelos visuais gestuais de P1 e
P2 estdo disponiveis nos Anexos D e E, respectivamente, na coluna de Manutencéo.
Durante os blocos de manutengédo, ambos os participantes apresentaram 100% de acertos

em todos os cinco blocos dessa condicao.
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Na Figura 16, os triangulos verdes representam o repertorio de contato visual sob
controle instrucional. Durante as sondagens, foi observado que para todos os Ps, 0 contato
visual sob controle instrucional foi mantido com um percentual de acerto de 100%. Isso
garante que o contato visual seja mantido ao longo do ensino, sem a necessidade de
instrugdes adicionais para que os Ps demonstrem comportamento imitativo.

Outra descoberta importante do estudo é que, apds P1 e P2 alcangarem 100% de
acerto na fase de manutencao, eles conseguiram aplicar seus conhecimentos em situagoes
naturais, como em casa e na escola, e ndo se limitaram apenas ao ambiente clinico. Os
resultados da etapa de generalizacdo estdo ilustrados na Figura 16, com os quatro ultimos
pontos da coleta de dados de P1 e P2. Assim como nas fases anteriores, 0s pontos laranjas
representam a resposta de imitagdo e os triangulos verdes representam a resposta de
contato visual sob controle instrucional. Essa etapa foi realizada em dois ambientes,
escola e casa, para ambos 0s participantes, e foi observado que eles mantiveram uma taxa
de acerto de 100% na imitacdo ao serem expostos aos protocolos do Protocolo Teste de
Imitacdo Generalizada de Goyos (2018).

Um outro indicativo da emergéncia de imitagdo generalizada de Pl e P2 é
evidenciado pela segunda aplicacdo do VB-MAP, conforme ilustrado na Figura 17. Nessa
etapa, é perceptivel que ambos os participantes ampliaram significativamente seu
comportamento imitativo. Na primeira avaliacdo, ambos apresentaram um repertério
imitativo aquém do esperado para sua faixa etaria, com pontuacdes de 4,5 para P1 e 2
para P2, enquanto a pontuacao ideal seria 10. No entanto, apds receberem o ensino de
imitacdo e emergéncia de imitacdo generalizada, os participantes alcancaram a pontuacao
esperada para sua faixa etaria, corroborando a eficacia do protocolo de ensino de imitagédo

generalizada proposto por Goyos (2018).

Desempenho Avaliativo — VB-MAPP
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W 22 Aplicagado
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Figura 17. 12 e 22 Aplicagéo do VB-MAPP - P1 e P2
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O objetivo da Figura 18 é complementar os dados da aplicagdo do VB-MAPP,
apresentando os dados de P1 a P4. Nas colunas azuis, observamos o repertorio de entrada
de cada um dos Ps; nas colunas verdes, a aplicacdo durante o ensino de multiplos
exemplares, realizada apenas para P3 e P4; e nas colunas vermelhas, a aplicacdo ao
término do ensino, apos a emergéncia da imitacdo generalizada, aplicada apenas para P1
e P2. Mesmo que P3 e P4 nao tenham demonstrado emergéncia da imitagcdo generalizada,
ambos apresentaram avancos significativos no comportamento imitativo. P3, por
exemplo, teve sua pontuacdo aumentada de 2 para 6,5 durante o ensino de multiplos

exemplares, enquanto P4 passou de pontuacdo 2,5 para 8,5 ao longo do ensino.

Desempenho Avaliativo — VB-MAPP

-
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W Anterior ao ensino

Pontuagao

O N &~ OO

. B Ao término do ensino

P1 P2 P3 P4

Participantes

Durante o ensino.

Figura 18. 12 e 22 Aplicacdo do VB-MAPP - P1 a P4

Na Figura 19, a condicdo de Ensino do estudo se refere ao ensino de mdaltiplos
exemplares. O ensino de mdltiplos exemplares de imitacdo € representado por pontos
azuis no eixo X, as linhas pontilhadas no eixo Y, indicam a mudanca de passo no ensino.
A aplicacdo da LB é demonstrada pela quebra no eixo X, acompanhada por uma linha

pontilhada no eixo Y, indicando a aplicacdo do protocolo de LB.
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P1 iniciou com o ensino do primeiro modelo (M.01), o modelo gestual selecionado
foi colocar a palma das méos na barriga; o ensino de M.01 ocorreu por meio de oito blocos
de ensino, compostos apenas da apresentacdo de M.01. Isso significa a apresentacdo do
estimulo discriminativo (SD) por oitenta 80 vezes consecutivas, divididas em 10
tentativas em cada bloco. Nos blocos seis, sete e oito, P1 atingiu critério de ensino do
M.01, sendo resultados de 100% de acertos em trés blocos consecutivos. O ensino do
Modelo 2 (M.02) foi P1 tocar com seu dedo indicador no dedo indicador da aplicadora.
A aquisicdo desse modelo ocorreu mediante quatro blocos, totalizando vinte
apresentagdes do estimulo discriminativo M.02, demonstrando, a aquisicdo do M.02 com
1/3 de repeticdes a menos que o M.01. Ao ensinar os modelos de abrir os bragos para 0s
lados e tapar os ouvidos com as méos, sendo respectivamente os modelos trés e quatro,
P1 os reproduziu imediatamente, realizando consecutivamente trés blocos com 100% de
acertos em ambos os modelos, sem nenhuma ocorréncia de erro.

Ap0s a aquisicdo dos modelos gestuais trés e quatro, P1 demonstrou ter adquirido
0 comportamento de aprender a aprender, isto é, a cada novo SD, a crianca foi capaz de
reproduzi-lo de maneira imediata, possibilitando a aplicacdo do Pos-Teste , representada
no 25% bloco, com resultado de 100% de acertos na LB, conforme apresentado na
Figural6.

O ensino de multiplos exemplares de P2 ocorreu por meio da apresentacédo total
de oito modelos, sendo adquiridos da seguinte maneira. O M.01, caracterizado pelo
movimento de P2 tocar com a palma de sua mao na palma da mao da pesquisadora (toca
aqui), foi ensinado com o total de quatro blocos, sendo o primeiro com 90% de acertos e
os trés blocos subsequentes com 100% de acertos, sendo exposto a 40 apresentacdes de
M.01 e apenas um erro. A rapida aquisi¢do do M.01 ocorreu por ser um dos modelos que
P2 acertou no Pré-Teste, 0 que significa que P2 j& apresentava em seu repertorio
comportamental a imitacdo desse modelo. Referente a aquisi¢do de M.02, bater palmas,
esta ocorreu apés a apresentacdo de 43 blocos. Ou seja, o total de 215 tentativas apenas
de M.02, de modo a apresentar nos blocos 55, 56 e 57, estabilidade de 100% de acertos e
atingir o critério para mudanca de passo, logo o ensino do M.03. E importante ressaltar
que 0 modelo de bater palmas j& erra um movimento fisico realizado por P2 em condi¢es
naturais, sendo uma hipotese para a lentiddo na aquisi¢ao deste modelo, comportamentos

de esquiva de demanda para a cesso a atenc¢ao da pesquisadora, uma vez que P2 sorria e
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apresentava outras topografias comportamentais, como se levantar, olhar por de baixo da
mesa ao ser apresentado o M.02, passando a imitar este modelo apds os comportamentais
incompativeis serem colocados em extin¢ao

Diante da apresentacdo de M.03, levantar os bragos, P2 apresentou o
comportamento de bater as m&os na mesa, considerado erro. Entdo levantava os bragos
em um angulo de aproximadamente 15° a 45° e em um intervalo de um segundo batia com
suas duas maos na mesa. Apos a aplicacdo de 17 blocos sem a ocorréncia de 100% de
acertos, optou-se pela mudanca do estimulo modelo, tal decisdo foi adotada pela
pesquisadora em decorréncia do objetivo do estudo, que visa ao ensino de imitacdo e ndo
ao ensino de execucdo de modelos gestuais que a crianga possa ndo ser capaz de realizar
nesse momento do estudo, portanto M.03 passa a ser considerado M.03.1. O modelo de
bater as méos na mesa foi introduzido no bloco de nimero 75. A escolha do M.03.2 se
deu em decorréncia de ser um movimento gestual que P2 era capaz de executar, atingindo
critério de aquisicdo desse modelo apds a realizacdo de dez blocos com o total de 30
tentativas de M.03.2.

O ensino de M.04 e M.05 realizar movimentos circulares com os bragos passando
uma méao por cima da outra diante do térax e tocar com as duas méos na cabeca,
respectivamente, ocorreu da mesma forma. Ou seja, com a realizacdo de quatro blocos
para cada modelo, o primeiro com o total de 90% de acertos e os trés seguintes com 100%
de acertos, uma diferenca entre o ensino de cada modelo corresponde ao total de tentativas
apresentada para cada, com 8 tentativas do M.04 e 12 do M.05, em decorréncia da
randomizacdo do protocolo de cada modelo.

Por adquirir M.04 e M.05 apenas com a ocorréncia de um erro para cada modelo,
optou-se por aplicar a condicao de Pos-Teste, com objetivo de sondagem, com o total de
80% de acertos. Por ndo apresentar critério de emergéncia de imitacdo generalizada,
representado por 100% de acertos no Pos-Teste, fez-se necessario o retorno a condigédo
de Ensino, com o ensino de M.06.

O ensino de M.06 e M.07 ocorreu com a aplicacdo de poucos blocos, sendo quatro
blocos para M.06 e seis blocos para M.07, sendo os modelos de colocar os dedos
indicadores em contato com as bochechas e movimentar a mao para os lados direito e
esquerdo mantendo a palma da méo para frente (dar tchau) respectivamente, ambos 0s

modelos com o total de 12 tentativas para cada um deles. Uma peculiaridade nesse ensino
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é apresentada nos blocos 99,104 e 106, com resultados de 50% de acertos para cada um
deles, isso significa que nesses blocos, P2 errou a imitagdo de modelos j& adquiridos,
denotando comportamentos indesejados, como se levantar, apontar para o estimulo
reforcador e verbalizar “ndo” quando o estimulo modelo era apresentado. Quando tais
comportamentos ocorriam, as aplicacfes eram encerradas e retomadas em outro dia. Apos
a sessdo 118, os comportamentos considerados como inadequados deixaram de ser
apresentados, demonstrando nos blocos 101 a 103, critério de aquisicdo do M.06 e nos
blocos 107 a 109, critério de aquisicdo do M.07.

A aquisicdo de M.08 ocorreu sem a apresentacdo de erros, com um o total de seis
ocorréncias desse modelo, divididos em trés blocos consecutivos com 100% de acertos.
Isso significa a aquisicdo de M.08 em metade das tentativas necessarias para a aquisicao
de M.06 e M.07. ApGs a aquisicdo de M.08, houve o retorno ao Pds-Teste, com a
apresentacao de 100% de acertos nas tentativas de imitacdo generalizada, sob condigédo
de extincdo, ou seja, P2 demonstrou ter emergido em seu repertério comportamental a
imitacdo generalizada.

P3 e P4 se mantém no ensino dos multiplos exemplares. No entanto, percorrem
um percurso ainda mais distinto que os demais Ps. Para P4, realizou-se o0 ensino do total
de 13 modelos gestuais, porém como € possivel observar nos modelos M.04.1 e M.05.1,
foi necessaria a mudanca dos modelos. Tal decisdo ocorreu com as mesmas justificativas
de P2, sendo a necessidade de utilizar apenas movimentos gestuais que o P fosse capaz
de realizar. Isso ndo ocorreu nesses dois modelos citados, sendo M.04.1 bater com o
punho cerrado na mesa, € 0 M.05.1 realizar movimentos laterais com o dedo indicador (ndo).

Outra observagdo importante diz respeito a emergéncia da 1G para P4, que nédo
ocorreu, mesmo sendo exposto a um ndmero maior de modelos de ensino. Uma possivel
reflexdo se refere a escolha dos modelos utilizados para o ensino, todos sdo movimentos
corporais ja realizados pela crianca, o que se difere da L.B. Por exemplo, P4 tem
facilidade em utilizar o dedo indicador, entdo alguns de seus modelos sdo: tocar com o
dedo indicador no nariz, tocar o dedo indicador de uma méo no dedo indicador da outra
e tocar com o dedo indicador na parede, sendo respectivamente o0 M5.2, M7 e M13
demonstrando maior facilidade em aprender tais modelos, o que também é demonstrado

na LB, com o modelo fazer o nimero 1 com o dedo indicador, realizado por ele. No
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entanto, este ndo realiza movimentos que se diferem como mostrar a lingua ou tocar com
as méos na barriga.

Ao serem realizadas as Ultimas sondagens para P4, buscou-se identificar se o
ensino de um exemplar seria suficiente para a emergéncia da IG. Entretanto, como é
possivel verificar na Figura 16, nos ultimos dois pontos, ele ndo demonstrou aquisi¢do da
IG, sendo necesséria a continuidade do ensino.

Referente a realizacdo do procedimento de ensino de maltiplos exemplares para
P3, é possivel observar o ensino de um ndmero relativamente menor de exemplares até o
presente momento. 1sso porque P3 apresenta maior dificuldade na aprendizagem de novos
modelos, como pode ser observado na Figura 19, houve a necessidade de mudanca do
modelo M02 por trés vezes, pelo mesmo motivo que ocorreu com os demais participantes,
devido a dificuldade da crianga em realizar o movimento motor selecionado. E importante
ressaltar que P4 apresenta algumas peculiaridades em relacdo aos demais participantes,
tendo nivel 3 de suporte e demonstrando maiores dificuldades motoras finas e amplas.
Além disso recebeu recentemente o diagnostico de deficiéncia intelectual e de epilepsia,
enquanto os demais participantes nao apresentam nenhuma comorbidade.

Referente a P3 e P4, cabem algumas discussdes, uma delas diz respeito a escolha
do movimentos motores, para esses Ps, houve maior necessidade de mudanca de
modelos visuais gestuais. Identificou-se a necessidade de adotar um critério rigoroso para
escolha dos modelos, tanto para as condi¢des de testes quanto para as de ensino . Ou seja,
a escolha adequada dos modelos pode evitar a necessidade de mudanca e pode ser
utilizada em estudos futuros avaliacdo do desenvolvimento motor, de modo a auxiliar na
escolha adequada e reduzir a interferéncia de tal variavel no ensino de maultiplos
exemplares e na emergéncia da IG.

Além da discussao referente aos dados produzidos nas condicdes de Testes e de
Ensino, a pesquisa proporciona andlisar a velocidade de aquisicdo de cada modelo gestual
visual que cada P foi exposto. Portanto, cada participante foi exposto a um numero
distinto de modelos e uma quantidade de aplicacdes diferenciadas para cada um deles. A
Figura 20 representa 0 nimero de exposicao a cada modelo, ou seja, 0 M1 foi apresentado
no protocolo de ensino nas 10 tentativas, portanto 10 vezes, 0 M2 um total de 5 vezes em
cada bloco, M3, M5 e M6 o total de 3 vezes, M4, M7, M8 e M9 o total de 2 vezes e M10,
M11, M12 e M13 o total de 1 vezes a cada bloco.
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P1 adquiriu 0 M1 ap6s 80 exposi¢édo a este modelo, M2 ap6s 20 exposic¢do, M3 a
9 e M4 a 6 exposic¢des ao modelo, portanto o a aquisicdo de M4 foi realizada com redugéo
de 92% das aplicacdes ao ser comparda a M1. Para P2 o M2 foi 0 modelo que exigiu o
maior nimero de aplica¢fes sendo o total de 215 repeti¢des ja o Gltimo modelo, M8 o
total de 6 aplicacOes, logo uma reducédo de 97% comparado ao M2.

Para P3 e P4, mesmo ndo adquirindo a IG demonstrou a aqui¢do cada vez mais
rapida dos modelos. P3 reduziu 94% do M1 para o0 M14 e P2 reduziu 86% de aplicacBes
do M3 para o M4, sendo porcentagens extremamente significativas de reducdo de

aplicacoes.
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Figura 20. Velocidade de aquisi¢cdo de modelos gestuais visuais Diante de todos os
dados analisados, conclui-se que a presente pesquisa cumpriu com o objetivo a que se
prop0s: avaliar se 0 ensino de mdaltiplos exemplares de imitacdo foi suficiente para
garantir a I1G para criangas com TEA e validar os protocolos de Goyos (2018). Assim de
garantir a aquisicao de 1G para dois dos quatro participantes, ainda valida os protocolos
de Goyos (2018), uma vez que tais protocolos se mostraram eficazes na emergéncia da
IG, por meio do ensino de multiplos exemplares, garante o ensino do comportamento de
aprender a aprender, com aquisi¢do cada vez mais rapida dos modelos ao longo do ensino
e proporciona o uso do protocolo de LB como manutencdo do ensino e generalizacédo para

Nnovos contextos.

4. Discussao

Esta pesquisa investiga a eficacia dos Protocolos de Goyos (2018) na promocdo da
imitacdo generalizada (IG) ap6s o ensino de multiplos exemplares de imitacdo. Os
resultados obtidos demonstram que, ao contrario de estudos anteriores como o de
DeQuinzio et al. (2007), que utilizaram um ndmero limitado de modelos de sondagem,
os Protocolos de Goyos prop6em uma abordagem mais abrangente, utilizando até 10
modelos diferentes. 1sso possibilitou ndo apenas uma maior diversidade nos estimulos de
imitacdo, mas também a generalizacdo para novas instancias de comportamento imitativo,
como evidenciado pelos resultados positivos alcancados pelos participantes P1 e P2.

A pesquisa enfatiza a importancia da imitacdo generalizada ndo apenas como a
reproducdo de modelos especificos, mas como uma classe de comportamentos reforcados
que levam a imitacdo de novas instancias. 1sso é crucial no contexto do desenvolvimento
de habilidades verbais, como destacado pelo modelo VB-MAPP (Sundberg, 2008;
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Martone, 2017), que avalia o repertério comportamental e serve como base para a
aquisicdo de operantes verbais, incluindo mandos.

O conceito de cunha comportamental, aplicado ao contexto da imitacdo generalizada
conforme destacado pelo modelo VB-MAPP, envolve a intervencdo inicial para
desestabilizar padrdes de comportamento e introduzir novas habilidades adaptativas. Os
Protocolos de Goyos (2018) promovem a imitacdo generalizada, possibilitando a
introducdo de novos comportamentos imitativos e a ampliacdo do repertério
comportamental, incluindo habilidades verbais como mandos. Esta abordagem néo
apenas fortalece a imitacdo como habilidade isolada, mas também serve como base para
o0 desenvolvimento de habilidades linguisticas e comunicativas mais complexas, tornando
0 repertdério comportamental mais funcional e adaptativo.

Um dos pontos fortes dos Protocolos de Goyos € a estrutura do Protocolo de LB, que
garante que os participantes ja tenham o comportamento de contato visual como pre-
requisito, minimizando possiveis aversdes ao procedimento de ensino. Além disso, a
eliminacdo da dependéncia do controle instrucional verbal, conforme sugerido por Baer,
Peterson e Sherman (1967), € um avanco significativo, pois permite que a imitacdo seja
mais naturalmente induzida, sem instrucdes diretas.

A generalizacdo do ensino, um aspecto crucial na pesquisa, foi realizada de maneira
estruturada, seguindo as recomendacfes de Stokes e Baer (1977) para modificar as
contingéncias ambientais e promover a generalizacdo eficaz. 1sso envolveu a introdugéo
de novos modelos em ambientes variados, garantindo que os participantes pudessem
demonstrar a imitacdo ndo apenas nos contextos de ensino, mas também em situacdes
cotidianas.

A etapa de generalizacao, que ocorreu para P1 e P2, no contexto escolar e familiar,
possibilita discutir sobre a importancia de treinar professores de educacdo especial em
escolas municipais para aplicar protocolos de ensino voltados para criangas autistas,
especialmente visando a imitacdo generalizada, € uma estratégia promissora para
melhorar as intervencBes educacionais. Estudos, como o de Cook e Odom (2013),
ressaltam que intervencgdes eficazes para criancas autistas frequentemente dependem da
capacitacdo dos professores para adaptar o ambiente educacional e utilizar técnicas
especificas que promovam o aprendizado. O treinamento ndo apenas aumenta a

competéncia dos professores na aplicagdo de protocolos de ensino, mas também melhora
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sua confianca e habilidade em ajustar estratégias conforme as necessidades individuais
dos alunos. Adicionalmente, pesquisas, como a de Baker et al. (2002), indicam que o
treinamento continuado e especializado dos professores pode reduzir barreiras
significativas na implementacdo de programas educacionais para criangas autistas, como
a falta de conhecimento sobre estratégias eficazes e receios em lidar com desafios
comportamentais. Assim, ao capacitar os professores para utilizar protocolos especificos,
como os de Goyos (2018) para imitagdo generalizada, ndo apenas se amplia a capacidade
de atender as necessidades educacionais dessas criangas, mas também se promove uma
inclusdo mais efetiva e sustentavel no ambiente escolar. 1sso contribui ndo apenas para o
desenvolvimento das habilidades imitativas das criangas autistas, mas também para seu
crescimento social, emocional e cognitivo de maneira abrangente.

Estudos brasileiros ressaltam ainda a importancia da aquisicdo da imitacéo
generalizada, uma vez que tal repertdrio € apresentado como pre-requisito para estudos
cujo objetivo foi o ensino de operantes verbais (E de Carvalho Silva, et al., 2020; Galego,
P. S.etal., 2023; Giolo, M. C. F. P., 2020; Guerra, B., 2015). A emergéncia de imitacdo
generalizada ocorreu para P1 e P2, ao atingirem o critério de 100% de acertos no pos-
teste e para P3 e P4, ainda que ndo emergissem a imitacdo generalizada ao término do
estudo, foram capazes de demonstrar repertdrio imitativo significativamente maior do que
ao inicio, pois P3 apresentou pontuacdo inicial 2 no VB-MAPP e pontuacéo 6,5 ao longo
do ensino, para P4 o0 mesmo ocorreu, com pontuacdo inicial 2,5 e ao longo do ensino
pontuacéo de 8,5.

Outra analise se refere ao repertorio de entrada dos participantes em estudos de
imitacdo generalizada, como destacado no paragrafo, desempenha um papel crucial na
rapida aquisicdo dessa habilidade em criancas autistas. P1, por exemplo, apresentou um
repertorio de entrada significativamente maior do que os demais participantes, como
evidenciado pelo seu desempenho no marco de imitacdo do VB-MAPP. Isso sugere que
P1 j& possuia habilidades prévias que facilitaram sua prontiddo para adquirir novos
comportamentos imitativos com maior eficiéncia ap6s o ensino com os protocolos de
Goyos (2018).

Por outro lado, embora P2 tenha apresentado um desempenho de entrada inferior ao
de P4, a ordem de emergéncia da imitacdo generalizada ndo correspondeu

necessariamente ao seu repertorio inicial. Essa discrepancia indica que o repertério de
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entrada ndo é um preditor absoluto de qudo rapidamente uma crianca autista adquire
habilidades imitativas através dos protocolos de ensino especificos.

A tilizacdo do VB-MAPP foi fundamental neste estudo, concentrando-se
principalmente no marco de imitagdo para avaliar o repertdrio comportamental dos
participantes. Segundo Sundberg (2008), o VB-MAPP é um instrumento crucial na
analise comportamental aplicada, fornecendo uma avalia¢do sistemética das habilidades
linguisticas e comportamentais de criancgas autistas. Ele ajuda a identificar pontos fortes
e areas para desenvolvimento, como o comportamento verbal de mando, que é
fundamental no desenvolvimento da linguagem no modelo VB (Modelo Comportamental
Verbal), que destaca a importancia de analisar e descrever as relagdes entre respostas
verbais e as influéncias do ambiente.

Portanto, a combinacao do repertorio de entrada dos participantes avaliado pelo VB-
MAPP com a implementacdo de protocolos de ensino como os de Goyos (2018) nédo
apenas permite uma avaliacdo precisa das habilidades iniciais das criangas, mas também
direciona intervencdes educacionais mais eficazes e personalizadas. Isso € essencial para
promover o desenvolvimento global, social, emocional e cognitivo das criangas autistas
dentro de ambientes educacionais inclusivos.

No entanto, a pesquisa também identifica areas para melhorias futuras, como a
avaliacdo sistematica das barreiras de aprendizagem, que poderia oferecer insights
adicionais sobre as variacfes individuais na aquisicdo da 1G. Além disso, sugere-se um
planejamento mais detalnado da etapa de generalizacdo para garantir que 0s
comportamentos imitativos sejam demonstrados de forma consistente em ambientes
totalmente naturais.

Portanto, esta pesquisa contribui para o entendimento dos processos envolvidos na
emergéncia da imitacdo generalizada através dos Protocolos de Goyos (2018), destacando
ndo apenas a eficacia desses protocolos no ensino inicial, mas também sua capacidade de
promover a generalizacdo do comportamento imitativo em contextos praticos e variados.

Esta discussdo destaca a relevancia dos Protocolos de Goyos (2018) como uma

abordagem robusta para o ensino da imitacdo generalizada, oferecendo insights
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importantes para préaticas educacionais e terapéuticas com criangas autistas e com atrasos

no desenvolvimento, bem como sugere direcGes para pesquisas futuras na érea.

5. Consideracg0es Finais

A pesquisa investigou os Protocolos de Goyos (2018) como uma abordagem
inovadora para promover a imitacdo generalizada (IG) em criancas autistas apos o ensino
de maltiplos exemplares de imitagdo. Os resultados demonstraram que a utilizacdo de até
10 modelos diferentes nos protocolos proporcionou uma maior diversidade nos estimulos
de imitacdo, facilitando a generalizagcdo para novas instancias de comportamentos
imitativos. Este aspecto € crucial, pois a 1G néo se restringe apenas a reproducédo de
modelos especificos, mas engloba uma classe de comportamentos reforcados que
contribuem significativamente para o desenvolvimento de habilidades verbais essenciais.

A integracdo do VB-MAPP para avaliar o repertorio inicial dos participantes foi
fundamental, permitindo uma andlise sistematica das habilidades linguisticas e
comportamentais das criancas autistas. A combinacdo deste instrumento com o0s
Protocolos de Goyos mostrou-se eficaz na personalizacdo das intervencdes educacionais,
adequando-as as necessidades individuais dos participantes e promovendo um
desenvolvimento mais abrangente e adaptativo.

Além disso, os Protocolos de Goyos (2018) foram eficazes por sua estrutura que
minimiza aversdes ao ensino e que proporcionou a emergéncia da IG para dois dos quatro
participantes, e demonstrou ampliar as habilidades imitativas avaliadas pelo VB-MAPP.

Em suma, esta pesquisa contribui significativamente para o entendimento da
imitacdo generalizada e destaca os Protocolos de Goyos (2018) como uma abordagem
promissora para intervencfes educacionais e terapéuticas com criancas autistas. A
continuidade desta linha de investigacdo ndo apenas aprofundard nosso conhecimento

sobre o desenvolvimento comportamental dessas criangas, mas também podera informar
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praticas mais eficazes e inclusivas no campo da educacdo especial e da analise

comportamental aplicada.
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Apéndice A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS (CECH/ UFSCar)
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolucéo CNS 466/2012)

ENSINO DE IMITACAO GENERALIZADA PARA CRIANCAS COM TEA

Seu filho(a) estd sendo convidado(a) para participar da pesquisa “Efetividade de
protocolo de imitacdo e emergéncia de imitagdo generalizada para criancas com TEA”,
sob sua autorizacéo.

O estudo tem por objetivo verificar a eficacia do pacote de ensino de imitacdo na
emergéncia da imitacdo generalizada, utilizando os protocolos elaborados por Goyos
(2018). Ao adquiri esta habilidade seu(a) filho(a) terd como beneficio a aprendizagem de
comportamentos de imitacdo e imitacdo generalizada, o que significa ser capaz de
aprender muitas outras habilidades sem a necessidade de ensinos diretos, portanto,
gerando a aprendizagem de muitos outros comportamentos, que podem ser ensinado até
mesmo em ambiente natural, como de sua casa, proporcionando também a reducéo de
comportamentos indesejados e refletindo diretamente na forma com a qual ele(a) interage
com o ambiente.

Seu(a) filho(a) foi escolhido para participar da pesquisa por possuir diagnostico de
Transtorno do Espectro Autista - TEA, idade de dois a cinco anos, realizar atendimento
em Anélise do Comportamento Aplicada e ter repertério de contato visual sob controle
instrucional, isto é, olhar nos olhos de outra pessoa quando chamado por seu home. A
participacao de seu(a) filho(a) é voluntaria, portanto, a qualquer momento o(a) senhor (a)
pode desistir da participacdo do mesmo(a), retirando seu consentimento. A sua recusa ndo
trara nenhum prejuizo na sua relacdo com o pesquisador ou com a institui¢do que forneceu
os dados.

A coleta de dados sera composta por cinco etapas, 12, 3% e 52 etapa, avaliacdo e 2% e 4°
etapa Aplicacdo dos protocolos de ensino (modelos gestuais do 1 ao 10). O protocolo de
avaliacdo tem por objetivo identificar se a crianga apresenta imitagdo generalizada, sendo
realizar de forma imediata movimentos gestuais apresentados pelo avaliador e os

protocolos de ensino visam ensinar a imitar modelos gestuais, um a um. Todas as sessoes
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serdo gravadas e as respostas serdo tratadas de forma andnima e confidencial, em nenhum
momento serd divulgado o nome da crianca em qualquer fase do estudo. Quando for
necessario os dados coletados poderao ter seus resultados divulgados em eventos, revistas
e/ou trabalhos cientificos. O preenchimento deste questionario ndo oferece risco imediato
ao seu(a) filho(a), porém ao longo da aplicacdo das etapas da pesquisa considera-se a
possibilidade de risco, sendo apresentar comportamentos de chorar, a recusa da crianca
em permanecer dentro da sala de atendimento, a recusa em realizar as atividades
apresentadas e irritabilidade. Caso seja observado algum prejuizo para a crianga, tanto o
pesquisador(a) quanto os responsaveis podem adotar as seguintes acdes: suspensdo da
sessao terapéutica realizada no dia ou suspensao total da participacdo do(a) seu(a) filho(a)
na pesquisa, buscando sanar todo e qualquer dano que possa gerar desconforto para a
crianga.

O(a) senhor(a) ndo tera nenhum custo ou compensacao financeira ao participar do estudo.
Vocé tera direito a indenizacdo por qualquer tipo de dano resultante da sua participacao
na pesquisa.

O(a) senhor(a) recebera uma via deste termo, rubricada em todas as paginas por vocé e
pelo pesquisador, onde consta o telefone e 0 endereco do pesquisador principal com quem
vocé poderad tirar suas duvidas sobre a pesquisa e sua participacdo agora ou a qualquer
momento.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) que é
um 6Orgdo que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP é responsavel
pela avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo
seres humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a seguranca e o bem-estar dos
participantes de pesquisas. Caso vocé tenha dividas e/ou perguntas sobre seus direitos
como participante deste estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos (CEP) da UFSCar que esta vinculado a Pro-Reitoria de Pesquisa da
universidade, localizado no prédio da reitoria (area sul do campus Séo Carlos). Endereco:
Rodovia Washington Luis km 235 - CEP: 13.565-905 — Séo Carlos-SP. Telefone: (16)
3351-9685. E-mail: cephumanos@ufscar.br. Horario de atendimento: das 08h30 as
11h30.

O CEP est4 vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho

Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacéo sdo regidos pelas normativas
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do CNS/Conep. A CONEP tem a funcdo de implementar as normas e diretrizes
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo CNS, também
atuando conjuntamente com uma rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP)
organizados nas instituicdes onde as pesquisas se realizam. Endereco: SRTV 701, ViaW
5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP: 70719-040 - Brasilia-DF.
Telefone: (61) 3315-5877 E-mail: conep@saude.gov.br.

Dados para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):
Pesquisador Responsavel: Vanessa Paula de Souza Brandao
Endereco: Rua Genoveva Felipe Assad, 54 — Batatais/SP
Contato telefonico: (16) 99204-1318

E-mail: vanessabrandao@estudante.ufscar.br

Pesquisador Responsavel: Antonio Celso de Noronha Goyos
Endereco: Rodovia Washington Luis, Km 235, Monjolinho — S&o Carlos/SP
Contato telefénico: (16) 99777-182

E-mail: celsogoyos@ufscar.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da participacdo do(a)
meu(a) filho(a) na pesquisa e concordo com sua participacao.

Local e data:

Vanessa Paula de Souza Brandéo Nome do responsavel:


mailto:conep@saude.gov.br
mailto:vanessabrandao@estudante.ufscar.br
mailto:celsogoyos@ufscar.br
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Apéndice B — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)

UNIVERSID:ADE FEPERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANANS (CECH/ UFSCar)
DEPARTAMENTONDE EDUCACAO .
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
e OI4, vocé estd sendo convidado para participar de uma pesquisa que vai ajudar
muitas outras criancas!

e \Vocé vai aprender coisas legais nela, sem apresentar nenhum risco a vocé.

e Vocé foi escolhido por ser uma crianga muito importante para nos.

e Esta pesquisa é organizada pelo Professor Celso Goyos e pela Aluna Vanessa
Brand&o da Universidade Federal de Sao Carlos.

e Vocé ficard em uma sala com mesinha e cadeirinhas com a Vanessa fazendo as
atividades e também brincando com brinquedos que vocé gosta e que vocé mesmo

vai escolher.

e A hora que quiser vocé pode ir ver seus pais ou descansar e brincar!
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N

e A pesquisa se chama (“EFETIVIDADE DE PROTOCOLO DE IMITACAO E
EMERGENCIA DE IMITACAO GENERALIZADA PARA CRIANCAS COM
TEA”)

e Vou te explicar: A Vanessa vai pedir para vocé olhar para ela quando ela te chamar
por seu nome e também para que imite alguns movimentos que ela vai realizar
com o corpo, como bater palmas, dar oi ou tocar com o dedo indicador na pontas
do nariz, como esta aqui na imagem.

e Vocé estara sendo Filmado. Isso é importante para a pesquisa. Mas seu video
ficara somente com os pesquisadores, se VOCE e seus pais quiserem assisti-lo € s6

pedir!
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Caso queira tirar davidas estamos disponiveis 24 horas por dia e sete dias por

Semana

Pesquisador Responsavel: Vanessa Paula de Souza Brandéao
Endereco: Rua Genoveva Felipe Assad, 54 — Batatais/SP
Contato telefénico: (16) 99204-1318

E-mail: vanessabrandao@estudante.ufscar.br

Pesquisador Responsavel: Anténio Celso de Noronha Goyos
Endereco: Rodovia Washington Luis, Km 235, Monjolinho — S&o Carlos/SP
Contato telefénico: (16) 99777-182

E-mail: celsogoyos@ufscar.br

Vocé aceita participar da pesquisa?



mailto:vanessabrandao@estudante.ufscar.br
mailto:celsogoyos@ufscar.br
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Apéndice C - Lista de Modelos gestuais utilizados para avaliar imitagdo no

VB_MAPP

Lista de modelos gestuais utilizadas para avaliar a habilidade de imitacdo no VB-

MAPP

Modelos gestuais sem objeto

Bater palmas

Dar um soco na mesa

Fazer joia

Colocar o dedo no nariz

Mostrar a lingua

Assoprar
Abrir a boca Inflar as bochechas Mandar beijo
Dar tchau Tapar um olho Dar “OI” com a mio

Pular (estando em pée)

Colocar a mio no gueixo

Estralar os dedos

Tocar com a mao na mao

Colocar as méos na cabeca

Fazer o n® 1 com o dedo
indicador

do aplicador (Hi-5)

Fechas a méo

Colocar as maos na barriga

Fazer cocegas no aplicador

Sinal de “vem™ com a

Puxar os olhos para baixo

Joia para baixo (sinal de

Ao negativo)
Levantar os bracos para | Cruzar os dedos indicador e
. . 1 Bater com os dedos na mesa
cima meédio
Fazer carinho no braco Apontar com o dedo Intercalar os dedos juntando
do aplicador indicador as duas maos

Colocar o dedo indicador
na palma da mao oposta

Fazer o n® 2 com os dedos
indicador e médio

Juntas e colocar os dedos de
uma mao no centro da palma
da outra méo

Tocar um dedo indicar
com o outro dedo
indicador
Fazer pin¢ca com os dedos
juntando o dedo
indicador e polegar de

Sinal de *‘ndo™
movimentando o dedo

indicador para os lados

Fazer sinal de coracdo com
as duas maos

Dar um soco na mao do

aplicador (soco com soco)

Dobrar as orelhas utilizando
os dedos indicadores

Modelos gestuais com objetos

Dar comida para boneca

Fazer uma minhoca com a
massinha

Jogar um dardo no alvo

Chutar uma bola

Pular

Lavar as maos

Beber agua em um copo

Passar alcool nas méos

Cortar massinha com uma

faca de bringuedo

Pentear os cabelos
utilizando um pente

Sequéncia de trés movimentos gestuais

Levantar os bracos —
Balancar as maos — Bater
palmas,

Bater palmas — Colocar as
maos na mesa — Dar um
soco’ na mesa.

Colocar as maos na cabeca —
Colocar os bragos para cima
— Bater palmas.

Abrir a boca — Mostrar a
lingua — Bico com a boca

Pular em pé — Abaixar
flexionando os joelhos — Se
sentar no chao

Colocar a méo no cotovelo
oposto — Colocar as méos na
cabeca — Colocar as Mao na

barriga

Bater as maos nas maos
da terapeuta — Dar “‘soco”
nas maos da terapeuta —
Bater as maos nas maos
da terapeuta

Fazer joia - colocar o sinal
de joia em cima da outra
maio - Bater palmas

Bater as méos no joelho -
Bater as mios no peito -
Bater as mios no joelho

Bater os pés no chio -

Pular - Se sentar
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Modelos gestuais - P1

Linha de Base

Ensino

Levantar os bragos para 6 | Colocar uma mdo na Colocar as maos na
cima. cabega. barriga.
Inflar as bochechas. 7 | colocar uma méo na Tocar com seu dedo
cabeca. indicador no dedo
indicador da aplicadora.
Tapar um olho com a 8 | Mostrar a lingua. Abrir os bragos para 0s
méo. lados.
Colocar as méos na 9 | Tocar com o dedo Tapar os dois ouvidos
barriga. indicador na ponta do com as maos.
seu nariz.
Juntas as palmas das 10 | Assoprar.
maos.
Modelos gestuais - P1
Manutencio
Bater palmas 1 | Beliscar suas bochechas. Fazer bico com os
labios.
Fazer joia com o dedo 2 | Joia com o dedo polegar Puxar os olhos para
polegar. voltado para baixo. baixo com os dedos
indicadores.
Colocar as méos na 3 | Movimento de juntar e Intercalar os dedos das
cabeca. separar 0s dedos polegar maos.
e indicador (pinca).
Bater com o punho 4 | Colocar as mdos em Colocar as méos nos
cerrado na mesa. baixo do queixo. ombros.
Colocar o dedo indicador | 5 | Colocar uma méo no Puxar os labios para o0s
de uma mao, na palma da cotovelo do brago lados, com a boca
outra mao. oposto. aberta, utilizando os
dedos indicadores.
Colocar as méos nas 6 | Balancar os bragos para Abrir e fechar as méos.
orelhas. esquerda e direita.
Colocar a palma da mdo 7 | Abrir aboca. Colocar a lingua na

na parede.

lateral do Iabio.

Apéndice D continua na proxima pagina.
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8 | Colocar a palmadasmdos |8 | Estralar a lingua. 8 | Colocar os dois
na mesa. punhos cerrados
sob a mesa.
9 | Estender os dois bragos 9 | Sorrir mostrando os 9 | Segurar o punho
para a frente. dentes. de uma méo,
utilizando a outra
méo.
10 | Fazer o nimero dois com 10 | Colocar as méos nas 10 | Tocar com o0s
os dedos indicador e médio. bochechas. cotovelos sob a
mesa.
Manutencao
1 | Costas da méo da parede. 1 | Tocar com a lingua no
dente superior.
2 | Dedo indicador tocando os | 2 | Segurar o labil inferior
labios. com o0s dedos indicador e
polegar de uma das maos.
3 | Tocar os dedos indicadores | 3 | Tocar a palma de uma
(um em cima e outro em mé&o no punho cerrado de
baixo). outra méo.
4 | Tocar com os dedos 4 | Puxar com os dedos
indicadores na mesa. indicadores os olhos para
os lados.
5 | Bater com as maos 5 | Tocar com o dedo
fechadas uma na outras. indicador de uma mao no
dedo polegar da outra
mao.
6 | Realizar movimentos 6 | Cruzar os bracos,
laterais com o dedo abracando a si mesmo.
indicador (ndo).
7 | Colocarapalmadamadona |7 | Tocar na mesacom a
parede. palma de uma mao e com
0 punho cerrado de outra
mao.
8 | Colocar as maos na lateral | 8 | Puxar os olhos para baixo
da boca. com os dedos indicadores.
9 | Colocar uma mdotocando |9 | Segurar com uma das
0 peito. méaos o dedo polegar de
outra méo.
10 | Cruzar os bragos, um no 10 | Colocar os dedos em

outro.

formato de circulo ao
redor dos olhos.
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Apéndice E.
Modelos gestuais - P2
Linha de Base Ensino
Tocar com apalmade | 6 | Bater na mesa com o Tocar com a palma de
uma das maos, na punho cerrado uma das maos, na
palma da méo da palma da méo da
aplicadora (toca aqui). aplicadora (toca aqui).
Colocar as palmasda | 7 | Colocar a palma da méo Bater palmas.
ma&o sob a mesa. na parede.
Tocar com o dedo 8 | Fazer o nimero 1 com o Bater com as palmas
indicador na ponta do dedo indicador. das mé&os na mesa.
Seu nariz.
Mandar beijo com a 9 | Mostrar a Lingua. Movimentos circulares
méo com os bragos passando
uma mao por cima da
outra diante ao térax.
Colocar as méaos nas 10 | Inflar as bochechas. Tocar com as maos ha
orelhas. cabega.
Tocar com os dedos
indicadores nas
bochechas.
Balancar a mao para 0s
lados, com a palma da
méo voltada para frente
(tchau).
Esfregar as palmas das
maos umas nas outras.
Modelos gestuais - P2
Manutenco
Tocar os dedos 1 | Colocar a méo embaixo Tocar com uma méo em
indicadores (um de do queixo punho cerrado na
frente apara o outro). parede.
Tapar com uma mao 2 | Assoprar Tocar com o0s cotovelos
um olho. na mesa.
Fazer joiacom o dedo | 3 | Tocar um dedo polegar Abrir os bragos para 0s
polegar. no outro lados e balancar o
tronco para direita e
esquerda.
Colocar o dedo 4 | Abrir aboca. Vibrar os labios.
indicador de uma méo,
na palma da outra
méo.
Fazer bico com os 5 | Joia com o dedo polegar Estalar a lingua, a
labios. voltado para baixo. pressionando atras do
dente superior e
puxando para baixo.
6 | Abrire fechar as 6 | Tocar a ponta dosdedos | 6 | Colocar as maos nos
ma&os. de uma mao com a ponta ouvidos.
dos dedos da outra méo.

Apéndice E continua na proxima pagina.
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7 | Tocar com um dedo 7 | Dedo indicador tocando | 7 | Fazer joia com uma

indicador na mesa. os labios. mado, colocando em
cima da palma da outra
méo.

8 | Estender um brago 8 | Puxar os olhos para 8 | Tocar com a ponta dos
para o lado baixo com os dedos dedos na mesa.

indicadores.

9 | Realizar movimentos | 9 | Cruzar os bracos, 9 | Colocar uma méo no
laterais com o dedo abracando a si mesma. cotovelo do brago
indicador (ndo). oposto.

10 | Movimento de juntar e | 10 | Juntar as palmas das 10 | Beliscar com o dedo
separar 0s dedos maos. indicador e polegar as
polegar e indicador bochechas.

(pinca).
Manutencao

1 | Pressionar os labios. 1 | Passa a palma da mao na

testa

2 | Juntar os dedos 2 | Segurar seu cabelo com
indicador, médio, a mao.
anelar e minimo com
0 polegar (formando o
Zero)

3 | Passar améo naboca, |3 | Sorrir mostrando 0s
movimentando para as dentes.
laterais.

4 | Piscar, pressionando 4 | Segurar a ponta do nariz
os olhos. usando o dedo indicador

e polegar

5 | Movimentar o dedo 5 | Bater com os dois pés no
indicador para cima e chéo.
para baixo.

6 | Tocas as duas méaos 6 | Bater os dentes
mantendo os punhos superiores nos dentes
cerrados. inferiores

7 | Levantar e balangar os | 7 | Bater o dorso de uma
bracos para direita e mé&o no dorso da outra
esquerda. mao.

8 | Tocar com as méos 8 | Tocar com o dedo
nos ombros. indicador em seus

dentes.

9 | Colocar uma méo na 9 | Colocar a mao na frente
cabeca e outra em da boca.
baixo do queixo.

10 | Tocar com o dedo 10 | Bater com a palma da

indicador na parede.

mao na boca fazendo um
bico (indio).
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Modelos gestuais - P3

Linha de Base Ensino
Tocar com apalmadeuma | 6 Fazer o nimero 1 Tocar com a palma de
das méos, na palma da méo com os dedos uma das maos, na palma
da aplicadora (toca aqui). indicador. da mao da aplicadora
(toca aqui).
Tocar com o dedo indicador | 7 Estender um brago Colocar o dorso da méo
na ponta do seu nariz. para frente na parede.
Levantar os bragos para 8 | Tocar as méos na Levantar um brago para
cima. barriga cima.
Bater palmas 9 Bater com o punho Estender um bracgo para o
cerrado na mesa lado
Tocar com as m&os nas 10 | Mostrar a lingua.
bochechas

Apéndice G.

Modelos gestuais - P4

Linha de Base Ensino
Tocair com a palma de uma das Estender um braco Estender os dois
maos, na palma da méo da 1 9
; . para o lado bragos para frente
aplicadora (toca aqui).
Colocar a palma
Tocar com as duas ~
Bater palmas 2 " o 10 | das duas maos na
m&os nos labios
mesa
x Balangar a cabega
. Colocar as maos na M
Fazer joia com o dedo polegar. 3 11 | para os lados (ndo
cabega.
com a cabega)
Levantar os bragos paracima. | 4.1 Bater com o punho 12 Levantar um brago
cerrado na mesa para cima.
Tocar com seu dedo
indicador na mesa Tocar com o dedo
Mostrar a lingua. 4.2 | encontrando no dedo | 13 indicador na
indicador da parede
aplicadora.
Fazer o nimero 1 com o dedo Realizar movimentos
o 5.1 | lateraiscomodedo |14 | Estalara lingua.
indicador. S x
indicador (n&o).




Tocar com as maos nas
bochechas

5.2

Tocar com o dedo
indicador na ponta do
Seu nariz.

Estender um brago para o lado

Colocar o dorso da
ma&o na parede

Tocar as maos na barriga

Tocar com o dedo
indicador de uma mao
no dedo indicador da

outra

10

Bater com o punho cerrado na
mesa

Tocar com a mao de
uma das méos da
palma da outra méo
(maos em oracédo)
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