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RESUMO

FERNANDES, Bianca Gracinda Carvalho. Inclusdo escolar de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista na escola publica: entre a legislacdo e a pratica educacional. 2025. Trabalho
de Conclusdao de Curso (Graduagdo em Pedagogia) — Universidade Federal de Sao Carlos,
Sorocaba, 2025.

Este artigo analisa a relagdo entre a legislagdo educacional inclusiva brasileira e a pratica
cotidiana nas escolas publicas, com foco na inclusao de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). A pesquisa qualitativa, de cardter bibliografico e documental, busca
compreender os desafios enfrentados por professores e as condigdes institucionais que afetam
a efetivacdo dos direitos garantidos por lei. O trabalho também discute o papel do professor
como mediador da inclusdo, destacando possibilidades e limites no contexto escolar. Os
resultados apontam para uma lacuna significativa entre as normativas legais e a realidade das
praticas pedagdgicas, evidenciando a necessidade de formacao docente e de politicas publicas

mais eficazes.

Palavras-chave: Inclusdo escolar; Transtorno do Espectro Autista; legislagdo educacional; escola
publica; pratica docente.



ABSTRACT

This article analyzes the relationship between Brazilian inclusive educational legislation and
everyday practices in public schools, focusing on the inclusion of students with Autism
Spectrum Disorder (ASD). This qualitative research, of a bibliographic and documentary
nature, seeks to understand the challenges faced by teachers and the institutional conditions that
affect the implementation of legally guaranteed rights. The study also discusses the teacher’s
role as a mediator of inclusion, highlighting both possibilities and limitations within the school
context. The results indicate a significant gap between legal norms and the reality of
pedagogical practices, emphasizing the need for teacher training and more effective public

policies.

Keywords: school inclusion; Autism Spectrum Disorder; educational legislation; public

school; teaching practice.
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1 INTRODUCAO

A educagdo inclusiva ¢ um direito assegurado pela legislagdo brasileira e representa um
compromisso com a promogao da equidade e o respeito a diversidade no ambiente escolar. Leis
como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei
n°® 9.394/1996), a Lei n° 12.764/2012, que institui a Politica Nacional de Prote¢dao dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA), e a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015), garantem que estudantes com deficiéncia, incluindo
aqueles com TEA, tenham acesso a educagdo em escolas regulares, com os apoios e adaptagdes
necessarios.

Apesar do avango normativo, a efetivacao desses direitos ainda enfrenta muitos obstaculos nas
escolas publicas brasileiras. A presencga fisica dos estudantes com deficiéncia ndo garante, por
si 80, sua inclusdo nos processos de aprendizagem, sendo comum a permanéncia de praticas
pedagbgicas excludentes.

Sobre essa realidade, Mantoan (2006, p. 05) destaca:

O que se deve evitar ¢ “...0o descompromisso do poder publico com a educagio
e que a inclusdo escolar acabe sendo traduzida como mero ingresso de alunos
com necessidades educacionais especiais nas classes comuns...”. Dois grandes
desafios de imediato estdo colocados para os sistemas de ensino e para a
sociedade brasileira: 1- fazer que os direitos ultrapassem o plano do
meramente instituido legalmente e 2- construir respostas educacionais que
atendam as necessidades dos alunos. As mudangas a serem implantadas
devem ser assumidas como parte da responsabilidade tanto da sociedade civil
quanto dos representantes do pode publico, ja que a educagdo escolar pode
propiciar meios que possibilitem transformacdes na busca da melhoria da
qualidade de vida da populagdo. Mantoan (2006, p. 05)

No entanto, como aponta Mantoan, garantir a matricula de estudantes com necessidades
educacionais especiais nas escolas regulares ndo significa que esses estudantes estejam
verdadeiramente incluidos no processo educacional. A inclusdo vai além da simples presenca
fisica; ela exige a criagdo de condig¢des que permitam a participacdo ativa, o aprendizado efetivo
e o desenvolvimento pleno de cada estudante. Quando as politicas publicas e as praticas
escolares se limitam ao ingresso desses estudantes nas classes comuns sem promover

adaptagdes curriculares, formagao adequada para os professores e recursos de apoio, corre-se o
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risco de perpetuar uma inclusao superficial, que ndo atende as reais demandas e potencialidades
desses estudantes.

Portanto, os desafios enfrentados pela educagdo inclusiva envolvem o comprimento das leis e
direitos em agdes concretas e eficazes. Isso requer um compromisso coletivo, que ultrapasse o
papel do poder publico e envolva toda a sociedade civil, para que as escolas possam oferecer
respostas pedagogicas que respeitem as diferengas e promovam a equidade. E fundamental
reconhecer que a verdadeira inclusdo € um processo dinamico, que demanda investimentos
continuos em formagdo docente, adaptagdes metodoldgicas e uma cultura escolar que valorize
a diversidade como elemento enriquecedor do ambiente educacional.

Assim, a inclusdo escolar deve ser compreendida ndo apenas como um direito formal, mas como
um compromisso ético e social, que busca construir uma educacdo mais justa e democratica,
onde todos os estudantes tenham a oportunidade de aprender, conviver e crescer juntos,
independentemente de suas particularidades. Contudo, observa-se uma lacuna entre o que as
leis propdem e o que efetivamente se realiza nas instituicdes de ensino, especialmente no que
se refere a formagao dos professores, a estrutura escolar e a oferta de apoio especializado. Dados
do Censo Escolar (INEP, 2024) reforcam essa analise, indicando que, apesar de o nimero de
matriculas de estudantes com deficiéncia em escolas regulares tenha aumentado, muitas dessas
instituicdes ainda ndo possuem infraestrutura acessivel de maneira adequada nem profissionais
especializados para atender as demandas desses alunos. Nesse contexto, a atuacao do professor
¢ um dos principais fatores para o sucesso da inclusao escolar. O docente ocupa uma posi¢ao
estratégica no processo de mediacao pedagogica, sendo responsavel por adaptar metodologias,
promover interagdes sociais e garantir a participagao ativa de todos os alunos, inclusive aqueles
com Transtorno do Espectro Autista (TEA). No entanto, muitos professores ainda enfrentam
dificuldades em lidar com as especificidades desses estudantes, sobretudo pela auséncia de
formacdo continuada adequada voltada para a educagdo inclusiva.

Essa realidade foi evidenciada por (LIMA; PLETSCH, 2018, p.01), ao analisarem o
envolvimento de alunos com deficiéncia intelectual em atividades escolares. As autoras
destacam que “nivel de envolvimento dos sujeitos com deficiéncia intelectual nas atividades
propostas esta inteiramente relacionado com as mediagdes pedagogicas direcionadas aos
mesmos.” Tal constatagdo reforca que a mediacdo docente, quando intencional e planejada,
constitui o principal recurso para favorecer o engajamento e a aprendizagem dos estudantes
com deficiéncia, exigindo, portanto, que os professores estejam devidamente preparados para
assumir esse papel de forma consciente e eficaz. Diante disso, este artigo tem como objetivo

analisar a relacao entre o que esta garantido na legislacao brasileira e o que ocorre, de fato, nas
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escolas publicas no atendimento a estudantes com Transtorno do Espectro Autista. O estudo
segue uma abordagem qualitativa, fundamentada na analise documental e¢ na revisao
bibliografica, com énfase em documentos oficiais, artigos cientificos e diretrizes educacionais.
A discussdo objetiva refletir criticamente sobre os desafios da inclusdo e propor caminhos que
contribuam para uma pratica pedagdgica mais justa, acessivel e sensivel as singularidades dos

alunos com TEA.

2 METODOLOGIA

A pesquisa desenvolvida neste trabalho ¢ de natureza qualitativa, com um carater
predominantemente bibliografico e documental. A abordagem qualitativa foi escolhida por
possibilitar uma analise mais profunda e interpretativa dos dados coletados, permitindo
compreender as nuances € os contextos relacionados a inclusdo escolar de alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Para a coleta de dados, foram selecionados e analisados materiais que abordam legislacoes,
diretrizes educacionais, artigos cientificos ¢ documentos produzidos por 6rgaos oficiais sobre
a tematica da inclusdo escolar. Conforme (SEVERINO 2013, p. 106) , a pesquisa bibliografica
consiste na analise de materiais ja publicados, como livros, artigos e documentos digitais, sendo
fundamental para a construcao tedrica de trabalhos cientificos. Nesse sentido, este estudo se
fundamenta na investigacdo de produgdes académicas, legislagdes, diretrizes institucionais e
politicas publicas que tratam da inclusdo escolar, visando identificar os principais marcos
legais, as estratégias pedagogicas propostas e as discrepancias entre o previsto na legislacdo e
a realidade vivida nas escolas.

A pesquisa também se caracteriza como documental, pois analisa fontes priméarias, como leis,
decretos, dados de orgdos oficiais e documentos normativos produzidos por institui¢des
educacionais. Esses materiais, embora ndo tenham sido previamente interpretados por outros
autores, oferecem subsidios para a analise critica das condigdes de efetivagdo da educacdo
inclusiva.

A anadlise dos textos teve como objetivo identificar as diretrizes estabelecidas pela legislagado e
as praticas pedagogicas recomendadas para a inclusdo de alunos com TEA, bem como
compreender as disparidades entre o que € proposto por essas normativas e o que efetivamente

ocorre nas escolas.
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O método utilizado foi a andlise de contetido, que, conforme Bardin ¢ uma técnica de analise
qualitativa que permite a extracao de significados a partir de documentos e textos, com o intuito

de organizar e interpretar o conteiddo de maneira sistematica.

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do contetido das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de producdo/recepgdo (variaveis

inferidas) destas mensagens (BARDIN, 1977, p. 42).

A analise de conteudo foi realizada com enfoque interpretativo, considerando o contexto
educacional brasileiro e as particularidades do processo de inclusdo escolar. Esse enfoque
possibilitou a identificagcdo das principais tematicas que permeiam a inclusao, como os desafios
institucionais, as barreiras pedagdgicas e as limitagdes estruturais, além de permitir a
compreensdo das divergéncias entre as intengdes legislativas e a pratica educacional.

A escolha por uma abordagem bibliografica e documental se justifica pela relevancia de se
aprofundar na analise de textos que refletem a legislacao e as politicas publicas educacionais,
as quais sdo fundamentais para a compreensao dos processos inclusivos e seus desafios. Além
disso, a pesquisa de cunho bibliografico possibilita uma reflexdo critica sobre o estado atual da
inclusdo de alunos com TEA nas escolas, considerando tanto a legislacdo quanto as praticas
pedagdgicas utilizadas nas instituicdes de ensino.

Dessa forma, a pesquisa visa contribuir para a compreensdo das lacunas existentes entre a
legislacdo educacional e a implementagdo pratica da inclusdo escolar, propondo uma reflexao
sobre os aspectos que ainda necessitam ser ajustados para que a inclusdo de alunos com TEA

seja de fato efetiva nas escolas brasileiras.
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3 REVISAO DE LITERATURA

O DIREITO A EDUCACAO INCLUSIVA

O direito a educacdo inclusiva esta amplamente garantido na legislagao brasileira, que
reconhece a necessidade de promover o acesso, a permanéncia e a aprendizagem de todas as
pessoas, com ou sem deficiéncia, no sistema educacional regular. A Constituicao Federal de
1988, no artigo 205, estabelece que a educacao ¢ direito de todos e dever do Estado, sendo
promovida com base na igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola. No
artigo 208, inciso III, a Constitui¢do assegura o atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n°® 9.394/1996, reforca esse
compromisso ao dispor, em seu artigo 58, que a educagdo especial deve ser oferecida,
preferencialmente, na rede regular de ensino, com servigcos de apoio especializados. Essa
diretriz foi ampliada pela Lei n° 12.764/2012, que institui a Politica Nacional de Prote¢do dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA), e define, em seu artigo 2°,
inciso III, que a pessoa com TEA ¢ considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos
legais, incluindo o direito a educacado inclusiva.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), n° 13.146/2015, representa um
marco normativo ao consolidar os direitos das pessoas com deficiéncia em diferentes areas,
incluindo a educacdo. Seu artigo 28 determina que ¢ dever do Estado, da familia e da
sociedade garantir a oferta de educagao inclusiva em todos os niveis e modalidades, com a
eliminagdo de barreiras e a adocdo de praticas pedagogicas acessiveis, bem como a
disponibilizagdo de profissionais de apoio e adaptagdes razoaveis.

Essas legislacdes se alinham a compromissos internacionais assumidos pelo Brasil, como a
Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), incorporada ao
ordenamento juridico nacional com status de emenda constitucional, por meio do Decreto n°
6.949/2009. A Convengao reconhece o direito das pessoas com deficiéncia a educacao
inclusiva, sem discriminagdo, em igualdade de oportunidades com os demais.

Em conjunto, esses dispositivos legais compdem um conjunto de garantias que afirmam a
educacdo como um direito universal, assegurando que pessoas com deficiéncia, inclusive
aquelas com Transtorno do Espectro Autista, tenham acesso a escola regular, com os apoios

necessarios a sua aprendizagem e desenvolvimento.
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COMPREENDENDO O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ uma condi¢do neuropsiquiatrica que afeta o
desenvolvimento das habilidades sociais, comunicativas € comportamentais dos individuos. O
termo “espectro” ¢ utilizado para indicar a diversidade das manifestagdes e a variagdo da
intensidade dos sintomas. O diagnostico ¢ realizado com base em critérios estabelecidos pelo
Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais — 5* edi¢do (DSM-5), que define o
TEA por déficits persistentes na comunicacao e interacdo social em multiplos contextos, bem
como por padrdes restritos e repetitivos de comportamento, com inicio na infancia e impacto

funcional significativo (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2013, p. 31-32).

No contexto educacional, o TEA impde desafios especificos, ja que os estudantes com essa
condig¢do apresentam diferentes formas de aprender e interagir com o ambiente escolar.
Compreender o autismo vai além da simples identificacao de suas limitagdes, sendo
necessario também valorizar as potencialidades dos alunos e suas formas tinicas de
aprendizado. Para aprofundar essa compreensdo, o Censo Escolar (2024, p. 75) apresenta uma

defini¢ao detalhada que contribui para o entendimento clinico do transtorno:

Pessoas com transtorno do espectro autista (TEA): sdo aquelas que apresentam
quadro clinico caracterizado por deficiéncia persistente e clinicamente
significativa que causa alteragdes qualitativas nas interagdes sociais
reciprocas e na comunicag@o verbal e ndo verbal, auséncia de reciprocidade
social e dificuldade em desenvolver e manter relagdes apropriadas ao nivel de
desenvolvimento da pessoa. Além disso, a pessoa apresenta um repertorio de
interesses e atividades restrito e repetitivo, manifestado por comportamentos
motores ou verbais estereotipados. Assim sendo, ¢ comum a excessiva adogao
de rotinas e padrdes de comportamento ritualizados, bem como interesses
restritos e fixos. (INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS
EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA 2024, p. 75)

Compreender o autismo vai além da simples identificacdo de suas limita¢des, sendo
necessario também valorizar as potencialidades dos alunos e suas formas unicas de
aprendizado. Nesse sentido, adaptacao de estratégias pedagogicas, a utilizacao de recursos
visuais e a criagdo de planos de ensino individualizados (PEI) sdo fundamentais para garantir
que os alunos com TEA possam participar de forma ativa e significativa do processo

educacional. O PEI ¢ “compreendido como uma importante estratégia a ser utilizada no
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processo de ensino e aprendizagem” (BARBOSA; CARVALHO, 2019, p. 11), especialmente
no caso de estudantes que apresentam necessidades educacionais especiais (NEEs) ou algum
transtorno funcional especifico.
Seu proposito € contribuir para os trabalhos desenvolvidos no que se refere as
acOes que viabilizam a inclusdo educacional do educando que requer um PEL.
Contudo, trata-se apenas de uma agao, dentre as muitas outras que clamam
por serem desenvolvidas, constituindo-se, assim, como um passo de uma

longa jornada que a instituicdo deve dar para se tornar efetivamente inclusiva.
(BARBOSA; CARVALHO, 2019, p. 11)

E nesse contexto que se insere a perspectiva da escola inclusiva, que, como afirma
(AMARAL, 2017a, p. 126) “percebe o valor dialético das diferencgas, pois acredita que ¢
nessa interagdo entre as diferencas que a pessoa (apresentando ou ndo deficiéncia) aprende
significativamente e se constitui como sujeito critico e autdbnomo.” Assim, a inclusdo de
alunos com TEA demanda uma postura pedagogica que va além da mera tolerancia a

diferenca: requer uma valorizacgao ativa da diversidade como instrumento formativo.

Desse mordo, torna-se evidente que a inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista vai muito além de cumprir diretrizes legais ou promover ajustes pontuais no curriculo.
Trata-se de um compromisso €tico e pedagdgico que reconhece a singularidade de cada aluno,
respeita seus modos proprios de ser, sentir e aprender, e busca construir, coletivamente, uma
escola mais sensivel, justa e acolhedora. Valorizar a diversidade ndo ¢ apenas uma meta
educacional, mas uma postura que humaniza o processo de ensino e aprendizagem,
permitindo que todos os sujeitos se desenvolvam em sua plenitude e participem de forma
significativa da vida escolar e social. Como afirma Montoan, “a inclusao questiona nido
somente as politicas e a organizac¢do da educagdo especial e da regular, mas também o proprio
conceito de integragdo” (MONTOAN, 2003, p. 16), reforcando que a inclusdo implica uma
transformagao estrutural do sistema educacional, voltada para atender todos os alunos, desde

o0 inicio, em suas multiplas necessidades.

O PAPEL DA ESCOLA NA INCLUSAO DE ALUNOS COM TEA

A escola desempenha um papel fundamental e multifacetado no processo de inclusao de alunos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Mais do que adaptar suas praticas pedagogicas aos

estudantes com TEA, ¢ essencial que o ambiente escolar promova socializagio,
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desenvolvimento pessoal e valorizacdo da diversidade. A inclusdo ndo se limita a presenga
fisica em sala de aula, mas trata-se de garantir oportunidades reais de aprendizagem e
participagdo, em um espago acolhedor, respeitoso e equitativo.

A inclusdo escolar de alunos com TEA exige mais do que ajustes metodoldgicos pontuais, é
necessaria uma reformulagdo profunda da cultura escolar, das praticas pedagogicas e do proprio
entendimento sobre o papel da escola. A transformagdo ndo deve recair sobre o aluno, mas sim
sobre a instituicdo que o recebe. Nesse sentido, ¢ fundamental compreender que o direito a
educacgdo ¢ inegociavel, e a escola deve ser um espaco aberto incondicionalmente a diversidade.

Mantoan (2003, p. 8) reforca essa visdo ao afirmar que:

Estamos “ressignificando” o papel da escola com professores, pais,
comunidades interessadas e instalando, no seu cotidiano, formas mais
solidrias e plurais de convivéncia. E a escola que tem de mudar, e nio os
alunos, para terem direito a ela! O direito a educacao ¢ indisponivel e, por ser
um direito natural, ndo fagco acordos quando me proponho a lutar por uma
escola para todos, sem discriminagdes, sem ensino a parte para os mais e para
os menos privilegiados. Meu objetivo é que as escolas sejam instituicdes

abertas incondicionalmente a todos os alunos e, portanto, inclusivas.

Nesse cenario, a pedagogia freiriana configura-se como um referencial tedrico e ético
significativo, pois entende a educagdo como um processo dialdgico, que estimula o pensamento
critico e promove a emancipagdo. Ela vai além do simples repasse de conteudos, buscando
formar sujeitos capazes de refletir sobre sua realidade e atuar conscientemente em sua
transformagao, reconhecendo-se como protagonistas do proprio processo educativo. Para Paulo
Freire, educar ¢ um ato de liberdade, no qual educadores e educandos compartilham saberes,
constroem sentidos e, juntos, questionam e ressignificam o mundo em que vivem.

O conhecimento, nessa perspectiva, nao ¢ imposto de forma unilateral, mas construido
coletivamente por meio do didlogo, no qual as experiéncias dos educandos sdo valorizadas ¢ a
realidade ¢ constantemente analisada. Essa concepc¢do, que Freire denominou de educagdo
problematizadora, parte da vivéncia concreta dos estudantes e propde a investigacao critica do
cotidiano como ponto de partida para o desenvolvimento do pensamento reflexivo. A escola,
nesse contexto, deve ser um espago de conscientiza¢do e transformacdo, onde se fomenta a
leitura critica do mundo, a identificacdo de desigualdades e o engajamento na construcao de

solugdes possiveis.
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O reconhecimento e o respeito as diferencas de classe social, etnia, género, condicdes fisicas e
cognitivas sao aspectos centrais da visao freiriana de uma educacao verdadeiramente inclusiva.
Para Freire, € essencial que o processo educativo se molde as necessidades e singularidades de
cada estudante, acolhendo suas trajetorias e valorizando os saberes que cada um traz consigo.
Isso implica a constru¢do de um curriculo contextualizado, que dialogue com a realidade dos
alunos e torne o aprendizado mais significativo e coerente com seus contextos de vida.

A inclusdo, nessa perspectiva, ndo se resume a permanéncia fisica dos estudantes nos espagos
escolares. Ela exige a revisdo dos métodos de ensino, o acolhimento das multiplas formas de
aprender e 0 compromisso com a constru¢ao de um ambiente respeitoso e sensivel as diferencas.
O educador deixa de ser o unico detentor do saber e passa a atuar como mediador, incentivando
a autonomia e a participacao ativa dos educandos em seu proprio processo formativo.

Nessa perspectiva, a inclusdo ultrapassa a mera presenga fisica dos alunos, exigindo uma
revisdo profunda dos métodos de ensino e um compromisso inabalavel com a construcao de um
ambiente verdadeiramente acolhedor e respeitoso.

Nesse sentido, Freire defendia que:

“Freire também acreditava que a educagdo inclusiva deve envolver ndo apenas
a adaptag@o dos métodos de ensino, mas também a construgdo de um ambiente
de aprendizagem que seja acolhedor e respeitoso para todos os alunos. Isso
significa criar uma atmosfera de respeito mutuo, onde as diferencas sejam
vistas como fontes de riqueza e ndo como obstaculos a serem superados. A
inclusdo, assim, se torna um processo de transformagao das relacdes dentro da
escola, promovendo a solidariedade e o entendimento entre os alunos.”

(FREIRE, apud MELLO et al., 2025, p. 122)

Dessa forma, as diferencas nao sdo vistas como barreiras, mas como poténcias que enriquecem
o cotidiano escolar. A inclusdo torna-se, portanto, um processo continuo de transformacao das
relagdes educativas, orientado pela solidariedade, pelo respeito mutuo e pela construgao de uma

escola democratica, justa e verdadeiramente comprometida com todos os seus sujeitos.
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ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PERSONALIZADAS E RECURSOS DIDATICOS
PARA A INCLUSAO DE ALUNOS COM TEA

A educagdo inclusiva ¢ um desafio contemporaneo que reflete a busca por um sistema escolar
verdadeiramente democratico, acolhedor e comprometido com a diversidade. No Brasil,
embora existam garantias legais que asseguram o direito de todos a educacao, ainda € necessario
garantir que estudantes com necessidades educacionais especificas ndo apenas acessem a
escola, mas permanegam, aprendam e concluam sua trajetoria de forma significativa.

A adocgao de ensino estruturado e rotinas previsiveis representa uma estratégia relevante para
favorecer a inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Um ambiente
bem organizado, com atividades claramente definidas e regras consistentes, contribui para o
aumento da sensacdo de seguranca desses alunos. A previsibilidade nas rotinas escolares
permite que compreendam melhor o que se espera deles, favorecendo o engajamento, a
autonomia e a participagdo nas atividades. Elementos como horarios visuais, instrugdes
objetivas e divisao das tarefas em etapas ajudam a tornar o processo de aprendizagem mais
acessivel e menos sobrecarregado, promovendo uma vivéncia escolar mais acolhedora e
produtiva. Nesse contexto, o Plano Educacional Individualizado (PEI) se configura como uma
ferramenta essencial para adaptar as praticas pedagogicas as particularidades de cada aluno.
Mais do que um documento formal, o PEI ¢ resultado de um processo continuo e colaborativo
que considera os aspectos cognitivos, sociais € emocionais do estudante. Sua construgdo exige
escuta ativa e articulagdo entre familia, educadores, profissionais de apoio e o proprio aluno,
sempre que possivel. Essa colaboracdo desloca a responsabilidade do processo de ensino-
aprendizagem de um Unico profissional para uma equipe multiprofissional. “No contexto
escolar, constata-se que o trabalho colaborativo tensiona o deslocamento do epicentro do
processo de ensino-aprendizagem, do profissional como unico agente responsavel para a equipe
multiprofissional” (COSTA; SCHMIDT; CAMARGO, 2023b, p. 07).

A individualizagdo proposta pelo PEI visa garantir acesso equitativo ao curriculo e a
participagdo plena no ambiente escolar. Para isso, ¢ necessario um compromisso coletivo:
espagos institucionais para o planejamento conjunto, formacao continuada dos educadores e
apoio consistente da gestdo escolar. O desafio vai além da elaboragdo do plano — exige a
transformagdo das praticas pedagogicas cotidianas e a construgdo de uma cultura escolar
inclusiva que valorize o potencial de cada individuo.

Além disso, o PEI deve ser um processo dindmico, sujeito a revisdes conforme o

desenvolvimento do estudante ¢ as mudancas em seu contexto. O monitoramento continuo
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permite ajustes nas metas e estratégias, promovendo o protagonismo do aluno e fortalecendo
sua autonomia no processo de aprendizagem.

Nesse cendrio, os recursos visuais e as tecnologias assistivas desempenham um papel
fundamental, especialmente no caso de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). O
uso de imagens, simbolos e cronogramas visuais contribui para a organizacdo do ambiente,
reduz a ansiedade e aumenta o engajamento, a0 mesmo tempo em que facilita a compreensao e
a antecipacao das rotinas escolares. Esses recursos visuais, aliados a aplicativos e dispositivos
de comunicacdo aumentativa, favorecem a participagdo ¢ a interagdo de alunos com
dificuldades na linguagem verbal.

As tecnologias assistivas, como softwares de comunicagdo e aplicativos com voz sintetizada,
permitem que alunos com TEA se expressem de maneira mais clara e autdbnoma, ampliando
suas possibilidades de aprendizagem e convivéncia. Essas ferramentas ndo apenas compensam
limitagdes comunicativas, mas também funcionam como mediadoras entre estudantes,
professores e colegas. “As tecnologias assistivas de comunicagdo alternativa sdo excelentes
mecanismos para contornar as dificuldades de comunicacdo enfrentadas por pessoas que
apresentam as caracteristicas do TEA e para as pessoas com TEA” (NASCIMENTO;
CHAGAS; CHAGAS, 2021, p. 06).

A abordagem do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) complementa essa
perspectiva ao propor praticas pedagogicas flexiveis, que atendam aos diferentes estilos e
ritmos de aprendizagem. O DUA sugere multiplas formas de apresentar contetidos, diferentes
maneiras de os alunos expressarem o que aprenderam e estratégias variadas para manter o
engajamento. Essa proposta ¢ especialmente relevante para alunos com TEA, pois reconhece
suas singularidades e amplia as possibilidades de acesso ao curriculo. Videos, recursos tateis,
atividades praticas e manipulativas tornam o contetido mais acessivel e significativo.

As praticas de Comunicagao Alternativa e Aumentativa (CAA) também sao fundamentais. Elas
englobam gestos, expressdes faciais, simbolos graficos, fotografias, pranchas de comunicagao
e aplicativos de voz digitalizada, permitindo que os alunos com limitacdes na fala expressem
pensamentos, sentimentos e necessidades. Quando integradas ao cotidiano escolar, essas
praticas favorecem o desenvolvimento de habilidades sociais, a participagdo ativa em sala de
aula e a construcao de vinculos interpessoais.

Dessa forma, o PEI, aliado ao uso intencional de tecnologias assistivas, aos principios do DUA
e as praticas de CAA, constitui um conjunto articulado de estratégias que promovem a inclusao

educacional de forma ampla e eficaz. Essa abordagem fortalece vinculos, estimula a cooperagao
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e contribui para a constru¢do de uma escola mais justa, humana e comprometida com o

desenvolvimento pleno de todos os estudantes.

DESAFIOS ESTRUTURAIS E CULTURAIS NA INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS
COM TEA

A inclusdo escolar de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), apesar de
respaldada por marcos legais como a Constituicao Federal de 1988, a Lei n° 13.146/2015 (Lei
Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia) e a Politica Nacional de Educagdo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), ainda enfrenta barreiras expressivas na pratica
cotidiana das institui¢des educacionais. Um dos principais desafios reside na falta de formagao
continuada para lidar com as particularidades da educagdo inclusiva, o que compromete a
capacidade dos profissionais da educacao em responder de maneira qualificada as demandas
dos alunos com TEA. A auséncia de uma base formativa sélida, tanto na formacao inicial
quanto na continuada, contribui para a reprodugdo de praticas excludentes, que veem a inclusao

como uma obrigagdo normativa € ndo como um compromisso pedagdgico com a diversidade.

Essa lacuna formativa produz efeitos concretos no ambiente escolar, impactando diretamente a
qualidade das estratégias de ensino, a adaptacdo curricular e a mediagdo das interagdes sociais.
Em muitas situagdes, a abordagem pedagodgica ainda segue uma logica tradicional e
homogénea, desconsiderando as necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia.
Nesse contexto, a proposta de uma educacao que respeite a singularidade dos sujeitos, conforme
preconiza o Desenho Universal para a Aprendizagem, permanece distante da realidade de

algumas salas de aula.

Além disso, a auséncia ou insuficiéncia de profissionais de apoio, como psicopedagogos,
auxiliares educacionais e demais agentes qualificados, evidencia um problema estrutural que

compromete diretamente a efetividade da inclusdo escolar.

Outro aspecto que sustenta os obstaculos a inclusdo ¢ a manutengcdo de uma cultura escolar
marcada por concepgdes capacitistas, que ainda associam deficiéncia a limitacdo e a
inadequacdo frente as normas escolares tradicionais. Essa mentalidade se manifesta na

resisténcia a flexibilizagdo curricular, na dificuldade de reconhecer diferentes formas de
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aprender e na baixa expectativa em relacdo ao desempenho dos alunos com TEA, contribuindo

para sua marginalizagdo no proprio ambiente escolar.

Superar tais desafios exige transformagdes profundas, tanto no plano estrutural quanto no plano
cultural. E indispensavel que as instituigdes escolares adotem uma postura proativa,
fundamentada na colaboracdo entre professores, gestores, familias e comunidade, de modo a
construir coletivamente um espago educacional verdadeiramente inclusivo. A consolidagdo de
praticas como o planejamento colaborativo, a formagdo continuada critica e a adogdo de
metodologias acessiveis s3o caminhos essenciais nesse processo. No entanto, essas agdes so se
sustentam quando amparadas por politicas publicas consistentes, investimentos permanentes ¢

compromissos institucionais claros com a equidade.

A inclusdo, portanto, ndo pode ser compreendida como um simples cumprimento de norma,
mas sim como um principio ético, politico e pedagogico, que atravessa toda a pratica educativa.
E necessario que o direito a educagdo plena seja garantido em sua totalidade, reconhecendo-se

e respeitando-se as diferengas como parte constitutiva da escola democratica e plural

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

A andlise do referencial tedrico, fundamentada na legislagdo brasileira e em estudos
especializados, evidencia que, embora o ordenamento juridico assegure o direito a educacao
inclusiva para alunos com transtorno do espectro autista (tea), a efetivacao desse direito no
cotidiano escolar ainda encontra entraves significativos. Instrumentos legais como a
constituicdo federal de 1988, a lei de diretrizes e bases da educagao nacional (lei n® 9.394/1996),
a politica nacional de protecdo dos direitos da pessoa com tea (lei n° 12.764/2012) e a lei
brasileira de inclusdo da pessoa com deficiéncia (lei n° 13.146/2015) estabelecem o
compromisso do estado com o acesso, a permanéncia e a aprendizagem de qualidade em
ambientes regulares. Contudo, os dados revelam um distanciamento persistente entre os
preceitos legais e as praticas desenvolvidas nas escolas publicas.

Esse hiato pode ser compreendido pela presenca de barreiras estruturais e culturais que
extrapolam a mera aplica¢do da norma. Como enfatiza mantoan (2006), a inclusdo ndo pode se
restringir ao cumprimento legal, pois demanda transformacdes profundas nas praticas
institucionais e nas concepgdes pedagdgicas. A auséncia de formacao adequada para lidar com
as especificidades da educacao inclusiva, especialmente no que se refere ao tea, ¢ um fator

recorrente que compromete a construcao de ambientes escolares efetivamente inclusivos. Tal



26

deficiéncia formativa, presente tanto na formacdo inicial quanto na continuada, gera
inseguranga entre os profissionais da educagdo e perpetua praticas pedagogicas centradas em
modelos tradicionais, pouco responsivos as singularidades dos estudantes.

Nesse contexto, o plano educacional individualizado (pei), instrumento fundamental para a
personalizac¢ao do ensino, ainda enfrenta obstaculos em sua implementac¢do. Conforme apontam
barbosa e carvalho (2019), essa ferramenta, que deveria promover a adaptagao das praticas
pedagdgicas as necessidades dos alunos com tea, ¢ frequentemente inviabilizada pela auséncia
de dialogo entre docentes, familias e equipe técnica, além da caréncia de formagao especifica e
apoio institucional continuo. A superficialidade das agdes formativas e a fragmentagdo das
responsabilidades pedagdgicas comprometem a efetividade do processo inclusivo e
intensificam o sentimento de despreparo entre os educadores.

A desarticulacdo entre os setores de satude, educacao e assisténcia social também aparece como
um dos principais entraves a continuidade das a¢des inclusivas. A instabilidade administrativa,
associada a escassez de recursos e de profissionais especializados, limita o alcance das politicas
publicas e restringe o acesso dos alunos com tea aos servigos de apoio necessarios para seu
pleno desenvolvimento. Essa realidade ¢ especialmente critica em regides com infraestrutura
precaria, como demonstrado no censo escolar de 2024.

Ainda que algumas escolas adotem praticas inclusivas inspiradas nos principios do desenho
universal para a aprendizagem (dua), o uso de tecnologias assistivas, recursos visuais €
estratégias diversificadas de ensino permanece pontual e, muitas vezes, dependente do
engajamento individual de determinados profissionais. Tal limitacdo evidencia a necessidade
de acdes estruturadas e continuadas, que promovam uma mudanca de paradigma pedagogico
em direcdo a valorizacdo das singularidades e ao fortalecimento da autonomia dos estudantes
com deficiéncia (nascimento; chagas; chagas, 2021; costa; schmidt; camargo, 2023).

Diante desse cenario, torna-se urgente repensar o papel da escola a partir de uma perspectiva
critica e emancipatéria, conforme propde a pedagogia freiriana. A educagdo como pratica da
liberdade, baseada no didlogo e no respeito a diversidade, impde a escola o desafio de construir
coletivamente um ambiente que reconheca e acolha as diferengas como elementos centrais do
processo educativo (de mello et al., 2025).

Em sintese, os dados analisados demonstram que os avang¢os normativos, embora fundamentais,
ndo garantem por si sos a efetivagdo da inclusdo escolar. Para que o direito a educagao inclusiva
de alunos com tea se concretize, ¢ imprescindivel a promog¢ao de mudangas estruturais, culturais
e pedagogicas que ultrapassem o cumprimento formal da lei. Isso requer investimentos

consistentes na formagdo dos profissionais da educacao, articulagdo intersetorial eficiente e o
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compromisso politico-institucional com a equidade e a valorizacdo das diferencas. A
construgdo de uma escola verdadeiramente inclusiva pressupde o envolvimento coletivo da
comunidade escolar e do poder publico, em uma perspectiva ética, democratica e

transformadora.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou refletir sobre os desafios estruturais e culturais envolvidos na
inclusdo escolar de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), a luz da legislagao
brasileira vigente e de referenciais tedricos que abordam a educagdo inclusiva em sua
complexidade. Ao longo do estudo, constatou-se que, embora o arcabouco legal estabeleca
garantias so6lidas ao direito a educagdo inclusiva, sua materializagdo nas praticas escolares
cotidianas ainda estd distante do ideal preconizado por essas normativas.

A anélise evidenciou que essa distancia entre o que € previsto na legislacao e o que se concretiza
nas instituigdes de ensino estd diretamente relacionada a persisténcia de entraves historicos e
estruturais. Entre eles, destaca-se a insuficiéncia na formagdo inicial e continuada dos
profissionais da educagdo para lidar com as particularidades do TEA e da educag@o inclusiva
como um todo. Essa lacuna formativa contribui para a manuten¢do de praticas pedagogicas
convencionais e excludentes, marcadas por uma logica homogeneizadora que pouco reconhece
as singularidades dos estudantes com deficiéncia.

Verificou-se, também, que a auséncia de planejamento pedagdgico articulado, como o uso
sistemdtico do Plano Educacional Individualizado (PEI), reflete a fragilidade da cultura de
colaboragdo entre docentes, familias e equipes multiprofissionais. Essa deficiéncia compromete
ndo apenas a personalizacao das estratégias de ensino, mas a propria qualidade da inclusdo.
Além disso, a caréncia de recursos humanos especializados e a desarticulagdo entre os setores
de satde, educagdo e assisténcia social revelam uma precarizacdo das politicas publicas
voltadas a inclusdo, especialmente nos territorios com infraestrutura limitada.

Outro fator critico apontado ao longo da pesquisa ¢ a permanéncia de uma cultura escolar
permeada por concepgdes capacitistas, que ainda associam deficiéncia a limitagdo e reforgam
estigmas que impedem a valorizagdo das potencialidades dos alunos com TEA. Essa
perspectiva impacta diretamente as expectativas docentes, a organizacao do curriculo e o modo

como o ambiente escolar se estrutura frente a diversidade.
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Frente a esse cendrio, torna-se indispensavel a constru¢ao de uma escola que se reconhe¢ca como
espacgo de convivéncia democratica, dialogo e respeito as diferencas. A adogao de estratégias
como o Desenho Universal para a Aprendizagem, o uso de tecnologias assistivas € o
fortalecimento do trabalho colaborativo entre os agentes escolares sdo elementos centrais para
consolidar uma proposta educativa verdadeiramente inclusiva. Contudo, tais iniciativas so se
viabilizam mediante politicas publicas consistentes, investimentos permanentes e
comprometimento institucional com a equidade.

A inclusdo escolar de estudantes com TEA, portanto, ndo deve ser tratada como um apéndice
do sistema educacional, mas como expressao de um direito humano inegociavel, que exige da
sociedade e do Estado o compromisso continuo com a justi¢a social. Mais do que cumprir a lei,
¢ necessario transformar a escola em um ambiente que acolha as singularidades como parte
constitutiva do processo de ensino e aprendizagem, promovendo o desenvolvimento integral de
todos os sujeitos.

Conclui-se, assim, que os avancos legais sdo imprescindiveis, mas insuficientes se nao
acompanhados de mudangas estruturais e culturais profundas. O direito a educagao inclusiva so6
se efetivara plenamente quando houver uma articulacdo entre legislacdo, pratica pedagogica e
formacao docente, guiada por principios éticos e politicos comprometidos com a diversidade e
a equidade. A construcdo dessa escola inclusiva requer, acima de tudo, uma agdo coletiva e
continua, capaz de enfrentar resisténcias, superar desafios e afirmar a inclusdo como um valor

central da educagdo publica e democratica.
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