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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar e descrever como se desenvolviam as praticas das
professoras de Educagdo Especial e professoras de classe comum com estudantes Publico da
Educagao Especial — PEE, que atuavam juntas, em sistema de colaboragdo na classe comum,
na rede municipal de ensino de um municipio de pequeno porte do interior do estado de Sao
Paulo. A pesquisa descritiva, com caracteristicas de estudo de caso, pautou-se no método de
pesquisa quali-quanti. Para coleta de dados, inicialmente utilizou-se a entrevista
semiestruturada, por meio de formularios, dos quais, trés questionarios sdo do Index For
Inclusion; diario de campo, gravagdes de video, registros fotograficos etc. No momento
inicial da pesquisa, realizou-se a fase diagnostica em 03 escolas de Ensino Fundamental ¢ 03
escolas de Educagdo Infantil, tendo em vista a busca pela participagdo de um maior nimero
de professoras na pesquisa. As participantes da pesquisa foram 28 professoras, sendo 14
professoras de Educagdo Especial e 14 professoras de classe comum. A partir da fase
diagnostica, constatou-se que das 28 professoras participantes da pesquisa, 10 nunca tiveram
contato com o Ensino Colaborativo ou ouviram falar sobre, 18 tiveram contato ao participar
de palestras e Reunides de Trabalho Coletivo Pedagdgico — HTPC, com breves relatos ou
explicagdes acerca da tematica. Todavia as compreensdes e entendimento sobre o Ensino
Colaborativo eram divergentes, assim como as praticas pedagdgicas executadas entre as
profissionais dentro da classe comum. Ademais, relataram conhecimentos basicos e
insuficientes para implementag¢do do Ensino Colaborativo, desconhecimento da estratégia de
ensino e de seus papéis dentro dela, mas acreditavam que de certo modo realizavam em suas
praticas o Ensino Colaborativo, devido a atuagdo conjunta na classe comum na qual
dialogavam e colaboravam umas com as outras. Contudo, 98% das professoras disseram que
desejavam aprofundar seus conhecimentos acerca do Ensino Colaborativo, levando em
considera¢do que os contextos escolares em que estavam inseridas, facilitavam a realizagao
desse servigo, para tanto, precisavam aprender mais sobre o assunto. Concluiu-se, entdo, que
as professoras se encontravam no estdgio inicial do Ensino Colaborativo, possuintes de
conhecimentos prévios, o que de fato, corrobora para sua implementacdo. Vale destacar, que o
municipio possuia um diferencial, as professoras de Educag¢do Especial sdo graduadas em
Pedagogia e Especialistas em Educacdo Especial, atuavam no AEE dentro da classe comum.
Ademais, com os estudos apresentados nesta tese, mais os dados coletados, possibilitou a
constru¢do do Ensino Colaborativo na Pratica - ECNP, por meio do Rastreamento Inicial de
Implementagdo do Ensino Colaborativo, 4 estagios e as 10 bases cruciais para o sucesso de
sua implementagao.

Palavras-chave: Educacdo Especial; Ensino Colaborativo; Coensino.
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ABSTRACT

This research aimed to analyze and describe the practices of Special Education teachers and
regular classroom teachers with Special Education (PEE) students, who worked
collaboratively in regular classrooms in the municipal education system of a small
municipality in the interior of the state of Sao Paulo. This descriptive case-study study was
based on the qualitative and quantitative research method. Data collection initially involved
semi-structured interviews using questionnaires, including three from the Index for Inclusion
questionnaire, field diaries, video recordings, photographs, and more. Initially, the diagnostic
phase of the research was conducted in three elementary schools and three early childhood
education schools, aiming to attract a larger number of teachers. Twenty-eight teachers
participated in the study: 14 Special Education teachers and 14 regular classroom teachers.
From the diagnostic phase, it was found that of the 28 teachers participating in the study, 10
had never had any contact with Collaborative Teaching or had heard of it. 18 had contact
through lectures and Pedagogical Collective Work Meetings (HTPC), where they provided
brief reports or explanations on the topic. However, understandings of Collaborative Teaching
varied, as did the pedagogical practices implemented among teachers within the regular
classroom. Furthermore, they reported insufficient basic knowledge for implementing
Collaborative Teaching, a lack of knowledge of the teaching strategy and their roles within it.
However, they believed that they were implementing Collaborative Teaching in some way
due to their joint work in the regular classroom, where they dialogued and collaborated with
one another. However, 98% of the teachers stated they wanted to deepen their knowledge of
Collaborative Teaching, considering that the school context in which they worked facilitated
this service; to do so, they needed to learn more about the subject. It was concluded, then, that
the teachers were in the initial stage of Collaborative Teaching, possessing prior knowledge,
which, in fact, corroborated its implementation. It is worth noting that the municipality had a
unique characteristic: the Special Education teachers had degrees in Pedagogy and were
Specialists in Special Education, working in the Special Education Program within the regular
classroom. Furthermore, the studies presented in this thesis, along with the data collected,
enabled the development of Collaborative Teaching in Practice (ECNP), through the Initial
Tracking of Collaborative Teaching Implementation, four stages, and the 10 crucial
foundations for its successful implementation.

Keywords: Special Education; Collaborative Teaching; Co-teaching.
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APRESENTACAO

“Llerdade de voar mum horizonte qualquer, Liberdade de pousar onde o coraglio quiser.;
Niio seja o de Moje. Noo susplres por ontens... Nio quelras ser o de amanhil. Faze-te sem
Llmites no tempo.”

- Cectlio Melreles

Convido-o, nesse momento, caro leitor, a desprender-se inicialmente do que se tem
realizado profissionalmente ou pessoalmente sob a optica de leitura e andlise de trabalhos
académicos. Haja vista que, para me apresentar, precisei refletir, fazer um longo exercicio de
ir e vir no ato de revisitar memorias para ndo esmorecer, considerando-se que durante meu
percurso historico chamado “VIDA”, tive de me reconstruir por diversas vezes, tdo quanto,
durante a pesquisa, que nao foi diferente, pois desafios e entraves pouco dolorosos vivenciei.
Doravante, inicio minha apresenta¢do de modo reflexivo e brioso.

Certa noite, ao deitar-me para descansar, no intento de adormecer para abastecer as
energias, sem embargo, com inumeras incertezas e desejos, minha mente efervescente nao me
permitia descansar. Levantei-me, liguei o notebook, acreditando que era a necessidade de
realizar novas reedi¢des em minha tese. Ah! Nada disso! Nao consegui sair do lugar, e assim
sendo, retornei para me deitar.

De repente, ligeiramente, passei a sonhar acordado, me teletransportei para um lugar
cheio de gente, gente “da gente”, professores, e ali estava eu a palestrar. Sonhando acordado,
algo me dizia, “— Levante e registre, ndo demore e ndo desanime”. Custei a entender, mas ao
quase adormecer, uma voz bem no interior da mente dizia “— Anote, registre! Esse poema
nao existe. Levante-se e certifique-se! Sua mente esta fria, aproveite e escreva, digite!”.

E, minha gente, existem coisas que a gente ndo entende. Pois bem, levantei-me e
comecel a escrever, € a voz continuava flutuando em minha mente “— Problematize, analise,
visualize sua trajetoria nesse poema que surgiu em sua memoria”, “— Apresente-se na tese,
use o poema”. Bom, comecei a me inquietar, tampouco a acreditar no que estava fazendo,
ouvindo e sentindo se tudo faria sentido, pois ja havia decidido que, em minha tese,
apresentacdo ndo escreveria.

Cé estou eu, escrevendo, para apresentd-lo o poema (Figura 1) e suas conexdes com

minha historia de vida e percurso académico. Pego que o leia na pagina seguinte (Figura 1).
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Figura 1 — Poema autoral

.. o8

POEMA  ¢°"
L

<) TiTULO (

'VOZES DAt MENTE: MENINO JORO ®

MENINO JOAO, MENINO BOM!

FILHO DA JOANA E DO SEU JOAO.
TRABALHADORES RURAIS.
SEMEADORES E COLHEDORES DE CAFE.
JOAO MENINO BOM!

MENINO CHEIO DE LUZ E FE.
ACORDAVA BEM CEDO, COM OS CANTOS DO GARNISE.
SAIA DA CAMAE NA JANELA TOMAVA SEU CAFE.
AOPORDO SOL, CORRIA ECANTAROLAVA ALEGREMENTE
PELA PLANTAGCAO DE CAFE.

DURANTE SEU TRABALHO JUNTOS DOS PAIS
COLHENDO CAFE.

JOAO MENINO PERSISTENTE, INTELIGENTE!
CARREGAVA MUITOS SONHOS EM SUA MENTE.
A CADA SEMENTE DECAFE SEMEADA, PLANTAVA UM
POUQUINHO DE FE.

COM CONVICCAO DE QUE NO FUTURO
SENTIRIA O DOCE AROMA DOS FRUTOS DA
PLANTACAO DE CAFE.

O TEMPO PASSOU, JOAO VOOU.

DEIXOU A ROGCA EM BUSCA DOS SEUS SONHOS.
COM UMA MALA NAS MAOS, MOCHILA E VIOLAO.
SEGUIU SEU CORACAO!

DA PLANTACAO DE CAFE.

A PRACA DA SE.

CANTAROLAVA COM ALEGRIA.

TOCAVA SEU VIOLAO COM CORACAO.
ASSIM FAZIA DIA APOS DIA.
TRABALHAVA ALEGREMENTE.

PARA REALIZAR O SONHO QUE TINHA EM MENTE.
MENINO INTELIGENTE!

ESTUDOU E MAIS UMA VEZ VOOU.

A PRACA DA SE LARGOU.

COM SEU DINHEIRO UM NOVO LAR CONQUISTOU.
ESTUDOU, ESTUDOU, ESTUDOU!

TIROU DO CORAGCAOE MENTE O QUE SONHOU.
ESCRIVAO SE TORNOU.

JOAO MENINO BOM.

PERSISTENTE EINTELIGENTE.

AMADO POR MUITA GENTE.

SEGUIU SEUCORACAO.

PASSOU A SONHAREM TER UMA NOVA PROFISSAO.
PLANTOUEM SEUCORACAO.

A SEMENTE EDUCAGCAO.

NUNCA ESQUECEU DO SEU CHAO.

TERRA BATIDA.

AR PURO.

ALQUEIRES CHEIO DE VEGETACGCAO.

A TAO BELA PLANTAGCAO DE CAFE.

SUA TERRA CHEIA DE FE!

DESEJOU SER PROFESSOR PARA MUITOS AJUDAR.
ESTUDOU, ESTUDOU, ESTUDOU!

PARA ROGCA RETORNOU.

AGORA, UM DOUTOR!

AO LONGO DOS ANOS.

MUITOS FAMILIARES E MORADORES DA ROGCA ALFABETIZOU.
JOAO MENINO BOM.

: PERSISTENTE E INTELIGENTE!
O MUNDO PRECISA DE MAIS GENTE.
GENTE DA GENTE.
: GENTE COMO O JOAO.
CHEIO DE LUZ ECORACAO GIGANTE.
GENTE QUE PLANTA SEMENTES.
SEMEANDO AFETO, HUMILDADE E FE.

Fonte: Luis Gustavo da Silva Costa (2024).

Costumo dizer que sou um ser humano estranho em construgao, talvez possa pensar o

mesmo ao iniciar uma apresentacdo de percurso de vida e pesquisa de Doutorado. Dessa
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maneira, presumo que se possa imaginar que pareca algo sem sentido. Digo que ndo, pois, ao
compreender o que esse poema queria me dizer, passei a compreender; ¢ desse modo, diante
do exposto, os ajudarei a entender.

Sou nascido e criado na cidade loécus de pesquisa, de familia humilde com avos
paternos e maternos trabalhadores rurais. Vozinha Maria (in memoriam) teve oito gestagoes,
mae de oito filhos, quatro mulheres e quatro homens. Entre as mulheres, nasceu minha mae,
Elisabete, mulher de fibra, trabalhadora desde os seus doze anos de idade.

Exemplo de garra e dedicagdo nunca me faltou, uma familia gigantesca em quantidade,
sobretudo, em persisténcia, afeto e coragdo. Felizmente, ndo sou filho Unico, sou fruto da
terceira gestacdo. Mamae teve seis gestacdes, trés meninas e trés meninos, meus lacos
sanguineos de primeira linha, meus irmaos. Sao eles: Denise, Paula, Jilio, Vanessa e Diego.
Pasmem, ndo para por ai. Por parte de pai, tenho mais cinco irmaos: Fabio, Daiana, Denis,
Poliana ¢ Amanda. Somos tao diferentes, porém iguais no sentimentalismo, afeto, garra e
coragao.

Assim como o Jodo, menino bom, oriundo de uma familia humilde, sobretudo
trabalhadora, guerreira, também sou e me considero bom (risos). Ao longo de toda minha
jornada fui um sonhador nato. Mamae sempre esteve fora de casa trabalhando como diarista e
faxineira. Ensinava-nos a ter autonomia e responsabilidades com os afazeres de casa e
escolares. Enquanto ela trabalhava, estudavamos no periodo da manhi. A tarde, quando
chegavamos da escola, minhas irmas mais velhas cuidavam de ndés com muito carinho,
passavamos tardes alegres e saborosas. Denise fazia bolinhos de chuva, bolos, preparava paes
e chas para nos.

Ah! Como eram tao ricos e valiosos esses momentos, hoje tenho a no¢ao disso. Com o
passar dos anos, minhas irmas Denise e Paula constituiram suas familias e sairam de casa.
Dessa maneira, as responsabilidades maiores passaram para mim, haja vista que era o mais
velho, e sendo assim, auxiliava na limpeza da casa e nos cuidados com meus irmaos mais
novos.

E mesmo assim, continuava persistente, dedicado aos estudos, como o Joao,
persistente e inteligente. Ao chegar da escola, amava realizar minhas tarefas, organizar meus
materiais e seguir com as responsabilidades de casa. Era um menino sonhador, via os colegas
de escola com um pouco mais de condigdes socioecondmicas tendo vivéncias que ndo eram
reais para mim. Como por exemplo: um passeio ao shopping, ao cinema, ao parque de
diversdes e viagens a praia. Novamente me enxerguei no Joao, humilde e sonhador, que

vivenciava os limites de uma vida nada plural, mas singular, e ndo desistia de sonhar.
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Mamae trabalhava arduamente pensando no futuro da gente. Recordo-me com riqueza
de detalhes na mente, todos os dias, as tardinhas que eram recheadas de afeto e alegria.
Mamae passava quase que o dia todo trabalhando, fazendo faxina, e em seu retorno para casa,
vinha a pé, carregava sacolinhas de mercado em seus bragos, cheias de gostosuras. La vinha
ela, de chinelinho no pé.

Nos a encontravamos com sinais de cansago, mas nao tinha um dia sequer em que ela
nao nos acolhesse com brilho nos olhos € um delicioso e apertado abrago. Corriamos para
ajuda-la, carregavamos as sacolas para alivid-la do peso e das marcas que faziam em seus
bracos. Ah! Que delicia € sentir o que sinto agora, ao escrever vivéncias de outrora, sem onze
horas, mas com sorriso no rosto, ao também me recordar que a mamae, ao nos abragar,
cheirava flores do dia, cheirinhos de produtos de limpeza de um dia de trabalho vencido que
ela em seu corpo trazia.

Papai ndo era diferente, persistente e resistente. Nao faltava um dia sequer ao seu
trabalho, haja homem dedicado. Gargom e churrasqueiro de mao cheia, essa era e ¢ sua
profissdo. Faca chuva ou faca sol, ndo perde um dia, desempenha seu trabalho com dedicagao.
Lembro-me de quando ficAvamos a sua espera, principalmente nos dias em que ia trabalhar,
fazendo pequenos bicos, para a renda complementar em grandes festas. La em casa ninguém
dormia. Ao sol se por, nos torndvamos vigilantes com alegria, a espera de sua chegada, pois
uma festa acontecia, doces e delicias que as vezes ndo conheciamos, ele trazia. Ah! Que
alegria!

Recordar ¢ viver! E sentir e imergir em profundas memorias, sentimentos do agora,
para jamais nos esquecermos de onde viemos, quem somos, sobretudo, quem fomos ha
tempos de outrora. Persisto em dizer que Jodo, menino bom, persistente e inteligente, algou
VOos e nunca se esqueceu de sua gente.

Recordo-me, como se fosse hoje, da minha primeira participagdo em uma Olimpiada
de redacdo da escola, na qual fui bem classificado e recebi elogios das professoras as quais
tenho até hoje elevada estima. Foi a partir de entdo que comecei a tragar metas para a vida
académica pods-educacao basica. O que nao foi tao dificil, pois em minha familia tenho trés
primas professoras. Os exemplos de dedicagao, criatividade e amor pela profissao externados
por elas fortaleceu em meu coracdo o desejo por seguir a profissdo. Dos emaranhados da
minha mente, da Engenharia e Psicologia, me joguei no curso de Pedagogia, e exatamente no
ano de 2012 iniciei minha graduagao.

Portanto, algando voos como o Jodo que estudou e se tornou Escrivdo, cursei a

graduacdo em Pedagogia e iniciei uma nova profissao. Durante o curso, trabalhei como
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atendente, caixa, recepcionista e empacotador em um supermercado — até operador de
telemarketing em uma multinacional fui.

Durante minha graduacao, conheci professores com didaticas excelentes e que nos
faziam visualizar e experienciar o chio da escola, oportunizavam-nos praticas que fortaleciam
nosso empenho e desejo de nos tornar Pedagogos com amor e dedicagdo. Confesso que o
curso de Pedagogia foi um divisor de 4guas em minha vida, pois foi na graduacdo que me
apaixonei pela Educagdo Especial, ao compreender as suas fragilidades na época, as
necessidades de engajamento, divulgagdo, profissionalizagdo, recursos humanos e
pedagogicos para ofertar praticas qualitativas de igualdade e equidade para os estudantes
Publico da Educagado Especial - PEE.

Destarte, iniciou-se a semeadura em meu coragdo de sementinhas para serem
germinadas num trabalho voltado a Educacdo Especial. Nao tdo diferente do Jodo, que
plantou sementinhas de Educacdo em seu coragao, estudou e mudou de profissdo, de Escrivao,
para nossa nobre profissdo de Professor. Assim também aconteceu comigo: ao término da
graduacao iniciei a Pés-graduagao em Educacao Especial e Educagao Inclusiva.

Novamente, a cada dia que passava, a cada disciplina do curso, me apaixonava mais
ainda por essa modalidade de ensino. Ao terminar a pds, ja lecionava (2017-2018) como
professor substituto na Educacdo Infantil ¢ no Ensino Fundamental, e todos os dias me
redescobria enquanto professor e inovava com a insercdo de atividades ludicas nas praticas
pedagdgicas.

Assim, fui conquistando meu espaco, conhecendo novas pessoas, novos estudantes,
ganhando afeto, carinho e admiracdo. Algo que considero de suma importancia, visto que
somos feitos de energias. E se o retorno de nosso trabalho ¢ positivo, transportamos energias
vibracionais boas e nos recarregamos de novas energias vitais.

A partir de 2018, iniciei minha trajetéria como professor de Educagdo Especial, e
desde 14 ndo parei de estudar. A cada ano que passou, tive a oportunidade de trabalhar com
estudantes de diferentes regides do municipio, com diferentes condi¢des socioecondmicas e
transtornos ou deficiéncias. O que me oportunizou enxergar as realidades culturais
individualmente mais de perto, compreender todo o processo de escolarizagdo que nao se
distancia das condi¢des, contextos, sobretudo, das vertentes politicas, sociais € econdmicas da
sociedade como um todo.

Cabe mencionar que também em 2018 conheci meu outro inteiro, minha esposa
Fatima, naquela época Diretora Escolar, hoje minha parceria fiel, minha amada, pessoa cheia

de luz que Jeova Deus me presenteou. Grande mulher, meu mais novo excepcional exemplo
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de empenho, dedicacdo, amor e fé. Ser humano impar, a pessoa que amorosamente, com seu
jeitinho nada sutil, “grita” — no teor dos estimulos e empurrdes nos momentos minimamente
necessarios, exatos — para eu nao desistir, somente al¢ar novos voos, persistir!

Para mais, me apoiou no desejo de estudar mais e mais, de cursar o Mestrado em
Educac¢do na Universidade Estadual Paulista — UNESP, campus Bauru, para me aprofundar e
me atualizar em praticas promissoras visando a sua implantacdo nos contextos escolares em
que lecionava, leciono ou lecionarei.

Ao cursar o mestrado, desenvolvi uma caixa de jogos para alfabetizagdo, a qual, ao
inseri-la no contexto em que atuava, me permitiu trabalhar com os estudantes PEE que atendia
no AEE dentro da classe comum e demais estudantes ndo elegiveis para a Educacdo Especial,
mas que apresentavam dificuldades de aprendizagem. Os jogos eram seguidos por estratégias
operacionalizadas e criadas pelos estudantes, e oportunizaram avangos significativos no
processo de Alfabetizacdo e Letramento de todos.

A vista disso, consegui visualizar mais uma vez a conexio do poema que surgiu em
minha mente, no qual o Jodo, ao retornar para sua casa de infancia, passou a trabalhar como
professor Doutor iniciou um trabalho arduo de alfabetizacdo na zona rural, feito com muito
afeto e empenho.

Ao ingressar no mestrado, iniciei naquele ano meu trabalho em uma escola com
extremo significado e memoria afetiva, escola na qual minha mae havia estudado e eu
também estudei durante o Ensino Fundamental I. E sem acreditar, o estudante PEE o qual
auxiliei no AEE dentro da classe comum estava matriculado e estudava na sala em que estudei
no meu ultimo ano naquela escola. Sem palavras, meu primeiro dia foi emocionante, tomado
de sentimentos, recordagdes, desejos de me debrucar mais ainda nos estudos e levar
estratégias de ensino inovadoras, promissoras.

Desta forma, no mestrado conheci as estratégias de Ensino Colaborativo mais a fundo,
passei a ler diversos estudos sobre o tema, e acima de tudo, realizei a insercdo das estratégias
na escola mencionada no paragrafo anterior, na qual constatei a exequibilidade do Ensino
Colaborativo, sua poténcia, significado e significancia no contexto escolar. Além do mais,
constatei que ha pouco conhecimento ou mesmo desconhecimento dos professores acerca do
Ensino Colaborativo.

Na reta final do mestrado, passei a inquietar-me mais e mais, a desejar me aprofundar
nos estudos de modo amplo, no sentido de entender como ofertar formagdes ou capacitagdes,
e de que modo oportunizar aos meus colegas de trabalho, a equipe escolar, conhecimentos

lidimos sobre o Ensino Colaborativo.
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Logo me inscrevi no processo seletivo para o Doutorado em Educacdo Especial pela
Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCar e Doutorado em Psicologia do
Desenvolvimento e Aprendizagem pela Universidade Estadual Paulista — UNESP, com vista a
continuar os estudos e possibilitar o fomento da colaboragdo entre os professores de classe
comum e professores de Educacdo Especial, apresentando-lhes o conceito e praticas do
Ensino Colaborativo, conhecimentos sélidos dessa estratégia ou, como ¢ conhecida e
defendida no mestrado, como uma proposta promissora de servico de AEE para os estudantes
PEE.

Para minha alegria, fui aprovado nas seletivas das duas universidades que tanto sonhei
fazer parte. Imerso em leituras e trabalhos, no chdo da escola, voltados a Educacio Especial e
Educagao Inclusiva, a UFSCar escolhi, com o coragdo cheio e o peito aberto para o novo
descobrir, 0 novo vivenciar, € em novos espacos caminhar para meu sonho consolidar.

Confesso de maneira concisa e que acredito ser congruente, cursar o Doutorado ndo
foi algo habitual para mim. Todavia, sou indulgente e entendi que para uns os caminhos talvez
sejam mais simples, enquanto para outros a estrada pode ser um pouco enigmatica, assim
como foi em diversos momentos para mim. Cursar o Doutorado trabalhando ao longo de trés
anos, 40 horas semanais, exigiu-me muita paciéncia, persisténcia e resiliéncia.

Hoje ndo somente entendi, compreendi, o quanto minha trajetoria esta ligada a minha
historia. Se sou persistente, foi por ter comigo gente da gente, gente que, mesmo com as
peripécias da vida, caminhava com um sorriso “dente a dente”. Se hoje me considero e me
sinto dedicado ¢ porque fui agraciado com mamae Elisabete, papai Luis € meu outro inteiro,
Fatima, minha esposa, grandes personagens empenhados e dedicados. Se hoje sou estudioso,
sou fruto da persisténcia, inteligéncia e resisténcia dos professores mal remunerados, mas que
nunca deixaram um dia sequer de fazer e dar o seu melhor por nés, profissionais da educacao
verdadeiramente engajados.

Nao obstante, se cd estou, nesse instante, sdo os reflexos do empenho dos “peixes
grandes”, meus queridos professores Mestres e Doutores, especialmente, minha triade
propulsora, meus pais académicos Carla Vilaronga, Eliana Zanata e Wagner Junior, seres
humanos estonteantes.

Por consequéncia, nesta tese em tela, fiei escritas provenientes de muito estudo,
precipuamente de um percurso profissional e pessoal tomado de esforgos, dedicagdo e
inquietacdes. Haja vista que ser professor, profissional da educag¢do, em um pais no qual se
exige de nds desprendimento de esforcos na busca por fazer valer nossos direitos, sobretudo

valorizagao, ¢ inconcebivel.
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Deste modo, se tornou salutar, nesta tese, externar os intentos de excitar e ensejar aos
professores de classe comum, professores de Educacao Especial, aos profissionais da
educac¢dao como um todo, conhecimentos acerca dessa estratégia de ensino tdo auspiciosa, o

Ensino Colaborativo.
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1 INTRODUCAO

€ possivel encarar a escola como wma vealidade histdrica, isto €, suscetivel de ser
transformada intenclonalmente pela agbio huwmana?”
(saviani, 2001, p. 20).

Ao longo dos anos, pesquisas sobre Educacdo Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva foram desenvolvidas a fim de elucidar aos leitores os seus processos formativos.
Tais estudos apresentam os percursos historicos de forma nao linear com constructos de ideias
e agdes que abarcam o trabalho docente nos contextos escolares, assim como ressoar para a
instituicao, promocao e dire¢do de legislacdes pautadas na democracia, direitos de igualdade e
equidade para a sociedade como um todo.

De certo modo, em que intensidade as leis amparam as pessoas com deficiéncia? E,
em se tratando do contexto educacional dos estudantes PEE, quais tém sido os
desdobramentos dessas leis atualmente? Portanto, para compreensdo dos caminhos e
propor¢des tomadas ao longo dos anos, inicialmente ha de inferir que existem vertentes
politicas e educacionais* que promulgam ou se eximem de seus deveres.

Destarte, ao se retomar o ponto de partida, propriamente dito, como inicio de muitos
desafios e conquistas para a Educacao Especial, Mendes (2010) resgata que

A histéoria da Educagdo Especial comegou a ser tragada no Século XVI, com
médicos pedagogos, que, desafiando os conceitos vigentes até entdo, passaram a
acreditar nas possibilidades educacionais de individuos que eram considerados
ineducaveis. A Educagdo Especial nasceu, portanto, com uma énfase no ensino
especial, ou em seu aspecto pedagdgico, numa sociedade em que a educag@o formal
era ainda direito de poucos. O trabalho dos pioneiros foi desenvolvido em bases
tutoriais, pois eles proprios ensinavam seus pupilos, € ndo havia um quadro tedrico
ou pratico de prestagdo de servigos ao qual eles tivessem que se reportar. Entretanto,
ainda que a historia retrate algumas experiéncias precursoras desde o Século XVI,
de fato, o acesso a educagdo dos portadores® de deficiéncias foi sendo muito

lentamente conquistado, e essa conquista ocorreu na medida em que se ampliaram as
oportunidades educacionais para a populacdo em geral. (Mendes, 2010, p. 11,12)

A partir do Século X VI, a sociedade passou a conhecer as pessoas com deficiéncia sob
a otica de uma parcela desse publico dito como especial, cujas pessoas podiam ser integradas
nos ciclos sociais ¢ educacionais, todavia sem conhecimentos das acdes a serem realizadas

com esse publico, principalmente, por nao existirem legislacdes que assegurassem

4 Rabelo (2012, p. 46) em suas escritas transporta o que desejamos, afirmar, quando nos referimos as vertentes
politicas e educacionais. A autora destaca que “ha um abismo entre o que assegura a lei e determina as diretrizes
nacionais, estaduais e municipais — quando essas duas tltimas existem — ¢ as condi¢des reais de cada escola em
nosso pais”.

5 Terminologia utilizada na época.
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verdadeiramente os seus direitos. No entanto, a partir do momento historico em que se passa a
considera-los como educaveis, novos caminhos comecaram a ser trilhados. Segundo Mendes
(2010, p. 12), em contrapartida aos caminhos ja operacionalizados na historia da Educagao
Especial, iniciou-se a criacao de instituigdes privadas, no final do Século XIX, para atender as
pessoas com deficiéncia.

Outrossim, hd décadas o Brasil tem apresentado continuos avangos atinentes a
Educagao Especial no cenario politico, educacional e social. A Constitui¢ao Federal (Brasil,
1988) prevé a educagdo como um direito de todos, o que denota o acesso a escolarizagdo das
pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino.

Por conseguinte, as ag¢des de inclusdo se fortaleceram no Brasil na década de 1980, e
passaram a ser implementadas a partir da década de 1990, especialmente com a publicacao da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n. 9.394/96, a qual traz um capitulo
exclusivo acerca da Educacdo Especial. Assegurou-se, portanto, na lei o acesso a
escolarizagdo das pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino, em
classes comuns.

Assim sendo, no tocante ao didlogo acerca da Educacdo Especial na perspectiva
inclusiva no pais, a partir da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (pleito
da democracia); da Conferéncia Mundial sobre Educagdo para todos, promovida pela
UNESCO em Jomtien, na Tailandia (1990); do surgimento do Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA (1990), assim como da Conferéncia Mundial sobre Educagao Especial em
Salamanca (1994), despontaram avancos significativos, diretrizes bésicas para fomento de
novas organizagdes e das politicas publicas e sistemas educacionais como um todo em prol da
educacdo para todos, as quais preveem a ndo discriminagdo, direito a educacdo, programas
educativos pautados na diversidade, acesso a rede regular de ensino, quebra de barreiras etc.

Dessa maneira, a Constitui¢ao de 1988, LDB n. 9.394/1996, a Resolugao CNE/CEB n.
02/2001, a Politica Nacional de Educag¢do Especial na Perspectiva Inclusiva (2008), a
Resolucao CNE/CEB n. 4/2009, o Decreto n. 7.611, de 17 de novembro de 2011, e o Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia, Lei n. 13.146/2015 — Lei Brasileira de Inclusdao (a LBI da Pessoa
com Deficiéncia), entre outras legislacdes, preveem a garantia dos direitos educacionais das
pessoas com deficiéncia. Tais regulamentagdes proporcionaram as matriculas dos estudantes
PEE nas escolas regulares de ensino, pelas quais passaram a ter a garantia de acesso ao ensino
escolar com apoio do servigo do Atendimento Educacional especializado — AEE por meio das

Salas de Recursos Multifuncionais — SRM ou centros de AEE. Este se caracteriza por ser um
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momento historico da Educacdo Especial no pais: o acesso das pessoas com deficiéncia a rede
regular de ensino, tornando-se um avango significativo no cenario educacional.

A vista disso, atualmente, sob os prismas cientifico e politico, foram obtidos avancos
significativos que corroboram com as agdes voltadas as pessoas com deficiéncia. A ciéncia
subscreve e postula politicas publicas por instrumentos inovadores e atitudinais,
permanentemente. Além do mais, do ponto de vista politico-social, tem-se que destacar um
grande feito no pais, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia) — LBI (Lei n. 13.146/2015, mais conhecida como Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, a qual foi instituida para “assegurar e promover, em condi¢des de igualdade,
o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a
sua inclusao social e cidadania”.

Consequentemente, somente o0 acesso € a garantia da matricula dos estudantes PEE na
rede regular de ensino ndo asseguram um processo educacional inclusivo, se esse for por meio
de agdes docentes paralelas sob a Otica da limitacdo e da dificuldade apresentadas pelos
estudantes, nas quais ndo se flexionam os questionamentos, inser¢des de pensamentos e
paradigmas sobre inclusdo, tornando o processo de escolarizagdo dos estudantes que precisam
de acessibilidade utopico. Segundo Araruna (2018),

Embora reconhegamos que a legislacdo promova um impulso ¢ dé sustentagdo as
mudancas necessarias para o desenvolvimento da escola inclusiva, essas iniciativas,
por si s6, ndo asseguram a equidade social e educacional. A inclusdo traz uma
exigéncia de objetivos e metas em favor da permanéncia e sucesso escolar, mas,

precisamente, agcdes continuadas que garantam a efetivacdo desse direito (Araruna,
2018, p. 27).

Para tanto, ao se tratar de garantia de direitos e oportunizar ndo somente 0 acesso a
rede regular de ensino, mas sua permanéncia e sucesso no processo de escolarizacdo ndo
somente dos estudantes PEE, mas de todos os estudantes, Silva (2020) ressalta que

Partindo de principios politicos e praticos pautados na inclusdo escolar ha a
necessidade de promover nas escolas praticas, estratégias, momentos e espagos para
fomentar culturas escolares colaborativas com vista a melhoria do desenvolvimento
profissional e a qualidade de ensino a todos os estudantes. Neste sentido, considera-
se fundamental desenvolver e potencializar espagos de formagdo continuada em e

para o trabalho colaborativo de professores/as da classe comum, do AEE e demais
profissionais da escola (Silva, 2020, p. 26).

Portanto, denota-se a existéncia de formagao continuada para consolidar praticas e
estratégias por meio de agdes colaborativas entre os profissionais do contexto escolar como
um todo, e deste modo, possivelmente se assegurardo os servigos da Educacdo Especial na

Perspectiva Inclusiva. Quais servigos? Silva (2020, p. 52) apresenta os servigos: “[...] classes
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especiais, sala de recursos, itinerancia, sala de recursos multifuncional, entre outros; como
tradicionais-hegemonicos, historicamente privilegiados, nas politicas nacionais de inclusdo
escolar, que continuam centrados na deficiéncia e no déficit do estudante™.
Entretanto, a autora destaca, por meio de estudos internacionais, um modelo de servico
que favorece a inclusdo escolar, o Coensino, modelo de prestagdo de servigo voltado a
garantia de uma escolarizagdo de qualidade para estudantes PEE ou com necessidades
educacionais especificas, no contexto da escola comum, no qual se presume a atuagdo
colaborativa entre professores de classe comum e professores de Educacdo Especial para,
assim, oportunizar praticas e estratégias de ensino-aprendizagem a todos os estudantes, sem
distin¢do, com atuacdo e tomadas de decisdo compartilhadas, respeito mutuo e confianga, de
modo voluntario, com paridade, objetivo comum e problema mutuo (Silva, 2020) .
Compreende-se, entdo, que o Coensino, além de ser um modelo de servigo promissor a
ser ofertado no contexto de escola comum, revela-se como uma estratégia de ensino genuina
em apoio ao processo de ensino-aprendizagem dos estudantes PEE, no qual professores de
classe comum e professores de Educagao Especial atuam juntos em parceria, favorecendo a
todos os estudantes da classe comum. A vista disso, vale destacar que, em seu estudo, Silva
(2020) anuncia que
[...] a Educagdo Especial na atualidade se configura como um sistema colaborativo
de recursos e apoios dos mais variados visando, prioritariamente, garantir o suporte
a aprendizagem a estudantes PAEE que estdo sendo escolarizados em classes
comuns de escolas regulares. Para tal, ¢ indispensavel a constitui¢do de culturas
escolares colaborativas, além de uma rede de servicos e apoios a PAEE pautados em
principios e praticas colaborativas que vislumbrem desde a parceria entre

professores da classe comum, do AEE quanto uma rede mais ampla de parcerias
objetivando, prioritariamente, a qualidade da Educacao Escolar (Silva, 2020, p.51).

Diante do exposto, Silva (2020) elucida que “¢ indispensavel a constitui¢ao de culturas
escolares colaborativas”, “principios e praticas colaborativas”, portanto, se faz necessaria a
existéncia do trabalho colaborativo no contexto escolar. E ela sinaliza a importancia de

[...] seu carater voluntario e a relacdo paritdria entre os participantes, ambos exigem
tempo, seguranga ¢ confianga nos parceiros. Ressaltamos aqui o sentido de
voluntario, remetendo a concepgdo de assumir a filosofia do trabalho colaborativo

como dimensdo do trabalho pedagodgico coletivo, indissociavel dos principios da
cultura inclusiva (Silva, 2020, p. 181-182).

No tocante aos servigos de apoio no contexto escolar por meio de culturas e praticas
colaborativas que oportunizam um processo educacional qualitativo aos estudantes PEE,
fortaleceram-se no pais estudos com estratégias promissoras. As teses de Zanata (2004),

Praticas pedagogicas inclusivas para alunos surdos numa perspectiva colaborativa, e de
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Capellini (2004), Avaliagao das possibilidades do Ensino Colaborativo no processo de
inclusdao escolar do aluno com deficiéncia mental, propulsoras de estudos e pesquisas com
licitude e grande relevancia para a Educag¢dao Especial e a Educacdo Inclusiva no Brasil,
dialogam sobre um formato de apoio que se objetiva no apoio do professor de Educacao
Especial no contexto da classe comum, nomeado de Ensino Colaborativo (Coensino).

Zanata (2004) apresenta em seu estudo a implementacdo e avaliagdo de um programa
de formacao continuada, o qual se pautou nas estratégias de Ensino Colaborativo em busca de
oportunizar aos professores de classe comum conhecimentos com bases so6lidas e praticas
pedagogicas efetivas, de acordo com as necessidades e particularidades individuais dos
estudantes. Durante a pesquisa, ela realizou intervengdes colaborativas para andlise das
praticas adotadas nas aulas e possiveis planejamentos/replanejamentos de acordo com os
objetivos estabelecidos. Segundo essa autora, “muitas sdo as possibilidades quando se
estabelece um ambiente colaborativo entre o professor de ensino comum e o professor de
Educacgao Especial”, e revela que os professores participantes da pesquisa constataram que as
estratégias implementadas beneficiaram nao somente seus estudantes PEE, mas todos os
estudantes da turma.

Capellini (2004), por sua vez, trata em sua pesquisa do Ensino Colaborativo com
vistas a instauragc@o de parcerias entre professores de classe comum e professores de Educacao
Especial. A autora realizou intervengdes baseadas no Ensino Colaborativo e, ao final dessas
intervengoes, constatou avangos significativos no desempenho dos estudantes, bem como dos
professores, o que revelaram por meio de seus relatos.

Ademais, as familias dos estudantes PEE relataram os avangos dos filhos e o
contentamento em ter dois professores na classe comum para atuagdo conjunta com foco no
seu desenvolvimento integral. Capellini (2004, p. 7) destaca que o “Ensino Colaborativo foi
avaliado como efetivo enquanto estratégia de desenvolvimento pessoal e profissional dos
professores envolvidos em praticas que visam a inclusdo escolar”.

Viu-se entdo, inicialmente, com as pesquisas precursoras desenvolvidas no pais acerca
do Ensino Colaborativo, a sua efetividade e a proposi¢ao de melhorias, assertividade e
possibilidades de trabalhos qualitativos com estudantes PEE na rede regular de ensino. Assim
como esses relatos de pesquisa e outros que serdo destacados no proximo capitulo, este estudo
primou pelas estratégias de Ensino Colaborativo a partir de pesquisas nacionais e
internacionais que revelam a eficicia de sua implementagdo nos contextos escolares para
escolarizagdo dos estudantes PEE. Foram consideradas aqui as diferentes praticas adotadas no

Brasil, desde a insercao dos estudantes PEE na rede regular de ensino, a partir da garantia da
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matricula, crescente® atualmente, até o trabalho e as praticas pedagdgicas nos contextos
escolares.

Este estudo foi proposto tendo-se em consideracao o diferencial do municipio onde a
pesquisa foi desenvolvida, no qual se entende que as praticas adotadas corroboram para o
processo de escolarizagdo dos estudantes PEE de modo inclusivo. Experienciam-se praticas
pedagbgicas nas quais os professores de Educagdo Especial atuam em conjunto com os
professores de classe comum, haja vista que suas praticas se alicergam na colaboracao: “[...] a
colaboragdo ¢ uma abordagem eficaz para apoiar estudantes de Educac¢do Especial em
ambientes inclusivos, além de propiciar resultados satisfatorios no aprimoramento pessoal e
profissional dos professores” (Araruna, 2018, p. 21).

As praticas dos professores de Educacao Especial no municipio 16cus desta pesquisa
acontecem por meio de Atendimentos Educacionais Especializados — AEE, realizados dentro
da classe comum, assim como nas Salas de Recursos Multifuncionais — SRM, no contraturno
escolar; além disso, existem atendimentos de itinerancia, esporadicos e individuais.

Em sua pesquisa, Lopes (2021) buscou analisar a organizacao da atuacao colaborativa
entre os professores de Educacdo Especial e professores de classe comum sob a Optica dos
gestores escolares. Para ele,

A experiéncia do municipio em questdo é importante, pois representa um avango no
que se refere aos modelos de ensino tradicionais, bem como ao oferecimento do
AEE aos alunos Publico-Alvo da Educagdo Especial na classe comum. No entanto,

os dados mostram a necessidade da proposta de colabora¢do avangar, para além da
presenca fisica dos dois professores na classe (Lopes, 2021, p. 8).

Portanto, o municipio de implementacdo desta pesquisa constitui-se um diferencial,
por possuir praticas voltadas ao trabalho do professor de Educacao Especial na classe comum.
Entretanto, para consolidar-se como referéncia, urge a necessidade do conhecimento, ou seja,
a compreensdao do que venha ser esse formato de AEE, sua aplicabilidade, como ele se
configura, qual sua efetividade e prospec¢do na escolarizagio dos estudantes PEE.

Para tanto, desencadeou-se a proposicdo dos objetivos geral e especifico para o
desenvolvimento deste estudo considerando-se as praticas ja adotadas pelo municipio. Assim,
delineou-se como objetivo geral: analisar como se desenvolviam as praticas dos professores
de Educagdo Especial e de classe comum com estudantes PEE em sistema de colaboragao, na
rede municipal de ensino de um municipio de pequeno porte do interior do estado de Sao
Paulo; e como objetivo especifico: descrever as praticas pedagogicas dos professores de

Educagao Especial e de classe comum com os estudantes PEE.

6 Baiense (2022); Rodrigues (2022); Santos (2019).
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Ademais, a escolha da tematica de pesquisa envolve um assunto de relevancia
académica: a propositura da constru¢do de um processo de ensino-aprendizagem de modo
significativo que viabilize estratégias a partir das observagdes, participagdes e intervengdes
feitas durante a pesquisa, sobretudo, a implementagdo de estratégias promissoras para o
processo de escolariza¢do dos estudantes PEE (Zanata, 2004; Capellini, 2004; Mendes, 2006;
Capellini; Mendes, 2007; Fontes, 2013; Machado; Almeida, 2014; Mendes; Almeida; Toyoda,
2011; Rabelo 2012; e Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2014).

Nesse sentido, Rabelo (2012, p. 52) afirma que “é salutar analisar experiéncias, revisar
estudos que embasam essa proposta para melhor se compreender seus limites, possibilidades e
exequibilidade na realidade educacional brasileira”. Para Lopes (2021, p. 79), “no Brasil ha
uma caréncia de estudos e pesquisas que se debrucam sobre essa tematica, se comparados a
outros temas, bem como, percebe-se uma falta de conhecimento e clareza sobre o conceito e
aplicabilidade do Ensino Colaborativo e suas possibilidades”.

Em suma, considerando-se as praticas pedagdgicas com estudantes PEE e a relevancia
desta tematica de pesquisa, este estudo se justifica pela prospeccdo de reflexdes sobre as
praticas pedagogicas com estudantes PEE e, para além, sobre os processos educacionais
inclusivos, nos quais o l6cus de pesquisa corrobora para o processo de escolarizagdo dos
estudantes PEE de maneira efetiva.

Assim, em busca de respostas as indagagdes desencadeadas para o desenvolvimento da
pesquisa, este estudo se encontra organizado em sete capitulos. No primeiro capitulo
apresentou-se a introdugdo do estudo. No segundo capitulo encontram-se dialogos e reflexdes
acerca do Atendimento Educacional Especializado — AEE e da colaboragdo, Desenho
Universal para Aprendizagem — DUA e abordagens universalistas.

A seguir, no terceiro capitulo, apresenta-se o referencial teérico de estudo, com
escritas baseadas no mapeamento de estudos sobre Ensino Colaborativo no Brasil e
internacionalmente, de 2013-2024.

No quarto capitulo, encontram-se abordagens acerca da praxis do Ensino Colaborativo,
construidas a partir das leituras, analises etc. No quinto capitulo, descreve-se o método de
pesquisa, no qual estdo tecidas as etapas da pesquisa, os procedimentos, instrumentos
utilizados, local da pesquisa, participantes etc.

No sexto capitulo, encontram-se os resultados e discussdes com base no referencial
teodrico e na coleta de dados.

E por ultimo, no sétimo capitulo, apresenta-se a conclusdo da pesquisa, nas

consideragdes finais.
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Em suma, o estudo tem como perspectiva ser um instrumento capaz de contribuir e
ampliar o repertorio de trabalho ndo somente dos professores, mas de todos do contexto
escolar, atendendo as necessidades individuais e coletivas, aprimorando assim suas praticas
profissionais com os estudantes PEE.

O estudo busca contribuir para a promogdo de transformacgdes especificas e gerais,
comecando pelo pilar central, o sistema educacional, as escolas, fortalecendo agdes que
prezem por um contexto educacional plural e que visem disseminar € promover o respeito,
valorizagao, compreensdo e acolhimento as diferencas.

Desse modo, eliminam-se barreiras excludentes presentes nos contextos escolar e
social, e para além, abrolham-se novas visdes e perspectivas inclusivas a partir da formacao
dos professores, perpassando os muros da escola, em um trabalho verdadeiramente
colaborativo, na promog¢ao de uma escola e de uma sociedade inclusivas e democraticas.

A seguir, no proximo capitulo, serdo apresentadas as discussoes acerca do AEE e da

colaboracao.
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2 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E COLABORACAO

“Uma [AELa torna-Se uma forga material quandp ganha as massas organizadas.”
—Karl Marx

Em todo processo educativo se pressupde que existam praticas relacionadas a ideias e
ideais: conhecimentos dados como inatos aos educandos, no processo inicial de escolarizagao
em sua primeira infincia, passam por modula¢des e aprofundamentos, do conhecimento
empirico ao conhecimento cientifico ofertado por meio dos contetdos disciplinares ao longo
da vida. Portanto, se os conhecimentos adquiridos no contexto escolar forem oportunizados
com praxis democraticas, intencionais € contextualizadas, transformagdes ocorrerao.

A vista disso, em busca de transformacdes, avancos na sociedade como um todo,
fixou-se a Constituicdo Federal de 1988 para assegurar os direitos e deveres coletivos e
individuais da populacdo brasileira. Nesse interim, neste capitulo, dialoga-se especificamente
sobre as pessoas com deficiéncia a partir da Constitui¢do Federal de 1988, da Politica
Nacional de Educacdao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, a qual institui as
Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento Educacional Especializado
— AEE na educacdo basica, e da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) (Brasil, 1988; 2008; 2015).

A partir da Constituigdo Federal de 1988 estabeleceu-se o AEE, o qual se fixou como
um dever do estado: “Art. 208. O dever do Estado com a educagao sera efetivado mediante a
garantia de: “[...] III — atendimento educacional especializado aos portadores’ de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”. Certamente, nesse momento da histéria da
Educagao Inclusiva no pais, iniciou-se o processo de escolariza¢ao dos estudantes PEE com o
objetivo de integrar as pessoas com deficiéncia na sociedade.

E possivel observar esse processo por meio do recorte temporal organizado em um
pequeno infografico (Anexo D) das primeiras acdes voltadas as pessoas com deficiéncia
redigidas nos documentos, decretos e legislacdes até o presente momento, para a oferta do
acesso a rede regular de ensino, ao AEE, com a propositura de oferta e condigdes de
participagdo na sociedade.

Adiante, concentra-se a aten¢do no ano de 2011, no qual a Presidente da Republica —
no uso das atribui¢cdes que lhe confere o art. 84, incisos IV e VI, alinea “a”, da Constitui¢do, e

tendo em vista o disposto no art. 208, inciso III, da Constitui¢do, art. 58 a 60 da Lei n. 9.394,

7 Terminologia utilizada na época.
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de 20 de dezembro de 1996, artigo 9°, § 2°, da Lei n. 11.494, de 20 de junho de 2007, art. 24
da Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo,
aprovados por meio do Decreto Legislativo n. 186, de 9 de julho de 2008, com status de
emenda constitucional, e promulgados pelo Decreto n. 6.949, de 25 de agosto de 2009 —,
delibera o Decreto n. 7.611, de 17 de novembro de 2011 que “dispde sobre a educagdo
especial, o atendimento educacional especializado e da outras providéncias” (Brasil, 2011).
Por conseguinte, com as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o
Atendimento Educacional Especializado na Educagao Bésica estruturadas no Decreto n. 7.611,
de 17 de novembro de 2011, compreende-se 0 AEE como servigo de apoio especializado para
estudantes PEE:
Art. 2° A educacdo especial deve garantir os servigos de apoio especializado voltado
a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizagdo de

estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo (Brasil, 2011).

Deste modo, por meio do AEE oportunizou-se as pessoas com deficiéncia, estudantes

PEE, acesso a escolarizacdo, tendo em vista a matricula e eliminacdo de barreiras,

assegurando-lhes ensino igualitario. Para mais, por meio do citado Decreto n. 7.611,

compreende-se o conceito do AEE, em que os servicos de apoios especializados sao
denominados

[...] atendimento educacional especializado, compreendido como o conjunto de

atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e

continuamente, prestado das seguintes formas: I - complementar a formacdo dos

estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, como apoio

permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as salas de recursos

multifuncionais; ou II - suplementar a formagéo de estudantes com altas habilidades
ou superdotacao (Brasil, 2011).

Compreende-se entdo que o AEE tem como principio a oferta permanente de
atividades intencionais voltadas as especificidades de cada estudante, utilizando-se de
recursos que os atendam, sejam esses de acessibilidade (atitudinal, arquitetonica,
metodoldgica, programatica, instrumental, meios de locomogdo, comunicagdo, digital e
natural) ou pedagodgicos, sempre de modo complementar ou suplementar a formagdo dos
estudantes PEE.

Para tanto, o AEE,

[...] deve integrar a proposta pedagogica da escola, envolver a participacdo da
familia para garantir pleno acesso e participagdo dos estudantes, atender as

necessidades especificas das pessoas publico-alvo da educagdo especial, e ser
realizado em articulagdo com as demais politicas publicas (Brasil, 2011).
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Além do mais, cumprir com os objetivos estabelecidos para o AEE de:

[...] I —prover condig¢des de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servigos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais
dos estudantes; II — garantir a transversalidade das ag¢des da educagdo especial no
ensino regular; III — fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e
pedagodgicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e IV
— assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e
modalidades de ensino (Brasil, 2011).

Dessarte, incumbe-se ao Poder Publico a promogao, aos estudantes PEE, do

[...] acesso ao atendimento educacional especializado de forma complementar ou
suplementar ao ensino regular, assegurando a dupla matricula nos termos do Art. 9°-
A do Decreto no 6.253, de 13 de novembro de 2007 (Brasil, 2011).

Assim sendo, viu-se até o presente momento que o AEE ¢ estabelecido como um
atendimento aos estudantes PEE matriculados na rede regular de ensino para, assim,
oportunizar um processo de escolarizacdo. Processo esse que ndo se d4 somente na matricula,
mas na promogao de a¢des que oportunizem aos estudantes PEE possibilidades, participagdo e
efetivacao da aprendizagem de modo assertivo.

Destarte, no processo de escolarizagdo dos estudantes PEE tem-se em vista a
qualidade da educagdo na promocgdo e garantia de seus direitos para além dos muros da escola.
De acordo com o Dicionario Michaelis (2024), “colaboragdo ¢ 1. Ato ou efeito de colaborar,
de trabalhar em conjunto; cooperagao, ajuda”. Isto posto, observe-se a partir da Lei n. 13.146,
de 6 de julho de 2015, o processo de escolarizagdo dos estudantes PEE por meio do AEE e os
pressupostos (ideias ndo expressas de maneira explicita) da colaboracdo. No primeiro e no
oitavo artigos, a lei dispde que:

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de

igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua incluséo social e cidadania [...].

Art. 8° E dever do Estado, da sociedade e da familia assegurar & pessoa com
deficiéncia, com prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a saude, a
sexualidade, a paternidade e a maternidade, a alimentagdo, a habitagdo, a educacao,
a profissionalizagdo, ao trabalho, a previdéncia social, a habilitagdo e a reabilitagdo,
ao transporte, a acessibilidade, a cultura, ao desporto, ao turismo, ao lazer, a
informacdo, a comunicago, aos avangos cientificos e tecnoldgicos, a dignidade, ao
respeito, a liberdade, a convivéncia familiar e comunitaria, entre outros decorrentes
da Constituigdo Federal, da Conven¢do sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo e das leis ¢ de outras normas que garantam
seu bem-estar pessoal, social e econdomico (Brasil, 2015).

Com base nesses excertos retirados do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,

inicialmente compreende-se que, para a efetivagdo dos direitos em sua totalidade, pressupoe-
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se a colaboragdo entre Estado, sociedade e familia, haja vista que ¢ dever de estes assegurar
tal efetivacao. Ademais, no Capitulo IV, do Direito a Educagdo, menciona-se mais uma vez o
Estado, a familia e a sociedade com o acréscimo da comunidade escolar. Nota-se, entdo, a
necessidade da colaboracdo entre os entes para fazer valer os direitos dos estudantes PEE.
Ressalta-se o artigo 27, que dispoe:
Art. 27. A educag@o constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem. Paragrafo unico. E dever do Estado, da familia, da
comunidade escolar e da sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com

deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e
discriminagdo (Brasil, 2015).

Em se tratando da colaboragdo, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia ndo traz o seu
conceito, todavia, nas escritas de seus artigos, incisos etc. denota-se que, para seu
cumprimento, pressupde-se a colaboragdo, pois para o “poder publico assegurar, criar,
desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar os sistemas educacionais” exige-
se um trabalho intencional, atitudinal, por meio da colaboragdo entre os entes.

Para garantia do sistema educacional inclusivo, se faz necessario o aperfeicoamento
dos sistemas educacionais, das agdes docentes, dos servicos e recursos de acessibilidade, do
projeto politico pedagdgico contextualizado e que contemple o AEE e demais servigos de
apoio aos estudantes PEE, da oferta de educacdo bilingue e das a¢des individualizadas e
coletivas para oportunizar o acesso e, sobretudo, a permanéncia dos estudantes PEE na rede
regular de ensino com metodologias, estratégias, recursos humanos e pedagdgicos, tecnologia
assistiva, aplicagdo de praticas pedagogicas inclusivas etc. (Brasil, 2015).

Vale destacar os incisos VII e XVIII do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que
apontam o planejamento, o plano de AEE e a organizagdo de recursos:

VII — planejamento de estudo de caso, de elaboragdo de plano de atendimento
educacional especializado, de organizagdo de recursos ¢ servigos de acessibilidade e
de disponibilizacdo e usabilidade pedagogica de recursos de tecnologia assistiva; [...]

XVIII - articulago intersetorial na implementagdo de politicas publicas (Brasil,
2015).

Para tanto, no planejamento e elaboragao do plano de AEE, a colaboragdo ¢ essencial,
haja vista que, como afirmam Marin ¢ Braun (2013), para a elaboragao do PEI exige-se
planejamento, consecucdo e conjectura no convivio dos professores por intermédio das

praticas desempenhadas na classe comum. Para Friend e Cook (1990, p. 169), colaboragdo ¢
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“um estilo de interagdo entre, no minimo, dois parceiros equivalentes, engajados num
processo conjunto de tomada de decisdo, trabalhando em dire¢dao a um objetivo comum”.

Nesse sentido, Rabelo (2012, p. 51) cita o Ensino Colaborativo como “uma proposta
alternativa de servigo de Educagao Especial”, uma “experiéncia de colaboragdo”, a qual se
desvela por meio da “relagdo de parceria, trabalho conjunto, responsabilidades e papéis”,
“definidos e distribuidos” entre os professores, rompendo-se praticas hierarquizadas.

Portanto, no planejamento e execucdo das agoes, os professores de Educacao Especial
e de classe comum devem trabalhar juntos, tendo em vista a escolarizagao dos estudantes PEE
sem alusdo de suas necessidades, limites e especificidades, mas, com AEE, metodologias e
praticas que propiciem desempenho integral humano com igualdade e equidade para todos os
estudantes.

Em vista disso, no que diz respeito as praticas baseadas na colaboragdo que
oportunizam a escolarizacdo dos estudantes PEE de modo inclusivo, Capellini e Zerbato
(2019), em seu livro O que é Ensino Colaborativo? apresentam praticas exitosas e praticas
possivelmente nao tdo assertivas, por meio de trés categorias, as quais nomearam de
“atividades adaptadas”, “atividades paralelas” e “atividades acessiveis”.

De acordo com as autoras, as “atividades adaptadas” sdo aquelas que estdo em
consonancia com o conteudo trabalhado em sala de aula, por meio da colaboragdo entre os
professores de Educa¢do Especial e professores de classe comum, com base nas
especificidades e potencialidades do estudante PEE. As “atividades paralelas”, sdo aquelas
divergentes do conteudo trabalhado em sala de aula, com base nas dificuldades do estudante
PEE, sob a dtica da incapacidade, o modelo médico da deficiéncia. Por fim, as “atividades
acessiveis” sd0 as que oportunizam a participacdo € o acesso ao conhecimento a todos os
estudantes, e, em determinados momentos, necessitam somente da implementacao de novas
estratégias, recursos materiais, humanos ou apoio especifico (Capellini; Zerbato, 2019).

Diante do exposto, torna-se salutar a compreensdo, por parte dos professores, da
intencionalidade e proposi¢do das praticas inseridas em seus contextos de atuacdo, voltadas
aos estudantes PEE no que diz respeito ao processo de escolarizacao, sobretudo, da Educagao
Especial na Perspectiva Inclusiva, tomando como base estudos cientificos com praticas
inclusivas inovadoras que visam a qualidade do processo de escolarizagdo qualitativo para
todos os estudantes.

Ademais, ¢ importante permitir o protagonismo dos estudantes, lembrando-se que todo
processo de escolarizagao se desvela tendo em vista o seu desenvolvimento integral, uma vez

que eles sdo a parte central do processo. Deste modo, se as praticas existentes no contexto
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escolar ndo levarem em consideracdo as potencialidades, especificidades, habilidades e
competéncias dos estudantes, PEE ou nao, culturas tradicionalistas bancarias continuarao se
enraizando. Para melhor visualizacdo do quado valiosos sdo os estudantes, mormente, pecas-
chaves no contexto escolar, elaborou-se a pirdmide e o funil das praticas pedagdgicas, os
quais representam o desenvolvimento equivocado ou assertivo de atividades ou servicos de
apoio aos estudantes PEE, com base nos excertos de Capellini e Zerbato (2019).

Assim sendo, a piramide e o funil (Figura 2) representam um processo inicial e
evoluido de inser¢do de praticas e estratégias pelos professores de Educacdo Especial e de
classe comum, e dessa forma, um processo continuo de formagdo continuada, sempre no
intento de promover um trabalho inclusivo no qual passam a compreender e a conhecer
praticas inclusivas inovadoras que colocam a diversidade de estudantes, PEE ou nao, no
centro de todo o processo de escolarizagdo inclusivo.

Contudo, as atividades paralelas tém certa proximidade com as praticas adotadas nas
salas de recursos, em que os professores de Educacdo Especial e os de classe comum nao
atuam em conjunto, ndo dialogam; as atividades adaptadas aos servigos de apoio no modelo
itinerancia, fornecem AEE esporadicos em dias e horarios especificos; ja as atividades
acessiveis, sdo praticas que coadunam com as estratégias de ensino auspiciosas: o Coensino

(conhecido no Brasil como Ensino Colaborativo) e o Desenho Universal para Aprendizagem

— DUA.

Figura 2 — Piramide e funil das praticas pedagdgicas com estudantes PEE

ITINERANCIA

ATIVIDADE ADAPTADA

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Capellini e Zerbato (2019).

Vale destacar que os conceitos apresentados na Figura 2, de acordo com Capellini e
Zerbato (2019), ndo podem ser considerados e colocados em uma métrica ou julgamento,
sobre qual ¢ o mais significativo e correto, haja vista que ndo existe uma receita pronta para
os professores seguirem no processo de escolarizacao dos estudantes PEE. Todavia, as autoras

asseguram que:
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O melhor caminho a ser seguido ¢ aquele em que a equipe escolar se compromete
conjuntamente, busca entender a demanda de seus estudantes e do seu contexto
escolar e respeita os estilos e ritmos variados de aprendizado, de forma a nio os
privar do mesmo conhecimento que estd sendo ofertado aos demais estudantes.
Afinal, se estamos falando do acesso a um curriculo comum, no qual o ensino deixa
de estar centrado nas dificuldades para se embasar nas capacidades (Capellini;
Zerbato, 2019, p. 26-27).

Nesse interim, tendo em vista o comprometimento de todos no contexto escolar, foco
nas potencialidades dos estudantes, atuacdo conjunta, atendimento as diversidades e
demandas de aprendizagem existentes na classe comum, encontra-se o DUA. Informagdes

pertinentes sobre essa estratégia de ensino serdo vistas no topico a seguir.

2.1 DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM

A educagdo contemporanea exige compreender os processos de aprendizagem, como
os estudantes aprendem e como oportunizar aprendizagem significativa. Portanto, o Desenho
Universal para a Aprendizagem - DUA postula uma perspectiva educacional com estratégias,
recursos humanos e materiais, arranjos fisicos e planejamentos didaticos tendo em vista
proporcionar um curriculo escolar flexivel e acessivel. Deste modo, o DUA tem como
premissa tornar o curriculo acessivel a todos os estudantes, considerando a diversidade de
estudantes, suas necessidades individuais e maneiras de aprendizagem para sua consolidag¢ao
de maneira equitativa e significativa.

Sebastian-Heredero (2020, p. 737) apresenta uma definicdo do DUA e revela que:

Uma definicdo precisa de Desenho Universal para a Aprendizagem foi
proporcionada pelo governo dos Estados Unidos e incluida na Lei de Oportunidades
em Educacdo Superior (Higher Education Opportunity Act), de 2008, mencionando
que o termo Desenho Universal para a Aprendizagem diz respeito a uma série de
referéncias cientificamente validas para guiar a pratica educativa que: a)
Proporciona flexibilidade nas formas que as informagdes sdo apresentadas, nos
modos que os estudantes respondem ou demonstram seus conhecimentos e
habilidades, e nas maneiras que os estudantes sdo motivados e se comprometem com
seu proprio aprendizado. b) Reduz as barreiras na forma de ensinar, proporciona
adaptacdes, apoios/ajudas e desafios apropriados, e mantém altas expectativas de

éxito para todos os estudantes, incluindo aqueles com deficiéncias e os que se
encontram limitados por sua competéncia linguistica no idioma da aprendizagem.

Nesse sentido, 0 DUA tem como objetivo oportunizar aos estudantes flexibilidade no
processo de ensino para que, assim, consigam ter melhor compreensdo e absor¢do dos
conteudos/conhecimentos trabalhados na classe comum para a sua aprendizagem. Em vista
disso, o DUA ¢ aplicavel desde o momento inicial de planejamento dos professores, na

elaboracdo do plano de ensino estabelecido no curriculo escolar, flexibilizando-o, até a busca
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por estratégias a serem adotadas. Dessa maneira, ocorre o estabelecimento da sistematizagdo
de suas agdes e praticas pedagodgicas para sua implementagdo, buscando oportunizar e
assegurar a aprendizagem de todos os estudantes, sempre de acordo com suas necessidades e
potencialidades individuais (Nunes; Madureira, 2015; Prais; Rosa, 2017; Zerbato, 2018;
Marin; Braun, 2018; Sebastian-Heredero, 2020; Zerbato; Mendes, 2018; Zerbato e Mendes,
2021).

Vale destacar que o curriculo flexivel e a acessibilidade se apresentam como pegas-
chaves no processo de aquisicio do conhecimento, sobretudo, quanto a participacao,
sentimento de pertencimento e compromisso dos estudantes na aprendizagem. Dessarte, o
DUA, por meio de sua proposicao pela qual os professores devem realizar um planejamento
funcional e integrado, permite a reducdo de barreiras, respeito as singularidades dos
estudantes, mormente, assegura uma aprendizagem equitativa e significativa para todos
(Ebersold, 2020). Mendes et al. (2023, p. 34) destacam que o DUA “é baseado num conceito
amplo de curriculo que inclui metas, materiais, métodos e avaliacdo, e ¢ baseado em trés

principios” (Figura 3).

Figura 3 — Principios do DUA
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FORMAS DE AVALIAR

PRATICAS

COLABORAGCAQ
ENTRE PROFESSORES

Fonte: Elaborado e adaptado pelo autor com base em Mendes et al. (2023); Capellini e Zerbato (2019).

ENGAJAMENTO

INTERESSE

DESENHO UNIVERSAL
PARA APRENDIZAGEM ‘ REPRESENTAGAO

DUA CONTEUDO

AGAO E EXPRESSAO

AVALIACAO

Por conseguinte, o DUA se estrutura em trés principios: engajamento, representacao e
acdo/expressdo, e deste modo oferece bases que orientam o planejamento dos professores e
ampliam as formas de acesso, constru¢do e internalizagdo do conhecimento (Meyer; Rose;
Gordon, 2014). Ao incorporar multiplas estratégias e canais de comunicagdo, o DUA

promove praticas pedagogicas acessiveis, fortalecendo mudangas no sistema educacional e
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garantindo oportunidades diversificadas de aprendizagem significativa para todos os

estudantes, independentemente de apresentarem deficiéncia ou dificuldades especificas

(Nelson, 2014).

Ainda nesse sentido, Sebastian-Heredero (2020) salienta que

A aprendizagem e a transferéncia do aprendizado ocorrem quando multiplas
apresentacdes sdo usadas, pois isso permite aos estudantes fazerem conexdes
interiores, assim como entre os conceitos. Em resumo, ndo ha um meio de
representagdo ideal para todos os estudantes, por isso oportunizar modos multiplos
de apresentacdo dos contetudos € essencial... ndo ha um modo de acdo e expressdo
ideal para todos os alunos; assim, ha de se promover opg¢des variadas para que a
acdo e a expressdo se manifestem, pois sdo imprescindiveis... na participacdo dos
alunos, ndo ha um unico meio que seja ideal para todos ¢ em todos os contextos.

Portanto, ¢ relevante proporcionar modos multiplos de implicagdo e envolvimento
(Sebastian-Heredero, 2020, p. 736-737).

Para Sebastian-Heredero (2020, p. 736 apud Rose; Meyer (2002), “existem trés
principios fundamentais baseados na investigagdo neurocientifica que orientam o DUA e
fundamentam estas Diretrizes”, 1) o “que” da aprendizagem; ii) o “como” da aprendizagem; e
1i1) o “porqué” da aprendizagem. Mendes et al. (2023, p. 34) apresentam, com base nos
estudos de Rose e Meyer (2002), “trés redes neurais envolvidas na aprendizagem” as quais o
DUA leva em consideracdo: “a rede de reconhecimento (o ‘que’ da aprendizagem), a rede

estratégica (o ‘como’ da aprendizagem) e a rede afetiva (o ‘porqué’ da aprendizagem)”

(Figura 4).

Figura 4 — Redes neurais envolvidas na aprendizagem (Rose; Meyer, 2002)
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Fonte: Ferreira (2018).

Mendes et al. (2023, p. 34) descrevem a rede de reconhecimento no ambito da
representacdo, a qual implica “prover opgdes para modificar as informagdes e a interface
visual e auditiva, incluindo meios de comunicacgdo, cartazes ou figuras”; a rede estratégica na
acdo e expressao, a qual “requer oportunizar varias maneiras de expressar o conhecimento e a

aquisicdo de habilidades por parte dos/as estudantes”; e a rede afetiva no fornecimento de
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“multiplos meios de engajamento [...] op¢des que contemplem os interesses no aprendizado e
favorecam fatores internos e externos, como autorregulacdo e autodisciplina, € assim
aumentar a motivacao dos/as estudantes”.

Desta maneira, os professores, por meio do DUA, tém a oportunidade de organizar,
planejar e definir metas e objetivos que visem oportunizar aos estudantes multiplos meios de
aquisi¢ao do conhecimento, num processo de aprendizagem equitativo e significativo.

Contudo, Sebastian-Heredero (2020, p. 736-737) ressalta que

A referéncia do DUA estimula a criagdo de propostas flexiveis desde o inicio,
apresentando opgdes personalizaveis que permitem a todos os estudantes progredir a
partir de onde eles estdo, e ndo de onde nds imaginamos que estejam. As opcdes

para atingi-los sdo variadas e suficientemente fortes para proporcionar uma
educagido efetiva para todos os estudantes.

Assim sendo, nesse caminho, para proporcionar uma educacao efetiva para todos os
estudantes e oportunizar uma formacdo para professores implementarem praticas assertivas
que assegurem uma Educagdo na Perspectiva Inclusiva, pesquisas foram realizadas e serdo

apresentadas no subtdpico a seguir.

2.1.1 Abordagens universalistas

No decurso de 25 anos, o Grupo de Pesquisas sobre Formac¢ao de Recursos Humanos
— GP-FOREESP do Programa de Pos-Graduacao em Educagdo Especial, da Universidade
Federal de Sao Carlos — UFSCar, realizou pesquisas tendo em vista proporcionar possiveis
caminhos para uma Educa¢do Especial na perspectiva Inclusiva, e ademais, para a formagao
de professores com praticas inclusivas assertivas.

Deste modo se consolidou um programa de formagdo para praticas inclusivas
inovadoras, o qual, ao longo dos anos, resultou em abordagens universalistas (Figura 5) para
implementag¢do no contexto da classe comum nas instituicdes de ensino, com o objetivo de
oportunizar um processo de escolarizacdo aos estudantes, PEE ou ndo, com igualdade e

equidade (Mendes et al., 2023).



Figura 5 — Abordagens universalistas
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Fonte: Elaborado pelo autor com base em Mendes ef al. (2023).
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Nota-se que a propositura é propiciar formagdo aos professores com praticas

inclusivas inovadoras, por meio da colaboracdo, para escolarizacao dos estudantes PEE com

qualidade, assegurando ndo somente a matricula destes na rede regular de ensino, mas sua

permanéncia, ¢ ademais, a qualidade no processo de ensino-aprendizagem. Os pesquisadores

referenciados na Figura 5, pertencentes ao GP-FOREESP, encontraram e partilharam estudos

com estratégias auspiciosas, assim como disseminaram, por meio de suas pesquisas, possiveis

caminhos inovadores, os quais, de acordo com Mendes et al. (2023) se originaram de “temas

promissores do campo das abordagens”, os quais, a partir dos estudos e pesquisas realizadas

no decorrer de 25 anos, foram denominados como universalistas. Para conhecimento, de

modo sucinto, das abordagens universalistas apresentadas na Figura 5, elaborou-se o Quadro

1, no qual se descreve o conceito, principios e o foco central de cada abordagem.

Quadro 1 — Defini¢do dos conceitos das abordagens universalistas

ABORDAGEM
UNIVERSALISTA

CONCEITO MODELOS OU PRINCIPIOS FOCO CENTRAL

Ensino Colaborativo

Modelo de prestagdo de servico | Um ensina, outro observa (um assume o | Priorizar o

em

de apoio, no qual o professor de | papel principal na instrugdo do conteudo | colaboragdo no contexto da

Educacdo Especial e o professor | e o outro auxilia na observagdo do | classe comum

de classe comum dividlem a | comportamento e aprendizagem dos | professores

0s

Educagdo
responsabilidade de planejar, | estudantes); Um professor, outro | Especial e professores

de

instruir e avaliar o ensino dado a | assistente (um assume a lideranga do | classe comum para assegurar
um grupo heterogéneo de | ensino. Outro assume o papel de apoio | a qualidade na escolarizagdo

estudantes. auxiliando os estudantes quando o | dos estudantes PEE.

professor regente solicita); Estagdes de
Ensino (ambos formam grupos e
estudantes e ambientes de aprendizagem
na classe comum (cantinhos), cada
professor fica responsavel por um
grupo); Ensino Paralelo (divis@o da sala
ao meio, cada professor assume a
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responsabilidade por ensinar um grupo,
utilizam o mesmo plano de ensino);
Ensino  Alternativo (um  professor
assume a instrugdo e um pequeno grupo
que demanda revisdo, reforgo, etc., o
outro o ensino de um grupo maior);
Equipes de Ensino ou Ensino
Colaborativo (ambos professores se
responsabilizam pela turma, seja no
ensino, planejamento, instrugdes, etc.,
sdo vistos com igualdade).

Consultoria Colaborativa

Processo interativo que permite
que grupos com diferentes
especificidades de atuagdo gerem

solugdes criativas para
problemas definidos
mutuamente.

Atuagdo primaria: elaboragio em
conjunto de um curriculo, métodos e
intervengdes apropriadas que atendam a
demanda de todos os estudantes;
Atuagdo secundaria: ocorrera quando o
estudante ja apresenta dificuldades no
processo de escolarizagdo, sendo
necessario entrar em contato com o0s
pais, para realizagdo de modificagdes no
contexto da classe comum;

Atuagdo  tercidria: os  problemas
referidos sdo muito sérios, existindo a
necessidade de serem tomadas medidas
como fornecer possiveis servicos em
outros ambientes que ndo sdo os da
educagdo geral.

Seu objetivo é que
profissionais de diferentes
especialidades

(fonoaudiologia, psicologia,
neurologia, terapia
ocupacional, fisioterapia,

entre outros) trabalhem em
parceria com os professores
de classe comum, com a
familia e toda equipe escolar,
para buscarem solugdes as
possiveis barreiras que
impedem a aprendizagem dos
estudantes PEE.

Cultura Colaborativa

Escolar

Proposta de construgdo de uma

cultura inclusiva, na qual
pressupde, uma ampla
reorganizagao da escola,
superando 0 modelo
predominante  centrado  em
promover mudangas parciais e
setoriais, nas aulas ou nos
estudantes individualmente.

Baseada no guia Indez for
Inclusion, se apresenta como
uma possibilidade para a
implementagdes de mudangas no
contexto escolar.

Culturas, politicas e praticas; Formagao
inicial e continuada dos professores;
Organizacdo dos espagos nas escolas;
Provimento de recursos humanos,
materiais e tecnologicos; Ampliagdo de
jornada; Oferta de servigos de apoio;
Atendimento no contraturno;
Consultorias; Garantia de condigdes de
acesso e permanéncia; Multiplos modos
de ensinar; Colaboragdo; Praticas
colaborativas.

Ressignificar a organizagao
do ensino e manter o ideario
da colaboragdo como base
para o trabalho. Introduzir
formas mais sistematizadas de
trabalho  colaborativo  nas
praticas escolares, o Ensino
Colaborativo e a Consultoria
Colaborativa se configuram
como possibilidades.

Sistema  de
Multicamada

Suporte

Concebido inicialmente, como
um referencial amplo, com foco
na educagdo de estudantes
identificados como sendo de
risco de fracasso na escola, mas
com o tempo, foi concebido
como um continuo de servigos
para apoiar todos os estudantes,
incluindo aqueles com
significativas deficiéncias.

Ensino proposto em trés niveis variados
de intensidade ou suporte. Nivel 1 —
Intervengdes Universais (direcionadas a
todos os estudantes, estratégias de
ensino, sistema de sondagens continuas,
monitoramento, tomada de decisGes
baseadas em evidéncias); Nivel 2 —
Intervengdes Direcionadas (direcionada

para pequenos grupos, intervengdes
focalizadas, suplementar,
implementacdo de novas praticas,

técnicas e metodologias alternativas ao
curriculo do ensino comum); Nivel 3 —
Intervengdes Intensivas (direcionadas
para poucos estudantes, ampliacdo do
tempo e redugdo do foco, intervengdo
individual ou em pequenos grupos).

Apoiar a diversidade na
escola por meio de uma
pratica baseada em
evidéncias, buscando ofertar
as melhores estratégias e

intervengdes para 0s
estudantes, considerando suas
reais necessidades. Prevé
transformagdes nas
institui¢des de ensino por
meio de uma nova

reconfiguragdo do contexto de
organizagao escolar, buscando
superar modelos
tradicionalistas remediativos,
que sdo insustentaveis em
fungdo das novas demandas
escolares.

Desenho Universal para
Aprendizagem

O DUA, traducdo da expressdo
em lingua inglesa Universal
Design for Learning (UDL), ¢
uma estrutura para melhorar e
otimizar o0 ensino e a
aprendizagem para todas as
pessoas com base em insights
cientificos sobre como os
humanos aprendem. Com um
ensino de qualidade e atencdo

Trés principios: Representagdo (apoiar a
aprendizagem dando acessibilidade a
tarefa de reconhecimento e, para tal, sdo
fornecidos multiplos métodos flexiveis
de apresentagdo do contetdo, relaciona-
se ao 0 “qué” da aprendizagem); A¢do e
Expressdo (apoiar a aprendizagem
estratégica e isso envolve permitir
métodos miltiplos e flexiveis de agdo e
expressdo na forma como os estudantes

Possibilitar mudangas
expressivas de atitudes e
estratégias variadas de opgoes
para o ensino de todos os
estudantes em sua diversidade
existente no contexto da
classe comum. Maximizar as
oportunidades de
aprendizagem e romper as
barreiras  pedagdgicas  de
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aos multiplos formatos em que
cada pessoa se identifica para
aprender mais e melhor, as
ferramentas do DUA auxiliam os
professores a planejarem uma
aula que atenda a singularidade
no modo de aprendizagem de
cada estudante da turma.

irdo demonstrar o que aprenderam,
relaciona-se ao “como” da
aprendizagem); e o Engajamento
(aprendizagem afetiva, opgdes variadas
de envolvimento, deve-se proporcionar
multiplos meios de engajamento,
reportando-se a dimensdo afetiva e a
regulagio de todos os modos de
aprendizagem e, assim, facilitar a
capacidade de superagao das
dificuldades, além de desenvolver a
autoavaliacdo e a reflexdo).

todos os estudantes.

Ensino Diferenciado

Proposta pedagbgica  para
ensinar estudantes talentosos e
com dificuldades académicas em
uma mesma turma, de forma
respeitosa e inclusiva, visando o
desenvolvimento potencial de
cada um.

Fatores de diferenciagdo: nivel de
preparagdo (a proximidade entre as
habilidades que os estudantes ja
possuem e as que sdo esperadas em
determinado tema de estudo); interesse
(conjunto de sentimentos ou emogdes
que fazem com que o estudante se
concentre ou entenda com mais
facilidade algo, manifestados por
comportamentos observaveis durante a
realizagdo de uma tarefa, motivagdo e
engajamento no processo de
aprendizagem); e perfil de
aprendizagem (sdo diversos aspectos
que indicam como os estudantes tendem
a aprender de modo mais rapido, efetivo
e agradavel, perfil, cultura, género e
inteligéncias preferenciais).

Organizar o ensino de forma a
valorizar a diversidade dos
estudantes utilizando-os como
promotores do  potencial
maximo do aprendizado.

Aprendizagem
Cooperativa

Conjunto de técnicas de ensino
que tém em comum O
pressuposto de que os estudantes
podem aprender na interagdo
com seus colegas. A
aprendizagem cooperativa nao so
reconhece a diversidade, mas tira
proveito dela, na medida em que
as diferencas entre os estudantes
se transformam em um elemento
positivo facilitador da
aprendizagem.

Cinco elementos essenciais: Habilidades
Socioemocionais (resolugdo construtiva
de conflitos, autoconhecimento,
participagdo e aceitagdo de si e dos
outros);  Interdependéncia  Positiva
(conquistas por meio do éxito de todos,
assim se obtém sucesso);
Responsabilidade Individual (apoio no
trabalho um dos outros com sua devida
parcela de esforco e trabalho,
contribui¢des individuais);
Processamento Grupal (conhecimento e
confianga no outro, comunicagdo
apurada e sem ambiguidade, resolugdo
de conflitos construtivamente);
Interacdo Face a Face (fortalecimento de
relagdes interpessoais, um estudante
explica para o outro o que aprendeu,
troca de orientagdes, facilitando assim a
compreensdo do contetdo).

Consiste na utilizagdo de
pequenos grupos de tal modo
que os alunos trabalhem em
conjunto para maximizar a
sua propria aprendizagem e a
de outros colegas. Ultrapassar

as limitagdes das
metodologias tradicionais em
relagdo as  competéncias
sociais, trabalhando as
relagdes interpessoais,
incluindo a todos e

valorizando a autonomia dos
estudantes enquanto
protagonistas de sua
aprendizagem.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Capellini e Zerbato (2019); Mendes ef al. (2023).

Contudo, observaram-se entdo modelos de servicos de apoio que asseguram ndo

somente os servicos da Educacdo Especial, mas, por meio do trabalho colaborativo baseado

na colaboragdo e nas abordagens universalistas que se ancoram nela, também a construcao de

uma Educacgdo Especial na perspectiva Inclusiva, na qual todos os estudantes sdo beneficiados

com um processo de escolarizagdo efetivo, significativo.

Assim sendo, no proximo capitulo serdo apresentados o mapeamento do Ensino

Colaborativo no Brasil e estudos internacionais, possibilitando, dessa maneira, uma melhor
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compreensdo das estratégias de Ensino Colaborativo por meio das pesquisas realizadas no
pais e internacionalmente, as quais se aportaram de estudos lidimos sobre essa estratégia tao
promissora para a escolarizacdo dos estudantes PEE, baseada na colaboragdao no AEE no

contexto da classe comum.
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3 MAPEAMENTO DO ENSINO COLABORATIVO NO BRASIL (2013-2024) E
ESTUDOS INTERNACIONAIS (2013-2023)

“Eu quero desaprender para aprender de novo.
RASPAr 4S Hntas com que me pintaram.
DESENCALKOtAr erogDEs, recuperar Sentidos.”

- Rubem Alves

Pleiteamos tentativas de didlogos nesta tela, tecer reflexdes e discussdes acerca da
trajetoria do Ensino Colaborativo no Brasil e internacionalmente. Nessa logica dos efeitos
promissores do Ensino Colaborativo por meio de um trabalho pautado na colaboragio,
Araruna (2018, p. 21), em suas afirmativas, destaca que “a colaboragdo ¢ uma abordagem
eficaz para apoiar estudantes de Educagdo Especial em ambientes inclusivos, além de
propiciar resultados satisfatorios no aprimoramento pessoal e profissional dos professores”.

Nessa dire¢do, reavivam-se nesta tela lampejos, escritas em licitude com renomados
autores que se debrucaram em estudos baseados na andlise e na implementacdo do Ensino
Colaborativo, em apoio a escolarizacdo de estudantes PEE no Atendimento Educacional
Especializado, o qual, de acordo com a Politica Nacional de Educagdo Especial (2008) na
perspectiva da Educacao Inclusiva, ¢ um servigo ofertado que

Identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos ¢ de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando as suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na classe comum, ndo sendo substitutivas a
escolarizagdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formagdo dos
alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela. O atendimento
educacional especializado disponibiliza programas de enriquecimento curricular, o
ensino de linguagens ¢ codigos especificos de comunicagdo ¢ sinalizag@o, ajudas
técnicas e tecnologia assistiva, dentre outros. Ao longo de todo processo de

escolarizagdo, esse atendimento deve estar articulado com a proposta pedagogica do
ensino comum (Brasil, 2008, p. 16).8

No mesmo sentido, Lopes (2021, p. 79) presume que

Essa nova possibilidade de atendimento torna-se uma referéncia mais préxima no
atendimento das exigéncias da inclusdo escolar, sobretudo quando se pensa no
Publico-alvo da Educacdo Especial, que passou a frequentar a classe comum e com
ele recursos diversos podem acompanha-lo, como forma de acesso ao curriculo,
inclusive o servigo da Educac@o Especial, representado pelo professor especialista.

Sob essa perspectiva, na diligéncia por um processo de escolarizacao inclusivo,
sobretudo, de qualidade para estudantes PEE, no qual professores trabalhem coletivamente,

compartilhem saberes e praticas, Zanata (2004) e Capellini (2004), a partir dos livros e

8 Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria n. 555/2007, prorrogada pela Portaria n.
948/2007, entregue ao Ministro da Educacdo em 07 de janeiro de 2008.


https://www.pensador.com/autor/rubem_alves/
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materiais acerca do Ensino Colaborativo trazidos dos Estados Unidos da América (EUA)
pelas pesquisadoras brasileiras Enicéia Gongalves Mendes, Cristina Yoshie Toyoda e Maria
Amélia Almeida, desabrolharam no Brasil, por meio de suas leituras e estudos da literatura
internacional, a promissora estratégia de Ensino Colaborativo, sobre a qual teceram em suas
teses, defendidas no curso de Doutorado em Educacgdo Especial na Universidade Federal de
Sao Carlos — UFSCar, experiéncias e vivéncias baseadas na sua implementacao.

Concernente, para Stopa (2021, p. 51), o Ensino Colaborativo ¢ “um modelo de
prestacdo de servico em ascensdo, pois, primeiramente se baseia na abordagem social e ainda
¢ um modelo capaz de articular os saberes entre os professores e melhorar o atendimento aos
estudantes PEE”. A autora complementa que “para que este modelo seja desenvolvido de
forma correta [...] torna-se necessario formagao” (Stopa, 2021, p. 57).

Para Fonseca (2021, p. 35),

Este exercicio de reflexdo sobre a pratica, ndo € simples e nem facil, porém
necessario e colabora para que o professor possa, coletivamente e em equipe,
reconstruir e reorganizar sua pratica pedagogica e, da mesma forma, para que a

escola crie ambientes de aprendizagem coletivos e compartilhados para estudantes e
professores.

Portanto, além de conhecer as estratégias de Ensino Colaborativo, sdo necessarias
leituras, estudos e formagdes permanentes, especialmente as formagdes iniciais dos
professores, para assim oportunizarem uma educacao a todos (Stopa, 2021; Brasil, 1998).

Ainda segundo Fonseca (2021, p. 54),

Para que esta educagdo para todos aconteca de fato, ¢ necessario colocar a formagao
do professor em pauta, uma vez que, este processo de formacdo tanto inicial como
em servigo ¢ uma das variaveis vitais para propiciar uma mudancga de mentalidade
educacional, criando uma nova perspectiva educacional que respeite as diferencas
individuais.

Assim sendo, as estratégias de Ensino Colaborativo corroboram com praticas
pedagogicas inovadoras, promotoras de mudangas nas praticas, no entendimento dos
professores e nos contextos educacionais. Difundem-se em praticas de atuagdo conjunta entre
professores de Educacao Especial e professores de classe comum, de modo que os saberes se
complementam, na coexisténcia de atuacao sincrona intencional no planejamento e execucao
das praticas baseadas na colaboragdo (Capellini, 2004; Zanata, 2004; Mendes; Almeida;
Toyoda, 2011; Rabelo, 2012; David; Capellini, 2014; Vilaronga, 2014; Vilaronga; Mendes,
2014; Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2014; Vilaronga; Mendes; Zerbato, 2016; Zerbato, 2018;
Stopa, 2021; Costa, 2021).
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Logo, para se ter um melhor conhecimento do Ensino Colaborativo, ao qual estudos
presumem praticas pedagogicas desenhadas em trabalhos colaborativos e atuagdes por meio
da colaboragdo entre os professores de Educacdo Especial e professores de classe comum,
realizou-se um levantamento de teses e dissertagdes publicadas nos ultimos dez anos (2013-
2024) acerca do tema. Inicialmente, se efetuou-se uma busca na Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdbes — BDTD, utilizando-se trés descritores: Ensino Colaborativo,
Coensino ¢ Educagao Especial, com a aplicacao de operadores booleanos (AND) da seguinte
maneira: Ensino Colaborativo AND Educagdo Especial; Coensino AND Educacdo Especial

(Figura 6).

Figura 6 — Processo de selecdo de Teses e Dissertagdes

BDTD
2013-2024
 —
BUSCA COM
UTILIZAGAO DE
OPERADORES BUSCA GERAL COM
BOOLEANOS

DESCRITORES:
ENSINO COLABORATIVO E
COLABORATIVO™ AND -
“EDUCAGAO ESPECIAL” EDUCAGAQ ESPEGIAL
(79) « RESULTADO (1.843)
“COENSINO” AND

“EDUCAGAO ESPECIAL"
(23) r
. U

~ ~\
DESCARTADAS POS
LEITURA DOS RESUMOS (57)

“ENSINO

PESQUISAS = PESQUISAS REPETIDAS
SELECIONADAS + SAUDEE EDUCAGAO
/" | PARALEITURADOS - ENSINO MEDIO
RESUMOS (102)

= ENSINO SUPERIOR

= CONSULTORIA COLABORATIVA
« EDUCAGAO PROFISSIONAL

- PSICOLOGIA E EDUCAGAD SELECIONADAS
- EDUCAGAO DE JOVENS E PARA LEITURA

NA INTEGRA (45)

ADULTOS
= TECNOLOGIA DA INFORMAGAO
-« ENSINO MEDIC TECNOLOGICO
- EQUOTERAPIA
+ PROFESSORES ESPECIALISTAS
EM DISCIPLINAS ESPECIFICAS |

. J

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Foram encontradas 1.843 pesquisas, e frente ao resultado foi realizado um
aprofundamento por busca avangada com os termos “ensino colaborativo”, “educacao
especial” e “coensino”, ¢ “educacao especial”’, encontrando-se 102 pesquisas que versam de
algum modo com a tematica de estudo. A partir da leitura dos titulos, descartaram-se
pesquisas repetidas, relacionadas a area da saude, parceria entre profissionais da saude e
educagdo, atuacdo colaborativa entre professores especialistas de disciplinas especificas,
consultoria colaborativa, ensino médio, ensino superior, educacdo de jovens e adultos,

educacgao profissional, formacao continuada em tecnologia da informac¢do e comunicagao etc.
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Logo, realizou-se a analise dos resumos, o que resultou na escolha de somente 45 pesquisas
(10 teses e 35 dissertagdes), por apresentarem didlogos e discussdes que corroboram com o
cerne deste estudo (Apéndice J).

Prosseguiu-se com as buscas nas bases de dados da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes — BDTD e da Scientific Electronic Library Online — SciELO, bem como
nos Periddicos Capes, no designio de encontrar estudos e pesquisas contemporaneas
internacionais sobre o Ensino Colaborativo, em um espago temporal determinado: 2013-2023.

Nessas buscas, foram utilizados como descritores e operadores booleanos, “co-
teaching AND especial education”, “collaboration AND especial education”, “teaching’.
Durante as buscas na base de dados BDTD ndo foram encontradas pesquisas internacionais
em consonancia com a tematica de estudo; ja na base de dados SciELO, foram encontradas 27
pesquisas, ¢ dessas, somente cinco versam de algum modo com a teméatica em estudo
(Apéndice K).

A partir das pesquisas e estudos descobertos, para filtrar e definir aquelas/es que
dialogam diretamente com a tematica desta tese, inicialmente foram lidos os seus titulos e
resumos, € por fim os textos em sua integra. Vale destacar que foram descartados estudos e
pesquisas relacionados a area da saude, parceria entre profissionais da saude e educacio,
atuacado colaborativa entre professores especialistas de disciplinas etc.

Destarte, em continuidade as buscas por estudos e pesquisas internacionais, foi
realizada uma revisdo de literatura empregando-se a base de dados Periodicos Capes, na qual
foram encontradas 1.161 pesquisas, e destas, somente 26 versam sobre o Ensino Colaborativo,
corroborando com este estudo (Apéndice L). Desse modo, os artigos académicos revisados
por pares sobre Ensino Colaborativo e coensino foram revistos. Diante do exposto, a revisao
da literatura oportunizou uma andlise das pesquisas que também abordam a temaética de
estudo.

Os estudos ou pesquisas encontradas, publicados na década de 2010 e 2021, que
constituem uma literatura sobre o Ensino Colaborativo no Brasil e internacionalmente,
serviram de base para este estudo quanto ao seu desenvolvimento e desdobramentos. Veja a
seguir uma sintese desses trabalhos.

Freitas (2013) analisou os relatos dos professores apoiando a inclusdo em suas praticas
educativas e os indicadores de Ensino Colaborativo em suas atuagdes. Apontou avangos €
retrocessos nas diretrizes do locus de pesquisa quanto a atuacao funcional etc. de profissionais

de AEE com os estudantes PEE. E ressaltou em sua pesquisa o Ensino Colaborativo
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Como um forte indicador para a efetivacdo da educagao inclusiva, sua contribui¢do
através da colaboragdo, parcerias ndo s6 no ambito da classe, mas também da escola,
familia em um trabalho colaborativo beneficia a todos os envolvidos, principalmente
o aluno com necessidades educacionais especiais (Freitas, 2013, p. 106).

Lago (2014) tomou um caminho analogo: elaborou, implementou e avaliou um
programa de AEE alternativo baseado no coensino para estudantes com deficiéncia intelectual
na classe comum. Dessa maneira, possibilitou a ampliacdo dos conhecimentos dos professores
acerca do coensino e de estratégias para atuacdo com os estudantes, tendo como resultado
revelar a importancia do coensino para os professores participantes, € mais, 0s avangos
significativos no contexto de sua pesquisa, especialmente para os estudantes com deficiéncia
intelectual. Além do mais, ensejou o coensino para o protagonismo dos estudantes e a
formagdo continuada para os professores.

Similarmente, Vilaronga (2014) realizou em sua pesquisa a constru¢do de propostas de
colaboragdo nas praticas pedagdgicas dos professores de Educacao Especial na classe comum,
e também elaborou e avaliou um programa de formagdo para atuacdo dos professores em
coensino. Os indicios de colaboracao entre os professores, os espagos formativos propostos e
as reflexdes dialogicas sobre o modelo de apoio a ser ofertado, o coensino, pelos professores,
possibilitaram a implementagdo da formagdo. A autora defendeu em sua pesquisa que o
Ensino Colaborativo ¢ um modelo de servigo promissor no processo de escolarizagdo dos
estudantes PEE.

Zerbato (2014) se baseou na implementacdo do coensino nas praticas dos professores
de Educacdo Especial e dos professores de classe comum. Buscou em seu estudo, sob a Optica
dos envolvidos (professores, coordenadores, diretores, vice-diretores, pais e estudantes) a
defini¢ao do papel do professor de Educagao Especial pautada na assercao de coensino. E
descreveu os desafios da atuagdo dos professores nas salas de aulas comuns com estudantes
PEE.

Trouxe ainda os fatores limitantes do processo de implementagiao do coensino, a partir
das praticas realizadas e relatos dos professores com base em suas percepgdes sobre o
coensino e a definicdo de seus papéis frente a classe. Além do mais, evidenciou as
possibilidades e beneficios desse modelo de servigo, se colocado em pratica, quando se tem
conhecimento sobre a organizacdo das acgdes escolares para, assim, oportunizar tempo de
atuagdo, planejamento e estudos em conjunto.

Melina Mendes (2016) realizou uma andlise dos processos de intervengdes que os
professores de Educacao Especial e professores de educagao infantil realizavam no cotidiano

escolar com suas praticas voltadas ao processo de escolarizagdo dos estudantes com
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deficiéncia intelectual. Por conseguinte, fez descri¢des dessas intervencdes baseadas em uma
formagdo aplicada com aporte tedrico do Ensino Colaborativo e possiveis realizagdes de
adaptacdes de atividades na classe comum.

Para tanto, a autora analisou o nivel de conhecimento dos professores sobre o Ensino
Colaborativo, adaptagdes de atividades, e como desenvolviam suas praticas pedagogicas com
os estudantes com deficiéncia intelectual. Além disso, descreveu as possibilidades, processos,
analises e fatores limitantes da proposta de trabalho colaborativo a luz da percep¢do dos
professores.

Seu estudo constatou que os conhecimentos acerca do Ensino Colaborativo e de
adaptagoes de atividades sdo latentes no contexto escolar, mas os professores desconheciam.
Deste modo, seu espargimento era limitado, desafiador. Destacou a necessidade da insergao
do Ensino Colaborativo na regulamenta¢cdo do municipio, locus de pesquisa, no qual
constatou praticas dissociadas entres os professores, como o planejamento individual, indo na
contramao da proposta do Ensino Colaborativo, o qual pressupde que professores interajam e
realizem planejamentos em conjunto para oportunizar aos estudantes PEE acesso aos
conhecimentos, protagonismo e sentimento de pertencimento em seu processo de
escolarizagao.

Ziviani (2016), ao realizar em sua pesquisa uma analise das “inter-relacdes do
professor de ensino comum e do professor especialista em Educacdo Especial em um contexto
escolar de escolarizagcdo de estudantes em situacdao de defici€ncia intelectual, considerando a
politica educacional implementada no municipio de Sdo Mateus/ESBR”, retratou desafios da
atuacdo coletiva, colaborativa, devido a praticas comumente individuais entre os profissionais
e um sistema organizacional limitante para inser¢do de momentos reflexivos e dialogicos
entre os agentes educacionais.

Tais entraves sdao ocasionados devido as praticas arraigadas de uma cultura
individualista, olhares centrados nas dificuldades dos estudantes, barreiras atitudinais e
arquitetonicas do contexto escolar, sobretudo, um trabalho baseado em politicas publicas,
micro e macro, para escolarizacao dos estudantes PEE, praticas essas apontadas pela autora e
que se davam pela pouca clareza das legislagdes e indefini¢do dos papéis na atuacdo com o0s
estudantes PEE.

Campos (2016) analisou a elaboracdo e implementagdo do Planejamento Educacional
Individualizado - PEI para estudantes com Deficiéncia Intelectual - DI, no qual realizou
encontros com docentes para reflexdes sobre a proposta do PEI no processo de escolarizagao

dos estudantes com DI. Revelou em seu estudo os desafios e debilidades do processo de
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escolarizagdo dos estudantes PEE em salas de aula comum, sobretudo, a separacdo e a
dificuldade da realizagdo do trabalho colaborativo devido as praticas tradicionais ainda
presentes no chao da escola. Ressaltou a relevancia do PEI neste processo de ressignificagdo e
implementagao de praticas e estratégias assertivas para inclusio dos estudantes PEE.

Em sua pesquisa, Macedo (2016) analisou o AEE no Instituto de Aplicagdo da UERJ
(CAp/UERJ) a partir da visdo da equipe envolvida no ensino colaborativo (12 sujeitos):
coordenadores, professores regentes, professora bidocente e bolsistas. Revelou a existéncia de
desafios na implementacdo e desenvolvimento de um trabalhado articulado entre os sujeitos
para oportunizar a inclusdo dos estudantes PEE, assim como apontou caminhos possiveis para
a realizacdo do ensino colaborativo no processo de escolarizagdo com qualidade, no sentido
da educagao para todos.

De acordo com (Macedo, 2016) “a cultura escolar geral ainda se encontra permeada
por praticas tradicionais e meritocraticas, visdes limitadas em relacdo aos alunos incluidos e
profissionais que ndo se sentem preparados em sua formagao para trabalhar com a diversidade
de seu alunado”. Deste modo, compreende-se que para implementagdo ¢ mudanca atitudinal
nas acoes dos profissionais da educagdo, subscreve-se a importancia de politicas publicas que
postulem praticas colaborativas. Para Schneider (2017), “as politicas publicas devem
favorecer uma formagdo — inicial e continuada - aos professores objetivando produzir uma
cultura da colaboragao”.

Schneider (2017) investigou os efeitos da articulacao pedagogica para formagao inicial
dos egressos do curso de Licenciatura em Educa¢do Especial que participaram do
PIBID/Educacdo Especial da Universidade Federal de Santa Maria. Ademais, investigou
como ocorreu o processo formativo dos profissionais da area da Educacao Especial.

Apresentou em seus resultados apontamentos quanto as fragilidades da formacao
inicial no que tange as praticas pedagdgicas e agdes voltadas a Educagdo Especial no processo
de escolarizacdo dos estudantes PEE, destacando a sinalizacdo feita pelos bolsistas da
importancia de inserirem na grade do curso de Licenciatura em Educacao Especial disciplinas
sobre acdes articuladas. E destacou a resisténcia dos professores de classe comum em dividir
os papéis, a atuagdo individualista e o desconhecimento sobre o Ensino Colaborativo.

Segundo Schneider (2017),

O maior desafio encontrado para a efetivagdo do estidgio da colaboracdo na
perspectiva do ensino colaborativo e/ou de praticas articuladas ¢ a reformulacdo do
sistema de ensino, a partir de politicas publicas em educagdo, que favorega a

parceria entre os professores, com o intuito de melhorar a qualidade do ensino da
classe regular, espago onde os alunos passam a maior parte de sua escolarizagao.
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Cabe mencionar que, em seu estudo, ele sublinha as acdes colaborativas como
promissoras, haja vista que permite aos futuros professores desbravarem, buscarem estratégias,
e além disso, refletirem sobre a pratica pedagogica.

Pereira (2017) analisou os efeitos de um programa de ensino individualizado baseado
na Analise do Comportamento Aplicada (ABA) em criangas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) no contexto da classe comum. A pesquisa, de abordagem qualitativa e natureza
colaborativa, contou com a participacdo de duas criangas com TEA matriculadas no ensino
fundamental I. A interven¢do foi desenvolvida a partir da identificagdo de comportamentos
inadequados, seguida da elaboracao e aplicacdo de um plano de modificagdo comportamental
pela pesquisadora em parceria com professoras da rede regular.

Os resultados demonstraram que houve aquisicdo de novos comportamentos
adequados, redugdo de comportamentos inadequados e aprimoramento de repertorios ja
existentes. A colaborag¢do entre a pesquisadora e as professoras procedeu-se nos estagios de
colaboragdo, indicando o potencial do ensino colaborativo aliado a ABA como estratégia
eficaz para a inclusdo escolar de estudantes PEE.

Paulino (2017) realizou uma pesquisa-acao colaborativa por meio de dois estudos. No
primeiro deles, implementou-se o coensino ao longo de um semestre, com praticas
pedagdgicas planejadas segundo os principios do Coensino e Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), visando ao acesso curricular do estudante cego e beneficiando toda a
turma. No segundo estudo, certificou a opinido da professora da sala regular sobre o coensino
antes e depois da experiéncia, por meio de entrevistas. Desta maneira, Paulino (2017), em sua
pesquisa, mostrou os impactos positivos na aprendizagem do estudante com cegueira, no
ambiente escolar como um todo ¢ no desenvolvimento profissional da professora.

Nesse sentido, em buscas de compreensdes e andlises das praticas dos professores,
Silva (2018) analisou uma experiéncia formativa que tinha por base o fomento da colaboracao
entre professores, professores de Educagao Especial e professores de classe comum. Apontou
em seu estudo descri¢oes e reflexdes acerca da atuagdo e praticas de colaboragdao por meio do
Ensino Colaborativo entre os professores.

Constatou o desconhecimento dos professores sobre o Ensino Colaborativo, entretanto,
revelou que trabalhavam em parceria, necessitando somente de fortalecimento dessas acoes e
compreensdo/entendimento de novos modelos de servico para inclusdo e escolarizagao
qualitativa dos estudantes PEE: a colaboracdo e a insercdo das estratégias de Ensino

Colaborativo.
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Ao final, a partir do curso, Silva (2018, p. 105) destacou que

Disseminou diferentes formas de se entender o que seria atuar de maneira
colaborativa, bem como intervir na realidade escolar por meio da estratégia do
Ensino Colaborativo, ja que agdes como “orientar”, fazer “troca de informagdes”,

EEINNT3

“planejamento em conjunto”, “ajuda em adaptagdes de materiais e provas” e até a
efetiva atuacdo em conjunto na classe demonstraram a necessidade de que a
formagdo possa acontecer continuamente com os que participaram e, aos poucos,
envolver os que gostariam de conhecer mais este modelo de apoio: o coensino, no
sentido de que seja desenvolvido habilidades interpessoais e comunicativas que
beneficiem a colaboragdo, aprimorem a forma de lidar com profissionais resistentes
a mudangas e incrementem a inser¢ao da veia colaborativa nas escolas em todos os
segmentos que nela atuem.

Nota-se que a implementagdo das estratégias de Ensino Colaborativo no contexto de
trabalho dos professores de Educacdo Especial e professores de classe comum oportuniza
intervengdes, interlocucdes, aprimoramentos, mudangas significativas, tanto na atuagdo dos
professores quanto no desenvolvimento pessoal e profissional de todos os envolvidos.

Oliveira (2018), em sua pesquisa, a partir das analises da producao de curriculos para
o processo de inclusdo de estudantes NEE no Colégio de Aplicagao da UERJ, constatou que o
Ensino Colaborativo se faz presente na producao dos curriculos; como consequéncia, as acdes
dos professores se constituem.

Araruna (2018) também constatou desafios na implementacdo do Ensino Colaborativo.
Ela analisou as condi¢des do contexto escolar, as praticas pedagodgicas dos professores de
AEE e de classe comum, com vistas a edificacdo do trabalho colaborativo em duas escolas
municipais de Fortaleza. Em suas observagdes, percebeu agdes assistematicas entre os
professores baseadas em emergéncias, pequenas acdes de colaboragdo para sanar desafios
cotidianos, praticas que permeavam “sem planejamento prévio ou intencionalidade definida”.
Assim, concluiu que o desafio maior da construgdo de um trabalho colaborativo sdo os
“fatores organizacionais limitadores”.

Em suas afirmativas, Araruna (2018) sinalizou alguns fatores limitantes da
implantacao das estratégias de Ensino Colaborativo, uma pratica inovadora, os quais sao:
condi¢des de trabalho incompativeis, sobrecarga de trabalhos, condi¢des estruturais dos
contextos de trabalho e horarios de estudos dissociados.

Amaral (2018) analisou a compreensao dos professores dos anos finais do Ensino
Fundamental sobre o Ensino Colaborativo para atuar com os estudantes PEE. Apontou em seu
estudo as impossibilidades e desafios enfrentados pelos professores no processo de
implementag¢ao do Ensino Colaborativo em suas praticas pedagogicas, e concluiu que se trata

de uma estratégia latente, que carece de disseminagdo. E destacou que “a proposta de Ensino
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Colaborativo pode ser uma alternativa importante na busca da convergéncia entre os ideais de
uma escola inclusiva e o processo de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia e/ou NEE”
(Amaral, 2018, p. 85).

Dias (2018) investigou o papel do gestor na efetivacdo de um Plano de Agdes
Colaborativas entre professores do AEE e do ensino regular, a partir de uma abordagem de
pesquisa-a¢do colaborativa. O estudo foi desenvolvido em trés escolas municipais da regido
Centro-Oeste do Estado de Sao Paulo, envolvendo professores do AEE, do ensino regular e de
Educagdo Fisica. Os resultados evidenciaram a auséncia de uma cultura colaborativa
consolidada nas escolas participantes, além da necessidade de maior expertise por parte dos
professores do AEE para a resoluc¢do de problematicas cotidianas.

Nesse contexto, o autor destacou a atuacao do Gestor Colaborativo como elemento
central para a mediacao, articulagdo e sustentabilidade das agdes desenvolvidas. Na conclusao,
seu estudo apontou que, embora desafios persistam, especialmente no que se refere a
institucionalizacdo de praticas colaborativas, a inser¢do de um gestor com perfil colaborativo
contribui significativamente para a consolidagao de uma cultura investigativa e inclusiva nas
instituigoes escolares.

Machado (2019), em seu estudo, implementou e descreveu o processo de ensino-
aprendizagem inclusivo entre 2017 e 2019 em uma escola publica do Rio Grande do Sul, com
dez professoras, por meio do trabalho docente colaborativo focado na acessibilidade
pedagdgica. Discutiu a importancia do AEE, da colaboragdo entre professores de Educacao
Especial e de classe comum e do planejamento acessivel no contexto da educagdo inclusiva.

O estudo evidenciou a necessidade de se trabalhar conceitos bésicos do trabalho
docente colaborativo com os professores no contexto escolar. Ademais, trouxe os
pressupostos do modelo de servigo baseado na colaboragdo e destacou a colaboragao docente
como pratica essencial para a inclusdo escolar, fundamentada em direitos humanos e politicas
educacionais inclusivas, contribuindo para reflexdes que promovam avangos sistematicos no
processo inclusivo, haja vista que a proposta colaborativa ndo somente oportunizou analises e
reflexdes entre as professoras, mas fortaleceu vinculos, ‘“autonomia, independéncia e
emancipagao” das profissionais, de acordo com Machado (2019).

Muniz (2019) avaliou adaptagdes dos conteudos de leitura e escrita para estudantes
com Deficiéncia Intelectual sob uma perspectiva colaborativa em uma escola estadual de um
municipio de médio porte do interior paulista, na qual também caracterizou a pratica
pedagdgica e o perfil dos estudantes, e ainda, elaborou e implementou uma proposta de

intervencgdo em leitura e escrita com base na colaboracao.
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Revelou que, embora a professora reconhecesse a necessidade de adaptagdes
pedagdgicas, estas ndo eram sistematicamente implementadas devido as demandas da turma.
A intervengado colaborativa propiciou maior engajamento e autonomia do estudante PEE nas
atividades de leitura e escrita. Muniz (2019) concluiu que a formagao continuada dos docentes
¢ fundamental para o desenvolvimento e implementacdo de praticas pedagogicas inclusivas,
especialmente no que tange a adaptagdo curricular de contetidos como suporte ao processo de
inclusdo escolar.

Santos (2020) analisou o trabalho desempenhado pelas professoras de Educagdo
Especial de dois municipios do interior paulista diante do cendrio de mudanga do papel do
profissional da Educagdo Especial ao sair do modelo substitutivo do ensino regular e ir para o
modelo complementar ao ensino. Por meio de seu estudo, apontou que a reestruturagao na
organizagdo escolar se faz necessdria para além das mudancgas fisicas e arquitetdnicas, pois
pede, acima de tudo, mudancas atitudinais nas a¢gdes do contexto escolar e nas praticas dos
professores.

Salientou Santos (2020) a importancia do desenvolvimento de um trabalho
colaborativo junto a gestao pedagogica e integrantes do grupo escolar, e ademais, a urgéncia
da compreensdo e definicdo do papel dos professores de Educagdo Especial e a colaboracao
entre eles, ou seja, professores de Educacdo Especial e professores de classe comum. E
concluiu que, apesar da legislacdo vigente, as praticas que se desvelam nos contextos
escolares tém sido distantes e nao propulsoras a escolarizacao dos estudantes PEE, haja vista
que nao favorecem o ensino para todos e os profissionais se deparam com barreiras constantes
para a articulagdo do trabalho colaborativo ou coensino.

Barbosa (2020) descreveu praticas no campo do Ensino Colaborativo tendo em vista a
compreensdo deste modelo de apoio pedagogico, o qual promove a corresponsabilizagao entre
os profissionais da comunidade escolar visando ao desenvolvimento de praticas inclusivas
voltadas a estudantes com e sem deficiéncia. Deste modo, buscou descrever praticas de
Ensino Colaborativo que favorecem a inclusdo escolar de estudantes PEE a partir da teoria
sobre a percep¢ao dos professores acerca do EC de uma escola publica de Ensino
Fundamental localizada na regido do ABC Paulista. Caracterizou as praticas educativas
colaborativas e elaborou um material didatico sobre o tema, de forma coletiva, no qual os
sujeitos de pesquisa foram professores de classe comum e professores do AEE, gestor escolar,
estagiario, pesquisador e um familiar do estudante PEE.

Concluiu em sua pesquisa que o EC nao se limita a cooperagdo entre docentes, mas

integra multiplos agentes e elementos pedagdgicos, caracterizando-se como uma didatica
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inclusiva articulada pelo AEE. Ademais, as narrativas autobiograficas revelaram que o EC
contribui significativamente para a consolidagdo de praticas inclusivas na escola regular,
embora desafios relacionados a sua implementacao e efetividade tenham sido identificados.

Paz (2020) revisitou o conceito de colaboracdo na educacdo especial brasileira, com
foco na atuacdo conjunta entre professores de classe comum e professores de Educacao
Especial, como meio de promover a inclusdo escolar de estudantes PEE. Para tanto, buscou
compreender as condi¢des socio-historicas que influenciaram a concep¢do do termo
colaboragdo, analisou pesquisas produzidas sobre a colaboracdo entre os professores de classe
comum e professores de Educacdo Especial e propagou, por meio de suas escritas, o conceito
de colaboragdo tendo em vista um processo de escolarizacdo dos estudantes PEE qualitativo e
humanizador.

Para esse autor, a colaboracao, muitas vezes, atua como um valor-fetiche, subordinado
a logica do capital e ao modelo toyotista de organizacdo do trabalho, sendo usada para
controlar e adaptar professores as exigéncias produtivistas da educagdo contemporanea.
Destacou que, apesar de sua presenga em documentos legais como elemento fundamental para
a aprendizagem inclusiva, a pratica colaborativa ndo se efetiva de forma plena ou coerente
com seus modelos tedricos. Como alternativa, Paz (2020) propde uma formagdo voltada a
coletividade, visando a superagdo da légica individualista e a constru¢do de uma pratica
docente critica e transformadora.

Peron (2021), em sua pesquisa realizada em escolas da Rede Municipal de Ensino de
Pinhais (PR), contou com a participagdo de professoras de classe comum que atuavam ou ja
tinham atuado nos modelos de Bidocéncia ou Coensino, pedagogos e diretoras de unidades
escolares de Ensino Fundamental I, e verificou se as praticas colaborativas contribuiam para a
inclusdo educacional, no que se refere aos processos psicoldgicos e pedagogicos.

Com base em um levantamento teorico, destacou a importancia das praticas
colaborativas como suporte ao processo inclusivo, embora os documentos legais nem sempre
explicitem o papel dos profissionais envolvidos. Os resultados indicaram que as praticas
colaborativas favorecem significativamente os processos pedagogicos e o desenvolvimento
docente, beneficiando toda a turma, e ndo somente os estudantes PEE. Contudo, ressaltou que
a efetivacdo dessas praticas depende de mudancas conceituais e estruturais, com papel
fundamental da gestdo escolar.

Rinaldo (2021) realizou analises das possibilidades do coensino a partir da articulagdo
entre professores de Educacdao Especial e professores de classe comum, e implementou um

programa de encontros temdticos acerca do coensino. Ao final, concluiu que o coensino
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favorece o processo de aprendizagem dos estudantes e, além do mais, oportuniza caminhos
para a formacao em servigo de todos do contexto escolar.

Pereira (2021), em seu estudo apontou que o trabalho colaborativo nas praticas
pedagogicas estd diretamente relacionado ao aporte adquirido pelos professores em suas
formagdes iniciais ou continuadas. O que de certo modo, na pesquisa de Stopa (2021), se
evidenciou a partir de suas afirmativas acerca dos curriculos dos cursos de licenciatura, que
oportunizavam aos cursistas disciplinas voltadas ao trabalho colaborativo e aos processos
formativos de implementagao do Ensino Colaborativo em suas atuagdes no contexto escolar.

Para Pereira (2021, p. 80), atuagdes docentes baseadas no trabalho colaborativo
possibilitam efeitos significativos no contexto escolar, e estes “sdo visiveis para todos que tém
como foco o processo inclusivo dos alunos, transformagdes que perpassam todo este contexto,
incluindo também os pesquisadores”.

Stopa (2021), a partir da problematizacdo da formacgao inicial de professores e sua
atuacdo profissional baseada no Ensino Colaborativo, realizou andlises e avaliacdes dos
cursos de licenciatura em Educagdo Especial da Universidade de Santa Maria e da
Universidade Federal de Sao Carlos. Dessa maneira, buscou analisar os processos de
formacgdo nos curriculos, e para além, as grades do curso, o reverberar das experiéncias
formativas nos contextos e na atuagdo profissional dos egressos, por meio das influéncias e
contribuicoes de suas formag¢des durante a licenciatura.

Em seu estudo, Stopa (2021) revelou que os curriculos dos cursos de licenciatura em
Educacao Especial das duas universidades, 16cus da pesquisa, oportunizavam aos cursistas
bases para um trabalho colaborativo, com vistas a articulagdo entre professores de Educagao
Especial e professores de ensino comum. Todavia, as praticas dos egressos se revelaram
limitadas quanto a implementagao do Ensino Colaborativo, pois ainda se baseavam no AEE
em SRM extraclasse.

Para Stopa (2021, p. 142), o coensino

Promove a articulagdo do trabalho do educador especial com o professor do ensino
comum, pode melhorar as praticas dos educadores na classe comum, uma vez que a
mesma exige flexibilidade, dialogo e é constantemente revisitada pelos profissionais

envolvidos, gerando impactos para além das suas praticas, como por exemplo, na
cultura das instituigdes onde atuam.

Nesse interim, Costa (2021), ao realizar em sua pesquisa a implementacdo das
estratégias de Ensino Colaborativo em uma classe comum, terceiro ano, de uma escola
publica municipal de Ensino Fundamental Anos Iniciais do interior paulista, com foco no

processo de ensino-aprendizagem de uma estudante com Transtorno do Déficit de Atencao
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com Hiperatividade — TDAH, constatou a exequibilidade do Ensino Colaborativo, avangos na
alfabetizacdo da estudante PEE e dos demais da turma.

No entanto, revelou lacunas, como o desconhecimento das estratégias de Ensino
Colaborativo por parte dos professores e agentes do contexto escolar, o tempo de
planejamento e estudos acerca do tema com a professora de classe comum, cujos horarios
eram praticamente dissociados, o que dificultou, no inicio, os dialogos e acdes etc. Contudo,
com o apoio da gestdo escolar, coordenagdo pedagogica e Secretaria de Educacgao,
conseguiram dialogar, refletir, estudar, planejar, para atuar conjuntamente por meio das
estratégias de Ensino Colaborativo de modo intencional (Costa, 2021).

Posto isso, Santos (2021), em seu estudo, baseou-se no desenvolvimento,
implementagao e avaliacdo de um programa de formagdo docente em servigo, de coensino e
ensino diferenciado, o qual revelou que “tanto o coensino quanto o ensino diferenciado sao
consideradas inovagdes pedagdgicas, pois, ndo fazem parte das politicas de escolarizacdo de
estudantes PEE, e introduzi-las nas escolas demanda formacdo dos profissionais envolvidos”
(Santos, 2021, p. 170).

Diante disso, reconhecendo o potencial do Ensino Colaborativo, ele teceu com clareza
sua importancia no processo de escolarizagdo nao somente dos estudantes PEE, mas de todos
os estudantes da classe comum, estudantes ndo elegiveis a Educagdo Especial. Inseriu a
possibilidade significativa de formagao continuada que o Ensino Colaborativo oportuniza com
sua inovacdo, a qual os professores podem compreender e inserir em suas praticas
pedagdgicas; praticas de coensinar. Para tanto, sdo necessarias novas conjunturas de trabalho
para os professores, desde o apoio da gestdo escolar até o estabelecimento de horarios de
estudos e planejamentos em conjunto (Santos, 2021).

Entretanto, para Lopes (2021, p. 163), uma das “principais dificuldades na
implementagdo e execugdo do Ensino Colaborativo ¢ o desconhecimento sobre o conceito e
principios por parte da equipe escolar, o que impossibilita um trabalho nessa perspectiva”.
Lopes (2021), ao analisar a “experiéncia do Ensino Colaborativo entre professores de
Educagdo Especial e professores de classe comum de acordo com a visao dos gestores
escolares” (p. 08), em um municipio do interior paulista, constatou que “embora a atuacgao
conjunta na classe comum nao seja o unico indicador e referéncia de colaboragdo, o Ensino
Colaborativo, entre o professor da classe comum e o professor da Educacdo Especial,
trabalhando juntos na mesma sala, favorece o processo de inclusdo escolar” (Lopes, 2021, p.

163-164).
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Nao obstante, as praticas adotadas pelos professores eram divergentes dentro da rede
municipal de ensino, e ndo existiam parametros, normativas ou legislacdes no municipio que
oportunizassem conhecimento e entendimento aos profissionais da educagao desse modelo de
servigo, o Ensino Colaborativo, estratégia de ensino promissora para a escolarizacdo dos
estudantes PEE (Lopes, 2021).

Ferro (2021) investigou as potencialidades das praticas colaborativas entre os
professores, pontuando que a atuagdo sob a perspectiva do trabalho colaborativo ndo se
delimita no conhecimento teérico da pratica, mas no estabelecimento de relagdes entre os
pares por meio de vivéncias e experiéncias, empatia, didlogos e reflexdes, combinados e
parcerias.

Teixeira (2021), ao investigar a atuagao do professor de Educagao Especial da SRM e
professor de classe comum por meio do trabalho colaborativo, constatou entraves no processo
de colaboragdo, de atuacdo conjunta, evidenciando os limites e desafios do trabalho
colaborativo. Para essa autora,

Aponta-se a importancia de que sejam revistas as politicas publicas que ddo suporte
ao Trabalho Colaborativo, ndo apenas nos aspectos relativos as suas condigdes
fisicas, como equipamentos e materiais pedagogicos, mas com maior relevancia,
investindo em politicas que propiciem melhores condi¢des de trabalho ao professor
de forma a viabilizar de fato um Trabalho Colaborativo ombreado, que promova a

aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes, sejam eles publico da Educagao
Especial ou ndo (Teixeira, 2021, p. 131).

Da mesma forma se espera isso quanto ao Ensino Colaborativo. Autores relatam os
desafios da implantagdo dessa estratégia de ensino, um modelo de servigo de AEE no
contexto escolar, ao citarem a falta de tempo para planejamento em conjunto, falta de horarios
de estudos concomitantes entre os professores de Educagdo Especial e os de classe comum etc.

Nota-se que no trabalho colaborativo os desafios se revelam iguais e constantes, égide
das politicas publicas educacionais, com demandas excessivas para os professores no
cotidiano escolar e, somado a isso, o seu desconhecimento do conceito, pratica, modelo,
estratégia e a falta de estudos sobre Ensino Colaborativo na perspectiva inicial de colaboracao
ou trabalho colaborativo.

De acordo com Ferro (2021, p. 133),

Para que uma colaboragdo dessa natureza seja possivel, algumas das condigdes
necessarias sdo: organiza¢do do horario de trabalho dos professores de modo a

propiciar reunides entre eles; comunicagdo frequente entre os professores;
programas de formagao voltados a tematica da colaboragao.
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Passos (2022, p. 61), ao “identificar em seu estudo as contribui¢des da filosofia do
Ensino Colaborativo” destacou que este “[...] pode, ainda, ser considerado como uma
modalidade de formacao continuada”. Note-se que, para além das contribui¢des nos contextos
escolares direcionadas aos estudantes PEE, as estratégias de Ensino Colaborativo se
amplificam para formagdes universais, formagdes em servigo, as quais oportunizam
crescimento pessoal e profissional para os agentes do contexto escolar. Vale lembrar que,
desse modo, a luz da parceria, da colaboragao e do envolvimento de todos os agentes do chao
da escola, os caminhos para efetivacdo de praticas inclusivas passam a se consolidar.

Dessa maneira, Lemos (2022) buscou compreender os pressupostos do Ensino
Colaborativo e descreveu elementos necessarios, a partir da construgdo e oferta de uma
formagdo on-line sobre o tema, para desenvolvimento de praticas inclusivas no contexto
escolar. Ele salienta que

O Ensino Colaborativo corresponde a um modelo de trabalho que visa ao
desenvolvimento da educacdo inclusiva, que surgiu justamente como meio
alternativo aquele previsto para ser desenvolvido no ambito da SRM. Vale destacar
que este tipo de servico vem suprimindo, muitas vezes, a auséncia do suporte
especializado, além de colocar em prética a ideia de colaboragdo entre professores
generalistas e especializados. [...] o Ensino Colaborativo ndo se trata apenas da
relag@o entre dois professores numa mesma classe, ele tem como objetivo aprimorar

a educagdo inclusiva na escola, levando em considera¢do que ha a necessidade do
envolvimento de todos do &mbito escolar (Lemos, 2022, p. 17,18).

No que diz respeito ao excerto de Lemos (2022) acima, no estudo de Grazzinoli
(2022), que se delimitou em trazer contribuicdes da literatura brasileira sobre Ensino
Colaborativo e a aplicacao destas por meio da formacao de professores do municipio de Juiz
de Fora, ela reitera que

O Ensino Colaborativo proporciona que praticas sejam desenvolvidas em parceria,
embasadas numa abordagem social da deficiéncia, demarcando o compromisso dos
educadores com os preceitos estabelecidos pela Convencdo da Organizagdo das
Nagdes Unidas (ONU) sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e pela Lei

Brasileira da Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — LBI (Lei n. 13.146/2015)
(Grazzinoli, 2022, p. 37).

Carvalho (2022) realizou sua pesquisa em escolas de Ensino Fundamental I e II da
Rede Estadual de Ensino do Espirito Santo, com foco no municipio de Guarapari. Em seu
estudo investigou os desafios enfrentados por professores de classe comum no atendimento
aos estudantes PEE e analisou as estratégias utilizadas por 12 professores, as dificuldades
encontradas e as possibilidades de inclusdo tendo como base o Ensino Colaborativo € o
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA). Por fim, constatou a necessidade de

formagao continuada especifica aos professores de classe comum sobre o AEE com os
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estudantes PEE, culminando no produto educacional: um curso de capacitacdo docente
fundamentado no DUA e no Ensino Colaborativo.

Silva (2023) investigou como o Ensino Colaborativo pode contribuir para a
identificacdo de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD). Sua pesquisa
envolveu nove professoras da Rede Municipal de Santa Maria/RS, incluindo professoras do
AEE, professoras da classe comum e gestoras escolares.

A autora mapeou experiéncias docentes relacionadas as AH/SD, ademais, analisou os
fatores que influenciam praticas colaborativas entre professores, assim como buscou
compreender o papel da gestdo escolar nesse processo. Ao final, promoveu uma formagao
sobre o tema e elaborou um material formativo com orientagdes praticas para apoio a
implementagao de praticas de EC numa perspectiva também de identificacdo de estudantes
com AH/SD.

Concluiu que o EC ¢ uma estratégia de ensino potente para a identificacdo de
estudantes com AH/SD, embora ainda seja necessaria a formagdo continuada para os
professores. As escolas participantes demonstraram estar em um processo de construcao de
uma cultura inclusiva, com abertura para novas praticas e aprendizados.

Francos (2023) teve como objetivo em sua pesquisa explorar formas de articulagdo de
um ensino colaborativo entre professores de classe comum e professores das salas de recursos
multifuncionais, com foco na aprendizagem dos estudantes. Realizou seu estudo em seis
escolas municipais de Irati-PR, nas quais os sujeitos de pesquisa foram professores de classe
comum, professores das SRM, coordenadores pedagdgicos e coordenadores do setor da
educacgao especial.

Esse autor revelou também a importincia da promocdo de momentos conjuntos de
planejamento pedagogico, valorizando os saberes de todos os profissionais. E concluiu que o
EC pode fortalecer praticas inclusivas, uma Educacdo na Perspectiva Inclusiva, e além do
mais, contribuir para a constru¢do de um ambiente escolar mais integrado e eficaz no processo
de ensino-aprendizagem dos estudantes PEE ou ndo.

Zambeli (2023) desenvolveu, analisou e descreveu praticas de ensino colaborativo em
uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental em uma escola da Rede Municipal de Santa
Maria/RS. Ademais, apresentou as contribui¢des do EC para a aprendizagem de todos os
estudantes, para as praticas pedagodgicas e para a formacdo continuada dos professores.
Constatou que o EC contribui significativamente para a inclusdo, melhora das praticas

pedagdgicas e qualificacao da formacao docente.
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Ao final, construiu um E-book, Inspiragoes para o Ensino Colaborativo, com o intuito
de divulgar o trabalho desenvolvido em sua pesquisa para, sobretudo, incentivar a partir das
praticas pedagogicas a ado¢do do EC pelos professores em suas classes comuns, assim como
em outros contextos escolares.

Seleghim (2023) investigou as praticas adotadas por uma professora do AEE em
colaboragdo com trés professoras de classe comum, em uma escola publica do interior
paulista, na qual analisou os saberes incitados nas agdes das professoras durante a colaboragao
tendo em vista contribui¢cdes na formagao continuada das participantes da pesquisa.

Concluiu que, para a existéncia da colaboracdo, exige-se formagao, didlogo, reflexdo e
planejamento, dessa maneira, efetivando-se as a¢des qualitativas de inclusdo dos estudantes
PEE em um processo de escolarizagdo assertivo e equanime. Revelou que ha necessidade de
praticas inclusivas nos contextos escolares e frisou a importancia da colaboragdo entre os
professores de AEE e professores de classe comum.

Coutinho (2023) colocou em discussao os desafios da inclusdao escolar, sobretudo, a
inclusdo na classe comum. Desse modo, a autora problematizou como se da o EC na pratica
dos professores de Educacao Especial e dos professores de classe comum. Durante sua
pesquisa, oportunizou aos sujeitos (duas professoras de Educacdo Especial e quatro
professoras de classe comum) reflexdes sobre as possibilidades e fatores limitantes da
implementa¢do do EC no contexto escolar, e ao final, desenvolveu colaborativamente um
produto educacional com o objetivo de disseminar o EC na rede municipal de ensino locus de
sua pesquisa.

Para essa autora, a educagdo inclusiva exige praticas colaborativas entre os docentes
para atender adequadamente aos estudantes PEE. Concluiu que, embora o EC em sua forma
plena ainda ndo ocorra na escola pesquisada, ja existem agdes colaborativas pontuais, como a
troca de informagdes e materiais. No entanto, a efetivacdo dessa estratégia de ensino requer
mais tempo e espago para interacao entre os profissionais. Vale destacar que a autora elaborou
como produto da pesquisa um caderno de formacao voltado a capacitagdo sobre EC.

Bissacotti  (2023) buscou compreender como as relagdes interpessoais entre
professores de Educagdo Especial e professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
influenciam o processo de inclusdo escolar, com foco no EC. Revelou que as relacoes
interpessoais € o EC se ddo por meio da parceria e didlogo entre os pares. Concluiu que,
embora haja esforco de didlogo e parceria entre os docentes, obstaculos como falta de tempo,
formacgdo insuficiente e carga horaria limitada dificultam as relagdes interpessoais ¢ a

efetivacao de praticas inclusivas colaborativas.
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Filgueiras (2023) primou em sua pesquisa por compreender se havia trabalho
colaborativo na EEEFM “Nova Esperanga” e se ele contribuia para a escolarizacao de
estudantes com Deficiéncia Intelectual. Para tanto, realizou entrevistas com treze professores
de classe comum de diferentes licenciaturas, uma professora de AEE e uma pedagoga.

Constatou que o trabalho colaborativo ainda nao ¢ efetivo na escola, sendo dificultado
por fatores como falta de tempo para planejamento, auséncia de formacdo especifica, excesso
de burocracia, turmas numerosas e desconhecimento do papel do AEE. No entanto, destacou a
postura positiva dos docentes quanto a capacidade de aprendizagem dos estudantes com DI,
apontando potencial para o desenvolvimento de praticas colaborativas que promovam uma
educacdo inclusiva e de qualidade.

Mattana (2023), em seu estudo, buscou compreender e analisar cenas de um ciclo
formativo e suas caracteristicas como praticas colaborativas nos espacos ¢ tempos de uma
escola que vem se produzindo na perspectiva inclusiva. Deste modo, oportunizou visibilidade
para cenas que ndo somente apresentam os processos de articulagdo e praticas colaborativas
nos espagos € tempos escolares, mas seus beneficios, as mudangas ocasionadas, tensionando,
por meio de reflexdes, a existéncia de novas praticas adotadas pelos gestores escolares na
escolarizagdo de estudantes PEE. A autora concluiu que as praticas colaborativas acontecem
nos momentos em que os profissionais estdo diante da necessidade, momentos que a autora
cita como de forma eventual, imprevistos, incertos, pertinentes, inicos, momentaneos.

Medeiros (2023) analisou em sua pesquisa um percurso formativo construido por meio
do planejamento colaborativo entre educadores do AEE participantes do Grupo de Estudo
Aprendendo a Aprender — GEAA, tendo como foco central o fortalecimento de praticas
pedagbgicas inclusivas voltadas ao estudante com Deficiéncia Intelectual (DI).

Para tanto, realizou investigagdes das praticas de formacdao continuada voltadas a
inclusdo; averiguou os avangos, desafios e perspectivas no planejamento e execugdo de
atividades inclusivas; implementou uma formacdo continuada colaborativa com base em
necessidades formativas reais dos professores do AEE, utilizando o portfélio virtual como
estratégia pedagdgica e investigativa; e analisou a avaliacdo da contribui¢do dos espagos
coletivos de reflexdo, promovidos em ambiente virtual de aprendizagem, para o
aprimoramento das praticas docentes.

Concluiu que atividades colaborativas, como a socializa¢do de experiéncias e a troca
entre pares, favoreceram a melhoria das praticas pedagdgicas. Os educadores destacaram a
importancia da reflexdo-agao-reflexdo em grupo, reconhecendo nela um diferencial para seu

fazer docente. Além disso, Medeiros (2023) revelou que a formagdo possibilitou aos
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participantes a identificacdo de fragilidades tedricas e praticas, despertando o entendimento de
que a incompletude profissional ¢ um motor para a busca por percursos formativos mais
alinhados as suas necessidades e vivéncias.

Cristofolini (2024) investigou o Ensino Colaborativo como estratégia de melhoria das
praticas pedagogicas nos anos iniciais do ensino fundamental da Escola Estadual Castro Alves,
de Ararangud/SC. Sua pesquisa, de abordagem qualitativa, baseada em entrevistas com
professores, demonstrou que a atuacao conjunta entre docente regente e docente de Educacao
Especial favorece uma aprendizagem mais inclusiva e dindmica, articulando-se ao campo da
memoria social como constru¢do coletiva e cultural. Os resultados apontaram, contudo, a
auséncia de diretrizes claras nos documentos oficiais e a necessidade de politicas publicas
mais efetivas, ao mesmo tempo em que reforcaram a relevancia do Ensino Colaborativo para
a valorizagdo das diferencas e para a inovagado das praticas educativas.

Ribeiro (2024), por sua vez, investigou, no Centro de Ensino “Professor José¢ do
Nascimento Morais”, uma escola estadual no bairro Vinhais, em S3o Luis — MA, agoes
concernentes ao coensino tendo em vista a realizacdo de intervencdes educacionais com oS
sujeitos da pesquisa, os quais foram professores de classe comum, professores da SEM e a
coordenacdo pedagogica.

Constatou que, embora a maioria dos professores tenha ampla experiéncia docente,
uma grande porcentagem tem pouca vivéncia com Educagdo Inclusiva, e somente 40%
participaram de formacdo continuada ou praticas de flexibilizagdo para estudantes com
Transtorno do Desenvolvimento Intelectual - TDI.

Concluiu que existe a necessidade de formacdo continuada voltada a Educagdo na
Perspectiva Inclusiva e em praticas colaborativas para professores e coordenadores
pedagdgicos, tendo em vista oportunizar aos estudantes PEE um processo de ensino-
aprendizagem qualitativo, igualitdrio € com equidade. Ademais, para os profissionais,
incentivou a promog¢do de novas estratégias de ensino, e para tal incentivo construiu um
produto, o E-book: Orientagoes Pedagogicas Sobre Coensino e as Flexibilizagoes
Curriculares em Apoio a Inclusio de Estudantes com Transtorno do Desenvolvimento
Intelectual, visando também contribuir com praticas educativas mais inclusivas.

Rojas e Cornejo (2014) buscaram revelar as percepcoes dos professores de educagao
especial e professores de classe comum sobre o trabalho colaborativo no contexto Programas
de Integracdo Escolar. Realizaram entrevistas semiestruturadas e concluiram, a partir das falas
dos participantes, que as percepgdes e acdes dos professores perfaziam-se delimitadas por

meio da colaboragdo sob influéncia de concepgdes tradicionais e segregadoras. Ademais,
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salientaram que o trabalho colaborativo era tolhido devido & problematica instaurada, “coesao
social”, o compartilhamento de objetivos, acdes, ideias e crengas retrogradas, tradicionais,
enraizadas no contexto cultural e dentro dos espacos escolares.

Inostroza Inostroza (2021) procurou observar, sob a perspectiva analitica foucaultiana,
as relacdes de poder presentes no coensino. A partir do estudo de caso de abordagem
etnografica, detectou essas relagdes, as quais revelou que se ddo com o saber ou saber-poder,
assim como a disputa por espago e autoridade dentro da classe comum. Assim sendo, ambos
os profissionais trabalhavam na tentativa de legitimar seus saberes, ¢ ademais, os professores
de Educacao Especial atuavam a margem da participagcdo na classe comum. Concluiu esse
autor que urge a necessidade de melhorar a formagao inicial de professores, haja vista que
isso pode orientar e capacitar os profissionais. Além do mais, ¢ necessaria a fixagdo de
Politicas Publicas que visem a transformagdo das instituigdes de ensino, promovendo apoio,
recursos € tempo necessario para oportunizar a implementac¢ao da cultura de colaboracdo nos
contextos escolares.

Ja Sagredo-Lillo, Mufioz e Butter (2020) apresentaram em sua pesquisa um estudo
sobre a gestdo do tempo no trabalho colaborativo entre professores de classe comum e
professores de Educagdo Especial. Os participantes da pesquisa foram dez professores, seis
professores de classe comum e quatro professores de Educacdo Especial de escolas diferentes.
A partir da entrevista semiestruturada e da andlise das falas, concluiram que o tempo para o
ensino colaborativo entre os professores era insuficiente, inviabilizando sua implementagao e
progresso, e salientaram que os resquicios desse trabalho aconteciam em espagos nao formais.

Arriagada Hernandez, Tomckwiack e Pérez (2021) analisaram as percepgdes dos
professores sobre as praticas multidisciplinares tendo em vista a implementa¢do do coensino
em cinco estabelecimentos de ensino. O estudo se deu por meio da investigacao qualitativa
com entrevistas e andlise documental. Deste modo, encontraram quatro redes semanticas, as
quais evidenciam as inferéncias, limitagdes e fatores positivos do coensino na pratica. O
resultado da pesquisa revelou que a dimensao pedagogica das agdes precisa ser aperfeicoada,
assim como as percepgoes dos professores sobre o ensino colaborativo, andlogas a agao de
compartilhar somente materiais, € ndo praticar a troca de experiéncias profissionais.

Maldonado-Diaz (2022), descreveu o coensino a partir de sua implementa¢do em uma
escola chilena. Sua pesquisa, um estudo de caso com abordagem etnografica, com observacao
participante e entrevista semiestruturada, revelou que no Chile a produgdo de estudos sobre
coensino continua baixa e evidenciou as diferengas da atuacdo dos professores no coensino,

seus papé€is, salientando que as praticas ainda se desvelam tradicionais e o coensino tem sido
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pouco explorado. Além do mais, enfatizou que, com a auséncia de um trabalho, de um estudo
que apresente o modelo pratico da implementagao do coensino, a inexisténcia do coensino na
formacao inicial dos professores impede experiéncias e vivéncias desta estratégia de ensino na
classe comum cotidianamente.

Brown, Howerter e Morgan (2013) apresentaram uma gama de ferramentas e recursos
que oportunizam aos professores a implementacdo do coensino de forma bem-sucedida.
Revelaram que, com o crescimento dos estudantes PEE dentro das salas de aula comum, se
faz necessaria a implementag@o de estratégias de ensino promissoras que possibilitem auxilio
e bases de apoio para a compreensdo dos estudantes sobre os conteudos trabalhados.
Salientaram que o coensino ¢ uma estratégia de ensino que ganhou notoriedade nos tltimos
anos e tem sido utilizada para dar apoio aos estudantes PEE no processo de escolarizagao.
Cabe mencionar que os autores ressaltaram a importancia da formagdo dos professores de
Educagao Especial e de classe comum sobre o coensino para sua implementagdo, a partir da
qual adquirirdo conhecimentos s6lidos que servirdo como base para a atuacdo em parceria.

Tzivinikou (2015) apresentou discussdes sobre quinze casos de coensino no contexto
de “suporte paralelo”, modelo no qual o professor de Educacdao Especial apoia o estudante
PEE junto de mais um estudante sem deficiéncia. Os quinze pares de participantes receberam
treinamento em servico sobre coensino e os registros necessarios dos procedimentos de
coensino na classe comum. Revelaram os resultados que a colaboracdo entre os professores
melhorou, e os pares, usando as estratégias de coensino, aplicaram os conhecimentos
adquiridos no treinamento para atender a demanda existente da classe comum com todos os
estudantes. Destacaram um feito significativo, no qual os professores, a partir da
implementa¢do do modelo de coensino paralelo, passaram a substitui-lo para “ensino em
equipe”, no qual ambos os professores sdo responsaveis pela turma, planejando e
compartilhando os papéis em classe.

Shin, Lee e McKenna (2015) buscaram em sua pesquisa examinar experiéncias de
coensino para conseguir compreender as lacunas e constatar boas praticas para oportunizar
treinamentos de qualidade e assertividade aos professores que ofertam servicos de AEE no
processo de escolarizagdao dos estudantes PEE. Realizaram uma revisao com onze estudos, os
quais revelaram que os professores de Educacao Especial e os professores de classe comum
acreditavam no potencial do coensino em fortalecer a comunicacdo, parceria e, sobretudo,
possibilitar o trabalho de modo colaborativo. Concluiram, a partir das falas dos participantes
da pesquisa, que o coensino apresenta significativos avancos, todavia também desafios no

processo de implementagdo. Além do mais, destacaram que os professores nao tinham
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conhecimento sobre coensino, tampouco treinamento qualificado, e desta maneira, urge a
necessidade de formagdes em servigo.

Shaffer e Brown (2015) examinaram os fundamentos praticos de um estilo pedagogico
que amalgama o coensino. Dessa maneira buscaram teorizar o Desenvolvimento Profissional
de Coensino — CoPD. Apontaram nos resultados que as salas de aulas com CoPD ofertaram
abordagens qualificadas, oportunizando apoio aos professores e aos estudantes PEE. Ademais,
os professores puderam adquirir conhecimentos sobre coensino em reciprocidade, e assim
sendo, ampliou-se o repertério pedagogico.

Strogilos, Stefanidis e Tragoulia (2016) investigaram as atitudes de professores em
relacdo as praticas de coensino com estudantes PEE em escolas gregas. Participaram da
pesquisa 400 coprofessores, por meio de respostas em um questiondrio, ¢ dez participaram
com entrevistas semiestruturadas nas quais relataram suas praticas de coensino. Os resultados
revelaram que o tempo para planejamento e avaliagdes em conjunto era insuficiente, € o
tempo de estudo limitado dos professores era utilizado de modo individual, separadamente.
Vale destacar que os autores salientaram a importancia do desenvolvimento profissional dos
professores sobre coensino para sua implementagdo, assim como do amparo e suporte da
gestao escolar para aprimoramento e desenvolvimento de uma cultura inclusiva.

Em sua pesquisa, Pancsofar e Petroff (2016) analisaram com que frequéncia os
professores de Educacao Especial e professores de classe comum implementam as abordagens
de coensino, assim como os fatores associados. Descobriram que os professores utilizam mais
a abordagem paralela, na qual o professor de classe comum planeja e oferta a aula de maneira
expositiva, enquanto o professor de Educagdo Especial oferece apoio individualizado aos
estudantes PEE. Quanto a abordagem de equipes de ensino, revelaram que esta ndo acontecia
com frequéncia. Por resultados, concluiram que os aspectos estruturais do coensino sao: anos
de trabalho em conjunto, tempo diario para parceria, nimero de professores para atuacao
conjunta, atitudes dos professores e oportunidades de desenvolvimento profissional em
Servigo.

Tolentino (2016) abordou os impactos da pobreza no desempenho académico dos
estudantes PEE e apresentou as implicacdes do coensino como estratégia de melhoria do
desempenho académico. Revelou que o coensino apresentou resultados significativos no
desempenho dos estudantes PEE e, para além, no bem-estar social. Ao final, enfatizou que as
politicas publicas, os professores e gestores escolares devem implementar o coensino para que
sejam obtidos altos desempenhos académicos, haja vista que a estratégia ¢ promissora e

favorece o ensino.
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Fluijt, Bakker e Struyf (2016) revisaram 17 artigos sobre o desenvolvimento
profissional de professores que atuaram no coensino. Os autores identificaram os desafios
enfrentados pelos professores, destacando que estavam diretamente ligados aos aspectos
interpessoais e normativos. Ressaltaram que, a partir dos desafios apontados pelos estudos,
existe a necessidade de realizar reflexdes em equipe sobre esses desafios e construir solugdes
para superagdo e implementacao da estratégia com assertividade, e assim sendo, oportunizar a
constru¢ao de uma visdo compartilhada sobre o coensino, o0 bom ensino e aprendizagem, ¢ a
colaboragao.

Para Khairuddin, Dally e Foggett (2016), a colaboracdo entre os professores de
Educacao Especial e professores de classe comum ¢ extremamente necessaria para a inclusao
dos estudantes PEE nas escolas regulares. Em sua pesquisa, relataram as percepgdes de 48
professores de Educacao Especial na Malasia a respeito de suas interacdes com os professores
de classe comum. Revelaram que as interagdes eram denominadas como colaboracdo limitada,
no quesito planejamento para inclusdo dos estudantes PEE. Ademais, preocupacdes foram
levantadas, desde a necessidade de treinamentos até a adequagao das politicas e legislagdao que
regem o processo de escolariza¢do dos estudantes PEE nas escolas regulares.

Segundo Zagona, Kurth e MacFarland (2017), deve-se garantir aos professores
experiéncias para a implementagdo de praticas inclusivas. Em seu estudo, eles pesquisaram e
entrevistaram professores de Educacdo Especial e professores de classe comum, tendo em
vista a compreensao de suas experiéncias € seu preparo para atuagao com estudantes PEE na
implementagdo de praticas inclusivas, sobretudo, colaborativas. Ademais, buscaram
identificar os fatores contribuintes para a formacao dos professores. Concluiram que, por
meio da andlise das entrevistas realizadas, conheceram de forma profunda como estavam o
preparo e as experiéncias dos professores para implementacdo de praticas inclusivas com
estudantes PEE.

Cook e Friend (2017) apresentaram concep¢des solidas e valiosas para a
implementa¢do do coensino de modo eficaz. Além do mais, definiram o coensino, ilustrando
diversas possibilidades de compreensdao do conceito para sua implementagdao e ajustes nos
diferentes contextos escolares.

Chitiyo (2017), em sua pesquisa, teve a participacdo de 77 professores que
trabalhavam em ambientes inclusivos no Nordeste dos EUA, todavia, o autor destacou que os
professores ndo possuiam habilidades minimas para implementar o coensino, e revelou as
limitagdes e recomendagdes para sua implementagdo. Cabe mencionar que alguns

participantes da pesquisa revelaram que seus colegas ndo apoiavam o coensino, € outros



71

sequer acreditavam na possibilidade de os estudantes PEE frequentarem a rede regular de
ensino.

Ingen et al. (2018) forneceram uma visdo panoramica das politicas e praticas de
Educagao Especial promulgadas nos Estados Unidos, nos ultimos 25 anos. Revelaram que,
embora tenham surgido novas estratégias de ensino, melhorias nas condi¢cdes de escolarizagao
dos estudantes PEE, os dados indicam niveis baixos de avangos significativos no processo de
escolarizagdo. Destacaram que o baixo nivel de avangos se da pela ndo colaboragdo entre os
professores de Educacdo Especial e os professores de classe comum. Como forma de
contribui¢cdo, apontaram na pesquisa diferentes formas de colaboragdo, as quais classificam
como colaboracdo por abordagem disciplinar, funcdo atividade, coensino, consulta etc.

Nas afirmativas de Vostal, LaVenia e Horner (2019), a colaboragao entre professores
de Educagdo Especial e professores de classe comum ¢ necessaria, € em sua pesquisa
apresentaram o coensino sendo implementado em uma escola de Ensino Médio, com vistas a
parceria entre os professores para a inclusdo dos estudantes PEE, a elevagao das notas dos
testes estaduais e a atuagdo conjunta dos professores de Educagdo Especial e professores de
classe comum. Destacaram que o coensino ¢ um modelo de trabalho colaborativo que exige
confianga relacional entre os professores, todavia, para tanto, exige a atuacdo dos gestores
escolares no desenvolvimento da confianga em sua equipe, haja vista que o trabalho
colaborativo pode ser desafiador no inicio, na modificacdo e na reestruturagdo da cultura
institucional enraizada.

Alhossein e Aldabas (2019) identificaram a presteza dos professores e a necessidade
de formagao para a implementacdo do coensino. Participaram da pesquisa 213 professores, e
os resultados revelaram que os participantes estavam prontos para implementar o coensino em
escolas inclusivas, todavia eram os professores que haviam tido treinamento prévio sobre o
coensino. Ressaltaram que existia a necessidade, a urgéncia de formacao sobre o coensino,
haja vista que, para sua implementagdo, se faz necessaria a compreensao e o entendimento do
conceito e suas abordagens.

Sundqvist, Bjérk-Aman e Strom (2020) salientaram que o coensino é uma “possivel
resposta a diversidade em classe”. Em seu estudo investigaram a atuacao de professores de
classe comum e professores de Educagdo Especial com coensino em escolas de lingua sueca
na Finlandia. Revelaram que os professores coensinaram por 13% do tempo € um quinto dos
entrevistados ndo usou o coensino. Destacaram que um sexto dos participantes usou o
coensino por 30-50% do tempo, sendo mais comum nas aulas de sueco e matematica, nas

quais a abordagem mais utilizada do coensino foi a do “ensino paralelo”.
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Jurkowski, Ulrich e Miiller (2020) destacaram que o coensino “é¢ um recurso para
classes inclusivas” que inclui “instrucdo compartilhada” entre professores de Educacao
Especial e professores de classe comum. Em sua pesquisa, investigaram as perspectivas
desses professores que atuam no Ensino Médio sobre a implementacdo do coensino.
Participaram da pesquisa 23 professores, todos por meio de entrevistas, e dessa maneira esses
autores constataram as experiéncias e concepgoes sobre o coensino, desde o conceito até sua
implementagao de modo assertivo. Revelaram que existia a necessidade de recursos, tempo,
entendimento e compreensdo sobre o coensino, o ensino em classes inclusivas, assim como a
necessidade de todos os profissionais do contexto escolar desenvolverem responsividade
compartilhada e respeito na inclusdo dos estudantes PEE e demais estudantes sem deficiéncia
ou transtornos, sobretudo, na construcio de relacionamentos colaborativos, na organizacao e
na estruturagdo das tarefas em conjunto.

Sundqvist, Bjork-Aman e Strom (2021) investigaram como professores em formagio
vivenciaram o coensino na pratica, a partir do estdgio supervisionado. Como resultados,
mostraram que os participantes tiveram a oportunidade de vivenciar as possibilidades e
desafios da implementacdao do coensino. Revelaram que o planejamento € a comunicacao
foram insuficientes, os momentos demorados, mas possibilitaram o compartilhamento de
ideias e conhecimentos. Assim sendo, vivenciaram responsabilidades compartilhadas, troca de
papéis, todavia os desafios surgiram e as desigualdades foram evidenciadas. Entretanto,
enxergaram o coensino como uma estratégia promissora para atender a diversidade de
estudantes em classe, assim como para a formagao docente.

Jortveit e Kova¢ (2021) exploraram as perspectivas de professores de Educagdo
Especial e professores de classe comum sobre a atuagdo colaborativa no ensino de estudantes
PEE. Participaram do estudo oito professores por meio de entrevistas, € somente professores
que haviam trabalhado colaborativamente, alcancando a colaboragao, foram convidados para
participar da pesquisa. Concluiram o estudo com a descoberta de que a colaboragdo bem-
sucedida condiz com as instrugdes que corroboram com as premissas basicas da educacdo
inclusiva e a valorizagdo da diversidade de estudantes. E apontaram que a predisposi¢ao dos
professores em se aproximar uns dos outros € fator primordial para o sucesso do coensino.

Alghazo e AlKhaza’leh (2021) identificaram em seu estudo o nivel de pratica de
colaboragdo entre professores de Educacdo Especial e professores de classe comum.
Participaram da pesquisa 135 professores, por meio de um questiondrio, baseado em uma
revisdo de literatura, contendo dez itens. O estudo revelou que o nivel de colaboragao entre os

professores era médio, e que os melhores niveis de colaboracdo estavam diretamente ligados
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aos professores com ensino superior. Os autores salientaram que o caminho para a promogao
da cultura de colaboracao em servico estd na formacgao inicial, nos cursos de formacao, de
graduacgao.

Lima et al. (2021) realizaram uma andlise critica com base em capitulos do livro The
Coaching Approach for Teaching and Learning, de Newell-McLymont (2015). A partir de
entdo, revisaram a colaboragdo no contexto escolar. Destacaram que a melhor maneira de
quebrar barreiras, isolamentos entre professores etc. se da na implementagdo do trabalho
colaborativo, o qual oportuniza e contribui assiduamente para o desempenho académico e
desenvolvimento integral humano de todos os estudantes.

Mouchritsa et al. (2021) realizaram uma revisdo de literatura sobre como os
professores de Educacao Especial e professores de classe comum implementaram praticas
colaborativas para atender as necessidades de todos os estudantes em classe. Revelaram que
os professores reconheciam a colaboracdo como estratégia valorosa, todavia, as agdes de
colaboragdo eram insuficientes e limitadas, assim como a diversidade de interpretagdes sobre
elas. Tlustraram de modo claro os obstaculos que certamente dificultam a atuagdo conjunta
entre os professores e também a necessidade de formagao, comunicagao, tempo etc.

Al-Zoubi, Alfagih e Awais (2022) identificaram o nivel de conscientizacdo dos
professores de SRMs sobre coensino. Participaram da pesquisa 162 professores por meio de
uma escala de coensino contendo 28 itens organizados em cinco modulos de acordo com o
conceito, modelos, beneficios e requisitos do coensino. Revelaram que o nivel de
conscientiza¢ao foi baixo, dessa maneira, recomendaram reconsiderar programas de formacao
inicial e em servigo sobre coensino, o que pode elevar o nivel de conscientizagdo dos
professores e lideres educacionais de Oma.

Strogilos et al. (2023) realizaram em sua pesquisa uma metassintese sobre o coensino.
Mostraram que os professores acreditavam que o ensino conjunto ¢ promissor € assertivo,
corroborando positivamente com a aprendizagem dos estudantes e professores. Destacaram o
aprendizado mutuo entre os professores de Educacdo Especial e professores de classe comum,
contudo, reiteraram a existéncia de desafios, de entraves na implementag¢ao do coensino.

Hamyani e Al-Asiri (2023) identificaram as atitudes dos professores de Educagao
Especial e de classe comum acerca da relacdo conjunta na cidade de Meca. Participaram da
pesquisa 404 professores, sendo 301 professores de classe comum e 103 professores de
Educagdo Especial. Constataram os autores que a especializacdo e formacdo inicial sobre

dificuldades de aprendizagem, ensino conjunto, foi benéfica aos professores nas pontuagoes.
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Destacaram a necessidade urgente de formacdo com estratégias que visem a atuagao conjunta,
0 ensino conjunto em salas de aulas comuns.

Ronn-Liljenfeldt ef al. (2023) examinaram como os estudantes finlandeses do Ensino
Fundamental percebiam as responsabilidades, clima social e papéis dos professores, sua
autonomia e protagonismo na aprendizagem em classe no coensino. Participaram da pesquisa
242 estudantes do Ensino Fundamental do quarto ao sexto ano, os quais responderam a um
questionario na Web. Os autores apontaram que os estudantes sem deficiéncias foram
positivos quanto a existéncia de mais aulas no modelo coensino por semana, ja os estudantes
PEE responderam positivamente quando receberam quatro ou cinco aulas no modelo coensino
durante a semana. Cabe mencionar que os estudantes enxergaram os papéis dos professores
em classe, mas que ambos poderiam trocar as fung¢des e contribuir com o aprendizado de
todos. Finalizaram ressaltando a relevancia de novas pesquisas com base na perspectiva dos
estudantes para o desenvolvimento ¢ a implementacdo do coensino de modo eficaz no
processo de escolarizacdo de todos os estudantes.

Destarte, 76 pesquisas foram brevemente apresentadas neste capitulo, a partir das
buscas realizadas num periodo historico de dez anos, num total de 35 dissertacdes e 10 teses
encontradas na BDTD, base de dados de extrema relevancia e estima académica, acrescidas
dos 26 estudos internacionais encontrados nos Periddicos Capes e dos cinco estudos
localizados na Scientific Electronic Library Online — SciELO, todos ressaltando evidéncias
significativas, apontadas pelas pesquisas, sobre o Ensino Colaborativo ser um modelo de
servico promissor para a escolarizacao dos estudantes PEE.

Além de tudo, ressalta-se a asser¢do desses estudos em oportunizar estratégias de
atuagdo conjunta entre professores, participa¢do dos estudantes, envolvimento dos agentes
educacionais, protagonismo, propor¢ao ampla de conhecimentos para todos, especialmente
para a mobilizacdo e promocao de acdes significativas voltadas a qualidade e a equidade no
processo de ensino-aprendizagem de todos os estudantes, sejam eles PEE ou nao.

Vale destacar que, em seus estudos, os autores citados neste capitulo apontaram, além
das possibilidades e da estima para a inser¢do do Ensino Colaborativo nos contextos
educacionais, os desafios, limites e entraves de sua implementagdo, os quais sao:
desconhecimento do modelo de servigo ou estratégia de ensino, horarios de estudos dos
professores dissociados, barreiras organizacionais, praticas individualistas, desconhecimento
de suas fun¢des ou clareza de seus papéis, inexisténcia de formagdo continuada baseada no

Ensino Colaborativo etc.
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Ainda assim, para que o Ensino Colaborativo seja implementado e tenha grande feitos
nas praticas docentes, vale lembrar que
E imprescindivel que as escolas avaliem quais sdo as principais dificuldades para o
desenvolvimento da colaboragdo e promovam praticas que realmente possibilitem
que o trabalho colaborativo aconteca em classe. [...] o Ensino Colaborativo pode
subsidiar e ofertar apoio aos professores da classe comum no planejamento em

conjunto de ac¢des educativas que corroborem com a escolariza¢do das criangas com
deficiéncias no contexto escolar (Mendes, 2016, p. 52).

Desse modo, as escolas, ao identificarem suas dificuldades, desafios e entraves para a
colaboragdo, poderdo subsidiar suas acdes a partir dos estudos sobre Ensino Colaborativo.
Cabe mencionar que os autores, para além dos desafios, apontaram possiveis caminhos que
podem oportunizar a implantagdo do Ensino Colaborativo a partir da formagdo inicial dos
professores, tendo na proposta curricular essa estratégia promissora. Nesse sentido, destacam
a importancia da predisposi¢ao dos professores, formagao em servigo, assim como a fixacao
de politicas publicas que transcrevam a transformagao das instituigdes de ensino.

Além do mais, varios estudos mencionaram resultados positivos oriundos da
implementagdo do Ensino Colaborativo, cujo grande feito caracterizou-se no avango da
aprendizagem dos estudantes e na elevacdo do desempenho académico. Em face do exposto
até o presente momento, os estudos tomados como base para leitura e fundamentagdo desta
tese, concomitante as andlises realizadas por meio dos dados constantes no Capitulo III,
oportunizaram a composi¢do do capitulo IV, com o constructo da Praxis do Ensino

Colaborativo.
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4 PRAXIS DO ENSINO COLABORATIVO

€ necesshrio saiv da ilha para ver a tha, nio nos
Veos se nio satmos de nes.
—Jost Saravago

Em todo processo de ensino existem momentos de avaliagdao e reavaliagdo das acgdes
adotadas, portanto, a implementacdo do Ensino Colaborativo se d4& do mesmo modo.
Inicialmente, na implementa¢do do Ensino Colaborativo nos contextos educacionais, quando
se observam os estudos’ que desvelam o processo de ensino dominante, depara-se com a
atenuacao do protagonismo dos estudantes e o prevalecimento da educacdo bancaria. Segundo
Silva e Vieira (2019), “ha anos abordagens estratégicas tradicionais de ensino vém
predominando nas escolas brasileiras, junto delas, a urgéncia em atualizar o espago escolar”.

Por isso, o processo de ensino continua baseado em praticas centralizadas nos
docentes com aulas meramente expositivas, tradicionais, pouco dialogadas e dinamicas, que,
na afirmacdo de Freire (2000, p. 101), sdo dadas por “puro treino”, pois “é pura transferéncia
de conteudo, ¢ quase adestramento, ¢ puro exercicio de adaptagdo ao mundo”.

Nesse sentido, ao se analisar as lacunas apontadas pelos estudos expressos nesta tese,
as respostas e agdes apresentadas pelas professoras participantes da pesquisa, esbarra-se no

que se nomeou como “Anulacdo, arguicao e difusdo — AAD” (Figura 7).

Figura 7 — AAD — Anulag@o, arguigdo e difusdo

AAD
PRINCIPIO DE
RASTREAMENTO INICIAL
PARA IMPLEMENTAGCAO DO
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Fonte: Elaborado pelo autor com base em Serravallo (2010).

Contudo, o que ¢ a AAD? A AAD assenta-se no principio de rastreamento inicial feito
nesta pesquisa para a compreensao ¢ o entendimento acerca do Ensino Colaborativo, assim

como da sua implementa¢do na pratica, na qual a AAD ¢ sistematizada pensando-se na

9Mendes (2016); Ziviani (2016); Araruna (2018); Rojas e Cornejo (2014); Diaz (2022).
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seguinte prerrogativa e inquietacdo: na implementacdo do Ensino Colaborativo — O que ¢
“para ser”’? E o que “tem que ser”?

Dessa maneira, compreende-se que, para a implementagdo do Ensino Colaborativo,
exige-se inicialmente o preparo, estudo e conhecimento dos docentes acerca da estratégia
(Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2014). Aqui se delimita o “tem que ser”, no sentido de que ¢
uma exigéncia basica e primordial, todavia, se anulada, intensificam-se ag¢des docentes
equivocadas e dadas no “o que € para ser?”, pelo desconhecimento e despreparo cientifico das
estratégias de Ensino Colaborativo. Assim sendo, propagam-se agdes de percepgdes iniciais
arraigadas culturalmente, com leituras frageis dessa estratégia tdo promissora.

Para melhor compreensdo da AAD, vejam-se as trés fases existentes durante o
processo de implementagao do Ensino Colaborativo na pratica. A primeira fase denomina-se
de “anulagdo”, a qual, no contexto educacional, acontece quando o quadro de profissionais,
neste caso, especialmente os docentes, anula os principios determinados para sua atuagdo
profissional, dentre os quais destacam-se: inovagdo na exposicdo das aulas, curriculo,
planejamento, Projeto Politico Pedagodgico, formagdo continuada etc.

No entanto, empregou-se a anulagdo como fase inicial de reintegragdo, na qual os
docentes necessitam voltar seus olhares para os principios de sua atuagdo, e em se tratando do
Ensino Colaborativo, buscar leituras lidimas para compreensdo e entendimento, para
implementag¢do da estratégia de modo sélido, fortalecendo assim suas agdes de ensino no
processo de escolarizagdo, sob uma perspectiva inclusiva de forma assertiva com os
estudantes PEE ou nao.

A atuagdo docente por meio das estratégias de Ensino Colaborativo denota
voluntarismo, parceria e colaboracdo entre os professores de Educagdo Especial e os
professores de classe comum (Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2014). Portanto, para que haja o
voluntarismo e a parceria, as “percepgdes iniciais” entre pares, professores de Educacao
Especial e professores de classe comum, necessitam de anulacdo, haja vista que nas
percepgoes iniciais, de acordo com Asch (1946 apud Carvalho, 2012, p. 3), “a impressao nao
reflete a recolha de pegas individuais da informagao que ¢ acumulada acerca de outra pessoa”.
Dessa maneira, as percepcdes iniciais ndo caracterizam e fundamentam o outro, podendo ser
positivas, negativas ou somente subjetivas.

Diante do exposto, no contexto de pesquisa delimitou-se como “percepgdes iniciais”,
dentro da fase de anulagdo, as primeiras impressdes entre os docentes e seus olhares para os
estudantes, as quais se dao por meio de tentativas de acertar, mas com praticas fragmentadas e

simplificadoras baseadas na cultura arraigada da agdo docente tradicional, a qual, nas
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afirmativas de Saviani (1997, p. 17), sdo tendéncias pedagdgicas de “teorias ndo-criticas”
categorizadas nas Pedagogias: Tradicional, Nova e Tecnicista. Destarte, para implementacao
do Ensino Colaborativo, os docentes necessitam passar pela fase da anulacdo para abrir
espaco ao novo, as novas estratégias de ensino existentes na contemporaneidade.

A segunda fase ¢ a da “argui¢do”. Neste momento, inicia-se a fase de analise e sintese,
na qual os docentes sdo convidados a realizar estudos pormenorizados sobre o Ensino
Colaborativo. Cabe mencionar o significado da palavra “argui¢dao”, a qual, de acordo com o
dicionario Oxford Languages, significa “alega¢do fundamentada, citagdo de razdes ou
motivos para provar ou defender algo”. Nesse sentido, nessa fase, por meio da realizacdo dos
estudos entre os professores, cria-se um elo de andlise e investiga¢do, ou seja, andlise das
acoes adotadas, as barreiras atitudinais e a busca por aprimoramento e ressignificacao.

No entanto, no processo de ensino dos estudantes PEE ou nao, as barreiras existentes
perpassam as atitudinais (agdes) e esbarram nas arquitetonicas (estruturas institucionais).
Desse modo, durante a fase de “arguicdo” na implementacdo do Ensino Colaborativo,
encontra-se a construcao da “ponte”, ou seja, de iniciativas voltadas a eliminacao de barreiras
para efetivacao da inclusdo nos processos de escolarizagdo com igualdade e equidade.

Pormenorizou-se durante o periodo de “arguicdo” a construcdo da “ponte”, haja vista
que o significado desta palavra, no dicionario Oxford Languages, ¢ “obra construida para
estabelecer comunicacdo entre dois pontos separados por um curso de dgua ou qualquer
depressao do terreno”. Assim, tal palavra transporta de forma abstrata a solucdo para os
obstaculos enfrentados na implementa¢cdo do Ensino Colaborativo, apresentados nos estudos
(Costa-Renders; Coutinho, 2024; Bustamante; Souza, 2020; Sousa, Silva; Fantacini, 2016;
entre outros). Mas talvez se pergunte: de que maneira?

A construcao da “ponte” objetiva uma solugdo para além dos obstaculos atitudinais.
Para melhor compreensdo da “ponte” no contexto de implementa¢do do Ensino Colaborativo
durante a fase de arguicdo, observe o que vem a seguir. Nos estudos apresentados no capitulo
anterior, III capitulo, diversos autores revelaram a falta de didlogos entre os professores de
Educagao Especial e os professores de classe comum, dificuldades de tempo para
planejamento em conjunto, trabalhos paralelos entre os docentes etc.

Com isso, tomou-se conhecimento dos desafios enfrentados na implementacdo do
Ensino Colaborativo, todavia, com a constru¢do da “ponte”, busca-se por solu¢des e caminhos
que possibilitardo didlogos entre os professores, planejamento em conjunto, fortalecimento da

parceria e, sobretudo, estudo das estratégias de forma continua.
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A “ponte” se torna uma acdo indispensavel para a promo¢do da comunicagdo “‘entre
dois pontos separados”, ou seja, professores de Educagdo Especial e professores de classe
comum. A partir da comunicacdo assidua, obtém-se a andlise e a sintese, a realizacdo de
estudos pormenorizados sobre o Ensino Colaborativo, considerando-se que este criard um elo
profissional baseado nos principios da atuacao dos docentes, em que cada um compreenda seu
papel no Ensino Colaborativo, buscando assim momentos de planejamento em conjunto, seja
nos horarios de estudo, nos HTPCs, ou como melhor decidirem ambas as partes.

Chega-se, entdo, a terceira fase, nomeada “de difusdo”, a qual é o momento crucial de
abstracdo e multiplicagdo. Fase em que tudo que for trivial, a somatoéria das agdes
equivocadas nas fases 1 e 2, € ressignificado, e passa a existir a consolidacdo, a constru¢do e o
fortalecimento dos novos conhecimentos adquiridos na fase de arguicdo. Logo, dar-se-4 a
implementa¢ao do Ensino Colaborativo de maneira significativa e intencional.

Tal implementacdo implica a multiplicacdo da teoria, as estratégias de Ensino
Colaborativo nas agdes docentes de modo assiduo, colaborativo, por meio da dialogicidade
entre os pares, acima de tudo, de forma atitudinal. Para tanto, serdo observados a seguir os

ciclos do Ensino Colaborativo na pratica.

4.1 CICLOS DO ENSINO COLABORATIVO NA PRATICA — ECNP

A partir das trés fases, 1) anulacdo, ii) arguicdo e iii) difusdo, encontradas no principio
de rastreamento inicial para a implementacdo do Ensino Colaborativo na pratica, despontam
quatro estagios, os preceitos desta estratégia auspiciosa: 1°) estagio da Relagdo Empirica; 2°)
Relacdo Técnica; 3°) Relagdo Cientifica; e 4°) Imissdo da Praxis. Na Figura 8 estdo

apresentados esses estagios e suas caracterizacoes adjetivas.
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Figura 8 — Os quatro estdgios do Ensino Colaborativo na pratica docente
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Figura-se a relacao

intrapessoal. enraizados culturalmente.
Prevalecimento da relagao
extrapessoal.

IMISSAO DA ”
PRAXIS RELAGAO
CIENTIFICA

Compreensao e consolidacao
da implementacao das
estratégias de ensino
colaborativo na préxis docente.
Constroi-se neste momento
pontes para conduta critica-
reflexiva e fortalecimento da
relacdo interpessoal.

Comunicacao intencional e
ativa. Busca pelo novo;
curiosidade, experiéncia,
estudo, pesquisa, etc. Agao
preceptora, preza-se pela
conexao entre a teoriae a
pratica.

Fonte: Elaborado pelo autor'? (2024).

Para melhor compreender os quatro Estagios do Ensino Colaborativo na Pratica
Docente, fixe a atengdo nas discussoes a seguir. O 1° estigio denomina-se de Relagdo
Empirica, e nele o que se configura durante as relagdes dos professores de Educacao Especial
com os professores de classe comum sdo praticas baseadas nos conhecimentos empiricos, ou
seja, de acordo com Werneck (2006, p. 177), se desvelam no aprender a “fazer sem
compreender o nexo causal que da origem ao fendmeno [...] conhecimento por experiéncia”
basica de vida, no repasse historico-cultural do ensino tradicional culturalmente enraizado.
Para esse autor, em tais casos “ndo se pode falar em conhecimento propriamente dito ou, pelo

menos, em conhecimento cientifico”.

10 Com base nos estudos de Vaughn, Schumm e Arguelles (1997); Gately e Gately (2001); Keefe, Moore e Duff
(2004); Friend e Hurley-Chamberlain (20070; Conderman, Bresnahan e Pedersen (2009); Rabelo (2012);
Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014); Mendes, M. T. (2016); Ziviani (2016); Cook e Friend (2017); Araruna
(2018); Silva (2018); Inostroza Inostroza (2021); Costa (2021); Ferro (2021); Fonseca (2021); Hernandez,
Tomckwiack e Pérez (2021); Jortveit e Kovac (2021); Stopa (2021); Teixeira, (2021); Passos (2022); e Bissacotti
(2023).
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Dessa maneira, nesse primeiro estagio, as relagdes se ddo por meio do relacionamento
intrapessoal, nas conexdes individuais internas, nas emogdes € inquietacdes, em tentativas de
aproximacao, na boa convivéncia e nos didlogos entre os pares. Nesse momento, as
comunicagdes sao provenientes dos conhecimentos empiricos (relagdes sociais, concepgoes
de mundo, ideologias etc.), entretanto, ndo aprofundadas e assiduas, mas de modo superficial.

Para Perrenoud (2002),

Pode-se ensinar vinte anos ao lado de um colega sem nunca ter falado com ele sobre
pedagogia e sem saber mais sobre suas praticas do que simples rumores. A maioria
dos professores resiste tanto a objetivagdo dos seus atos profissionais através da
pesquisa, quanto a analise de suas praticas entre colegas (Perrenoud, 2002, p. 96).

Assim sendo, ocorre o prevalecimento das praticas paralelas entre os docentes de
Educacao Especial e os de classe comum, com tendéncias pedagdgicas tradicionais.

Por conseguinte, inicia-se o 2° estagio, a Relagdo Técnica, na qual se desvelam agdes
por meio dos conhecimentos empiricos enraizados culturalmente, no entanto, a partir da
consolidacao da relacdo intrapessoal, o que passa a existir neste estagio ¢ a relagdo
extrapessoal, a qual reflete suas inquietagdes sobre os desafios enfrentados nas praticas com
os estudantes PEE e demais da turma. Portanto, passam a existir didlogos superficiais no
tocante as praticas adotadas, e tentativas iniciais de solicitar apoio, auxilio e parceria na
compreensdo ¢ elaboracdo das aulas entre os docentes.

Deste modo, as comunicagdes passam a ser de ambito profissional, ossos do oficio, no
sentido de suas fung¢des, limitacdes, barreiras, fragilidades, possibilidades, recursos etc.,
compreendendo-se que o processo de ensino também sofre reflexos de fatores externos
(sociais, culturais, econdmicos e politicos), ou seja, ndo depende somente dos docentes.

De acordo com Sabia e Sordi (2021, p. 129), “o processo de ensino-aprendizagem ¢
complexo e exige a interagdo de diversos fatores para ser realizado de forma adequada”.
Dessa forma, os conhecimentos cientificos comegam a ganhar vida nas relagdes entre os
docentes, haja vista que passam a enxergar a busca pelo novo como possivel desentrave,
solucdo, para desafios enfrentados.

Assim, inicia-se o 3° estdgio, Relacdo Cientifica, por meio da consolidacdo da
comunicagdo intencional e ativa, da busca pelo novo, das experiéncias, estudos e pesquisas,
nas quais as tendéncias pedagodgicas tradicionais comegam a perder forca. Assim sendo, os
docentes, durante a realizacdo de estudos e pesquisas, se deparam com novas estratégias de
ensino, ¢ em se tratando da escolarizagdo de estudantes PEE, esbarram nas estratégias de

Ensino Colaborativo.
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Neste momento, ocorre durante o processo de ensino “a desconstru¢do do saber
empirico”, e ganha espago o conhecimento cientifico, “sendo a ciéncia um novo olhar, outro
modo de ver o real” (Werneck, 2006). Portanto, a acdo preceptora € a conexao da teoria
estudada com as praticas adotadas, pela qual se reproduzem em classe tentativas de inovagao,
fortalecimento das relagdes, busca pela parceria e cooperagdo. Contudo, isso se da ainda de
modo ténue, haja vista que se esta em processo de conhecimento das estratégias, leituras e
aprofundamento para sua implementagao de maneira assertiva.

Dessarte, chega-se ao 4° estagio, a Imissdo da Praxis, no qual ocorre a compreensao e
consolidacao da implementagdo das estratégias de Ensino Colaborativo na praxis docente.
Constroem-se, nesse momento, pontes para uma conduta critica reflexiva e ha o
fortalecimento da relagdo interpessoal. Em vista disso, consolidam-se os didlogos entre os
docentes de Educacao Especial e os de classe comum sobre suas emogdes, valores, identidade,
conhecimentos, sentimentos e, sobretudo, troca de informagdes sobre as aulas, planejamento,
parceria, colaboragdo, papéis, estratégias, dificuldades, solugdes etc., com assertividade,
cordialidade e ética.

Neste estagio, todo saber ¢ sistematizado e socializado, e preza-se pela aprendizagem
significativa, na qual o planejamento em conjunto nos HTPC oportuniza aos docentes o
fortalecimento da parceria e a compreensdo do processo de ensino por meio do Ensino
Colaborativo, permitindo visualizarem juntos o processo de evolugdo dos estudantes PEE e
demais da turma (Saviani, 2005; Moreira, 2017).

A vista disso, criou-se a Cena Planificada do Processo de Ensino — CPPE e o Plano de
Aula Colaborativo — PAC, os quais sdo provenientes também dos estudos tomados para
leitura e embasamento desta pesquisa, assim como os relatos das professoras em suas praticas

dentro da classe comum com estudantes PEE.
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CENA PLANIFICADA DO PROCESSO DE ENSINO - CPPE

ETAPAS

ESTRUTURACAO

RESENHA
(registro das etapas)

1* ETAPA

CAPTAR
(granjear habilidades e competéncias
perenemente)

PROPOSITO
(alvo)

2* ETAPA

CONSTRUIR
(tragar metas para compor 0s seguimentos
de ensino-aprendizagem)

EVOLUCAO
(desenvolvimento)

3* ETAPA

CONCRETIZAR
(operar o que foi delineado no construir)

4* ETAPA

COBRAR
(compromisso processual ponderado
adjacente a praxis)

5* ETAPA

CONJECTURAR
(considerar os instrumentos, planos e
estratégias)

PONDERACAO

(acréscimos: consideragdes que julgue importante)

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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Quadro 3 — Plano de Aula Colaborativo

PLANO DE AULA COLABORATIVO - PAC

Unidade escolar: Turma: Periodo:

Professor de sala comum:

Professor de Educagdo Especial:

Componente curricular: Tempo sugerido:
AREA DE CONHECIMENTO UNIDADE TEMATICA OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES
BNCC
PLANEJAMENTO GERENCIAMENTO DA CLASSE TEMPO COMPARTILHADO AVALIACAO

e AVALIACAO

HTPC HTPI HTPL IND CB oC P IN EXC. PEE

EAEING i i APRESENTACAO e AVALIACAO
COLABORATIVO ARRANJO FISICO METAS DO CURRICULO INSTRUCIONAL FLEX.

UEOO | UPUA | ESE | EP EA | EQE IND DUO EXC PC C . AVALIACAO DIV.

e DUO
DESENVOLVIMENTO

(acdes docentes: procedimentos, estratégias, recursos, flexibiliza¢do, adequagao, adaptacdo etc.)

LEGENDA: Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo — HPC; Horario de Trabalho Pedagogico Individual — HTPI; Horario de Trabalho Pedagdgico de Livre Escolha — HTPL; Individual —
IND; Colaborativo — CB; Ocasional — OC; Parcial — P; Integral — IN; Um ensina outro observa — UEOQQ; Um professor, um assistente — UPUA; Estac¢des de ensino — ESE; Ensino paralelo —
EP; Ensino alternativo — EA; Equipe de ensino — EQP; Em parceria — DUQO; Exclusivo — EXC; Parcialmente compartilhado — PC; Compartilhado — C; Ptblico da Educagdo Especial — PEE;
Flexibilizada — FLEX; Diversificada — DIV.

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos estudos de Gately e Gately (2001 apud Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2014).
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Entretanto, devido aos imbrdglios vivenciados durante a pesquisa, inviabilizaram-se a
implantacao e a valida¢ao da CPPE e do PAC, os quais podem ser aplicados e remodelados
por futuras pesquisas, de acordo com as especificidades de seus contextos de insercao.

Sob tal prospectiva, para auxilio na compreensdo e entendimento da CPPE e do PAC,
foram delineados seus intentos. Para a CPPE foram concebidas cinco etapas de planejamento
vertical e trés fases horizontais.

As etapas verticais sdo estabelecidas como momento de ideagdo, planejamento e
estruturagao dos processos de ensino.

1* etapa: nesta etapa, nomeada como CAPTAR, prevé-se que os professores iniciem o
processo de atengcdo e obtencdo de informacdes sobre as habilidades e competéncias dos
estudantes de modo continuo.

2% etapa: esta etapa, nomeada como CONSTRUIR, destina-se a0 momento em que os
professores tracardo metas (ideias e planos iniciais) para compor os seguimentos de ensino
aprendizagem.

3% etapa: esta etapa, nomeada como CONCRETIZAR, reserva-se para os professores
registrarem os modos de realizagdo, o que foi delineado na segunda etapa.

4% etapa: esta etapa, nomeada como COBRAR, destaca-se como um momento crucial
da atuacdo dos professores, os quais deverdo atentar-se ao compromisso processual ponderado
adjacente a préxis, ou seja, refletirem, revisitarem as metas, planejamentos e, caso necessario,
tracarem novas rotas.

5% etapa: esta etapa, nomeada como CONJECTURAR, destina-se como espago para
registro e descri¢do dos instrumentos planos e praticos, ou seja, os métodos, abordagens,
estratégias e avaliacdes processuais que serdo utilizadas.

Ao final das etapas, encontra-se o espaco nomeado como PONDERACAO, no qual os
professores poderao realizar acréscimos, registrar informagdes que julguem relevantes.

As trés fases nomeadas como RESENHA, PROPOSITO ¢ EVOLUCAO foram
estabelecidas para que os professores registrem suas ideagdes por meio do seguimento dessas
etapas, sendo na Resenha o momento de descreverem as etapas de seu trabalho; no Proposito
definirem o alvo, ou seja, os objetivos; e na Evolugdo, registrarem os avangos e dificuldades
dos estudantes, assim como os possiveis ajustes de contetido ou praticas.

A partir da CPPE, para os professores colocarem as maos na massa, implementarem as
estratégias, conteudos, métodos etc. estabelecidos na CPPE de modo colaborativo e em

conformidade com as premissas do Ensino Colaborativo, criou-se o Plano de Aula



86

Colaborativo — PAC com base nos estudos de Gately e Gately (2001 apud Mendes, Vilaronga
e Zerbato, 2014).

O PAC destina-se a planificagdo das aulas semanais, ¢ nele os professores podem
registrar desde a identificacdo da instituicdo em que lecionam, sua identidade, ano escolar,
periodo, até o componente curricular da aula, tempo estimado da aula, drea do conhecimento,
unidade temadtica, objetos de conhecimento e habilidades. Todas essas informagdes ficaram
reservadas num primeiro momento, no espaco da BNCC, haja vista que o municipio locus de
pesquisa prevé sua utilizagdo.

No segundo momento da planificagdo, reservou-se o espaco nomeado como Ensino
Colaborativo, o qual contém os sete componentes do Ensino Colaborativo de Gately e Gately
(2001). Neste espaco, os professores devem assinalar como procederao os planejamentos e
suas praticas durante a atuacdo conjunta em classe comum. Exemplo: se o planejamento
acontecera nos HTPC, HTPI ou HTPL; se o gerenciamento da classe serd individual ou
colaborativo; ou se o arranjo fisico acontecerd com um professor, um assistente, estacdes de
ensino etc.

Por fim, no PAC, reservou-se um espago para que os professores também registrem
suas praticas docentes de maneira sucinta e objetiva, possibilitando-lhes clareza, uma bussola
de trabalho. Neste espaco podem relatar: procedimentos, estratégias, recursos, flexibilizagdes,
adequacdes, adaptacdes etc.

Verifica-se, portanto, que a CPPE e o PAC sdo instrumentos que tém potencial de
auxiliar os professores no processo de compreensao e implementacdo do Ensino Colaborativo
com clareza, baseados nos principios de rastreamento inicial para implementagdo do ECNP.

Para tanto, além do principio de rastreamento inicial para implementagdo do ECNP, e
da compreensdo de seus quatro estagios, destacam-se como importantes dez bases cruciais
para que o processo de implementacao do ECNP obtenha sucesso:

v Impreterivel formagio docente inicial e especializada;

Sapiéncia do conceito de ECNP;

Acao docente urdida;

Ac¢do docente assente a pesquisa cientifica;

Predilegdo a prestimosidade;

Maturagdo das relacdes: inter/intra/extrapessoais;
Fortalecimento de praticas colaborativas entre os docentes;

Envoltura da gestao escolar;

AN NNV N N NN

Ensejo de reunides coletivas assiduas;
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v Engajamento, seriedade e autenticidade na implementagdo do ECNP.

A vista disso, compreende-se que o ECNP perpassa a predisposi¢io ou facanha
voluntariosa, € se dd por meio do comprometimento, incumbéncia, tino individual e coletivo
das fungdes dos profissionais da Educagdo, dos pedagogos. Nesse interim, professores de
Educacdo Especial e professores de classe comum constituem-se premissas do Ensino
Colaborativo, o qual presume, em seu conceito tangivel, a existéncia destes dois profissionais
para que haja viabilidade de coensinar.

Cabe mencionar que o ECNP oportuniza uma educagdo libertadora, na qual os
estudantes tém abertura para didlogo, criagdo, criticidade, participacdo, reflexdo e, sobretudo,
autonomia e protagonismo. Freire (2005, p. 78) destaca que a educagdo libertadora ndo pode
ser “o ato de depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir ‘conhecimentos’ e
valores aos educandos, meros pacientes, a maneira da educagdo ‘bancaria’, mas um ato
cognoscente”.

Deste modo, assim como na educagdo libertadora, o ECNP promove a
problematiza¢ao e superagdo, ou seja, o processo de escolarizagao dos estudantes PEE de
modo sistematico, fidedigno a ciéncia, promotor do desenvolvimento integral humano, com
autonomia, participagdo de todos, intencionalidade e qualidade, tendo em vista a igualdade e a
equidade.

No proximo capitulo, intitulado como Método, serdo apresentados a abordagem, o

método de pesquisa e as etapas procedimentais e instrumentais de pesquisa.
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5 METODO

“Toda o wossa ciéneln, comparada com a vealidade, € primitiva ¢ infantil - e, no entanto, é
a colsa veals pr@c’wsa que temmos.”
— Albert Elnstelin

Reservou-se este capitulo para os detalhamentos da abordagem e do método de

pesquisa, e para a apresentagdo das etapas procedimentais e instrumentais de pesquisa.

5.1 TIPO DE PESQUISA

Este estudo pauta-se no método de pesquisa quali-quanti, e se trata de pesquisa
descritiva, com caracteristicas de estudo de caso, cuja coleta estd embasada em dados
“designados por qualitativos, o que significa ricos em pormenores descritivos relativamente a
pessoas, locais e conversas, e de complexo tratamento estatistico” (Bogdan; Biklen, 1994, p.
16). Vale destacar que a pesquisa qualitativa, “envolve a obtencdo de dados descritivos; o
contato direto do pesquisador com a situagdo; enfatiza mais o processo que o produto e retrata
a perspectiva dos participantes” (Liidke; André, 1986 apud Schneider; Fujii; Corazza, 2017).
Na pesquisa qualitativa, “as quantificagdes fortalecem os argumentos e constituem
indicadores importantes para analises qualitativas™ (Gracio; Garrutti, 2005, p. 119).

Para Schneider, Fujii e Corazza (2017, p. 570), na pesquisa quali-quanti existe a
Combinagdo entre diversos métodos qualitativos e quantitativos, visa a fornecer um
quadro mais geral da questdo em estudo. Nesta perspectiva, a pesquisa qualitativa
pode ser apoiada pela pesquisa quantitativa e vice-versa, possibilitando uma analise

estrutural do fendomeno com métodos quantitativos e uma analise processual
mediante métodos qualitativos.

Portanto, este estudo caracteriza-se como uma pesquisa quali-quanti, haja vista que
seu desdobramento se ancorou nas etapas: revisao bibliografica, levantamento de dados,
analise de dados etc. Outrossim, a pesquisa delineou-se por meio de diagnosticos, dialogos e
analises de planos de aula, que se difundiram em entrevistas e encontros com foco em
verificar como se desenvolviam as praticas das professoras de Educag¢do Especial e das
professoras de classe comum com estudantes PEE.

Ademais, pela proposta de envolvimento de um grupo de professores de seis escolas
do municipio em questdo, caracterizou-se também como um estudo de caso, o qual, de acordo

com Yin (2005, p. 32), “¢ uma investigacdo empirica que investiga um fendmeno
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contemporaneo dentro de seu contexto de vida real, especialmente quando os limites entre o

fendOmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos”.
5.2 INSTRUMENTOS DE COLETA

Foram utilizados como instrumentos de coleta:
e Ficha de caracterizacdo das participantes (Questionario elaborado no Google Forms)
(Apéndice D).

Instrumento elaborado e utilizado na Etapa I durante a fase diagnostica da pesquisa,
tendo em vista a coleta de dados como: nome, idade, sexo, tempo de atuagdo, ano escolar e
unidade escolar em que lecionavam, graduacdes ou pos-graduacdes que cursaram etc.;
processo investigativo de escolha das participantes da pesquisa (Albarello et al., 1997).

e Roteiro de entrevista semiestruturada (entrevista inicial) (Apéndice E).

Com o objetivo de coletar informagdes sobre a tematica deste estudo a partir dos
conhecimentos prévios ou aprofundados, ou até mesmo apontamentos de desconhecimento
por parte participantes da pesquisa sobre o assunto, foi elaborado o roteiro de entrevista
semiestruturada, o qual possui duas partes: a primeira, nomeada como Ensino
Colaborativo/Coensino, contendo cinco perguntas:

1. Ja teve contato com o tema Ensino Colaborativo ou coensino? Se sim, coloque mais

informacodes sobre.

2. O que vocé entende por Ensino Colaborativo (Coensino)?

3. No Ensino Colaborativo, qual ¢ o papel: Do professor do ensino comum?

4. No Ensino Colaborativo, qual € o papel: Do gestor?

5. No Ensino Colaborativo, qual é o papel: Da educagio especial?

A segunda parte, nomeada como Contexto Escolar’, contendo seis perguntas:

1. O que vocé destacaria do contexto escolar: facilita ou dificulta a realizagdo do

Ensino Colaborativo?
2. Voce trabalha com estratégias de Ensino Colaborativo na(s) sua(s) escola(s)? Como?
3. De que maneira a pesquisa, com seus desdobramentos em implementacdes de
consultorias colaborativas e sessdes reflexivas com aporte tedrico acerca da
tematica “Ensino Colaborativo” e de suas praticas docentes, podera contribuir para
sua formagdo profissional e, consequentemente, para as atividades que realiza no
espaco escolar?

4. Descreva em poucas palavras como € a sua rotina de trabalho.
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5. Quais contetdos/temas gostaria de discutir/aprofundar?

6. O que vocé conhece do historico com o coensino no municipio?

Portanto, a partir da entrevista semiestruturada, realizaram-se questionamentos basicos
por meio da elaboracdo de perguntas ancoradas na tematica de estudo sem estabelecimento de
padronizagdes para respostas (Manzini, 1991), priorizando-se, sobretudo, o formato livre,
ademais, as perguntas se relacionavam com teorias ou hipdteses que corroboram com este
estudo. De acordo com Trivifios (1987, p. 152), a entrevista semiestruturada “favorece nao so
a descri¢ao dos fendmenos sociais, mas também sua explicagdo ¢ a compreensao de sua
totalidade”.

Para a sua implementacdo os instrumentos de coleta de dados (ficha de caracterizacao
das participantes e roteiro de entrevista semiestruturada) foram submetidos a analises, feitas
por dois juizes!!. Os instrumentos foram enviados para ambos os juizes por meio do correio
eletronico e via Whatsapp, os quais enviaram audios como forma de dialogar acerca de suas
opinides e sugestoes de adequacdo dos instrumentos. As sugestdes foram anotadas e redigidas
em um quadro do Libre Office Writer Word, para que se pudesse visualizar os apontamentos e
proceder as modificagdes, a realizacdo das sugestdes (Apéndice Q).

e Formulério de caracterizagdo da rede municipal de ensino (Apéndice F).

e Formulario de caracterizagdo da instituicao de ensino (Apéndice G).

Sao instrumentos especificos para a coleta de dados com informagdes ofertadas pela
Secretaria Municipal de Educagdo e pelas instituicdes de ensino participantes da pesquisa.
Foram construidos e sistematizados dois quadros no programa Word, contendo tdpicos para
respostas sobre: nome da institui¢ao, endereco, telefone, e-mail, composi¢ao da infraestrutura
e quadro de funcionarios, modalidades de ensino, nimero de instituicdes, nimero de
estudantes da rede municipal etc. Para Marconi e Lakatos (2007), o formuldrio ¢ um
instrumento indispensavel na coleta de dados e na obten¢do de informacgdes.

e Diario de campo (anotagdes e registros fotograficos da observagdo participante

durante a fase diagnostica e entrevista) (Apéndices He I; R e S).

Foram elaborados dois diarios de campo no programa Word em formato de quadro
sistematizado como componente descritivo, recurso complementar da pesquisa (Bogdan;
Biklen, 1994), um para registro de informag¢des do contato inicial com as instituicdes de
ensino, outro para registros a partir da entrevista com as professoras participantes. No

primeiro diario de campo, organizou-se um quadro de topicos para assinalar ou registar

11 1? juiza — Doutoranda em Educagdo Especial pela UFSCar; 2% juiza — Doutoranda em Educagdo pela
UFPR.
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informagdes como: Com quem foi o contato inicial? Equipe gestora, itinerante, professora de
Educagao Especial, professor de classe comum, secretarios? A respondente tinha que assinalar
a opc¢do e no quadro observagoes escrever o nome de quem foi o contato inicial. No quadro
com o subtopico “objetivo” era feita a descricdo fixa dos objetivos do contato inicial como
base para as visitas. Ja4 no subtdpico “acontecido” eram feitas anotagdes do que se realizou no
dia, e por final, no subtopico “encaminhamentos” era assinalado o dia da semana de retorno,
registrado o horario e descrito o motivo do retorno.

O segundo didrio de campo foi reservado para o momento das entrevistas, para
registrar as seguintes informacdes: nome da institui¢do, data, assinalar com quem foi realizada
a entrevista, professora de classe comum ou de Educacdo Especial, nome da professora,
assinalar qual instrumento foi utilizado e realizado no dia (TCLE, Roteiro I, Roteiro II,
Questionarios Q-C2.1, Q-C2.2 ou Q-C2.9). O quadro “anotacdes gerais” destinava-se a
registros dos relatos, procedimentos ou peripécias. Ao final, o subtdpico “agendamento”
servia para anotagdo do dia da semana, horario e motivo do retorno, e abaixo havia um quadro
para inserir o registro fotografico da visita ou entrevista realizada.

¢ Questionarios do Index for Inclusion (Anexo A).

O objetivo era coletar dados significativos quanto a atuacdo profissional das
professoras de Educagdo Especial e professoras de classe comum, com vistas a visualizar o
cenario de suas praticas pedagdgicas, se essas eram planejadas, organizadas, preparadas em
conjunto, se visavam a interagdo e a participacdo dos estudantes, se havia interlocucdes entre
as profissionais, compartilhamento de ideias, responsabilidades etc.

Para tanto, foram utilizados trés questionario do Index for Inclusion: developing
learning and participation in schools, 3* Edicao (2011), o qual se apresenta como "um recurso
para o desenvolvimento de escolas. Um documento abrangente que pode ajudar a todos a
encontrarem seus proprios proximos passos em dire¢do ao desenvolvimento de seus
ambientes" (Booth; Ainscow, 2002, p. 1). Entretanto, de acordo com Santos et al. (2014, p.
490), “[...] o Index para Inclusdo tem por objetivo apoiar o processo de desenvolvimento
inclusivo da escola, a partir da autorrevisao e junto com a comunidade escolar”.

Deste modo, os questiondrios C2.1, C2.2 e C-2.9 foram redigidos em trés formularios
do Google Forms com utilizacdo da escala likert. As professoras participantes da pesquisa
responderam individualmente de acordo com seus niveis de concordancia (concordo
totalmente, concordo, ndo concordo nem discordo, discordo e discordo totalmente).

Os questionarios foram escolhidos por apresentarem perguntas que coadunam com a

investigacao deste estudo, as quais indagam se as atividades de aprendizagem eram planejadas
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com todos os estudantes em mente, se encorajavam a participagdo de todos, se as professoras
planejavam, ensinavam e revisavam juntas suas praticas, se as professoras cooperavam, se
desenvolviam recursos compartilhados para suporte a aprendizagem, ademais, se realizavam
observa¢ao mutua, partilhas de ideias e recursos e, sobretudo, se utilizavam as estratégias de
Ensino Colaborativo.

e Roteiro de Entrevista Final

Com base no Roteiro “Somos realmente co-professores”, elaborou-se o roteiro de
entrevista final contendo onze perguntas. A entrevista ocorreu de modo individual, on-/ine,

por meio do Google Meet.

5.3 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

A pesquisa foi realizada por meio de 04 (quatro) etapas estabelecidas para nortear seu
desenvolvimento, assim como oportunizar uma visdo clara do planejamento e seus
desdobramentos. As aplicacdes dos questiondrios, coleta, andlises e entrevistas finais
ocorreram durante os HTPC e horarios de estudos das professoras na escola em que
lecionavam, previamente combinados com a Direcdo ¢ a Coordenagdo Escolar, e para tal
elaborou-se um cronograma de encontros para organizacao ¢ planejamento do contributo das
participantes. Veja a seguir as etapas da pesquisa.

e Etapa preliminar (fevereiro — abril de 2023): Procedimentos Eticos da pesquisa.

e Elaboracdo dos Termos de Consentimento — TCLE, Carta de autorizacdo da

Secretaria de Educacdo — SME e submissao do projeto de pesquisa a Plataforma
Brasil (Apéndices A, B e C4).

No inicio do més de fevereiro de 2023, contatou-se a SME para a apresentagdo da
pesquisa, seus objetivos, desdobramentos e, sobretudo, solicitar a autorizacdo do Secretério
Municipal de Educagdo para a sua realizagdo. Ato continuo, recebeu-se o aceite e a assinatura
concordando com a realizagdo da pesquisa nas escolas do municipio, apds a aprovagdo do
CEP da UFSCar.

Assim sendo, submeteu-se o projeto de pesquisa para as analises do CEP UFSCar, o
qual recebeu o parecer final, aprovado (Numero do Parecer: 6.140.541), no dia 25 de junho de
2023. Em seguida foi feito um novo contato com a SME para dar inicio a implantagdo da
pesquisa, todavia, no més de julho os professores fruiram do recesso escolar e postergou-se,

entdo, a fase inicial da pesquisa para o més de agosto.
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Para a coleta de dados, foram elaborados documentos embasados nos procedimentos
éticos, desde a carta de apresentagao inicial da pesquisa a Secretaria Municipal de Educacao
do municipio l6cus de pesquisa até os instrumentos utilizados durante o seu desenvolvimento.

Seguindo os procedimentos éticos de acordo com os principios do Conselho Nacional
de Saude, foram aplicados os termos: TCLE — Termo de Consentimento Livre Esclarecido etc.
para todas as participantes da pesquisa.

Etapa I (agosto e setembro de 2023): Fase Diagnostica.

Entrevista Inicial com aplica¢do de questionario.

e Questiondrio elaborado no Google Forms. (Apéndices D e E)

e Assinatura do TCLE (Apéndice C).

A Etapa I, fase diagnostica, foi realizada por meio da entrevista inicial com a aplicag@o
dos questionarios, pautando-se nas afirmativas de Lakatos e Marconi (2003, p. 127), para
quem a entrevista padronizada ou estruturada “E aquela em que o entrevistador segue um
roteiro previamente estabelecido; as perguntas feitas ao individuo sao predeterminadas. Ela se
realiza de acordo com um formulario elaborado e ¢ efetuada de preferéncia com pessoas
selecionadas de acordo com um plano”.

Etapa II (outubro e novembro de 2023): Entrevista.

Aplicacao de questionarios do Index For Inclusion (Anexo A) para avaliacdo da
Cultura Colaborativa Escolar:

e (2.1 As atividades de aprendizagem sdo planejadas com todas as criangas em

mente.

e (2.2 As atividades de aprendizagem encorajam a participacao de todas as criangas.

e (2.9 Os professores planejam, ensinam e revisam juntos.

Dessa maneira, ocorreu a entrevista de modo estruturado, na qual foram realizadas
interlocugdes com as professoras participantes da pesquisa, apresentando-se os formularios e
fazendo a leitura das perguntas, para que, assim, registrassem as respostas dissertativas e as
objetivas por meio da escala likert — conforme seus niveis de concordancia —, no Google
Forms.

Diante das demandas excessivas de trabalho das professoras participantes da pesquisa,
as quais, em sua maioria, lecionavam em duas instituigdes de ensino, dois periodos, manha e
tarde, as perguntas dos questionarios retiradas do Index For Inclusion foram redigidas em trés
formulérios do Google Forms, utilizando-se a escala likert, com o objetivo de coletar dados

de acordo com os niveis de concordancia (concordo totalmente, concordo, nao concordo nem
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discordo, discordo e discordo totalmente) das professoras participantes da pesquisa em
relagdo as perguntas direcionadas as suas praticas.

Para melhor visualizacdo e tabulacdo dos dados, foram elaborados os quadros
(Apéndices N, O e P), em conformidade com os formularios e correlacdes das respostas por
duplas. Segundo Lakatos e Marconi (2003, p. 169), “tabelas ou quadros: ¢ um método
estatistico sistematico, de apresentar os dados em colunas verticais ou fileiras horizontais, que
obedece a classificacdo dos objetos ou materiais da pesquisa”. Dessa maneira, resulta uma
eficaz “[...] apresentacdo dos dados, uma vez que facilita, ao leitor, a compreensido e
interpretagdo rapida da massa de dados, podendo, apenas com uma olhada, apreender
importantes detalhes e relagdes”.

O questionario C2.1 do Index For Inclusion continha 19 perguntas, das quais foram
escolhidas 17 para utilizagdo na fase diagndstica de pesquisa, e foi aplicado individualmente
para obter informagdes a respeito das praticas adotadas entre as professoras de Educagdo
Especial e de classe comum que atuavam em sistema de colaboracao dentro da classe comum,
e para saber se as suas praticas se baseavam inicialmente no planejamento em conjunto
pensando em todos os estudantes.

Etapa III (marg¢o, abril e maio de 2024): Coleta e analise documental.

Foram feitas visitas as escolas para didlogos e para a coleta dos planos de aula
elaborados pelas professoras de classe comum e professoras de Educagdo Especial.

Etapa IV (agosto, setembro e outubro de 2024): Entrevista final.

Foram realizadas entrevistas individuais com as professoras de Educacao Especial e
professoras de classe comum por meio do Google Meet, utilizando-se como base para a
entrevista o instrumento de pesquisa Roteiro de Avaliacdo “Somos realmente co-

professores'?”.

5.4 CONTEXTO DE PESQUISA
A pesquisa foi desenvolvida na regido centro-oeste paulista, em um municipio de

pequeno porte do interior do Estado de Sao Paulo, o qual possui area territorial de 966,708

km? e cerca de 37.680 habitantes, com Indice de Desenvolvimento Humano — IDH de 0,745.

12 Fonte: CONDERMAN, G.; BRESNAHAN, V.; PEDERSEN, T. Taking the plunge: what is co-teaching all
about? In: . Purposeful co-teaching: real cases and effectives strategies. Corwin Press: Thousand Oaks,
California. 2009. p. 1- 18. (Ficha adaptada pelos autores de VILLA, R. A.; THOUSAND, J. S.; NEVIN, A. 1. A
Guide to co-teaching: Pratical tips for facilitating student learning. Thousand Oaks, CA: Corwin Press,
2004.www.corwinpress.com.) Tradugdo nossa.
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Quanto a educac¢ao na esfera municipal, a SME tinha como meta atingir a média de pontuagao

6,4, mas atingiu 6,1. A Figura 9 apresenta o Gltimo Indice de Desenvolvimento da Educacio

Basica — IDEB referente ao municipio, publicado em 15 de setembro de 2022.

Figura 9 — Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (Ideb)'?
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Fonte: Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (MEC/Inep).

Constatou-se que o municipio chegou a média estipulada para o pais, de acordo com o

Plano de Desenvolvimento da Educacao — PDE, que ¢ de 6,0 para o IDEB do Brasil até o ano

de 2022, atingindo 6,1, estagio considerado pelo Inep equivalente a um nivel de qualidade

analogo ao dos paises desenvolvidos, patamar educacional correspondente ao de paises da

Organizacao para a Cooperacdo ¢ Desenvolvimento Econdmico (OCDE), como Estados

Unidos, Canada, Inglaterra e Suécia. A Figura 10 mostra a meta projetada e a pontuacao

atingida, de acordo com os dados divulgados pelo Inep.

Figura 10 — Evolugdo do Desenvolvimento da Educa¢do Basica (Ideb) municipal
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Destarte, a rede de ensino do municipio encontra-se organizada do seguinte modo: 6

escolas de Educagao Infantil, 5 escolas de Ensino Fundamental, anos iniciais, 4 escolas de

Ensino Fundamental/Educacdo Infantil e 3 Creches Bergarios, totalizando 18 unidades. O

13 Imagem retirada do site do IDEB/INEP.
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quadro docente estava, a época, composto por aproximadamente 360 professores efetivos e
200 professores substitutos, e destes, 104 s3o professores auxiliares de Educagao Especial,
sendo 41 efetivos e 63 substitutos. Com essa estrutura de corpo docente, a rede atendeu, no
ano de 2023, a 4.091 estudantes, sendo 1.937 estudantes na Educagdao Infantil e 2.154
estudantes no Ensino Fundamental, e destes, 150 sdo estudantes PEE. No Quadro 4 estao
descritas as quantidades de instituicdes de ensino municipais, as quais receberam codinomes

criados para manter o seu sigilo e a sua integridade.

Quadro 4 — Descricao da quantidade de institui¢des de ensino municipais

ESCOLAS DE ESCOLAS DE
QTD EDUCACAO ENSINO EMEFEIS CRECHES
INFANTIL FUNDAMENTAL

1 EMEIO1 EMEF01 EMEFEIOI CRECHEO1
2 EMEI02 EMEF02 EMEFEI02 CRECHEO02
3 EMEIO3 EMEF03 EMEFEIO3 CRECHEO03
4 EMEI04 EMEF04 EMEFEI04
5 EMEIOS5 EMEF05
6 EMEIO6

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos documentos disponibilizados pela SME (2024).

Para verificar a quantidade de estudantes matriculados na rede municipal de ensino do
municipio, locus de pesquisa, buscaram-se informagdes atualizadas nas secretarias das escolas,
as quais oportunizaram dados em tempo real retirados da Secretaria Escolar Digital'*. No

Quadro 5 ¢ apresentada a descri¢do das escolas, as quais receberam codinomes para garantir o

seu sigilo.
Quadro 5 — Descri¢do das institui¢des de ensino municipal
TD. DE TD. DE PROF.DE | EFETI ELETI
EMEVEMEF/EMEFEL ES”(F)UDANTES QTD. DE PEE © ED. ESPECOIAL D}Z)ISSTA‘S e
CRECHE
EMEIO1 177 11 8 0 7 1
EMEI02 178 11 10 4 4 2
EMEI03 286 6 5 2 2 1
EMEI04 174 1 1 0 1 0
EMEIO5 155 1 1 0 1 0
EMEIO6 229 6 5 2 0 3
EMEF01 468 27 14 6 7 0
EMEF02 383 18 10 5 4 1
EMEF03 243 15 13 8 3 2
EMEF04 117 2 2 2 0 0
EMEF05 300 22 12 7 5 0
14 Secretaria da Educagdo do Estado de Sdo Paulo — Secretaria Escolar Digital. Site:

https://sed.educacao.sp.gov.br/

15 Efetivo — professor contratado por meio da aprovagdo em concurso publico; Seletivo — professor contratado
temporariamente por meio de processo seletivo de provas e titulos; Diarista — professor contratado pela SME por
indicagdo.
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EMEFEIO1 319 10 6 1 4 1
EMEFEI02 324 12 8 5 3 0
EMEFEIO3 229 6 4 0 3 1
EMEFEI04 152 1 1 0 0 1
CRECHEO1 105 0 0 0 0 0
CRECHEO02 111 1 1 0 0 1
CRECHEO03 141 0 0 0 0 0

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos documentos disponibilizados pela SME (2024).

A partir dessas informagdes, foram escolhidas as seis escolas, priorizadas da seguinte
maneira: a) com maior quantidade de professores de Educagdo Especial; b) com maior
quantidade de estudantes PEE matriculados; c¢) com diferentes localizagdes dentro do
municipio; e d) com realizagdo dos HTPC em dias da semana diferentes.

Para a apresentacdo das instituigdes e a descricdo dos desdobramentos da pesquisa
fazendo mengdo as escolas escolhidas, foram utilizados codinomes para resguardar a
integridade e sigilo das participantes. Dessa maneira, as escolas de Educagdo Infantil foram
nomeadas como EMEIO1, EMEIO2 e EMEIO3; ¢ as escolas de Ensino Fundamental, EMEFO1,
EMEF02 ¢ EMEF03. No Apéndice M encontra-se a descricdo dos estudantes PEE das
instituicdes de ensino participantes da pesquisa.

A escola EMEIO] esta localizada na regido oeste do municipio e tem 177 estudantes
matriculados, dos quais 13 deles sdo PEE. Na época da pesquisa, a equipe escolar estava
organizada da seguinte maneira: 29 funcionarios, sendo 1 diretora escolar, 1 coordenadora
pedagogica, 1 secretaria, 8 professores de classe comum, 8 professores auxiliares de Educacao
Especial, 1 inspetora, 1 auxiliar de cuidados, 1 bercarista, 2 menores aprendizes, 3 serventes e
2 merendeiras.

O espago escolar (infraestrutura) era composto por: 4 salas de aulas, 1 sala dos
professores, 1 sala da direcdo, 1 sala da coordenagdo, 1 secretaria, 1 cozinha, 1 despensa, 1
almoxarifado, 1 lavanderia, 1 banheiro dos professores, banheiros masculinos e femininos dos
estudantes, refeitdrio e patio escolar coberto, brinquedoteca/sonhoteca e parque.

A escola EMEIO2 esté localizada na regido central do municipio, possuia a época 178
estudantes matriculados, dentre os quais 11 eram estudantes PEE. A equipe escolar era
composta por 24 funcionarios: 1 diretora escolar, 1 coordenadora pedagogica, 1 secretdria, 8
professores de classe comum, 7 professores auxiliares de Educagdo Especial, 2 inspetoras, 2
serventes e 2 merendeiras.

O espaco escolar (infraestrutura) era composto por: 4 salas de aulas, 1 brinquedoteca,

sala dos professores, sala da dire¢do, sala da coordenacdo, secretaria, cozinha, despensa,
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almoxarifado, lavanderia, parque, tanque de areia, banheiro dos professores, banheiros
masculinos e femininos dos estudantes, refeitorio, patio e quadra, cobertos.

A escola EMEIO3 esté localizada na regido norte do municipio. A época, possuia cerca
de 286 estudantes matriculados, e desse total 6 eram estudantes PEE. A equipe escolar era
composta por 31 funciondrios: 1 diretora escolar, 2 coordenadoras pedagdgicas, 1 secretaria,
12 professores de classe comum, 6 professores auxiliares de Educagao Especial, 1 enfermeira,
2 inspetoras, 3 serventes € 3 merendeiras.

O espago escolar (infraestrutura) era constituido por 12 salas de aulas, sala dos
professores, sala da dire¢do, sala da coordenacdo, secretaria, cozinha, despensa, almoxarifado,
lavanderia, banheiro dos professores, banheiros masculinos e femininos dos estudantes,
refeitorio e patio escolar cobertos, brinquedoteca e parque.

A escola EMEFOI esta localizada na regido central do municipio e recebe estudantes
do entorno escolar e de regides mais distantes. Sao estudantes de familias que possuem boa
situacdo econOmica. Esta instituigdo de ensino possuia, a época, aproximadamente 468
estudantes matriculados, dos quais 27 eram PEE. A equipe escolar estava composta com 58
funcionarios: 1 diretora escolar, 1 coordenadora pedagogica, 2 secretarias, 18 professores de
classe comum, 11 professores auxiliares de Educa¢do Especial, 4 professoras de
desenvolvimento fundamental (projeto), 3 professores de educagdo fisica, 1 professora de
ritmos (projeto), 2 professoras de lingua inglesa, 3 professoras de refor¢o escolar, 2 monitoras,
2 inspetoras, 2 bibliotecarias, 4 serventes e 2 merendeiras.

O espaco escolar (infraestrutura) dispunha de: 10 salas de aulas, 1 sala para o AEE, a
SRM, 2 salas de projeto, 1 sala de refor¢o escolar, sala dos professores, sala da diregdo, sala
da coordenacdo, secretaria, quadra poliesportiva coberta, cozinha, despensa, almoxarifado,
lavanderia, banheiro masculino e feminino dos professores, banheiros masculinos e femininos
dos estudantes, refeitorio e patio escolar coberto, salao de festas e porao.

A escola EMEFO02 esta localizada na regido leste do municipio. Durante a pesquisa,
possuia 383 estudantes matriculados, dos quais 18 deles eram PEE. A equipe escolar perfazia
um total de 51 funciondrios: 1 diretora escolar, 1 coordenadora pedagogica, 1 secretaria, 1
auxiliar de secretaria, 17 professores de classe comum, 12 professores de auxiliares de
Educacao Especial, 3 professoras de desenvolvimento fundamental (projeto), 4 professores de
educacdo fisica, 1 professora de ritmos (projeto), 2 professoras de lingua inglesa, 1 professora
de reforco escolar, 1 bibliotecéria, 1 servente, 3 auxiliares de limpeza e 2 merendeiras.

O espaco escolar (infraestrutura) era composto por: 10 salas de aulas, 2 salas de

projeto, 1 sala de reforco escolar, sala dos professores, sala da dire¢do, sala da coordenagdo,
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secretaria, biblioteca, quadra poliesportiva coberta, cozinha, despensa, almoxarifado,
lavanderia, banheiro masculino e feminino dos professores, banheiro da dire¢dao, banheiros
masculinos e femininos dos estudantes, refeitorio e patio escolar coberto e parque.

A escola EMEF03 esta localizada na regido norte do municipio. Possuia
aproximadamente 243 estudantes matriculados a época, dos quais 15 eram estudantes PEE. A
equipe escolar era composta por 52 funcionarios: 1 diretora escolar, 1 coordenadora
pedagdgica, 1 secretaria, 1 auxiliar de secretaria, 14 professores de classe comum, 12
professores de auxiliares de Educacdo Especial, 3 professoras de desenvolvimento
fundamental (projeto), 3 professores de educagdo fisica, 2 professoras de lingua inglesa, 1
professora de refor¢co escolar, 1 bibliotecaria, 2 inspetoras de alunos, 1 enfermeira, 3
auxiliares de limpeza e 3 merendeiras.

O espago escolar (infraestrutura) se constituia de: 7 salas de aulas, 1 sala de projeto, 1
sala de refor¢o escolar, 1 sala de AEE, sala dos professores, sala da dire¢do, sala da
coordenacdo, secretaria, biblioteca, quadra poliesportiva coberta, cozinha, despensa,
almoxarifado, lavanderia, banheiro masculino e feminino dos professores, banheiros

masculinos e femininos dos estudantes, refeitorio e patio escolar coberto e parque.
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5.5 PARTICIPANTES

5.5.1 Critérios de Inclusao e Excluséo

Foram delimitados os critérios de inclusdo para participagdo na pesquisa: a) os
professores que aceitassem voluntariamente participar da pesquisa; b) lecionassem em anos
escolares do Ensino Fundamental (1°, 2°, 3° 4° e 5° ano), etapas de Educacdo Infantil
(Maternal I, Maternal II, Pré¢ I, Pré II); c) tivessem em classe comum estudantes PEE
matriculados; d) tivessem em classe um professor(a) de Educagdo Especial; e e) possuissem
estudantes com diagnosticos (deficiéncias ou transtornos) diferentes.

Também foram delimitados os critérios de exclusao para professores que: a) ndo
aceitassem participar da pesquisa; b) lecionassem em anos escolares iguais, ex: todos do 1°
ano; b) ndo houvesse em classe comum estudantes PEE matriculados; ¢) nio tivessem em
classe comum um professor(a) de Educacdo Especial, e d) tivessem estudantes com

diagnosticos (defici€éncias ou transtornos) iguais.

5.5.2 Recrutamento e Selecdo das Participantes

Encabecou-se o processo de recrutamento e selecdo das participantes no més de agosto
de 2023, por meio de quatro agdes: 1) visita & SME, na qual foram coletados dados e
informacgdes acerca das instituigdes de ensino do municipio com a finalidade de selecionar as
escolas participantes da pesquisa, ii) visita as escolas, nas quais foram apresentados os
objetivos da pesquisa para as gestoras e coordenadoras, e foram agendados os encontros de
apresentacao da pesquisa para o grupo de professores durante os HTPC, iii) visita de retorno
as escolas durantes os HTPCS para explanar os objetivos de pesquisa e verificar quais
professores desejavam dela participar.

O processo de coleta de dados contou com a participacdo de 14 professoras de
Educagao Especial e 14 professoras de classe comum das unidades escolares referenciadas,
que atuavam juntos em classe comum. Todas foram convidadas para participar da pesquisa
durante uma reunido de HTPC — Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo e em horarios de
estudos individuais realizados em sua unidade escolar, nos quais foram explanados os
objetivos do estudo, suas etapas e delineamentos iniciais. Apos, as participantes responderam

ao questionario inicial (Apéndice D) criado no Google Forms, contendo o Termo de
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Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice C) de aceite de participagdo na

pesquisa.

5.5.2.1 Fios e Nos: decurso de recrutamento e sele¢do das participantes (Quadro — Apéndices

NeO)

A etapa inicial da pesquisa: fase diagnoéstica teve inicio no més de agosto. Em resumo,
durante os meses de setembro a novembro ocorreram as entrevistas iniciais, nas quais as
professoras, em seus horarios de estudos, assinaram o TCLE e responderam aos questionarios
por meio do Google Forms, levando cerca de 50 minutos a 1 hora e 30 minutos de tempo para
o preenchimento das respostas.

Dessa maneira, procedeu-se a coleta de dados iniciais por meio da entrevista com os
questionarios estruturados por categorias no Google Forms. Realizou-se a seguir a entrevista
inicial com as 28 professoras, e dessas, 22 professoras residiam no municipio locus de
pesquisa, 06 no municipio vizinho, sendo todas do sexo feminino, com idade entre 29 e 56

anos. O Quadro 6 contém a descri¢ao das 28 participantes da etapa I da pesquisa.

Quadro 6 — Descri¢@o das professoras participantes

PSC/PAEE | EF/SB

ESCOLA QTD'® | PROF. IDADE SEXO | SALA | PERIODO - /DT ESPECIALIZACAO

Pos-graduacdo em
1 PO1 46 F 1°C Tarde PSC SB Deficiéncia
Intelectual.

Pos-graduagao em
Educagao Especial e
Inclusiva com énfase

em Deficiéncia
Intelectual e
Autismo—FAAG; e
Psicopedagogia —
FAVENL

2 P02 40 F 1°C Tarde PAEE SB

EMEFO1 3 P03 51 F 5°C Tarde PSC EF Nao possui.

Pos-graduagdo em
Educagdo Especial e
Inclusiva e Gestdo
Escolar.

4 P04 44 F 5°C Tarde PAEE EF

Pos-graduagdo em
Educagao Especial e
5 P05 30 F 4°D Tarde PSC SB Inclusiva;
Alfabetizagdo e

Letramento.

Pos-graduagao em
6 P06 34 F 4°D Tarde PAEE SB Educagao Especial
com énfase em

16 Quantidade — QTD por unidade escolar.

17 Professora de sala comum — PSC e Professor Auxiliar de Educagdo Especial — PAEE.

18 Efetivo — EF (concurso publico), Substituto — SB (contratado por tempo indeterminado por meio do processo
seletivo) e Diarista — DT (contratado por tempo determinado via SME).
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ESCOLA

QTD16

PROF.

IDADE

SEXO

SALA

PERIODO

PSC/PAEE
17

EF/SB
/DT'®

ESPECIALIZACAO

Deficiéncia
Intelectual.

P07

56

3°C

Tarde

PSC

EF

Nao possui.

P08

40

3°C

Tarde

PAEE

EF

Nao possui.

P09

36

1°A

Manha

PSC

EF

Nao possui.

10

P10

49

1°A

Manha

PAEE

EF

Pos-graduagdo em
Educagdo Especial e
Inclusiva;
Psicopedagogia
Clinica e Institucional
com énfase em
Neurociéncia.

EMEFF02

P11

47

2°C

Tarde

PSC

EF

Poés-graduacao
Transtornos Globais
do Desenvolvimento

— TGD com énfase
em Asperger.

P12

43

2°C

Tarde

PAEE

SB

Pos-graduagao em
Educacao Infantil;
Educacdo Especial.

P13

39

Manha

PSC

EF

Cursando.

P14

55

Manha

PAEE

EF

Pos-graduagdo em
Educagdo Especial e
Inclusiva.

P15

41

1°D

Tarde

PSC

EF

Pos-graduagdo em
Alfabetizagdo e
Letramento;
Neuropsicopedagogia

P16

37

Tarde

PAEE

DT

Pos-graduagdo em
Educag@o Especial e
Inclusiva.

EMEFO03

P17

36

5°C

Tarde

PSC

EF

Pos-graduagdo em
Alfabetizagdo e
Letramento.

P18

41

5°C

Tarde

PAEE

EF

Pos-graduacdo em
Psicopedagogia
Clinica e Institucional
com Enfase em
Neurociéncia.

EMEIO1

P19

30

Pr¢ 11

Tarde

PSC

SB

Pos-graduagdo em
Educagdo Especial ¢
Inclusiva com énfase

em Deficiéncia
Intelectual.

P20

45

Prée 11

Tarde

PAEE

SB

Pés-graduagio em
Educagdo Especial e
Inclusiva com énfase

em Deficiéncia
Intelectual.

P21

58

Pre Il

Manha

PSC

EF

Cursando.

P22

34

Pre Il

Manha

PAEE

SB

Pos-graduagao em
Educagao Especial e
Inclusiva.

P23

42

Prél

Manha

PSC

EF

Cursando.

P24

38

Pré 1

Manha

PAEE

SB

Pos-graduacdo em
Educagdo Especial e
Inclusiva.

EMEIO2

P25

45

Pré 1

Manha

PSC

EF

Cursando.
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ESCOLA QTD! | PROF. | IDADE | SEXO | SALA | PERIODO PSC/EAEE EF/SB ESPECIALIZACAO

/DT
Prél Pos-graduagdo em
2 P26 47 F B Manha PAEE EF Educag@o Especial e
Inclusiva.

Pos-graduagdo em
Educagdo Especial

Prél com énfase em
! P27 32 F C Tarde PSC SB Transtorno Globais
do Desenvolvimento;
EMEIO3 Psicopedagogia.

Pos-graduagdo em
Educagdo Especial e

2 P28 44 Fol Pl Tade PAEE | EF Inclusiva;
C Psicopedagogia
Clinica e
Institucional.

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados coletados na entrevista inicial (2024).

Com esse levantamento, constatou-se que das 28 professoras participantes da pesquisa,
20 possuiam graduacdo em Pedagogia e especializacdo, poés-graduacdo lato sensu, e 03
possuiam somente a graduacdo em Pedagogia. Cabe mencionar que 03 professoras tinham
mais de uma graduagdo, graduadas em Pedagogia e Letras, Letras Portugués, e 02 professoras
possuiam graduacdo em Pedagogia com habilitagio em Educagdo Especial e Inclusiva e
Gestao Escolar.

Identificou-se que as professoras participantes da pesquisa buscaram crescimento
pessoal e profissional, ja que 98% cursaram pods-graduagdo voltada a Educagdo Especial e
Educagdao Inclusiva. Desse modo, revelou-se que as professoras buscam atualizagdo e
aperfeicoamento profissional para atender as demandas de estudantes do contexto educacional.
Ademais, ao cursarem pos-graduacdo progridem na carreira, ou seja, buscam valorizacio e
progressao salarial por meio do plano de carreira municipal.

Portanto, revelou-se que o quadro de professoras do locus de pesquisa, professoras
participantes, estd de acordo com as premissas do Plano Nacional de Educagao - PNE (MEC,
2000), o qual prevé a necessidade dos professores de Educagdo Especial e professores de
classe comum promoverem agdes que corroborem para a promoc¢do de um processo
educacional inclusivo de maneira efetiva. Além disso, o PNE adita que

Art. 8. As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organizacao

de suas classes: I — professores das classes comuns ¢ da Educagdo Especial,

capacitados ¢ especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos.

Contudo, observou-se que as professoras se enquadram nas prescrigdes do PNE, ja que
possuem especializagdes, tanto as de Educagdo Especial quanto aquelas de classe comum. O

municipio implantou no plano de carreira municipal a exigéncia de formacdo em Pos-
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graduagdo para os professores que desejavam lecionar na modalidade da Educacdo Especial
(Anexos B e C).

Dessa maneira, todos os professores que estavam lecionando dentro da classe comum
para auxiliar os estudantes PEE no processo de ensino-aprendizagem, junto do professor de
classe comum, possuiam, a época, Pés-graduacdo em Educacdo Especial para atuagdo com
estudantes PEE, sendo, portanto, especialistas na sua area. No Quadro 7 ¢ possivel visualizar
a quantidade de estudantes PEE atribuidos aos professores de Educagao Especial para o AEE

em classe comum.

Quadro 7 — Estudantes PEE atribuidos por professora de Educacgdo Especial

ESCOLA PROF.* ESTUDANTE PEE ANO ESCOLAR
EMEFO01 PAEEO1 E2EF01 1°D
EMEFO01 PAEEQ02 E16,E17 e E1I8EF01 5°C
EMEFO01 PAEEO03 El1, E12, E13 e E14EF01 4°D
EMEFO01 PAEE(O4 E7 e ESEF01 3°C
EMEFO01 PAEEOQS5 E1EF01 1°A
EMEF02 PAEE06 E8EF02 2°C
EMEF02 PAEEOQ7 E1EF02 1°A
EMEF02 PAEEO0S E5 e E6EF02 1°D
EMEF03 PAEE09 E15EF03 5°C
EMEIO1 PAEE10 E9EIO1 Pré¢ II B
EMEIO1 PAEE11 ESEIO1 Pré¢ I A
EMEIO1 PAEEI12 E6EIO1 Pré TA
EMEIO02 PAEEI3 ESEI02 Pré¢ 1B
EMEI03 PAEE14 ESEIO3 Pré1C

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Para visualizar os cargos das participantes de pesquisa, foram inseridas no
questionario de entrevista inicial quatro perguntas: 1) Possui acumulo de cargos? 2) Caso
tenha respondido “Sim” na pergunta anterior, especifique os cargos; 3) Se acumula cargos,
qual o vinculo funcional com a instituicdo 01? 4) Qual o vinculo funcional com a institui¢ao
02? Constatou-se que, das 28 professoras, 11 possuiam acumulo de cargos, entre cargos

efetivos e contratos por tempo indeterminado (Quadro 8).



Quadro 8 — Cargos das professoras participantes da pesquisa

ESCOLA | Prof.* CARGO INSTITUICAO 1 EFI/WCT CARGO INSTITUICAO 2 | EF/CTI
Professora de Ensino
EMEF01 PSCO1 Fundamental CTI Nao acumula cargos
(prefeitura)
Professora Auxiliar de
EMEF01 | PAEEO1 Educagao Especial CTI Nao acumula cargos
(prefeitura)
Professora de Ensino Professora de Ensino
EMEFO01 PSCO02 Fundamental EF Fundamental CTI
(prefeitura) (prefeitura)
Professora de Ensino Professora Auxiligr de
EMEFO01 | PAEEO2 . CTI Educagao Especial EF
Fundamental (rede privada) .
(prefeitura)
Professora Substituta Professora de Ensino
EMEFO01 PSC03 | Adjunta de Educacdo Basica EF Fundamental CTI
Infantil (prefeitura) (prefeitura)
Professora Auxiliar de
EMEF01 | PAEEO3 Educacgdo Especial CTI Nao acumula cargos
(prefeitura)
Professora de Ensino Professora de Ensino
EMEFO01 PSC04 Fundamental EF Fundamental CTI
(prefeitura) (prefeitura)
Professora Auxiliar de Professora Auxiliar de
EMEF01 | PAEEO4 Educagao Especial EF Educagdo Especial CTI
(prefeitura) (prefeitura)
Professora de Ensino
EMEF01 PSCO05 Fundamental EF Nao acumula cargos
(prefeitura)
Professora Auxiliar de
EMEF01 | PAEEOS Educagao Especial EF Nao acumula cargos
(prefeitura)
inerancia om Educagio Professora de Ensino
EMEF02 PSC06 . CTI Fundamental EF
Especial — TEA (rede .
estadual de ensino) (prefeitura)
Professora de Educaciio Professora Auxiliar de
EMEF02 | PAEEO6 . . EF Educagao Especial CTI
Infantil (prefeitura) .
(prefeitura)
Professora de Ensino
EMEF02 PSCO07 Fundamental EF Nao acumula cargos
(prefeitura)
Professora Auxiliar de Professora Substituta
EMEF02 | PAEEO7 Educacgéo Especial EF Adjunta de Educagdo Basica EF
(prefeitura) Especial (prefeitura)
Professora de Ensino Professora de Ensino
EMEF02 PSCO08 Fundamental EF Fundamental CTI
(prefeitura) (prefeitura)
Professora Auxiliar de
EMEF02 | PAEEO8 Educagao Especial CTI Nao acumula cargos
(prefeitura)
Professora de Ensino
EMEF03 PSC09 Fundamental EF Nao acumula cargos
(prefeitura)
EMEF03 | PAEE09 Professora Auxiliar de EF Professora Auxiliar de CTI

Educagio Especial

Educacio Especial

19 EF — Efetivo; CTI — Contrato por Tempo Indeterminado.
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EF/CT

ESCOLA Prof.* CARGO INSTITUICAO 1 1 CARGO INSTITUICAO 2 | EF/CTI
(prefeitura) (prefeitura)
Professora de Educagao Professora de Educagao
EMEIO1 PSCI0 Especial (prefeitura) EF Basica Infantil (prefeitura) Ci
Professora Auxiliar de
EMEIO1 | PAEEI0 Educagao Especial CTI Nao acumula cargos
(prefeitura)
Professora de Educagao ~
EMEIO1 PSC11 Bésica Infantil (prefeitura) EF Nao acumula cargos
Professora Auxiliar de
EMEIOl | PAEEI1 Educagao Especial CTI Nao acumula cargos
(prefeitura)
Professora de Educagao ~
EMEIO1 PSC12 Bésica Infantil (prefeitura) EF Nao acumula cargos
Professora Auxiliar de
EMEIOl | PAEEI2 Educagao Especial CTI Nao acumula cargos
(prefeitura)
Professora de Educagao ~
EMEI02 PSC13 Bésica Infantil (prefeitura) EF Nao acumula cargos
Professora Auxiliar de
EMEIO2 | PAEEI3 Educagao Especial CTI Nao acumula cargos
(prefeitura)
Professora de Educagao ~
EMEI03 PSC14 Bsica Infantil (prefeitura) CTI Nao acumula cargos
Professora Auxiliar de
EMEIO3 | PAEE14 Educagao Especial EF Nao acumula cargos
(prefeitura)

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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A partir dos dados acima, constatou-se que as participantes da pesquisa possuiam

acumulos de cargo, haja vista que no ano de 2023 foi aprovada a Lei complementar n. 78, de

18 de janeiro de 2023, que “Da nova redagao ao art. 30 da Lei Complementar n. 61, de 22 de

junho de 2.016 e d4 providéncias”?’. Com a aprovagdo desta lei, ficou estabelecido em seu art.

1° que:

Art. 1° - O art. 30 da Lei Complementar n°61 de 22 de junho de 2016, passa a
vigorar com a seguinte redagdo: “Art. 30. Caput. Mantido. Par. 10 — Desde que
respeitado o limite méximo de jornada e a compatibilidade de horarios previstos no
caput, o professor efetivo podera lecionar por mais de um turno, assegurado e nao
computado o intervalo para refeigdo. Par. 2° - O professor que lecionar por mais de
um turno tera direito ao recebimento de uma gratificagdo dé dobra de jornada, cujo
valor do dia sera fixado de acordo coma tabela de vencimentos da classe a que
pertence multiplicado pela quantidade de dias trabalhados”.

Regidos por esta lei, os professores da rede municipal de ensino locus da pesquisa

puderam acumular cargos e lecionar durante dois periodos com carga horaria maxima de 65

horas, 0 que até entdo nao era permitido.

20 Fonte: Diario Oficial — Conforme Lei Municipal n. 5.052, de 25 maio de 2017.
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Observou-se que ha uma articulagdo da prefeitura com as necessidades pontuais das
instituigdes de ensino, de possuir um quadro significativo de professores efetivos e
permanentes. Todavia, cabe mencionar que o municipio em questdo possuia um namero
significativo de professores substitutos. De acordo com relatos das professoras PSCO02,
PAEEO02, PSC05 e PAEE14, os professores efetivos que optaram por aceitar dobrar jornada,
lecionar em dois periodos, nao recebiam salario compativel com a quantidade de horas
trabalhadas, ganhavam como professores substitutos eventuais, o que ocasionava
descontentamento por parte dos profissionais que trabalhavam dobrado e, acima de tudo, nao
recebiam o piso nacional do magistério ha mais de sete anos.

Gomes, Nunes e Padua (2019, p. 282), em suas afirmativas, destacam que

A implantagdo dos planos de carreira, previstos na Constituicdo Federal de 1988, na
LDB de 1996, no Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e
de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdao e no Plano Nacional de Educacao
(2014-2024), os quais tém sido, progressivamente, adotados pelos estados e
municipios. Ainda quanto a valorizagdo docente e as condigdes de trabalho, no
ambito dos sistemas de ensino, ressalta-se a importancia dos planos de carreira por
pressupor a inser¢do na profissdo via concurso publico de provas e titulos, definir a
remuneragdo com base no piso salarial profissional e estimular o crescimento

profissional por meio da formacgdo continuada e da avaliagdo do desempenho
docente.

E Capellini (2004) salienta que

Nenhum educador, com todos os saberes e competéncias necessarias, conseguird
efetuar uma pratica com base na agdo-reflexdo-acdo com qualidade, se nao houver
vontade politica para garantir condigdes adequadas para uma formagao inicial e
permanente de qualidade, bem como infraestrutura necessaria para uma pratica
pedagogica criativa e transformadora (Capellini, 2004, p. 81).

Diante do exposto, durante a pesquisa constatou-se que 40% das participantes
lecionavam em dois periodos, mas suas remuneragdes ndo estavam de acordo com a lei do
piso nacional do magistério, segundo os relatos apresentados pelas professoras PSC02, PSC03,

PAEEO4 e PAEEO7.

5.5.2.2 Encontros: entrevista inicial com as participantes

Foram realizadas visitas as escolas para recrutamento das participantes, e a partir de
entdo procederam-se as assinaturas do TCLE (primeira parte da entrevista) e a aplicacao dos
questionarios C2.1, C2.2 e C2.9 do Index For Inclusion (segunda parte da entrevista) em um
modelo de entrevista inicial. Tais entrevistas foram realizadas em diferentes espagos do

contexto escolar: classe, sala dos professores, sala de recursos, patio escolar etc. (Anexo A).
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Delimitou-se como terceira parte da entrevista o momento final e crucial para
compreensdo dos conhecimentos acerca do Ensino Colaborativo por parte das professoras
participantes da pesquisa. Para tanto, foram elaboradas 11 perguntas abertas, as quais foram
divididas em dois topicos: a) Ensino Colaborativo/coensino, contendo 5 perguntas; e b)
contexto escolar, contendo 6 perguntas.

Inicialmente, solicitou-se as professoras que, ao responderem ao questionario,
escrevessem com suas palavras, sem buscar informagdes no Google ou fazer leituras naquele
momento. O pesquisador a todo o momento esteve presente acompanhando as professoras
durante a resposta ao questiondrio de entrevista inicial, e observou que 22 professoras
utilizaram o notebook do pesquisador e 06 professoras o smartphone para responder ao
questionario.

Vale lembrar que durante a aplicagdo da entrevista inicial por meio de questionario, o
pesquisador e as professoras participantes estiveram juntos e em diferentes espacos (sala dos
professores, patio escolar, classe, sala de recursos multifuncionais etc.) do contexto escolar, os
quais eram oportunos ¢ disponiveis para as participantes responderem com tranquilidade

durante seus horarios de estudo.

5.6 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

Os dados coletados durante a pesquisa de campo passaram por analises continuas, com
vistas a “identificar dimensdes, categorias, tendéncias, padrdes, relagdes, desvendando-lhes o
significado” (Alves-Mazzotti; Gewandszajder, 1998). Foram confrontados os dados coletados
pela multiplicidade dos métodos — observagdes, entrevistas e analises documentais, compondo
o processo de triangulagdo que, para Denzin e Lincoln (2006, p. 19), “ndo ¢ uma estratégia ou
ferramenta de valida¢do, mas uma alternativa para validacdao”. Os dados foram organizados
em quadros (Apéndice — do J ao Anexo I), analisados e apresentados no texto da tese em
forma de quadros e dissertagdes descritivas com embasamentos tedricos.

Foram considerados como dados quantitativos aqueles que se referem ao numero de
participantes e suas caracterizagdes, desde idade, tempo de atuagdo, formacao, autarquia em
que lecionavam etc. Tais dados foram compilados da entrevista inicial com utilizagdo do
roteiro semiestruturado, dos questionarios, € sdo apresentados por meio de quadros, tabelas,
gréaficos etc. Deste modo ocorreu a sistematizacao dos dados coletados (Manzini, 2004), com

o intuito de manter a autenticidade dos relatos, respostas, didlogos e troca de experiéncias
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entre participantes e pesquisador, os quais auxiliaram a “descobrir os significados dos
comportamentos das pessoas de determinados meios culturais” (Trivifios, 1987, p. 150).
Assim seguiram as analises e interpretacdes dos dados, nas quais foram utilizados
conceitos tedricos de autores que se debrugaram em estudos com base na tematica da pesquisa
em questdo. No proximo capitulo serdo apresentados os resultados e discussdes da pesquisa

com base nos excertos das entrevistas.
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

A teoria sem a pratica viva “verbalismo”, assim como a pritica sem teoria vira ativismo. No
entanto, quando se une a pratica com a teoria tev-se a prixis, a acbio criadora ¢
wmodificadora da vealidaole.

—Paulo Frelre

Inicialmente, reitera-se que o municipio onde se implementou esta pesquisa constituiu-
se como um diferencial, ao promover em seu sistema de ensino praticas voltadas ao trabalho
do professor de Educacao Especial na classe comum. Entretanto, para consolidar-se como
referéncia, urge a necessidade do conhecimento, ou seja, da compreensdo do que venha ser
esse formato de AEE, sua aplicabilidade, como se configura, sua efetividade e prospec¢do na

escolarizagdo dos estudantes PEE.

6.1 AEE NO MUNICIPIO LOCUS DE PESQUISA

De acordo com o Plano Municipal de Educacio — PME — do municipio em que esta
pesquisa se desenvolveu — elaborado em cumprimento a Lei n. 10.172, de 09/01/01, e nos
moldes da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (Lei n. 9.394/96), obedecendo as
exigéncias legais da Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014, com vistas ao disposto no artigo
214 da Constituicdo Federal —, foram apresentadas 14 metas ao longo de sua escrita, nas quais
apareceu pela primeira vez a Educacao Especial, especificamente na Estratégia da Meta 2, que
postula:

Desenvolver tecnologias pedagogicas que combinem, de maneira articulada, a
organizacdo do tempo e das atividades didaticas entre a escola e o ambiente

comunitario, considerando as especificidades da educagdo especial, das escolas do
campo e das comunidades indigenas e quilombolas; [...] [p. 31].

Viu-se, entdo, a proposicao do municipio em desenvolver no seu sistema de ensino
acoes pelas quais se instituam praticas pedagogicas, estratégias, tecnologias, considerando as
especificidades dos estudantes PEE.

Mais adiante, no terceiro capitulo do Plano Municipal de Educagdo, reservou-se um
espago para uma apresentagdo sobre a Educacdo Inclusiva, na qual se faz uma sintese de
reflexdes com as respectivas legislagdes, iniciando pela Convengao das Nagdes Unidas sobre
os Direitos da Crianga (1989), depois pelas Regras Gerais das Nagdes Unidas sobre a
Igualdade de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncias (1993) e pela Declaracdo de

Salamanca (1994); citando Institui¢des como o Imperial Instituto para Cegos (1854), atual


https://www.pensador.com/autor/paulo_freire/
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Instituto Benjamin Constant — IBC, o Instituto dos Surdos Mudos, (1857), o Instituto
Pestalozzi (1926) e a primeira Associacao de Pais ¢ Amigos dos Excepcionais — APAE (1954);
e finalizando com a Politica Nacional de Educag¢dao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008).

Por conseguinte, descreve-se a Educagdo Especial do municipio, o qual, desde a
década de 1990, tem seguido as orientagdes do Ministério da Educacdo — MEC. No PME
constata-se que os primeiros AEEs realizados no municipio se deram por meio das SRM em
duas escolas, uma municipal e outra estadual. Na escola estadual atendiam-se aos estudantes
diagnosticados com Deficiéncia Intelectual; e na escola municipal, aos estudantes com
Deficiéncia Auditiva — DA.

Assim sendo, identificou-se que nesse momento historico do municipio, o AEE nao se
dava em conformidade com Lei n. 12. 796, de abril de 2013, a qual prevé o AEE no “Art. 4°.
Inciso III — atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, transversal a
todos os niveis, etapas ¢ modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino; [...]".
Todavia, ressalta-se que no ano de 2007 ocorreram reformulagdes no AEE com estudantes
com deficiéncia, com base nas orientagdes descritas na Politica Nacional de Educacao
Especial.

Para a realizagdo do AEE, organizou-se a equipe de Educacdo Especial do Municipio
do seguinte modo: Professor Itinerante de Educacao Especial; Professor Auxiliar de Educacao
Especial; Cuidador; e Psicologo Escolar. As descri¢des funcionais de cada cargo encontram-
se no Anexo C, p. 224.

No PME descreve-se, assim, a Sala de Recursos Multifuncionais:

Sala Multifuncional: sdo espagos fisicos localizados nas escolas municipais onde se
realiza o Atendimento Educacional Especializa — AEE. As Salas possuem mobiliario,
materiais didaticos e pedagogicos, recursos de acessibilidade e equipamentos
especificos para o atendimento dos alunos publico-alvo da educagdo especial e que
necessitam do AEE no contraturno escolar. A organizag¢do e a administra¢do deste

espaco sdo de responsabilidade da gestdo escolar. O professor que atua neste servigo
educacional deve ter formagdo em Educagdo Especial.

Nota-se que, para atuagao com estudantes PEE, o municipio, em conformidade com as
legislagdes educacionais e que abarcam a Educagdo Especial, exige a formag¢do académica
adequada, graduagdo em Pedagogia ou Educagdo Especial, ou Pedagogia com especializagdo
em Educacdo Especial. Para a realizacdo do AEE nas Salas de Recursos Multifuncionais no
contraturno escolar, o municipio, a época, ofertava transporte adaptado para os estudantes

PEE que dele necessitavam.
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Ademais, no PME (2015-2025) salientam-se as diretrizes da Educacao Especial como
modalidade da Educacao Bésica conforme previsto nas Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educagdo Bésica (Brasil, 2001). Ressalta-se que “o AEE dos estudantes PEE deve
ser realizado em salas de aulas comuns do ensino regular, em qualquer etapa ou modalidade
da Educacdo Basica”.

Para tanto, no PME foram estabelecidas como metas a ampliagdo do AEE, a garantia
do AEE em “salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados,
publicos ou conveniados, nas formas complementar e suplementar”, o desenvolvimento de
“programas suplementares que promovam a acessibilidade nas unidades escolares, para
garantir o acesso e a permanéncia’” dos estudantes PEE, e o apoio “a ampliacdo das equipes de
profissionais da educagdo para atender a demanda do processo de escolarizagao dos (das)
estudantes com deficiéncia” etc.

Diante do exposto, constatou-se a compreensdo, por parte do municipio, da
importancia do AEE, para o qual foram instituidas, no PME, metas em consonancia com as
legislagdes que abarcam a Educacao Especial, e ademais, fixou-se o estabelecimento de uma

equipe profissional com requisitos de qualificagdao profissional previstos em lei.

6.2 ENTREVISTAS

Para uma aproximacgao da realidade das professoras com a tematica de pesquisa, deu-
se inicio as entrevistas com didlogos e perguntas voltadas aos seus conhecimentos sobre
Ensino Colaborativo. Ao indaga-las se tiveram contato com o Ensino Colaborativo, constatou-
se que, das que tinham um pouco de conhecimento sobre a temdtica, a maior quantidade era
de professoras da EMEIO1, as quais relataram que tiveram contato com o tema, como pode ser
observado nos trechos a seguir:

Sim, tive reunides de HTPC em que a coordenadora trabalhou com a gente sobre o

tema. Também a coordenadora de Educagdo Especial da secretaria municipal da
educagdo veio em dois HTPC falar sobre (PAEE10).

Sim, em HTPC como se fosse uma palestra, comegamos com a C1 coordenadora de
Educagdo Especial e agora em 2023 com a C2 coordenadora de Educacdo Especial

(PSC12).

Sim. Através de palestras, mesa redonda, estudos de caso e estudos sobre o tema em
dois HTPC (PSC10).

Portanto, observou-se que as professoras tiveram contato com o tema por meio de

estudos de curta duragdo acerca do Ensino Colaborativo nos HTPC, o que vem ao encontro
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das afirmativas de Costa, Kirakosyan e Junior (2016, p. 176), de que “a formacao continuada
permanente de professores ¢ necessaria e deve estar pautada no principio da associagdo entre
teoria e pratica”.

Sendo assim, as reunides de HTPC ofertadas na EMEIO1, com didlogos e estudos
acerca do Ensino Colaborativo, promovidas pelas coordenadoras, proporcionaram
interlocugdes entre as professoras e associagdes de suas praticas pedagogicas cotidianas em
classe comum com a importincia do Ensino Colaborativo, estratégia de ensino a ser
implementada.

Ha mais relatos:

Sim, no inicio do ano de 2022 tivemos uma reunido com a supervisora de Educagio
Especial sobre o Ensino Colaborativo, seria o professor auxiliar de Educagio
Especial trabalhando em conjunto com a professora da classe (PAEEO1).

Sim, em uma formagdo de curta duracdo com a Prof.* Dra. Eliana Zanata e Eliane
Mani sobre o tema aqui em... nos HTPC, depois ao ser implantado na rede estadual
de ensino, passou a fazer parte da minha grade curricular (PSC06).

Um breve relato no HTPC, uma parceria com o professor de sala para um trabalho
envolvendo todos os estudantes em parceria com o professor titular (PAEEOS).

Os trechos ilustram que as professoras, PSC06 e PAEEOS da EMEF02, e PAEEO1 da
EMEFO01 possuiam conhecimento sobre o Ensino Colaborativo. Vale destacar a fala da
professora PSCO06, que lecionava em duas instituicdes de ensino, nas esferas municipal e
estadual. Ademais, esta mesma professora relatou que na rede estadual de ensino foi
implementado o Ensino Colaborativo, o que se constata a partir do Decreto n. 67.635, de 06
de abril de 2023 (Sao Paulo, 2023) o qual dispde sobre a Educacao Especial na rede estadual

de ensino e da providéncias correlatas, prescrevendo:

Art. 3° A Educagdo Especial, no ambito da rede estadual de ensino, pauta-se pelas
seguintes diretrizes:... VI — efetivacdo do Ensino Colaborativo como estratégia de
mediacdo pedagdgica e de acessibilidade curricular desenvolvida por professor
especializado;... Art. 5° A rede estadual de ensino, no ambito da Educacdo Especial,
prestara apoio aos estudantes atendidos mediante a oferta dos seguintes servigos...
III — Projeto Ensino Colaborativo no turno escolar como forma de Atendimento
Educacional Especializado — AEE expandido: estratégia de mediacdo pedagogica
desenvolvida por professor especializado, para apoiar a escolarizacdo do estudante
com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista — TEA e altas habilidades ou
superdotagdo nas classes comuns do ensino regular, visando ao fomento da cultura e
das praticas inclusivas nas escolas da rede estadual de ensino;... Art. 8° Sao
atribui¢des do Professor Especializado: I — participar da elaborag@o, construcao e
manutencdo do projeto politico pedagogico da unidade escolar, zelando pela
institucionalizagdo do Atendimento Educacional Especializado — AEE, do Projeto
Ensino Colaborativo e pela consideracdo dos servigos necessdrios a inclusdo do
estudante com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista — TEA e altas habilidades
ou superdotagdo;... IV — orientar e acompanhar o processo de ensino e
aprendizagem do estudante elegivel aos servicos da Educacao Especial ao longo da
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sua trajetoria escolar, considerando o Atendimento Educacional Especializado —
AEE e o Projeto Ensino Colaborativo.

Deste modo, a partir desse decreto, os professores da Rede Estadual de ensino
passaram a lecionar com os estudantes PEE considerando os principios do Ensino
Colaborativo, tendo em vista sua instituicdo nas disposicdoes de organiza¢do e trabalho
docente voltados a modalidade da Educacao Especial. Todavia, o decreto, em todo seu ensejo,
ndo apresenta normativas acerca do Ensino Colaborativo, o qual ¢ instituido como Projeto de
Ensino Colaborativo.

Constatou-se, a partir dos relatos das professoras PAEE02, PSC03, PAEEO4, PAEEOS
da EMEFO01 e PAEEO9 da EMEF03, que estas supdoem o que seria o Ensino Colaborativo
levando em consideracdo o que ouviram falar sobre ele, as palestras que assistiram e
lembrangas de HTPCs que participaram, entre outros momentos.

Ja ouvi algo sobre. Pelo pouco que entendi, sdo as trocas de fungdo para ambos se
ajudarem e trocarem experiéncias (PAEE09).

Sim, assisti uma palestra sobre, acabamos fazendo Ensino Colaborativo sem saber
quais as fungdes deste (PAEEOS).

Somente ouvi falar sobre, nada especifico em formacdes (PSCO03).
Sim, tivemos um HTPC sobre isso (PAEE04).
Na integra, ndo (PAEE02).

Desta forma, a partir dos relatos, evidenciou-se o desconhecimento do que ¢ Ensino
Colaborativo e qual a sua relevancia para a escolarizacdo dos estudantes PEE. As respostas
curtas, diretas e sem descri¢des colocam em destaque a importancia de formagdes continuadas
em servico acerca da tematica (HTPC dirigidos, cursos, capacitacdes, palestras, grupos de
estudos etc.). Haja vista que, para implementacdo do Ensino Colaborativo em suas praticas
pedagogicas, ¢ inescusavel o conhecimento ndo somente das estratégias de Ensino
Colaborativo, mas também das praticas adotadas pelas professoras em classe, suas
experiéncias e vivéncias com os estudantes PEE e, sobretudo, ter clareza de suas funcodes;
além do mais, saber dos desafios e das barreiras enfrentadas no contexto escolar (Mendes;
Vilaronga; Zerbato, 2014).

A partir dos 11 relatos mencionados e das 8 respostas negativas “Nao”, revelando que
as professoras desconhecem o Ensino Colaborativo e ndo tiveram contato com a tematica,
constatou-se a necessidade de formagdo continuada em servico com interlocugdes a respeito

do Ensino Colaborativo e das praticas adotadas pelos professores na rede municipal de ensino.
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Diante da necessidade de formagdes continuadas em servico, pautadas nas estratégias

de Ensino Colaborativo, na rede municipal de ensino locus de pesquisa, Costa, Kirakosyan e
Junior (2016, p. 177-178), em suas afirmativas, entendem que:

A literatura aponta que ha necessidade de momentos especificos na escola para

discussdo, planejamento, organizacdo e estabelecimento de objetivos comuns para

resolucdo de problemas, sobretudo, no que tange a inclusdo escolar dos estudantes
publico-alvo da Educagao Especial.

Contudo, Costa, Kirakosyan e Junior (2016) revelaram que estudos acerca do Ensino
Colaborativo apontaram, em maior nimero, a falta de momentos de didlogos, estudos,
planejamentos acerca do Ensino Colaborativo, especialmente, da escolarizagdo dos estudantes
PEE.

Sendo assim, no municipio em questdo, ndo tem sido diferente: o conhecimento das
estratégias de Ensino Colaborativo ou do processo de escolarizagao dos estudantes PEE de
modo efetivo ndo se fazia presente nas pautas de formagao continuada em servico de maneira
frequente nos HTPC, nos quais os conhecimentos e contatos com o tema divergem de escola
para escola, desde a escola em que o grupo de professoras conheceu e estudou um pouco
sobre o tema, até a escola em que nenhuma das professoras teve contato ou nao ouviu falar a
respeito do tema.

Entretanto, quando indagadas sobre o que entendiam por Ensino Colaborativo,
evidenciou-se que as professoras possuiam conhecimentos prévios, mesmo sem ter
conhecimento exato, e apontaram percepcdes acerca da tematica. As professoras PSC10 e
PAEE12 da EMEIO1, PAEEO5 da EMEF01, PSC06 da EMEF02 ¢ PSC09 da EMEF03, em
seus relatos apontaram conhecimentos estritamente ligados aos estudos a respeito do Ensino
Colaborativo:

Ensino Colaborativo ocorre quando os professores buscam se complementar no que
se refere ao ensino em classe, quando ha compartilhamento de experiéncias, ideias e
vivéncias. Colabora¢do no momento de aula, com o intuito de ampliar o atendimento
individualizado e coletivo dos alunos, garantir que os alunos tenham um
aprendizado humanizado. Interacdo e compartilhamento na realizacdo do
planejamento pedagogico visando também priorizar uma interagdo ativa, preparando
os alunos para o mundo real, criando um ambiente de aprendizado no qual todos os

participantes trabalhem juntos para alcangar objetivos comuns de ensino e
aprendizagem (PSC10).

E um trabalho onde deve ocorrer uma parceria entre o professor regente ¢ o
professor auxiliar de Educagdo Especial visando a inclusdo do atendido, para que
ambas possam trocar conhecimentos, estudos e dados peculiares, elaborando
estratégias especificas no processo de aprendizagem. Além disso, € possivel que o
professor auxiliar de Educagdo Especial também esteja aberto a colaborar com os
demais alunos da sala (PSC6).
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Uma parceria entre a professora da sala e a professora de Educacdo Especial, os
planejamentos sdo feitos pensando no grupo todo, ndo somente na crianga com
deficiéncia (PAEE12).

E os professores estarem em conjunto no planejamento e regéncia da classe, também
na interacdo (PAEEOS).

Um ensino onde ha cooperagdo mutua entre professor da turma e professor auxiliar
(PSC09).

Os relatos das professoras vao ao encontro das afirmativas de Mendes, Vilaronga e
Zerbato (2018), que definem o Ensino Colaborativo da seguinte maneira:
E um modelo de prestagdo de servigo de Educacio Especial no qual um educador
comum e um educador especial dividem responsabilidade de planejar, instruir e
avaliar o ensino dado a um grupo heterogéneo de estudantes. Tal modelo emergiu
como uma alternativa aos modelos de sala de recursos, classes especiais, ¢
especificamente para responder as demandas das praticas de inclusdo de estudantes
publico-alvo da Educagdo Especial, pois uma vez que o aluno deve ser inserido
numa classe comum, todos os recursos dos quais ele pode se beneficiar tém que ir

junto com ele para o contexto da classe, incluindo entre eles o professor
especializado (Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2014, p. 45-46).

As demais professoras participantes da pesquisa, por mais que nao possuissem total
conhecimento, fizeram em suas falas mengdes a agdes que corroboram e entremeiam suas
praticas pedagogicas com as estratégias de Ensino Colaborativo:

Ensino Colaborativo, como o proprio nome diz, ¢ uma parceria entre professor do
ensino comum com o professor de Educagido Especial (PAEE7).

Um professor tem que ajudar o outro em classe, trabalhar em parceria (PAEEOS).

Ensino no qual todos os envolvidos participam no processo ensino aprendizagem
desde a elaborag@o até sua realizagdo (PAEE2).

Trabalhar em parceria, trocas de experiéncia (PAEE10).
Que sdo parcerias entre professores (PSC04).

Trabalhar em conjunto (PSCO03).

Os relatos das professoras, PAEE(02, PSC03, PSC04 ¢ PAEE0O4 da EMEF01, PAEE10
da EMEIO1 e PAEEO7 da EMEF02, coadunam com o principio norteador do Ensino
Colaborativo, que ¢ a parceria entre os professores de Educagdao Especial e professores de
classe comum, em atuagdo conjunta, desde a regéncia da classe até as avaliagdes dos
estudantes, com base no planejamento das agcdes dentro e fora da classe realizadas em parceria
(Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2014).

No intento de responder a indagag¢do do que entendiam por Ensino Colaborativo, as

professoras PSC01 e PSC02 da EMEFO1, PAEEO8 da EMEF02 e PAEE09 da EMEFO03,
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relataram, em suas suposi¢cdes de conhecimento acerca da temadtica, agdes de colaboragao,
atuacdo conjunta, trabalho em equipe, troca de experiéncias, participagado etc.
Imagino que seja o professor colaborando um com o outro dentro da classe, ¢ o

aluno como protagonista, ndo como mero receptor, mas sim colaborando durante a
aula (PSCO02).

Trabalhar em equipe com o foco de envolvimento de ambas as partes, onde o
estudante se beneficie (PAEEO0S).

Trocas de experiéncias entre profissionais para melhorar o ensino (PAEEQ9).

Colaborar, ajudar, incentivar, participar na aprendizagem dos alunos (PSCO1).

Para Capellini (2004, p. 89), no Ensino Colaborativo “exige-se compromisso, apoio
mutuo, partilha dos saberes, na qual os profissionais envolvidos podem, além de aprender
com os saberes dos demais, beneficiar os estudantes”.

Por conseguinte, as respostas das professoras PAEE02 e PAEEO3 da EMEFO0I e
PSC08 da EMEF02, aproximaram-se das afirmativas de Capellini (2004), ao apontar a
colaboragdo como peca fundamental da implementacio das estratégias de Ensino
Colaborativo, tendo em vista que se requer a atuaciao conjunta, o compartilhamento de ideias
e 0 engajamento no planejamento e na resolu¢do de problemas.

Imagino que ¢ o trabalho em conjunto do professor de Educacdo Especial com o
professor da classe comum no contexto da educagéo inclusiva (PAEEO3).

Pra mim, o Ensino Colaborativo é o professor auxiliar de Educacdo Especial
ajudando o professor da sala, uma troca entre os professores (PAEEO1).

Acredito que seja um ensino no qual ha colaboracdes em diferentes aspectos entre
profissionais etc. (PSCO08).

Observou-se, a partir das respostas das professoras, a recorréncia do uso das palavras
parceria, colaboragdo, trabalho conjunto e troca de experiéncias, que sdo terminologias e
acOes presentes nas estratégias de Ensino Colaborativo em toda a sua conjuntura, quando
implantadas.

Vale destacar, no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes PEE ou ndo, as
praticas pedagogicas que se desdobram por meio da colaboragdo, corroborando para a
construgdo de estratégias destinadas a aquisi¢ao dos conhecimentos pelos estudantes de modo
participativo. No Ensino Colaborativo, a colaboracdo se faz presente de maneira pertinaz,
sendo constituinte de suas premissas.

Nas afirmativas de Rabelo (2012, p. 66), “a colaboracdo entre o professor do ensino

comum ¢ o do ensino especial ¢ uma das condi¢cdes fundamentais que podem contribuir com a



118

inclusdo escolar e com a formagao de professores”. O Ensino Colaborativo ¢ uma estratégia
que se desvela em agdes de colaboragdo, parcerias, maxime, planejamentos conjuntos entre
professores de Educagdo Especial e professores de classe comum. Segundo Rabelo (2012, p.
53),
A definicdo de Ensino Colaborativo se constitui mais como uma filosofia de
trabalho entre profissionais da educagdo com conhecimentos e experiéncias
diferenciadas, do que uma técnica metodologica de trabalho. E uma atitude
filosofica e critica de olhar para um colega de trabalho como parceiro ¢ com ele

construir uma experiéncia conjunta de trabalho pedagdgico no contexto escolar e de
classe.

Nesse sentido, a professora PAEEO6 da EMEFO02 relatou que, para ela, Ensino
Colaborativo ocorria quando “[...] um professor trabalha de forma conjunta com outro, sobre
um determinado tema ou ndo, porque ndo sei sobre, ndo parei para ler algo sobre”. Todavia,
ao dizer “ndo sei sobre, ndo parei para ler algo sobre”, revelou a necessidade de buscar novos
conhecimentos, de entender o que ¢ o Ensino Colaborativo, momento de voltar a atencao as
suas praticas com os estudantes PEE, haja vista que “a educa¢do que se pretende inclusiva [...]
depende de transformacdes nos profissionais da escola, pois requer uma mudanga na filosofia
de trabalho destes profissionais” (Rabelo, 2012, p. 66).

No fluxograma da Figura 11 estdo organizadas as palavras mais citadas, entre elas, “a

colaboragdo”, pelas professoras a partir do que previamente entendiam sobre Ensino

Colaborativo.
Figura 11 — Fluxograma
ENSINO
COLABORATIVO
COENSINO
,// v
v
- . PLANEJAMENTO
COLABORAR PARCERIA COOPERAGAO INTERACAO T
| | l | |
AJUDAR TROCAR TRABALHAR EM TROCAF{ ELABORAR
CONHECIMENTOS CONJUNTO INFORMAGOES ESTRATEGIAS
| | | | I
TROCA DE TRABALHAR EM TROCA DE PLURALIDADE DE

PARTICIPAR EXPERIENCIAS EQUIPE VIVENCIAS ATIVIDADES

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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De acordo com Capellini (2004, p. 78), “o professor, por se defrontar com uma nova
realidade, precisa saber criar meios para reformular sua pratica e adapta-las as novas situagoes
de ensino, bem como atuar como sujeito da sua propria formagao, ou seja, autoformando-se”.

Freire (2001) destaca que a docéncia se faz a partir da discéncia, desse modo, se requer
curiosidade e pesquisa. A professora PAEE06 revelou ndao possuir formagao continuada
permanente com aprofundamento e pesquisa acerca da tematica em pauta, contudo apresentou
curiosidade; em resumo, segundo essa professora, as barreiras enfrentadas se davam em razao
da inexisténcia de HTPC para professores de classe comum sobre Ensino Colaborativo,
ademais, sua jornada de trabalho dupla e exaustiva dificultava a perquisi¢do por novas

estratégias de ensino.

6.3 PAPEL DO PROFESSOR ESPECIALISTA, PROFESSOR DE CLASSE COMUM E DA
GESTAO ESCOLAR NO ENSINO COLABORATIVO

Para visualizar e compreender melhor os conhecimentos das professoras sobre Ensino
Colaborativo, para além das suposi¢des iniciais, indagou-se quais sdo os papéis dos
professores de classe comum, dos professores de Educacdo Especial e da gestdo escolar no
Ensino Colaborativo.

A partir dos relatos das professoras PSC02 e PAEEO3 da EMEFO01, PAEE(O7 da
EMEFO02, PSC10 e PAEE11 da EMEIO1, constatou-se que elas tinham compreensao de seus
papéis, como neste exemplo da professora PAEEO3, ao relatar que o papel do professor de
classe comum ¢:

Primeiramente ele deve ser um professor aberto ao didlogo para que em conjunto
proponha atividades que incluam todos os alunos em sua diversidade, independente
se tiver deficiéncia ou ndo, cada um tem suas necessidades e habilidades diferentes.
Seja ele portador de necessidades especiais ou ndo, o Ensino Colaborativo, se ele é
bem aplicado e funciona, contribui para formagao integral do aluno, considerando

que a classe ¢ diversa, ¢ composta por um conjunto de alunos que tem suas
especificidades (PAEEQ3).

Cabe mencionar aqui, devido a fala da professora PAEEO3 — ao dizer “portador de
necessidades especiais” — a importancia da pesquisa e seus desdobramentos para mobilizagao
e avanco dos conhecimentos das professoras, inicialmente com a atualizagdo das
terminologias e a quebra de paradigmas, elucidando a todo o momento a necessidade de

capacitagdo profissional.
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Segundo Capellini (2004, p. 78),

A pratica pedagogica €, por certo, um elemento chave na transformagdo da escola,
entendendo essa possibilidade de transformagdo ao homem e a sociedade... Todo
professor, para desenvolver sua pratica no atendimento a diversidade, precisa refletir,
acima de tudo, sobre o processo de inclusdo escolar e as modificagdes que este
acarreta na escola.

Portanto, ao buscar capacitacdo para atualizagdo profissional, a atuacdo dos
profissionais da educagdo ¢ peca chave de transformacao, e as falas, as atitudes, as praticas
pedagdgicas precisam ser contextualizadas, discorridas em permanentes formagdes e updates.

Destarte, Capellini (2004, p. 92), no que se refere ao papel dos professores de ensino
comum no Ensino Colaborativo, sublinha “a responsabilidade primordial dos professores de
ensino comum ao usar suas habilidades para instruir os estudantes em curriculos ditados pelo
sistema escolar [...] com dominio do conteudo [...] trazem especializacio em contetido”.

Assim sendo, as professoras PSC02, PAEEO7, PSC10 e PSC11 relataram:

No Ensino Colaborativo, o professor do ensino comum desempenha um papel
fundamental na criagdo de um ambiente de aprendizado eficaz e na orientacdo dos
alunos, facilitando, organizando, apoiando individualmente e coletivamente os
alunos, promovendo a colaboragao e sobretudo adaptando estratégias para garantir o
desenvolvimento integral do aluno (PSC10).

O papel do professor do ensino comum ¢ pensar em contetido curricular, estratégias
e ajustes curriculares que possibilitem o acesso a educagdo de qualidade, a todos os
estudantes (PAEE14).

Trazer o contetido, responsabilidade de preparar as aulas (PSC02).

Ela que ¢ responsavel pela sala, pelo conteudo, mas precisamos trabalhar juntas
(PSC11).

Quanto ao papel dos professores de Educacdo Especial no Ensino Colaborativo, as
professoras PSCO02, PSC03, PAEEO3 da EMEF01 e PSC10 da EMEIO1 apontaram, em suas
respostas, acdes significativas. Em seus relatos, para além da compreensdo das suas
atribuig¢des, apresentaram principios de apoio a escolariza¢do dos estudantes PEE, como se

pode ver nesta resposta:

Acredito que seja o que eu vejo no papel da itinerante que estava como professora
auxiliar de Educagdo Especial em minha sala, que prepara as atividades para a aluna
especial pensando no todo, permitia a socializagdo entre a aluna especial com os
demais da sala. Criou-se um vinculo afetivo enorme dos alunos sem deficiéncia com
a aluna da Educag@o Especial. Sempre preparando atividades para todos da sala, a
aluna especial participa de todas as atividades da sala. Assim a nova professora
auxiliar de Educagdo Especial tem responsabilidade de adaptar as atividades,
preparar os materiais para oportunizar a interagcdo e participagdo dos alunos com
deficiéncia com os alunos normais (PSCO02).
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Notou-se, a partir das expressdes “aluna especial” e “alunos normais” utilizadas pela
professora PSC02, mais uma vez a necessidade de formagdo continuada em servi¢o para
capacitacdo, aperfeicoamento e atualizagdo das praticas docentes, sobretudo, suas
verbaliza¢des durante interlocugdes, ao se referirem aos estudantes PEE.

De acordo com Lucio (2021, p. 6), “a escola tem papel fundamental no processo de
ensino-aprendizagem. E urgente capacitar os profissionais na escola, ndo podemos deixar
faltar uma formacao continua dos professores, e nem faltar recursos”. Portanto, requer-se a
devida atencdo as praticas e didlogos entre os profissionais nos contextos escolares para que
possam propagar atitudes inclusivas que reverberem e atenuem na sociedade acdes
capacitistas, quebrando paradigmas.

Em seguimento, as professoras PSC02 e PSC10, em suas respostas, enfatizaram a
necessidade de o professor de Educacao Especial conhecer o conceito, compreender o que sdao
as estratégias de Ensino Colaborativo, sobretudo, reconhecer que o estudante PEE ¢
pertencente a classe comum e que deve participar de todas as atividades em conjunto com os
demais estudantes e trabalhar por meio da colaboragao.

Nesse sentido, Lago (2014, p. 50) ressalta que

Cabe ao professor de Educagdo Especial promover a participagdo do aluno com
deficiéncia no curriculo geral por meio da parceria estabelecida com os professores

da classe comum, possibilitando a partir de estratégias de ensino diferenciadas que
esses alunos conquistem autonomia e desenvolvam suas potencialidades.

Deste modo, nota-se nas respostas das professoras compreensdo da importincia da

parceria e busca por novas estratégias para desenvolvimento integral dos estudantes:

Tem que ter conhecimento do Ensino Colaborativo, conhecimento do conceito,
conhecer os recursos ¢ estratégias a serem aplicadas, e se elas funcionam, isso a
partir da pratica. De um ponto de vista da classe, ele tem que entender que o aluno
que ele acompanha pertence a classe, tem suas habilidades e potencialidades que
podem ser exploradas em classe também (PAEEO3).

Se atentar aos alunos como um todo, e evitar priorizar apenas o aluno que possui
laudo. Entender que a educagdo ¢ coletiva, garantindo que todos os alunos,
independentemente de suas necessidades individuais, tenham a oportunidade de
participar ativamente da aprendizagem em um ambiente inclusivo. Isso requer uma
colaboracdo estreita com os professores regulares e outros membros da equipe
escolar para criar um ambiente que atenda as necessidades de todos os alunos
(PSC10).

Logo, a professora PSCO03, de classe comum, por mais que tenha relatado
anteriormente desconhecer o conceito e estratégias de Ensino Colaborativo, em sua resposta
evidenciou ter ciéncia da necessidade de o professor de Educagdo Especial trabalhar em

parceria. Por meio de suas escritas, também revelou estar aberta para trabalhar em parceria, na
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qual considera essencial a colaboracdo, didlogos, troca de ideias, planejamento conjunto e
participagao efetiva do professor de Educagao Especial em classe. Em sua resposta, ela afirma:
E se ver como professor da sala, trabalhar em conjunto, expor as ideias, ser mais
participativo, colaborar. Nao pode ter medo de expor suas ideias, tem que planejar
junto, ter interesse nas atividades que a professora titular propde, assim como
procurar saber a visdo da professora regular sobre as adaptagdes. Além do mais,

auxiliar outras criangas que precisam de apoio, que tem dificuldades, nesse sentido
se trabalhar em conjunto, ird colaborar na questao da defasagem escolar (PSCO05).

Por conseguinte, cabe mencionar que as professoras PSC01, PAEEO1, PAEEO(2,
PAEE04 e PSC05 da EMEF01, PSC06, PSC08 ¢ PAEEO8 da EMEF02, PSC09 ¢ PAEE(9 da
EMEF03, em suas respostas, foram undnimes em relatar que o papel do professor de
Educacdo Especial no Ensino Colaborativo € trabalhar em conjunto, colaborar, planejar as
atividades dos estudantes PEE em consonancia com o curriculo escolar; e ademais, colaborar
auxiliando os estudantes PEE e demais estudantes da sala com dificuldades.

Todavia, as professoras PAEEO6 da EMEF02 ¢ PAEE10 da EMEIOl, em suas
respostas, demonstraram inseguranca ao relatarem que ¢ o segundo ano de atuagdo na
modalidade Educacdo Especial e que o papel do professor no Ensino Colaborativo ¢ “incluir,
ndo o aluno na sala, mas a sala com o aluno da Educagdo Especial. Hoje no pé em que
estamos, inclusao sao todos os alunos (PAEE06)”; “a professora do especial ¢ responsavel
pelo aluno com deficiéncia (PAEE10)”.

Vale destacar a fala da professora PAEEQ6, ao dizer que o processo de inclusdo se faz
no ato de incluir o estudante PEE em classe comum, no sentido de a “classe” ser preparada
para o estudante, e nao o estudante para sala; um processo de sensibilizagao e reflexdo com os
estudantes da sala. Ela evidenciou sua compreensdo de que as barreiras existentes nos
contextos educacionais e da sociedade, quanto a inclusdo e as agdes voltadas para Educagdo
Especial, estdo nas atitudes, nas estruturas arquitetonicas, no processo de tentar moldar as
pessoas com deficiéncia a0 mundo “comum”, e ndo na ressignificagdo dos pensamentos e
linguagens, estruturas e viabilidades, acessibilidades e realidades.

Em se tratando da constru¢do de um processo educacional inclusivo, pautado nas
prerrogativas da inclusdo, na reestruturacdo arquitetonica e disponibilizagdo de recursos
materiais € humanos nos contextos escolares, Mendes salienta:

Uma politica de formacdo de professores ¢ um dos pilares para a construcdo da
inclusdo, pois a mudanga requer um potencial instalado, em termos de recursos

humanos, em condi¢des de trabalho para que possa ser posta em pratica (Mendes,
2004, p. 227).
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Sendo assim, pensando-se nos recursos humanos, e aqui, estritamente, nos professores
de Educacao Especial e de classe comum, inseriu-se no formulario uma pergunta a respeito do
papel do gestor, visto que este tem um papel essencial na gestdo escolar, tanto na parte
administrativa quanto no gerenciamento das agdes humanas desempenhadas por todos no
contexto escolar, de acordo com suas fung¢des e cargos, ou seja, suas atribui¢des profissionais.

Assim, finalizou-se esta sessdo de perguntas para a compreensdo dos conhecimentos
das professoras acerca do Ensino Colaborativo com a seguinte questdo: No Ensino
Colaborativo, qual é o papel do gestor? Nas respostas das professoras PSC01, PAEEO],
PAEEO02, PSC03, PSC04, PSC05 da EMEF01, PSC06, PSCO8 ¢ PAEEO8 da EMEFO02,
PSCO09 da EMEFO03, PAEE10 e PSC12 da EMEIOI pdde-se observar relagdes com as fungdes
dos gestores escolares a partir do que esta disposto nas fungdes para o cargo: colaborar com a
equipe, ser responsavel pela unidade escolar, facilitar o trabalho docente com recursos que os
professores precisam, ofertar instrucdo a equipe escolar, fornecer apoio, fiscalizar o trabalho
dos professores, unir a equipe, trabalhar em conjunto com o corpo docente, observar as
dificuldades etc.

Ja as professoras PAEE04, PAEE06, ¢ PAEE09 demonstraram inseguranca na
resposta ao escreverem que ndo sabiam responder naquele momento por desconhecerem o que
era Ensino Colaborativo. Entretanto, as respostas apresentadas pelas professoras PCS02,
PAEEO03, PSC06 e PSCI10 foram significativas, no sentido de se aproximarem dos
entendimentos acerca do papel do gestor no Ensino Colaborativo:

Acho que a gestdo tem que participar no sentido de dar subsidios, oferecer recursos
para que o Ensino Colaborativo funcione, seja executado na escola. Apontar
materiais pedagogicos e formagdes, contribuir para os recursos ndo somente

pedagodgicos, mas para formacdo necessaria. Precisam estar a par do que estd
acontecendo na escola para avaliag@o do trabalho docente (PAEEO03).

O gestor tem o papel fundamental no processo do trabalho Colaborativo, pois ¢ de
extrema importancia estar observando e orientando os profissionais da educacéo
com relagdo a importancia do foco na evolucdo qualitativa dos alunos (PCS06).

Ele tem que intermediar nas relacdes dos professores, oportunizar a troca de
experiéncias entre professores, dar oportunidade de colaborar um com o outro, isso
depende dele, ele que conseguira fazer essa jung@o dos professores (PCS02).

Oportunizar e buscar ofertar formagdes para os docentes, manter uma comunicagao
ativa e humanizada com os docentes, inserir a comunidade no contexto escolar e
garantir que os professores tenham acesso aos recursos necessarios (PSC10).

A vista disso, Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) destacam que a gestdo escolar tem
um papel fundamental na implementagdo do Ensino Colaborativo, pois os gestores sdo o0s

verdadeiros articuladores, e devem realizar interlocugdes, promover formagdes e recursos
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necessarios para a consolida¢do do trabalho, ou seja, concretizar o Ensino Colaborativo nas
praticas pedagdgicas dos professores.

Além do mais, segundo essas autoras, os gestores precisam estar abertos para dialogos,
estar atentos aos desafios enfrentados pelos professores para, assim, atuarem em conjunto na
busca de solugdes, visto que a implementagao de uma nova estratégia de ensino tenciona um
planejamento e, a0 mesmo tempo, causa hesitagao.

Por isso, Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) salientam a importancia de os gestores
apoiarem, estarem presentes nas acdes dos professores para auxiliarem a todos nos momentos
de exatidao ou falhas. Enfatizam ainda a necessidade da observagao e intervencao durante as
falhas, favorecendo momentos significativos para reflexdes sobre as praticas, o motivo da
falha, e assim revisitar os objetivos e as expectativas do trabalho, para retomada das agdes em
busca do acerto, sobretudo, da intencionalidade e qualidade.

Observou-se entdo, a partir das indagagdes feitas pelas participantes acerca do Ensino
Colaborativo, desde a compreensdo subjetiva por parte de algumas professoras até o
desconhecimento de outras, e lacunas de formagdes continuadas permanentes em servico.

Nesse sentido, Pinto e Fantacini (2018) afirmam que:

Os estudos sobre o Ensino Colaborativo corroboram a urgéncia das politicas
publicas para alavancar a formagdo de professores, otimizar os tempos pedagogicos,
dentre outras agdes proficuas e que contribuam para a melhoria da qualidade do
ensino dos alunos publico-alvo da Educagdo Especial. Também confirmam a
tendéncia mundial, que se firma no Brasil, de que o trabalho colaborativo no

ambiente escolar, ainda que necessite ajustes, significa ganhos para as criangas e os
profissionais envolvidos (Pinto; Fantacini, 2018, p. 11).

Coincidentemente, as respostas apresentadas pelas professoras e o levantamento de
estudos sobre Ensino Colaborativo para a composi¢do da tese corroboraram para a
compreensdo do fator principal, peca-chave para desenvolvimento da pesquisa e¢ a fase

diagnostica: o desconhecimento das professoras acerca da estratégia de Ensino Colaborativo.

6.4 CONTEXTO ESCOLAR

Nessa categoria do formulario, foram inseridas seis perguntas com vistas a
compreensdo da realidade dos contextos de atuagdo das participantes, € ademais, ao
levantamento das percepcdes das participantes acerca da importancia da pesquisa.

Em resposta a primeira pergunta, sobre o que destacavam do contexto escolar, se este
facilitava ou dificultava a realizacao do Ensino Colaborativo, as professoras PSC04, PAEE04,

PSC09, PAEEQ9, PAEE10 e PAEE12 foram diretas e responderam que “facilita”.
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J& as professoras PSC02 e PSC10 relataram que, em seus contextos de atuagdo, estes
facilitavam a realizagdo do Ensino Colaborativo. A professora PSC10 da EMEIO1 destacou
que a gestao escolar possibilitava momentos de formagao para mobilizar todos a trabalharem
colaborativamente; e a professora PSC02 da EMEFO1 salientou que o trabalho no seu
contexto escolar se dava por meio de parcerias.

Facilita, pois a gestdo escolar da escola proporciona formagdes pedagdgicas a fim de
incentivar o Ensino Colaborativo na escola (PSC10).

Facilita e muito, porque ndo precisamos preparar sozinho os materiais, existe o
professor auxiliar de Educag@o Especial que tem formacao para atuacdo, nos ajuda e
auxilia num trabalho de parceria, aprendemos muito juntos (PSC02).

Em contrapartida, as professoras PAEEO1, PAEE02, PSC03, PAEEO3, PSCO0S5,
PAEEO06 e PAEE(O7 responderam que o contexto em que atuavam dificultava a realizacdo do
Ensino Colaborativo, € pontuaram a resisténcia por parte de alguns professores em
trabalharem colaborativamente, ademais, por ndo saberem corretamente o que ¢ o Ensino
Colaborativo. Acreditavam ser desafiadora a sua implementagdo devido a inexisténcia de
divulgagdo de conhecimentos sobre o tema, contudo, consideravam possivel tal
implementagdo se os professores de Educacdo Especial e os professores de classe comum
tivessem conhecimento acerca dessa estratégia de ensino em formagdes no contexto escolar.
Eis algumas respostas:

Como ainda ndo sei exatamente o que ¢ Ensino Colaborativo, acredito que ¢
desafiador, contudo, possivel de se realizar (PSCO1).

Atualmente ainda existem barreiras, os professores precisam ter um preparo, uma
formagao para colocarem em pratica (PSCO05).

Acho que dificulta pela falta de conhecimento, falta de divulgacdo do que ¢
(PAEEO3

Depende dos professores, da vontade da dupla em si (PSC03).

Depende do professor de classe comum e do contexto (PAEE06).

Constatou-se entdo, a partir das respostas, a prevaléncia das professoras de classe
comum na regéncia e preparo dos contetidos para a classe. Assim, tendo em vista a mengao da
palavra “depende”, que remete a estar sujeito ou subordinado a algo, a pratica das professoras
se desvela em: se a professora de classe comum oportunizar abertura, ou a professora de
Educagdo Especial ser pessoa proativa em busca de colaborar, pode haver agdes de

colaboragdo. No entanto, pelo desconhecimento da estratégia de ensino e a dependéncia do
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voluntarismo entre as partes, o Ensino Colaborativo pode ndo se fazer presente nas praticas
das professoras de Educagao Especial e das professoras de classe comum.

Ademais, isso também se evidenciou a partir da segunda pergunta, na qual se indagou
as participantes se trabalhavam com as estratégias de Ensino Colaborativo e de que maneira.
As professoras PSCO1, PAEEO3, PAEEO7, PAEEOS e PSC10 responderam:

Nao, dentro da concepgdo do que imagino que seja, ndo pratico, justamente pela
forca do contexto (PAEEO03).

Infelizmente ndo. Apesar de haver uma dupla de professoras em classe, de haver
formagdes pedagogicas sobre o tema, o Ensino Colaborativo ndo ocorre. As aulas
sdo planejadas apenas pela professora regular (PSC10).

Raramente, as vezes na oralidade, acabo contribuindo realizando explicagdes em
geral, na maioria das vezes os alunos vém individualmente para que eu possa
explicar o conteudo, que eles ndo entendem com a explicacdo da professora titular
(PAEE18).

Nao sei comentar sobre, devido o ndo conhecimento do que seja o Ensino
Colaborativo (PSCO1).

Na medida do possivel, procuro utilizar estratégias de Ensino Colaborativo, porém,
para que o ensino funcione, ndo depende somente de mim. Nem sempre ha espaco
ou discussdo para que esse ensino acontega. Acho que ainda falta conhecimento
acerca do assunto, por parte de professores do ensino regular (PAEEQ7).

Quanto as respostas das demais professoras, cabe mencionar que relataram a
existéncia de parcerias, de colaboracdo, porém estas ndo se tratavam de praticas baseadas no
conhecimento por parte das professoras do que é o Ensino Colaborativo. Contudo, vale
destacar que as praticas desempenhadas por elas eram agdes preexistentes as que estdo
presentes nas estratégias de Ensino Colaborativo. Para uma melhor compreensao, observe as

respostas das professoras PAEEO1, PSC04, PSC05, PAEEO6 ¢ PAEE10.

Sim, trocando informagdes, interagindo com a professora ¢ com o grupo (PSCO05).

Acredito que ja fago algo sobre, trabalhamos em parcerias, mas ndo tenho certeza
porque desconheco a estratégia (PSC04).

Acredito que se for o trabalho de incluir o aluno na participacdo de aula, sim
(Porque a professora o inclui em tudo. Acredito que sim (PAEEQ6).

Sim, estou sempre disposta a realizar trocas, a trabalhar em parceria, quando o
estudante com deficiéncia falta, fico em sala colaborando (PAEE10).

Tento ndo ficar somente ao lado do meu aluno com deficiéncia, mas sim apoiar 0s

outros alunos da sala que apresentam dificuldades. Trabalhar em parceria com a
professora da sala (PAEEO1).

Ao final dessa ultima se¢do do formuldrio de entrevista inicial, averiguou-se, com a

inser¢ao da pergunta: “O que vocé€ conhece do histérico com o coensino do municipio?”, se



127

no municipio lécus de pesquisa existiram ou existiam formagdes, documentos etc. voltados a
implantacao do Ensino Colaborativo para atuacdo conjunta dos professores de classe comum
e dos professores de Educacao Especial na rede de ensino.

As respostas da grande maioria das professoras se basearam em: “ndo, desconheco,
nada, pouco, ndo sei, ndo me lembro, ndo tem algo sobre etc”. Entretanto, ¢ importante
destacar as respostas das professoras PSC0O1, PAEEO1, PSC06, PAEEO7 e PAEE10:

Nao tem algo sobre. Mas hoje estdo querendo apresentar para os professores algo
relacionado. A cultura do municipio quanto ao trabalho dos professores estd bem

enraizada no professor auxiliar cuidando do aluno da Educagdo Especial, e o
professor de sala cuida dos demais (PAEEOL).

Nao tenho muito conhecimento de praticas inclusivas no municipio, porém, acredito
que elas ocorram, mas ndo sdo divulgadas. No ano anterior, eu e a professora regente
conseguimos colocar em pratica o coensino, deu super certo, mas nio foi divulgado
(PAEEO07).

Desconheco, o que estou entendendo ou sabendo sobre parte desse momento inicial
de leitura do termo durante a entrevista. Mas no municipio ndo recebi informagdes
sobre (PSCO1).

Somente foram enfatizados os aspectos tedricos na capacitagdo em 2018, quando eu
era Professora substituta de Educagio Especial (PSC06).

Ja existiram formagoes curtas em HTPC com a secretaria da educagdo, com apoio
dos itinerantes da Educagdo Especial (PAEE10).

Verificou-se que existiram no municipio tentativas de oferecer formacdo aos
professores acerca do Ensino Colaborativo, a primeira delas ocorrendo no ano de 2018, mas
somente com os professores de Educacdo Especial, em um curto periodo durante as HTPC.
Foi uma pratica que se estagnou em 2018, e ndo se estendeu aos demais profissionais da

educacao, professores de classe comum, coordenadores, gestores escolares etc.

6.5 QUESTIONARIOS INDEX FOR INCLUSION

Nesse momento da pesquisa foram aplicados trés questionarios do Index For Inclusion,
o questionario C2.1, C2.2 e C2.9, os quais oportunizaram que se averiguasse se as atividades
de aprendizagem eram planejadas pelas professoras com todos os estudantes em mente, e se
as atividades encorajavam a participagdo de todos os estudantes. Ademais, se as professoras
planejavam, ensinavam e revisavam juntas, em um trabalho de coopera¢do, no
compartilhamento de recursos para apoio a aprendizagem dos estudantes.

A partir das respostas das professoras de Educagdo Especial e de sala comum

participantes da pesquisa, constatou-se que 28,6% delas planejavam suas atividades para dar
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apoio a aprendizagem dos estudantes. Entretanto, 19% “ndo concordaram e nem discordaram”
quando indagadas se as atividades eram para dar apoio aos estudantes ou simplesmente
cumprir o curriculo.

Quando as praticas pedagogicas se baseiam em simplesmente cumprir o curriculo, o
processo de ensino procede-se no quantitativo de atividades a serem aplicadas sem levar em
consideragdo a qualidade, intencionalidade e sua exequibilidade, e acima de tudo, o
significado e a significancia para os estudantes. Para Concei¢do, Santos, Moura Sobrinha e
Oliveira (2016, p. 3),

Devido ao enorme grau de complexidade dos problemas nos dias de hoje, maior ¢ a
necessidade de planejar. Se em qualquer atividade da nossa vida exige um
planejamento, a educacdo nao foge dessa exigéncia. Mas infelizmente, em algumas
situacdes, ele tem sido utilizado de maneira errada, onde se reduz a atividade em que

o professor preenche e entrega a secretaria da escola um formulario. Em que ¢é
padronizado e colocado em colunas, e o docente redige os seus “objetivos gerais”,

9 LEENT3

“objetivos especificos”, “conteudos”, “estratégias” e “avaliacao”.

Portanto, para a promo¢dao de um ensino de qualidade e a prospeccdo de avangos
significativos no processo de aprendizagem dos estudantes, as atividades precisam ser
planejadas pensando-se no todo e com premissas de oportunizar conhecimentos micro e
macro de mundo, ancorar-se nos conhecimentos prévios dos estudantes e partilhar saberes que
amplifiquem seus conhecimentos.

Machado (2017, p. 27), ressalta que

Cada aluno apresenta singularidades fisicas e psiquicas, tais caracteristicas exordiais
os definem, os tornam seres unicos. Favorecer o ambiente escolar em que esse aluno
ira adentrar, tornar as atividades significativas e interessantes, solicitar a
participac@o dele na organizagdo didria da classe, sdo fatores que contribuem para a
inser¢do do aluno ao ambiente, sendo passivel da criagdo de lagos de confianga e
amizade entre os alunos e o professor.

Nesse sentido, ao questiond-las se as atividades ampliavam a aprendizagem dos
estudantes, 52,4% das professoras disseram que sim, assinalando “concordo”, e 9,5%
discordaram, assinalando “discordo”. Logo, para compreender qual era o olhar das
professoras para os estudantes que apresentam dificuldades ou os estudantes PEE
matriculados em suas salas de aula, indagou-se se o planejamento feito por elas identificava e
minimizava as barreiras a aprendizagem e a participagdo para determinados estudantes. Em
resposta, 23,8% concordaram totalmente, 52,4% concordaram, 14,3% ndo concordaram e nem

discordaram e 9,5% discordaram.
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Notou-se entdo que, em maior parte, as professoras, durante seus planejamentos, se
preocupavam em preparar suas aulas, atividades etc. de acordo com as necessidades e
especificidades dos estudantes, fossem eles PEE ou nao.

Ademais, as respostas as demais perguntas corroboram para essa conclusdo, tendo em
vista que as professoras utilizavam uma gama de atividades que envolviam apresentacdes
orais, leitura, escuta, atividades em dupla ou grupo, momentos de reflexdo, promocao da fala,
escuta e participacao etc.

Em contrapartida, um quantitativo de 42,9% discordou quando elas foram indagadas
se os materiais do curriculo refletiam as origens, experiéncias e interesses de todos os
estudantes; e 28,6% delas também discordaram quando perguntado se as atividades de
aprendizagem refletiam a variedade de interesse dos estudantes.

Para Neves; Antonelli; Silva; Capellini (2014 apud Machado, 2017, p. 34), “o
curriculo educacional, nesse contexto, pode apresentar um entrave caso ndo corresponda as
necessidades do aluno”.

Desse modo, revelou-se que “o livro didatico tem sido desvalorizado depois de seu uso
imediato por cumprir uma fungao especifica na vida dos individuos, ou seja, por ser intrinseco
ao contexto escolar, tornando-se descartdvel e sem valor fora de seu contexto original”
(Fernandes, 2004, p. 537).

Para Vasconcelos e Souto (2003, p. 96), “os livros didaticos devem promover o
contato do aluno com o conhecimento disponivel, possibilitando a compreensao da realidade
que o cerca”’. Nesse sentido, Romanatto (2004, p.5) destaca que “o livro didatico, como
qualquer outro recurso, tem sua importancia condicionada ao uso que o professor dele faca.
Nao s6 pelo seu emprego correto, mas sabendo explora-lo em funcao dos objetivos a alcangar,
sabendo enfatizar os seus pontos fortes e anular os seus pontos fracos”. Dessa maneira, com a
aplicacdo do questionario C2.2 do Index For Inclusion, levantaram-se dados significativos
levando-se em consideragcdo a atuacdo das professoras em classe comum, ou seja, se estas
planejavam atividades para desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes e encorajavam
a participagao de todos em classe.

Viu-se no paragrafo anterior que, de acordo com os autores supracitados, quanto aos
livros didaticos, por mais que estes nao estejam 100% em consonancia com a realidade dos
estudantes em sua diversidade cultural, os professores precisam saber explora-los e visualizar
a intencionalidade dos seus contetdos, e para mais, condicionar novos materiais e estratégias

ao conteudo dos livros didaticos para ampliar e consolidar os conhecimentos dos estudantes.
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Para tanto, o planejamento das atividades deve considerar primordialmente a
participagdo dos estudantes, em aulas dindmicas que os encorajem a participar. Deste modo, o
questionario C2.2 delimitou as perguntas nesse cerne, no qual constatou-se que 66,7% das
professoras responderam “concordo” quando indagadas se as aulas encorajavam os estudantes
a falarem sobre seus processos de pensamento e aprendizagem, e 23,85% responderam
“concordo totalmente”.

Para além das questdes com vistas a busca de informagdes sobre o planejamento das
professoras, se elas pensavam no todo, indagou-se especificamente se elas faziam ajustes
necessarios para a participacdo dos estudantes PEE. Constatou-se que 45%, ao responderem
“concordo”, realizavam ajustes, e que 40%, ao responderem ‘“concordo totalmente”,
realizavam os ajustes necessarios para a participacao dos estudantes PEE nas atividades das
aulas, no processo de ensino e aprendizagem.

Todavia, 15% responderam “ndo concordo e nem discordo”, revelando-se, entdo,
divergéncias na atuagdo dessas professoras em classe comum na atuagdo conjunta, levando-se
em consideracao que as professoras PSC03 e PAEEO3 lecionam na mesma classe comum. A
professora PSC03 respondeu “ndo concordo e nem discordo”; e a PAEEO3 respondeu
“concordo totalmente”. J& a professora PSC04 respondeu “concordo” e a professora PAEE(O4,
que atua junto, respondeu “ndo concordo nem discordo”.

Cabe mencionar também, que as professoras PSC10 e PAEE10 também divergiram
em suas respostas, € ambas trabalhavam juntas, contudo, a PSC10 respondeu “ndo concordo e
nem discordo” e a professora PAEE10 respondeu “concordo totalmente”.

Desse modo, para além da presenca de uma professora de Educacdo Especial dentro da
classe comum, faz-se necessaria a sua atuacao em parceria com a professora de classe comum.
Notou-se que, mesmo estando em classe, ainda havia a necessidade de compreender que o
planejamento deveria acontecer de maneira conjunta entre as professoras, para se pensar em
todos os estudantes.

Nesse sentido, Lemos (2022, p. 36) destaca “que o Ensino Colaborativo vai além de
estar ao lado de outro profissional na classe, mas esta concentrado em dividir, planejar,
elaborar, avaliar, de forma colaborativa e inclusiva todos os estudantes presentes dentro da
classe, sejam eles PEE ou nao”.

O questionario C2.9 do Index For Inclusion teve por objetivo enxergar e analisar as
praticas das professoras no sentido de verificar se as de Educagdo Especial e as de classe

comum planejavam, ensinavam e revisavam juntas suas praticas pedagogicas.
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Constatou-se que grande parte das professoras ndo atuava em colaboragdo no sentido
de planejar juntas, trocar os papéis no momento de ensinar ou fazer a revisdo de suas praticas.
Tais informagdes foram constatadas quando se indagou se o grupo de professoras de classe
comum e professoras de Educagdo Especial planejavam aulas e deveres de casa juntas.

As professoras PSCO1, PAEEOI, PAEEO3 e PSC04 da EMEFOI responderam
“discordo totalmente”; ja as professoras PSC02, PSC03 e PAEE04 da EMEF01, PSC06 da
EMEF02, PSC09 da EMEF03 e PSC10 da EMEIO1 responderam “discordo”; e as professoras
PAEEO2 da EMEF01, PAEE06 ¢ PAEEO7 da EMEF02, PAEE09 da EMEF03 ¢ PAEE14 da
EMEIO03 assinalaram “nem concordo nem discordo”.

Logo, enxergou-se novamente a necessidade de formacdo das professoras no quesito
estudo tedrico e pratico com estratégias de ensino de colaboragdo, de saberes e fazeres
pautados em dialogicidade. A propdsito, Costa (2007) destaca a importancia da formacao de
professores de modo interdisciplinar, procedimental e atitudinal com fundamentos historicos,
politicos e sociais, na qual se enredam as formagdes que fomentam a apropriagdo ndo so de
conhecimentos, mas de atuagao colaborativa, saberes ¢ fazeres, num trabalho coletivo.

Com tais respostas, as professoras revelaram que estavam na fase inicial, considerada
por Wess e Lloyd (2003), dentro dos modelos de coensino, como a fase em que “um ensina e
outro observa”, “um professor, um assistente”. Nesse modelo, as professoras ndo planejam
juntas, existe certa distdncia entre as profissionais, e a professora de classe comum ¢ a que
toma a frente da sala. Assim, a classe ¢ regida somente por ela e a professora de Educacao
Especial ¢ a observadora, atuando preferencialmente com os estudantes PEE e, em momentos
esporadicos, auxiliando outros estudantes que apresentam dificuldades de aprendizagem. Isso
também se constatou a partir da segunda pergunta do questionario C2.9, a pergunta B (Figura

12).

Figura 12 — Questdo B do questionario C2.9

B - As atividades de ensino sdo planejadas pra explorar ao maximo a presencga dos
adultos na sala de aula?

@ Concordo totalmente
@ Concordo
MNZo concordo nem discordo
@ Discordo
@ Discordo totalmente

‘

38,1%

Fonte: Elaborada pelo autor (2024).
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Nota-se que 33,3% do total das professoras alegaram que as atividades de ensino ndo
eram planejadas para oportunizar e explorar a presenca das duas professoras em classe, o que
denota a prevaléncia de praticas paralelas entre as profissionais em classe, na contramao do
que se estabelece como fortalecimento de agdes de parceria e colaboracdo entre os pares
dentro da classe comum, entrevendo um cenario no qual a professora de classe comum ¢ a
detentora dos conhecimentos/contetidos a serem trabalhados com os estudantes e a professora
de Educacdo Especial estd presente em classe estritamente para dar apoio e auxiliar os
estudantes PEE.

Sabe-se que, para a constituigdo de um processo de escolarizacdo voltado aos
estudantes PEE e demais estudantes do contexto escolar inclusivo e qualitativo, € necessario o
planejamento das praticas pedagdgicas e sua execucdo de modo colaborativo, o que requer
atuacdo conjunta.

Nessa perspectiva, Teixeira (2021, p. 31) afianca que “exige-se a articulagdo entre os
profissionais que atuam no processo de ensino, planejando e executando a¢des metodologicas
que permitam aos estudantes, publico da Educacao Especial, a superacdo das barreiras
impostas pela condi¢do social da deficiéncia”.

Além do mais, perguntou-se as professoras se os planejamentos das atividades
levavam em consideragdo os conhecimentos e habilidades das duas profissionais atuantes em
classe comum, a professora de Educagao Especial e a professora de classe comum. Verificou-
se que 38,1%, ao responderem “concordo” e 9,5% “concordo totalmente”, demonstraram
planejar as atividades de modo a fazer uso das habilidades e conhecimentos de ambas.

Contudo 33,3% responderam “nao concordo e nem discordo”, 14,3% “discordo”, 4,8%
“discordo totalmente”, quantidade significativa de profissionais que, mesmo estando juntas
em classe comum, estdo na contramao de um processo educacional pautado na colaboragao.
Deste modo, a atuacdo em classe comum sem planejamento, utilizagdo e promogao de acdes
em parceria entre as profissionais incide em praticas obsoletas & Educacdo Especial na
perspectiva Inclusiva. Doravante, “o trabalho do professor de ensino comum deve ser analogo
ao do professor de Educagao Especial” (Teixeira, 2021, p. 41).

Por outro lado, quando indagadas se compartilhavam as responsabilidades para
assegurar a participacdo de todos os estudantes, 9,5% concordaram totalmente, 42,9%
concordaram, 28,6% ndo concordaram e nem discordaram, e 19% discordaram. Notou-se que
52,4% do total das professoras compartilhava as responsabilidades no sentido de estimular a

participagao dos estudantes, mas nao no planejamento das atividades em conjunto.
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Assim sendo, quando indagadas se as professoras de Educagdo Especial possuiam
conhecimentos a respeito das experiéncias, contextos culturais e especificidades dos
estudantes PEE para fundamentar seus planejamentos, tanto as professoras de classe comum
quanto as professoras de Educacdo Especial, ao responderem a essa pergunta, concordaram
(47,6%) ou concordaram totalmente (28,6%).

Quanto as praticas das professoras baseadas nas estratégias de Ensino Colaborativo, a
partir da entrevista inicial com aplicacdo do questiondrio, notou-se a necessidade delas de
compreensdo e entendimento do conceito e aplicabilidade do Ensino Colaborativo em suas
praticas dentro da classe comum, pois a maioria informou desconhecimento.

Entretanto, ao indaga-las se utilizavam o Ensino Colaborativo como uma forma de
aprender uns com os outros, 28,6% concordaram, 33,3% nao concordaram e nem discordaram,
19% discordaram e 15,3% discordaram totalmente.

Tais resultados revelaram que as professoras, em sua totalidade, possuem
conhecimentos insuficientes acerca do Ensino Colaborativo para sua implementagdo. A partir
das respostas das professoras, notam-se divergéncias de concordancia entre os pares,
principalmente, entre as praticas existentes nos diferentes contextos escolares locus da
pesquisa.

Em se tratando dos estudantes PEE, da diversidade de estudantes com suas
necessidades, especificidades e particularidades individuais, hoje fortemente presentes nos
contextos escolares, visualiza-se que “[...] muito se tem propagado acerca do respeito as
diferencas individuais, entretanto muitas acdes existentes intramuros escolares tém
demonstrado o oposto: permanece certa discrepancia entre o discurso e a agdo” (Machado,

2017, p. 28).

6.6 OBICES DURANTE A SEGUNDA ETAPA DE PESQUISA

Durante os meses de novembro e dezembro de 2023 ocorreram entraves quanto a
continuidade e implementacdo da segunda etapa de pesquisa, as sessoes reflexivas. Tais
entraves se deram devido ao bloqueio de acesso do pesquisador ao interior das escolas para
dialogar e prosseguir com a pesquisa junto das professoras participantes, haja vista que o
pesquisador fazia parte de um movimento pacifico em prol da valorizacdo dos profissionais
do magistério, reivindicando o pagamento do piso nacional do magistério, qualidade da

educacao, recursos humanos, pedagogicos etc.
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Cabe mencionar, a partir do ocorrido e de modo reflexivo com os pensamentos de
Paulo Freire (2001, p. 21), “que ndo pode existir uma pratica educativa neutra,
descomprometida, apolitica. A diretividade da pratica educativa que a faz transbordar sempre
de si mesma e perseguir certo fim, um sonho, uma utopia, ndo permite sua neutralidade”.

Portanto, nas afirmativas de Freire (2001), frui-se:

O direito de ser tratados com dignidade pela organizagdo para a qual trabalhamos, de
ser respeitados como gente. O direito a uma remuneragdo decente. O direito de ter,
finalmente, reconhecidos e respeitados todos os direitos que nos sdo assegurados
pela lei e pela convivéncia humana e social. O respeito a estes direitos ¢ dever
daqueles que t€ém o comando em diferentes niveis de poder, sobre a atividade de que
fazemos parte. Sua responsabilidade exige deles ou delas que cumpramos os nossos
deveres. O desrespeito aos direitos ¢ 0 ndo cumprimento de deveres entre noés ¢ de
tal modo generalizado e afrontoso que o clima que nos caracteriza ¢ o da
irresponsabilidade. Irresponsabilidade de Presidentes, de Ministros, de Eclesiasticos,
de Diretores, de Magistrados, de Legisladores, de Comandantes, de Fiscais, de
Operarios. A impunidade ¢ a regra. Aplaude-se o espertalhdo que rouba um milhdo.
Pune-se, porém, o miseravel que rouba um pao. Obviamente, a superacdo de tais
descalabros ndo esta nos discursos e nas propostas moralistas, mas num clima de
rigorosidade ética a ser criado com necessarias e urgentes transformagdes sociais e
politicas. Transformagdes que, por sua vez, vao viabilizando cada vez mais a posta
em pratica de uma educagdo voltada para a responsabilidade. Voltada, por isso
mesmo, para a libertagdo das injusticas e discriminag¢des de classe, de sexo e de raga.
(Freire, 2001, p. 44).

Nesse sentido, a participagdo do pesquisador no movimento pacifico, em uma luta

justa, democratica e com viés estritamente visando ao bem comum para os discentes e

docentes do municipio, se configurou nada mais do que democracia viva, busca pela

valorizacdo, mormente, a qualidade da educagdo, na qual o ser professor e a sua atuagdo na
busca de

[...] educagdo e qualidade sdo sempre uma questdo politica, fora de cuja reflexdo, de

cuja compreensao nao nos ¢ possivel entender nem uma nem outra. Nao ha,

finalmente, educag@o neutra nem qualidade por que lutar no sentido de reorientar a

educacdo que ndo implique uma opc¢ao politica e ndo demande uma decisdo, também
politica de materializa-la (Freire, 2001, p. 24).

Posto isto, para prosseguir com a pesquisa, dialogou-se com a orientadora de pesquisa
e o grupo de estudos GP-FOREESP em busca de novos caminhos para a sua consolidacdo, ja
em percurso de reta final. Definiu-se a finalizagdo da escolha das participantes, das escolas e
meios de comunicagdo com as participantes da pesquisa. Durante os meses de fevereiro e
marco de 2024, o pesquisador retornou as escolas nas quais ocorreram didlogos com os
gestores, coordenadores e professoras sobre os entraves e os novos caminhos delineados para
a pesquisa.

A partir de entdo, também foram finalizadas as analises das respostas das professoras

nos questionarios da fase diagndstica. Desse modo, com as andlises das respostas na primeira
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etapa de pesquisa, constatou-se que das 28 professoras que aceitaram participar, as quais
totalizariam 14 duplas (dupla: uma professora de classe comum e uma professora de
Educagao Especial), somente quatro professoras poderiam participar da pesquisa, por serem
professoras efetivas e continuarem trabalhando juntas desde o inicio da pesquisa, no ano de
2023.

Portanto, definiu-se como ponto de partida a andlise dos documentos (planejamento
anual, plano de aula, plano de atendimentos educacional individualizado etc.) elaborados
pelas professoras no planejamento das ag¢des desenvolvidas em classe comum para os
estudantes PEE e demais estudantes. Assim sendo, apds as andlises, procederam-se didlogos
com as professoras sobre os pressupostos do Ensino Colaborativo, os quais oportunizaram a
construcao de planos de aulas colaborativos com base nas estratégias de Ensino Colaborativo

para a compreensdo, o entendimento e possivel inser¢do/aplicabilidade em classe.

6.7 CONSUMACAO: ANALISE DOS PLANEJAMENTOS

Durante o més de abril de 2024 foram realizadas visitas as escolas para dialogos e
recolhimento dos documentos utilizados e elaborados pelas professoras PSC05, PAEEOS,
PSC09 e PAEEQ9. Além do mais, sucederam-se as andlises dos planejamentos/planos de
aulas semanais elaborados e aplicados em classes pelas professoras durante o0 més de margo.

Inicialmente, para a elaboragdo dos planos de aula, de acordo com relatos da PCS05,
as professoras de classe comum analisaram os livros didaticos recebidos para o ano letivo de
2024, os quais folhearam, leram e posteriormente fizeram anotagdes das habilidades de cada
disciplina, comparando-as com as habilidades trabalhadas no ano de 2023.

Dessa maneira, elaboraram o planejamento anual por bimestre, o qual contém as
unidades temadticas, habilidades, objetos de conhecimento, procedimento didatico e avaliagdo
para cada bimestre, em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC e o
Curriculo Paulista.

Neste momento, a partir do relato da PAEE09, notou-se que a professora de Educagao
Especial ndo participou da elaboragdo do Plano Anual Docente — PAD, haja vista que a
responsabilidade da elaboracdo do PAD ¢ da professora de classe comum. A professora de
Educacao Especial elaborou o portfélio do estudante PEE contendo os documentos: anamnese,
avaliacdo diagnostica, ficha de observacdes iniciais, rotina semanal, Plano Educacional

Individualizado, ajustes curriculares etc.
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Isto posto, ao dialogar com as professoras PSC05, PAEEOS, PSC09 e PAEEQ9 e
recolher os documentos elaborados e utilizados em classe comum, deu-se inicio as analises
com a finalidade de identificar tendéncias, padrdes ou anomalias. Para analisar os planos de
aulas, PAD e PEI (Anexos E, F, G, H e 1), fixou-se como categorias de analise: flexibiliza¢ao,
adaptacdo, similaridades, intencionalidade e estratégias adotadas: académicas, sociais ou

comportamentais.

6.7.1 Flexibilizacao

Nos planos de aula ndo foi possivel identificar se durante o planejamento, execugao e

avaliacdo ocorreram flexibiliza¢des dos conteudos.

6.7.2 Adaptacao

Durante as visitas realizadas a escola, a PAEEO5 destacou que o estudante PEE com
TEA nao necessitava de adaptacdes em suas atividades, assim realizava as atividades
propostas pela PSCO5 com certa autonomia. No contexto de atuagdo da PAEE(9, as

atividades do estudante PEE com PC necessitavam de adaptagdes constantes.

6.7.3 Similaridades

Por meio dos Planos de Aula, pdde-se constatar similaridades. Os Planos de Aula
elaborados pela PSC05 e PSC09 sdo nomeados como Pauta da Semana — contendo o més,
dias da semana, dias do més, més, turma —, na qual, nos dias da semana, descrevem-se as
atividades a serem realizadas no dia. Foram identificados padrdes estabelecidos: “rotina:
oracdo, musicas”, aula com especialista em “Educacdo Fisica, Artes, Inglés” que haveria no
dia, e Lingua Portuguesa com a tematica a ser trabalhada e Matemadtica com a atividade do dia;
vez ou outra citava-se “Livro — paginas”.

Ja os Planos de Aula elaborados pela PAEEOS e PAEEO9 sio nomeados como
Desenvolvimento das Atividades — Ensino Fundamental, contendo a identidade e informacdes
pessoais do estudante PEE e data e registro da atividade realizada no dia. Foram constatadas
similaridades com o Plano da PCS05 e PSC09, por conter registros idénticos (rotina, més,
dias da semana, dias do més, més, turma, na qual, nos dias da semana, descrevem-se as

atividades a serem realizadas no dia etc.). Todavia, verificou-se que no Plano de Aula das
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PAEEO5 e PAEEQ9 se da o registro do que houve no dia, ndo sendo possivel visualizar o
desenvolvimento da atividade de modo claro, com as possiveis flexibilizagdes, apoios

ofertados etc.

6.7.4 Intencionalidades

Constatou-se nos documentos as intencionalidades estabelecidas pelas profissionais
PSCO05, PAEEOS, PSC09 ¢ PAEEO9 com base no desenvolvimento integral dos estudantes,

fixando as habilidades e os objetos de conhecimentos previstos na BNCC.

6.7.5 Estratégias adotadas: académicas, sociais ou comportamentais

Nos Planos de Aulas das professoras PSC05 e PSC09, foram observados os registros
académicos das atividades a serem desenvolvidas no dia com todos os estudantes. Foram
fixadas a area do conhecimento, as atividades e o desenvolvimento, no entanto, o plano nao
revelou as necessidades sociais e comportamentais do estudante PEE que exigiam seu apoio
ou intervengdes pontuais.

Diante do exposto, para melhor compreensdo do processo de elaboragdo dos
documentos utilizados pelas professoras participantes da pesquisa, realizou-se uma entrevista
individual contendo onze perguntas, elaboradas com base no Roteiro “Somos realmente co-
professores”, por meio do Google Meet, com as professoras PAEEOS, PSC05, PAEE(09 e
PSCO09. Eis, a seguir, as onze questoes:

e Como se desenvolve o trabalho entre professoras de Educacdo Especial e

professoras de classe comum dentro da classe comum?

e Como ¢ o trabalho da professora de Educacdo Especial? O que vocés fazem,

organizam, planejam?

¢ Qual a diferenca do plano de vocés, plano da classe e plano de Educacao Especial?

e Realizam-se adaptacdes das atividades?

e Utiliza-se comunicagao alternativa?

e Conseguem planejar juntas?

e Existem momentos em que aquela que auxilia o estudante PEE ¢ a professora de

classe comum?
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e Na sua experiéncia, enquanto professora de Educacdo Especial, acredita que

conseguiu planejar aula em conjunto com a professora de classe comum alguma vez?

e Existe — e disponibilizariam — uma atividade que planejaram juntas para clareza,

compreensdo e entendimento do trabalho desenvolvido?

e Se for perguntado aos estudantes quem ¢ a professora deles, responderdo que ¢ a

professora de sala comum ou que t€ém duas professoras?

e Vocé ja conhecia o conceito de Ensino Colaborativo?

Dessa maneira, prosseguiu-se a entrevista, individualmente, com didlogos em busca de
clareza e compreensdo do trabalho desenvolvido pelas professoras participantes da pesquisa.
Quando se indagou a professora PAEE09 como desenvolvia seu trabalho como professora de
Educacao Especial dentro da classe comum, ela relatou:

Quando o Gustavo iniciou a pesquisa no ano passado, eu estava com um aluno com
Paralisia Cerebral — PC, cadeirante, fiquei com ele do primeiro ao quinto ano,
porque ele era bem comprometido e ndo tinha muitas professoras de Educacdo
Especial, efetivas, entdo a gente se formou juntos. Bom, como ele estava ha muito
tempo comigo, entdo, eu ja entendia muita coisa, conseguia deixar ele com os
grupos da classe porque ele gostava de participar, assim eu ajudava a professora de
sala. Passei por varias professoras nesses anos, tive diversos problemas, professores
que efetivaram e depois precisaram mudar de horario e no lugar vinha professor
substituto que ficava por um periodo, entdo, quem acabava ficando com a sala era eu,
porque ja conhecia a turma. Nessa temporada de professores substitutos, trocavam
comigo, eu participava com elas fazendo algum plano usando livros, mostrando
como fazia, e quando veio a professora efetiva, ela me mandava o plano ¢ eu fazia a
adaptag@o para eles, porque tinha os agregados, além do aluno PC, tinha outros
alunos com muita dificuldade que eu ajudava. As vezes a professora saia, eu ficava
com a sala, ou, muitas das vezes eu saia para ajudar outra turma quando professores

faltavam e ndo tinha professor para substituir, eu ajudava e ele ficava com a
professora de sala, ela se virava também (PAEE09).

Revela-se a partir do relato da professora PAEE(09, o trabalho desenvolvido
inicialmente préximo aos principios do Ensino Colaborativo, o qual prevé a predisposi¢cdo das
professoras em colaborar, trocar de papéis e, até mesmo, trabalhar com base no planejamento
conjunto. Todavia, identificou-se que as praticas, por muitas vezes, ocorreram nos momentos
de emergéncia e improviso para atender & demanda do dia, “sendo este [trabalho] visto como
assistente neste contexto” (Stopa, 2021, p. 54).

Cabe mencionar um ponto de esclarecimento, haja vista que ambas as profissionais
promoveram colaboracdo em momentos esporadicos devido a emergéncias, o que nao se
desenha inteiramente como Ensino Colaborativo. Stopa destaca que:

[...] Tais praticas acabam sendo associadas ao Ensino Colaborativo, e que por vezes
acaba sendo confundido com outras praticas inclusivas como Sistema de Bidocéncia

por exemplo, pratica largamente presente no espaco educacional e que se difere por
ndo possuir os mesmos objetivos e envolver a atuacdo de dois docentes, com
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qualquer outra formacdo ou dupla, que ndo seja composta pelos professores do
ensino comum e o Educador Especial. (Stopa, 2021, p. 56).

Nota-se, entdo, que no trabalho desenvolvido pela professora PAEE(Q9 existia a
colaboragdo, no sentido de ajuda e de rdpida tomada de decisdo, para atender a demanda
escolar, na qual se depararam com a falta de professores, o que, segundo Stopa (2021),
caracteriza os “entraves para a efetivacao da politica de inclusdo escolar”. Ademais, a autora
salienta que “o baixo investimento em contratacdo de profissionais ou professores
especializados e/ou equipes multidisciplinares para atuacdo na sala comum” tem sido o
empecilho de novos avancos e qualidade nos servigos ofertados (Stopa, 2021, p. 16).

Em continuidade, ainda quando indagada sobre o trabalho desenvolvido, a PAEE(9,
revelou:

Esse ano estou com outro aluno, que também tem bastante dificuldade, ndo fala,
precisa de apoio direto, tem enfermeira junto, por conta de ele usar traqueostomia.
Eu facgo as atividades em sala com ele, as vezes eu levo-o para o banheiro, se eu
percebo a respiracao dele ou alguma coisa fora do normal, levo-o até a enfermeira
que fica na salinha de apoio e ela me ajuda. Dentro da classe, apesar da dificuldade
dele, ele também fica no grupo, a professora fica com ele quando preciso sair, entdo,

todo mundo fica participando, mas, a maior parte do tempo, eu faco a adaptagdo e
dou apoio para turminha que precisa (PAEE09).

Pode-se perceber, a partir da fala acima, o desenho do cendrio de atuagdo das
professoras em classe comum: a professora de Educacdo Especial trabalhava quase o tempo
todo ao lado do estudante PEE, e a professora de classe comum aproximava-se, apoiava ou
dialogava com o estudante PEE somente em momentos em que a professora PAEE09
precisava sair da classe.

No entanto, o fato de a PAEEO9 realizar as adaptagdes para o estudante PEE e auxiliar
os demais estudantes com dificuldades coaduna com os principios do Ensino Colaborativo, o
voluntarismo, a parceria nas agdes. Contudo, mesmo com essa inicial articulagdo de
colaboragdo, sera que as professoras estavam atuando com Ensino Colaborativo? Veja o relato
da PAEEQ9, quando perguntada como organizavam o trabalho, se planejavam, o que faziam
etc.

A professora faz o plano e manda no comecinho da semana, ou no final de semana
que ela termina. Ai, eu faco o plano de aula da semana. Nao ¢ tudo que eu consigo
fazer com ele, entdo, ela, por exemplo, na parte de matematica como ¢ muito
diferente a sequéncia do quinto ano que eu estou para o que ele estd fazendo, eu
costumo trabalhar o que ele entende, que ¢ mais com materiais que usam tinturas,
imagens, mas ai eu fago adaptagdo de acordo com a atividade que ela ta fazendo.
Entdo, ela trabalha matematica, eu fago matematica com ele, ai ela muda, vai para
historia, eu pego algumas imagens de celular. Meu armario € cheio de muamba, eu

carrego tudo comigo, entdo, assim, sempre tenho alguma coisa que ela passa ¢ eu me
organizo para trabalhar com ele, com o mesmo conteudo s6 que do jeitinho que ele
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consegue entender, s6 que ele tem a dificuldade que ndo consegue observar, ele ndo
presta muita atencdo, ele gosta de brincar com outras coisas, entdo, eu chamo
atengdo dele, mas costumo ficar dentro da sala, s6 saio quando percebo a
necessidade dele, esta cansado, entdo, vamos pegar agua, vamos ao banheiro e
retornamos (PAEE(9).

Nota-se no relato que o trabalho desempenhado pela PAEE(Q9 se desvelava na
tentativa de oportunizar ao estudante PEE acesso aos conteudos abordados em sala pela
professora de classe comum. Entretanto, por mais que seja o mesmo conteido, com

” 21 para o estudante PEE, percebe-se, a partir da fala “sempre tenho alguma coisa

“adequagao
que ela passa e eu me organizo para trabalhar com ele”, que as atividades que passavam por
113 ~ 9 : . . ~ . .
adequagdes” eram realizadas e adequadas no dia, ou seja, elas ndo planejavam em conjunto.
Portanto, de acordo com as afirmativas de Amaral (2018), para que o Ensino
Colaborativo esteja presente nos contextos escolares,
[...] é necessario ndo s6 material humano qualificado, mas disposi¢do dos
professores em trabalhar uns com os outros, condi¢do principal para que o trabalho
colaborativo aconteca. Para tanto, é preciso que os professores assumam

mutuamente responsabilidades relativas as questdes pedagodgicas como
planejamento, adaptacdo curricular (quando necessario) e avaliagdo (Amaral, 2018,

p.- 31).
Para compreender o relato da PAEE(Q9 sobre adequagao, indagou-se como se realizava
a adequacdo das atividades, e ela reiterou que
A professora faz o plano e manda no comecinho da semana, ou no final de semana
que ela termina. Ai, eu faco o plano de aula da semana. Nao ¢ tudo que eu consigo
fazer com ele. Acredito que tem alguns casos que a gente precisa fazer adaptagao,

ndo da para fazer a mesma aula conjunta sempre, mas estou tentando fazer essa
aproximagdo sempre (PAEE09).

Verificou-se, portanto, que para atender o estudante PEE, diferentemente do que
acontecia, tanto a PAEEO9 como a PCS09 necessitavam antecipadamente “identificar as
necessidades educacionais especificas dos estudantes, definir recursos pedagogicos, de
acessibilidade, estratégias e equipamentos especificos”. (Silva, 2020, p. 120). Propiciavam,
assim, um processo de escolarizacdo aos estudantes PEE ou ndo, ademais, um trabalho
assertivo entre as duas professoras por meio da atuacdo conjunta. Quanto a isso, questionou-se
a PAEEO9 se conseguiam planejar juntas, e ela destacou:

Olha ¢ bem complicado, esse aluno que estou é complicado, tudo tem que ser com
apoio. Quando ¢é mais a parte de Arte ou quando é alguma pesquisa, a gente pesquisa
junto e vai conversando e mandando ideias. Ela manda para mim pelo Whats App o

plano, eu fago a vistoria para poder trabalhar com ele e ja separo as atividades
(PAEE09).

21 Terminologia utilizada pela participante PAEE09.



141

Diante do exposto, pode-se inferir, de acordo com Silva (2020), que:

[...] E importante apontarmos que dentre as maiores dificuldades de constituir um
trabalho colaborativo no ambito da cultura escolar, certamente nao vém da ma
vontade dos professores, ou da sua suposta resisténcia as mudangas. Analisar
superficialmente essas configuragdes sdo vazias e desprovidas de critica social,
sobretudo, porque sdo ocultadoras de realidades mais complexas que se enraizaram
historicamente na cultura profissional e organizacional das escolas e na cultura
docente. Destacamos que a agdo politica traduzida e vivenciada na escola, onde
predominam culturas profissionais alicercadas ao individualismo e a colegialidade
artificial, ndo devem ser vistas como “posturas” ou “decisdes individuais” atribuidas
a atividade docente e profissional, o que buscamos desvelar ¢ que no ambito
macropolitico envolvem dimensdes estruturais ¢ no dmbito da cultura escolar ha
indicios determinantes no modo como professores ¢ profissionais da escola devem
estar organizados. Portanto, romper com culturas escolares tradicionais e
excludentes requer também rupturas com condigdes politico-estruturais e
organizacionais que incidem sobre a manuten¢do de tais culturas (Silva, 2020, p.
210).

A partir desse excerto do estudo de Silva (2020), compreende-se que o trabalho
desenvolvido entre as professoras acontecia com fatores limitantes, foco nas dificuldades e
limitagdes do estudante PEE, horario de HTPC. A PAEE(Q9 buscava alternativas para
conseguir planejar as atividades do estudante PEE de acordo com as atividades enviadas pela
professora de classe comum pelo aplicativo WhatsApp.

Dessa maneira, como as professoras trocavam mensagens por meio de um aplicativo,
compartilhando os planos de aulas, levantou-se a seguinte questdo: se enxergavam diferencas
entre o plano da classe comum e o plano de Educacao Especial. No relato da PAEE09:

A rotina seria a mesma, os horarios seriam os mesmos, a diferenca de atividade, que
eu ndo consigo trabalhar com ele, escrever no livro, porque ele ndo pega no lapis,
entdo uso tintas, mas tudo no caderno numa folha a parte. Tenho o portfélio dele,
vou montando com atividades, mas a maioria ¢ tudo no caderno que a familia
mandou. Uma das dificuldades ¢ que n3o tem livro para todo mundo, as vezes

tiramos xérox, ou a gente conversa e vou separando materiais e pego adaptados para
ele— (PAEE09).

Constatou-se aqui, novamente, a energia desprendida pela PAEE09 em buscar
alternativas para trabalhar com o estudante PEE. Ela relatou ainda que os planos possuiam a
rotina diaria igual, todavia, as atividades eram realizadas de maneiras diferentes, muitas das
vezes, atividades feitas com base nas dificuldades do estudante, e ndo em conformidade com
o livro didatico. E revelou ser um desafio enfrentado por elas a ndo existéncia de livro para
todos.

Para Silva (2020, p. 210), o “ambito da cultura escolar envolve ainda rupturas com
culturas docentes individualizadas, isoladas e fragmentadas em favor de culturas docentes
colaborativas”. Assim, ela enfatiza a necessidade de se romper com as culturas

individualizadas arraigadas nos contextos escolares para dar espaco e adentrar na cultura
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escolar com praticas colaborativas e uma cultura de cooperacdao. Nesse sentido, encontram-se

as estratégias de Ensino Colaborativo, que oportunizam um processo de ensino baseado na
parceria e na atuagdo conjunta, colaborativa, entre os docentes.

No quesito parceria, questionou-se a PAEEQ9 se, durante as aulas, existiam momentos

em que a professora de classe comum, PSC09, auxiliava o estudante PEE, e ela respondeu que:

Em alguns momentos, sdo poucos, um exemplo, ficam s6 para gente poder registrar

alguma atividade, ou também, outro exemplo: a professora esta passando um video

complementar, ele ndo ficaria quietinho no lugar para poder prestar atengdo no livro

ou no video. Entdo, ela fica com ele, eu aproveito esse momento para dar uma saida,

assim ela se senta ao lado dele, vai mostrando as imagens do livro para ele, ou

conversando baixinho explicando ou relatando o que estd passando no video—
(PAEEO09).

A partir do relato acima, identificou-se a urgéncia em oportunizar as professoras da
rede Municipal de Ensino, l6cus de pesquisa, didlogos, formagdes e capacitagdes assertivas
sobre o Ensino Colaborativo, para assim oportunizar e inser¢ao de

[...] culturas docentes colaborativas que visem: o trabalho pedagdgico entre classes
comuns ¢ AEE, a valorizagdo do tempo e espago para o trabalho colaborativo entre
profissionais da escola, como atitude filoséfica e modelo estrutural-organizacional
pautados no trabalho colaborativo, para assegurar o desenvolvimento profissional,
além de possibilitar a transformacdo das escolas em auténticas comunidades de

aprendizagem, refletindo diretamente na qualidade da aprendizagem dos estudantes
(Silva, 2020, p. 210).

Silva (2020), de modo claro, oportuniza enxergar a primazia da cultura colaborativa
nos contextos escolares, ainda assim, para o trabalho colaborativo, as atitudes dos professores
precisam se basear no conhecimento cientifico. Consequentemente, conseguirdo uma
transformagdo, a promocao da qualidade no processo de escolarizagdao dos estudantes PEE ou
nao.

Isto posto, para retratar o processo de escolarizagdo como agdo docente que prevé a
oferta de ensino com qualidade, perguntou-se a PAEEO9 se utilizava alguma comunicagdo
alternativa, haja vista que havia mencionado que o estudante PEE possuia Paralisia Cerebral,
ndo fazia contato visual e ndo se comunicava verbalmente. Em resposta, frisou:

Eu trabalho com as fichas PECS, falei com a mae, com a familia, solicitei para eles
0 que trabalhavam em casa, na clinica ¢ na fono, para tentar fazer o mesmo, ela
conversa, mas tudo baseado no desenvolver dele, principalmente no focar. Eu tenho

ficha na carteira, coloco algumas no armario para ele poder também observar, vou
mostrando o tempo todo (PAEEQ9).

A partir de seu relato, questionou-se com qual frequéncia utilizava as PECS, e ela

revelou que:



143

Eu trabalho, mas ndo é muito, como ele tem dificuldade de observar, no contato
visual, ¢ dificil, as vezes conseguir fazer com que ele me dé algum retorno. Entdo, é
na base da insisténcia o tempo inteiro, ele fica das 13h as 17 h, antes era adaptado o
horario, fazia o horario diferenciado. Entdo ¢ assim, comer junto, ir ao banheiro,
preciso pedir pra alguém ficar com ele para eu ir ao banheiro, ele precisa de atencao,
alguém o tempo todo ao lado— (PAEEQ9).

Ademais, complementou dizendo:

Em relacdo ao conteudo, nunca foi feito, entdo sei 14, vocé vai pegar uma aula que o
tema ¢ frutas, alimentagdo, se nao chegou a fazer as PECS para ele de alimentag@o,
pego desenho, eu tenho varios, varias atividades que eu fui fazendo no decorrer do
ano que ¢ por minha conta, ndo sdo PECS, entdo, sdo imagens dos livros deles
mesmos. Quando acaba o ano, o livro fica na escola porque a familia ndo leva ou
porque sobrou, entdo, eu vou recortando e guardo, eu tenho muita coisa assim de
livro mesmo, alfabeto, alfabeto que colei imé atras, como eu preciso que ele foque,
tenho um tablado que ¢ como se fosse um ferrinho 14 né, que eu coloco na frente
dele, entdo eu consigo erguer ¢ vou fazendo assim para ele ver— (PAEEQ9).

Percebe-se que a PAEEQY9, em todo o trabalho desempenhado, buscava ao méaximo
oportunizar ao estudante PEE acesso aos conteudos abordados em classe comum, e com
poucos recursos reinventava-se e redefinia suas praticas no dia a dia. Um trabalho valoroso,
no entanto, nas afirmativas de Amaral (2018):

O compartilhamento de responsabilidades, que deve haver no trabalho realizado de
forma colaborativa na escola, pode ser uma alternativa as necessidades que o atual
modelo inclusivo pede, praticas diferenciadas de ensino que possam contemplar a
todos os estudantes. Assim, possibilita que docentes desenvolvam juntos estratégias

de ensino que facilitem o processo de aprendizagem das criangas com deficiéncia
e/ou NEE que estdo chegando as escolas (Amaral, 2018, p. 25).

Assim sendo, nota-se que o trabalhado desenvolvido pela PAEEO9 se dava de maneira
isolada, individual, com poucas interacoes, nao havendo compartilhamento de
responsabilidades e desenvolvimento de estratégias em conjunto. Para Amaral (2018), o
trabalho colaborativo baseia-se no compartilhamento, na busca por alternativas, praticas
diferenciadas para atender ndo somente aos estudantes PEE, mas a todos os estudantes, em
um processo de escolariza¢ao na perspectiva inclusiva.

Nesse sentido, quando se indagou se a PAEEQ9 conseguia auxiliar estudantes além do
PEE, nos seus relatos identificaram-se indicios de compartilhamento inicial de
responsabilidades, todavia, sem planejamento prévio, pois foram momentos de emergéncia e
necessidades basicas diarias:

Consigo. As vezes as criangas precisam de algum apoio, entdo, eles vém até mim. A
professora avisa, quando a professora PAEE09 estiyer trabalhando com ele, espera
um pouquinho, quando ele der uma folga, ai pode. As vezes eu faco grupos, coloco
ele em dupla, ele com outro colega, eles até disputam para sentar-se junto. Quando

eu saio, também deixo eles ajudarem, ele ndo fica s6 comigo ndo, eu dou trabalho
para as criangas também— (PAEE(9)
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Percebe-se pelo relato a inclusdo do estudante PEE de modo assiduo, com o
envolvimento dos pares na socializacdo e interacdo com ele, entretanto, em momentos
esporadicos, de apoio, estritamente para a PAEEQ09 poder auxiliar estudantes que
apresentavam dificuldades na realizacdo da atividade proposta pela PCS09.

Diante do exposto, viu-se que as praticas da PAEEO9 em deixar o estudante PEE com
os demais colegas da turma em momentos esporadicos, mencionados como “as vezes”, ndo
desvela um processo de escolarizacdo qualitativo assiduo, mas quantitativo, repleto de
tentativas imediatistas dentro do cendrio escolar experienciado e vivenciado por elas, um
contexto tomado por barreiras atitudinais, haja vista o ndo compartilhamento de ideias,
planejamentos, atividades, sobretudo, a falta de professores mencionada pela PAEEOQ9.
Observe o relato a seguir:

A professora de inglés é por dia, entdo eu ndo tenho muito a rotina dela, ela ndo
envia. Aqui professor eventual tem muito, porque demorou nesse ano para convocar
os professores, a gente acabou ficando desfalcado. Entdo, assim, ela faz atividade,
exemplo, teve um dia que ela trabalhou a tematica aniversario, eu fui pegando as

atividades que tinham imagens com fotos sobre, ndo trabalho especificamente o
inglés com ele— (PAEE09).

Identificou-se, entdo, que ocorriam durante as aulas de Inglés, atividades paralelas
entre as professoras, mas, de certo modo, a PAEE(9 realizava aproximacdes temadticas das
aulas para o estudante PEE. Nao se trabalhava a mesma atividade, todavia, ela ndo o deixava
de fora e ofertava atividades diferenciadas, adaptadas.

Dessa maneira, a atividade realizada pela PAEEO9 com o estudante PEE, a partir das
fotos compartilhadas expostas na Figura 13, demonstra intencionalidade e significado,
corroborando com os exercicios propostos no livro diddtico, os quais exigiam que o0s
estudantes buscassem na memoria, associacOes ¢ assimilacdes entre as formas e solidos
geométricos com os objetos, construgdes, paisagens etc.; assim como identificassem por que o
personagem separou os solidos geométricos em dois grupos.

Observa-se na Figura 13 uma das atividades compartilhadas pela PAEE09, na qual
identifica-se a adaptagdo?? da atividade do livro didatico de matematica para a atividade

realizada com o estudante PEE:

22 Terminologia utilizada pela professora PAEEQ9.
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Figura 13 — Atividade de matematica adaptada
“ LIVRO DIDATICO ‘

Fonte: Foto do Acervo da PE09 (2024).

Revelou-se, a partir dos planos de aulas e fotografias partilhadas pela PAEEQ9, que a
atividade adaptada, assim nomeada por ela, apresentou intencionalidade, na qual o estudante
PEE precisou separar as figuras em grupos, ademais, trabalhou-se com ele a nomeagao, o
pareamento, a associacao e a assimilagao.

Entretanto, evidencia-se que as praticas adotadas entre a PAEE09 e a PSCO09,
individuais, sdo praticas construidas culturalmente e estdo arraigadas no contexto escolar, as
quais precisam de ressignificacdo para eliminar as barreiras atitudinais, as mais dificeis de
quebrar; vide consciéncia, predisposi¢dao, quebra de paradigmas, empenho, estudo etc. Para
Santos (2021),

A proposta de atuagdo conjunta de professores de ensino comum e especial, desafia
todo um contexto construido historicamente, em que professores de ensino comum
conduzem suas turmas de forma individual, planejam, executam e avaliam o ensino
sozinhos, possuem sua sala, mobilidrio e materiais didatico pedagdgicos; enquanto
que os professores de educagdo especial, também individualmente, planejam,
executam ¢ avaliam o ensino para os alunos identificados como publico-alvo da
educagdo especial, em espagos e tempos determinados e a parte da realidade de
classe comum. Um dos principais desafios atuais consiste em modificar esse

contexto em que os professores trabalham de forma individual e independente uns
dos outros (Santos, 2021, p. 33).

Posto isto, concebe-se que, no processo de escolarizagdo dos estudantes PEE com a
insercdo do Ensino Colaborativo, a atuacdo conjunta ¢ uma das principais bases dessa
estratégia auspiciosa. Nesse sentido, considera-se de extrema relevancia a visdo dos

estudantes sobre a atuagdo das professoras, e entdo, indagou-se a8 PAEE09 como os estudantes
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responderiam se lhes fosse perguntado quem era a professora deles; responderiam que ¢ a
professora de classe comum ou que tém duas professoras?
Ah, eles vdo a maioria falar que sdo as duas, ou sendo, falardo assim, tem a
professora PSC09 e a Tia PAEE09 do aluno PEE, eles falam que eu sou do aluno

PEE. Eles falam que a outra pode até dar bronca, mas no final, sou a tia mesmo—
(PAEE09).

Compreende-se, a partir deste relato, que, embora a PAEE(Q9 tenha desempenhado seu
papel com tentativas de colaboracdao, ambas as professoras realizaram suas fungdes de modo
individual, ou seja, ndo ocorreram compartilhamento de responsabilidades, troca de papéis,
parceria assidua, mormente, planejamento conjunto. Uma vez que, se tivesse ocorrido o
trabalhado colaborativo das PSC09 e PAEEQ09, os estudantes as reconheceriam como
professoras da classe comum, que atuavam juntas em sistema de colaboragao.

Entretanto, ndo se pode negar a existéncia de parceria entre as professoras, pois
ocorreram momentos propicios para o fortalecimento dessa agdo, mas, para consolidar-se
como Ensino Colaborativo, exige-se preparo, estudo e conhecimento dessa estratégia para sua
implementa¢do de modo assertivo.

As professoras PSC09 e PAEEQ9 revelaram ndo possuir conhecimento sobre o Ensino
Colaborativo, quando indagadas se conheciam ou trabalhavam com ele:

A gente faz, mas por nome a gente ndo sabia, depois, conforme a gente vai

estudando, o Gustavo foi falando, explicando, a gente vé que faz sem saber o que é—
(PAEE09).

Acredito que ndo— (PSC09).

Diante do exposto, constataram-se evidéncias empiricas sobre a extrema importancia
de constituir formagdes iniciais de professores de modo assertivo, com curriculos
contemporaneos que abarquem a Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva, Praticas
Inclusivas e, sobretudo, Ensino Colaborativo. Ademais, politicas publicas que fortalecam a
promocao da Educagdo para todos, sem discriminagdes (Inostroza Inostroza, 2021).

Nas afirmativas de Shaffer ¢ Brown (2015), ¢ indispensavel o progresso profissional
dos professores de Educacdo Especial e de classe comum para, assim, oportunizar um
processo de escolarizacao aos estudantes PEE com qualidade e éxito. Nesse interim, Strogilos,
Stefanidis e Tragoulia (2016) salientam que o desenvolvimento profissional, quando
relacionado a implementacgdo das estratégias de Ensino Colaborativo, contando com apoio da
gestdo escolar, ¢ uma mola propulsora para burilar as praticas dos professores e constituir

culturas inclusivas nos contextos escolares.
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Destarte, os planos de aulas compartilhados e as informagdes obtidas durante a
entrevista final com a dupla de professoras PSC05 e PAEEOS revelaram que elas trabalhavam
colaborativamente, que as praticas adotadas por elas coadunavam com as premissas do Ensino
Colaborativo na Pratica - ECNP. Por meio da colaboragdo, as professoras PSC05 e PAEEOS
desempenhavam seus papéis dentro da classe comum, e demonstraram, a partir de seus relatos,
aspectos dos fatores do Coensino estabelecidos por Friend e Hurley-Chamberlain (2007),
destacados na Figura 14: dez fatores do coensino conectados com parciais falas das
professoras durante a entrevista. Deste modo, constata-se a existéncia dos principios do

Ensino Colaborativo nas praticas das professoras PSC05 e PAEEOS.
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Figura 14 — Mapa mental dos fatores do coensino e falas parciais das professoras PSC05 e PAEEO5

“A gente planeja junto, o nosso “A gente teve sintonia, a gente teve o
'Agen‘belnclultodos plano é feito em conjunto” - 8xito por conta desse ensino
— PSCO5 colaborativo® - PAEEOS

pr—

COMPROMISSO DOS)

RES CONTELDO & sm) GST%TE%FEDSESOE%EEND
“Sentam em dupla, grupos,
S
-jleiras, etc.” - PAEEOS %)I(-;?%EI‘EI?ZT%%EOB(E)S
ORGANIZACAO DOS )l[_\ C ENSIN Eu acredito muito no ensino colaborativo, aonde

ESTUDANTES EM SALA as professoras néo tem vaidade, mas entende
IDADE OU NIVEL @MPATIA NA PARCEIi)
DE ESCOLARIDADE ( 1
DOS ALUNOS

os beneficios que a parceria traz® - PAEEO5S
e tudoj TEMPO DE PARCERIA ) GO]VP ART“_H ADO > 'A gente até fala nas nossas reunides

e

minha sala, nivel de todos nas de pais que o primeiro ano tem duas
avaliagdes” - PSC05

professoras” - PSCO5

em conjunto” - “O primeiro ano tem duas professoras, a PSCO5 e a

PAEEOS, entéo tudo que a gente faz ali dentro,

Ensteapmo,nosderaml‘berdade
de trabalhar e planejar em
conjunto” - PAEEQS

tudo, desde brincadeiras, desde leitura, atividade,
tudo é planejado em conjunto” - PSCO5

Fonte: Elaborado pelo autor com base no estudo de Friend e Hurley-Chamberlain (2007).
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Isto posto, demonstra-se que a PSC05 e PAEEQS, durante suas praticas, dialogavam,

colaboravam, planejavam etc., ou seja, praticas em consonancia com os dez fatores do

Coensino estabelecidos por Friend e Hurley-Chamberlain (2007). Ademais, estavam em

sintonia com os sete fatores para o sucesso do Coensino descritos por Argueles, Hughes e

Schumm (2000) (tempo para planejamento em conjunto, flexibilidade, correr riscos, defini¢cao

de papéis e responsabilidades, compatibilidade, habilidades de comunicacdo e suporte

administrativo) e realizavam suas fungdes consoantes a estes fatores de sucesso, o que se

testemunha a partir de seus relatos.

Ao indagar a PSC05 como era desenvolvido o trabalho junto da PAEEOS em classe

comum, ela relatou:

0, é assim, a PAEEO5 j4 estd comigo hé trés anos em classe, a gente trabalha muito
em conjunto, entdo assim, tudo que eu planejo eu vejo uma semana antes ¢ entrego
para PAEEOS, o aluno da PAEEOS5 que ndo ¢ s6 dela né, ¢ aluno do primeiro ano,
nosso aluno. Ele faz as mesmas atividades que a sala faz, se precisa adaptar alguma
coisa, as vezes ele tem alguma dificuldade motora, ela adapta, mas sdo poucas as
coisas que necessita de adaptagdo... Ele ¢ incluido 100%, a gente até brinca, ele ndo
tem regalia, ele ndo tem privilégios, entdo o que os outros 20 alunos fazem, ele
também faz, entdo, se ¢ uma aula em que os alunos tém que ir até¢ a lousa, ele
também vai, se € uma aula de recorte, faz essa aula da mesma maneira, com 0s
mesmos objetivos, logico que as vezes adapta alguma coisa ou outra, mas sao
poucas as coisas, tudo que a sala faz, ele também faz— (PSCO05).

Portanto, para entender o trabalho desenvolvido pelas professoras, questionou-se se o

trabalho em conjunto mencionado pela PSCO5 se dava por meio de organizagdes e

planejamentos em parceria. Em sua resposta, enfatizou:

A gente planeja junto, entdo assim, quando a gente vai trabalhar alguma coisa, ai
PAEEOS 6, semana que vem eu t0 pensando em trabalhar tal coisa, eu vou trabalhar
i8s0, isso ¢ isso, ai ela vem com as ideias. Ah, entdo, por exemplo, esse ano né,
pensando na sala e nas limita¢des do aluno PEE, dialogamos e pensamos vamos
fazer assim para ele poder participar, entdo o nosso plano ele é feito em conjunto. O
contrario também existe, a PAEEO5 me diz, o aluno PEE esta precisando trabalhar
alguma coisa que puxe mais pra coordenagdo motora, vamos fazer essa aula? -
Vamos! Dai a gente inclui todos, entdo todos vao fazer essa aula, entdo, a gente a
gente tem muito isso de planejar junto, nossa aula ela ¢ planejada em conjunto. A
gente até fala nas nossas reunides de pais que o primeiro ano, tem duas professoras,
a PAEEOS nio ¢ professora do aluno PEE, ¢ professora do primeiro ano, eu ndo sou
professora dos outros 20 alunos, eu sou professora do primeiro ano, entdo, o
primeiro ano tem duas professoras. Entdo, tudo que a gente faz ali dentro, tudo,
desde brincadeiras, desde leitura, atividade, tudo ¢é planejado em conjunto— (PSCO05).

Assim sendo, denota-se que as professoras desempenhavam seus papéis em parceria,

com compromisso e empatia, e sobretudo, flexibilidade e habilidades de comunicacao

estavam presentes. Ao ouvir a PSCO05 dizer: “ela vem com as ideias”, “o contrario também

existe, a PAEEO5 me diz” ou “a gente até fala nas nossas reunides de pais”, identifica-se que
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as professoras buscavam maneiras de partilhar ideias, conhecimentos, tempo para
planejamento, contetido a ser ensinado e as responsabilidades dentro da classe comum.

Diante do exposto, para que se pudesse visualizar com clareza os papéis
desempenhados pelas professoras, foram solicitados os registros das atividades planejadas,

acima de tudo, realizadas em conjunto (a Figura 15).

Figura 15 — Planejamento e atuag¢do conjunta
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A Figura 15, retrata trés momentos vivenciados pelas professoras PSC05 ¢ PAEEOS:
Reunido de Planejamento do Ano Letivo, Horario de Trabalho Pedagégico Coletivo e a
pratica diaria ministrando aulas com conteudo atrativo e concreto. Nota-se que as professoras
estdo sempre juntas e prezam pela parceria e atuagao conjunta em classe comum. A partir das
fotos, observa-se a troca de papéis e a compatibilidade entre elas, especialmente, igual
responsabilidade com os estudantes.

Nas afirmativas de Argueles, Hughes e Schumm (2000), ¢ de suma importincia os
professores dialogarem sobre suas praticas, ideias, conteudos, aprendizagem dos estudantes,
assim como acerca da organizagao do trabalho e responsabilidades a serem desenvolvidas em
todo o processo de ensino. Além do mais, para essas autoras, os professores de classe comum
e os professores de Educacdo Especial precisam, durante a atuagdo em classe comum, ter
paridade.

Nessa monta, a Figura 16 representa bem a paridade de compartilhamento do ensino,

troca de papéis e importancia entre as professoras PSC05 e PAEEOS.
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Figura 16 — Paridade na atuagdo

e N«
Fonte: Foto do acervo da PSCO05 e PAEEOS (2024).

Presencia-se na Figura 16 a realizacdo de troca de papéis entre as professoras, na qual
a PAEEOS5 tomava a frente da classe como regente e a PSCOS5 realizava o AEE com o
estudante PEE e auxiliava os demais estudantes da turma. Vale destacar que, ao analisar as
Figuras 15 e 16, identificam-se praticas das professoras que coadunam com os trés arranjos do
Coensino de Vaughn, Schumm e Arguelles (1997): um professor/um assistente, ensino
alternativo e equipes de ensino. Para Khairuddin, Dally e Foggett (2016), a colaboragdo entre
as professoras ¢ um elemento essencial para o sucesso da inclusdo dos estudantes PEE na rede
regular de ensino.

Nesse sentido, questionou-se as professoras PSC05 e PAEEOS se, no planejamento
conjunto, enxergavam seus planos de aulas como iguais ou diferentes, além do mais, se
realizavam adaptagdes das atividades para o estudante PEE. A PSCOS relatou:

Eu nio vejo diferenca, eu vejo adaptagdes de acordo com as necessidades do aluno

PEE, mas diferenca, ndo, o aluno PEE realiza tudo que a sala faz, tudo eu planejo ta
dentro do plano dele, de acordo com as necessidades dele, logico né— (PSCO5).

Ja a PAEEOQS destacou:
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Eu ndo vejo diferenca, ¢ 100% igual. A gente ndo muda muita coisa, primeiro ano
ndo tem muito o que mudar, ndo tem muitas coisas para mexer, porque o aluno PEE
ele ndo necessita muito de apoio na parte pedagdgica, mas, sim, na coordenagio
motora e comportamento— (PAEEOS5).

Em vista disso, solicitou-se a PAEEO5 que esclarecesse como desenvolvia as
atividades para o estudante PEE, ja4 que havia mencionado que realizava poucas adaptacdes,
somente quando necessitava. E solicitou-se também que partilhasse sua pratica por meio de
um relato durante a entrevista ou fotografias, ademais, se utilizava comunicagao alternativa, e
ela relatou:

Nao utilizamos comunicagdo alternativa, ele responde bem os comandos, ele
consegue, ele entende os comandos, ele mostra pra gente o que ele quer, consegue
falar. O aluno PEE necessita de muita adaptagdo na parte motora, entdo, eu tenho
esse olhar, essa sensibilidade, porque a crianga ela te mostra do que ela é capaz ¢ do
que ela precisa, entdo ele mesmo vai nos dando sinais eu vou adaptando. Entdo, ¢
mio sobre mao, fazendo com que ele se desenvolva. E o recorte com tesoura

pegando na maozinha dele até ele adquirir forga para segurar também um lapis, um
movimento de pinga— (PAEEOS).

Como evidéncia de sua pratica com o estudante PEE com TEA, a PAEEOS enviou
fotos das atividades realizadas em classe comum. A partir das fotos e planos de aula,
identificou-se que as atividades foram planejadas e pensadas para todos, sem distingdo, e
dessa forma, todos os estudantes, sem excecdo, realizaram as atividades propostas pelas
professoras PSC05 e PAEEOS. Junto das fotos da Figura 17, a PAEEOS sinalizou uma

atividade na qual precisou realizar adaptacao para o estudante PEE concretizar.
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Nota-se que as atividades realizadas pelo estudante PEE sdao as mesmas dos demais
estudantes da turma. Conforme o relato das professoras PSC05 e PAEEOQS, as atividades da
Figura 17 sdo: raspadinha da leitura na lousa (treino da leitura e escrita de palavras e frases),
parlenda em EVA (treino da leitura para composi¢ao da escrita correta da parlenda), Shopee
do 1° ano (lojinha de brinquedos para trabalhar sistema monetério), parlenda fatiada (recorte e
colagem no caderno), aula com ervas aromaticas (sensagdes) etc.

Nesse conjunto de atividades compartilhadas, a atividade “parlenda fatiada Corre
Cotia” necessitou de adaptacdo, na qual a PAEEOS, recortou e colou imagens das cenas para
que o estudante PEE, com seu auxilio verbal, identificasse as partes da parlenda, fizesse
associacdo com as imagens da cena, fizesse a montagem na ordem correta e a colasse no
caderno de sala.

A partir do exposto, pode-se inferir que a parceria estabelecida entre as professoras e a
troca de experiéncias, existente em classe comum, HTPIs e HTPCs, surtiram bons resultados.
Todavia, isso exigiu tempo e planejamento para as praticas adotadas (Amaral, 2018), haja
vista que, se elas ndo tivessem a oportunidade de planejar em conjunto, dialogar, trocar ideias,
partilhar os saberes e papéis, os resultados ndo seriam positivos e as praticas se revelariam
tradicionais formas de ensino, veladas formas de segregacao/exclusao.

Portanto, para finalizar a entrevista e checar a veracidade da atuacdo conjunta das
professoras PSC05 e PAEEOS, indagou-se: se perguntassemos aos estudantes do 1° ano em
que lecionavam quem era a professora deles, o que responderiam? Ambas relataram:

A tia PCS05 a tia PAEEQS, até mesmo em relagdo aos pais, eu ganho presente dos
pais, ndo ¢ s6 do PEE, ¢ de todos, se eles tém alguma duvida eles s6 olham, se eles
veem que eu t0 com algum aluno, eles vao direto na PAEEOS, eles ndo ficam
esperando, eles ja vao direto ali na mesa da PAEEOS, a PAEEOS ajuda eles voltam,
ai o outro v€ se eu t6 de boa, eles vém comigo, se a PAEEOS estd com alguém eles
vém comigo, se eu t6 com alguém eles vao na PAEEOS, entdo ¢ como se tivesse
duas professoras na sala mesmo, e as vezes eu tenho que ficar até brava, eu falo
vocés nao estdo vendo que a tia PAEEOS ta ajudando o aluno PEE agora, espera um

pouco. Entdo, ¢ 100% que a resposta seria a tia PCS05 e a tia PAEEOS5. Ah! Essa
dupla ndo pode separar ndo— (PSCO05).

Ambeas, nunca foi e ndo sera facil, confesso para vocé que foi uma conquista, porque
tanto com a parte dos pais dos alunos, quanto da escola em si demorou para eu ter
esse espaco, mas hoje eu posso falar para vocé que sim— (PAEE0S).

Nas visitas seguintes a escola para coletar os planos de aulas elaborados pelas
professoras PSC05 e PAEEOS, perguntou-se aos estudantes quem era a professora deles, e
solicitou-se que fizessem um desenho representando a classe. Os desenhos realizados por trés

estudantes (Figuras 18, 19 e 20) evidenciaram a realidade da atuagdo conjunta entre as
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professoras, corroborando, como evidéncia e congruéncia, os relatos da PSC05 e PAEEOS

durante a entrevista final.

Figura 18 — Desenho realizado pelo estudante José representando a classe

JOF

Elucida-se, a partir da Figura 18, a parceria e atuagdo conjunta das professoras, pratica
que favorece o processo de escolariza¢dao dos estudantes PEE. Tal pratica adotada, de acordo
com Ziviani (2016, p. 49), oportuniza “criar e recriar possibilidades e caminhos para conduzir
as demandas e tensdes que possivelmente aparecerdo, bem como também poderdo produzir
novos conhecimentos, praticas e caminhos que favorecerao as relagdes e a inclusdo escolar”.

Além do mais, a pratica das professoras corrobora com as afirmativas de Capellini e
Zerbato (2019), enfatizando que o Ensino Colaborativo

E um trabalho de parceria de dois profissionais, licenciados para ensinar, que atuam
como co-professores, sendo um o “educador geral do ensino comum” e o outro, um
“educador especial”. Ambos participam plenamente, embora de formas diferentes,
do processo de ensino ¢ aprendizagem. O professor de ensino comum mantém a
responsabilidade priméaria, em relagdo ao contetido que sera ensinado, enquanto o

educador especial se responsabiliza pelas estratégias de promogdo desse processo
(Capellini; Zerbato, 2019, p. 38-39).

Nesse sentido, os caminhos trilhados pelas professoras PSC05 e PAEE(OS5 demonstram
€xito na colaboragdo, haja vista que a estudante Sophia também representou em seu desenho
(Figura 19) a existéncia de duas professoras ministrando aula em parceria, partilhando suas

ideias, saberes, responsabilidades etc.
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Figura 19 — Desenho realizado pela estudante Sophia representando a classe
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Fonte: Foto do acervo da PSCO05 ¢ PAEEOQS (2024).

A vista disso, na Figura 20, a estudante Valentina representou a classe com uma

disposicdo representativa quanto a atuacdo da PAEE(OS5. Para melhor compreensdo,

questionou-se a estudante sobre a disposi¢do registrada no desenho, solicitando-lhe que

relatasse como enxergava as aulas e as professoras dentro da classe comum. Para Valentina, a

professora estava em um momento de atividade com o estudante PEE, atividade que exigiu

adaptacao e apoio individual.

Figura 20 — Desenho realizado pela estudante Valentina representando a classe

VALENTINA
S R scos | U et
I'ME*_V N 5 ———
= 0 M f} J
‘ +-— e cc2
e ey S =W i
T | O

Font;ei Foto do acerv da PSCO5 ¢ PAEEO5 (2024). )



156

Quanto a atuagdo da professora de Educacdo Especial dentro da classe comum,
representada nas Figuras 18, 19 e 20, de acordo com Ferro (2021, p. 40) “a presenga do
professor de AEE nas instituicdes escolares estd em concordancia com a proposi¢ao de uma
escola inclusiva”. Dessa forma, propicia-se uma Educag@o na Perspectiva Inclusiva.

Gately e Gately (2001) salientam que o estagio colaborativo, na atuagdo com o Ensino
Colaborativo, se d4 quando os professores adquirem confianga, intimidade, comunicagdo
aberta e assidua. Isto posto, as praticas das professoras PSC05 e PAEEOS, que comungam
suas responsabilidades dentro da classe comum, harmonizam-se com o estagio colaborativo.

Por conseguinte, concluiu-se a entrevista com a seguinte indagacao: Vocé ja conhecia

o conceito de Ensino Colaborativo? A PSCO05, revelou:

Acho que assim, sem saber nome, a gente sempre trabalhou assim, desde que eu
estou na prefeitura. Entrei em 2009, a minha briga sempre foi essa, eu ndo admito
que tire o aluno PEE da sala, eu ndo admito a fala ‘ele t4 nervoso, eu vou tirar’, digo
ndo, vocé ndo vai tirar, ele vai ficar aqui dentro, ele vai aprender se comportar como
os outros, talvez ele demore um pouco mais. Entdo, essa sempre foi a minha briga,
tiveram algumas auxiliares de Educagdo Especial que trabalharam legal comigo, mas
a PAEEOS foi a que mais se encaixou, a gente pensa da mesma maneira, sem saber o
conceito, né, sem saber que a gente estava fazendo isso, nds trabalhamos
colaborativamente, porque acreditamos que a inclusio acontece dessa maneira.
Sempre falamos, se fosse meu filho, eu ndo desejaria que meu filho ficasse numa
salinha separado, isolado, ndo tivesse contato com os amigos dele, né, eu ndo
gostaria que tirassem meu filho da sala porque ele estd atrapalhando, ele ndo
atrapalha, temos que aprender a conviver com todas as diferencas que existem e que
existirdo em nosso meio sempre. Entdo, assim, eu ndo sabia do conceito, eu ndo
conhecia, mas ja trabalhava assim e ja brigava muito para que isso acontecesse na
rede desde 2009— (PSCO05).

Por sua vez, a professora PAEEOS, enfatizou:

Ah, ja ouvi falar sobre em HTPC, entendo que é essencial, que ¢ importantissimo.
Sem o Ensino Colaborativo vocé ndo consegue éxito. Nao tem como vocé
desenvolver um trabalho paralelo da sua professora, ndo existe, na minha cabega ndo
existe, tem que ser colaborativo, por mais que a crianga tenha dificuldade, vocé tem
que arrumar um jeito de fazer a inclusdo 100% ali de trabalhar juntas, a professora
de Educagdo Especial tem que conhecer o aluno, professora de classe comum tem
que conhecer a classe, e vice-versa. Eu acho que ndo existe separagdo, tem que ser,
sim, dessa forma, ¢ o conceito de trabalhar junto que vocé vai obter o €xito em tudo,
vai desenvolver o todo, todo mundo se desenvolve plenamente— (PAEEOS).

Com estes relatos, conclui-se que as professoras PSC05 e PAEEOS, mesmo sem
conhecer verdadeiramente o conceito do Ensino Colaborativo, em suas praticas colaborativas
de atuacdo conjunta, dentro da classe comum, pratica adotada pela rede municipal de ensino,
locus de pesquisa, realizaram implementagdes de estratégias que estdo em consonancia com
as premissas do Ensino Colaborativo.

Constataram-se assim praticas exitosas baseadas na parceria e atuacdo conjunta

tomadas no cerne dessa estratégia tdo auspiciosa para a escolarizacdo dos estudantes PEE,
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como o planejamento, a compreensao € a troca de papéis, responsabilidades e ideias. Todavia,
as professoras PSC09 e PAEE09, diante dos relatos e praticas externadas, apresentaram
limitagdes e desafios quanto a compreensdao e implementacdo do Ensino Colaborativo, haja
vista que ambas ndo possuiam conhecimentos sobre o assunto.

Entretanto, sem saber, ou tampouco ouvir falar assiduamente, externaram praticas com
indicios de parceria e tentativas de colaboracdo. Vivenciaram entraves devido as demandas de
emergéncia do contexto escolar que as cercavam, € um exemplo disso ¢ a falta de professores
relatada. Nessas ocasides, a PAEE0O9 precisava substituir outra professora, deixando o
estudante PEE para socorrer outras classes comuns.

As formagdes iniciais, em suas diferentes dreas da ciéncia, ndo contemplam em seus
curriculos a Educacdo Especial, a qual, segundo Grazzinoli (2022, p. 27),

[...] € um campo de saber que perpassa todas as modalidades educacionais, como
preconiza a PNEEPEI/2008 e ja deveria ser contemplada de forma mais pontual nas
formagdes iniciais, sendo garantida nos curriculos universitarios como contetudo
indispensavel a formacgdo dos profissionais de educacdo e nido campo de estudo
eletivo ou para formagdes posteriores, como cursos de extensdo e/ou especializagdes.
A educacio caracteriza-se como um direito inaliendvel de qualquer cidaddo. Assim
sendo, os curriculos formativos das universidades ndo podem se furtar de

contemplar a Educagdo Especial como tema fundamental de estudo, conquanto a
realidade seja distante do pretendido (Grazzinoli, 2022, p. 27).

Para Amaral (2018, p. 28), “pensar na perspectiva inclusiva, como um modelo de
educacdo, ¢ vislumbrar a escola como um espago onde ¢ depositada a esperanca de uma
sociedade em transformagdo, que aponta para uma real educacdo para todos”. Portanto, a
pratica adotada pelo municipio l6cus de pesquisa e as praticas desempenhadas pelas
professoras permitem entrever esperangas ¢ uma maré de possibilidades, na plenitude do
diferencial existente, do AEE dentro da classe comum, o que outorga um processo de
escolarizagdo de modo qualitativo e isondmico.

Sem embargo, evidencia-se a necessidade de formacao inicial e continuada em servigo
para os professores da rede municipal de ensino sobre o Ensino Colaborativo, haja vista que,
das 24 participantes iniciais da pesquisa, somente uma dupla, com pouco conhecimento,
trabalhava com praticas que coadunam com o Ensino Colaborativo. Outrossim, demanda
praticas inovadoras no contexto de classe comum para a ascensao de praxis exitosas, a partir,
de verdadeiras implementagoes.

Vale lembrar que a ciéncia tem avancado em suas diversas areas, no quesito Educacao,
e surgem novas estratégias, conceitos, praticas etc., contudo, as politicas publicas existentes
ndo possuem forca para assegurar mudancas significativas e acabam engavetadas. As

institui¢des de ensino continuam com metodologias de ensino tradicionais, tecnicistas, pouco
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progressistas, € o que se deseja ¢ uma Educagdo para todos, Educacdo Especial na Perspectiva
Inclusiva.
Isto posto, a seguir serda apresentado o ultimo capitulo deste estudo, as suas

Consideragoes Finais.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Nuca somos velhos demais para definir outro objetivo
ou para SOMNAY UL OVD SONND.
—CS Lewls

Partindo da realidade constatada — em que professoras de Educacdo Especial do
municipio l6cus da pesquisa atuam no AEE dentro da classe comum, junto das professoras de
classe comum, todavia, sentando-se ao lado dos estudantes PEE ao fundo da classe, com
pequenas acdes voltadas as praticas colaborativas — verifica-se que tal contexto fortalece o
distanciamento entre as professoras no planejamento, parcerias, compartilhamento de ideias e
responsabilidades, delimitando-se suas praticas pedagdgicas em agdes fragmentadas, paralelas,
com os estudantes PEE e demais estudantes da classe comum.

A vista disso, esta pesquisa teve por objetivo analisar como se desenvolviam as
praticas pedagodgicas das professoras de classe comum e das professoras de Educacdo
Especial ao atuarem juntas dentro da classe comum, em um sistema de colaboragdo, com os
estudantes PEE. Além do mais, a partir de interlocu¢des com as professoras participantes da
pesquisa, estas descreveram as praticas pedagogicas das professoras de Educacdo Especial e
daquelas de classe comum com os estudantes PEE.

Assim sendo, observou-se que as praticas pedagogicas adotadas em classe comum
pelas professoras, vez ou outra, realizavam-se através de ag¢des de parceria, contudo,
timidamente, esporadicamente, com um didlogo aqui, outro acold, mas sem um
aprofundamento em interlocugdes reais e proximas a realidade dos estudantes PEE e demais
estudantes da classe comum. O que se notou, a partir das percepgdes das professoras acerca
do Ensino Colaborativo, ¢ que elas ndo tém um conhecimento lidimo desse modelo de ensino
promissor para a realizacdo do AEE dentro da classe comum.

Cabe mencionar que, em maioria, as professoras somente ouviram falar algo sobre o
Ensino Colaborativo de modo sucinto, seja em palestras ou em HTPC. Evidenciaram em suas
respostas a necessidade de compreensao do que ¢ o Ensino Colaborativo, desde o conceito até
sua aplicabilidade e exequibilidade dentro do contexto escolar, por ser um ensino auspicioso
para a escolarizacdo dos estudantes PEE e demais estudantes ndo elegiveis a Educagdo
Especial.

Em contrapartida, por meio dos documentos apresentados por uma dupla de

professoras pode-se constatar, durante seus trabalhos, praticas exitosas, estas desempenhadas


https://www.pensador.com/autor/paulo_freire/

160

a partir do planejamento conjunto, comunicacdo aberta, partilha de ideias, compartilhamento
das responsabilidades e praticas que coadunam com os arranjos do Coensino.

Desse modo, constatou-se que na rede municipal de ensino, locus de pesquisa, por
mais que exista o grande diferencial — professoras de Educag¢do Especial com formagao
(Pedagogia e Po6s-Graduagdo em Educacdo Especial) atuando no AEE dentro da classe
comum junto das professoras de classe comum —, as praticas de unidade escolar para unidade
escolar sao divergentes. Das 28 participantes da pesquisa, pertencentes a trés escolas
municipais, somente 10 professoras relataram ter algum conhecimento bésico sobre Ensino
Colaborativo e 18 revelaram que ndo conhecem a estratégia, tampouco ouviram falar sobre
ela.

Destarte, das 10 professoras que relataram ter algum conhecimento sobre Ensino
Colaborativo, exclusivamente 04 delas de fato trabalhavam em parceria, as professoras PSCOS5,
PAEEO5, PSC09 e PAEEQ9, e destas, as professoras PSC05 ¢ PAEEO5 tinham pouco
conhecimento, mas, com atuacdo conjunta desenvolvida, trabalhavam em parceria. Ja as
professoras PSC09 e PAEE(Q9 estavam no estagio inicial e tinham visdes fragmentadas e
simplificadoras, considerando-se as praticas desempenhadas e o desconhecimento das
estratégias de Ensino Colaborativo.

A partir da constru¢do do rastreamento inicial para a implementagdo do Ensino
Colaborativo, os quatro estagios do ECNP, assim como as dez bases cruciais para que o
processo de implementacio do ECNP obtenha sucesso, possibilitaram interpretagdes e
generalizagdes sobre suas limitagdes e implicacdoes nas instituigdes de ensino locus de
pesquisa, entre as quais se destacam: a) Quanto ao Ensino Colaborativo, existem ainda
atribuicdes ao seu conceito e implementagdo de modo fragil, superficial, suscitando novos
desafios e limitagdes; b) Praticas desempenhadas pelos professores tém foco nas dificuldades
e limitacoes dos estudantes, e ndo em suas competéncias e habilidades; c) H4 tensdo na
qualidade de ensino ofertado aos estudantes PEE, praticas de colonizacdo e secessdo; d)
Faltam recursos humanos e recursos didaticos para atender a todos os estudantes; e) Estruturas
fisicas deficientes das instituicdes de ensino, salas de aulas etc.; f) Paradigmas arraigados
culturalmente quanto ao papel do professor de Educacdo Especial; g) Formacao inicial
(Graduagdo) equiparada com os avangos da Ciéncia em suas ementas, fomentando praticas
inovadoras de inclusdo no contexto da classe comum; h) A Gestdo Escolar deve compor entre
suas prioridades o Ensino Colaborativo como estratégia promissora na escolarizacdo dos
estudantes PEE e demais estudantes ndo elegiveis a Educagao Especial; 1) Deve-se inserir no

Projeto Politico Pedagdgico propostas que endossem agdes de implementacdo do ECNP; j)
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Cabe aos estados e municipios incumbirem-se o papel de criadores de legislagdes que
assegurem a inser¢do do Ensino Colaborativo no Estatuto do Magistério; k) Oferta de
formagdo continuada em servigo, no tocante a ECNP, para oportunizar aos professores
experiéncias e capacitagdo para implementacdo de praticas inclusivas; 1) Atenuagdo do
capacitismo e assistencialismo voltados aos estudantes PEE; m) Ressignifica¢do do curriculo
escolar em conformidade com as especificidades dos estudantes e seus contextos de vida.

Levando-se em conta os reveses e possibilidades citados acima, considera-se relevante
a ressignificacdo das praticas adotadas, acima de tudo, arraigadas nos contextos escolares,
pois verificou-se que as instituicdes continuam propagando acdes de ensino tradicionais. A
existéncia de professores de Educagdo Especial dentro da classe comum ndo endossa a
qualidade do ensino ofertado, tampouco a colaboragao entre os professores, tendo em vista
que a colaboracdo exige predisposi¢do entre os pares, sem predilegdes, e mais empenho e
anelo pelo hodierno modo de ensino evidenciado pela ciéncia, visando ao progresso da
Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva.

Conclui-se, entdo, que a maioria das professoras possuia conhecimentos prévios, o que,
inicialmente, corrobora para a implementagdo do Ensino Colaborativo. Vale ressaltar, o
municipio em que a pesquisa foi realizada possui um diferencial: as professoras de Educagao
Especial sdo graduadas em Pedagogia e Especialistas em Educacdo Especial, e atuam no AEE
dentro da classe comum.

Dessarte, cabe ao Executivo e ao Legislativo do municipio criarem e instituirem
politicas publicas educacionais com a inser¢ao do Ensino Colaborativo na area funcional, no
Estatuto do Magistério, no Plano Gestor de A¢des da SME etc. para oportunizar interlocugdes
de aperfeicoamento dos conhecimentos do quadro de servidores municipais da Educacdo ao
implantar as estratégias de Ensino Colaborativo: a) a partir do estudo conceitual, b) da
insercdo de praticas inclusivas inovadoras de Educacdao Especial na Perspectiva Inclusiva no
contexto de classe comum, e ¢) da promog¢do da implementag¢do do Ensino Colaborativo, para
assim, reverberar nos contextos escolares praticas atitudinais, abordagens universalistas,
desvelando-se a qualidade do ensino e um entendimento auténtico do que ¢ inclusdo,
sobretudo, ofertando uma Educagdo Especial em uma Perspectiva Inclusiva para
escolarizagcdo de todos os estudantes.

Ressalta-se que este estudo estd longe de ser uma utopia, haja vista que apresenta
caminhos e preceitos cientificos de exequibilidade do Ensino Colaborativo. Todavia, ndo se
exime dos desafios e limitacdes de sua implementagdo, devido as lacunas presentes nos

contextos escolares. Destarte, a participagdo de professoras que trabalham em sistema de
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colaboragdo dentro da classe comum evidencia ser um diferencial, espécime tempestivo para a
escolarizagao dos estudantes PEE.

Em se tratando da escolarizagdo dos estudantes PEE, a amostra deste estudo ndo ¢
representativa, em sua totalidade, das professoras participantes, deste modo, ¢ imperativo
redarguir, tendo em vista compreender e visualizar as praticas realizadas por um maior
numero de professoras, levando-se em consideracdo que 24 professoras, participantes iniciais
da pesquisa, ndo puderam prosseguir por serem professoras substitutas temporarias € nao
permanecerem juntas de um ano para o outro. No entanto, a participacdo destas professoras no
inicio da pesquisa oportunizou uma epifania das informacdes ofertadas, os dilemas e as
contingéncias da implementa¢do do Ensino Colaborativo.

Sublinha-se a necessaria celeridade para a realizacao de concurso publico visando a
contratacdo de professores de Educag¢do Especial, oportunizando a eles sua efetivagdo.
Estima-se que no Brasil afora se deem do mesmo modo as contratagdes de profissionais
qualificados. Por consequéncia, enseja-se a promog¢do e inser¢cdo de formagdes continuadas
em servico, nas quais as professoras obterdo conhecimentos solidos no tocante a praticas
inclusivas inovadoras e as abordagens universalistas, sobretudo, das estratégias de Ensino
Colaborativo.

Destarte, conquanto revelam-se neste estudo limitagcdes, as centelhas e lampejos deste
assomam inteligibilidade, insights e perspectivas sobre os reveses que dificultam a
implementagdo do Ensino Colaborativo na pratica docente. Assim sendo, que futuros
pesquisadores possam aproveitar-se desses reveses € concebam estratégias assertivas que, sem
dubiedade, oportunizardo evidenciar praticas exitosas com o uso do Ensino Colaborativo no

contexto da classe comum.
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APENDICE A — CARTA DE AUTORIZACAO AO COMITE DE ETICA

CARTA DE AUTORIZACAO

Ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar).

Prezado Comité de Etica em Pesquisa da UFSCar, na fungio de representante legal da
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO E CULTURA DE (Nome do municipio)
— SP, informo que o projeto de pesquisa intitulado CONSULTORIA COLABORATIVA
PARA FOMENTO DA COLABORACAO ENTRE PROFESSORES DE SALA
COMUM E PROFESSORES DE EDUCACAO ESPECIAL apresentado pelo (a)
pesquisador (a), LUIS GUSTAVO DA SILVA COSTA e que tem como objetivo principal
“observar como se desenvolvem as praticas dos professores de Educacdo Especial ¢ de sala
comum com estudantes Publico-alvo da Educacdo Especial, que atuam juntos, em sistema de
colaboracdo em classe. Além do mais, propor praticas colaborativas por meio da consultoria
colaborativa, apos a formacdo docente, com fins de estimular intervencGes pautadas nas
estratégias de Ensino Colaborativo, em promocdo de acdes inclusivas para o acesso €
permanéncia com qualidade na escolarizacdo dos estudantes PEE e demais estudantes do
contexto escolar”, foi analisado e autorizada sua realizagdo apenas apds a apresentagcdo do
parecer favoravel emitido pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar.
Solicito a apresentagcdo do Parecer de Aprovagdao do CEP-UFSCar antes de iniciar a coleta de
dados nesta Instituicao.

“Declaro conhecer a Resolu¢ao CNS 466/12. Esta instituicio esta ciente de suas
corresponsabilidades como instituicio coparticipante do presente projeto de pesquisa e
de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa
nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranca
e bem-estar.

Data: 06 de fevereiro 2023.

Assinatura;

(Nome completo, legivel e carimbo institucional do representante legal)
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Resoluciao CNS 510/2016) 3
(SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO)

IImo® Sr® Secretario da Educacio

Eu, LUIS GUSTAVO DA SILVA COSTA, professor desta renomada Rede Municipal
de Ensino, Doutorando do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo Especial da
Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCar orientado pela Profa. Dra. Carla Ariela Rios
Vilaronga, visando qualificagdo profissional, em busca de aprimorar minhas praticas e
apresentar possibilidades de estratégias, metodologias, praticas assertivas de Inclusdo no
processo de escolarizacao dos estudantes Publico da Educacao Especial — PEE no municipio.

Venho por meio deste, solicitar autorizacdo para desenvolver minha pesquisa
“CONSULTORIA COLABORATIVA PARA FOMENTO DA COLABORACAO
ENTRE PROFESSORES DE SALA COMUM E PROFESSORES DE EDUCACAO
ESPECIAL”, com fins de oportunizar e desenvolver formagdes permanentes durante o
desenvolvimento da pesquisa.

A pesquisa tem como objetivo observar como se desenvolvem as praticas dos
professores de Educagdo Especial e de sala comum com estudantes Publico-alvo da Educagao
Especial, que atuam juntos, em sistema de colaboracdo em classe. Além do mais, propor
praticas colaborativas por meio da consultoria colaborativa, apds a formagao docente, com
fins de estimular intervengdes pautadas nas estratégias de Ensino Colaborativo, em promog¢ao
de agdes inclusivas para o acesso ¢ permanéncia com qualidade na escolarizagdo dos
estudantes PEE e demais estudantes do contexto escolar.

As acdes de Ensino Colaborativo podem proporcionar melhorias no aprendizado dos
discentes, gerando a esses um maior rendimento escolar, igualdade e equidade, direito a
educacdo, respeito, identidade, cidadania, como também, qualificagdo profissional aos
docentes, visto que receberdo formagdes permanentes em servico, com fins de melhorar a
qualidade de suas praticas e elevar a qualidade do ensino. Na pratica pedagbgica, os
professores “compartilham as decisdes tomadas e sdo responsaveis pela qualidade do que ¢
produzido em conjunto, conforme suas possibilidades e interesses” (DAMIANI, 2008, p. 214).

O proposito é garantir a articulagdo de saberes entre ensino especial e comum,
combinando as habilidades dos dois professores. Assim, o professor regente da
turma traz os saberes disciplinares, os conteidos, o que prevé o curriculo e o
planejamento da escola, juntamente com os limites que enfrenta para ensinar o aluno
com necessidade especial. O professor do ensino especial, por sua vez, contribui
com propostas de adequag@o curricular, atentando para as possibilidades do
estudante, considerando as situacdes de ensino propostas e as opgdes metodologicas,
planejando estratégias e elaborando recursos adequados para a promog¢do de sua
aprendizagem (Marin; Braun, 2013, p. 53).
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Para tanto, esclareco que a pesquisa ndo acarretard custos para Secretaria Municipal de
Educagdo ou participantes da pesquisa, bem como sera expressamente assegurado o devido
sigilo e confidencialidade tanto da escola, quanto dos relatos informais dos docentes, além do
mais, ndo prejudicara o conteudo a ser ministrado pelos docentes no ano letivo.

Ademais, todos serdo convidados a assinar o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) consentindo a participacdo na pesquisa. Além disso, também serdo livres
para recusar-se a participar, retirar seu consentimento livre e esclarecido ou interromper a
participagdo a qualquer momento sem que ocorra qualquer penalidade. Todas as informagdes
fornecidas pelos docentes e os resultados obtidos, serdo mantidos em sigilo. Estes ultimos, s6
serdo utilizados para divulgag¢do em reunides e revistas cientificas. Serdo informados de todos
os resultados obtidos, independentemente do fato de estes poderem mudar seu consentimento
em participar da pesquisa. Ademais, ndo terdo quaisquer beneficios ou direitos financeiros
sobre os eventuais resultados decorrentes da pesquisa.

Diante do exposto, agradeco antecipadamente a atencao dispensada, solicito vossa
autorizacdo para dar inicio a implantacdo da pesquisa em uma unidade escolar de Ensino
Fundamental, apos a apresentagio do parecer favoravel emitido pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar, visando proporcionar melhorias nas praticas
inclusivas de todos no ambiente escolar e no processo de escolarizacdo dos discentes PEE,
gerando a estes um melhor rendimento escolar.

Para sanar possiveis davidas ou obter esclarecimentos, em qualquer etapa da pesquisa
vocé terd acesso ao pesquisador LUIS GUSTAVO DA SILVA COSTA, pelo telefone (XX)
XXXXXX ou e-mail gugahprof@gmail.com e a orientadora Prof.* Dr.* CARLA ARIELA
RIOS VILARONGA, pelo e-mail carlavilaronga@gmail.com.

Caso tenha davidas e/ou perguntas sobre os direitos dos participantes deste estudo,
entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da
UFSCar que esta vinculado a Pro-Reitoria de Pesquisa da universidade, localizado no prédio
da reitoria (area sul do Campus S3o Carlos). Endereco: Rodovia Washington Luis km 235 -
CEP: 13.565-905 - Sao Carlos-SP. Telefone: (16) 3351-9685. E-mail: cephumanos@ufscar.br.
Horario de atendimento: das 08:30 as 11:30.

O CEP esta vinculado & Comissio Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do
Conselho Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacdo sdo regidos pelas
normativas do CNS/Conep. A CONEP tem a funcdo de implementar as normas e diretrizes
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo CNS, também
atuando conjuntamente com uma rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP) organizados
nas institui¢des onde as pesquisas se realizam. Enderego: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D -
Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP: 70719-040 - Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-
5877 E-mail: conep@saude.gov.br.

Dados para contato:

Pesquisador Responsavel: Luis Gustavo da Silva Costa
Endereco: XXXXXXXXXXXXXXX

Contato telefonico: (XX) XXXXXXXXX

E-mail: gugahprof@gmail.com


mailto:gugahprof@gmail.com
mailto:carlavilaronga@gmail.com
mailto:conep@saude.gov.br
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Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da participacdo dos docentes
da Rede Municipal de Nome do municipio — SP na pesquisa e AUTORIZO a realizaciao
da pesquisa em nosso municipio.

Nome do municipio, 06 de fevereiro de 2023.

Luis Gustavo da Silva Costa

Assinatura do (a) Secretario (a) Municipal da Educacao
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PROFESSORES

TS GOy

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL
DOUTORADO EM EDUCACAO ESPECIAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — PROFESSORES DE
EDUCACAOQ ESPECIAL E SALA COMUM
(Resolucao CNS 510/2016)

CONSULTORIA COLABORATIVA PARA FOMENTO DA COLABORACAO
ENTRE PROFESSORES DE SALA COMUM E PROFESSORES DE EDUCACAO
ESPECIAL

Eu, LUIS GUSTAVO DA SILVA COSTA, estudante do Programa de Po6s-Graduacao
em Educacdo Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar o (a) convido a
participar da pesquisa “CONSULTORIA COLABORATIVA FOMENTO DA
COLABORACAO ENTRE PROFESSORES DE SALA COMUM E PROFESSORES
DE EDUCACAO ESPECIAL” orientada pela Profa. Dra. Carla Ariela Rios Vilaronga.

A busca por praticas que possibilitem a permanéncia e a aprendizagem de estudantes
Publico da Educacdo Especial — PEE na escola regular tem impulsionado a descoberta de
caminhos que concretizam esse ideal. Parece haver certo consenso entre grande parte dos
textos legais, da literatura da area da Educacdo Especial e de pesquisas cientificas, de que o
fortalecimento de praticas educacionais inclusivas requer servigos que apoiem alunos e
professores. A proposta desse estudo ¢ observar, analisar e propor praticas colaborativas por
meio da consultoria colaborativa, com fins de estimular intervengdes pautadas nas estratégias
de Ensino Colaborativo, em promocao de agdes inclusivas para o acesso e permanéncia com
qualidade na escolarizac¢do dos estudantes PEE e dos demais estudantes do contexto escolar.

Vocé foi selecionada (o) por ser profissional do sistema municipal de ensino da cidade
de Nome do municipio — SP, cidade na qual o estudo sera realizado, € por compor o corpo
docente desta unidade escolar. Primeiramente vocé sera convidada (o) durante uma reunido de
Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo — HTPCs no proprio local de trabalho a responder
um questiondrio semiestruturado de caracterizagdo do participante, na qual serd
disponibilizado por meio de um link do Google Forms. O questionario contém 25 perguntas,
divididas em 5 secdes, (1) termo de consentimento livre e esclarecido, (2) ficha de
identificacdo inicial, (3) informagdes profissionais e académicas, (4) Ensino
Colaborativo/coensino e por final (5) contexto escolar.

Observemos para melhor compreensdo dos processos da pesquisa, como ocorrerao as
proximas etapas. A pesquisa serd baseada no seguimento de 04 (quatro) etapas estabelecidas
para nortear seu desenvolvimento, assim como oportunizar uma visao clara do planejamento e
seus desdobramentos, saliento que as aplicagdes de questiondrios, entrevistas e sessdes
reflexivas ocorrerao durante os HTPCs na escola em que leciona, combinados com a Direcao
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e Coordenacdo Escolar, na qual elaboraremos um cronograma de encontros para sua
organizacgao e planejamento de participagdo, vejamos a seguir as etapas da pesquisa:

Etapa preliminar (agosto de 2023): Procedimentos Eticos da pesquisa;
Assinatura dos Termos de Consentimento — TCLE.

Etapa I (agosto de 2023): Fase Diagnostica

PARTE A

Entrevista Inicial com roteiro semiaberto com objetivo de coletar informagdes acerca
da formagdo, atuagdo, e conhecimentos praticos ou conceituais das estratégias de Ensino
Colaborativo.

PARTE B
Index For Inclusion para avaliagdo da Cultura Colaborativa Escolar. Utilizagdo dos
questionarios:

e (C2.1 As Atividades de aprendizagem sdo planejadas com todas as criangas em
mente.

e (2.2 As atividades de aprendizagem encorajam a participacao de todas as criangas.

e (2.9 Os professores planejam, ensinam e revisam juntos.

e Aplicacdo de dois questiondrios para avaliagdo da atuacdo docente com base na
proposta de Ensino Colaborativo.

e Somos realmente co-professores (aplicagao individual).

Etapa II (setembro de 2023): Consultoria Colaborativa

e Realizagdo da consultoria colaborativa por duplas.

e Realizagdo de duas Sessdes Reflexivas com os 10 participantes (ultima quinzena do
més).

Etapa III (outubro e novembro de 2023): Consultoria Colaborativa

e Acompanhamentos dos casos de ensino.

e Realizagdo de duas Sessoes Reflexivas com os 10 participantes (ltima quinzena do
més).

Etapa IV (dezembro de 2023; fevereiro, marco e abril de 2024): Avaliacio
posterior apos Consultoria Colaborativa para validade social.

Assim sendo, asseguramos que as perguntas nao serdo invasivas a intimidade dos
participantes, entretanto, esclareco que a participagdo na pesquisa pode gerar estresse e
desconforto como resultado da exposicdo de opinides pessoais em responder perguntas que
envolvem as proprias acdes e também constrangimento e intimidagdo, pelo fato do
pesquisador trabalhar na mesma rede de ensino, atuando como professor de educagdo especial,
locado na Secretaria Municipal de Educa¢do. Por ocasido da publicagdo dos resultados, seu
nome sera mantido em sigilo absoluto. Informamos que essa pesquisa pode apresentar em seu
questionario de entrevista inicial alguma pergunta que sob sua otica ocasione constrangimento
e/ou desconforto, por receio de expor suas declaragdes. Caso isso acontega o senhor(a) podera
optar por responder ou nio. Caso sinta-se fragilizado(a) com questdes desse tipo, poderd, se
assim julgar necessario, suspender sua participagdo na pesquisa, sem qualquer prejuizo.
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Cabe ressaltar que as respostas apresentadas manterao sigilo do(a) respondente, a ndo
ser identificado(a) de maneira alguma. Caso sinta necessidade, por sentir-se fragilizado(a) ou
desconfortavel em decorréncia da pesquisa sera acolhido(a) pelo pesquisador. De modo geral,
quanto aos riscos, caso alguma pergunta contida no questionario de entrevistas inicial lese o
participante respondente, seja no uso e/ou exposi¢do de sua imagem, integridade fisica e/ou
psicoldgica, serd acolhido(a) para tranquiliza-lo(a) e se necessario, podera ser direcionado
para servigco/atendimento adequado, visando o seu bem-estar, a fim de mitigar todo e qualquer
dano que possa surgir.

Esclarecemos que sua participa¢do no estudo ¢ voluntaria e, portanto, o(a) senhor(a)
nao ¢ obrigado(a) a fornecer as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo
pesquisador. Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir
do mesmo, ndo sofrera nenhum dano. O pesquisador estara a sua disposicao para qualquer
esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Sua participagdo nessa pesquisa auxiliard na obtencdo de dados que poderdo ser
utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informagdes e discussdes que poderao
trazer beneficios para a area da Educacao Especial, para a construcao de novos conhecimentos
e para a identificagdo de novas alternativas e possibilidades para o trabalho da equipe na
escola. O pesquisador realizard o acompanhamento de todos os procedimentos e atividades
desenvolvidas durante o trabalho.

Vale lembrar que o registro de consentimento ficara disponivel para consulta durante e
p6s pesquisa, sempre que solicitado, com a via impressa assinada e armazenada pelo
pesquisador ou via impressa assinada e armazenada por vocé. Os dados coletados por meio de
videos, gravagdes ou registros em folha sulfite A4 impressas, serdo realizados downloads ou
digitalizagdes, os quais serdo armazenados durante 05 anos pelo pesquisador em um HD
externo (dispositivo que conecta a uma porta do computador, na qual realiza-se
armazenamentos para guardar dados particulares). Quanto aos resultados da pesquisa, ficardo
disponiveis para consulta apos conclusdo da pesquisa, defesa da tese, no site do repositério
institucional da universidade UFSCar, link de acesso:
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/1538.

Sua participagdo ¢ voluntdria e ndo haverd compensagdo em dinheiro pela sua
participagdo. A qualquer momento o (a) senhor (a) pode desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trard nenhum prejuizo profissional, seja em
sua relacao ao pesquisador, a Instituicdo em que trabalha ou a Universidade Federal de Sao
Carlos. Todas as informagdes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participagdo em todas as etapas do estudo. Caso haja mengao a
nomes, a eles serdo atribuidas letras, com garantia de anonimato nos resultados e publicacdes,
impossibilitando sua identificacao.

Solicito sua autorizagdo para gravagdo em dudio durante a entrevista e sessdes
reflexivas. As gravacgoes realizadas durante as sessoes reflexivas individuais e coletivas serdo
transcritas pelo pesquisador e por mais um profissional experiente nessa a¢do, garantindo que
se mantenha o mais fidedigno possivel. Depois de transcrita sera apresentada aos participantes
para validagdo das informagdes. A transcricao das gravacdes feitas nos encontros individuais
e coletivos serd realizada na integra pelo pesquisador e por mais dois transcritores, que
receberdo trechos dessas gravacdes. Essas transcricdes serdo comparadas para verificar a
concordancia entre elas, garantindo a fidelidade a gravacao.

Todas as despesas com o transporte ¢ a alimentacdo decorrentes da sua participagdo na
pesquisa, quando for o caso, serdo ressarcidas no dia da coleta. Vocé recebera assisténcia


https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/1538
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imediata e integral e terd direito a indenizacdo por qualquer tipo de dano resultante da sua
participagdo na pesquisa.

Vocé recebera uma via deste termo, rubricada em todas as paginas por vocé e pelo
pesquisador, na qual consta o telefone e o enderego do pesquisador principal. Vocé podera
tirar suas diividas sobre o projeto e sua participagdo agora ou a qualquer momento.

Se vocé tiver qualquer problema durante a sua participagdo na pesquisa, podera entrar
em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP), colegiado interdisciplinar e
independente, de relevancia publica, de carater consultivo, deliberativo e educativo, criados
para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e
para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

O CEP tem por finalidade cumprir e fazer cumprir as determinag¢des das Resolugdes
510/16 do Conselho Nacional de Saude, assim como de outras Resolugdes e Normativas para
casos especificos, no que diz respeito aos aspectos éticos das pesquisas envolvendo seres
humanos, sob a oética do individuo e das coletividades, tendo como referenciais basicos da
bioética: autonomia, ndo maleficéncia, beneficéncia e justi¢a, entre outros. Todo projeto de
pesquisa com Seres Humanos deve passar por apreciagdo de um Comité de Etica em Pesquisa
e somente podera ser iniciado apds sua aprovacgao.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP),
orgdo que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP ¢ responsavel pela
avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a seguranca e o bem-estar dos
participantes de pesquisas. Caso vocé tenha duvidas e/ou perguntas sobre seus direitos como
participante deste estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos (CEP) da UFSCar que esta vinculado a Pro-Reitoria de Pesquisa da universidade,
localizado no prédio da reitoria (area sul do Campus Sao Carlos). Endereco: Rodovia
Washington Luis km 235 - CEP: 13.565-905 - Sao Carlos-SP. Telefone: (16) 3351-9685. E-
mail: cephumanos@ufscar.br. Horario de atendimento: das 08:30 as 11:30.

O CEP esta vinculado 4 Comissiio Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do
Conselho Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacdo sdo regidos pelas
normativas do CNS/Conep. A CONEP tem a funcdo de implementar as normas e diretrizes
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo CNS, também
atuando conjuntamente com uma rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP) organizados
nas instituicdes onde as pesquisas se realizam. Endereco: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D -
Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP: 70719-040 - Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-
5877 E-mail: conep@saude.gov.br.

Dados para contato:

Pesquisador Responsavel: Luis Gustavo da Silva Costa

Instituicdo: Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar)

Departamento: Programa de P6s-Graduagdao em Educacao Especial (PPGEEs)
Endereco:

Contato telefonico: (XX) XXXXXXXXX

E-mail: gugahprof@gmail.com

Orientadora: Dra. Carla Ariela Rios Vilaronga
Instituicao: Instituto Federal de Sao Paulo/ Docente colaborador Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar)
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Departamento: Nucleo Comum — Sado Carlos/Docente colaborador Programa de Pos-
Graduagao em Educacao Especial (PPGEEs).

Telefone:

E-mail: crios@ifsp.edu.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacao na
pesquisa e concordo em participar.

Local e data:

Nome do Pesquisador Nome do Participante
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APENDICE D - ROTEIRO I DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

uftem

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL
DOUTORADO EM EDUCACAO ESPECIAL

QUESTIONARIO DE IDENTIFICACAO PESSOAL E PROFISSIONAL PARA
ENTREVISTA COM OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Prezado Professor (a) os questionarios elaborados no Google Forms fazem parte da
pesquisa intitulada: “CONSULTORIA COLABORATIVA PARA FOMENTO DA
COLABORACAO ENTRE PROFESSORES DE SALA COMUM E PROFESSORES DE
EDUCACAO ESPECIAL”, cujos dados estdo disponibilizados no Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido — TCLE — assinado pelo pesquisador € por vocé€. O primeiro questionario
tem por objetivo coletar informagdes a respeito de sua identificacdo pessoal e profissional:
nome, idade, data de nascimento, género, formacao académica, instituicdes de ensino em que
lecionam, se possui acimulo de cargos etc.; lembrando que sua identificacdo sera preservada
conforme critérios éticos estabelecidos no TCLE. Além do mais, verificar seu nivel de
compreensdo, entendimento e conhecimento acerca do Ensino Colaborativo.

Os demais questionarios, num total de trés, sdo oriundos do Index for Inclusion:
developing learning and participation in schools; 3* Edi¢ao, 2011. Os quais foram redigidos
em trés formularios do Google Forms com utilizacdo da escala likert, na qual responderao
individualmente de acordo com seus niveis de concordancia (concordo totalmente, concordo,
nao concordo nem discordo, discordo e discordo totalmente). Esses questionarios, C2.1, C2.2
e C2.9, serdo utilizados na pesquisa com objetivo de coletar dados significativos quanto a sua
atuacdo profissional, com vistas a visualizar o cendrio de suas praticas pedagogicas, se essas
sdo planejadas, organizadas, preparadas em conjunto, ademais, se visam a interacdo e
participacdo dos estudantes, interlocug¢des entre os profissionais, compartilhamento de ideias,
responsabilidades etc.

O ‘Index para a inclusdo: desenvolvendo a aprendizagem e a participagdo nas escolas’ ¢ um
conjunto de materiais para apoiar a autorrevisdo de todos os aspectos de uma escola, incluindo
atividades no patio, salas de professores e salas de aulas e nas comunidades e no entorno da
escola. Ele encoraja todos os funciondrios, pais/responsaveis e criangas a contribuirem com
um plano de desenvolvimento inclusivo e a coloca-lo em pratica. (BOOTH & AINSCOW,
2011, p.09).
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FICHA DE IDENTIFICACAO INICIAL
PROFESSORES DE EDUCACAO ESPECIAL e PROFESSORES DE CLASSE COMUM

Nome completo (sem abreviar):

Sexo

[ ] Feminino

[ ] Masculino

[ ] Homem transgénero
[ ] Mulher transgénero
[ ] Homem transexual
[ ] Mulher transexual

[ ] Cisgénero

[ ] Nao sei responder

[ ] Prefiro ndo responder
[ ] Outros:

Data de nascimento:

Cidade e Estado que reside:

Vocé acessa o e-mail regularmente? Se sua resposta for “niao”, por gentileza indique
outro meio de comunica¢io para que possamos nos comunicar com certa assiduidade.

[ 1Sim

[ 1 Nao

[ ] Outro:

INFORMACOES PROFISSIONAIS E ACADEMICAS

Nivel de Escolaridade:

[ ] Graduagao

[ ] Especializagao

[ ] Mestrado

[ ] Doutorado

[ ] Graduagao/Licenciatura

Possui formacido em Educacido Especial? Se sim, qual ou quais pds-graduacgdes cursou.
Ex: Alfabetizacdo e Educacio Especial; Educacio Especial e Educacio Inclusiva etc.

Em qual nivel/modalidade de ensino vocé atua?
[ ] Educacao Especial

[ ] Educagao Infantil

[ ] Ensino Fundamental
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[ ] Outro:

Possui acumulo de cargos?

[ ]Sim

[ ] Nao

[ ] Nao possuo vinculo empregaticio

Caso tenha respondido "Sim'" na pergunta anterior, especifique os cargos.

Se acumula cargos, qual o vinculo funcional com a instituicdo 01?
[ ] Efetivo

[ 1ACT (Admitido em carater temporario)

[ ] Contrato por tempo determinado

[ ] Contrato por tempo indeterminado

Qual o vinculo funcional com a instituicao 02?
[ ] Efetivo

[ 1ACT (Admitido em carater temporario)

[ ] Contrato por tempo determinado

[ ] Contrato por tempo indeterminado

Deseja relatar mais informacdes sobre vocé? Use esse espaco abaixo:

Fonte: Elaborado pelo autor, com base em pesquisas anteriores do GPFOREESP (2024).
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APENDICE E — ROTEIRO II DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Uy

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL
DOUTORADO EM EDUCACAO ESPECIAL

ROTEIRO DE ENTREVISTA INICIAL SEMIESTRUTURADA

PREAMBULO: Meu nome ¢ Luis Gustavo, sou Doutorando do Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo Especial pela Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCar.

Esta entrevista tem por finalidade coletar dados para pesquisa “CONSULTORIA
COLABORATIVA PARA FOMENTO DA COLABORACAO ENTRE PROFESSORES DE
SALA COMUM E PROFESSORES DE EDUCACAO ESPECIAL”. Acreditamos que pela
sua experiéncia e vivéncia enquanto professor (a) da rede publica municipal, pode entdo
auxiliar na coleta de informagdes que comporao os resultados da pesquisa.

Necessito que responda os questiondrios com verdade e detalhe de informacdes, pois
utilizarei suas descri¢des em transcricoes fidedignas de sua escrita. Cabe salientar que seus
dados pessoais serdo preservados no momento da transcri¢do conforme explicitado no Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, assinado por mim e por voc€. Lembrando que
a sua participagdo j& foi autorizada pela Secretaria de Educacdo da qual faz parte e pela
direcao/coordenacao da escola que atua. Vocé entdo permite a utilizagdo de suas respostas de
acordo com os termos aqui descritos?

Ensino Colaborativo/COENSINO
Pedimos que escreva com suas palavras, ndo busque informagdes no Google ou faga outras
leituras nesse momento. Queremos saber o que sabe sobre o tema. Nao existe certo ou errado.

Ja teve contato com o tema Ensino Colaborativo ou coensino? Se sim, coloque mais
informacoes sobre:

O que vocé entende por Ensino Colaborativo (coensino)?
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No Ensino Colaborativo qual é o papel: Do professor do ensino comum?

No Ensino Colaborativo qual é o papel: Do gestor?

No Ensino Colaborativo qual é o papel: Da educacio Especial?

CONTEXTO ESCOLAR
Nesta secdo vocé respondera perguntas acerca das suas experiéncias no contexto escolar de
acordo com a temaética de pesquisa.

O que vocé destacaria do contexto escolar: facilita ou dificulta a realizacio do Ensino
Colaborativo?

Vocé trabalha com estratégias de Ensino Colaborativo na(s) sua(s) escola(s)? Como?
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De que maneira a pesquisa com seus desdobramentos em implementacdes de
consultorias colaborativas e sessoes reflexivas com aporte tedrico acerca da tematica
“Ensino Colaborativo” e de suas praticas docentes, podera contribuir para sua
formacao profissional e, consequentemente, para as atividades que realiza no espaco
escolar?

Descreva em poucas palavras como ¢ a sua rotina de trabalho:

Quais conteudos/temas gostaria de discutir/aprofundar?

O que vocé conhece do histérico com o coensino do municipio?

Fonte: Elaborado pelo autor, com base em pesquisas anteriores do GPFOREESP (2024).

AGRADECO PELA SUA ATENCAO E ACEITE EM PARTICIPAR!

Que possamos juntos durante a pesquisa, desbravar novos caminhos e estratégias, sobretudo,
obter conhecimentos significativos para nossas praticas docentes na escolarizacdo dos
estudantes Publico da Educagao Especial — PEE.
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APENDICE F — QUESTIONARIO DE CARACTERIZACAO DAS INSTITUICOES
DE ENSINO PARTICIPANTES DA PESQUISA

ufcTezm

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL
DOUTORADO EM EDUCACAO ESPECIAL

QUESTIONARIO PARA CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO DE ENSINO

FORMULARIO DE CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO

Unidade escolar: Telefone:
Endereco: Bairro:
CEP: Estado:
Direcgao: Coordenagéo:
INFRAESTRUTURA — ESPACO FISICO
N° de salas N° de banheiros Cozinha Prsoafljsg(())rses
Secretaria Sala da Gestao Cocs):(li;?;gﬁo Almoxarifado
Refeitorio poliQele?)?)rrztliva Parque Sala de Recursos
Biblioteca Sala de refor¢o Lactario Sala de TV
Lavanderia Despensa L?Eg?;?gige Sala de Projeto
COMPOSICAO DO QUADRO DE FUNCIONARIOS
Docentes Cozinheiras Serventes Jardineiro
Secretarios Inspetores Mirins Diregao
Coordenagdo Vice-diregdo Bibliotecario Enfermeira
N° Prof. de N° Prof. de Sala N°de Caseiro
Ed. Especial Comum especialistas
MODALIDADE DE ENSINO
Educagéo Infantil Bergario Mat [ Mat I1 Prél Pré 1l
Ensino Fundamental 1° ano 2° ano 3°%ano 4° ano 5% ano

CORPO DISCENTE

N° de estudantes
PEE

N° de estudantes ndo
elegiveis a Ed. Especial

N° de estudantes da
SRM

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).




200

APENDICE G — QUESTIONARIO DE CARACTERIZACAO DAS INSTITUICOES
DE ENSINO DA REDE MUNICIPAL LOCUS DE PESQUISA

TS CoH

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL
DOUTORADO EM EDUCACAO ESPECIAL

QUESTIONARIO PARA A CARACTERIZACAO DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO

FORMULARIO DE CARACTERIZACAO DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO

Secretaria Municipal de Educacao e Cultura Telefone:
Endereco: Bairro:
CEP: Estado:

Secretario (a) de Educag@o:

Supervisores (a) de ensino:

NUMERO DE INSTITUICOES DE ENSINO

Escolas:

Educacédo Infantil

Escolas:
Ensino Fundamental
NUMERO DE ESTUDANTES
EI
Educagédo Infantil Ensino Fundamental Estudantes PEE

EF

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)



APENDICE H - DIARIO DE CAMPO I DO PESQUISADOR

TS Co,

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL
DOUTORADO EM EDUCACAO ESPECIAL

DIARIO DE CAMPO DO PESQUISADOR
FASE DIAGNOSTICA

201

DIARIO DE CAMPO — ETAPA I

Institui¢do de Ensino: Data: /
CONTATO INICIAL
Gestor (a) Coordenador (a) L. .
Escolar Pedagbgico (a) Secretario (a) Itinerante
Observagdes:
Prof. de Sala Prof. de Ed. Especial
comum

OBJETIVO

e Apresentar a pesquisa para Coordenagdo e Diregdo Escolar;
Solicitar autorizag@o para realizagdo da pesquisa na unidade escolar;

Apresentar ou agendar uma data para apresentagdo da pesquisa durante o Horario de Trabalho Coletivo — HTPC

aos professores;

e  Dialogar inicialmente com os professores durante seus horarios de estudo, para apresentagdo da pesquisa

antecedendo a apresentagdo geral no HTPC;

e  Registrar didlogos relevantes para pesquisa durante interlocugdes com os professores de classe comum e

professores de educagao especial.

ACONTECIDO
Anotagdes do que se realizou no dia:
ENCAMINHAMENTOS
Retorno S T Q Q S

Horario

Motivo do retorno:

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)
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APENDICE I - DIARIO DE CAMPO II DO PESQUISADOR

TS GOy

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL
DOUTORADO EM EDUCACAO ESPECIAL

DIARIO DE CAMPO DO PESQUISADOR
FASE DIAGNOSTICA

DIARIO DE CAMPO — ETAPA I - ENTREVISTA

Institui¢do de Ensino: ‘ Data: / /
[ ] PROFESSOR DE CLASSE COMUM [ ] PROFESSOR DE EDUCACAO ESPECIAL
Nome: ‘ Ano/Etapa escolar:
TCLE ROTEIRO I ROTEIRO II Q-C2.1 Q-C22 Q-29

Anotacdes gerais (relatos, procedimentos ou peripécias):

AGENDAMENTO DE RETORNO

Retorno S T Q Q S

Horario

Motivo do retorno:

REGISTRO FOTOGRAFICO

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)
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TESES E DISSERTACOES ENCONTRADAS NA BDTD

TITULO AUTOR (A) ANO D/T UNIV.
Atuagdo do professor de apoio a inclusdo e os | Freitas, Adriana de . ~
indicadores de Ensino Colaborativo em Goias Oliveira 2013 | Dissertagao UFG
Atendimento Educacional Especializado para Laco. Dandsia Cardoso
alunos com deficiéncia intelectual baseado no £0> 2014 Tese UFSCar
coensino em dois municipios
ColaboEag:ao dar Educagao 'E.spemal em .classe: V}laronga, Carla Ariela 2014 Tese UFSCar
formacfo nas praticas pedagdgicas do coensino Rios
O papel do profe'ssor de Educagdo Especial na Zerbato, Ana Paula 2014 | Dissertagdo | UFSCar
proposta do coensino
Ensino Colaborativo na educagdo mfant11 para |\, des, Melina Thais . i
favorecer o desenvolvimento da crianca com . 2016 | Dissertagdo | UFSCar
AT da Silva

deficiéncia intelectual
Interdepepdenqa e Colaboragdo em contextos | Ziviani, 'Marlza 2016 | Dissertacio UFES
escolares inclusivos Carvalho Nascimento
Didlogos entre o curriculo e o planejamento
educac1'ona1 individualizado (PEI) _ ma Ca'mpos,. Erica Costa 2016 | Dissertacio | UFRRJ
escolarizacdo de alunos com deficiéncia | Vliese Zichtl
intelectual
Atendimento especializado para alunos com
necessidades educacionais especiais no Instituto | Macedo, Patricia . ~
de Aplicag@o da UERJ: reflexdes sobre o trabalho | Cardoso 2016 | Dissertagao UERJ
docente articulado
Pra}tlcas ~ pedagog1gas em educaf;ag . §spec1a1: Schneider, Diana Alice | 2017 | Dissertacdo | UFSM
articulacdo pedagodgica para formacdo inicial
Ensino colaborativo para aumento de repertdrio .

. . Pereira, Amanda . ~
adequado de criangas com autismo em sala de . 2017 | Dissertacao | UFSCar
aula Cristina dos Santos
Efeitos do coensino na medlai;ap pedagogica para Paphpo, Vanessa 2017 Tese UFSCar
estudantes com cegueira congénita Cristina
Possibilidades formativas da colaboragdo entre | Silva, Rossicleide
professores do ensino comum e especial em um | Santos da 2018 | Dissertacdo | UFSCar
municipio paraense
Colaboracdo e Inclusdo Escolar de alunos com | Oliveira, Meércia
necessidades educacionais especiais: elementos | Cabral de 2018 Tese UERJ
em dialogo para/com/sobre a producdo curricular
Articulacdo entre o professor do atendimento
educacional especializado (AEE) e o professor do | Araruna, Maria Rejane
ensino comum: um estudo das perspectivas do 2018 Tese UFC
trabalho colaborativo em duas escolas municipais
de Fortaleza
As (im) pos§1b111dad§s do Ensino Colaborativo | Amaral, Denise Santos 2018 | Dissertacio | UFSM
nos anos finais do ensino fundamental do
Atuagdo colaborativa entre professores do
atendimento educacional especializado e do | Dias, Sabrina Alves 2018 Tese UNESP
ensino regular: a importincia da gestao
o traba}hq doce.nte colaborativo na perspectiva da Machadq, . Michela 2019 | Dissertagio UFP
educacgdo inclusiva Lemos Silveira
Adaptagdo curricular em atividades de leitura e
escrita para alunos com deficiéncia intelectual na | Muniz, Joice Daiane 2019 | Dissertacao | UFSCar
perspectiva colaborativa
A perspectiva do professor da Educacdo Especial | Santos, Denise Cristina 2020 | Dissertacio | UNESP
no contexto da escola comum da Costa Franca dos
Q E{lSan Colaborativo: contribuigdes para | Barbosa, . Daniela 2020 | Dissertagio USCS
inclusdo escolar Alves de Lima
Colaboragdo na educagfo especial na perspectiva | Paz, Alejandra | 2020 | Dissertagdo UFES



https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Campos%2C+%C3%89rica+Costa+Vliese+Zichtl
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Campos%2C+%C3%89rica+Costa+Vliese+Zichtl
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Machado%2C+Michela+Lemos+Silveira
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Machado%2C+Michela+Lemos+Silveira

204

TESES E DISSERTACOES ENCONTRADAS NA BDTD

TITULO AUTOR (A) ANO D/T UNIV.
da inclusdo: revisitando o conceito Cesarina Rodriguez
Inclusdo escolar na perspectiva das praticas Peron Cassandra
colaborativas: processos psicologicos e ’ . 2021 Dissertagao UFPR
. Fontoura Fiore
pedagodgicos
Possibilidades do coensino com criangas com | Rinaldo, Simone
transtorno do espectro autista na educacdo infantil. | Catarina de Oliveira 2021 Tese UNESP
Q trabalho colaborativo no contexto da escola | Pereira, Renata Maria 2001 Dissertagio | UFRGS
inclusiva da Rosa
Fprmagao ¢ atuagdo em coensino dos egressos de | Stopa, Paula Cristina 2021 Dissertagdo | UFSCar
licenciatura em Educacdo Especial
Estratégias de Ensino Colaborativo como uma Costa. Luis Gustavo da
proposta de Atendimento Educacional | ., 2021 | Dissertacdo | UNESP
. Silva
Especializado — AEE
Avaliagdo de um programa de formagdo docente | Santos, Keisyani da
sobre inclusdo  escolar aliando  Ensino | Silva 2021 Tese UFSCar
Colaborativo e diferenciado
. . \ Lopes, Jéssica
o mode.:lo de Ensino Colaborativo a luz da Fernanda 2021 Tese UNESP
perspectiva dos gestores: um estudo de caso
A colat’pragao entre professoras para 0 ensino de | Ferro, Ana 2021 | Dissertacio | UNESP
matematica em classe com estudante autista
O trabalho colaborativo entre o professor de
Educ.ac;ao.Esp.emal que atga na sala de recursos | Teixeira, Andrise 2021 | Dissertacio | UEOP
multifuncionais ¢ o do ensino comum em escolas
publicas
Educacdo Inclusiva: formacgdo continuada na Passos,  Sonia ~ de
Ga : ¢ Fétima Cristina | 2022 | Dissertagio | UEPG
perspectiva do coensino .
Scheitel dos
Ensino Colaborativo no municipio de Juiz de Graz;moh, Raquel 2022 | Dissertacio | UNESP
Fora: um estudo de caso Xavier
Formacao doceflt'e para o ’EI'ISII’IO. Cola}boratwo: Lemqs, ' Faulo 2022 | Dissertagio | UNESP
trabalho com praticas pedagdgicas inclusivas Henrique Guimaraes
Praticas inclusivas para a educagdo: possibilidades Carvalho Gisele
e desafios para os professores da rede estadual de ’ 2022 | Dissertagdo | UNESP
~ .. Gongalves de
educagdo do Espirito Santo
O ensino colaborativo como propulsor para o Silva. Patricia Santos
processo de identificacdo de estudantes com da ’ 2023 | Dissertagio | UFSM
indicadores de altas habilidades/superdotagdo
Inclusdo Escolar: a articulagdo entre educagdo Francos. Ivana Carla
especial e o ensino regular por meio do trabalho . . 2023 | Dissertagdo | UECO
. o Cordeiro da Silva
colaborativo dos profissionais
Desafios da inclus@o na sala de aula comum: Zambeli Lisania
pratica de ensino colaborativo em uma escola da ’ 2023 | Dissertagdo | UFSM
- . Barbosa
rede municipal de Santa Maria
Ensino colaborativo entre professoras de
atendimento edu’cellcmnal especializado e da sala Se}eghlm, Claudia 2023 | Dissertacio | UFSCar
regular: uma andlise sobre os saberes resultantes | Elisa
dessa interac@o na pratica profissional
Q de§aﬁo do Ensino Colaborativo na escola Coutlnhcz, Regina 2023 | Dissertacio USCS
inclusiva Izabel D’ Andrea
Relagoe:s _ Interpessoals ¢ a - perspectiva da Bissacotti, Cintia 2023 | Dissertacdo | UFSM
educacgdo inclusiva
Os desafios da Educacdo Especial inclusiva com | _. .
. Filgueiras, Raquel
foco no trabalho colaborativo e nos processos de . ~
. .. . | Gava 2023 | Dissertagdo UFES
escolarizagdo do estudante com deficiéncia
intelectual
Praticas colaborativas ¢ escola inclusiva: uma | Mattana, Dinara | 2023 | Dissertagdo | UFSM



https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Regina+Izabel+D%E2%80%99+Andrea+Coutinho
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Regina+Izabel+D%E2%80%99+Andrea+Coutinho
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Filgueiras%2C+Raquel+Gava
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Filgueiras%2C+Raquel+Gava
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TESES E DISSERTACOES ENCONTRADAS NA BDTD

TITULO AUTOR (A) ANO D/T UNIV.

experiéncia de outros tempos e espacos escolares | Patricia
Formacdo continuada com professores do
atern.dlmento e;dgcamgnal .espemahzado para | Medeiros, Sénia 2023 Tese UFRN
praticas pedagodgicas inclusivas no contexto da | Azevedo de
deficiéncia intelectual
Um estudo de memoria social sobre o ensino UNILA
colaborativo nos anos iniciais na EEB Castro | Cristofolini, Cristiane 2024 | Dissertagao

. SALLE
Alves/Ararangua-SC
O coensino para a inclusdo de estudantes com
transtorno do  desenvolvimento intelectual: Ribeiro. Arleia Gomes
intervengdes colaborativas para a formacdo de > 2024 | Dissertagdo UFM

professores no Centro de Ensino “Professor José
do Nascimento Morais”

de Sousa

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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APENDICE K — ESTUDOS E PESQUISAS SciELO

ESTUDOS E PESQUISAS ENCONTRADAS NA SciELO

TITULO AUTOR (A) ANO Revista
Felipe Francisco
Valoracion del trabajo colaborativo entre | Rodriguez Rojas, 2014 Estudios  Pedagogicos
profesores de escuelas basicas de Tomé, Chile | Carlos Javier Ossa XL
Cornejo.

Relaciones de poder en tareas de co- ., . Revista Iberoamericana
- . Fabian Andrés .
ensenianza: un estudio de casos entre pares de Inostroza Inostroza 2020 | para la Investigacion y
profesores en Chile ’ el Desarrollo Educativo

Emilio José¢ Sagredo-
Gestion del tiempo, trabajo colaborativo L1.llo, Marcela Patr~101a Revista Colombiana de
. e . Bizama Muiioz, | 2020 .,
docente e inclusion educativa Educacion
Marcelo Carcaga
Butter.
Carlos Roberto
N . . Arriagada Hernandez,
La co-ensefianza desde enfoques inclusivos di ducbei
ara los equipos del Programa de Integracion Lorena Jara 2021 Estudios  Pedagogicos
11; lar Tomckowiack, Oscar XLvil
scord Ovidio Calzadilla
Pérez.
. 5 .
¢Como se Coenseria? Estudio de caso | Cesar Augusto 2022 | Perspectiva Educacional

etnografico en una escuela publica chilena

Maldonado-Diaz.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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APENDICE L - ESTUDOS E PESQUISAS PERIODICOS CAPES

ESTUDOS E PESQUISAS ENCONTRADAS NA BASE DE DADOS PERIODICOS CAPES

TITULO

AUTOR (A)

ANO

REVISTA

Tools and Strategies for Making Co-
teaching Work

Nancy Brown, Catherine
Howerter, Joseph John Morgan

2013

Intervention in School

and Clinic

Collaboration Between General and
Special Education Teachers: developing

; . . Sotiria Tzivinikou 205 |Journal Article
co-teaching  skills in  heterogeneous
classes
Special education and general education
preservice teachers’ co-teaching | Mikyung Shin, Hyunjoo Lee, John International Journal of
. ) X 2015 . .
experiences: a comparative synthesis of| McKenna Inclusive Education
qualitative research
Enhanczng Teacher Competency thr?ugh LaShorage Shaffer, Karen Journal of Education and
Co-Teaching and Embedded Professional 2015 . .
Thomas-Brown Training Studies
Development
Co-teachers’ attitudes towards planning
and instructional activities for students | Vasilis Strogilos, Abraham 2016 European  Journal of
with disabilities Stefanidis, Eleni Tragoulia Special Needs Education
Teachers’ experiences with co-teaching as International Journal of
a model for inclusive education Nadya Pancsofar, Jerry G. Petroff |2016 . .
Inclusive Education
The impacts of co—tea'chlng on academic International Journal of
performance of special needs students
; . . Advanced Research
from economically disadvantaged | Raquel M. Tolentino. 2016 (IJAR)
communities.
Team-reflection: the missing link in co-|Dian Fluijt, Cok Bakker, Elke 2016 European  Journal  of]
teaching teams Struyf Special Needs Education
Collaboration Between General and|Khairul Farhah Khairuddin, Kerry Jour{zal of Researgh "
. . . . . 2016 | Special Educational
Special Education teachers in malaysia | Dally, Judith Foggett Needs
Teachers’ Views of Their Preparation for Alison L. Zagona}, Jennifer A. Teacher Education
. . . Kurth, Stephanie Z. C.12017 | . ..
Inclusive Education and Collaboration Division
MacFarland
g;e_éj;(;h”;ﬁ;ﬁcizldelmes Jor creating Lynne Cook, Marilyn Friend 2017 Focus on Exceptional
/ p Children
Challenges to the Use of Co-Teaching by . .
Teachers. Jonathan Chitiyo 2017 | frternational journal of
whole schooling
Sarah van Ingen, David Allsopp,
How the Commitment to Inclusion Has|Alta Joy Broughton, Orhan Revista  Brasileira  de
Highlighted the Need for Greater|Simsek, Keisha Albritton, Ashley|2018 Ed 5o E al
Collaboration in the United States A. White ueagao Lspecia
Making the Shift to a Co-Teaching Model| Meg Vostal, Kristina N. LaVenia, 2019 Journal of Cases in
of Instruction: Considering Relational|Christy Galletta Horner Educational Leadership
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ESTUDOS E PESQUISAS ENCONTRADAS NA BASE DE DADOS PERIODICOS CAPES

TITULO

AUTOR (A)

ANO

REVISTA

Trust as a Precursor to Collaboration

Teachers' Readiness and Training Needs

Journal of Educational

for Using Co-Teaching in Inclusive ﬁrgg}zsnm Alhossein,  Rashed 2019 | & Psychological
Schools Sciences
Special teachers and the use of co-|Christel Sundqvist, C. Bjork-
teaching in Swedish-speaking schools in | Aman, Kristina Strom 2020 | Education Inquiry
Finland
Co-teaching as a resource for inclusive Susanne Jurkowski,

& , . Manuela Ulrich, International Journal of
classes:  teachers’  perspectives  on . . 2020 . .

o . Bettina Miiller Inclusive Education
conditions for successful collaboration
gg;izzz?h]gr;(%)erli)gézf ojfie;icr}llr?irshT;?:;?zﬁ Christel ~Sundqvist, - C.  Bjork- Scandinavian Journal of
) Aman, Kristina Strém 2021

Education and General Education Teacher
Candidates

Educational Research

Co-teaching that works: special and
general educators’  perspectives  on
collaboration

Maryann Jortveit, Velibor Bobo
Kovac

2021

Teaching Education

Collaboration between Special Education
Teachers and  Regular  Education
Teachers: Implications for Professional
Development

Emad M. Alghazo, Mohammad
Salman AlKhaza’leh

2021

International Journal of
Early Childhood Special
Education

Teacher Collaboration: The Need for

Willy Lima, Kadian Northover,

International Journal of

; Greogery Hewitt, Prof. Enid F.|2021 |Engineering and
Trust in the Classroom Context Newell-McLymont Management Research
Collaboration between General and|Maria  Mouchritsa,  Spyridon Journal of Educati d
Special Education Teachers in Inclusive|Kazanopoulos, Ainara Romero |2021 P(l)ch’:iaceO ueation an
Classrooms: A Review of the Literature | Andonegui, Ulises Angeles Garay
Awareness of Co-Teaching | Suhail Mahmoud  Al-Zoubi, International Journal of
Administration among Teachers of|Mohammed Hadi Alfagih, | 2022 Learni !

Resource Room Program Buthiana Elias Awais edrming

Vasilis  Strogilos, Margaret E.
A meta-synthesis of co-teaching students|King-Sears, Eleni  Tragoulia, 2023 Educational ~ Research
with and without disabilities Anastasia Voulagka, Abraham Review

Stefanidis

Attitudes toward co-teaching:
Perspectives on general and special
education teachers in Makkah

Shatha A. Al Hamyani, Hawazen
Al-Asiri

2023

International Journal of]
Advanced and Applied
Sciences

Students’ perceptions of co-teaching in
the general classroom

Maria Ronn-Liljenfeldt, Christel
Sundqvist, Kristina Strdom, Johan
Korhonen

2023

European  Journal  of]
Special Needs Education

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).



APENDICE M - DESCRICAO DOS ESTUDANTES PEE
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DESCRICAO DOS ESTUDANTES PEE POR UNIDADE ESCOLAR

QTID | NOME | IDADE CID | ANO ESCOLAR | PERIODO
EI01
1 E1EI0] 3anose 11 | F84 — Trans'Fomos globais do Maternal T A Manha
meses. desenvolvimento (TEA).
) E2EI0] 4 anos e 1 | F84 — Trans‘Fornos globais do Maternal I A Manha
mes. desenvolvimento (TEA).
3 E3EI0] 4anose?2 | F84— Trans‘Fomos globais do Maternal T A Manha
meses. desenvolvimento (TEA).
4 | E4EI01 | 4anos. | [L90-3- Perdadeaudigao Maternal II A Manh
bilateral neuro sensorial.
5 ESEI0] 4anose?2 | F84— Transttornos globais do Maternal 11 B Tarde
meses. desenvolvimento (TEA).
6 E6EIO1 4 anos ¢ 6 G91.9 - qurocefalla nao 1* Etapa Pré-escola A Manha
meses. especificada.
F83 — Transtornos
especificos misto do
7 E7EIO1 4anose 8 desenvolvimento; ES4 B 1* Etapa Pré-escola B Tarde
meses. Transtornos globais do
desenvolvimento (TEA)
Q21.3 — Tetralogia de Fallot.
8 Esgro] | 0@nose3 | Q05— Espinhabifida cervical | . gy pre escola A | Manha
meses. com hidrocefalia.
G40.0 — Epilepsia e
sindromes epilépticas
9 E9EIO1 Sanose7 | idiop a.1t10a~s definidas por Sua f 9a Etapa Pré-escola B Tarde
meses. localizagao (focal) (parcial)
com crises de inicio focal;
G80 — Paralisia Cerebral.
10 E10EIO1 3 anos. Q05— Esplnha blﬁdalcerwcal Multisseriada A Integral
com hidrocefalia.
3 anose3 | F84 — Transtornos globais do o
11 E11EIO1 meses. desenvolvimento (TEA). Multisseriada A Integral
12 E12EIO1 4 anos. Q05— Espmha blﬁda.cerwcal Multisseriada A Integral
com hidrocefalia.
13| E13E101 | 3 @nose 1l | Q05— Espinha bifida cervical |y jicoriada A Integral
meses. com hidrocefalia.
EI102
1 E1EI02 3anose 8 | F84 — Trans‘Fomos globais do Maternal TT A Manhi
meses. desenvolvimento (TEA).
5 E2EI02 4anose6 | F84 — Trans‘Fornos globais do Maternal 11 A Manha
meses. desenvolvimento (TEA).
3 E3EI02 4 ang:ez 10 Q90 — Sindrome de Down. Maternal 1T B Tarde
F84 — Transtornos globais do a . ~
4 E4EI102 5 anos. desenvolvimento (TEA). 1* Etapa Pré-escola A Manha
F84 — Transtornos globais do a . ~
5 ESEIO2 5 anos. desenvolvimento (TEA). 1* Etapa Pré-escola B Manha
F84 — Transtornos globais do a ,
6 E6EIO2 5 anos. desenvolvimento (TEA). 1* Etapa Pré-escola C Tarde
S5anose3 | F84 — Transtornos globais do a ,
7 E7EIO02 meses. desenvolvimento (TEA). 1* Etapa Pré-escola C Tarde
5anose 2 | F84 — Transtornos globais do a .
8 E8EIO2 meses. desenvolvimento (TEA). 1* Etapa Pré-escola D Tarde
5anos e 8 | F84 — Transtornos globais do a . x
9 E9EI02 meses. desenvolvimento (TEA). 2% Etapa Pré-escola A Manha
10 E10EI02 | 5anose8 | F84 — Transtornos globais do | 2° Etapa Pré-escola B Manha



https://r.search.yahoo.com/_ylt=AwriiCoTEw5lZgsWHSLz6Qt.;_ylu=Y29sbwNiZjEEcG9zAzEEdnRpZAMEc2VjA3Ny/RV=2/RE=1695450004/RO=10/RU=https%3A%2F%2Fwww.ciddez.com.br%2Fcid-10%2FG919-hidrocefalia-nao-especificada/RK=2/RS=yIoI1oVAHwPT57sYCWd3zPYfBdc-
https://r.search.yahoo.com/_ylt=AwriiCoTEw5lZgsWHSLz6Qt.;_ylu=Y29sbwNiZjEEcG9zAzEEdnRpZAMEc2VjA3Ny/RV=2/RE=1695450004/RO=10/RU=https%3A%2F%2Fwww.ciddez.com.br%2Fcid-10%2FG919-hidrocefalia-nao-especificada/RK=2/RS=yIoI1oVAHwPT57sYCWd3zPYfBdc-
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DESCRICAO DOS ESTUDANTES PEE POR UNIDADE ESCOLAR

QTD NOME IDADE CID ANO ESCOLAR PERIODO
meses. desenvolvimento (TEA).
11 E11EI02 6 anos. F%t;:g\r/z?s;glr:&zg?r%:)éo 24 Etapa Pré-escola C Tarde
EI03
2 anos e 4 | F84 — Transtornos globais do
! EIEI03 meses. desenvolvimentog(TEA). Maternal I A Integral
5 E2EI03 2anose8 | F84 — Transjtornos globais do Maternal I C Tarde
meses. desenvolvimento (TEA).
3anose 8 .. ~
3 E3EIO3 meses. G80 — Paralisia Cerebral. Maternal IT A Manha
4 anose 9 | F84 — Transtornos globais do a ,
4 E4EIO03 meses. desenvolvimen tog (TEA). 1* Etapa Pré-escola C Tarde
Sanose 2 | F84 — Transtornos globais do a .
5 ESEIO3 meses. desenvolvimentog (TEA). 1* Etapa Pré-escola C Tarde
6 E6EI03 | ~@nose7 | F843—Outrotranstorno | papy o pre oooola B Tarde
meses. desintegrativo da infancia.
EF01
1 E1EFO1 6anose3 | F84 — Trans‘Fomos globais do | 1°ano A e AEE/SRM Manha
meses. desenvolvimento (TEA). B Tarde
5 E2EFO1 9anose7 | F84— Trans‘Fornos globais do | 1°ano D e AEE/SRM Tarde
meses. desenvolvimento (TEA). A Manha
F84 — Transtornos globais do
desenvolvimento (TEA);
7 anos e 6 Q74'0~_ OutrasA . 2° ano C e AEE/SRM Tarde
3 E3EFO01 malformag¢des congénitas ~
meses. . A Manha
do(s) membro(s) superiores,
inclusive da cintura
escapular.
8anose 11 H54 — Cegueira e Visdo 2° ano C e AEE/SRM Tarde
4 E4EF01 ~
meses. Subnormal. A Manha
F84 — Transtornos globais do o ~
5 ESEFO1 9 anos. desenvolvimentog (TEA). 3%ano A Manha
6 EG6EFO1 8 anos e 4 Q90 — Sindrome de Down. 3% ano B e AEE/SRM Manha
meses. B Tarde
F70 — Retardo Mental
7 E7EFO1 9 anos e 10 | (Deficiéncia Intelectua}); F84 | 3°ano C e AEE/SRM Tarde
meses. — Transtornos globais do B
desenvolvimento (TEA).
3 ESEFO1 8anose 6 | F84 — Trans‘Fomos globais do | 3°ano C e AEE/SRM Tarde
meses. desenvolvimento (TEA). A Manha
9 E9EFO1 9anose6 | F84 — Transjtornos globais do | 4°ano B e AEE/SRM Manha
meses. desenvolvimento (TEA). B Tarde
10 E10EFO1 10 anos e F70 - Re.tardo Mental 4° ano B ¢ AEE/SRM Manha
11 meses. (Deficiéncia Intelectual). B Tarde
1 E11EF01 9 anos e 8 F70 - ReFardo Mental 4° ano D e AEE/SRM Tarde
meses. (Deficiéncia Intelectual). A Manha
9 anos e 7 | F84 — Transtornos globais do o
12 EI2EFO1 meses. desenvolvimentog(TEA). 4 ano D Tarde
F81.8 — Outros transtornos
9 anos ¢ 6 d(? Qesenvolvimento das
13 E13EF01 habilidades escolares; F84.3 4°ano D Tarde
meses.
— Outro transtorno
desintegrativo da infancia.
F70 — Retardo Mental
14 E14EFO01 9 anos e 3 | (Deficiéncia Intelectue}l); F8&3 4° 200 D Tarde
meses. — Transtornos especificos

misto do desenvolvimento;
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DESCRICAO DOS ESTUDANTES PEE POR UNIDADE ESCOLAR
QTD NOME IDADE CID ANO ESCOLAR PERIODO
G80 — Paralisia Cerebral;
Q89.7 — Malformagoes
congénitas multiplas.
15 E15EF01 11 anose | Q05— Espmha blﬁda’cerwcal 59 an0 A Manha
11 meses. com hidrocefalia.
16 E16EFO1 10 anos e 5 F70 — Retardo Mental 5°ano C e AEE/SRM Tarde
meses. (Deficiéncia Intelectual). A Manha
17 E17EFO1 11 anos ¢ 9 | F84 — Transtornos globais do | 5° ano C e AEE/SRM Tarde
meses. desenvolvimento (TEA). A Manha
F72 — Retardo mental grave;
F83 — Transtornos
especificos misto do
desenvolvimento; G40.2 —
12 anos e 2 Epilepsia ¢ sindromes 5° ano C e AEE/SRM Tarde
18 EI18EF01 epilépticas sintomaticas ~
meses. . . A Manha
definidas por sua localizacdo
(focal) (parcial) com crises
parciais complexas; G80.9 —
Paralisia cerebral ndo
especificada.
19 | E19gF01 | 7@mosel F70 - Retardo Mental AEE/SRM A Manha
més. (Deficiéncia Intelectual).
20 E20EFO0] 8anose3 | F84 - Transftornos globais do AEE/SRM A Manha
meses. desenvolvimento (TEA).
71 E21EFO1 6anose4 | F84 — TransFornos globais do AEE/SRM B Tarde
meses. desenvolvimento (TEA).
2 E22EF0] 6anose4 | F84— Transfcornos globais do AEE/SRM B Tarde
meses. desenvolvimento (TEA).
73 E23EFO1 6 anose 6 | F84 — Trans‘Fornos globais do AEE/SRM B Tarde
meses. desenvolvimento (TEA).
24 E24EF01 9 anos e 1 | F84 — Transitornos globais do AEE/SRM B Tarde
més. desenvolvimento (TEA).
25 E25EFO1 9anose5 | F84 — Trans‘Fomos globais do AEE/SRM B Tarde
meses. desenvolvimento (TEA).
2 E26EF01 10 anos e 3 H54 — Cegueira e Visdo AEE/SRM B Tarde
meses. Subnormal.
27 | E27EFO1 | '0@n0seS | F70 - Retardo Mental AEE/SRM B Tarde
meses. (Deficiéncia Intelectual).
EF02
F84 — Transtornos globais do o ~
1 E1EF02 7 anos. desenvolvimento (TEA). 1°ano A Manha
6 anos ¢ 8 | F84 — Transtornos globais do o ~
2 E2EF02 meses. desenvolvimento (TEA). 17 ano B Manha
7 anos e 10 | F84 — Transtornos globais do o ~
3 E3EF02 meses. desenvolvimento (TEA). I"ano B Manha
6 anose 7 | F84 — Transtornos globais do o
4 E4EF02 meses. desenvolvimento (TEA). 17ano C Tarde
F83 — Transtornos
7 anos e 9 especificos misto do o
5 ESEF02 - 1°ano D Tarde
meses. desenvolvimento; G80 —
Paralisia cerebral.
7 anos e 10 | F84 — Transtornos globais do o
6 E6EF02 meses. desenvolvimento (TEA). 1" ano D Tarde
7 E7EF02 7 anos e 6 F70 — Retardo Mental 2° ano A e 2° nivel Manha
meses. (Deficiéncia Intelectual). (CP)> A Tarde

23 Nivel CP — significa Complementagdo Pedagodgica (Projeto Escolar).
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DESCRICAO DOS ESTUDANTES PEE POR UNIDADE ESCOLAR
QTD NOME IDADE CID ANO ESCOLAR PERIODO
7 anose 7 | F84 — Transtornos globais do o
8 E8EF02 meses. desenvolvimento (TEA). 2" ano C Tarde
9 E9EF02 8 anose 7 H90.3 — Perda de audi¢ao 3% ano A e 2° nivel Manha
meses. bilateral neuro sensorial. (CPhH A Tarde
8anose 5 | F84 — Transtornos globais do o ~
10 EI0EF02 meses. desenvolvimento (TEA). 3%ano B Manha
F70 — Retardo Mental
1 E11EF02 10 anos e 2 | (Deficiéncia Intelectua'l); F84 4° ano A Manha
meses. — Transtornos globais do
desenvolvimento (TEA).
12 E12EF02 9 anos ¢ 4 F70 —.ARe.tardo Mental 4° ano A Manha
meses. (Deficiéncia Intelectual).
13 E13EF02 9 anos e 2 F70 —'ARe.tardo Mental 4° ano B Tarde
meses. (Deficiéncia Intelectual).
9 anose 8 | F84 — Transtornos globais do o
14 EI4EF02 meses. desenvolvimento (TEA). 4"ano B Tarde
15 | E1sEFo2 | 10anose H35.5 -~ Distrofias 4 ano C Tarde
10 meses. hereditérias da retina.
16 E16EF02 11 anos e F70 iRe.tardo Mental 5° ano B e 2° nivel Manha
11 meses. (Deficiéncia Intelectual). (CP)B Tarde
H54.1 — Cegueira em um
17 E17EF02 10 anos e 4 | olho e visdo subnormal em 59 ano D Tarde
meses. outro; Q13.0 — Colomba da
iris.
G80.8 — Outras formas de
11 anos Paralisia cerebral; Q04.8 -
18 E18EF02 Outras malformagdes 5%ano D Tarde
10 meses. A .
congénitas especificadas do
encéfalo.
EF03
6 anos e 4 | F84 — Transtornos globais do o ~
! EIEF03 meses desenvolvimento (TEA). 17ano A Manha
6 anos ¢ 4 | F84 — Transtornos globais do o ~
2 E2EFO3 meses desenvolvimento (TEA). I"ano B Manha
6 anos e 8 | F84 — Transtornos globais do o ~
3 E3EF03 meses desenvolvimento (TEA). 17ano B Manha
7 anose 1 | F84 — Transtornos globais do o
4 E4EF03 més desenvolvimento (TEA). [7ano C Tarde
7 anose 1 | F84 — Transtornos globais do o
> ESEF03 més desenvolvimento (TEA). 17ano C Tarde
7 anos e 1 F70 — Retardo Mental o
6 E6EF03 més (Deficiéncia Intelectual). 17ano C Tarde
7 anose 7 | F84 — Transtornos globais do o
7 E7EF03 meses desenvolvimento (TEA). 2% ano B Tarde
3 ESEF03 8 anos e 8 F70 —'ARe'tardo Mental 39 ano A Manhi
meses (Deficiéncia Intelectual).
8 anos e 3 | F84 — Transtornos globais do o
? E9EF03 meses desenvolvimento (TEA). 3%ano B Tarde
10 anos e 1 | F84 — Transtornos globais do o
10 EI0EFO3 més desenvolvimento (TEA). 47ano B Tarde
G80.8 — Outras formas de
Paralisia cerebral; Q89.7 —
10 anos ¢ 6 Malformagdes congénitas
11 E11EF03 me multiplas; Q90 — Sindrome 4° ano B Tarde
5¢8 de Down; Q213 — Tetralogia
de Fallot; F84 — Transtornos
globais do desenvolvimento
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DESCRICAO DOS ESTUDANTES PEE POR UNIDADE ESCOLAR
QTD NOME IDADE CID ANO ESCOLAR PERIODO
(TEA).
12 E12EF03 10 anos e 3 F70 —.ARe.tardo Mental 59 an0 A Manha
meses (Deficiéncia Intelectual).
10 meses e F70 — Retardo Mental o =
13 EISEFO3 5 meses (Deficiéncia Intelectual). 3" ano A Manha
14 E14EF03 10 anos e 8 F70 —'ARe.tardo Mental 59 an0 B Manha
meses (Deficiéncia Intelectual).
G80 — Paralisia Cerebral;
10 anos ¢ 5 Q89.7 — Malformagdes
15 E15EF03 meses congénitas multiplas; F70 — 5°ano C Tarde
Retardo Mental (Deficiéncia
Intelectual).

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos documentos disponibilizados pelas Secretarias de Escola (2024).
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APENDICE N - TABULACAO DAS RESPOSTAS DO QUESTIONARIO INDEX FOR INCLUSION C2.1

RESPOSTAS DO QUESTIONARIO C2.1 INDEX FOR INCLUSION

PTS EF01 EF02 EF03 EI01 E102 EI03

P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 | P10 | P11 | P12 | P13 | P14 | P15 P22 | P23 | P24 | P25 | P26 | P27 | P28
A CT | CT | ND D ND D CT C CT C C CT C ND | ND
B CT C ND D D ND D D D ND D D ND | ND
C CT C C C C ND D
D CT C CT | ND C C CT C C C C C
E CT C CT CT CT C CT CT CT C CT CT C
F CT C D ND D D C C CT C CT CT C C C
G CT C CT C C C CT C C CT C ND | CT
H CT | CT CT C CT C C C CT C C C C C CT
1 CT C CT | ND C C C CT C C C C ND | D
J D D ND D C ND D D CT C C ND D ND D D
K ND | DT D D ND ND D D _ C ND C CT ND DT
L CT | ND C C C C C C CT C C CT C CT CT C C
o ND | CT C ND C C D D C C C CT C C ND | ND C C | ND
P ND | CT D ND | ND D ND C D D C C C CT D ND | ND | ND !
Q CT | CT C C C C C C C CT CT C C C C ND C C |ND
R CT | CT C C C C C C CT CT C CT C ND C C | ND
S CT | CT C ND C C C C CT C CT CT C CT C ND C C C | ND

LEGENDA
CT - Concordo Totalmente C - Concordo ND — Nao Concordo Nem Discordo D - Discordo DT - Discordo Totalmente

Representa as duplas de professores:
Professor de classe comum e Professor
de Educaciio Especial.

Representa niveis iguais de concordéncia entre as
duplas.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Representa os niveis de nio concordincia entre as duplas:
um concorda, outro discorda; um concorda totalmente,
outro discorda totalmente.
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APENDICE O - TABULACAO DAS RESPOSTAS DO QUESTIONARIO INDEX FOR INCLUSION C2.2

RESPOSTAS DO QUESTIONARIO C2.2 INDEX FOR INCLUSION

EF01 EF02 EF03 EI101 E102 EI03
P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 P16 P17 P18 P19 P20 P21 P22 P23 P24 P25 P26 P27 P28
CT C
ND
ND D

| m|Qm|E|gaA|F|»|lEO=0ECcO

Especial.

Representa as duplas de professores: Professor
de classe comum e Professor de Educacio

Representa niveis iguais de concordincia entre as duplas.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

CT CT CT

C CT CT C
J
K
L CT
M CT
N C ND
o el
P ND C
Q C ND
R C ND
s o | w |
T CT C
U CT C
\% CT C
w D ND ND ND ND C

LEGENDA
CT - Concordo Totalmente C - Concordo ND — Nio Concordo Nem Discordo D — Discordo DT - Discordo Totalmente

Representa os niveis de niio concordéncia entre as duplas: um concorda,
outro discorda; um concorda totalmente, outro discorda totalmente.
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Representa as duplas de professores:
Professor de classe comum e Professor de
Educacio Especial.

Representa niveis iguais de concordéncia entre as duplas.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Q RESPOSTAS DO QUESTIONARIO C2.9 INDEX FOR INCLUSION
U
g‘ EFO01 EF02 EF03 EI01 EI02 EI03
T
o
E P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 P16 P17 P18 P19 P20 P21 P22 P23 P24 P25 P26 P27 | P28
S
A DT DT D ND DT DT D D D D ND D ND C ND D ND ND
B ND D CT ND ND D D D ND ND C ND C
C CT C CT CT CT C CT ND C C C ND CT C
D n CT ND ND DT C C ND D D ND C ND CT C
E C ND D DT ND ND D D D ND D ND C ND D ND CT C
F D D ND DT DT ND DT D ND ND ND C C C C
G C C C ND CT C C C C C CT C C ND ND ND C
H C C CT C ND CT C C C CT C C CT C CT ND CT C
C C CT C C C C ND CT CT C C ND C
J C C CT ND C C CT C C C C CT C C C ND ND CT C
K DT D D D DT C ND C ND ND CT ND D D DT D ND ND ND
L C C D D C C D DT C CT C C -Z C CT C
M C C ND C C ND ND ND C CT C C ND C ND CT C
N C C C ND C D ND ND ND C CT ND C ND C C
(o] DT ND D ND DT D ND D DT ND CT C ND C ND ND C C
P ND C ND D DT ND C D DT “Z CT C C C C
Q C C C C ND DT C C ND ND CT C ND C CT C ND
R C ND ND DT C C € C ND C ND C ND C C
S C ND C C CT ND C C ND C C
T CT C CT C C C CT C C C C C C
LEGENDA
CT - Concordo Totalmente C - Concordo ND - Nio Concordo Nem Discordo D - Discordo DT - Discordo Totalmente

totalmente.

Representa os niveis de niio concordéincia entre as duplas: um
concorda, outro discorda; um concorda totalmente, outro discorda




APENDICE Q — ANALISES E CONTRIBUICOES DOS JUIZES

217

QUESTOES INICIAIS

SUGESTOES AVALIADOR 1

SUGESTOES AVALIADOR 2

QUESTAO FINAL OU JUSTIFICATIVA DO NAO
ACEITE.

1 - Nome completo (sem abreviar)

Colocar como resposta obrigatoria se a
pergunta for importante.

Sugestdo ndo aceita, o participante teve garantida a
opcdo de responder ou ndo qualquer uma das perguntas
do formulario.

2 - Vocé acessa o e-mail regularmente? (sim) (ndo)

Qual a fungdo da pergunta? Se o participante responder sim,
ou, ndo, o que fard com os dados? Seria entrar em contato
com o participante com frequéncia? Insira uma nova opgéo
como “outro” e faga uma descricdo na pergunta (caso a
resposta for ndo, indique outro meio de comunicagdo para
mantermos contato com frequéncia).

Alterar no forms o modo de selegdo tnica para
mais de uma sele¢do. A pessoa pode falar ndo
e marcar outra opgao também.

Vocé acessa o e-mail regularmente? Se sua resposta for
“ndo”, por gentileza indique outro meio de
comunicagdo para que possamos nos comunicar com

certa assiduidade.

3 - Declaro que entendi os objetivos, riscos e
beneficios de minha participagdo na pesquisa e
concordo em participar. (sim) (ndo)

Colocar essa pergunta no inicio, depois do
TCLE.

Sugestdo aceita, a pergunta ficou no inicio apoés o
TCLE.

4 — Sexo

() Feminino Masculino
() Homem transgénero
() Mulher transgénero
() Homem transexual
() Mulher transexual

() Cisgénero

() Nao sei responder

() Prefiro ndo responder
() Outros

Colocar como resposta obrigatoria se a
pergunta for importante.

Sugestdo ndo aceita, o participante teve garantido a
opg¢do de responder ou ndo qualquer uma das perguntas
do formulario.

5 - Data de nascimento

6 - Cidade e Estado que reside:

7 - Nivel de Escolaridade
() Ensino Médio

() Ensino Superior

() Especializagao

() Mestrado

() Doutorado

Incluir graduagdo e alterar o forms para mais
de uma selecdo de resposta.

Sugestdo aceita, foi realizada a alteragdo no formulario
para os participantes assinalar mais de uma opgao.

8 - Graduagdo/Licenciatura

9 - Possui formagdo em Educagdo Especial? Se sim,
colocar informagdes sobre

Ficou confusa essa pergunta, sobre o que deseja saber de
informagdes sobre essa formagdo? Se ¢ em nivel de mestrado,
se € nivel de especializagdo, se ¢ o que dentro dessa grande
area da educagdo especial o participante estudou. Colocar
uma descri¢do nessa pergunta. Se ¢ uma especializaco,

Possui formagdo em Educagdo Especial? Se sim, qual
ou quais pos-graduagdes cursou. Ex: Alfabetizagdo e
Educagdo Especial; Educagdo Especial e Educagdo
Inclusiva etc.
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QUESTOES INICIAIS

SUGESTOES AVALIADOR 1

SUGESTOES AVALIADOR 2

QUESTAO FINAL OU JUSTIFICATIVA DO NAO
ACEITE.

mestrado etc. DEé um exemplo: especializagdo em
alfabetizagdo de pessoas com deficiéncia; especializagdo em
fundamentos da educagio especial.

10 - Em qual nivel/modalidade de ensino vocé atua?
() Educagao Especial

() Educag@o Infantil

() Ensino Fundamental

() Ensino Médio

() Ensino Superior

() Outros

11 - Possui acumulo de cargos?

() Sim

() Nao

() Nao possuo vinculo empregaticio

12 - Caso tenha respondido “Sim” na pergunta
anterior, especifique os cargos.

13 - Vinculo funcional com a institui¢do 01
() Efetivo

() ACT (Admitido em carater temporario)
() Contrato por tempo determinado (CLT)
() Contrato por tempo indeterminado (CLT)
() Outro

Reformular a pergunta.

Se acumula cargos, qual o vinculo funcional com a
institui¢do 01?

() Efetivo

() ACT (Admitido em carater temporario)

() Contrato por tempo determinado

() Contrato por tempo indeterminado

14 - Vinculo funcional com a institui¢ao 02
() Efetivo

()ACT (Admitido em carater temporario)
() Contrato por tempo determinado (CLT)
() Contrato por tempo indeterminado (CLT)
() Outro

Reformular a pergunta.

Se acumula cargos, qual o vinculo funcional com a
institui¢do 02?

() Efetivo

() ACT (Admitido em carater temporario)

() Contrato por tempo determinado

() Contrato por tempo indeterminado

15 - Quer contar mais alguma coisa sobre vocé? Use
esse espaco abaixo:

Repensar essa pergunta.

Deseja relatar mais informagdes sobre vocé? Use esse
espago abaixo:

16 - Descreva em poucas palavras como ¢ a sua rotina
de trabalho

17 - Ja teve contato com o tema coensino? Se sim,
coloque mais informagdes sobre:

18 - Antes de iniciarmos gostariamos de saber o que
vocé ja conhece sobre o modelo de servigo baseado no
Ensino Colaborativo ou coensino. O que vocé entende
por Ensino Colaborativo (coensino)?

Reescrever a nao

tendenciosa.

pergunta para

ficar

O que vocé entende por Ensino Colaborativo

(coensino)?

19 - Vocé trabalha no modelo de Ensino Colaborativo
na(s) sua(s) escola(s)? Como?




219

QUESTOES INICIAIS

SUGESTOES AVALIADOR 1

SUGESTOES AVALIADOR 2

QUESTAO FINAL OU JUSTIFICATIVA DO NAO
ACEITE.

20 - O que vocé destacaria do contexto escolar que
facilita ou dificulta a realizagdo do Ensino
Colaborativo?

21 - De que maneira a pesquisa com seus
desdobramentos em implementagdes de consultorias
colaborativas e sessdes reflexivas com aporte tedrico
acerca da tematica "Ensino Colaborativo" e de suas
praticas docentes, podera contribuir para sua formagao
profissional e consequentemente para as atividades
que realiza no espago escolar?

22 - Quais
discutir/aprofundar?

contetidos/temas ~ gostaria  de

23 - No coensino qual ¢ o papel: Do professor do
ensino comum

24 - No coensino qual ¢ o papel: Da educacdo especial

25 - No coensino qual ¢ o papel: Do gestor

Contribuigdes gerais do Forms feito pelos juizes.

Inicialmente trazer o titulo da pesquisa, objetivo, tempo
estimado para responder o questionario, sdo indicativos
necessarios para compreensdo dos participantes do motivo
pelo qual responderdo o formulario. Incluir uma linha de
progresso para o0s participantes visualizarem quantos
porcentos dos formularios eles responderam, pensando no
tempo de respostas. Colocar o TCLE na primeira pagina de
apresentagdo do forms. Criar seg¢des de acordo com as
perguntas, baseadas em tematicas, fragmentando por se¢des
ficara mais facil para os participantes compreenderem o que
estdo respondendo a cada momento. No final do formulario,
adicionar um texto de agradecimento pela colaboragao.

Sequéncia de perguntas alteradas, foram criadas se¢oes
de acordo com a sugestdo dada. Todas as sugestdes
foram atendidas.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)
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APENDICE R - ANOTACOES DO DIARIO DE CAMPO DAS ENTREVISTAS INICIAIS: ENCONTROS

QUANTIDADE DE ENCONTROS

DATAS

REGISTRO DIARIO

1° Encontro

28/08/2023

Na SRM realizou-se a entrevista inicial (assinatura do TCLE e preenchimento e respostas da ficha de identificagdo inicial), com a
professora P02 da unidade escolar EMEFO01, durante seu horario de estudo; agendou-se retorno para finalizag@o da entrevista, realizagdo dos
questionarios C2.1, C2.2 e C2.9 do Index For Inclusion no dia 11/09.

2° Encontro

11/09/2023

Ocorreu a entrevista inicial (assinatura do TCLE e preenchimento e respostas da ficha de identificacdo inicial) com as professoras P01, P03
e P08 da unidade escolar EMEF01, em diferentes espagos do contexto escolar, na classe, sala dos professores e patio escolar; agendou-se
retorno para finalizagdo da entrevista das professoras P01 e P08, realiza¢do dos questionarios C2.1, C2.2 e C2.9 do Index For Inclusion no
dia 12 e 18/09. Finalizou-se a entrevista com a professora PO3.

3° Encontro

12/09/2023

Finalizou-se a entrevista (realizagdo dos questionarios C2.1, C2.2 e C2.9 do Index For Inclusion) das professoras P03 e P09 da unidade
escolar EMEFO1, a finalizagao da entrevista ocorreu na classe e na sala dos professores. Também realizou-se a entrevista inicial e aplicagdo
dos questionarios C2.1, C2.2 e C2.9 com as professoras P04 em seu horario de estudo na classe e P06 na sala dos professores em seu
horéario de estudo, ambas, também da unidade escolar EMEFO1.

4° Encontro

14/09/2023

Realizou-se a entrevista inicial e aplicagdo dos questionarios C2.1, C2.2 e C2.9 do Index For Inclusion com as professoras da unidade
escolar EMEF02, P12 e P16 durante a aula, devido a necessidade de apoio pervasivo dos estudantes PEE.

5° Encontro

15/09/2023

Ocorreu a entrevista inicial (assinatura do TCLE e preenchimento e respostas da ficha de identificagdo inicial) com a professora P11 da
unidade escolar EMEF02, em sua classe na qual agendou-se retorno para finalizagdo da entrevista, realizagdo dos questionarios C2.1, C2.2 ¢
C2.9 do Index For Inclusion no dia 29/09.

6° Encontro

18/09/2023

Finalizou-se a entrevista no patio escolar (realizagdo dos questionarios C2.1, C2.2 e C2.9 do Index For Inclusion) durante o horario de
estudo das professoras PO1 e PO8 da unidade escolar EMEFO01. 6° Encontro: 18/09/2023

7° Encontro

22/09/2023

Realizou-se a entrevista inicial e aplicagdo dos questionarios C2.1, C2.2 e C2.9 do Index For Inclusion com a professora P15 da unidade
escolar EMEF02, durante seu horario de estudo em sua classe.

8° Encontro

26/09/2023

Ocorreu a entrevista inicial e aplicagdo dos questionarios C2.1, C2.2 e C2.9 do Index For Inclusion com a professora P18 da unidade
escolar EMEF03, durante seu horario de estudo em sua classe.

9° Encontro

27/09/2023

Nesse dia realizou-se a entrevista inicial e aplicagdo dos questionarios C2.1, C2.2 e C2.9 do Index For Inclusion com a professora P07 da
unidade escolar EMEFO1, durante seu horario de estudo em sua classe.

10° Encontro

28/09/2023

Finalizou-se a entrevista (realizac@o dos questionarios C2.1, C2.2 e C2.9 do Index For Inclusion) da professora P11 da unidade escolar
EMEF02, durante seu horario de estudo em sua classe.

11° Encontro

03/10/2023

Ocorreu a entrevista inicial e aplicagdo dos questionarios C2.1, C2.2 e C2.9 do Index For Inclusion com as professoras P19 e P20 da
unidade escolar EMEIO1, neste dia também se realizou a entrevista e aplicagdo dos questionarios com a professora P05 da unidade escolar
EMEFO01, durante o horario de estudo na sala dos professores.

12° Encontro

Nesse dia realizou-se a entrevista inicial e aplicagdo dos questionarios C2.1, C2.2 e C2.9 do Index For Inclusion com a professora P01 da
unidade escolar EMEIO1, durante seu horario de estudo em sua classe.
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APENDICE S — ANOTACOES DO DIARIO DE CAMPO: RECRUTAMENTO E SELECAO

QUANTIDADE DE VISITAS

DATA

REGISTRO DIARIO

1* Visita a SME

01/08/2023

Realizou-se o primeiro encontro para diagnostica, coleta de dados gerais com a Coordenadora de Educacdo Especial acerca da quantidade de
professores de Educagdo Especial, estudantes e possiveis escolas para aplicagdo da pesquisa. Neste dia ndo procedeu a coleta, somente dialogou-se
sobre a pesquisa e solicitou-se as informagdes citadas acima, devido a necessidade de atualizagdo das informagdes das instituigdes de ensino do
municipio.

2% Visita a SME

11/08/2023

Retornou-se a SME, a Coordenadora de Educag@o Especial estava em reunido em uma unidade escolar do municipio, dessa maneira, nesse dia as
Supervisoras de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental atenderam algumas solicitagdes feitas, coletaram-se dados das escolas com mais
professores de Educag@o Especial, estudantes e horarios dos HTPCs das institui¢des de ensino do municipio.

3* Visita a SME

15/08/2023

Neste dia coletaram-se informag¢des primordiais para iniciagdo da pesquisa, junto da Coordenadora de Educagao Especial, coletaram-se: quantidade
atualizada de professores de Educagdo Especial (efetivos, processo seletivo e diaristas), nimero de estudantes PEE de todas as institui¢des de ensino
do municipio; além do mais, com auxilio da Supervisora de Ensino Fundamental, coletaram-se por meio da SEDUC, relatérios em tempo real de
todos os estudantes PEE matriculados e seus respectivos anos escolares, escolas, diagnosticos, etc.

1* Visita a Escola de Educagdo Infantil
EMEIO1

15/08/2023

Neste dia visitou-se a escola EMEIO1, mas nio se encontrou para didlogos e apresenta¢do da pesquisa a gestora e a coordenadora escolar.

2% Visita a Escola de Educagdo Infantil
EMEIO1

16/08/2023

Retornou-se a escola EMEIO1, e nesse dia a gestora e a coordenadora escolar estavam presentes, explanaram-se os objetivos de pesquisa e todo seu
processo de implementagdo. A gestora escolar contribuiu com dados atualizados da quantidade de professores efetivos, professores contratados por
meio do processo seletivo e professores contratados como diaristas via SME. Além do mais, atualizaram-se as informagdes coletadas na SME
quanto a quantidade de estudantes PEE matriculados nesta unidade escolar. A coordenadora escolar revelou conhecimentos acerca do Ensino
Colaborativo, relatou que participou de um curso de curta duragdo sobre Ensino Colaborativo, junto da gestora escolar. Ademais, destacou que
trouxe os conhecimentos adquiridos para estudos durante alguns HTPCs com os professores, contudo informou que enfrentava desafios, e frisou que
os professores de classe comum ndo reconheciam os estudantes PEE como seus estudantes, por isso toda responsabilidade dentro e fora da classe
com o estudante PEE, ficava sob as maos do professor de Educagéo Especial, na existéncia de planejamentos paralelos.

3 Visita a Escola de Educagao Infantil
EMEIO1

25/09/2023

Retornou-se a escola EMEIO1, apresentou-se a pesquisa durante o horario de estudo das professoras da tarde P19, P20, PRS, PVR, PLR, PCM, PQC,
e PJA, e agendou-se um retorno para o dia 28/09, quando os professores interessados em participar da pesquisa apresentariam o desejo para agendar
o retorno para entrevista inicial.

4* Visita a Escola de Educagao Infantil
EMEIO1

28/09/2023

Retornou-se a escola EMEIO1, como previamente acordado, durante o horario de estudo dos professores, dialogou-se a respeito da pesquisa e
coletaram-se os nomes dos professores interessados, ademais, agendou-se um retorno para entrevista inicial no dia 03/10 e 09/10 com as trés
professoras P19, P20 e PRS que aceitaram participar da pesquisa.

1* Visita a Escola de Educagdo Infantil
EMEI02

15/08/2023

Neste dia, apos reunido na SME, passou-se na escola EMEIO2 na qual apresentaram-se os objetivos da pesquisa para gestdo e coordenagdo escolar.
Dialogou-se sobre os desdobramentos da pesquisa, para a qual coletaram-se informagdes pertinentes: horarios de estudos dos professores, perfis dos
profissionais, total de estudantes matriculados, numero de professores etc. A gestora e a coordenadora escolar expressaram contentamento com a
escolha de realizagdo da pesquisa em sua unidade escolar, revelaram os desafios enfrentados no cotidiano escolar, relacionados as relagdes entre
professores de Educac@o Especial e professores de classe comum, e as possiveis lacunas na formagao inicial dos professores, os quais demonstram
dificuldades na atuacgdo em classe, no processo de elaboracdo de relatdrios, portfolios, planos de aula, planejamento das agdes, escrita, utilizagdo dos
horarios de estudo de modo trivial etc. Destacaram a importancia e significado da implantagdo da pesquisa nos horarios de estudos dos professores e
HTPCs previamente acordados, a qual oportunizaria aos professores tempo de estudo de qualidade, novos conhecimentos, reconhecimentos de suas
acdes e inovagdo com as estratégias de Ensino Colaborativo.

2* Visita a Escola de Educagao Infantil

06/09/2023

Retornou-se a EMEIO2 somente no dia 06/09/2023, devido as datas previamente acordadas com as outras institui¢des de ensino. Nesse dia,
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QUANTIDADE DE VISITAS DATA REGISTRO DIARIO
EMEI02 dialogou-se com a gestdo ¢ a coordenagdo escolar sobre a data de apresentagdo inicial da pesquisa aos professores, e agendou-se retorno no dia
21/09, para possivel agendamento, devido as demandas a serem tratadas até a data, pois apos, ja teriam possibilidades de abertura nos horarios de
HTPC.
s ~ . Retornou-se para o agendamento da apresentagdo da pesquisa no HTPC, acordou-se o dia 26/09/2023 para didlogos, apresentagdes, explanacdo da
a s , ,
3" Visita a Esc%i/[dgl(l;]; ucagdo Infantil 21/09/2023 pesquisa e seus desdobramentos aos professores da unidade escolar. Nesse dia, coletaram-se junto a secretaria escolar informagdes acerca dos CIDs
dos estudantes PEE, data de nascimento e atualizagdo dos seus nomes e quantidades.
4* Visita a Escola de Educagao Infantil 26/09/2023 Retornou-se a escola EMEIO2 no HTPC. Ocorreu nesse dia a apresentagdo da pesquisa, suas etapas, e apresentagio dos questionarios para melhor
EMEI02 compreensao, entendimento e clareza da fase diagnostica por parte dos professores.
1* Visita a Escola de Educagdo Infantil 25/09/2023 Visitou-se a EMEIO3, na qual ndo fora possivel dialogar acerca da pesquisa, e a secretaria escolar informou que a gestora e a coordenadora escolar
EMEIO3 ndo estavam presentes no momento, estavam no horario de almogo, e somente durante o HTPC retornariam.
2 Visita 4 Escola de Educacio Tnfantil Retornou-se a EMEI03, dialogou-se com uma das coordenadoras escolares, visto que a unidade escolar possuia duas coordenadoras pedagogicas e
EMEI03 ¢ 26/09/2023 uma diretora escolar. Nesse dia, no momento da visita, somente uma coordenadora pode atender, e apresentou-se a pesquisa e seus objetivos para
esta coordenadora, que solicitou retorno no dia seguinte para dialogos com a diretora escolar e a outra coordenadora.
Retornou-se & EMEIO3, na qual explanou-se para a gestora ¢ a coordenadora escolar a pesquisa e seus desdobramentos. Ambas revelaram
contentamento, relataram a necessidade de implementar as estratégias de ensino apresentadas por meio da pesquisa a equipe escolar. Destacaram que
3 Visita a Escola de Educagao Infantil 27/09/2023 ja haviam escutado algo sobre o Ensino Colaborativo e que estavam planejando convidar alguém para palestrar durante o HTPC, visto que
EMEIO3 enfrentam desafios na atuag@o dos professores de Educagdo Especial e professores de classe comum, e constatam cotidianamente agdes paralelas,
distanciamento entre os professores quando os estudantes PEE faltam, momento que poderiam atuar juntos com todos os estudantes, mas nio é o que
acontecia. Agendou-se um retorno para apresentacdo inicial da pesquisa aos professores da unidade escolar no dia 03/10/2023.
4 Visita 2 Escola de Educacio Infantil Retornou-se a escola EMEIO3 no HTPC. Ocorreu nesse dia a apresentagdo da pesquisa, suas etapas, e a apresentacdo dos questionarios para melhor
EMEI03 ¢ 03/10/2023 compreensao, entendimento e clareza da fase diagnostica por parte dos professores. Acordou-se com a coordenadora escolar a coleta dos nomes dos
professores que desejaram participar da pesquisa, para retorno dos encontros de entrevistas.
Visitou-se a escola EMEFO01 na qual apresentou-se a pesquisa e seus objetivos para a coordenadora escolar, visto que a gestora estava de férias. A
coordenadora destacou os entraves e possibilidades da realizagdo da fase inicial da pesquisa na escola, devido as demandas do findar do més de
1* Visita a Escola de Ensino Fundamental 18/08/2023 agosto e inicio do més de setembro, e que realizaria durante os HTPCs estudos, apresenta¢des, didlogos acerca dos dltimos acontecimentos
EMEFO01 desafiadores no contexto escolar, intercorréncias, resultados das avaliagdes APAMA, organizagdo do desfile civico para o dia 7 de setembro,
reunides com as Supervisoras de Ensino etc. Deste modo acordou-se que, assim que possivel, oportunizaria um HTPC para apresentagdo inicial da
pesquisa aos professores.
Retornou-se a escola EMEF01, dialogou-se com a coordenadora escolar sobre a possibilidade de falar no HTPC para apresentagdo da pesquisa aos
professores. Infelizmente ndo foi possivel, pois a coordenadora novamente ressaltou as demandas urgentes da escola, mas oportunizou acesso livre a
2 Visita 4 Escola de Ensino Fundamental escola para didlogos com os professores durante seus horarios de estudo. Assim sendo, solicitou retorno para didlogo com a itinerante de Educagdo
EMEFO01 21/08/2023 Especial da escola, para assim, ficar ciente dos horarios de estudo dos professores de Educa¢ao Especial. Quanto aos horarios de estudo dos
professores de classe comum, coletou-se na secretaria escolar; a secretaria escolar disponibilizou um cronograma com a grade de horarios dos
professores, na qual os horarios de estudos dos professores de classe comum aconteciam durante as aulas dos professores especialistas (inglés e
educacgio fisica).
Neste dia, ao retornar a escola, apresentou-se a pesquisa para itinerante de Educagdo Especial que disponibilizou uma tabela com os horarios de
estudos dos professores de Educacdo Especial. Além do mais, revelou a necessidade de os professores conhecerem as estratégias de Ensino
3% Visita a Escola de Ensino Fundamental Colaborativo, visto que as praticas se revelavam paralelas entre professores de Educagdo Especial e professores de classe comum, e existiam pares
22/08/2023 due asp P b P P P

EMEF01

com desafios nas relagdes e entendimento de suas responsabilidades frente ao processo de ensino dos estudantes PEE. Aproveitou-se nesse dia para
dialogar com os professores em seus horarios de estudo sobre a pesquisa, caso dessem abertura, e desse modo foi possivel apresentar a pesquisa para
trés professoras de Educagdo Especial, P04, P07, P08, mas infelizmente ndo foi possivel coletar dados por meio da entrevista inicial, devido ao
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QUANTIDADE DE VISITAS

DATA

REGISTRO DIARIO

tempo de estudo dos professores, os quais pararam durante o horario de estudo de planejamento das aulas e organizagdo de materiais,
aproximadamente por 30 minutos, para ouvir sobre a pesquisa. Entretanto acordou-se o dia e horario da semana para realiza¢do da entrevista inicial.

4* Visita a Escola de Ensino Fundamental
EMEF01

23/08/2023

Retornou-se a escola para novas tentativas de dialogos com as professoras de Educagdo Especial e professoras de classe comum. Dialogou-se com
quatro professoras, trés de Educagdo Especial e uma de classe comum, PCC, PRC, P09 e P10. Contudo, ndo se realizou a coleta de dados por meio
da entrevista inicial, somente apresentou-se a pesquisa e seus objetivos para as professoras, devido ao tempo das professoras para didlogo durante a
aula, e dessa forma, agendou-se retorno para a coleta.

5* Visita & Escola de Ensino Fundamental
EMEFO01

28/08/2023

Neste dia, coletaram-se os primeiros dados da pesquisa, aplicou-se o questionario de entrevista inicial com a professora de Educagido Especial P02,
durante seu horario de estudo. A professora P02 relatou que nos primeiros meses do ano enfrentou desafios no trabalho junto a professora de classe
comum. A professora trazia as atividades para o estudante PEE e ndo dava espago para ela preparar ou trazer atividades. Além do mais, enfrentou
barreiras nos dialogos e relagdes com a familia do estudante PEE. Revelou que os dialogos em classe com a professora de classe comum eram
curtos, sem muita abertura, mas que no presente momento melhorou. Todavia ndo existem momentos de atuagdo conjunta, abertura para auxiliar ou
realizar intervengdes durante as aulas com outros estudantes além do estudante PEE. Ela senta-se ao lado do estudante e passa o periodo todo do seu
lado. Destacou que os planejamentos de atividades sdo individuais e que ndo tem conhecimento do que acontecera nas aulas diariamente ou
semanalmente. Nesse dia, também ocorreram didlogos sobre a pesquisa e seus objetivos com a professora de classe comum P01, a qual revelou que
desconhece as estratégias de Ensino Colaborativo. Sendo assim, aceitou e disponibilizou seus horarios de estudo para responder ao questionario
inicial no retorno (11/09). Retomaram-se dialogos acerca da pesquisa com a professora de Educagdo Especial P08, que também aceitou participar da
pesquisa, a qual agendou retorno (30/08) para sua participagdo e responder ao questionario inicial durante seu horario de estudo.

5* Visita a Escola de Ensino Fundamental
EMEF01

30/08/2023

Retornou-se a escola para coleta de dados com as professoras de Educagdo Especial P04 e P08, contudo, as professoras ndo conseguiram
disponibilizar parte dos seus hordrios de estudo para realizagdo da entrevista inicial, responder ao questiondrio. Ambas estavam com novas
demandas de trabalho, e deste modo agendou-se nova data para retorno (11 e 12/09). A aproveitou-se nesse dia para apresentar a pesquisa ¢ seus
objetivos para as professoras de classe comum PMC e P03, que solicitaram retorno, pois iriam pensar sobre.

1* Visita a Escola de Ensino Fundamental
EMEF02

14/08/2023

Nesta visita apresentou-se a pesquisa, seus objetivos, suas etapas e desdobramentos a diretora escolar. A gestora escolar aceitou a implantagdo da
pesquisa em sua unidade escolar, pela qual revelou contentamento e agendou retorno de apresentagdo da pesquisa para o grupo de professores
durante o HTPC no dia 17/08/2023. Frisou a importancia do estudo sobre o Ensino Colaborativo nos HTPCs, visto que desconhece o conceito e suas
praticas, além da necessidade de fortalecimento de vinculo e colaboragdo entre os professores.

2" Visita a Escola de Ensino Fundamental
EMEF02

17/08/2023

Retorno estava agendado para este dia, 17/08/2023, todavia no dia 16/08/2023 a diretora escolar entrou em contato por meio do WhatsApp e
solicitou retorno em uma nova data, apos 15 dias, devido a demanda de trabalhos planejados para os HTPCs. Relatou que haveriam reunides acerca
da APAMA e reunides com a Supervisora de Ensino. No entanto, passou os horarios de estudos individuais durante a semana dos professores para
tentativas de didlogos iniciais e entrevista.

3% Visita a Escola de Ensino Fundamental
EF02

23/08/2023

Retornou-se a escola EMEF02, e neste dia conseguiu-se dialogar sobre os objetivos da pesquisa com trés professoras, duas de Educagdo Especial e
uma de classe comum, P14, PIM e PAP. Entretanto, ndo foi possivel realizar a entrevista inicial, mas apesar disso, coletaram-se dados com as
secretarias da escola acerca da quantidade de professores de Educacdo Especial e seus respectivos horarios de estudo.

4* Visita a Escola de Ensino Fundamental
EMEF02

31/08/2023

Retorno agendado para este dia para apresentagdo da pesquisa ao grupo de professores durante o HTPC. No entanto, fora desmarcado, pois nesse dia
a diretora escolar entrou em contato por meio do WhatsApp e solicitou retorno em uma nova data, visto que no HTPC a Supervisora de Ensino
retornaria para terminar de dialogar com os professores o que iniciara no HTPC da semana anterior. Deste modo, com o feriado no dia 7 de
setembro, dia de HTPC, agendou-se retorno para o dia 14/09/2023.

5* Visita a Escola de Ensino Fundamental
EMEF02

14/09/2023

O retorno previsto para o dia 14/09/2023 ou 21/09, fora desmarcado, pois, com a participa¢@o no desfile civico, os professores da rede municipal de
ensino ganharam dois dias de dispensa no HTPC. Portanto, dialogou-se com a coordenadora escolar, a qual agendou um retorno para o dia
28/09/2023.

6" Visita a Escola de Ensino Fundamental
EMEF02

06/09/2023

Visita na tentativa de dialogar com os professores durante seus horarios de estudo. Infelizmente nao foi possivel, devido a demanda dos professores
em classe e as tratativas de organizagdo e planejamento do desfile civico no dia seguinte.




224

QUANTIDADE DE VISITAS DATA REGISTRO DIARIO
7* Visita a Escola de Ensino Fundamental 13/09/2023 Retornou-se a escola EMEF02, na qual dialogou-se com quatro professoras, duas de Educagdo Especial e duas de classe comum. As professoras
EMEF02 P11, P12, P16 e PEA, aceitaram participar da pesquisa, ¢ agendou-se um retorno para o dia 14/09 e 15/09 para entrevista inicial com as professoras.
8* Visita a Escola de Ensino Fundamental Retornou-se a escola EMEF02 no HTPC. Ocorreu nesse dia a apresentagdo da pesquisa, suas etapas, ademais, apresentagdo dos questionarios para
28/09/2023 ~ - o
EMEF02 melhor compreensdo, entendimento e clareza da fase diagnoéstica por parte dos professores.
Visitou-se a escola EMEF03, e nesse dia apresentou-se a pesquisa e seus desdobramentos para a gestora e a coordenadora escolar. Agendou-se um
retorno para o dia seguinte, 05/09/2023, e combinou-se que seria apresentada a pesquisa, suas etapas e procedimentos para o grupo de professores da
Ay . unidade escolar. A diretora e a coordenadora escolar, destacaram a necessidade da implementagdo da pesquisa para conhecimento de todos sobre o
1* Visita a Escola de Ensino Fundamental . . . . . A . [ .
EMEF03 04/09/2023 Ensino Colaborativo, ainda frisaram a importancia de entenderem o que é para melhorar as praticas, estabelecerem parcerias dentro da classes e
ambos reconhecerem todos os estudantes como seus, visto que enfrentavam desafios, com professores de classe comum ndo reconhecendo o
estudante PEE como seu aluno, mas somente do professor de Educagdo Especial. Dessa maneira, segundo a gestora e coordenadora escolar, as
praticas dos professores eram divergentes.
Retornou-se a escola EMEF03 no HTPC. Ocorreu nesse dia a apresentagao da pesquisa, suas etapas, e apresentacdo dos questionarios para melhor
2* Visita a Escola de Ensino Fundamental 05/09/2023 compreensao, entendimento e clareza da fase diagnostica por parte dos professores. Os professores colaboraram com informagdes sobre: quantidade
EMEF03 de professores de Educag@o Especial, pensando na dupla de participantes, professores de Educacdo Especial com professores de classe comum.
Todavia agendou-se um retorno para verificar quais professores desejariam participar da pesquisa, visto que o tempo de apresentagao foi curto.
Retornou-se a EMEF03, na qual dialogou-se com a coordenadora escolar acerca dos professores que aceitaram participar da pesquisa, e ela
31 Visita & Escola de Ensino Fundamental mencionou que somente uma dupla do periodo da tarde aceitou, pois os demais sdo professores que trabalham nos dois periodos, possuem uma
14/09/2023 jornada de trabalho de quase 60 horas semanais e no momento ndo aceitaram participar. Assim sendo, agendou-se um retorno para o dia 26/09, para

EMEF03

uma entrevista inicial com a professora de Educag@o Especial em seu horario de estudo, e para a entrevista com a professora de classe comum
marcou-se o dia 05/10.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)
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ANEXO A — QUESTIONARIOS INDEX FOR INCLUSION C2.1,C2.2 e C2.9

OBSERVACAO: Para melhor visualizacio das imagens, dé um zoom na psgina de 200%.

C2.1 As Atividades de aprendizagem sdo planejadas com todas as criangas
emmente.

C2.2 As atividades de jama

30 de todas as criangas.

3) Asatividades s3 em vez de para cumprir o curriculo?
) resses de todos os izes?

C) Asatividades de aprendizagem refletem a variedade de interesses das criancas?

para dar 2poio a ap

Os materiais do curriculo refletem as origens,

P

d) Existe uma gama de atividades 30, escuta, leitura, escrita,
desenho, resoludo de problemas, drama, uso de biblioteca, materiais dudio/visuais, tarefas praticas,
cr?

e) 0 de aula dos B para atividad duplas e em grupos
bem como trabalho individual e da dasse inteira?
fl o i dos profi iy fora da sala de aula, no terreno e adjacéncias

da escola e em excursdes mais longas?
Q) Asatividades ampliam a aprendizagem de todas as criangas?

h) Asatividades

das criangas de pensar, falar, escrever e aprender?

1) Asatividades encorajam a vis3o d i ntit vezde
determinadas tarefas?

j)  Osarranjos de aprendizagem s3o flexiveis de modo que, por exemplo, é possivel para as criancas
ter um [ ivo de lingua il de i2a¢3

k)  Ha intérpretes disponiveis para as criancas surdas ou outras para quem o portugués é uma lingua

adicional?

0 planejamento identifica e minimiza as barreiras 3 iz e 2 participagdo para

criancas?

m) Os professores encorajam atividades que apelam para uma variedade de maneiras em que as criangas
veem seu género?

n) Os ionais se servem das i oferecid: opicos que tiveram a atencdo da midia
que podem motivar i grupos de criangas, como futebol e rugby i feminino, e
prover ivas i i para os ndo no topi ?

0) Ascrianas podem participar de aulas como ciéncia e Educagdo Fisica com roupas
apropriadas a suas crengas religiosas?

p) Ocurriculo é adaptado para as criangas que ndo participam, por exemplo, de arte ou musica, por
causa de suas crengas religiosas?
Q) Asaulas sdo adaptadas, se ario, para as criangas iéncias fisicas
i i Educagdo Fisica, 30 de [uz e som ou
trabalhos praticos?

1) Os professores reconhecem o tempo adicional requerido por algumas criangas com deficiéncias
para uso de equipamento em trabalhos praticos?

S) Da-se particular atencdo a envolver na aprendizagem as criangas que sdo inquietas, desenganadas
ou indispostas?

Index para a indlusio desenvolvendo izagem e a paricipagion
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Indicadores com questdes

Desenvolvendo praticas inclusivas: orquestrando a aprendizagem

C2.2 As atividades de aprendizagem encorajam a participagéo de
todas as criangas.

241 dades d di 5 Jjad o " G

a) o it de aula dos h i@ que podem ser
desenvolvidas pelas criangas numa variedade de maneiras?

b) Os professores evitam especificar ivas de i bjetivos de aula?

€)  Asaulas regularmente assumem a forma de enquetes guiadas por questdes abertas?

d)  Os professores limitam as perguntas para as quais esperam uma Gnica resposta correta?

€) A escola constrdi sobre a heci que as criangas fora dela?

f)  Asaulas envolvem emocionalmente as crianca?

g) Asaulas i senso de i prazer ?

h) Os ionai seu propri pela i ?

1) Alingua falada e escrita usada nas aulas é acessivel a todas as criangas?

) 56 se emprega vocabulario técnico quando necessério e ele é explicado e praticado durante as aulas?

k)  As criangas s a dizer quando nio entendem algo?

1) Ascriangas podem registrar seu trabalh iedade de maneiras, usando desenhos,
fotografias, gravagdo em video e sonora bem como escrita?

m) Asaul 3t didlog is e as criangas e delas entre si?

n) Ascriangas aprendem como fazerem perguntas umas as outras para dar suporte mituo a aprendizagem?
0) Asaulas encorajam as criangas a falar sobre os processos de pensamento e aprendizagem?

p) Ascriangas iniciam trabalho independente quando terminam a tarefa sugerida por um professor?

Q) Osadultos e criangas aprendem a usar a Internet para ajudar na aprendizagem, na escola e em casa?

1) Asfolhas de trabalho sdo claramente redigidas de modo a expandir a aprendizagem das criangas?

s) A aprendizagem de inglés como lingua adicional das criangas oferece oportunidades nas aulas para
elas falarem, escreverem ou sinalizarem em sua primeira lingua e usarem suas habilidades de

traduggo?

1), :0s profissonais fazemios ajustes irios para a participacio das criang: deficiéncias?
u) Os ionai o esforgo fisico expendid tarefas por algumas criangas com
iénci doenga cronica, e o c0 que pode resultar?

V) Os profissionais reconhecem o esforgo mental que leitura labial e uso de auxiliares para a visdo envolvem?

W) Os l6gicos sa como as prog d i da fala para
suporte as criangas que experimentam graves dificuldades para escrever?

160 Index para a inclusdo desenvoivendo a aprendizagem e a paticipaglo nas escoias

C2.9 Os professores planejam, ensinam e revisam juntos.

12 0s profissionais cooperam;

C2.10 0s ionai par

a) Osgrupos de i planejam aulas e deveres de casa juntos?

D) Asatividades de ensino s3 expl aximo a presenca dos adultos na sala de aula?

c) o i i tém sobre iéncia das criangas nas diferentes
aulas fundamenta o planejamento?

d) Os professores planejam as atividades de modo a fazer uso dos conhecimentos e habilidades uns dos

€)

9

m)
n)

0)

p)

v

w)

outros?

0Os profe i i idade d der uns com os outros?

& quadros i

Os profissionais ajudam-se a melhorar seu uso de tecnologia

Os profissionais refletem sobre a pratica instrutiva de outras escolas para rever e ajustar sua propria
itica?

Os profissionais se inspiram nas ideias de colegas da formacdo continuada ou superior?

0Os i revisam sua prati base numa estrutura i de
valores?
A 3 seguida de reflexa é usada para aprimorar o ensino e a aprendizagem?

Os professores filmam partes das aula uns dos outros e reveem-nas juntos?

0s TS

usame a qualidade da ipac3o das criangas nas ativi

de colegas sobre, por lo,a ilidade da i q

Os professores modificam seu ensino em resposta ao retorno de seus colegas?
Os profissionais ajudam uns aos outros a ver o aprendizado e suporte pela perspectiva das criangas?

Os ionais tém permissdo de 2 iéncia de grupos de jovens, que tém
aulas com vari s para e aprimorar sua &ncia d izado?
Os que trabalham na cl a por assegurar que
todas as criangas participem?

Os profissionais se engajam na solugdo conjunta de problemas com os colegas, dentro e fora da
escola, quando o progresso de uma crianga ou grupo é causa de preocupagao?
0Os profissionais se sentem seguros de desafiar o pensamento uns dos outros sobre a origem dos problemas?)

(3 ionai j 20s outros i & ativi 2

0s — . b i2ado d anca el
podem atrapalhar ou ajudar na remog3o das barreiras para aquela crianga?
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ESPECIAL
~. - ANEXOVI ¢

REQUISITOS PARA PROVIMENTO DAS CLASSES DE DOCENTES E SU'PORTE

'REQUISI-.TOS

‘Desenvolvimento Infantrl
.| e Fundamental 3

‘ DENOMlNAg;AO : FORMAS DE JORNADA DE
g - "PROVIMENTO - TRABALHO T e o
“} Professor Auxiliar de Concurso Publico dé Provas.e |33 horas semanais . | Diploma registrado de «concluséo de curso | -
Titulos: . X s W

normal em.nivel médio. ou superior, ou-de | -

licenciatura plena em Pedagogia:

I Professordo ,
Desenvolvumento Infantll ;

o

Concurso Pubhco de Provas e
s Tltulos A

&

33 horas semanais’-

1 Diploma registrado de conclusdo de Ccurso | -
| normal em nivel médio ou superior, ou de |
licericiatura plena em Pedagogia. -

Prot‘essor do

Concurso Pubhco de Provas e

33 horas semanais

; Dlploma registrado de conclusdo de curso

'Desenvolvxmento £ Titulos ‘riormal em nivel médio ou superior, ou de
"Fundamental : 3 . -} licenciatura plena em Pedagogla |
Professor Auxiliarde. . Concurso Publ:co de Provas e |30 horas semanais - | Diploma registrado de conclusio de curso| - |
Educagdo Especial Tntulos o TR superior - “de -, licenciatura - plena - \em
i B amier R s | Pedagogia com hablhtagﬁo em: educagio’|
LAl g g 3 especial ou’em curso de. pos-graduagdo {

_ '» RO A : T em aréas especificas da eduicagdo especnal sl

%

osterior 4 licenciatira plena.

Professor Tltular de
Educacﬁo Infantll

Concurso-Piblico-de Provas-e :
: .Titulos

A,

30 horas semanais

| Diploma reglstrado de conclusio de curso 3 :
: ,normgl superior. ou de hcenmatura plena .
" {’em Pedagogia .-

: Profes'sor de Edlic:_is;ao‘ )
| Bésica -"lhfantil; B

Concurso Pubhco de Provas e
Tntulos "

30 horas semanais

Diploma reglstradq de conclusao de curso [ |-

normal ‘stperior ou de llcencxatara ;plena

: .| e Pedagogia . ‘/’ &

7 Professor Titular de
; ,Ensmo Fundamental 1

Concur§0 PRiéiblico de‘Proyase?
Titulos

33 horas semanais
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ANEXO B - REQUISITOS PARA ATUACAO COMO PROFESSOR DE EDUCACAO

Diploma registrado .de conclusao de curso | ”

normal superior ou de_ hcencnatura plena,

em Pedg@&a

1 Professor Tltular de
Educag:ao Especlal

Concurso Publico de Provas e -
¢+ - Titlos =~ -

L i

30 horas semanais-. -

Dlploma 1eglst1ado de conclusﬁe de’ curso ;
B i

superior - de. lxcencxatura( plena
Pedagogia com ‘habilitagio em" educagdo

especial ou em -curso de pos- graduagﬁo'"
..~} em @reas’ especfﬁcas da educa;ﬁo especxal
" |.posterior 2 licenciatura plena ;

Professor Titular de -

Educagao Fisica e.
wfessor Titular, de

nlgles e :

Concurso Pubhco de Provas e
: Titulos o .

\

33 horas semanais

' Diploma registrado de concluséo de Garso | [~

de Licenciatura - Plena ‘com . habilitagge | |~ °

especiﬁca na‘drea de atua(;ao

Diretor de Escola

Concurso Pubhco de Provas e
Tltulos £ X

40 hotas semanais

| habilitagdo
: p]anejamento

anloma regnstrado de conclusdo de curso|

-de licenciatura plena em Pedagogia com
em >,
sup'erwsﬁo,
orientag#o"- educacional, .ou portador de

- |titulos <de” ‘mestrado - ou ‘doutorado . nas
| mesmas areas, nos termos-doincisocIl do |

art. 61 da LDB; ¢ pOSSUll‘, no minimo, 4
(quatro) anos , , de’ expeﬁencla
magistério:

administragio, | ]
‘inspegdo” e |-

‘_>n0 {

o Coordeﬁhdor' R'gdag'_égico

Concu;‘so Publtco de Provas e

Tntulos

'40 horas semanais

| habilitaggo-

Diploma registrado de condiusao de curso e

de licenciatura: plena em' Pedagogia com
em
* supervisdo,

planejani'ento inspecdo e

| orientago. educacional, -ou -portador -de

tltulos de mestrado ou.-doutorado, .nas

inesmas 4areas, nos termos-do inciso IFdo |
.| art, 61 da LDB €. possuir, no minimo, 4°

(quatro) ~anos . de. expenencna “no
N

. administragao,’

*| magistério: -




ANEXO C - FUNCIONAL DOS PROFESSORES DE EDUCACAO ESPECIAL

USISITNINAGgAS P10 58U SUpuilur. -

. -Professor Auxiliar de
| Educagao Especial

- Atuar na docéncia e/ou assistir 0

| desenvolvimento das atwndades
téchico-pedagégicas no. respectivo |

nos niveis -da educagdo . mfm\tll

| elou ﬁmdamema\

- Participar da elabonacﬁo da Proposta Pedagomca de’
suainstituigdo;” -~ _ | s s8R

:| ambito de seu campo de atuaggio | - Planejar, executar; acompanhar, avahar ere°1strar off

desenvolvimento do aluno a fim de subsidiar reﬂexﬁo

com- a - Proposta Pedagngloa sob - orlentagﬁo do

| coordenador pedagogico & ou diretor de escola;

- -Elaborar ¢ executar juntaimente com o -professor
titular ¢ professor de ‘edilcagdo sspecial itinerante; | |-
: pmcedxmen(os destinados ao conliecimento da relagio

snsino aprendizagem do aluno;qual o planos de aulae
adaptacﬁes visando 3 implementacdo de métodos de
engino. que -favoregam . a aprendlzagem € 0

* | desenvolvimento do educando; 3 )
- Elaborar planos de ensino mdmduanzados (PE]) ell
| relatérios bimesirais, bem comio o relatério final;

Exercer a docéneia na drea de étuacﬁo tendo llderanga -
i professor © U tinlar T no/e dominio de classe; 5

|¢ o aperfeioamento do “trabatho em’ conformldadc :

Aux1 jar-o professor quamo a-observagdo de registros{
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Professor Titular de
Educac.’ao Espec:al

| Atuar na docéficia e itinerancia no

ambito da moda]rdade de eaucagﬁo
especnal

 Exercer a docéncja na 4rea de atuagao, tendo
llderanga ¢ dominio de classe;- . - S
- Plangjar -e coordéndr  programas referentes as

criando - metas; criando ou modificando processos
educativos e estabelecendo normas para assegurar 0|
bom desempenho dos* ‘métodos  “adotados ]|
.cunsequentemente a. educagao mteéral dos alunos :

)

| - Realizar addptacdo curricular, de planos-e programas
| .para a educagdo espec1a1 avaliando o desempenho de.

| para -mielhor 'desenvolvimento do “aluno- -com

.|* Elaborar ¢ executar; Juntamente com 0 professor
‘| tutof-e/ou p(ofessor auxiliar de -educag@o “especial,’

~|-aprendizagém e o desenvolvimento do educando, ;

“|- Desenvolver estudos . para constante atualizagdo,
-{visando a melhoria -das politicas "e programas de.

) implementadas;* ) s e
- Sugerir --¢ confeecionar” materiais -adaptados-

‘| salas de apoio multifuncional; L i ;
.~ |--Realizar a comunicag#o- entré 0s professores das
| salas de’ aula regular easala de apmo mult!funclonal e

com deficiéncia e a]tashabllldades

seus componentes e verlﬁcando 0 cumprimento;’
- Promover estudos ¢ pesquisas pedagogicas, tragar
metas, cnando ou modificando“processos. educativos

déficiéncia; i
- Utilizar provas pedagoglcas formals € mformals para.
conRecer as-potencialidades e dificuldades dos alunos,
no que se refere a aprendizagem académica;

- Realizar sessdes devolutivas a equipe tecmco-
‘pedagdgica, enfatizando  os pontos , a.-.serem |-

trabalhados - com o aluno € 0S: encammhamentos L

necessarios;

procedimentos.destinados ao conhecimento da relagdo
ensino-aprendizagem - do, - aluno;, - visando a
implementagdo de métodos de ensino que favorecam a‘

s Partlcnpar das reunides mterdlsmplmares

-Promover na unidade escolar; juntamente com a -
equipe técnica a orlgntagﬁo, pedagdgica por pljmcipLo, 1
| da inclusdo, seguindo as, diretrizes nacionais. da| :

polmca de educagiio especral §
= Orientar e- apoiar as_agdes de mclusﬁo €0

| atendimento do aluno com deficiéncia €/, ou a]unos e
“| com nece551dades educacxonals eSpemals, :
-+ | - Realjzar adaptacﬁo de curriculos; planos e programas 2

.| para os alunos- da educagdo espécial; - b

- Proporcionar . -assisténcia -aos educadores em
‘estabelecimento. “do - ensino - infantil, ‘e ’educaqﬁo
fiindamental do muhicipio de Agudos; : :
- Avaliar o resultado das atividades pedagéglcas .
propostas na educagﬁo especial; i :
Promover trabalho - preventivo - no amblto das
dlﬁculdades de “aprendizagem -20s - educandos
atendidos na unidade escolar; quando solicitado;

atendimento * na‘’ E’ducé’gﬁo‘ Especial - a;serem

necessérios para o desenvolvrmcnto academlco do
cducando,
- Auxiliar e o' dcsenvolwmento das atmdades nas |

vnce versa.. - <

“Interessar-se, - entende je ) apllcar_ Alalie

PropostaPedagogmada Rede Municipal;

- Realizar outras tarefas correlatas determlhadas pelo o

seu superlor

. |atividades . de. ‘Educagdo --Especial,. promovendo K
| pesquisas; estudos pedagogicos, tracando: metas,
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ANEXO D - INFOGRAFICO

RECORTE TEMPORAL

EDUCACAQ
INCLUSIVA
NO BRASIL

2019

2015

2014

2012

DECRETO N° 7.611, DE 17 DE NOVEMBRO DE 2011.
Dispde sobre a educagao especial, o atendimento
educacional especializado e da outras providéncias.

2009

DECRETO N 6571, D 17 DE seTemero be 2 ()08
2008, Revogado | 12 —de

2011 Dispde sobre o atendimento

educacional especializado, regulamenta o

paragrafo Gnico do art. 60 da Lei no 9.394, de

20 de dezembro de 1996, e acrescenta

dispositivo ao Decreto no 6.253, de 13 de

novembro de 2007.

2007
2006

2005

2002

LEL N° 10,172, DE 9 DE JANEIRO DE 2001, Aprova o Plano

Nacional de Educagio e da outras providéncias. Resolucio

CNE/CEB N° 2 Conselho Nacional de Educagdo (CNE) institui

Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacdo
sica.

b 1999
1996

1994
LEL N° 8.069, DE 13 DE JULHO DE

1990. Dispde sobre o Estatuto da
Crianca e do Adolescente e da outras

providéncias.
1989
1988

LEI N° 4.024, DE 20 DE DEZEMBRO DE
1961. Fixa as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional.

DECRETO N°10.502 , DE 30 DE SETEMBRO DE
2020 Institui a Politica Nacional de Educac¢ado
Especial: ~ Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida.

2020

Decreto  N° .465 Secretaria de
Modalidades Especializadas de
Educacéo.

LEI N° 13.146, DE 6 DE JULHO DE 2015

Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia).

Plano Nacional de Educacdo (PNE) Meta 4

EI N° 12.764, DE 27 DE DEZEMBRO DE 2012, Institui a
Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista; e altera o § 3° do art. 98
da Lein® 8.112, de 11 de dezembro de 1990.

2011

do N° 4 CNE/CEB Institui Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educa¢do Basica, modalidade
Educacao Especial.

Politi ’ £ - .
Perspectiva da Educacdo Inclusiva

Plano de Desenvolvimento da Educagao (PDE) e o DECRETO N°®
6.094, 2. RIL DE 2 Dispde sobre a implementacio
do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacio,_pela

._em_reg 3
Distrito_Federal e Estados, e a participacdo das familias e da
e aces de éncia técnica

fi ira._visand obilizagio_social_pela_melhoria_da
qualidade da educacio basica.

Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos

DECRETO N° 5.626, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2005. Regulamenta a Lei
n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira
de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de
2000.

Resolugao CNE/CP N°1/2002 Institul Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formagio de Professores da Educacio Bsica, em nivel superior, curso
de licenciatura, de graduagio plena. LEI N° 10.436, DE 24 DE ABRIL DE
2002, Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e d outras
providéncias.

2001

DECRETO N° 3.298, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1999. Regulamenta
a Lei no 7.853, de 24 de outubro de 1989, disp&e sobre a Politica
Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
consolida as normas de protecdo, e da outras providéncias.

LEI N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996

Estabelece as diretrizes e bases da educacdo
nacional.

POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO
ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCAGAO
INCLUSIVA

1990

LEI N° 7,853, DE 24 DE OUTUBRO DE 1989, Dispde sobre o apoio
as pessoas portadoras de deficiéncia, sua integrac3o social, sobre
a Coordenadoria Nacional para Integragdo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia...

CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA
DO BRASIL DE 1988

1961
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ANEXO E - PLANO DE AULA/REGISTRO EDUCACAO ESPECIAL

PREFEITURA MUNICIPAL_

SECRETARIA DE EDUCAGAO E CULTURA

Unidade escolar:

Deficiéncia: F84

Turma: 1° Ano A.

i
///

._/ )
Educagao Especial /
¥ ,%C,chv
.

ever [ /4 A o g
estudante: I
Data de nascimento: (Y 3 ,\Z/W

Periodo: Matutino.

Professor (a) sala comum: [N =
Professor (a) Educagéo Especial: s
Professor (a) Itinerante Educacéo Especial: (.

Desenvolvimento das atividades- Ensino Fundamental

Periodicidade (Bimestre/ano) 1° bimestre- 2024.

Data

Registro

04/03/ 2023

Segunda-feira

|_Rotina: .
Ed. Fisica

Oragdo

Musicas —

Leitura —
Calendario —

Atividades ~

Lanche -~

Atividades
Brincar
Embora -~

Area do conhecimento:Lingua Portuguesa

/

Atividade: Leitura e musica da familia silabica da letra C. -

C. Na sequéncia realizou a leitura com apoio de direcionamento.

Area do conhecimento: Ciéncia

Atividade: Partes do corpo.

Recursos: lousa, giz e video no YouTube -Criangas inteligentes. -

Desenvolvimento: - com apoio sentou-se no chéo da roda da
conversa para junto com sua turma ver e ouvir a musica da familia da letra
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Recursos: Livro Didatico. Pagina 8

Desenvolvimento: [l junto com a turma cantou a musica “ cabega,
ombro, joelho e pé”. Na sequéncia realizou a leitura com apoio de
direcionamento pontual da professora observando as imagens no Ii\go
e também os seus colegas. Marcou com X as alternativas corretas
Apés oralmente demonstrar entendimento das atividades propostas.

| 05/03/2024 |

Terca- feira

Area do conhecimento: Lingua Portuguesa ———

Atividade: Letra C. Pintar as imagens que iniciam com a letra C. Escrita
da familia silabica da letra C, completar com as silabas faltosas. —

Recursos: Atividades impressas, lapis para o registro, lapis para colorir e
apoio fisico de mao sobre méo da professora. —

Desenvolvimento: Desenvolvimento: [Jlllllealizou a leitura do
enunciados das atividades, verbalizou corretamente todas as respostas e
fez apontamentos das silabas antes de colorir com apoio de méo sobre
mao.

06//03/2024

Quarta-feira

Rotina

Area do conhecimento: Lingua Portuguesa =~

Atividade: Leitura Interativa e interpretacéo do Texto O cachorro Caramelo.

Recursos: Atividade impressa com imagens, lapis para/oregistro, lapis
para colorir.

Desenvolvimento: ([l com apoio de direcionamento pontual realizou a
leitura do texto O cachorro Caramelo, na sequéncia apontou as respostas
com coeréncia e com apoio completou as alternativas corretamente.

07/03/2024

Quinta-feira

Rotina:
Educacao fisica

#~

Area do conhecimento: Historia.

Atividade: Quem sou eu?
Nome e sobrenome.

>

7

Recursos: Livros didatico, paginas 100 e 101.

Desenvolvimento: [l apos ouvir a leitura do livro didatico, demonstroU
compreens&o pegando seu cracha e identificando seu nome e sobrenome.
Também conheceu os nomes e sobrenomes dos seus amigos.
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08/03/2024

Sexta-feira

Rotina:
Inglés
Area do conhecimento: Matematica

Atividade: Termos relacionados a posigoes, -

Recursos: Livro didatico paginas 12, 13, 14 e 15. v

Desenvolvimento: [l com apoio observou a cena que o livro
apresentou, respondeu para sua professora as perguntas de quais
brinquedos apareceram na cena, o lugar da cena, e se ele ja havia
brincado em algum dos brinquedos da cena. A professora foi escriba
completando as posicdes de cada individuo na cena apds o estudante
responder oralmente.

Area do conhecimento: Artes

Atividade: Dobradura, flor para homenagear uma mulher da familia.

Recursos: papel sulfite Rosa, palito de sorvete, tinta e pincel para _-
colorir o palito na cor verde. Cola e lapis para escrever.

Desenvolvimento: Com apoio fisico da professora, il fez a
dobradura da flor, passou tinta no palito com o dedo e escreveu com
apoio de mao sobre mao, Feliz dia da Mulher.

b

Recursos: Livro Didatico. Paginas 9, 10. E 11.

Desenvolvimento: [Jlllrealizou a leitura com apoio de direcionamento pontual da

professora observando as imagens no livro e também os seus colegas. Marcou com X as

alternativas corretas Apos oralmente demonstrar entendimento.
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ANEXO F - PLANO DE AULA SEMANAL PROFESSORA DE CLASSE COMUM
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ANEXO G - PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO

Educagéo Especial

Unidade escolar: !

Deficiéncia; TEA

Turma: 1°ANOA_

Data de nascimento_

Periodo: Matutino

PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO (PEI) - Ensino Fundamental — 2024 (ano)

DOCENTE:
Professor(a) Sala comum: IR
Professor(a) Auxiliar Especial:
Profe (a) It Especial: SHOINCOWEOR
“O PEI é iderado uma proposta de organizagdo curricular que norteia a

I FTv ) g

;%

pedagégica do profi

do

ainda nédo

assim como d os p
sujeito ja alcangou e o que ainda

para que ele atinja os objetivos tragados.”

.

éfi

&

PERIODICIDADE DO PEI

O registro ou do que o

Jo

| para que se possa pensar o que vai ser feito

() Bimestral ( ) Semestral ( X)Anual

Fung&o cognitiva Recursos Estratégias

- Discriminagéo visual. - Objetos di blocos, i palitos, |- Ativi d & individualt

- Discriminagéo auditiva: identificar sons do etc; - Préticas de leitura e exploragéo de livros, figuras e imagens
| cotidiano, ritmo e intensidade; - llustragtes e fotos; diversas (fala e escuta).

- Nogbes basicas de posigéo: dentro, fora,
embaixo, em cima, na frente, atras, perto, longe.

Suportes  (tecnolégicos:  Tablet, celular,

computador, televisao);

- Nogbes basicas de direcao: para frente, para

- Jogos icos: de encaixe, uéncia,
trés, para baixo, para cima, conceito de lugar. et og pedagég seq

|- Memoéria: Resgate de acontecimentos simples| Letras méveis;
e céo de do cotidi
. - Niimeros moveis;
<L e uso de pal
simples para ¢80 com intencionali - Formas pecas méveis;
(da linguagem situacional para a linguagem
iagdo de io; S
- Criatividade: exploragao de materiais di - Livros infantis; fichas de campos semanticos;
expresséo artistica por meio de d hy A iai icos: papéis, tintas, lapis
|ToP ¢ = ¢ coloridos, cola, massinhas, entre outros,
| diversas;
-R io loégico: reconhi de espago e
forma, g e G
da
selegéo,

- Jogos verbais;

c&o de jogos: quebra.
l6gico, entre outros.
- Explorago de videos e jogos eletronicos.

| - Exploragao de objetos e figuras para identificagéo de suas
| i | ed

| P

- Proposigao de sil probl simples;
- Utilizagdo dos com interveng!
pontuais;

| -Direcionar a atividade com comandos curtos;

- Reconto de hi
imitagéo de sons;

recitar leitura de i

- Situagbes préticas, utilizando o préprio corpo para
heci de de ial

(movimentag&o, observagao, manipulago e identificagao).

- Entre outros
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Fungdo Motora Recursos

- Cultura corporal € movimento; -Brinquedos e objetos diversos, circuitos;
’ - Coordenagéio motora fina; - Jogos pedagégicos;

- Coordenag@o motora grossa; - Danga;
‘ - Dominio de movimentos. - Teatro;

- Jogos de acoplagem; {
- Aramados; }

- Materiais pedagégicos: papéis, tintas, lapis
coloridos, tela, cola, massinha, entre outros;

- Materiais manipulgveis: barro, argila ¢ outros I
materiais manipuléveis. |

Estratégias

- Estimular o d i da consciéncia na execuio de
agGes motoras por meio de brincadeiras, jogos, situagdes lidicas
e artisticas;

PR e f

- Brincadeiras de destreza e desafios corporais, das mais simples
as mais complexas, de modo ludico, para o desenvolvimento de
habilidadeslocomotoras, manipulativas e deestabilizago - andar,
correr, saltar, pular em um pé so, agarrar, espalmar, encaixar,
arremessar, chutar, cabecear, conduzir, girar, rolar, flexionar,
puxar, empurrar, transferir opeso do corpo, entre outras;

- Brincadeiras de situag positivas: jogos com bola,
Corre Cotia, Esconde- Esconde, Pega-Pega, entre outros;

- Brincadeiras de imitagdio (Ex: danga - ritmos diversos, circo,
mimica, brincadeira de Estatua, imitagdo de figuras;

- Criagdo de formas icas: bri iras de roda, si
escultura em barro, argila, massinha, desenho, pintura,
e —— - o | modelagem, ¢ outros. N
'Func;so social Recursos iEstratégias
E— o -
i j i ¥ - Trabalho colaborativo — intervengdes inclusivas no grupo de
- Construgo da identidade; -Brinquedos e objetos diversos; i
- Experiéncias afetivas: = B figuras - Brincadeiras efou atividades colefivas ¢ individuali
pertencimento, autoestima; . - —— -
Valorizag@o das diferengas entre as pessoas; ;Oms i Wﬂd‘di:ff?:“ i entre | - Ativi para o estimulo de autorreconhecimento;
- Valo 3
preensao ife de géneros e etnias; outros - Apreciagio de historias, musicas, videos, ilustragdes,
o e i Suportes logicos (Tablet, p obras de arte e outros;
- Fungdo social; televisdo); o ] S— i
fal; - Jogos pedagégicos; desenho, pintura, manipulago,construgdo, colagem e outros;
- Comunicagio social; 3 ‘
i ici ivi i /ou
ica; - Apoio na participagio em anvndsdes. Vﬂmnva:s e
- Interagéo social; - Misica; pole. 1 . e ks
i i tros);
iais - 1ho; coletivas da escola, passeios, entre ouf
- Uso de regras sociais; Espelho;
s o i i s
iciati - Calendério, relogio e outros; - e para social
Ity interagdo entre pares;
i = ‘es‘ . oy .
S o - Criagdo de si de tago _nas
C i i iva e supl ividades em grupo — manifestagdo de preferéncia, desejos e
necessidades.
- Quadros ilustrativo;
- Materiais pedagégicos: papéis, tintas, lapis

coloridos,cola, entre outros.

Data20/03/2024.
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ANEXO H - AJUSTES CURRICULARES

Estudante: NSNS —
Data de nascimento: I
Deficiéncia: TEA

Turma: 1°ANOA Periodo: Matutino
Professor(a) sala comum: NGNS

Professor(a) Educagdo Especial: I
Professor(a) Itinerante Educagio Especial: (HImmmm

AJUSTES CURRICULARES - 2024
Periodicidade:

() Bimestral - ____ Bimestre

() Semestral - ____ Semestre

(X) Anual

Area do conhecimento Componente Curricular ]
Linguagem Lingua Portuguesa
Habilidades a serem desenvolvidas Objetos de conhecimento

(conteudos)

Comparar escritas convencionais e ndo convencionais, | Construcio do sistema
observando semelhangas e diferengas. ( com apoio verbal| alfabético
e visual)

Comparar palavras identificando semelhancas e
diferengas entre seus sons e suas partes (aliteragGes, Construgdo do  sistema
rimas entre outras). ( com apoio verbal e visual) alfabético

Segmentar palavra, ainda que ndo convencionalmente,
na produgéo escrita de textos de diferentes géneros. Segmentacao depalavras

Identificar em textos palavras que apresentam sentido ,
préximo (sinonimia) e/ou contrarios (antonimia). ( com Sinonimia e Antonmia
apoio verbal e visual)

Produzir, em colaboragdo com os colegas e com o Producédo Escrita
professor, legendas para albuns, fotos ou ilustragdes
(digitais ou impressos), entre outros textos do campo da
vida cotidiana, considerando situagcdo comunicativa, o
tema/ assunto, a estrutura composicional e o estilo do
género.( com apoio verbal e visual) | ]




_er e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a

ajuda do professor, entrevistas, curiosidades, entre outros
textos do campo das praticas de estudo e pesquisa,
considerando a situagdo comunicativa, o tema/assunto, a
estrutura composicional, o estilo e a finalidade do género.(
com apoio verbal e visual)

Compreensdo em Leitura

Produzir contos lidos, tendo o professor como escriba.( com
poio verbal, visual e fisico )

Produc¢do Escrita

Revisar e editar os contos produzidos, cuidando da
apresentac3o final do texto.( com apoio verbal e visual)

Producao Escrita

Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a
ajuda do professor, listas de regras e regulamentos, que
lorganizam a vida na comunidade escolar, entre outros textos do

tema/assunto, a estrutura composicional, o estilo e a finalidade
do género.( com apoio verbal e visual)

campo da vida publica, considerando a situagéo comunicativa, o

Compreensioem leitura

Ler e compreender textos do campo artistico-literario que
Epresentem rimas, sonoridades, jogos de palavras, expressdes
comparagdes.( com apoio verbal e visual)

Compreensdo em
Leitura/Estilo

Localizar informagdes explicitas em textos de diferentes
géneros textuais.( com apoio verbal e visual)

Estratégia de leitura

Compreender, na leitura de textos multissemiéticos, o efeito de
entido produzido pelo uso de recursos expressivos grafico-
\visuais.( com apoio verbal e visual)

Estratégia de leitura

Distinguir as letras doalfabeto de outros sinais graficos.

Conhecimento doalfabeto

Compreender as notagdes do sistema de escrita alfabética -
segmentos sonoros eletras( com apoio verbal e visual)

Construgdo do sistema
alfabético

Relacionar elementos sonoros das palavras com sua
representacdo escrita( com apoio verbal e visual)

onstrugdo do sistema
alfabético

Nomear as letras do alfabeto( com apoio verbal e visual)

Conhecimento do alfabeto do
ortugués

Recitar as letras do alfabeto sequencialmente ( com apoio verbal
e visual)

Conhecimento do alfabeto do
portugués

Ler palavras tomandocomo referéncia palavras conhecidas
e/ou memorizadas (estaveis), como opréprio nome e o de
colegas.( com apoio verbal e visual)

Construcao do sistema
ralfabético

Ler e compreender, em colaboragédo com 0s colegas e com a
juda do professor, quadrinhas, parlendas, trava-linguas,

cantigas, entre outros textos do campo da vida cotidiana,

considerando a situagdo comunicativa, o tema/assunto, a

Estrutura composicional, o estilo e a finalidade do género.( com
poio verbal e visual)

Compreenszo emM.eitura

Produzir, emcolaboracdo com colegas e com a ajuda do
professor, cantigas,quadrinhas, parlendas, trava-linguas, entre
loutros textos do campo da vida cotidiana( com apoio verbal,
wvisual e fisico)

Producéo Escrita

literario: contos, fabulas, lendas, entre outros.( com apoio verbal

LLer e compreender diferentes textos do campo artistico-
visual)

Compreensao emieitura
Elementos constitutivosda
narrativa

Identificar, na leitura de diferentes textos do campo artistico-
literario (contos, fabulas, lendas, entre outros), os elementos
constituintes da narrativa: personagens, narrador, conflito,
enredo, tempo e espago.( com apoio verbal e visual)

Compreenséo emleitura
Elementos constitutivosda
narrativa
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Recontar, com e sem o apoio de imagem, textos literarios lidos [Reconto de histérias
pelo professor (contos, lendas, cronicas, entre outros) e/ou pelo
proprio aluno. (com apoio verbal e visual)

Estabelecer expectativas em relagdo ao texto que vai ler [Estratégia de leitura
(pressuposicdes antecipadas dos sentidos), a partir de
conhecimentos prévios sobre as condigdes de produgdo e
recepcdo do género textual, o suporte e o universo tematico,
bem como de recursos graficos, imagens, dados daobra (indice,
prefacio etc.), entreoutros elementos. (com apoio verbal
e visual)

Confirmar (ou ndo) antecipagdes e inferéncias realizadas antes Estratégia de leitura
le durante a leitura do género textual.

Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com Produgao de texto orale es-
ajuda do professor, entrevistas, curiosidades, entre outros textoscrito

do campo das préticas de estudo e pesquisa, que possam ser
oralizados,por meio de ferramentas digitais, em &udio ou video.

Segmentar palavra, ainda que néo convencionalmente, na pro{Segmentagdo de palavras
ducao escrita de textos de diferentes géneros.

Comparar o som e a grafia de diferentes partes da palavraConstrugéo do sistema
(comeco, meio e fim).( com apoio verbal e visual) alfabético

Comparar palavras identificando semelhancas e diferenca Construgdo do sistema
entre seus sons e suaspartes (aliteragdes, rimas entre outras).  jalfabético

Compreender o sistema de escrita alfabética.( com apoio verbal e onstrugdo do sistema
visual) Ifabético

Reescrever cantigas, quadrinhas, parlendas, trava-linguas eForma de composigdodo tex-
cangdes, mantendo rimas, aliteracbes e assonancias,to

relacionando-as ao ritmo e a melodia das musicas e seus efeito

de sentido.( com apoio verbal, visual e fisico)

Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com aCompreensao em leitura
lajuda do professor ou ja com certa
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Area do conhecimento

Componente Curricular

Matematica

Matematica

Habilidades a serem desenvolvidas

Comparar comprimentos, capacidades ou massas, utilizando
termos como mais alto, mais baixo, mais comprido, mais
curto, mais grosso, mais fino, mais largo, mais pesado, mais
leve, cabe mais, cabe menos, entre outros, para ordenar
objetos de uso cotidiano.( com apoio verbal e visual)

Objetos de conhecimento

(contetdos)

Medidas de comprimento,
massa e capacidade:
comparacgdes e unidades de
medida ndo convencionais.

Relacionar figuras geométricas espaciais (cones, cilindros,
esferas e blocos retangulares) a objetos familiares do mundo
fisico. ( com apoio verbal e visual)

,Figuras geométricas
planas: reconhecimento do
formato das faces de
figuras geométricas
espaciais

Descrever a localizagédo de pessoas e de objetos no espaco
segundo um dado ponto de referéncia, compreendendo
que, para a utilizagdo de termos que se referem a posicéo,
como direita, esquerda, em cima, em baixo, & necessario
explicitar-se o referencial. ( com apoio verbal e visual)

Localizagdo de objetos e
de pessoas no espaco,
utilizando diversos pontos
de referéncia e vocabulario
apropriado

Organizar e ordenar objetos familiares ou representagées
por figuras, por meio de atributos, tais como cor, forma e
medida. ( com apoio verbal e visual)

Padrdes figurais e
numéricos: investigacdo de
regularidades ou padrGes
em sequéncias.

Construir fatos fundamentais da adicdo e utiliza-los em
procedimentos de calculo para resolver problemas. ( com apoio
verbal e visual)

Construgédo de fatos
fundamentais da adigdo.

Comparar nimeros naturais de até duas ordens em situacdes
cotidianas, com e sem suporte da reta numérica. ( com apoio
verbal e visual)

Reta numérica

Utilizar nimeros naturais como indicador de quantidade ou de
ordem em diferentes situagdes cotidianas e reconhecer
situagbes em que os numeros ndo indicam contagem nem
ordem, mas sim cédigo de identificacdo. ( com apoio verbal e
visual)

Contagem de rotina.
Contagem ascendente
descendente.Reconhecimen
to de nimeros no contexto
diario.

l(Contar de maneira exata ou aproximada, utilizando diferentes
estratégias como o pareamento e outros agrupamentos. ( com
apoio verbal e visual)

Quantificagdo de elementos
de uma colegdo:estimativas,
contagem um a um,
pareamento  ou  outros
agrupamentos comparacao.

Estimar e comparar quantidades de objetos de dois conjuntos
(no minimo 20 Elementos) por estimativa e/ ou por
correspondéncia (um a uma, dois a dois) para indicar “tem
mais”, “tem menos” ou “tem a mesma quantidade”. ( com apoio
verbal e visual)

Quantificagdo de elementos
de uma colegdo.estimativas,
contagem um a um,
pareamento ou outros
agrupamentos comparagéo.

Contar a quantidade de objetos de colegdes de no minimo 20
unidades e apresentar o resultado por registros verbais e
simbélicos, em situagdes de seu interesse, como jogos,
brincadeiras, materiais da sala de aula. ( com apoio verbal e
visual)

Leitura, escrita e
comparagcdo de numeros
naturais;
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Descrever a localizacdo de pessoas e de objetos no
spago em relagdo a sua prépria posi¢do, utilizando
ermos como a direita, a esquerda, em frente, atras.

Localizaggo de objetos e de pessoas
no espacgo, utilizando diversos
ontos de referéncia.

Relatar em linguagem verbal ou ndo verbal sequéncia
de acontecimentos relativos a um dia, utilizando, quando
possivel, os horarios dos eventos.( com apoio verbal e
visual)

Medidas de tempo: unidades de
medida de tempo, suas relagdes e o
uso do calendario

Reconhecer e relacionar periodos do dia, dias da
emana e meses do ano, utilizando calendario, quando
necessario.( com apoio verbal e visual)

Medidas de tempo: unidades de
medida de tempo, suas relagdes e o
uso do calendario.

Produzir a escrita de uma data, apresentando o dia, o
més e o ano, e indicar o dia da semana de uma data,
consultando calendarios( com apoio verbal e visual)

Medidas de tempo: unidades de
medida de tempo, suas relagdes e o
uso do calendario.

Ler dadosexpressos em tabelas e em gréficos de
colunas simples( com apoio verbal e visual)

Leitura de tabelas e de gréficos de
colunas simples

Reconhecer e relacionar valores de moedas e cédulas [Sistema monetario brasileiro:

do sistema monetéario brasileiro para resolver situagdes feconhecimento de cédulas e

isimples do cotidiano do estudante. moedas.

Identificar e nomear figuras planas (circulo, quadrado, [Figuras geométricas planas:
retdngulo e tridngulo) em desenhos apresentados em reconhecimento do formato das
iferentes disposices ou em contornos de faces de faces de figuras geométricas
olidos geométricos.( com apoio verbal e visual) Lespaciais

(EFO1MA10) Descrever, ap6s o reconhecimento e a
explicitagdo de um padrdo (ou regularidade), os
elementos ausentes em sequéncias recursivas de
numeros naturais, objetos ou figuras.( com apoio verbal
e visual)

Sequéncias recursivas: observagdo
e regras usadas utilizadas em
eriagdes numéricas (mais 1, mais
,menos 1, menos 2, por Exemplo).

(EFO1MA12) Descrever a localizagédo de pessoas e de
objetos no espago segundo um dado ponto de
referéncia, compreendendo que, para a utilizagdo de
termos que se referem a posicdo, como direita,
esquerda, em cima, em baixo, & necessario explicitar-se
o referencial( com apoio verbal e visual)

Localizagdo de objetos e de pessoas
no espaco, utilizando diversos
pontos de referéncia e vocabulario
propriado.

Ler dados expressos em tabelas e em gréaficos de
colunas simples.( com apoio verbal e visual)

Leitura de tabelas e de graficos de
colunas simples.

Comparar numeros naturais de até duas ordens em
situacbes cotidianas, com e sem suporte da reta
numeérica( com apoio verbal e visual)

Leitura, escrita e comparagdo de
numeros naturais; Reta numérica.

Explorar as ideias da multiplicagZo e da divisdo de modo
intuitivo.( com apoio verbal e visual)

Nogao de multiplicagio e divisdo

Realizar pesquisa, envolvendo até duas varidveis
categoricas de seu interesse e universo de até 30
lementos, e organizar dados por meio de
Eepresentagées pessoais.( com apoio verbal e visual)

Coleta e organizagéo de
informacdes.Registros pessoais para
comunicagade informagdes

Data: 20/03/2024

Professor (a) de Educacéo Especiai:
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ANEXO I - AVALIACAO PEDAGOGICA

Estudante: _

Data de nascimento: I

Deficiéncia: TEA
Turma : 1° Ano A. Periodo: Matutino

Professora Titular: ".
Professora de Educagio Especial: I
Professora Itinerante Educagio Especial: NI

Avaliagdo Pedagogica — 2024

1°Semestre
Legenda:
> D - Desenvolvido
» ED - Em Desenvolvimento;
» ND - Néo desenvolvido;
» NA - Néo avaliado.
LINGUA PORTUGUESA

Oralidade

Campo de (;k;servsgéo
Apoio: fisico, verbal, visual.

Se expressa por meio de linguagem ED
Reconta ou narra histérias ED
Responde ao comando simples D

Faz perguntas coerentes ED
Participa das rodas das conversas ED
Consegue transmitir recados ED
Descreve imagens, personagens, pessoas | ED
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etc.

Repertério adequado para a gqadé ED

Leitura/ Analise Linguistica/ Producédo de textos

Faz interpretacédo de imagens D
Diferencia simbolos de signos D
Faz leitura do nome préprio D
Faz leitura de palavras simples D
Faz leitura de palavras complexas ED
Faz leitura do alfabeto D

Percebe quais sons devem representara |ED
escrita

Realiza escrita do nome ED
Faz transigéo de escrita (lousa para ED
caderno)

Participa de producdes de texto (mesmo ED
oralmente)

MATEMATICA
Numeros e operagoes
Faz contagem numeérica D
Apresenta nogdo de quantidade D
Faz seriagéo D
Identifica cores D
Faz relagdo niimero/quantidade D
Faz relagédo objetos iguais D
Faz pareamento D
Apresenta nogdo de operagdes ED
Adigdo ( x) subtragdo ( x) multiplicagéo ( )
divisdo ( )
Identifica nimeros de 0 a 30. ‘D 7
Escreve nimeros na sequéncia D i |
Grandezas e medidas
Apresenta nogdo de tempo (dias da ED )

semana)

Identifica periodos do dia ED |
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(manha/tarde/noite)

Apresenta nogdes de temporalidade
(ontem, hoje e amanha)

ED

Tem nogao ou reconhece sistema ED "
monetario (cédulas e moedas)

Reconhece instrumentos de medida D
(massa, comprimento, capacidade)

Reconhece horas exatas ED
Espaco, forma e geometria;

Identifica figuras geométricas D
Representa objetos, formas, figuras e D
espagos por meio de ilustracdes ou

esquemas

Apresenta nocdes de posicoes D
Localiza-se no espago escolar D
Tratamento da informagéo

Faz leitura de graficos simples D
Faz comparacoes (tabelas/graficos) D
Consegue resolver situacdes problemas |ED

simples

Avaliacdo das funcdes: Funcdo cognitiva, Funcdo motora, Fungéo Social

Funcgdo cognitiva

Percepgdao visual Discriminagéo de D
objetos
Discriminagao de cores (D
Percepgdo auditiva Discrimina sons D
Percepcao tatil Discrimina (forma, ED
textura, temperatura).
Percepgéo espacial Compreende seu ED
préprio corpo no
espaco e ao corpo de
outras pessoas ou
objetos.
Percepgao temporal Apresenta nogédo de ED

temporalidade
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‘Atengﬁo Consegue se ED
concentrar para realizar
atividades I
Responde aos ED
estimulos
Apresenta foco de ED
atencdo
Consegue lembrar ED
informagdes enquanto
executa outra atividade
Memédria Curto prazo ED
Longo prazo ED
Linguagem Apresenta ecolalia Sim
Consegue se expressar |RD
Realiza leitura D
(imagem)
Realiza leituras D
palavras
Utiliza linguagem ED
escrita
Pensamento Consegue argumentar |ED
Apresenta conexdo de |ED
ideias
Fungédo de motora
Movimento de Anda D
Locomogao Corre ED
Salta ND
Desvia ED
Movimentos Arremessa ED
manipulatérios Agarra bola ED
Rola bola D
Chuta ED
Movimentos Flexiona ED
estabilizadores Equilibra ED
Posic¢des invertidas ED
Gira ED

Fungéao social
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Apresenta contato visual ED

Apresenta contato fisico D »
Interage com os colegas ED

Interage com adultos ED .
Aceita regras de convivéncia D

Apresenta comportamento adequado ED ;
Consegue controlar suas emogdes ED 5
Demonstra autonomia nas atividades de vida ED ) ;‘
diaria

Data: 24/04/2024

Professor(a) da sala comum: NGENGNNINN-
Professor(a) deEducagso Especial: /NGy
Itinerante: NGNS
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