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RESUMO

Este trabalho investigou a influéncia da disponibilidade de recursos didaticos na motivagao
dos alunos para aprender Ciéncias em duas escolas de Ensino Integral (PEI) do municipio de
Sdo Carlos-SP, com contextos contrastantes de infraestrutura. A pesquisa utilizou uma
abordagem mista, combinando questionarios com escala Likert e questdes abertas, aplicados
a professores e alunos do 9° ano. Os resultados revelaram diferengas significativas na
percepgao dos alunos quanto a motivacdo e ao engajamento, com destaque para a Escola A,
que possui maior variedade de recursos didaticos. Em contraste, a Escola B, com
infraestrutura limitada, demonstrou menor média de motivacdo, embora os relatos
qualitativos indiquem a mediacdo docente como fator essencial para minimizar as
deficiéncias materiais. A andlise dos dados sugere que a presenca de recursos didaticos
contribui para aulas mais interessantes, participacdo ativa e melhor compreensdo de
contedos complexos. Ainda assim, mesmo em contextos de escassez, o papel do professor
pode compensar parte das limitagdes estruturais, desde que haja valorizagdao e liberdade
pedagbgica. A pesquisa evidencia a importancia dos recursos didaticos como elementos
fundamentais para uma educagdo mais equitativa, participativa e significativa, sobretudo em

areas periféricas, onde as desigualdades estruturais se impdem com mais forga.

Palavras-chave: Recursos didaticos; Motivacao discente; Ensino de Ciéncias; Educagao
integral (PEI).



ABSTRACT

This study investigated the influence of the availability of teaching resources on
students' motivation to learn Science in two Full-Time Education Program (PEI) schools
in the municipality of Sdo Carlos-SP, with contrasting infrastructure contexts. The
research adopted a mixed-methods approach, combining Likert-scale questionnaires and
open-ended questions administered to 9th-grade teachers and students. The results
revealed significant differences in students' perceptions of motivation and engagement,
particularly in School A, which had a greater variety of teaching resources. In contrast,
School B, with limited infrastructure, showed lower average motivation levels, although
qualitative reports highlighted the teacher's mediating role as crucial in mitigating
material deficiencies. Data analysis suggests that teaching resources contribute to more
engaging classes, active participation, and better understanding of complex concepts.
Nevertheless, even in resource-scarce contexts, the teacher's role can partially
compensate for structural limitations, provided there is pedagogical autonomy and
support. The study underscores the importance of teaching resources as fundamental
elements for more equitable, participatory, and meaningful education, especially in
peripheral areas where structural inequalities are more pronounced.

Keywords: Teaching resources; Student motivation; Science education; Full-time
education (PEI).



Sumario

1 INTRODUCAO 7
2 OBJETIVOS 9
2.1 OBJETIVO GERAL......ctiitiiee ettt ettt et ettt e e s b e e s be e enbeeenbeeensaeesseenens 9

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS.........ooooeieieeeeeeeeeeeeeeeeeee e 9

3 REFERENCIAL TEORICO 9
3.1 O PAPEL DOS RECURSOS DIDATICOS NO ENSINO DE CIENCIAS..........ccoooorvrrerrannn. 9

3.2 A MOTIVACAO NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM EM CIENCIAS..........cccoeeun..... 11

4 METODOLOGIA 12
4.1 CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS PARTICIPANTES DA PESQUISA.........ccccoe....... 12

4.2 NATUREZA DA PESQUISA.....cuteiteettettetertterit ettt et eseessesssesssesssesssesssesssesssesssesssesseens 14

4.3 PARTICIPANTES......oootteeettettet ettt ettt et v e s tb e s tb e s tae s tvestbessbessbeseaestaesesenssesssesseas 14

4.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS.......oootiietieeieeeee ettt esiee e eveesvee s 15

4.5 ANALISE DOS DADOS......ooeeeeeteeeeeeeeeee e ee e ees e s es e es s ses e sees e seeeeneeeae 16

5 RESULTADOS E DISCUSSAO 17
5.1 PERCEPCAQO DOS PROFESSORES.........cocooiuitiiiieieeeeieeeeeeeeeeeeeseseeseeaeseseeeessesessasessesees 17
5.1.1 Tipos De Recursos Disponiveis 17

5.1.2 Frequéncia De Utilizacao 18

5.1.3 Desafios Na Utilizacao Dos Recursos Didaticos E Impacto Na Motivacio.............. 19

5.2 PERCEPCAO DOS ALUNOS.......eiuiuieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeses e eeeses e eenenaeee 22

6 CONSIDERACOES FINAIS 28
7 REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS 31
APENDICE I- Questionario enviado aos professores 36
APENDICE II - Questionario Alunos 9°Ano 37



1 INTRODUCAO

A ciéncia constitui uma forma de conhecimento sistematizado, fundamentada na
observacdo, na experimentagdo e no raciocinio logico, com o proposito de explicar
fendmenos naturais, sociais e tecnolégicos. Conforme Fonseca (2002, p. 11), o conhecimento
cientifico ¢ um processo dinamico, critico e reflexivo, construido por meio de métodos
rigorosos e sempre aberto a revisdes, estando intrinsecamente relacionado a transformagao da
realidade. Essa caracteristica provisoria e cumulativa da ciéncia, destacada por Popper (1975)
em sua discussao sobre falseabilidade, refor¢a a necessidade de compreendé-la como uma
constru¢ao humana em constante evolugao.

Na contemporaneidade, a sociedade encontra-se profundamente moldada pelo
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, cujos efeitos repercutem nos modos de vida desde
as civilizagdes antigas até¢ os dias atuais. Ainda que tais avangos proporcionem melhorias
significativas na producdo de bens e servigos, também geram impactos ambientais e sociais
relevantes (SACHS, 2008; LEFF, 2014). Diante desse cenario, a area de Ciéncias da
Natureza desempenha um papel fundamental na educagdao formal, ao promover o letramento
cientifico, definido pelo Ministério da Educagao (BRASIL, 2018, p. 321) como "[...] a
capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnoldgico), mas
também de transformé-lo com base nos aportes tedricos e processuais das ciéncias”. Assim,
assegurar um ensino de Ciéncias de qualidade torna-se essencial para a formacao de sujeitos
autonomos, criticos e socialmente comprometidos.

Nesse sentido, a auséncia de letramento cientifico torna-se um fator preocupante,
especialmente em contextos de crise, como foi o caso da pandemia de COVID-19. O
desconhecimento sobre os fundamentos do fazer cientifico, seus métodos, critérios de
validagdo, limites e constante revisdo, dificultou a compreensao, por parte da populacao, da
natureza provisoria e evolutiva das recomendagdes cientificas (OLIVEIRA, 2020). Isso
contribuiu para a propagacdo de desinformagdes, o descrédito em relagdo as vacinas, a
rejei¢do ao uso de mascaras e a adogio de tratamentos sem eficicia comprovada (FALCAO,
2021; CAETANO, 2021). Tal cenéario evidenciou como a fragilidade na formacao cientifica
pode comprometer decisdes individuais e coletivas, afetando diretamente a satide publica e a
capacidade da sociedade de enfrentar desafios globais com responsabilidade e consciéncia.

No ambiente escolar, existem varios desafios para proporcionar essa formagdo aos
estudantes, como a desconexao entre teoria e pratica, destacado por Wilsek e Tosin (2009, p.
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A fragmentagdo do conhecimento em disciplinas, o volume de informagdes dos
curriculos distanciam a experiéncia ¢ o pensamento critico das praticas escolares
[...] No ensino de Ciéncias, estas questoes podem ser percebidas pela dificuldade do
aluno em relacionar a teoria desenvolvida em sala com a realidade a sua volta, ndo

reconhecendo o conhecimento cientifico em situagdes do seu cotidiano.

Assim como a persisténcia do ensino tradicional mesmo em tempos atuais, como
aponta o trabalho de SOARES (2021), onde também ressalta essa caracteristica como sendo
uma rotina pedagogica ultrapassada, o que traz pouco estimulo a aprendizagem e a produgao
de conhecimento.

Diante desse cenario, a busca por estratégias que aproximem o conhecimento
cientifico tedrico de uma realidade mais tangivel aos alunos e que favore¢am um maior
estimulo a aprendizagem vem se tornando cada vez mais presente em investigagdes
(NICOLA & PANIZ, 2016; SANTOS, 2019; OSORIO, 2023). Trabalhos como os de
Drumond et al. (2023) e Dias (2022) destacam que metodologias ativas, recursos didaticos
diversificados e abordagens investigativas sdo caminhos promissores para superar o
desinteresse e a fragmentacdo do conhecimento.

Nesse contexto, o presente estudo teve como objetivo investigar se a disponibilidade
de recursos didaticos presentes em escolas influenciam a motivagdo dos alunos em aprender
Ciéncias no ensino fundamental II. A pesquisa parte do pressuposto de que tais recursos
podem: (1) facilitar a compreensdo de conceitos complexos por meio de representacdes
concretas; (2) estimular o interesse dos alunos ao conectar o conhecimento cientifico a
atividades diferentes de aula expositiva com apoio do livro didatico; e (3) analisar se a
quantidade de recursos didaticos a disposicdo do professor influencia o interesse dos
estudantes pelas aulas de Ciéncias. A investigagdo focaliza especialmente como a variedade e
a qualidade desses materiais podem superar as limitagdes do ensino tradicional, na motivacao
do aluno e contribuir para uma educagao cientifica mais efetiva.

Para compreender de que maneira os recursos didaticos podem exercer essa
influéncia na motivacdo e no interesse dos alunos pelo conhecimento cientifico, ¢
fundamental aprofundar a discussdo tedrica sobre o papel desses recursos no processo de
ensino-aprendizagem. Além disso, é necessario explorar como diferentes autores e pesquisas
téem abordado tanto a utilizagdo de recursos didaticos quanto os fatores que impactam a

motivacao discente no ensino de Ciéncias. E nesse sentido que se estrutura a secao

“REFERENCIAL TEORICO?” deste trabalho.



2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Investigar em que medida a disponibilidade de recursos didaticos influencia a

motivacao de alunos para aprender Ciéncias.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Analisar a relagdo entre a variedade de recursos didaticos disponiveis nas escolas PEI
e o nivel de motivacao dos alunos para aprender Ciéncias.

e Comparar a percepcdo de alunos de duas escolas PEI com contextos contrastantes
sobre o impacto dos recursos didaticos na compreensao de contetidos cientificos.

e Investigar como a presenca ou auséncia de recursos didaticos influencia o
engajamento dos estudantes durante as aulas de Ciéncias.

e Avaliar o papel da mediagcdo pedagodgica dos professores na motivagao dos alunos em

contextos com diferentes niveis de infraestrutura escolar.

3 REFERENCIAL TEORICO
3.1 O PAPEL DOS RECURSOS DIDATICOS NO ENSINO DE CIENCIAS

A utilizagdo de recursos didaticos constitui uma estratégia de grande importancia para
transformar a dinamica da sala de aula, buscando promover maior engajamento e
aprendizagem dos alunos. Segundo Souza (2007, p. 111), “recurso didatico ¢ todo material
utilizado como auxilio no ensino-aprendizagem do contetido proposto para ser aplicado pelo
professor a seus alunos”. Esses materiais, sejam eles videos, jogos, modelos, experimentos,
slides, aplicativos ou materiais reciclaveis, funcionam como mediadores do conhecimento,
favorecendo a compreensdo de conceitos abstratos e a articulagdo entre teoria e pratica.

Pesquisas evidenciam que o uso de recursos diversificados permite ao professor
ultrapassar a rigidez do ensino centrado na exposi¢cdo oral e no uso exclusivo do livro
didatico. Como afirma Castoldi e Polinarski (2009), “a utilizagao de recursos didaticos ajuda
o professor a se desprender das aulas tradicionais centradas na exposi¢do de contetdos”,
possibilitando um ambiente mais interativo e envolvente.

Osorio e Ritter (2023) analisaram publicagdes académicas sobre o uso de recursos

didaticos no ensino de Ciéncias e destacam que a experimentagdo, os videos € os modelos
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didaticos estdo entre os mais utilizados pelos docentes. No entanto, o estudo também revelou
desafios recorrentes, como a limitagdo de infraestrutura escolar e a caréncia de formagado para
o uso eficaz desses recursos. Ainda assim, a maioria dos docentes reconhece que esses
instrumentos podem tornar as aulas mais interessantes € melhoram a assimilagdo dos
conteudos pelos alunos.

Complementando essa visdo, outro estudo, realizado por Drumond et al. (2023),
apontou que turmas que utilizaram recursos como laboratorios, saidas de campo e atividades
praticas apresentaram niveis de aprendizagem até trés vezes superiores aos das turmas que
ndo fizeram uso desses recursos. Os autores reforcam que a presenca de recursos didaticos
esta diretamente relacionada ao aumento da participagdo discente e ao fortalecimento da
relacdo entre o contetido escolar ¢ o cotidiano dos estudantes.

Além disso, Nicola e Paniz (2016) argumentam que o uso adequado de diferentes
recursos em sala de aula torna o ensino de Biologia e Ciéncias mais atrativo, pois favorece a
construgdo do conhecimento de maneira contextualizada. A ludicidade e a visualizacao,
caracteristicas presentes em jogos, videos e oficinas, sdo apontadas pelos autores como
mecanismos que contribuem para a curiosidade e o raciocinio critico do aluno.

Mesmo reconhecendo sua importancia, alguns professores ainda adotam
predominantemente estratégias tradicionais, em parte devido a falta de recursos e tempo para
preparar materiais diferenciados (LOPES, 2019). Segundo estudo de base empirica realizado
em Planaltina-DF, a maioria dos docentes usa o livro didatico e o quadro como recurso
principal, recorrendo a ferramentas mais diversificadas apenas ocasionalmente (LOPES,
2019).

Além das contribuicdes teodricas da literatura especializada, ¢ importante destacar o
que orienta a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em relacdo ao uso de recursos
didaticos e tecnologicos no ensino. Segundo o documento, as redes e instituicdes de ensino
devem selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos que apoiem o processo de ensinar e
aprender, considerando a diversidade dos estudantes e os contextos escolares (BRASIL,
2018). Portanto, segundo a literatura, o uso de recursos didaticos precisa ser incentivado nao
apenas pela sua eficacia pedagogica, mas também como forma de democratizar o ensino e de
tornar o conhecimento cientifico mais acessivel ndo so para os alunos do ensino fundamental,

mas também para outras etapas de ensino.
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3.2 A MOTIVACAO NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM EM CIENCIAS

A motivacdo ¢ um dos pilares do processo de ensino-aprendizagem e influencia
diretamente o engajamento, o esfor¢o e a persisténcia dos estudantes frente aos desafios
escolares. Conforme destaca Pansera et al. (2016, p.314), a motivagao “¢ a forca que emerge,
regula e sustenta as a¢des de cada individuo; ela ¢ um processo complexo que influencia o
inicio de uma atividade e a sua manuten¢do com persisténcia e vigor ao longo do tempo”.

Nesse contexto, compreender os diferentes tipos de motivagcdo e os fatores que os
influenciam torna-se fundamental para promover praticas pedagdgicas mais eficazes. Uma
das abordagens tedricas mais relevantes nesse campo ¢ a Teoria da Autodeterminacao,
proposta por Guimardes e Boruchovitch (2004), que divide a motivagdo em dois grandes
tipos: intrinseca, quando o estudante se envolve com a aprendizagem por interesse, prazer ou
desafio pessoal; e extrinseca, quando esse envolvimento esta condicionado a recompensas
externas, como notas, prémios ou reconhecimento. Os autores ressaltam que professores que
promovem a autonomia, a tomada de decisdes e o didlogo favorecem o desenvolvimento da
motivacao intrinseca, essencial para aprendizagens duradouras e significativas.

Nesse mesmo sentido, Martinelli (2014) evidencia que estudantes motivados
intrinsecamente tendem a apresentar melhor desempenho académico, pois se engajam nas
atividades com mais persisténcia e interesse. Em contrapartida, praticas pedagogicas rigidas e
centradas na memorizagdo e no controle excessivo tendem a estimular a motivagao
extrinseca, que, embora util em alguns contextos, ndo sustenta o envolvimento cognitivo no
longo prazo.

A pesquisa conduzida por Salvador et al. (2017), por meio da aplicacdo do
questionario MSLQ (Motivated Strategies for Learning Questionnaire), demonstrou que a
motivacao estd fortemente associada ao uso de estratégias diversificadas em sala de aula, o
que sugere que os recursos didaticos também podem atuar como elementos motivadores.
Quando os alunos percebem que estdo aprendendo de forma participativa, com liberdade para
explorar e construir saberes, eles se envolvem mais com os contetidos.

Corroborando essa perspectiva, o estudo de Lopes (2019), com professores e alunos
do ensino fundamental, revela que aulas que utilizam recursos diferenciados, como jogos,
videos, modelos e atividades praticas, sdo percebidas pelos estudantes como mais
interessantes e facilitadoras da aprendizagem. Para os professores, essas estratégias
aumentam a aten¢do, a participacdo e o interesse dos alunos, embora muitas vezes sua

aplicacdo seja limitada pela infraestrutura escolar ou pela falta de tempo para planejamento.
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Pozo e Crespo (2009) enfatizam a ideia de que a forma como o conteudo ¢
apresentado tem mais impacto na formagao cientifica do que o préprio contetdo em si. Isso
evidencia que metodologias que favorecem a contextualizag¢do, a autonomia e a participagao
ativa dos estudantes sdo indispensaveis para gerar motivacao e consolidar aprendizagens no
ensino de Ciéncias. Nessa mesma dire¢do, Libaneo (1994) destaca que os meios didaticos
ndo sdo meras ferramentas auxiliares, mas sim elementos mediadores da acao pedagogica,
pois possibilitam ao professor organizar o conhecimento e estimular o engajamento dos
alunos. Dessa forma, o uso intencional e articulado de recursos didaticos contribui para a
criacdo de experiéncias de aprendizagem mais significativas, capazes de motivar os
estudantes e promover a construcao ativa do saber.

De maneira complementar, Zabala (1998) e Tardif (2012) ressaltam que a criagdo de
situagdes de aprendizagem desafiadoras e significativas requer intencionalidade na escolha e
uso dos recursos disponiveis, articulados a mediagdo ativa do professor. Quando os alunos
percebem sentido nas atividades, como enfatiza Perrenoud (1999), sua motivagdo aumenta, o
que demonstra que o uso consciente e planejado dos recursos didaticos contribui para o

fortalecimento da motivacdo intrinseca e para a construcao de aprendizagens duradouras.

4 METODOLOGIA
4.1 CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS PARTICIPANTES DA PESQUISA

O Programa de Ensino Integral (PEI), implantado pela Secretaria da Educagdo do
Estado de Sao Paulo, representa um modelo educacional inovador que amplia a jornada
escolar para nove horas didrias, integrando componentes curriculares formais com atividades
diversificadas. Este programa visa proporcionar uma formac¢ao mais completa aos estudantes,
combinando exceléncia académica com desenvolvimento de competéncias socioemocionais €
preparacdo para o mundo do trabalho (SAO PAULO, 2014). Embora todas as escolas PEI
recebam recursos adicionais e formacao docente especifica, a implementacao concreta dessas
diretrizes apresenta significativas variacdes entre as unidades escolares, refletindo diferencgas
histéricas, geograficas e de infraestrutura (DIAS, 2018).

Para este estudo, foram selecionadas duas escolas PEI localizadas no municipio de
Sdo Carlos, Sao Paulo, que representam realidades contrastantes em termos de
disponibilidade de recursos didaticos e contexto sociocultural. A primeira institui¢ao, que

denominaremos Escola A, é uma unidade escolar historicamente consolidada, fundada na
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década de 1980 e situada na regido central da cidade. Sua trajetoria de mais de quatro
décadas permitiu a constru¢do de uma identidade institucional sdlida e a acumulagao
progressiva de recursos materiais e simbodlicos. Como uma das primeiras escolas a aderir ao
PEI em 2013, a Escola A dispde de infraestrutura completa, incluindo laboratorio de ciéncias
equipado com microscopios e kits de experimentagdo, biblioteca fisica com acervo
diversificado, laboratorio de informatica com computadores atualizados, além de espagos
complementares como quadra poliesportiva coberta e sala de leitura. Sua localizacao
privilegiada atrai estudantes de diferentes estratos sociais, embora com predominancia de
familias de classe média, o que se reflete em um ambiente escolar com maior estabilidade
docente e participagao da comunidade.

Em contrapartida, a Escola B representa uma realidade distinta. Fundada
aproximadamente em 2014 e localizada em area periférica do municipio, atende
majoritariamente a estudantes provenientes de familias de baixa renda. Sua adesdo mais
recente ao PEI, ocorrida apenas em 2021, reflete-se em uma estrutura fisica mais limitada,
que carece de laboratorio de ciéncias e materiais praticos. Os recursos tecnoldgicos
disponiveis restringem-se a alguns computadores e projetores multimidia compartilhados
entre as turmas, com evidentes desafios de manutencdo e atualizagdo. Apesar dessas
limitagdes, a escola demonstra notavel resiliéncia e capacidade de adaptacdo, buscando
maximizar o potencial pedagdgico dos poucos recursos disponiveis. Sua comunidade escolar,
embora enfrentando desafios socioecondmicos mais acentuados, mostra forte engajamento
nas atividades propostas pelo programa integral.

A escolha por essas duas instituigdes especificas decorre de critérios metodoldgicos
cuidadosamente estabelecidos para atender aos objetivos da pesquisa. O estudo buscou
intencionalmente contrastar realidades escolares distintas dentro do mesmo sistema de ensino
(PEI), permitindo analisar como variaveis contextuais, como tempo de implementagdo do
programa, localizacdo geografica e disponibilidade de recursos, se relacionam com a
motivacdo discente para aprendizagem de ciéncias. A Escola A, com sua infraestrutura
completa e tradigdo consolidada, oferece um cendrio ideal para examinar os beneficios
potenciais de recursos didaticos diversificados. Paralelamente, a Escola B, com suas
limitacdes materiais mas igual compromisso pedagogico, possibilita investigar estratégias
alternativas de ensino e os desafios enfrentados por instituigdes periféricas. Essa abordagem
comparativa enriquece a analise, evitando generalizagdes simplistas e permitindo

compreender a complexa interagdo entre recursos materiais, contextos institucionais e
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processos de ensino-aprendizagem.

A opcao por manter as escolas andnimas, identificadas apenas pelas letras A e B,
atende aos principios é€ticos da pesquisa educacional, preservando a identidade das
instituigdes e participantes. Essa estratégia ¢ coerente com a abordagem qualitativa
naturalistica, que valoriza o respeito aos sujeitos e aos contextos investigados (LINCOLN &
GUBA, 1985). Além disso, conforme argumentam Bogdan e Biklen (2006), a
confidencialidade ndo compromete a validade dos dados, desde que as descrigdes contextuais
sejam suficientemente detalhadas para que o leitor compreenda as particularidades do cenario
pesquisado. Nesse sentido, a riqueza das informagdes apresentadas aqui permitird uma
analise fundamentada das relagdes entre disponibilidade de recursos didaticos e a motivagcao

discente para a aprendizagem de ciéncias.

4.2 NATUREZA DA PESQUISA

O presente estudo adotou o desenho convergente da pesquisa mista, conforme
categorizado por Creswell e Plano Clark (2015). Nesse modelo, os dados quantitativos e
qualitativos foram coletados simultaneamente, analisados separadamente e integrados na fase
de interpretacdo. Essa abordagem permitiu explorar diferentes dimensdes da realidade
escolar investigada, garantindo uma compreensdo mais ampla da relacdo entre a
disponibilidade de recursos didaticos e a motivagdo dos alunos para o aprendizado de
Ciéncias.

Na dimensdo qualitativa, buscou-se capturar as percepgdes e experiéncias subjetivas
dos participantes, alinhando-se a uma perspectiva interpretativa (SAMPIERI et al. 2013). Ja
na etapa quantitativa, analisaram-se dados numéricos por meio de métodos estatisticos, com
o objetivo de identificar padrdes e comparar os contextos das duas escolas investigadas
(COOPER e SCHINDLER, 2016). A integragao dessas abordagens foi essencial para atender
aos objetivos do estudo, articulando a profundidade das narrativas com a mensuracao

significativa entre os contextos das duas escolas investigadas.

4.3 PARTICIPANTES

Participaram da pesquisa dois professores de Ciéncias, sendo um de cada escola, todos
com experiéncia no ensino para o 9° ano do ensino fundamental. Além disso, foram

envolvidos 56 alunos do 9° ano, divididos igualmente entre as duas institui¢cdes. A escolha do
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9° ano justifica-se pela maior maturidade dos estudantes, que ja possuem familiaridade com
os recursos didaticos oferecidos pelas escolas ao longo de sua trajetéria académica. Todos os
participantes foram informados sobre os objetivos da pesquisa e as participagdes foram

voluntarias, sendo a identificacdo anonima.

4.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para a coleta de dados, foram elaborados dois questiondrios distintos, um destinado
aos professores Apéndice I e outro aos alunos Apéndice I1. O questiondrio dos professores
continha trés questdes, abertas, abordando a disponibilidade de recursos didaticos, a
frequéncia de uso e a percepgao sobre a influéncia desses materiais na motivagao dos alunos.
J& o questiondrio dos alunos foi composto por 14 afirmativas em escala Likert de cinco
pontos (variando de "Nada verdadeiro" a "Muito verdadeiro") e uma pergunta aberta ao final.
As afirmativas buscaram avaliar diretamente a relagdo entre a disponibilidade de recursos e o
interesse dos alunos pelas aulas de Ciéncias, assim como sua importancia para entendimento
dos conteidos, enquanto a pergunta aberta permitiu capturar nuances e sentimentos nao
quantificaveis da situa¢do em geral.

As afirmativas que compdem o questiondrio aplicado aos alunos foram elaboradas
com base em dois instrumentos previamente validados: o Motivated Strategies for Learning
Questionnaire (MSLQ), adaptado por Salvador et al. (2017) para o contexto da educagdo
basica, e o questionario desenvolvido por Nascimento (2020) para mensurar a motivagao
intrinseca e extrinseca no ensino de Fisica. Ambos os questionarios foram utilizados como
referéncia para a constru¢do de um instrumento proprio, com foco exclusivo na motivagao
intrinseca dos estudantes em relacdo ao ensino de Ciéncias. Assim, as afirmativas utilizadas
foram inspiradas nos itens desses instrumentos, mas adaptadas a realidade do 9° ano e ao
escopo da pesquisa.

A coleta de dados foi realizada em duas etapas. Inicialmente, os questionarios foram
enviados aos professores por meio de uma plataforma online (google forms), com um prazo
de uma semana para resposta. Posteriormente, os alunos responderam ao questionario em
sala de aula, sob a supervisdo de seus professores, em um tempo médio de 20 minutos. A
aplicacdo pelos professores foi necessaria devido a logistica da pesquisa, mas todas as
instrucdes foram padronizadas pelo pesquisador para evitar viés nas respostas. Ressalta-se

que, embora os professores tenham auxiliado na aplicagdo dos questionarios, eles nao
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tiveram acesso as respostas dos alunos, garantindo a confidencialidade dos dados.

4.5 ANALISE DOS DADOS

Os dados foram analisados a partir de duas abordagens complementares. Para as
respostas dos professores e da pergunta aberta dos alunos, utilizou-se a andlise tematica de
conteudo (Bardin, 1977), que envolveu a transcricdo das respostas, leitura flutuante,
codificagdo e categorizacao dos temas emergentes. Entre as categorias identificadas estao:
"Tipos de recursos disponiveis", "Frequéncia de utilizagdo" e "Desafios na utilizagdo dos
recursos didaticos e impacto na motivagdo ".

As respostas dos alunos a escala Likert foram analisadas quantitativamente com o
auxilio do software R, versdao 4.3.1 (R CORE TEAM, 2023). Para garantir a validade dos
testes paramétricos realizados, os pressupostos necessarios foram verificados antes das
analises comparativas. Primeiramente, a normalidade da distribuicdo dos dados foi avaliada
por meio do teste de Shapiro-Wilk. Os p - valores obtidos foram superiores a 0,05 ( p > 0,05),
indicando que as respostas nao se desviavam significativamente de uma distribuicdo normal.
Em seguida, a homogeneidade das varidncias entre os grupos (Escola A e Escola B) foi
testada utilizando o teste F de Levene. Os resultados ( p > 0,05) confirmaram que as
varidncias eram estatisticamente iguais, o que justificou o uso do teste t para amostras
independentes com varidncias homogéneas. Essas andlises preliminares asseguraram que as
comparagdes realizadas atendiam aos requisitos metodoldgicos da estatistica paramétrica.

Para garantir o rigor da pesquisa, adotou-se a triangulacdo de dados, cruzando as
respostas de professores e alunos, bem como os resultados quantitativos e qualitativos. Além
disso, o anonimato dos participantes foi preservado em todas as etapas, reduzindo potenciais
vieses de desejabilidade social. Entre as limitagdes, destaca-se o fato de a aplicacdo dos
questionarios ter sido feita pelos professores, o que, embora ndo tenha influenciado o
conteudo das respostas, pode ter afetado o ambiente de preenchimento. Outro ponto a ser
considerado ¢ o tamanho da amostra, que, embora suficiente para uma pesquisa qualitativa,
limita a generalizacao dos resultados quantitativos.

Em sintese, a combina¢do de métodos qualitativos e quantitativos permitiu uma
analise rica e multidimensional do problema de pesquisa, atendendo tanto a necessidade de
compreender as percepgdes dos participantes quanto a de mensurar diferencas concretas entre
os contextos escolares investigados. Os resultados obtidos serdo apresentados na proxima

secdo, seguindo essa mesma estrutura dual, com tabelas para os dados quantitativos e trechos
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de falas para ilustrar as categorias qualitativas.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados deste trabalho serdo apresentados em duas seg¢des separadas. Na
primeira, serdo abordadas e discutidas as respostas e percep¢des dos professores em relacdo a
motivacdo dos alunos, aos recursos didaticos e as dificuldades de trabalhar esses aspectos em
sala de aula. Na segunda secdo, serdo apresentados os resultados obtidos com o questionario
aplicado aos alunos, abrangendo tanto dados quantitativos quanto qualitativos, os quais serdo

discutidos e interligados as anélises da se¢do anterior.

5.1 PERCEPCAO DOS PROFESSORES
5.1.1 Tipos De Recursos Disponiveis

Ao serem questionados sobre a disponibilidade de recursos didaticos para uso em sala
de aula, os professores descreveram, de forma geral, os diferentes materiais disponiveis em
suas respectivas escolas. Suas respostas confirmam o que ja era esperado, enquanto a Escola
A possui uma variedade significativamente maior de recursos, a Escola B apresenta uma
disponibilidade muito mais limitada. Isso pode ser observado nos trechos a seguir:

Professor da Escola A (PA): “os recursos didaticos disponiveis aqui sdo modelos de
DNA que sdao montaveis; modelos de células em divisdo mostrando as fases da mitose e
meiose; vidrarias para experimentos; microscopios de luz com kits de laminas prontas ja
preparadas (diversas estruturas dos seres vivos); computadores para pesquisas bibliograficas,
sites de simula¢do (Phet Colorado e museus virtuais) de conceitos e livros didaticos
impressos.”

Professor da Escola B (PB): “Material digital (slides do governo e televisdo para
projecdo) e livro do estudante fornecido pela rede estadual de ensino.”

A disparidade de recursos entre as escolas A e B, ambas integrantes do mesmo
programa (PEI) e localizadas na mesma cidade, expde uma contradig¢@o nas politicas publicas
educacionais: a igualdade formal ndo se traduz em equidade real. Enquanto a Escola A
dispde de microscopios, modelos de DNA e simulagdes digitais, capazes de promover uma
aprendizagem ativa e investigativa, a Escola B limita-se a slides e livros didaticos. Essa
assimetria material, como alerta Saviani (2001), compromete a qualidade do ensino, pois
recursos pedagogicos ndo sao meros suportes, mas ferramentas essenciais para a constru¢ao
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do conhecimento, conforme defende Freire (1996): "ensinar ¢ criar possibilidades para a
producdo ou construcdo do saber". Sem instrumentos que estimulem o didlogo e a
experimentacdo, a propria proposta de educacdo integral, que prega equidade, torna-se
seletiva e excludente.

Na perspectiva freiriana, a Escola B corre o risco de reproduzir a “educacio
bancaria", onde os alunos t€ém acesso apenas a conteudos prontos, sem mediagdes que
estimulem a criticidade (Freire, 1996). Ja na visao vygotskyana, a caréncia de instrumentos
de mediacdo (como modelos ou laboratérios) limita a Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP), pois os alunos ndo tém acesso a ferramentas que poderiam potencializar seu
desenvolvimento cognitivo (Vygotsky, 1984).

Como demonstram Cury (2002; 2008) e Apple (2003), essa desigualdade perpetua
ciclos de exclusdo: alunos da Escola B tém negadas oportunidades de desenvolver
habilidades praticas e cognitivas essenciais. A proposta de tempo integral, que deveria
garantir formacao plena, torna-se paradoxal quando desprovida da infraestrutura minima para
atividades investigativas. Professores veem sua pratica pedagbgica asfixiada, e alunos, suas

possibilidades futuras drasticamente reduzidas.

5.1.2 Frequéncia De Utilizacao

Sobre a frequéncia com que utilizam os recursos didaticos disponiveis, os professores
relataram que fazem uso daquilo que esta acessivel em suas respectivas escolas. O professor
da Escola B (PB) afirmou que utiliza basicamente os materiais disponiveis, como o livro
didatico e os slides fornecidos pelo governo, ressaltando que esses sdo 0s principais recursos
empregados em sua pratica cotidiana. J& o professor da Escola A (PA) destacou que o uso dos
recursos varia de acordo com os conteudos ministrados ao longo do ano, mas enfatizou que o
livro didatico e os sites de simulagdo (como o PhET Colorado) sdo os recursos mais
frequentemente utilizados. Como ilustrado a seguir:

(PA): “Eu uso todos os recursos em diferentes momentos do ano, mas geralmente uso
mais os livros didaticos ¢ os sites de simulagdo.”

(PB): “Material digital e livro do estudante.”

A frequéncia no uso dos recursos didaticos, conforme relatado pelos professores,
reflete diretamente as condigdes estruturais das escolas e também as escolhas pedagogicas
possiveis dentro dessas condigdes. O professor da Escola B indica uma pratica mais restrita,

limitada aos materiais minimos disponibilizados e padronizados, o que aponta ndo apenas
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para a falta de alternativas, mas também para uma rotina didatica fortemente condicionada
por fatores externos, como ja discutido anteriormente.

Em contraste, o docente da Escola A relata utilizar uma gama mais ampla de recursos
ao longo do ano, ajustando-os aos conteudos trabalhados. Ainda assim, ele reconhece que os
livros didaticos e os sites de simulagdo sdo os recursos mais utilizados, o que sugere que,
mesmo em contextos com maior diversidade de materiais, os docentes tendem a recorrer com
maior frequéncia aqueles que sdo mais acessiveis, organizados e integrados ao planejamento
curricular.

Essa escolha pode ser compreendida a partir de duas perspectivas complementares: a
praticidade e a seguranca didatica. Recursos como livros e simuladores online sdo mais
faceis de manusear, exigem menos tempo de preparagdo ¢ geralmente estdo alinhados as
exigéncias das avaliagdes externas. Assim, tornam-se preferenciais mesmo quando ha outras
opgdes disponiveis. Como afirma Tardif (2012), as escolhas docentes sdo fortemente
influenciadas pelo "saber da experiéncia" e pelas condigdes reais do trabalho, incluindo
tempo, carga horaria e suporte institucional.

Por outro lado, a baixa frequéncia no uso de recursos mais interativos ou
experimentais também pode estar relacionada a formagdo inicial e continuada dos
professores. A presenca de equipamentos ndo garante, por si s6, seu uso pedagogico eficaz. E
necessario que o professor se sinta preparado e confiante para explorar metodologias ativas
que demandam maior planejamento, mediacdo e acompanhamento dos alunos durante a
execucao das atividades.

Portanto, a frequéncia no uso dos recursos reflete tanto a disponibilidade quanto a
viabilidade de aplicagdo no contexto concreto da sala de aula. A valorizagao de determinados
recursos em detrimento de outros ndo deve ser interpretada apenas como resisténcia a
inovacdo, mas como uma adaptacdo estratégica ao que ¢ possivel realizar diante das

demandas, pressoes e limitagdes impostas a pratica docente.

5.1.3 Desafios Na Utiliza¢ao Dos Recursos Didaticos E Impacto Na Motivacao

Os relatos do professor da Escola B evidenciam um problema recorrente no cotidiano
escolar, que ¢ a imposicdo de padrdes pedagdgicos pelo governo, que frequentemente
desconsideram as realidades locais, as necessidades dos alunos e a autonomia dos docentes.
Ao determinar o uso quase exclusivo de determinados materiais, como o contetido digital

padronizado e os slides prontos, o governo enfraquece o papel do professor como mediador
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do conhecimento, transformando-o, muitas vezes, em mero executor de orientacdes externas.

Segundo o docente (PB):

“O governo insiste no uso exclusivo do material digital, mas isso ndo motiva os
alunos, que muitas vezes so tém acesso aquele tinico recurso.”

“Além disso, o tempo ¢é curto: precisamos correr para dar todo o contetido antes da
Prova Paulista, o que praticamente inviabiliza o uso de outros materiais, experiéncias praticas
ou abordagens diferenciadas.”

“Como muitas atividades sairiam do bolso do professor, recorro a gamificacdo como
alternativa possivel, mesmo com recursos limitados.”

Esses trechos revelam como a padronizagdo curricular, muitas vezes voltada a
obtencdo de resultados em avaliagdes externas, como a Prova Paulista, cujos bons
desempenhos influenciam na destinacdo de verbas, pode empobrecer o processo de
ensino-aprendizagem. Ao priorizar o cumprimento de contetidos em ritmo acelerado, a
educagdo perde sua dimensao formativa, critica e dialdgica.

Paulo Freire ( 1974; 1996) ja alertava sobre os perigos de uma educacao bancaria, na
qual o professor ¢ obrigado a “depositar” conteudos prontos nos alunos, ao invés de construir
o conhecimento de forma coletiva e efetiva. Essa logica vai na contramao da concepgdo de
mediacdo pedagdgica, que exige tempo, escuta, criatividade e liberdade para adaptar
estratégias aos interesses dos estudantes.

Libaneo (2013) reforca essa critica ao afirmar que a pratica docente deve considerar a
realidade concreta da sala de aula e que o professor precisa de condigdes objetivas, materiais,
financeiras e pedagogicas, para exercer sua autonomia com responsabilidade. No entanto,
quando hé pressdo por desempenho em avaliagdes externas como critério de financiamento,
os docentes podem vir a se ver limitados a adaptar sua pratica a metas institucionais, muitas
vezes em detrimento da qualidade real do aprendizado.

Além disso, o relato de que “muitas atividades sairiam do bolso do professor” revela
um problema estrutural da escola publica, a precarizagao do trabalho docente. Isso leva a
solugdes alternativas, como a gamificacdo, que embora criativa, ¢ usada mais como medida
de sobrevivéncia pedagogica do que como uma escolha metodolédgica plena.

Em contraste com a realidade limitada da Escola B, a Escola A apresenta uma
situagdo mais favoravel no que diz respeito a disponibilidade e diversidade de recursos
didaticos. O professor dessa unidade aponta uma relacdo clara entre o uso de materiais

concretos e o aumento do interesse e engajamento dos alunos.
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(PA): “Com certeza existe essa relagdo. Os alunos gostam de manusear os modelos,
observar as laminas nos microscopios € questionar o que estdo manuseando/observando.”

Esse depoimento refor¢a a ideia, ja defendida por Vigotsky (1984), de que o
aprendizado ocorre com mais eficidcia quando mediado por instrumentos que auxiliam a
internalizacdo de conceitos. Recursos como modelos tridimensionais, microscopios e
simulagdes ampliam o leque de experiéncias sensoriais € cognitivas dos estudantes,
favorecendo o desenvolvimento da ZDP.

Além disso, a fala do docente destaca que muitos conceitos tedricos se tornam mais
acessiveis quando trabalhados de forma ludica.

(PA): “Muitos conceitos tedricos sdo dificeis de aprender e os recursos nos ajudam a
ilustrar de maneira ludica e divertida para facilitar a aprendizagem.”

Essa perspectiva encontra respaldo em Piaget, cuja obra destaca que o conhecimento
¢ construido a partir da agdo da crianga sobre o meio, sendo essencial a manipulagdo concreta
de objetos para a construgdo do real (Piaget, 1975), e em Ausubel (2003), que defende que a
aprendizagem significativa depende da relagcdo entre novos conhecimentos e as experiéncias
prévias do aluno. O uso de recursos didaticos diversificados permite, portanto, a articulagao
entre teoria e pratica, o que contribui para uma aprendizagem mais profunda.

Contudo, mesmo em um cendrio mais privilegiado em termos de infraestrutura, o
professor da Escola A aponta dificuldades no processo de mediacao.

(PA): “Percebo que os meus alunos t€ém muita dificuldade de focar nos comandos
iniciais para as atividades praticas e, na execucdo das atividades, acabam perdidos no que
devem fazer e observam apenas por observar.”

Esse trecho reforca que a presenca de recursos, por si sO, pode ndo garantir uma
aprendizagem eficaz. E necessario planejamento pedagdgico cuidadoso, formagio docente
continua e metodologias que ajudem os alunos a desenvolverem autonomia intelectual. A
simples manipulacdo de materiais sem orientacdo adequada pode se transformar em uma
atividade mecanica, esvaziada de sentido, o que contraria os principios de uma educagao
problematizadora, como propde Paulo Freire (1974).

Portanto, na perspectiva dos professores, enquanto a Escola B lida com a escassez de
recursos ¢ a padronizagdo do ensino imposta por politicas publicas, a Escola A demonstra
que, mesmo em condi¢des mais favoraveis, o desafio da mediagdo pedagogica permanece.
Isso evidencia que a qualidade da educacao pode ndo depender apenas da quantidade de

recursos disponiveis, mas da forma como esses recursos sdo integrados as praticas docentes e
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ao desenvolvimento do pensamento critico dos alunos.

5.2 PERCEPCAO DOS ALUNOS

Conforme mencionado, esta secdo tem como objetivo apresentar e discutir os
resultados referentes a percepcao dos alunos, integrando andlises quantitativas e qualitativas.
Para enriquecer a interpretagdo dos dados, serdo consideradas ndo apenas as respostas as
escalas Likert, mas também os relatos abertos da questdo 15, que abordam a dindmica das
aulas e os fatores que motivam os estudantes. Essa abordagem mista permite uma
compreensdo mais abrangente das experiéncias discentes, articulando dados estatisticos com

perspectivas subjetivas.

Tabela 1 — Relagdo entre as afirmativas do questiondrio aplicado aos alunos, as médias
ponderadas das respostas dos estudantes da Escola A e da Escola B, a diferenga entre as
médias (Escola A — Escola B) e a significancia estatistica obtida por meio do teste t para

amostras independentes.

Afirmativas Escola A Escola B Diferenca Valor-p Diferenca
(Média) (Média) (Teste t) Significativa
(p <0,05)
1 (Recursos 4,18 3,32 + 0,86 0,0044 Sim
disponiveis)
2 (Uso de 4,36 3,21 + 1,15 0,0001 Sim
recursos)
3 (Aulas mais 4,57 4,50 + 0,07 0,7292 Nao
interessantes)
4 (Aprender 4,11 4,07 +0,04 0,9074 Nao
melhor com
recursos)
5 (Entender 3,71 3,67 + 0,04 0,8800 Nao
conceitos
dificeis)
6 (Animacgao 4,14 3,86 + 0,28 0,3339 Nao
para aulas)
7 (Vontade de 4,11 3,46 + 0,65 0,0471 Sim
participar)
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8 (Envolvimento 4,07 3,36 +0,71 0,0269 Sim
nas aulas)

9 (Repeticao 3,82 3,50 +0,32 0,3251 Nao
diminui
interesse)

10 (Aulas 3,79 3,36 +0,43 0,2555 Nao
teodricas
desmotivam)

11 (Interesse com 3,07 3,68 -0.61 0,0908 Nao
mais recursos)

12 (Recursos 3,71 3,61 +0,10 0,7061 Nao
suficientes para
aprender)

13 (Falta de 3,08 3,50 -0,42 0,2063 Nao
recursos)

14 (Dificuldade 3,46 3,00 + 0,46 0,2094 Nao
por falta de
recursos)

A analise dos dados obtidos por meio da aplicagdao do questionario com escala Likert
revelou diferencas relevantes na percepcdo e experiéncia dos alunos em relacdo as aulas de
ciéncias nas duas escolas pesquisadas. A Escola A, que conforme demonstrado tanto pelas
respostas dos professores quanto por levantamentos prévios, dispde de maior quantidade e
variedade de recursos didaticos, apresentou médias mais elevadas na maioria dos itens do
questionario. Em contraste, a Escola B, com infraestrutura mais limitada, registrou médias
inferiores, indicando uma avaliagdo menos positiva por parte dos estudantes.

Essa disparidade na disponibilidade e frequéncia de uso dos recursos foi corroborada
diretamente pelos alunos nas afirmativas 1 (Recursos disponiveis) e 2 (Uso de recursos),
onde as diferencas entre as médias das escolas ndo apenas confirmaram os relatos docentes,
mas se mostraram estatisticamente significativas (p < 0,05). Esses resultados evidenciam que
a desigualdade no acesso a materiais pedagogicos ndo ¢ apenas uma percep¢do dos
educadores, mas sim uma realidade claramente reconhecida pelos discentes em seu cotidiano
escolar.

Esses dados refletem um desafio estrutural da educagdo brasileira, a desigualdade no

acesso a recursos didaticos de qualidade, que acaba por aprofundar as disparidades na
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aprendizagem, especialmente em disciplinas como Ciéncias, que demandam abordagens
praticas e materiais especificos. No cenario nacional, onde muitas escolas, especialmente as
publicas em regides periféricas, enfrentam caréncias cronicas de infraestrutura, os dados
desta analise podem evidenciar como a falta de investimento em recursos pedagdgicos pode
limitar ndo apenas o desempenho académico, mas também a motivagdo dos alunos.

Autores como Vygotsky (1984) e Ausubel (2003) destacam que a aprendizagem
significativa depende de ferramentas de mediagdo que conectem o conhecimento abstrato a
realidade do aluno, como j& dito anteriormente. No caso das Ciéncias, isso se torna ainda
mais critico, pois conceitos como células, reacdes quimicas ou fendmenos fisicos podem
exigir representacdes concretas (microscopios, experimentos, modelos 3D) para serem
compreendidos. Quando esses recursos sao escassos, como na Escola B, os estudantes ficam
dependentes apenas de explicagdes tedricas, o que, segundo Moreira (2023), pode levar a
uma aprendizagem mecanica e descontextualizada.

A investigacao dos dados evidencia uma congruéncia entre as respostas quantitativas
e os relatos qualitativos dos alunos, o que indica a importancia dos recursos praticos no
ensino de Ciéncias. As elevadas médias nas afirmativas 3 (Aulas mais interessantes) e 6
(Animacdo para aulas) sugerem que os estudantes de ambas as escolas valorizam
especialmente as atividades praticas e experimentais, considerando-as mais motivadoras do
que o ensino exclusivamente teorico. Esse padrao se complementa com os resultados das
afirmativas 9 (Repeti¢do diminui interesse) e 10 (Aulas tedricas desmotivam), que revelam
como a monotonia pedagogica e o excesso de exposi¢cdo verbal podem minar o engajamento
dos alunos, um problema particularmente agudo na Escola B, onde a falta de recursos e a
padronizacdo limita a diversificagdo metodologica.

Os depoimentos dos alunos ecoam fortemente esses achados quantitativos. Quando
um estudante afirma: "Eu acho que as aulas de ciéncias me motivam a aprender, ainda mais
aulas praticas/dinamicas. Na minha opinido, para deixar as aulas mais interessantes deveria
fazer mais aulas praticas, e fazer uma variagao, ndo fazer aulas repetitivas.", ele ndo apenas
refor¢a os dados das afirmativas 3 e 6, mas também ilustra as preocupagdes capturadas nas
afirmativas 9 e 10, a clara demanda por variedade e aplicacdo concreta dos conhecimentos. A
frustracdo com as limitagdes materiais fica ainda mais evidente no relato "as vezes nao da pra
todo mundo participar e fazer os experimentos por conta que nao ter ferramentas necessarias
para todo mundo", que expde a contradi¢ao entre o reconhecimento da importancia dos

recursos (afirmativas 4 e 5) e as dificuldades concretas para que todos os alunos tenham
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acesso igualitario a esses materiais.

A consisténcia desses achados se estende as afirmativas 4 (Aprender melhor com
recursos) € 5 (Entender conceitos dificeis), onde as altas médias em ambas as escolas
demonstram que os alunos reconhecem unanimemente, independentemente da
disponibilidade de recursos em suas escolas, a importancia desses materiais para facilitar a
compreensdo de contetidos complexos e potencializar a aprendizagem. No entanto, como
revelam tanto os dados quantitativos quanto os qualitativos, essa consciéncia convive com
uma realidade de escassez que limita as oportunidades de aprendizagem ativa. Essa
dissonancia entre o potencial pedagdgico reconhecido e as condi¢cdes materiais disponiveis
ilustra de forma pungente as desigualdades estruturais que permeiam o sistema educacional.

As afirmativas 7 (Vontade de participar) e 8 (Envolvimento nas aulas) permitem
aprofundar ainda mais a andlise sobre os impactos da presenca, ou auséncia, de recursos
didaticos no engajamento discente. Os dados apontam médias significativamente mais altas
na Escola A, evidenciando que os alunos dessa instituicdo demonstram maior disposi¢ao para
participar das atividades propostas e se envolvem mais nas aulas de Ciéncias. Essa diferenca
estatisticamente significativa refor¢ca o que ja foi apontado nas afirmativas anteriores, os
recursos didaticos ndo apenas tornam as aulas mais interessantes, mas também tém papel
central na ativacdo de disposicdes afetivas e comportamentais positivas em relagdo a
aprendizagem.

Esse resultado dialoga diretamente com autores como Libaneo (1994), que destaca a
importancia dos meios didaticos como elementos mediadores da acdo pedagogica, capazes de
estimular a participagdo ativa dos estudantes. Do mesmo modo, Perrenoud (1999) argumenta
que o engajamento dos alunos estd intrinsecamente ligado a percepcdo de sentido e
relevancia das atividades escolares, algo mais facilmente alcangado quando os contetidos sdo
abordados por meio de metodologias praticas e contextualizadas, como as possibilitadas
pelos recursos didaticos.

Na perspectiva de Deci e Ryan (2000), a motivagao intrinseca, aquela que impulsiona
o aluno a agir por interesse e prazer na atividade em si, ¢ fortalecida quando as condi¢des de
ensino favorecem a autonomia, a competéncia e o pensamento reflexivo do aluno. O uso de
recursos variados, como experimentos, maquetes, videos e jogos, amplia essas condi¢des ao
permitir que os estudantes participem ativamente da constru¢do do conhecimento,
favorecendo o senso de competéncia e controle sobre o processo de aprendizagem.

Nesse sentido, os resultados das afirmativas 7 e 8 apontam para o fato de que a
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escassez de recursos, como observado na Escola B, ndo se limita apenas as estratégias
pedagdgicas, mas também pode afetar diretamente o envolvimento dos alunos, prejudicando
a construcdo de um ambiente de aprendizagem mais dindmico e participativo. Isso evidencia
que o investimento em recursos didaticos ndo deve ser compreendido como um luxo, mas
como uma necessidade para garantir praticas pedagdgicas mais inclusivas, motivadoras e
eficazes, especialmente no ensino de Ciéncias, onde o envolvimento pratico pode ser
determinante para a compreensdo dos fendmenos e para a formagdo de uma atitude
investigativa dos estudantes, algo de extrema importancia na era digital.

A afirmativa 11, por sua vez, oferece uma perspectiva complementar ao revelar como
os proprios alunos percebem a necessidade (ou nao) de mais recursos. Curiosamente, 0s
estudantes da Escola A apresentaram uma média mais baixa nessa afirmativa, indicando que,
para eles, a presenga de novos materiais praticos ndo seria essencial para aumentar seu
interesse pelas aulas de Ciéncias. Embora a diferenca entre as escolas ndo tenha sido
estatisticamente significativa, esse dado ¢ relevante do ponto de vista interpretativo. Ele
sugere que os alunos da Escola A, ja habituados a uma realidade com recursos didaticos
variados e praticas regulares, ndo sentem tanta necessidade de mudanca, o que pode indicar
uma satisfagdo com o modelo pedagdgico atual.

Essa percepcgdo ¢ reforgada por algumas respostas a questao 15 do questiondrio dos
estudantes da Escola A, como: “Sim, eu acho a aula interessante, acho que nao mudaria
nada” e “As aulas do jeito que estdo me motivam por si s0, ndo ha necessidade de mudanga”.
Tais falas apontam para uma experiéncia positiva consolidada, na qual a motivacgao ja esta
presente devido as condigdes adequadas de ensino. Em contraste, alunos da Escola B, que
convivem com a escassez de materiais, revelam uma maior expectativa por melhorias,
conforme expressam: “As aulas sdo boas, mas queria mais jogos e praticas” e “Ter mais
materiais para usar”. Essas declaracdes evidenciam o desejo por uma experiéncia mais rica e
interativa, corroborando a hipotese de que a auséncia de recursos impacta diretamente na
percepgao e motivagao dos estudantes.

Esse contraste entre a estabilidade percebida na Escola A e a demanda latente por
melhorias na Escola B reforga a importancia dos recursos ndo apenas como suporte ao
conteudo, mas também como elementos que moldam a experiéncia educacional. Como
aponta Alves (2013), a motivacdo para aprender Ciéncias pode ser construida a partir da
interagdo entre as experiéncias anteriores dos alunos e os contextos pedagodgicos que lhes sdo

oferecidos, sendo influenciada pela forma como se sentem implicados, valorizados e
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desafiados nas atividades escolares. Assim, ainda que a afirmativa 11 ndo apresente um
diferencial estatistico, ela amplia a compreensao dos contextos analisados e evidencia, mais
uma vez, o papel central dos recursos didaticos na constru¢cdo de aulas mais significativas e
motivadoras.

Além disso, as afirmativas 12, 13 e 14 oferecem uma perspectiva importante sobre a
percepcao dos alunos quanto a suficiéncia dos recursos utilizados em sala de aula e os efeitos
da auséncia desses materiais na aprendizagem. Embora nenhuma dessas afirmativas tenha
apresentado diferengas estatisticamente significativas entre as médias das duas escolas, suas
variagdes numéricas revelam nuances importantes.

A afirmativa 12, que indaga se os recursos utilizados até o momento foram
suficientes para a aprendizagem, registrou médias elevadas em ambas as escolas,
especialmente na Escola A. Esse resultado sugere que, independentemente da quantidade de
recursos disponiveis, os alunos percebem que conseguiram aprender com os materiais
utilizados, ainda que a Escola A, com maior disponibilidade, tenha se destacado levemente
nesse aspecto. Esse dado aponta para a eficiéncia do uso dos recursos, mais do que sua mera
existéncia, como fator significativo para a aprendizagem.

J4 a afirmativa 13 evidencia um ponto curioso, mesmo com disparidades no acesso,
alunos de ambas as escolas manifestaram sentir falta de mais recursos para aprender melhor.
Essa percepgao de insuficiéncia aparece com maior intensidade na Escola B, como era de se
esperar, mas também estd presente na Escola A, ainda que com uma diferenca de média
negativa expressiva. Isso indica que a valorizagdo dos recursos ndo esta apenas atrelada a sua
escassez, mas também ao reconhecimento, por parte dos estudantes, do seu potencial em
tornar a aprendizagem mais clara, concreta e envolvente.

A afirmativa 14, por sua vez, traz um dado surpreendente, quando questionados sobre
a dificuldade em compreender os conteudos devido a auséncia de recursos, os alunos da
Escola A apresentaram médias mais altas do que os da Escola B. Essa inversao aparente ¢
instigante e sugere que os alunos da Escola B, ja& habituados a falta de materiais didaticos,
podem ndo associar diretamente suas dificuldades a auséncia de recursos, talvez por ja
naturalizarem essa condi¢do. Em contraste, os alunos da Escola A, acostumados com préticas
mais ricas em recursos, podem perceber de forma mais clara o quanto esses materiais
contribuem para o entendimento dos conteudos e, portanto, sentem mais a sua falta quando
nao sdo utilizados.

Esse achado se torna ainda mais elucidativo quando analisamos os relatos qualitativos
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obtidos na questdo 15. Alunos da Escola B demonstram uma valorizagdo significativa da
atuacdo docente, como evidenciam trechos como: “A professora explica muito bem, com
aulas dindmicas e com representagdes sobre a matéria bem engragada, usando alunos como
exemplo, deixando a aula mais divertida” e “Acho que as aulas sdo muito boas, porém o
conteudo ¢ meio complicado, mas a professora nos ajuda e se esforca para aprendermos, e
fico muito feliz com isso.” Esses depoimentos reforcam a hipdtese de que a mediagdo
pedagogica da professora tem sido fundamental para minimizar os impactos da escassez de
recursos, suprindo lacunas materiais com estratégias metodologicas criativas e afetivas, como
o uso do corpo, da oralidade e da ludicidade como ferramentas pedagogicas, praticas que
Freire (1996) destacaria como parte de uma educagdo humanizadora e comprometida com a
realidade do aluno.

Na contramao, os relatos dos estudantes da Escola A mencionam com mais
frequéncia os recursos utilizados, enquanto a figura do professor aparece menos enfatizada,
apenas uma resposta destaca: “O professor explica muito bem com atencao e carinho.” Isso
pode indicar que, em contextos com maior suporte estrutural, os recursos didaticos acabam se
tornando o foco central da experiéncia de aprendizagem, o que, embora positivo, pode
também reduzir a visibilidade da media¢ao docente como elemento motivador, caso ela nao
seja tdo evidenciada pelos proprios alunos.

Essas observagdes indicam que a qualidade da aprendizagem em Ciéncias nao
depende exclusivamente da presenga de recursos didaticos, mas da forma como esses
recursos sdo integrados a pratica pedagogica. Professores que utilizam metodologias ativas,
mesmo em contextos de escassez, conseguem promover aulas engajadoras e efetivas, como
ressaltam autores como Zabala (1998) e Tardif (2012), ao defenderem que o papel do
professor vai além da transmissdo de contetdos, sendo também o de mediador, organizador

do conhecimento e promotor da curiosidade intelectual.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Os dados apresentados ao longo deste trabalho nao permitem afirmar causalidades
absolutas, mas sugerem de forma consistente que a presenca, ou auséncia, de recursos
didaticos impacta diretamente a experiéncia dos alunos com as aulas de Ciéncias. A andlise
revelou que a infraestrutura disponivel nas escolas ndo pode ser vista apenas como uma
questdo técnica ou administrativa, mas como um fator central que estrutura, ou limita, as

condicdes reais de aprendizagem. A forma como os estudantes percebem e se envolvem com
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os conteudos estd diretamente relacionada ao acesso a materiais que favorecem a
visualizagdo, a experimentacao e a interacao com os conceitos cientificos.

A comparacdo entre as duas escolas pesquisadas evidencia essa relagdo de maneira
clara. Na Escola A, os altos indices de motivagdo, participagdo e envolvimento dos
estudantes parecem estar relacionados a um contexto pedagdgico que integra recursos
diversificados a praticas metodologicas que valorizam a investigagdo € o protagonismo
discente. J4 na Escola B, apesar da escassez de materiais didaticos e da padronizagdo das
estratégias, observou-se o esforco criativo do professor em adaptar suas praticas para manter
os alunos motivados. Esses achados mostram que a infraestrutura nao atua de forma isolada,
mas em conjunto com a mediagdo pedagogica. No entanto, quando as condi¢cdes materiais
sdo precarias, o trabalho docente pode se tornar mais limitado, e o potencial de aprendizagem
dos alunos fica comprometido.

Essa realidade nos leva a refletir criticamente sobre o papel das politicas publicas
educacionais no Brasil. Muitas vezes, os programas ¢ diretrizes implementados adotam uma
logica de igualdade formal, que ignora as desigualdades estruturais entre as escolas. A
imposi¢do de materiais padronizados e metas centralizadas, sem considerar os contextos
locais, contribui para o aprofundamento das assimetrias educacionais. A falta de
investimentos em infraestrutura bésica, especialmente em escolas de regides periféricas,
reforca um ciclo de exclusdo historica, onde os estudantes menos favorecidos t€ém acesso
limitado aos meios que possibilitam uma aprendizagem mais ativa e significativa. Com isso,
a propria ideia de equidade educacional ¢ esvaziada de sentido.

Diante disso, este trabalho reafirma que os recursos didaticos ndo devem ser vistos
apenas como facilitadores da aprendizagem, mas como ferramentas fundamentais para a
promogao da justica educacional. Sua presenga qualifica o processo de ensino ao favorecer a
participagdo ativa dos alunos, o desenvolvimento da autonomia intelectual e a construgao de
uma aprendizagem mais concreta e contextualizada. Ja sua auséncia tende a invisibilizar as
potencialidades dos estudantes e a reforcar a exclusdo silenciosa de sujeitos que, privados de
condigdes minimas, tém suas experiéncias escolares marcadas pela desmotivagao e pela
superficialidade do conteudo. Portanto, se queremos uma educacdo emancipadora, ¢
essencial que as politicas publicas garantam nao apenas a formagdo de professores, mas
também as condi¢cdes materiais adequadas para que todas as escolas oferecam praticas
pedagdgicas criticas, significativas e transformadoras.

Durante o desenvolvimento desta pesquisa, foram enfrentados desafios que exigiram
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paciéncia, adaptacdo e constante aprendizado. A escolha da metodologia foi uma das
primeiras dificuldades, pois, apesar de saber o que investigar, definir um caminho
metodoldgico coerente ndo foi simples. A construgdo dos questiondrios também exigiu
atencdo, j4 que nao foram encontrados estudos com recorte semelhante. Além disso, houve
uma demora na devolutiva dos participantes, o que impactou o cronograma. A analise dos
dados revelou uma riqueza de informagdes que, mesmo com esfor¢o, ndo foram totalmente
exploradas. Some-se a isso a pouca familiaridade com ferramentas estatisticas, o que
demandou estudo adicional. Por fim, a escrita do trabalho foi um processo intenso, que
exigiu organizacdo e clareza. Ainda assim, todos esses obstaculos contribuiram para o
processo de formagao docente.

Realizar esta pesquisa foi uma vivéncia nova e enriquecedora, que ampliou minha
forma¢do como futuro professor. Apesar de ja ter participado de outras produgdes
académicas durante a graduagdo, esta foi minha primeira experiéncia com uma investigacao
voltada a Educagdo. O processo me proporcionou uma visdo mais concreta da realidade
escolar e dos desafios enfrentados pelos docentes, especialmente no que se refere a
motivacdo dos alunos e ao uso dos recursos didaticos. A pesquisa exigiu sensibilidade e
analise, a0 mesmo tempo em que me aproximou de situagdes que provavelmente vivenciarei
na pratica docente. Compreendi que o professor deve ser mais do que um transmissor de
conteudos, precisa atuar como mediador critico, criativo € comprometido com uma escola
mais justa. Essa experiéncia reforcou meu desejo de contribuir com uma educagdo mais
significativa e conectada a realidade dos estudantes.

Os resultados e reflexdes deste trabalho abrem caminhos para novas investigacdes
que podem ser desenvolvidas para aprofundar a compreensdo sobre a influéncia dos recursos
didaticos no ensino de Ciéncias. Estudos futuros t€ém o potencial para, por exemplo, explorar
a relacdo entre o uso de recursos € o desempenho académico dos alunos, ou investigar como
a formagdo inicial e continuada dos professores impacta sua capacidade de utilizar tais
recursos de maneira eficaz. Também seria relevante ampliar o escopo da pesquisa para outras
areas do conhecimento, como Matematica ou Geografia, a fim de verificar se os padrdes
identificados se repetem em diferentes disciplinas. Por fim, considerando as desigualdades
observadas entre escolas, pesquisas voltadas a avaliacdo de politicas publicas que garantam

infraestrutura minima para todas as instituigdes de ensino se mostram urgentes € necessarias.
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APENDICE I- Questionario enviado aos professores

Recursos didaticos: ao que estou me referindo nesta pesquisa

Com base na definicao de Souza (2007, p. 111) — “Recurso didatico ¢ todo material utilizado
como auxilio no ensino-aprendizagem do conteudo proposto para ser aplicado pelo professor

a seus alunos”
Peco sua colaboracao respondendo as perguntas a seguir. Suas respostas contribuirdo tanto
para a construcdo do questionario a ser aplicado aos alunos quanto para a coleta de dados que
comporao a analise da pesquisa.

Agradeco imensamente pela sua disponibilidade e apoio!
Em qual escola vocé leciona atualmente? Observacao: esta informacao sera utilizada apenas
para identificar a origem dos dados coletados, sem qualquer exposi¢dao individual ou

institucional.

1. Quais sdo os recursos didaticos atualmente disponiveis em sua escola, considerando a

defini¢cdo acima?

2. Quais desses recursos vocé costuma utilizar com mais frequéncia em suas aulas de

Ciéncias?

3. Na sua opinido, existe relacao entre a disponibilidade de recursos didaticos e a motivacao

dos alunos para aprender Ciéncias? Por qué?
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APENDICE II - Questionario Alunos 9°Ano

Antes de comecar, agradeco sinceramente sua colaboragdo e apoio a esta pesquisa. Por favor,
leia atentamente cada afirmativa e responda com honestidade, indicando o quanto elas

refletem sua realidade escolar. Sua participacao ¢ fundamental para este estudo!

0- H4 quanto tempo vocé estuda nesta escola?
() Menos de 1 ano

()De 1 a2 anos

() De 3 a4 anos

() Desde o 6° ano

I- Minha escola possui materiais como microscopios, computadores, modelos didaticos

(células, DNA, o6rgaos) e kits para experimentos.

() Nada verdadeiro

() Pouco verdadeiro

() Moderadamente verdadeiro
() Quase totalmente verdadeiro

() Muito verdadeiro

2- Ja utilizei os recursos da escola (ex.: microscopios, modelos de DNA, simulagdes no

computador) em aulas de Ciéncias.

3- Quando usamos recursos diferentes (como experimentos ou modelos), as aulas de

Ciéncias ficam mais interessantes.

4- Sinto que aprendo melhor quando o professor usa materiais concretos (ex.: modelos,

videos, experimentos) em vez de apenas explicar na lousa.

5- Os recursos didaticos ajudam a entender conceitos dificeis (ex.: divisdo celular, estrutura

do DNA).
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6- Fico mais animado para ir a aula de Ciéncias quando sei que teremos atividades em que

usamos materiais diferentes dos livros.

7- Quando uso recursos como microscopios ou simulagdes, fico com mais vontade de fazer as

atividades propostas e entender o assunto.

8- Eu me envolvo mais nas aulas de Ciéncias quando sdo utilizados recursos como modelos,

9- O wuso repetitivo dos mesmos recursos didaticos, mesmo quando praticos, acaba

diminuindo meu interesse pelas aulas.

10- Aulas apenas tedricas (sem recursos visuais ou praticos) me desmotivam.

11- Meu interesse por Ciéncias seria maior se minha escola tivesse mais materiais praticos

12- Os recursos que ja utilizei em sala de aula (ex.: microscopios, modelos, computadores)

sdo suficientes para eu entender os contetidos de Ciéncias.

13- Sinto falta de mais recursos didaticos nas aulas de Ciéncias para aprender melhor.

14- Ja tive dificuldade em entender algum tema de Ciéncias por falta de recursos didaticos

adequados.
15- Descreva em poucas palavras como sdo as suas aulas de Ciéncias: elas te motivam a

aprender? O que vocé acha que poderia ser feito para deixar essas aulas mais interessantes e

fazer com que vocé e seus colegas participem mais?
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