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RESUMO

A presente investigacdo teve como orientagdo a seguinte questdo de pesquisa: Quais processos
educativos decorrem da pratica social do brincar entre criangas indigenas de diferentes povos e
criangas nao indigenas em uma instituicao escolar de Educacdo Infantil? Para responder tal
questdo, o objetivo central desta pesquisa foi identificar e compreender os processos educativos
decorrentes da pratica social do brincar a partir de uma intervencao pautada nas historias,
brincadeiras, dancas, artefatos e manifestacdes artisticas de diferentes povos indigenas entre
criancas indigenas e ndo indigenas no contexto escolar da Educacdo Infantil. De natureza
qualitativa, a investigacdo envolveu pesquisa bibliografica e de campo ao longo de trés meses,
totalizando 17 encontros com uma turma de criangas indigenas e ndo indigenas na faixa etaria
de 5 anos, matriculadas no Colégio de Aplicagdo da UFSCar. A intervengdo, com utilizacdo da
metodologia indigena Tehéy, pescaria de conhecimentos, constou de observagdes participantes,
rodas de conversa, vivéncias ludicas com historias, grafismos, cerdmica, e dangas indigenas.
Como instrumento de coleta de dados foram utilizadas rodas de conversa e registros em notas
de campo. A andlise de contetido das 17 notas de campo evidenciou duas categorias principais:
A) “Nao tenho colares indigenas, mas eu quero ter”: brincar, ensinar e aprender as culturas
indigenas; B) “Eu sou indigena”: pertencimento étnico-racial e reconhecimento da identidade.
Os resultados apontam que o brincar se configurou como pratica social, educativa e
intercultural, capaz de promover cooperacdo, criatividade e respeito as diferengas, além de
fortalecer identidades e vinculos de pertencimento. Concluimos que o brincar, no contexto
escolar, pode ser espaco de didlogo intercultural e de valorizagdo das epistemologias indigenas,
contribuindo para uma educac¢do democratica, inclusiva e decolonial.

Palavras-Chave: Pratica Social do Brincar. Processos Educativos. Culturas Indigenas.



RESUMEN

La presente investigacion se orienta por la siguiente pregunta de investigacion: ;Qué procesos
educativos se derivan de la practica social del juego entre nifios indigenas de diferentes pueblos
y nifios no indigenas en una institucion escolar de Educacion Infantil? Para responder a esta
pregunta, el objetivo central de esta investigacion es identificar y comprender los procesos
educativos derivados de la practica social del juego a partir de una intervencién basada en
historias, juegos, danzas, artefactos y manifestaciones artisticas de diferentes pueblos indigenas
entre nifios indigenas y no indigenas en el contexto escolar de la Educacion Infantil. De
naturaleza cualitativa, la investigacion involucré estudio bibliografico y trabajo de campo a lo
largo de tres meses, totalizando 17 encuentros con un grupo de nifios indigenas y no indigenas
de 5 afios matriculados en el Colegio de Aplicacion de la UFSCar. La intervencion, utilizando
la metodologia indigena Tehé€y, pesca de conocimientos, incluyd observaciones participantes,
circulos de conversacion y experiencias ludicas con historias, grafismos, ceramica y danzas
indigenas. Como instrumentos de recoleccion de datos se utilizaron circulos de conversacion y
registros en notas de campo. El analisis de contenido de las 17 notas de campo evidencid dos
categorias principales: A) “No tengo collares indigenas, pero quiero tener”: jugar, ensefiar y
aprender las culturas indigenas; B) “Yo soy indigena”: pertenencia étnico-racial y
reconocimiento de la identidad. Los resultados sefialan que el juego se configuré6 como una
practica social, educativa y cultural, capaz de promover cooperacion, creatividad y respeto por
las diferencias, ademads de fortalecer identidades y vinculos de pertenencia. Se concluye que el
juego, en el contexto escolar, puede ser un espacio de dialogo intercultural y de valorizacion de
las epistemologias indigenas, contribuyendo a una educacién democratica, inclusiva y
decolonial.

Palabras clave: Practica social del juego. Procesos educativos. Culturas indigenas.



ABSTRACT

This study is guided by the following research question: What educational processes arise from
the social practice of play among Indigenous children from different peoples and non-
Indigenous children in an Early Childhood Education school setting? To address this question,
the main objective of this research is to identify and understand the educational processes
derived from the social practice of play through an intervention based on the stories, games,
dances, artifacts, and artistic expressions of different Indigenous peoples, involving both
Indigenous and non-Indigenous children in the context of Early Childhood Education.
Qualitative in nature, the study involved bibliographic research and fieldwork conducted over
a three-month period, totaling 17 meetings with a group of five-year-old Indigenous and non-
Indigenous children enrolled at the UFSCar Laboratory School. The intervention, using the
Indigenous methodology Tehéy (“fishing for knowledge”), included participant observation,
conversation circles, and playful experiences with stories, graphic patterns, ceramics, and
Indigenous dances. Data collection instruments included conversation circles and field notes.
Content analysis of the 17 field notes revealed two main categories: A) “I don’t have Indigenous
necklaces, but [ want to have them”: playing, teaching, and learning Indigenous cultures; B) “I
am Indigenous”: ethnic-racial belonging and identity recognition.

The results indicate that play was configured as a social, educational, and cultural practice
capable of promoting cooperation, creativity, and respect for differences, as well as
strengthening identities and senses of belonging. It is concluded that play, within the school
context, can be a space for intercultural dialogue and for valuing Indigenous epistemologies,
contributing to a democratic, inclusive, and decolonial education.

Keywords: Social Practice of Play. Educational Processes. Indigenous Cultures.
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Introdu‘;ﬁo e memorial de uma mulher pesquisadora
indigena Dessana

No documentario “Da terra dos indios aos indios sem terra” (Viana, 2022), o
professor Gersem Luciano Baniwa relata que, o(a) indigena, atualmente, ¢ um(a)
cidadao(a) como qualquer outro no novo mundo globalizado, e um ser humano que tem
as suas proprias historias. Ele destaca que as culturas indigenas sdo dinamicas e a
convivéncia com a populacdo ndo indigena, assim como o acesso as tecnologias, ndo
os(as) faz menos indigenas, demandando da populagdo indigena a busca por estratégias
para preservar suas identidades. Vivenciar essa realidade de ser indigena e estar fora de
minha comunidade me motivou a desenvolver essa pesquisa sobre a educagdo das
criangas indigenas de povos diferentes fora de suas aldeias.

A oportunidade de trazer minha experiéncia e a minha trajetoria de vida como
mulher indigena Diakarap6 (guerreira do povo Dessana), em didlogo com outras duas
mulheres e suas narrativas de vida refletindo sobre o Bem-Viver, ¢ uma oportunidade
que me deixa muito contente.

Residia em uma comunidade indigena conhecida como a Floresta/Nossa
Senhora de Fatima, que fica nas proximidades do Distrito de Pari-Cachoeira (Rio
Tiquié), aproximo a fronteira brasileira entre a Colombia e a Venezuela. Moravamos
nessa comunidade com a minha familia do Povo Dessana, meus avos paternos, meus
tios e as minhas tias. Meu pai chama-se Higino/kissibi, que significa grande lider do
Povo Dessana, e a minha mae chama-se Amélia/Diat6é do povo Tukano.

Residi nessa comunidade até os 7 anos. Dos sete aos catorzes anos, tive a minha
infancia foi separada da minha mae, pois fui trabalhar como baba em Sao Gabriel da
Cachoeira/AM. Durante esse periodo, foram idas e vindas para a minha comunidade
indigena e para Sdo Gabriel da Cachoeira/AM, até que aos meus 14 anos, minha familia
mudou-se definitivamente para Sao Gabriel da Cachoeira, onde vivem atualmente.

Na minha infincia, conforme eu crescia, era autorizada a sair para brincar com
0s meus irmaos, com 0s meus primos e primas. Lembro que as nossas brincadeiras eram
muito boas, como por exemplo, esconde-esconde no matagal, futebol no campinho de
areia, a bola era feita de roupa velha e enrolada com saco plastico e brincdvamos nas

chuvas, riamos muitos quando construiamos a bola. Eu e meus dois irmaos so
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poderlamos brmcar nas horas vagas ou quando mmha mae hberava, assim que
terminassemos os afazeres da casa. A recordacdo da minha infancia ¢ maravilhosa.

A rotina da familia do povo Dessana, dentro da comunidade, comegava as 8h
para saida da casa para a roga, e retorno as 11h30 para o almogo. Em seguida,
sentdvamo-nos para raspar as mandiocas, até terminar, e eram sempre duas ou mais
cestas, conhecidas como afurd pelas comunidades indigenas do interior de Sao Gabriel
da Cachoeira. E, assim que nos liberavam, corriamos até o rio para tomar banho e para
brincar de canoa e remar muito, “uma competi¢do de canoas”. As vezes pardvamos em
uma praia que tinha perto da nossa comunidade, brincavamos de castelinho, cavdvamos
buracos enormes para atravessar do outro lado, nos pendurdvamos nos cipos, nas
arvores, balancdvamos e, em seguida, soltdvamo-nos no rio, rindo muito, pareciamos
macaquinhos.

Na educagdo indigena, o brincar ocupa um lugar central, pois contribui para a
formagdo da identidade, para o sentimento de pertencimento e para a vivéncia da
coletividade. Assim, pode-se afirmar que o brincar, que ¢ tema desta pesquisa, sempre
esteve presente em minha vida, sendo algo muito importante na educagdo indigena do
meu povo Dessana, um elemento que nos ajuda no desenvolvimento de nossa
identidade e no fortalecimento do sentimento de coletividade.

Rememorar a infancia me faz relembrar coisas boas, a saudade de como eu era
feliz, pois foram tempos muito agradaveis da minha vida e da minha familia, vivendo
o0 presente sem preocupacgdo com o futuro. Eu nunca tinha me separado dos meus lagos
maternos, até que aos 7 anos de idade, a trajetéria da menina Diakarap6 do povo
Dessana mudou. Por ser cagula, eu era bem apegada a minha mae, mas logo fui seguir
a fase infantil para a fase de adolescéncia, juventude e adulta.

Vivendo no Municipio de Sao Gabriel da Cachoeira/AM, o modo de aprender
da crianga indigena ¢ diferente, vivemos com pessoas ndo indigenas e indigenas de 23
povos nos quais, aproximadamente, 30 linguas de diferentes troncos linguisticos sao
faladas. H4 uma grande diversidade e representatividade de todos os povos indigenas
de Sao Gabriel da Cachoeira, que ¢ de suma importancia para a valorizagdo da cultura
e da lingua indigenas, essenciais para o Bem-Viver, tal qual no conceito em construcao
apresentado por Acosta (2016), que se refere, portanto, a vida em pequena escala,
sustentavel e equilibrada, como meio necessario para garantir uma vida digna para

todos e a propria sobrevivéncia da espécie humana e da Mae Terra.
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Desde pequenos, entre 0s 4 ¢ 0s 10 anos de 1dade, eu, meus irmaos, minha irma
casada e seu esposo do Povo Tukano, fomos levados para a comunidade de Taracua
para que pudéssemos ter acesso a uma educagdo de qualidade e aprender a falar
portugués. Isso porque na comunidade Nossa Senhora de Fatima, conhecida como
Floresta e localizada no Alto Rio Tiquié, ndo havia escola. As criancas do Povo
Dessana, frequentavam a escola na comunidade vizinha Vila Sdo José, pertencente ao
Povo Tukano. Para chegar até 14, caminhdvamos cerca de vinte minutos por uma trilha
dentro da floresta. A educagdo era bastante precaria na Escola Indigena da Vila Sao
José: havia apenas um professor, formado no magistério indigena, que atendia pela
manha as criancas e, a tarde, os estudantes do ensino fundamental e médio.

Por essa razdo, meu cunhado, residente da comunidade de Taracua, do Povo
Tukano, criado nesse territorio e professor na época, conversou com meus pais sobre a
importancia de buscarmos uma educagao de melhor qualidade para o nosso futuro. No
meu caso, ingressei na educacao infantil e cursei uma parte do ensino fundamental
(antiga 1* a 4? série) na Escola Municipal Indigena Sagrado Coracao de Jesus, situada
na comunidade de Taracud, ao longo do Baixo Rio Uaupés em Siao Gabriel da
Cachoeira (AM). Foram anos em que aprendi muitas coisas boas com os/as
professores/as indigenas da comunidade, convivendo com criangas de diferentes povos
indigenas que vinham de outras comunidades. Somente durante as férias eu e meus
irmaos voltdvamos para nossa casa, na comunidade Nossa Senhora de Fatima.

Na época, meus pais ndo tinham rabeta!, o que tornava as viagens até a Escola
Municipal Indigena Sagrado Coragdo de Jesus, na comunidade de Taracua, longas e
cansativas, pois passavam dias, noites e, muitas vezes, semanas ou até meses dentro do
rio, remando na canoa e enfrentando chuva e sol, para levar alimentos como farinha de
baguda, abacaxis, bananas, outras frutas, goma de mandioca, peixes e outros
mantimentos.

Devido as dificuldades dessa travessia, meus pais decidiram nos transferir para
a Escola Estadual Dom Massa, localizada no Distrito de Pari-Cachoeira, no rio Tiquié,
na fronteira com a Colombia, na Terra Indigena Alto Rio Negro (AM), area de atuacao
da Missdo Salesiana de Pari-Cachoeira, a aproximadamente seis horas de viagem com

rabeta desde a nossa comunidade. J4 de canoa a remo, essa mesma viagem durava um

' Motor de combustio cuja poténcia permite navegar com mais seguranca em rios abertos. Esse
equipamento, além de facilitar os deslocamentos, também oferece maior economia de combustivel
quando comparado ao motor de popa.
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dia inteiro. Permaneci nessa escola do 5° ao 7° ano e, depois, retornei para a Escola
Municipal Indigena Sagrado Coracao de Jesus, onde finalizei o Ensino Fundamental.
Lembro que, na minha infancia e pré-adolescéncia na Escola Municipal
Indigena Sagrado Coracao de Jesus e durante o ensino fundamental na Escola Estadual
Dom Massa, o momento do intervalo, que durava cerca de 30 minutos, ndo era dedicado
as brincadeiras. As criangas quase ndo brincavam; muitas vezes apenas aproveitavamos
esse tempo para almocgar a sopa, ou entdo toméavamos achocolatado com bolacha
salgada e doce. Nao havia, de fato, oportunidade para brincar nesse periodo.
As professoras costumavam propor algumas atividades ludicas dentro da sala
de aula, principalmente com musicas infantis. Na matemadtica, por exemplo,

12

cantavamos “Mariana conta um”, € outras cangdes como “Meu pintinho amarelinho ™
Organizavamos as cadeiras em roda e, conforme a musica tocava ou cantavamos, nos,
criangas, participavamos pulando, dangando e nos movimentando. As brincadeiras
eram muito restritas e sempre orientadas pelas professoras. Ja as brincadeiras mais
livres como correr, tomar banho no rio, andar de canoa em forma de competicao, brincar
com os colegas da comunidade, essas aconteciam somente fora da escola. Dentro da
escola, o foco era exclusivamente estudar e obedecer as professoras e as freiras que
organizavam a rotina escolar. Isso vale tanto para a Escola Municipal Indigena Sagrado
Coracao de Jesus quanto para a Escola Estadual Dom Massa, onde estudei durante o
ensino fundamental.

Como ambas as escolas eram missionarias, administradas por padres e freiras,
suas regras e praticas pedagdgicas eram muito parecidas. Também havia
comemoracgdes no Dia dos Povos Indigenas e em outras datas especiais, como o Dia
dos Professores.

Nesses momentos festivos, as comunidades contribuiam trazendo frutas da
época, como abacaxis, bananas e outras variedades produzidas nas rogas e quintais.
Os/as professores/as ensaiavam dancas com os(as) alunos(as), ¢ cada turma se
apresentava com pinturas corporais e roupas de tucum. Além disso, as familias levavam
os peixes como oferenda aos professores, em forma de agradecimento. Esses momentos
marcaram profundamente minha infancia e minha pré-adolescéncia.

Cursei o Ensino Médio na Escola Estadual Irma Inés Penha localizada em Sao
Gabriel da Cachoeira, e foi um periodo de muita dificuldade, pois a vida de uma mae

de primeira viagem e solo, sem trabalho fixo e sem renda, ¢ ainda mais dificil. Tudo se
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torna um desaﬁo, porque ¢ preciso garantlr a0 menos o baswo para o ﬁlho. E, para
cuidar de um bebé, trabalhar e estudar ao mesmo tempo, € necessario ter muita forca de
vontade. Trabalhava durante o dia e estudava a noite. Depois que me tornei mae, minha
rotina ficou ainda mais intensa, as aulas comec¢avam as 19h e terminavam as 23h30, e
muitas vezes eu me sentia meio perdida, me culpando por ndo ser uma mae tao presente
quanto eu gostaria. [sso me fazia pensar e questionar muito, mas nao abandonei o sonho
de uma mulher indigena de concluir o Ensino Médio. Me formei com muita dificuldade,
enfrentando os desafios de ser uma mulher indigena e mae solo.

Em que pese as dificuldades, tive excelentes professores e professoras ao longo
de trés anos de Ensino Médio que me ensinaram a ser rigorosa com a educacao, a leitura,
as tarefas de casa e com a escrita, e foi essa formagao exigente que contribuiu para eu
ingressar na graduacao em 2018 na Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) e,
posteriormente, cursar a Pds-Graduacao em Educagdao na mesma universidade. Sou
profundamente grata por todos os ensinamentos e conhecimentos que compartilharam,
tanto comigo quanto com os/as demais alunos/as.

Ao refletir, na minha juventude, sobre a questdo de conhecimentos diferentes
dos meus parentes que moravam na comunidade e o olhar colonizador, presente na
internet, nas historias contadas sobre os povos indigenas no trabalho e na infancia,
constatei que minha familia e eu fomos vitimas de uma estrutura social colonizadora,
ainda que meu pai acreditasse que estava fazendo o melhor para mim devido a sua
condicdo financeira, me entregando para uma familia estranha para trabalhar como
baba.

Isso me fez sofrer muito, senti como um “desenraizamento” ao me separar do
convivio e vinculo familiar rompendo bruscamente meus lagos comunitarios, como
disse o lider indigena Ailton Krenak em um encontro promovido pelo SESC/SP: “
entendimento de que o trabalho deve ser uma prioridade, ¢ um dos principais
responsaveis pelo desenraizamento das pessoas de seus vinculos ancestrais” (Krenak
citado por Pezani, 2019, p. 5).

Na realidade, a minha mao de obra estava sendo explorada. Eu fui uma crianga
indigena trabalhadora, responsavel pelos cuidados de uma casa e de uma crianga. A
minha historia/experiéncia reflete uma sociedade estruturalmente racista e marcada

pela colonialidade, como ja destacou Quijano (2005), capaz de empregar uma crianca
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indigena, normalizar e justificar esse ato como benevolente, pois estavam “ajudando
uma familia”, e ndo cometendo exploracao do trabalho infantil.

A partir das reflexdes de Ailton Krenak, captadas por Pezani, (2019),
compreendemos que a visdo colonizadora e pejorativa do indigena como preguicoso
instaurou a logica da produtividade presente nas sociedades pos-industriais, inclusive
entre as comunidades indigenas, afetando profundamente o0 modo como vivenciam o
tempo livre, € o quanto e como esse tempo ¢ dedicado ao convivio com a familia e ao

fortalecimento dos vinculos comunitarios, pois segundo ele:

O jeito de ficar vivendo perto um dos outros € o que mais ocupa o
tempo dos indios. O trabalho s6 acontece quando o interesse comum
mobiliza o coletivo para fazer alguma coisa. Essa maneira de
viabilizar o lugar de viver, a comida e os cuidados sdo autbnomos, ou
seja, dispensa as pessoas de ter que viver subordinado a um patrao,
por exemplo. Assim, os indigenas vivem a parte dessas categorias que
o mundo do trabalho criou (Krenak citado por Pezani, 2019, p. 5).

Isso nos convoca refletir sobre o que Acosta (2016) chama de Bem-Viver, que
¢ baseado no equilibrio, na harmonia e na convivéncia entre os seres. Na harmonia entre
o individuo consigo proprio, com a sociedade, e entre a sociedade e a Mae Terra com
todos os seus seres vivos.

Para Acosta (2016), o Bem-Viver recupera esta sabedoria ancestral, rompendo
com o alienante processo de acumulagdo capitalista que transforma tudo e todos em
coisas. Assim, € possivel compreender que em minha trajetéria como mulher indigena,
o episodio de me separar da familia por causa deste tipo de trabalho alienante na l6gica
produtivista, alterou profundamente minha vida e de toda minha comunidade, e ¢
atualmente uma das causas de adoecimento e morte entre muitos povos e aldeias.

Além de trabalhar desde a minha infancia e juventude, fui mae solo, o que exigiu
trabalhar ainda mais, e studar, pois, concluir o ensino médio era o meu principal
objetivo para projetar um futuro melhor para mim e para meu filho, o que me levou
trabalhar durante o dia e estudar a noite. Foi um periodo muito dificil e, embora tenha
tido apoio dos meus pais, como uma mae solo de primeira viagem, me sentia meio
perdida e vivendo um dilema constante de me considerar uma mae que nao estava muito
presente para meu filho.

De 2016 a 2017 fui contratada como auxiliar de limpeza por uma empresa de

terceirizagdo, com os direitos previstos na Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT).
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Este f01 meu ultlmo emprego antes de ingressar no curso de Pedagogla na Universidade
Federal de Sao Carlos /UFSCar, o que veio diante da necessidade de melhorar a minha
vida e do sonho de me formar e ser a primeira pedagoga da minha familia.

Uma mae e estudante indigena universitaria, dona de casa, responsavel por
cuidar do bebé e ao mesmo tempo focar no seu estudo ndo ¢ uma tarefa fécil, gragas a
Deus tive professoras durante a minha graduacdo que me apoiaram.

A partir das minhas experiéncias com o Bem-Viver do povo Dessana, reflito o
porqué de ter escolhido cursar a graduagcdo em pedagogia fora do meu estado, e agora
como professora indigena e sendo comprometida com minha cultura. Debrugo-me
sobre os caminhos percorridos como pedagoga e até a conquista do objetivo de me
formar na pos-graduac¢ao e me tornar uma professora indigena comprometida com os
desafios do processo de ensino e de aprendizagem, compreendo a educagcdo como
pratica transformadora da minha vida morando em S3o Carlos/SP. Nestes termos,
considero que as minhas experiéncias foram bem-sucedidas, apesar das dificuldades e
enfrentamentos diarios.

As oportunidades de trabalho como Educadora no CAU/UFSCar, de estudo, de
convivéncia com outras pessoas, a condi¢do de vida atual, além da oportunidade de
estar em uma universidade publica de renome, assim como tudo que vivi até o momento
presente, a partir da minha compreensao da vida, minhas referéncias culturais e relagdo
com outros grupos indigenas, me tornaram a mulher que eu sou.

Ingressar no Ensino Superior € o grande desafio para todos/as os/as indigenas,
principalmente para as mulheres indigenas que sdo maes, para conseguir a bolsa
moradia estudantil, bolsa moradia em espécie, bolsa alimentacgdo, bolsa Permanéncia,
entre outras. E preciso muita luta e resisténcia para garantir a permanéncia dos
estudantes indigenas na universidade. Portanto, continuamos com a nossa luta em busca
dos nossos direitos como mulheres indigenas. Por toda a problematica que envolve os
auxilios financeiros, muitas das vezes os/as estudantes indigenas, principalmente as
maes, desistem dos cursos. Entretanto, a multiplicacdo das organizagdes indigenas e a
presenga cada vez maior de mulheres indigenas em posi¢des de destaque vém mudando
o perfil do movimento indigena, que inicialmente fora protagonizado por homens.

Por conta disso, sempre estamos em movimento, diversos povos indigenas,
sempre nos articulando para lutar pelos nossos direitos de permanéncia dentro de

universidades publicas e privadas. O nosso movimento ¢ de suma importancia para a
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artlculagao e luta pelos nossos dlreltos como mulheres 1nd1genas. Por ser composta
exclusivamente por mulheres indigenas e estar em pleno funcionamento, essa iniciativa
evidencia o protagonismo, a autonomia e a for¢a das mulheres indigenas na constru¢ao
de suas proprias trajetorias. Ser mulher indigena significa gerar o futuro de seu povo e
lutar, cotidianamente, pelo bem viver, articulando saberes tradicionais, resisténcia e
cuidado coletivo. Nesse sentido, tais iniciativas reafirmam o papel central das mulheres
indigenas na preservacao cultural, na defesa dos territorios e na continuidade dos modos
de vida de seus povos.

Queremos que nossos filhos tenham um futuro melhor, ndo o que nds tivemos,
porque ser indigena ndo ¢ facil, sofremos muito preconceito. Espero que nossas filhas
nao sofram, porque ser mulher ¢ ser mulher indigena ¢ sofrer em dobro. Para Susana
Garen Sales, do Povo Kaingang: “Ser mulher indigena ¢ ser raiz que brota e da frutos.
Quando a gente cresce, nossos pais ensinam que se ¢ raiz, que depois da frutos. Isso
comecou desde pequenininho” (Lima, 2018, p. 24).

Para as narrativas das mulheres indigenas, o Bem-Viver vem através das nossas
lutas, da nossa construcao de pontes, com persisténcia, partindo das nossas historias e
ancestralidade, nossos costumes, da importancia das nossas familias extensas e do
espaco ocupado. O processo que leva as mulheres indigenas e maes a transformacao
interna na organizagao social desses grupos, assim como nossa cultura, esta entrelagado
auma multiplicidade de fatores, como a questdo da terra, o grau e a qualidade do contato
de cada povo indigena com a sociedade nao-indigena, as praticas culturais, entre tantos

outros.

O Bem Viver é uma filosofia de vida que abre as portas para a
construcdo de um projeto emancipador. Um projeto que, ao haver
somado historias de lutas, de resisténcia e de propostas de mudanga,
e ao nutrir-se de experiéncias locais, as que deverdo somar-se
contribui¢des provenientes de diversas latitudes, posiciona-se como
ponto de partida para estabelecer democraticamente sociedades
sustentaveis (Acosta, 2016, p. 40).

Segundo Acosta (2016), o Bem-Viver aposta em um futuro diferente, que ndo
se conquistara com discursos radicais carentes de propostas. E necesséario construir
relagdes de produgdo, de intercaAmbio e de cooperagdo que propiciem suficiéncia — mais
que apenas eficiéncia — sustentada na solidariedade. Como nos ensina Joana Isabel de

Almeida Peres, do Povo Ava Guarani, para isso ¢ preciso “cada dia renovar os
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conhec1mentos e, pr1n01palmente, saber hdar com o mundo (lea, 2018, p. 38).

As histérias que noés, pertencentes a diferentes povos indigenas, viemos
construindo milenarmente foram e sdo marcadas por resisténcia e pela resiliéncia, desde
a invasao de nossos territorios pelos europeus no passado, e hoje pelos grileiros e pelo
agronegocio, em que as lutas pela garantia do nosso modo de vida, pela terra e pelo
direito a existéncia foram constantemente atacadas (Baniwa, 2006).

Atualmente, essas lutas se manifestam ndo apenas em relagdo aos nossos
territorios, como também na retomada e conquista de espagos sociais na sociedade nao-
indigena (Munduruku, 2012), em que destaco as institui¢des educativas, como creches,
escolas de educacdo basica, institutos, universidades publicas e privadas.

Nos, indigenas, temos conquistado espacos exercendo as mais variadas
atividades  profissionais, sendo professores(as), médicos(as), jornalistas,
educadores(as), pesquisadores(as), entre outras profissdes. A presenca indigena no
meio académico permite didlogos, compartilhamento e produgdo de conhecimentos,
com impacto em diversas areas, contribuindo assim para o enfrentamento de problemas
e desafios que se apresentam as sociedades indigenas e ndo indigenas (Kambeba, 2017).

Segundo Aquino Pereira et al. (2022), trata-se de um percurso dos povos

originarios, partindo da aldeia e seguindo rumo a universidade.

Um olhar mais atento a realidade hoje chamada brasileira percebe
desafios que exigem uma abordagem ampla, que considere a
complexidade das relagoes envolvidas na educagao, buscando-se uma
reflexdo sobre aspectos ainda ndo tdo explicitados, como os processos
educativos presentes nas praticas sociais de coletivos de estudantes
universitarios pertencentes aos povos originarios de Pindorama,
estudantes indigenas, ensejando assim um estudo sobre a construgao
e a troca de conhecimentos que ali ocorrem, em suas trajetorias de
luta e resisténcia, em suas vivéncias na educag@o superior, € como
isso impacta na presenga indigena na universidade e na promocao da
interculturalidade (2022, p. 26).

Conforme discute Aquino Pereira et al. (2022), o Centro de Culturas Indigenas
da Universidade Federal de Sao Carlos (CCI/UFSCar) desempenha um papel
fundamental junto a comunidade universitaria, ao evidenciar dimensdes importantes
para os/as estudantes indigenas e para a propria institui¢do. O CCI configura-se como
um espago de interculturalidade e de representatividade da presenga indigena nos

campi, pois, além de lutarem por suas proprias demandas, os povos indigenas na
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un1vers1dade revelam, em sua plurahdade, outras formas de ser e estar no mundo que

transcendem a matriz eurocéntrica hegemonica.

Finalmente, queremos que esta nossa pesquisa seja mais um material
de apoio as lutas dos/as estudantes indigenas, conquistando mais este
espaco no campo das letras, que mais que registro, seja marca da
presenga indigena na UFSCar, na universidade, fora dela, e por
extensdo seja também uma contribuigdo as lutas historicas dos povos
indigenas pela vida, pela terra, por seus direitos e pelo
reconhecimento de suas epistemologias e conhecimentos pela
sociedade ndo indigena (Aquino Pereira ef al, 2022, p. 34).

Conforme os(as) autores(as) discutem, a presenga indigena na universidade tem
se consolidado como uma realidade que ultrapassa o aspecto meramente numérico,
passando a impactar e transformar os campi universitarios (Aquino Pereira et al.,
2024a). Essas transformagdes manifestam-se tanto no ambito individual, nas salas de
aula da graduagdo e da pos-graduacdo, quanto no ambito coletivo, por meio da atuacao
de coletivos indigenas que promovem eventos, organizam-se € mobilizam a indiagem
em suas lutas pela garantia de direitos e pela (re)ocupagdo de espagos académicos.
Essas estudantes encontraram no apoio mutuo, por meio do coletivo Centro de Culturas
Indigenas, do grupo de pesquisa “Nucleo de A¢do Libertadora Decolonial e estudos de
Indiagem Abiayala” (NALDEIA), e do projeto “Aldear a P6s da UFSCar”, estratégias
fundamentais para a superacdo das dificuldades, bem como para a reafirmagao de suas

ancestralidades, identidades e forcas.

Também, a partir da mobilizagdo com estudantes indigenas, foi
fundado o grupo de pesquisa “Nucleo de Agdo Libertadora
Decolonial e estudos de Indiagem Abiayala” (NALDEIA), voltado
prioritariamente aos(as) indigenas, mas contando com a participagao
de ndo indigenas (Aquino Pereira et al., 2024a, p. 23).

Conforme apontam Aquino Pereira et al. (2024a), essa presenga epistémica
indigena e das epistemologias indigenas na universidade pode ser percebida tanto no
plano individual, quando estudantes indigenas atuam em seus cursos, dialogam,
apresentam trabalhos e constroem relagdes no cotidiano universitario, quanto no plano
coletivo, por meio de acdes e eventos promovidos por coletivos indigenas. Tais
iniciativas introduzem outras formas possiveis de compreender o mundo e de viver,
como a perspectiva do Bem-Viver, relacionada a dindmica do tempo indigena,

compreendido de maneira circular.
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Atualmente nés estudantes indigenas estamos com uma agdo de
aldear a poés-graduagdo da UFSCar, tendo em vista que ainda ¢
carente a presenca de estudantes indigenas nesse ambito da
universidade, e uma das a¢des do projeto € promover oficinas que
abrangem, a organizacdo de oficinas de normatizacdo de
documentagdo com a ABNT, a oratéria em seminarios de
apresentacdo de trabalho de conclusdo de curso e publicagdes de
pesquisas cientificas. A inten¢do do projeto NALDEIA ¢é promover
acOes que possam instruir o estudante que queira percorrer o
itinerario de uma vida universitaria na pos-graduagdo e preparar o
territorio para que o estudante ndo se depare com dificuldades que
possam ser consideradas triviais no seu percurso académico (Aquino
Pereira et al., 2024a, p. 30-31).

Segundo Aquino Pereira et al. (2024a, p. 33), atuando no aldeamento dos
saberes e espacos, a acdo de pesquisadores(as) indigenas ¢ uma forma de descolonizar
a universidade, em termos de conhecimentos académicos e em termos de didlogos no
dia a dia, ou seja, a teoria e a pratica sdo modificadas de acordo com os conhecimentos
ancestrais trazidos por eles(as) de suas aprendizagens e vivéncias em seus povos,
promovendo assim outras formas de se entender e se relacionar com a realidade.

Os autores destacam que, no ambito académico, estamos presenciando
transformagdes efetivas nas ultimas décadas, com o ingresso, permanéncia e
diplomac¢do de indigenas nas universidades, fenomeno esse impulsionado e mantido
pelas politicas de Acdes Afirmativas e fruto da vontade e persisténcia desses(as)
estudantes que, enfrentando dificuldades, discriminagdes e entraves, tém se inserido
como vozes da presenca indigena, assumindo a condicdo de pesquisadores(as),
autores(as) e professores(as), promovendo o didlogo de suas culturas, de seus
conhecimentos e de suas ciéncias tradicionais com a ciéncia ocidental, transpondo a
barreira do pensamento da Colonialidade-Modernidade, que os colocavam do lado dos
objetos de estudo, afirmando-se ndo apenas como sujeitos, mas indo além e pelas

epistemologias milenares de seus povos, questionando a propria dicotomizagdo entre

sujeito e objeto.

Se a presenga de pesquisadores(as) indigenas estudando, registrando
e difundindo tematicas indigenas no meio académico, a valorizagao
e revisibilizacdo desses conhecimentos ancestrais ¢ a utilizagdo de
referenciais tedricos que incluam autores(as) indigenas sao elementos
fundamentais nesse processo, um ponto central para essa ruptura é o
desenvolvimento e uso de metodologias indigenas para a pesquisa
por e com indigenas (Aquino Pereira et al., 2024b, p. 139).
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De acordo com Aquino Pereira et al. (2022), o crescimento da presenca indigena
na universidade, contudo, apresenta ainda muitas lacunas, como nos programas de pos-
graduagdo com reduzido niimero de indigenas, nos curriculos dos cursos que ndo
abordam tematicas e autores(as) indigenas, na falta de espagos para estudo e didlogo
intercultural sobre conhecimentos indigenas nas aulas, no uso de didaticas, avaliagdes
e metodologias estranhas aos(as) estudantes indigenas, nas dificuldades e entraves a sua
inclusdo no ambiente universitdrio, em toda gama de preconceito, racismo,
invisibilizagdo que os(as) indigenas enfrentam cotidianamente nos campi
universitarios.

Em minha experiéncia como estudante indigena do curso de Licenciatura em
Pedagogia da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), pude perceber que sao
inimeras as dificuldades enfrentadas ao viver na sociedade ndo indigena. Entre elas,
destaco a saudade das nossas comunidades de origem, as diferencas culturais, como a
organizag¢do do tempo e do espago, a lingua, as formas de relacdo social e econdmica,
além do preconceito com o qual, muitas vezes, somos tratados(as).

Ao longo do meu percurso académico, que se estende da graduagdo a pos-
graduacdo, o interesse pelo tema desta pesquisa foi sendo construido a partir das
experiéncias vividas no curso de Pedagogia e da minha vivéncia como mae indigena.
Essas experiéncias evidenciam o silenciamento das vozes das criangas indigenas no
interior de instituigdes publicas ndo indigenas, situagdo que também se estende aos(as)
adultos(as) indigenas, frequentemente invisibilizados(as) e silenciados(as) nos espagos
institucionais e nas salas de aula.

Nesse contexto, realizei, no CAU/UFSCar, que a época era denominada
Unidade de Atendimento a Crianca (UAC/UFSCar), o estdgio obrigatorio em 2021 e
um estagio voluntario em 2022, o que me possibilitou conhecer e acompanhar mais de
perto a rotina, a organizagdo e as praticas pedagogicas da Institui¢do, contribuindo de
forma significativa para a consolidacdo do meu olhar critico e investigativo.

Além disso, sou mae de uma crianca que frequenta essa unidade, o que
fortaleceu ainda mais minha proximidade com o espaco educativo. Essa vivéncia, aliada
ao didlogo constante com outras maes indigenas, despertou questionamentos e
reflexdes sobre como a educacdo das criangas indigenas tem sido pensada e
desenvolvida nesta Institui¢cdo, especialmente no que se refere ao reconhecimento e a

valorizacdo de suas especificidades culturais, identitarias e sociais.
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Essas dlﬁculdades se tornam amda mais complexas quando se trata de indigenas
que vivem na cidade com seus(suas) filhos(as). Nesse contexto urbano, além dos
desafios ja mencionados, somam-se aqueles enfrentados pelas criangas indigenas que
crescem afastadas de suas aldeias e territorios de origem, o que impacta diretamente
seus processos de pertencimento, construcao identitaria, socializagdo e acesso a praticas
educativas que dialoguem com seus saberes, modos de vida e cosmologias.

Essas criangas indigenas podem encontrar desafios e dificuldades em diversos
locais, como nas instituicdes escolares nao indigenas, como creches, escolas de
educacdo basica, ou ndo escolares, como projetos sociais, entre outros, locais em que
acontecem as relagdes com professores(as), funcionarios(as) e criangas nao indigenas.

Cortes (2023) explora os contextos epistemologicos e historicos, propondo
caminhos para uma educagdo escolar feita por e com indigenas. A autora enfatiza a
necessidade de uma educacao que respeite e valorize as culturas indigenas, promovendo
a emancipagdo e a cidadania politica para os povos indigenas.

Para tanto, entendemos ser imprescindivel romper com a concepgao bancaria de
educacdo, a qual segundo Freire (1987, p. 30) se baseia no educador ‘encher’ os
educandos de conteudo. Ou de fazer depdsitos de ‘comunicado’ — falso saber — que ele
considera como verdadeiro saber (p. 30).

Ao problematizarmos a invisibiliza¢do nas instituicdes escolares dos saberes e
das existéncias indigenas, que ha séculos resistem a dominagdo da colonialidade, nos

alinhamos com a inconformidade denunciada por Freire (1987, p. 33-34):

E exatamente porque ndo podemos aceitar a concepgdo mecénica da
consciéncia, que a vé como algo vazio a ser enchido, um dos
fundamentos implicitos na visdo “bancéria” criticada, ¢ que nao
podemos aceitar, também, que a agao libertadora se sirva das mesmas
armas da dominagdo, isto ¢, da propaganda, dos slogans, dos
“depositos”.

Dentre as diversas praticas sociais, entendidas como aquelas que “decorrem de
e geram interacdes entre os individuos e entre eles e os ambientes, natural, social,
cultural em que vivem” (Oliveira et al 2014a, p. 32), estdo aquelas desenvolvidas no
ambito das instituicdes escolares dedicadas a educacdo da primeira infancia.

Concordamos com Oliveira et al (2014a, p. 30) que “em todas as praticas sociais
ha processos educativos”, o que me instigou pesquisar o brincar como uma pratica

social entre as criangas indigenas e ndo indigenas regularmente matriculadas na
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instituicao escolar, no sentido de compreender o que e como essas criangas indigenas
aprendem e ensinam nesta pratica social, através das relagdes interculturais entre si e
com os(as) ndo indigenas, possibilitando descortinar elementos relacionados a
diversidade cultural na educacgao infantil, como a identidade e a alteridade.

As possibilidades dos conhecimentos em torno das brincadeiras entre as
criangas indigenas no contexto escolar se fortaleceu com politicas afirmativas que
também garantiram outras conquistas no campo da educagao escolarizada, em especial,
a promulgacdo da Lei Federal n® 11.645, de 10 mar¢o de 2008, que modificou a Lei n°
10.639, de 9 de janeiro de 2003, para incluir no curriculo oficial da rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Africana, Afro - Brasileira e Indigena”
(Brasil, 2008).

As referidas legislagdes, fruto das lutas dos movimentos negro e indigena, sdo
fundamentais, pois conforme afirma Munduruku (2000), ¢ na escola que as criangas
aprendem as regras sociais, comportamentos desejados, visdao de mundo e, muitas
vezes, formam preconceitos e ideias distorcidas em relacdo a outras culturas. Se a
crianga tiver referéncias positivas sobre culturas diferentes da sua, desenvolvera ideias
positivas sobre elas. Por outro lado, se forem passadas e reforgadas ideias negativas,
crescerdo com imagens negativas, preconceituosas e discriminatdrias com relacdo ao
outro.

Embora as leis tragam a obrigatoriedade do reconhecimento da historia e
culturas indigenas na escola, concordamos com Dantas e Corréa (2025) quando

destacam:

a importancia de todos os espagos educativos na promocao de tempos
e espagos de brincar, e a partir deles a ampliagdo do repertorio
sociocultural, como forma de promover o desenvolvimento integral
das criangas, possibilitando que se enxerguem como atuantes em uma
sociedade democratica e diversa (p. 16).

Neste sentido ¢ fundamental compreender as epistemologias indigenas e seus
conhecimentos em torno do brincar e seus significados no contexto cultural indigena

como contribui¢ao para a educacao intercultural de forma democratica, de modo a:

promover a ampliacdo sociocultural dos elementos da cultura, que
ndo estdo disponiveis para todos os individuos ou que ndo podem ser
contemplados por outros espacos educativos, ¢ fundamental para as
criangas, que por vezes, devido as suas condigdes sociais e
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econdmicas, podem ter seus processos de emancipagio preJudlcados
(Dantas e Corréa, 2025, p. 13).

Para realizar pesquisa com criangas, entendemos ser primordial pauta-la nos
seis principios que orientam o novo paradigma para o estudo da infancia, segundo

apresentam Silva, Macedo e Nunes (2002, p. 18):

1. A infincia deve ser entendida como uma construcdo social,
fornecendo assim um quadro interpretativo para os primeiros anos da
vida humana. [...] 2. A infincia deve ser considerada como variavel
de analise social, tal como género, classe ou etnicidade, [...] 3. As
relacdes sociais e a cultura das criancas sdo merecedoras de estudos
em si mesmas, independente da perspectiva e dos interesses dos
adultos. 4. As criangas devem ser vistas como ativas na construcao e
determinagdo de sua propria vida social, na dos que as rodeiam, e na
da sociedade na qual vivem. As criangas ndo sdo apenas sujeitos
passivos de estruturas e processos sociais. 5. A etnografia ¢ um
método particularmente 1til ao estudo da infancia. [...] 6. A infincia
¢ um fendmeno em relacdo ao qual uma dupla hermenéutica das
ciéncias sociais estd presente, ou seja, a proclamacdo do novo
paradigma da sociologia da infancia também deve incluir e responder
ao processo de reconstrugdo da infancia na sociedade.

Em que pese tais preceitos, entendemos que h4 ainda um caminho a percorrer
até que as instituicdes escolares nao indigenas construam seus projetos politicos
pedagbgicos levando em conta as experiéncias singulares das infancias indigenas,
inclusive porque como tensiona Baniwa (2006, p. 129), a educagao indigena “se refere
aos processos de transmissdo e produgdo dos conhecimentos proprios dos povos
indigenas, enquanto a educagdo escolar indigena diz respeito aos processos de
transmissdo dos conhecimentos ndo indigenas e indigenas por meio da escola, que ¢
uma instituicdo propria dos povos colonizadores”.

Segundo Silva, Macedo e Nunes (2002), e também para Zoia (2010), a inser¢ao
da crianga no processo de escolarizagdo, da construcdo da sua identidade, da
organizacao sociocultural e da socializagdo primaria deve contemplar o processo de
aprendizagem proprio de cada povo indigena, considerando as implicagdes do
afastamento da crianca pequena de seu contexto de socializagdo primaria, para um
espaco de organizacdo sociotemporal diferente, com outra logica, outro saber, outras
relagdes, o que requer atencdo com as diferengas e as especificidades.

Morais (2020) realizou estudo acerca das criancas indigenas matriculadas em

uma escola da zona urbana da cidade de Dourados, Estado do Mato Grosso do Sul, onde
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vive a populagao de 1nd1genas que se autodeclaram pertencentes aos povos Guarani,
Kaiowéa e Terena. O objetivo do estudo foi investigar o processo de ensino e
aprendizagem de criangas indigenas Guarani e Kaiowa, bem como observar a diferenga
cultural das criancas de dois povos indigenas e como afeta seu processo de
escolarizagao.

O resultado do estudo revelou as causas impactantes das praticas pedagdgicas e
socioculturais no processo de escolarizagdo das criancas indigenas. O que inclui
dificuldades que as criangas passam com as familias pelas condigdes precarias nas
aldeias, a falta de transporte para chegarem a escola, dificuldade de interagir em sala
de aula com ndo indigenas e demais funcionarios. Outra dificuldade sentida pelas
criangas indigenas em sala de aula foi em relagao as metodologias de ensino utilizadas
pelos professores na escola de zona urbana.

Vieira (2015) teve como objetivo em seu estudo abordar as questdes referentes
a presenga e vivéncia de criangas indigenas no contexto escolar da cidade de Campo
Grande, Mato Grosso do Sul. Explorou as identidades culturais das criangas indigenas
e as diferengas e os impactos desafiadores que as criancas enfrentam ao se inserirem no
ambiente educacional nao indigena. O resultado da pesquisa demonstrou uma analise
critica e reflexiva sobre as politicas publicas, praticas pedagdgicas e a construgao de
uma educagdo inclusiva e respeitosa com a diversidade cultural dentro de uma
sociedade. Seu estudo indicou também que para melhorar o acolhimento das criancas
indigenas na escola, ¢ essencial adotar medidas que promovam uma educacao inclusiva,
sensivel a diversidade cultural e respeitosa com as identidades e diferencas desses
alunos (Vieira, 2015).

Silva (2022), em sua pesquisa, focou na temadtica da visibilidade das criangas
indigenas em escolas urbanas com discussdes sobre o curriculo e a interculturalidade,
e teve como objetivo compreender as percep¢des dos professores indigenas e nao
indigenas a respeito das criangas indigenas nas escolas urbanas. O resultado do estudo
revelou que ainda ha uma visdo estereotipada dos povos indigenas, e que as criangas
indigenas presentes em ambiente escolar urbano de Boa Vista (RR) ainda sao vitimas
destas visdes e pouco reconhecidas em seus direitos e singularidades. Ainda precisamos
avancar muito para ter uma nacdo que respeite a identidade cultural dos povos
indigenas.

O estudo de Silva (2013) teve como objetivo abordar como ¢ a presenga de
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criangas 1nd1genas em escolas nao 1nd1genas na regiao de Dourados, sob a perspectiva
intercultural. Como resultados, o estudo mostrou as questdes relacionadas a educagao
e as interacdes entre diferentes povos e diferentes culturas no contexto escolar nao
indigena. A perspectiva intercultural envolve o didlogo entre pessoas de diferentes
culturas, promovendo a integragdo e o respeito matuo. E importante a comunicagdo
intercultural, buscando semelhangas e diferencas entre culturas. Expressando as ideias
sem anular ou ofender outras pessoas e sempre ter empatia e respeito as diferencas
culturais (Silva, 2013).

A partir deste cenario, entendemos ser urgente a realizacdo de pesquisas que
lancem luz aos processos educativos interculturais nas escolas de educagado infantil que
contemplem criangas indigenas e nao indigenas, ampliando a produgdo sobre essa
tematica e trazendo as percepcdes das proprias criangas € nao apenas dos/as adultos/as
envolvidos/as nestes processos educativos.

Neste sentido, propomos a presente investigacdo que tem como orientacao a
seguinte questdo: Quais processos educativos decorrem da pratica social do brincar
entre criancas indigenas de diferentes povos e criangas ndo indigenas em uma
instituicao escolar de Educacao Infantil?

Para responder tal questdo, o objetivo central desta pesquisa foi identificar e
compreender os processos educativos decorrentes da pratica social do brincar a partir
de uma interven¢do pautada nas historias, brincadeiras, dancgas, artefatos e
manifestacoes artisticas de diferentes povos indigenas entre criangas indigenas e nao
indigenas no contexto escolar da Educacao Infantil.

A presente dissertagao foi estruturada da seguinte forma: no primeiro capitulo,
intitulado “Infancias Suleadas”, discorremos sobre a fundamentacao teorica do brincar
como pratica social, trazendo para a cena os saberes ancestrais indigenas e refletindo
sobre o epistemicidio que, conforme denunciado por Carneiro (1995), ndo se limita a
supressao e desqualificagdo dos conhecimentos dos povos originarios, mas envolve
também a negacdo de suas existéncias, cosmologias e formas proprias de produzir
saber. Ainda nesse capitulo, na secdo “O brincar entre criangas indigenas e ndo
indigenas na Educacdo Infantil: analise da producdo académica e cientifica”,
analisamos a produ¢do académico-cientifica sobre a temdtica do brincar, da educacao
intercultural e das infancias indigenas, evidenciando aproximagdes, lacunas e

contribui¢des teodricas para o campo, considerando aspectos como ano de publicacaio,
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natureza dos trabalhos, objetivos dos estudos, contexto e participantes, bem como suas
conclusdes.

No segundo capitulo, intitulado “Procedimentos Metodologicos”, apresentamos
a caracterizag¢do da pesquisa de campo, de natureza qualitativa, que pressupde a coleta,
descri¢do e analise contextualizada das informagdes, em didlogo com os referenciais
teoricos (Negrine, 2010). Nesse capitulo, descrevemos o contexto do estudo, os
participantes, e detalhamos o planejamento didatico-pedagogico da intervencdo em
campo.

No terceiro capitulo, intitulado “Resultados e Discussdes”, apresentamos a
analise dos dados produzidos na pesquisa de campo que, com base na analise categorial
tematica de Gomes (2009), permitiu identificar duas categorias: A) “Nao tenho colares
indigenas, mas eu quero ter’’: brincar, ensinar e aprender as culturas indigenas; e B) “Eu
sou indigena”: pertencimento étnico-racial e reconhecimento da identidade. Por fim,

sdo apresentadas as consideragoes finais e as referéncias que fundamentam este estudo.
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1. CAPITULO 1 - INFANCIAS SULEADAS

S

¢ tempo de aprendermos a nos libertar do
espelho eurocéntrico onde nossa imagem €
sempre, necessariamente, distorcida. E
tempo, enfim, de deixar de ser o que néo
somos (Quijano, 2005, p. 40).

Investigar o brincar como prética social, trazendo a cena os saberes ancestrais

indigenas, requer refletir acerca do epistemicidio, que conforme denunciado por

Carneiro (1995), vai além da supressdo e desqualificacdo dos conhecimentos e saberes

dos povos originarios, mas também se constitui de:

um processo persistente de produgdo da indigéncia cultural: pela
negacao ao acesso a educagao, sobretudo de qualidade; pela produgdo
da inferiorizagdo intelectual; pelos diferentes mecanismos de
deslegitimacao do negro como portador e produtor de conhecimento
e de rebaixamento da capacidade cognitiva pela caréncia material
e/ou pelo comprometimento da autoestima pelos processos de
discriminagdo correntes no processo educativo. Isto porque ndo ¢
possivel desqualificar as formas de conhecimento dos povos
dominados sem desqualifica-los também, individual e coletivamente,
como sujeitos cognoscentes. E, ao fazé-lo, destitui-lhe a razdo, a
condic¢do para alcancar o conhecimento “legitimo” ou legitimado. Por
isso o epistemicidio fere de morte a racionalidade do subjugado ou a
sequestra, mutila a capacidade de aprender (Carneiro, 1995, p. 97).

Em consonancia com tais pressupostos teoricos, nos pautamos nas Motricidades

do Sul, entendidas como:

praticas sociais de jogos, lutas, dancas, festas, cantos, contagdo de
histérias e rituais com caracteristicas proprias de um
povo/comunidade localizado ao sul, geografica ou metaforicamente,
que envolvem tradigdo e resisténcia de tais manifestacdes ao
colonialismo ¢ dominagdo epistemoldgica (Campos; Corréa;
Gongalves Junior, 2022, p. 921).

Nesse sentido, defendemos que ¢ fundamental compreender as epistemologias

indigenas e seus conhecimentos também no contexto escolar da pequena infancia, isto

porque, de acordo com Campos; Corréa e Gongalves Junior (2022, p. 921):

A diversidade de experi€ncias dessas praticas se configura de
maneira particular tanto em sua execugdo, como em sua
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intencionalidade no processo cotidiano de viver-a-vida, em uma
perspectiva suleada (ndo norteada), em universo nao dicotomico
entre fisico e mente, corpo e alma, pessoa e mundo, ser € natureza.

Entendemos ser primordial para a educacdo intercultural na escola, em uma

perspectiva democratica, a contextualizacdo das motricidades indigenas, de seus

significados no contexto cultural dos povos originarios, de modo a:

promover a ampliagdo sociocultural dos elementos da cultura, que
nao estdo disponiveis para todos os individuos ou que ndo podem ser
contemplados por outros espacgos educativos, ¢ fundamental para as
criangas, que por vezes, devido as suas condi¢des sociais e
econdmicas, podem ter seus processos de emancipagao prejudicados
(Dantas e Corréa, 2025, p. 13).

O enfoque as motricidades do sul no contexto dos povos originarios requer

pensar em outros modos de existéncia que, embora invisibilizados pela colonialidade,

continuam (re)existindo apesar dos contextos de opressdo. Segundo Quijano (2009,

p.73):

Colonialidade é um conceito diferente de, ainda que vinculado a
Colonialismo. Este ultimo refere-se estritamente a uma estrutura de
dominagdo/exploragdo onde o controlo da autoridade politica, dos
recursos de producdo e do trabalho de uma populagdo determinada
domina outra de diferente identidade e cujas sedes centrais estdo,
além disso, localizadas noutra jurisdi¢do territorial. Mas nem sempre,
nem necessariamente, implica relagdes racistas de poder. O
colonialismo é, obviamente, mais antigo, enquanto a Colonialidade
tem vindo a provar, nos ultimos 500 anos, ser mais profunda e
duradoira que o colonialismo. Mas foi, sem duvida, engendrada
dentro daquele e, mais ainda, sem ele ndo poderia ser imposta na
intersubjectividade do mundo tdo enraizado e prolongado.

A Colonialidade do Ser foi engendrada como uma forma de dominagdo que

permanece atualmente instaurando classificagdes, hierarquias e discriminacao de

grupos e comunidades indigenas, como nos explica Maldonado-Torres (2009, p. 363):

processo pelo qual o senso comum ¢ a tradigdo sdo marcados por
dindmicas de poder de caracter preferencial: discriminam pessoas e
tomam por alvo determinadas comunidades. O caracter preferencial
da violéncia pode traduzir-se na colonialidade do poder, que liga o
racismo, a exploracdo capitalista, o controlo sobre o sexo € o
monopodlio do saber, relacionando-os com a histéria colonial
moderna.
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Neste contexto, o dispositivo da racialidade constr6i o “outro” como nao-ser,
fundamento da marginalizacao e da opressdo, pois conforme Sueli Carneiro (2023, p.

17-18):

A busca da compreensao historica dos modos como se d4 a negacao
do Outro ndo pode esquecer também o contexto da modernidade
ocidental, no qual contraditoriamente se articularam ideais de
autonomia, de secularizagdo da vida e de afirmacao do individuo com
a escravizagdo de africanos e indigenas e, posteriormente, com 0s
movimentos abolicionistas e os processos de libertagdo dos escravos,
assim como com a emergéncia do racismo cientifico, inaugurando
novas formas de assujeitamento racial.

A luta e a resisténcia a tais sistemas de domina¢ao fundados no eurocentrismo

requer um rompimento, pois a colonialidade se prolonga dentro do modo de operar do

eurocentrismo, o qual:

nao ¢ exclusivamente, portanto, a perspectiva cognitiva dos europeus,
ou apenas dos dominantes do capitalismo mundial, mas também do
conjunto dos educados sob a sua hegemonia. E embora isso implique
um componente etnocéntrico, este ndo o explica, nem € a sua fonte
principal de sentido. Trata-se da perspectiva cognitiva durante o
longo tempo do conjunto do mundo eurocentrado do capitalismo
colonial/moderno e que naturaliza a experiéncia dos individuos neste
padrdo de poder. Ou seja, fa-las entender como naturais,
consequentemente como dadas, ndo susceptiveis de ser questionadas
(Quijano, 2009, p. 74-75).

Nesse sentido, dar visibilidade as epistemologias indigenas ¢ atuar na ruptura
com o eurocentrismo, fazendo emergir conhecimentos e praticas culturais que rompem
com as logicas dicotdmicas eurocentradas, como propomos ao dar enfoque nesta
pesquisa as formas de existéncia em torno das manifestacdes ludicas dos povos
indigenas.

De acordo com Gongalves Junior (2010), entre os Kalapalo, os jogos e
brincadeiras sdo realizados por homens, mulheres e criangas, pois em tal cultura o
ludico ndo € reprimido entre as pessoas adultas, como geralmente acontece na cultura
branca de raiz europeia; tampouco ha ruptura entre o tempo de trabalhar e o tempo de
brincar. O que significa que, nas culturas indigenas, o brincar ¢ aprender a conduzir a

propria vida, e os jogos e as brincadeiras ndo sdo fendmenos externos, eles estdo
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1ntegrados a outros fazeres conectados com a terra, com 0s animais, com os rios, as
plantas, com vinculo e cultivando em si o cuidar e proteger a Mae Terra.

Do mesmo modo, € preciso desnaturalizar conhecimentos eurocéntricos acerca
destas manifestacoes, muitas vezes concebidas de forma utilitaria e instrumental, ao
contrario do que fazem os povos indigenas, conforme destaca Klysys (2010, p. 28):
“Gosto sempre de lembrar o ensinamento de Davi Fidelis, um professor ticuna de
Benjamin Constant, Amazonas. Questionado sobre qual o objetivo do brincar na escola,
respondeu: "E para a crianga ndo entristecer’’

Nesse sentido, compreendo que o brincar entre as criangas indigenas ¢ uma
pratica social na medida em que € inseparavel de seu modo de vida, se manifesta nesta
interacdo com o ambiente € o contexto cotidiano em que vivem, pois de acordo com

Oliveira et al. (2014a, p.33) as praticas sociais:

decorrem de e geram interacdes entre os individuos e entre e os
ambientes natural, social e cultural em que vivem. Desenvolvem-se
no interior de grupos, de institui¢cdes, com o propodsito de produzir
bens, transmitir valores, significados, ensinar a viver e a controlar o
viver; enfim, manter a sobrevivéncia material e simbodlica das
sociedades humanas.

Como podemos observar no estudo de Alves (2003), ser crianca Maxakali ¢

experimentar o brincar como parte de sua intima relagdo com a natureza, ou seja:

Ser parte da natureza, conviver com ela e dela usufruir, desfrutando
de momentos ludicos, € uma das riquezas de ser crianga Maxakali.
Rolar no chao, cavar buracos para se esconder, brincar entre as moitas
de capim, subir em arvores e balancar nos galhos sio movimentos
bastante explorados por elas. Os galhos das arvores sdo pontos sobre
os quais as criangas desenvolvem a observagdo do mundo que as
cercam (Alves, 2003, p. 22).

Essa compreensdo também abarca a infancia das criancas da Comunidade
Indigena Floresta, localizada no municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira, no estado do
Amazonas, cuja localizagdo ¢ a Bacia do Alto Rio Uaupés, mais conhecido como
“cabeca de cachorro” pelo desenho no mapa, como podemos observar na figura a

seguir:
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Figura 1. Mapa da Regido Amazdnica, onde se destaca o local conhecido como “Cabeca do

Cachorro”, em razao de seu formato geografico, situado na regido do Alto Rio Negro, onde se localiza

o municipio de Sao Gabriel da Cachoeira (AM). Fonte: Instituto Socioambiental (ISA). 2025.
Nesta regido hd 17 povos indigenas: Arapaso; Bara; Barasana; Desana;

Karapana; Kubeo; Makuna; Mirity-tapuya; Pira-tapuya; Siriano; Tariana; Tukano;
Tuyuca; Kotiria; Tatuyo; Taiwano; Yuruti, dentre os quais os trés ultimos habitam o
territorio colombiano. A lingua falada ¢ a Tukano, da familia linguistica Tukano
Oriental (ISA, 2025).

A estimativa populacional em 2001 era de aproximadamente 11.130 indigenas
no territorio brasileiro. O Povo Dessana, do qual a autora desta pesquisa ¢ origindria,
tem uma das maiores populacdes, depois do povo Tukano, com cerca de 1531 pessoas
(ISA, 2025).

O brincar se manifesta de forma integrada e entre os diferentes povos indigenas,
percebemos que o corpo € a natureza sao elementos indissocidveis na frui¢ao do brincar,
por exemplo, entre as criangas Maxakali, as arvores, além de serem lugares de descanso

a sombra, sdo também um brinquedo, como destaca Alves (2003, p. 22):

Além de oferecer uma sombra agradavel, € possivel permanecer neles
assentados confortavelmente. Porém, o que as criangas gostam
mesmo ¢ de segurd-los deixando o corpo soltar-se num balango.
Quando a arvore ¢ mais alta e resistente, outra possibilidade consiste
em amarrar uma corda no galho e balangar segurando-a pelas maos.
Para balancar, assentado ou mesmo em pé na corda, ¢ preciso amarra-
la bem firme no galho. Também se balanca nos telhados das casas.
Em determinadas épocas do ano, os galhos das palmeiras
transformam- se em gangorras (mdydy yot), ponto de parada
obrigatdria para meninos € meninas.

Este brincar integrado com a natureza e inseparavel do modo de vida, se
manifesta em relacdo a todos os seres, e contribui para o fortalecimento do

conhecimento de saberes, e das identidades indigenas vinculada com os rios e florestas.
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Alves (2003) traz que o espago ganha significado em sua relagdo singular com seus
sujeitos. Por isso, ele também ¢ cultural. No caso do povo Maxakali, o ambiente oferece
ainda os rios (fak)?>, que podem ser considerados espacos consagrados para as
brincadeiras das criancas.
O saber comeca desde cedo com o brincar: nadar, brincar nas 4dguas, pescar,
cagar e conviver como seres da floresta e dos rios. O brincar se faz com a vida cotidiana

entrelagada com a natureza, como relata Alves (2003, p. 23):

Outra possibilidade de observagdo foi favorecida pela convivéncia
direta das criangas Maxakali com os animais. Observei, entre elas,
uma interagao bem diferente da estabelecida pelas criancas de nossa
sociedade. Os animais sdo partes integrantes da cosmovisao do
Maxakali. Animais domésticos como o cachorro (kokex), o gato
(medg) e o pato (puxap), convivem nos mesmos €spagos que as
pessoas. Uma cena muito comum ¢ criangas carregando pequenos
animais nos bragos. Vez por outra elas balangam o animal, mordem
a boca, as orelhas e as patas sujas, chegando mesmo a arremessa-los
para o alto como se fossem um objeto qualquer. Correr atrds de
animais por toda a aldeia ¢ uma tarefa apreciada por todos, ndo so
pelas criangas. E possivel encontrar outros animais circulando pelas
aldeias, como o peru (pino), o porco (xapu), a vaca (munuytut) e o
cavalo (kdmanok). Andar a cavalo ¢ uma atividade rapidamente
aprendida pelos meninos.

Em uma situagdo, quando atuava como estagidria em uma instituicdo de
educacdo infantil, nos deparamos com uma quantidade enorme de formigas
percorrendo os espagos da escola. Pude observar esta interagdo com os animais se
manifestando de forma diferente entre as criangas indigenas e nao indigenas quando,
diante da migracao de formigas Sativas no terreno da escola, algo que acontece de forma
sazonal, especialmente no periodo de maior chuva, as criangas indigenas correram em
dire¢do as formigas com muito entusiasmo € o oposto aconteceu com as nao indigenas,
que correram na dire¢do contraria, fugindo de medo das formigas.

Na ocasido, como educadora, pude dialogar com as criancas acerca das
diferencgas culturais, isto porque no contexto cultural de varios povos indigenas, estas
formigas sao fonte de alimento. Para o povo Dessana, por exemplo, a época de “catar
as sauvas” ¢ muito esperada, e exige toda uma preparagdo, que consiste na limpeza das

“casas das formigas” e no uso do “giral”, objeto feito de madeira em formato triangular

113 9

2 Tak significa “rio” na lingua Maxakali. Referéncia: ALVARENGA, A.; MAXAKALIL L;
MAXAKALI O. Léxico da Lingua Maxakali. Belo Horizonte/MG: UFMG, 2011.
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ou retangular amarrado com cipo. As criangas ﬁcavam sobre o glral como forma de
protecdo, evitando serem mordidas pelas formigas protetoras dos ninhos de sauvas,
conhecidas como formigas cortadeiras. Em seguida, com as maos direcionadas a “boca”
do formigueiro, coletavam uma a uma as “tanajuras” (rainhas), colocando-as em
garrafas ou panelas com tampa.

Assim, podemos observar que tais situacdes podem gerar reflexdes acerca de
processos educativos interculturais que sdo fundamentais para as criangas nao indigenas
em contexto urbano, ao perceberem e refletirem que todo ser vivente ¢ importante e
tem sua func¢ao na natureza.

A brincadeira de pegador “A onga e a presa”, do povo Maxakali, retrata essa
relacdo com os animais. A brincadeira consiste em uma crianga procurar por outra, que
se tornara o pegador, se for encontrada. Parece simples, mas para os Maxakali a
brincadeira se desenrola da seguinte maneira: uma crianga simula um corte no pescogo
de outra, feito com a mao. A vitima cai no chio e por ali permanece durante algum
tempo. Enquanto isso, as outras criangas correm e se escondem pelo mato afora,
evitando qualquer ruido que possa denunciar seu esconderijo. O morto, de repente, se
levanta, vira onga, ou melhor dizendo, vira hdngay, fica bravo e sai correndo a procura
de um alimento que possa comer, isto ¢, uma outra crian¢a. Quando este encontra a
presa, passa a correr atras dela ou de outro, se encontrar novas presas pelo caminho, até
que consegue pegar uma, que imediatamente passa a ser o proximo a morrer € virar
onga, dando sequéncia a brincadeira. Essa brincadeira demonstra a forte relacao que os
Maxakali possuem com seus mortos.

A abertura para compartilhar diferentes saberes culturais enriquece a pratica
pedagdgica e fortalece a corresponsabilidade no aprendizado das criangas, ressaltando
a diversidade cultural como riqueza e ndo como demérito, buscando promover a

interculturalidade, pois:

E preciso reenfatizar que a multiculturalidade como fenémeno que
implica a convivéncia num mesmo espago de diferentes culturas ndo
é algo natural e espontineo. E uma criagdo histérica que implica
decisdo, vontade politica, mobilizagdo, organizagdo de cada grupo
cultural com vistas a fins comuns. Que demanda, portanto, uma certa
pratica educativa coerente com esses objetivos. Que demanda uma
nova ética fundada no respeito as diferencas (Freire, 1992, p. 79-80).

Alves (2003) traz, como também ocorre em outras culturas, a brincadeira de
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casmha como um 1mportante elemento de soc1ahzag:a0, como a construgao de um
espago coletivo. Propicia uma imitagdo da vida social Maxakali e reproduz,
principalmente, o cotidiano vivido no espago doméstico da aldeia. Também a defini¢ao
dos papéis sociais na sociedade Maxakali pode ser observado. As meninas se
encarregam das tarefas domésticas, como cuidar dos bonecos, arrumar a casa, fazer a
comida, pescar; por sua vez, 0s meninos saem para cacar € cuidar da roga.

Entre os meninos do povo Dessana também se observam brincadeiras de cacar
e pescar, pois desde muito pequenos brincam de “cacar calango” e de “pescar”,
aprendendo também a cozinhar e a reproduzir as atividades de homens indigenas mais
velhos. Assim, vao aprendendo as atividades dos adultos. Aprendem a confeccionar as
flechas, feitas de vara de bambu e sem ponteiras; e para pesca, usam um canigo (vara
de bambu) com uma linha de pesca de tucum. Assim, cada brincadeira serve para
aprender uma habilidade importante para a aldeia.

O brincar das criangas indigenas est4 relacionado a natureza e ao cotidiano dos
indigenas adultos com atividades que sdo corriqueiras na aldeia ou comunidade, como
cacgar, pescar, colher, plantar e lavar, sem, contudo, preterir o seu mundo infantil
singular, com especificidades e valores culturais proprios. E possivel observar que as
brincadeiras fazem com que adultos e idosos retornem a sua propria infancia, se
divertindo e transmitindo tradi¢des, como confeccionar seus proprios brinquedos, pular
de arvores no rio, tecer, pescar, cagar de forma prazerosa, divertida.

Como observado, o brincar na natureza ¢ um elemento da cultura que estd
estreitamente relacionado a atividades e tarefas cotidianas do mundo adulto. As
criangas sao chamadas por meio de brinquedos a aprender sobre seu mundo, ou seja,
com o brincar, aprendem sobre as tarefas que vao exercer quando adultos(as).

Uma das grandes contribui¢cdes que podemos trazer dos povos indigenas para
nossas criangas, que moram nas cidades, cercadas de prédios, transito e tecnologia, ¢
redirecionar seu olhar. De acordo com Munduruku (2000), é preciso mudar sua visao
sobre a natureza, ensinando que a terra ¢ sagrada, que € prazeroso ouvir as historias de
nossos ancestrais, desenvolvendo respeito e orgulho por eles. E preciso ensinar o gosto
pelo siléncio e a contemplacdo pelas coisas criadas, como as gotas da chuva, o frescor
do vento e a energia da natureza que vem da terra.

Reconhecemos a possibilidade de, por meio das brincadeiras e do didlogo

intercultural entre criancas indigenas e ndo indigenas, oportunizar a escola ndo indigena
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o cumprimento da Lei n® 11645/2008, que torna obrigatério o ensino de historia e
cultura indigena nas escolas brasileiras, assim como da cultura afro-brasileira.

A pedagogia libertadora de Paulo Freire (1987), com seu foco na dialogicidade
e na construcao compartilhada do saber, favorece a educagao intercultural, que busca
ndo apenas a inclusdo de multiplas perspectivas culturais, mas também a valorizagdo e
a integracdo das experiéncias e identidades das criancas.

Assim, essa pedagogia implica uma educagao respeitosa com a compreensado do
mundo das criangas e, a0 mesmo tempo, desafiando-as a pensar criticamente, refletindo,
assumindo sua cidadania, promovendo sua curiosidade, em uma pratica educativa
progressista, que propicie: “Uma educagdo aberta, democratica, que estimule nas
criangas o gosto pela pergunta, a paixao pelo saber e pela curiosidade, a alegria de criar

e o prazer do risco, sem o qual ndo h4 criagao” (Freire, 1992, p. 171).

1.1. O brincar entre criancas indigenas e nao
indigenas na educacao infantil: analise da producio
académica e cientifica

Para identificar o estado da arte da producdo académica e cientifica no campo
do brincar entre criangas indigenas e nao indigenas na educacao infantil, recorremos a
um estudo de revisdo sistematica da literatura, metodologia caracterizada pelo estudo
de natureza descritiva e bibliografica, que utiliza métodos de analise de producdo do
conhecimento da literatura de determinada tematica, permitindo, assim, priorizar e
evidenciar pontos especificos sobre um assunto (Petticrew; Roberts, 2006; Savin-
Baden; Major, 2010).

A primeira fase do estudo iniciou-se com a constru¢do de uma ficha de pesquisa,
cujo propdsito foi sistematizar os critérios, com indicagdo das equacdes de pesquisa e
o escopo da busca (bases de dados, periodo e campos de procura) (Simdes, Mizuno;
Rossi, 2019).

Com o intuito de levantar uma produgdo mais recente sobre o tema, o foco da

pesquisa centrou-se nos estudos publicados nos ultimos 5 anos (no periodo de 2020 a

2025).



46
e
Os descritores que compuseram as equagdes de pesquisa foram: 1) “brincar” E
“cultura indigena” E “educagdo infantil”; i11) “Brincar” E “cultura indigena” E
“educacao infantil” OR “brincadeiras indigenas” E “educa¢do infantil”; iii) “cultura
indigena” E “brincar na escola” OR “brincadeiras indigenas” E “escola”; iv) “brincar”
E “criangas indigenas”.

As bases de dados selecionadas tiveram como critério as que reinem produgdes
académico-cientificas qualificadas: Google Académico - Google Scholar, Scielo
Scientific Electronic Library Online — SciELO; Catalogo de Teses e Dissertagdes da
CAPES; Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes; Sistema de Bibliotecas
da Universidade de Campinas/Unicamp; Biblioteca Digital da Universidade de Sao
Paulo/USP; Biblioteca Digital da Universidade Estadual Paulista/UNESP; Repositorio
Institucional da Universidade Federal de Sdo Carlos/UFSCar; Repositorio Institucional
da Universidade Federal de Sao Paulo/Unifesp; e Sistema de Bibliotecas da
Universidade Federal do ABC/UFABC.

Definidos os descritores e o recorte temporal, realizamos a pesquisa nas bases
de dados acima descritas e, em seguida, procedemos com a leitura exploratoria e

29 ¢

seletiva, seguindo a sequéncia “titulo”, “resumo”, “metodologia”, tendo como critérios
de inclusdo produgdes cujos estudos foram realizados especificamente na educagao
infantil, sendo excluidos os trabalhos realizados nos demais niveis de ensino da
Educacdo Bésica ou em contexto ndo escolar; bem como aqueles no ambito da
formacao inicial e/ou continuada de professores/as.

Assim, aplicados tais critérios de inclusdo e exclusdo, compuseram o conjunto
da produgdo académico-cientifica o total de 11 produgdes, das quais, 3 correspondem
a artigos publicados em periodicos; 1 resumo publicado em Anais; 2 Trabalhos de
Conclusado de Curso; 3 dissertacdes de mestrado (sendo 1 de mestrado profissional e 2
de mestrado académico); e 2 teses de doutorado.

Os trabalhos selecionados para a revisdo sistematica da literatura foram
organizados em um quadro (Quadro 1) por data de publicacdo do mais antigo para o
mais recente, sendo caracterizados pelos seguintes topicos: titulo; autores/as; objetivo;
natureza e ano; contexto e participantes dos estudos; organizados em ordem por ano de

publicagdo do mais recente para o mais antigo.

Quadro 1 — Caracteristicas das producdes encontradas na revisdo sistematica da literatura.
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N° Titulo Autores/as Ob] etivo (s) Natureza e Contexto/
ano Participantes

1 | Analise das MELO, L. D. | Analisar as Trabalho de | Criangas entre 4
manifestacdes de S. manifestacoes de conclusao e 5 anos da
conceitos advindos da conceitos advindos | de curso Educagao
aplicagdo do projeto “A | (Nao da aplicagdo do 2021 Infantil
cultura indigena e suas | Indigena) projeto “A cultura
brincadeiras” na indigena e suas
Educacio Infantil brincadeiras”

2 | A roda e a valorizagao BRANDAO, | Dar visibilidade Dissertagdo | Criangas, de
das culturas infantisna | A. C. L. para as rodas como | de cerca de trés
creche em bases da espacos de mestrado anos, de uma
pedagogia decolonial (Ndo tradutibilidade 2021 creche publica

Indigena) intercultural entre do municipio de
culturas indigenas, Santo André
afro-brasileiras ¢ as (SP)
culturas infantis,
estas dentro da
perspectiva da
reproducao
interpretativa

3 | Um universo a OLIVEIRA, | Analisar o brincar e | Artigo em | Criancas de uma
descortinar sobre o E.S. A, a produgdo de periodico instituicdo
brincar e as culturas SOUZA, R. culturas ladicas 2022 publica de
(ludicas) infantis no L,; infantis, Educagao
contexto urbano e SALGADO, | considerando as Infantil
indigena R. G brincadeiras (contexto

RODRIGUE | produzidas em dois urbano) e

S, S.D. F.P. | contextos: a cidade criangas do
¢ a Aldeia do povo Povo Gavido

(Nao Gavido Ikolen. Ikolen da Aldeia

Indigenas) Igarapé Lourdes

(contexto
indigena)

4 | O brincar na escola CORDEIRO, | Evidenciar como o | Dissertagdo | 6 profissionais
municipal indigena B. M. A. brincar se faz de da escola
Tengatui Marangatu em presente nos mestrado (professores/as,
Dourados/MS (Nao documentos 2023 coordenadores/a

Indigena) curriculares e nas s pedagogicos/as
proposicdes de e gestores/as)
praticas
pedagobgicas para
criangas indigenas,
da Escola
Municipal Indigena
Tengatui
Marangatu.

5 | Brincar com as criancas | COLMAN, Analisar os ese de Criangas
terena em Campo D.G. elementos que putorado indigenas
Grande/MS: identidades contribuem paraa 023 residentes na
e diferencas (Nao identidade Terena aldeia urbana

Indigena) das criangas Darcy Ribeiro,
indigenas que de 2 a 9 anos
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residem e circulam
pela aldeia urbana
Darcy Ribeiro, no
municipio de
Campo
Grande/MS, por
meio do brincar.

Diversidade na
educacdo infantil:

contextos propositores

da cultura dos povos
indigenas em uma

escola publica municipal

de Sdo Luis/MA

NASCIMEN
TO,E.P.T;
VAZ, L. M.
C.

(Nao

Indigenas)

Possibilitar a
valorizacdo da
diversidade
historico-cultural
indigena a partir da
organizacao de
contextos €
vivéncia de
experiéncias de
aprendizagem com
a arte € os
elementos da
natureza no
cotidiano de uma
turma de creche

Resumo em
anais
2023

Criangas de 3
anos de idade, 2
professoras e 1
suporte
pedagogico

A contribuic¢ao do uso
de jogos, brinquedos ¢
brincadeiras indigenas

na Educacdo Infantil

SILVA, T.
B.

(Nao
Indigena)

Demonstrar
diferentes
experiéncias € o
papel
desempenhado dos
jogos, brinquedos e
brincadeiras
indigenas, no
desenvolvimento de
diversas fun¢des no
processo de
aprendizagem das
criangas

Trabalho de
conclusdo
de curso
2023

Pesquisa
Bibliografica

O brincar das criangas

indigenas e

interculturalidade: uma

proposta didatico-

pedagogica decolonial

na Educacdo Infantil

SANTOS, C.

N. P.

(Indigena -
Povo Terena)

Compreender o
brincar em uma
escola indigena de
Educacao Infantil e
construir uma
proposta de
educagdo
intercultural entre
as criancas da
escola indigena e as
de uma escola
municipal

Dissertagdo
de
mestrado
2024

23 criangas de
quatro e cinco
anos, € 3
professoras de
uma escola nao
indigena de
Educagao
Infantil

Infancias decoloniais:
vivéncias indigenas
literarias na educacdo
infantil

VILLAR, M.

N.D.;
LOPES, J. J.
M.

(Nao

Indigenas)

Promover uma
abordagem
decolonial na
Educagao Infantil
por meio da
valorizagao das
vivéncias indigenas

Artigo em
periodico
2025

Criangas entre 4
e 5 anos de
idade da
Educagao
Infantil




49

———————

expressas na

do bau brincante na
comunidade indigena
tupinamba em Ilhéus-
Bahia

Olivenga, no sul da
Bahia, produzem
brincadeiras
utilizando
brinquedos ndo
estruturados numa
escola de Educagdo
Infantil do/no
campo

literatura

10 | O que nos ensina os NUNES et Aprofundar o Artigo em | Criancgas entre 2
povos indigenas sobre a | al. debate por uma periddico e 3 anos de uma
infincia - um olhar para proposta de 2025 creche
a Educacdo Infantil (Nao educagdo da municipal

Indigenas) pequena infancia a
partir da
cosmovisdo dos
povos indigenas.

11 | O brincar na Educagao CASSIMIRO | Compreender como | Tese de Criangas da
Infantil numa escolade |, M. A.D. as criancas da doutorado Educagao
Educagao Infantil do/no comunidade 2025 infantil e
campo: um estudo (Ndo indigena professoras da
acerca da potencialidade | Indigena) Tupinamba de Escola

Municipal
Sérgio Carneiro

Fonte: Elaborado pela autora.

A seguir, realizamos uma analise dos estudos encontrados através das seguintes

categorias: A) ano de publicacdo e natureza dos trabalhos; B) objetivos dos estudos; C)

participantes e contexto do estudo; D) conclusdes dos trabalhos.

A.Ano de publicacdo e natureza dos trabalhos

Nesta pesquisa de revisao sistematica, como afirmado anteriormente,

analisamos 11 produgdes, das quais, 3 correspondem a artigos publicados em
periodicos; 1 resumo publicado em Anais; 3 dissertagdes de mestrado (sendo 1 de
mestrado profissional e 2 de mestrado académico); 2 teses de doutorado; e 2 trabalhos
de conclusao de curso de graduacao, todos correspondentes aos anos de 2020 até 2025.

No periodo de 2020 a 2025, encontramos maior incidéncia de publicacdes nos
anos 2023 e 2025 sobre a tematica, sendo identificados 4 estudos no ano de 2023, ¢ 3
estudos em 2025. Durante o ano de 2020, ao contrario, ndo houve publicagdes.

A incidéncia de trabalhos publicados cresceu progressivamente nos anos

posteriores a 2020, verificando-se uma melhora no cendrio académico: em 2021
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identificamos 2 publicagdes (1 trabalho de conclusdo de curso e 1 dissertagdo de
mestrado académico); em 2022, 1 publicagdo (artigo em perioddico).

Em 2023, houve incremento significativo nas producdes em relacdo aos anos
anteriores, sendo identificadas 4 publicacdes (1 em anais de evento cientifico, 1
trabalho de conclusdo de curso, 1 dissertagcdo de mestrado académico, e 1 tese de
doutoramento).

No ano de 2024, encontramos 1 dissertacdo de mestrado profissional e, em
2025, foram encontradas 3 publicagdes, sendo 2 artigos em periodicos ¢ 1 tese de
doutorado, sendo 2025 o ano do periodo que identificamos maior quantidade de
publicagdes em periodicos.

O grafico 1, a seguir, apresenta a distribuicdo temporal de toda a producao
identificada e incluida na revisao sistematica de literatura, categorizada pela natureza

de cada publicacao.
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Grafico 1 - Distribuicdo temporal da produgao cientifica nos anos de 2020 a
2025.
Fonte: Elaborado pela autora.

Observa-se auséncia de publicagdes no ano de 2020, seguida de crescimento
progressivo a partir de 2021, com maior concentracao de estudos nos anos de 2023 e
2025.

Quanto a natureza dos trabalhos, observamos uma diversidade de publicagoes,

desde anais de evento cientifico, incluindo periddicos e, no ambito académico
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formativo, encontramos produ¢des em todos os niveis, na gradua¢do com TCCs e, na
pos-graduacao, dissertacdes nos dois tipos de programa, tanto mestrado profissional
quanto académico, e no doutorado.

No entanto, considerando que ja se passaram mais de dez anos da Lei Federal
11.645/2008, a expectativa € que tivéssemos um incremento dessa producdo, isto &,
defendemos que a tematica da cultura indigena na Educagdo Infantil necessita ser mais
pesquisada, especialmente no ambito da pods-graduacdo, o que requer fortalecer
programas de acdes afirmativas para estudantes indigenas na graduacdo e na pds-
graduagao.

Vale ressaltar que dentre os 11 trabalhos encontrados no periodo, apenas uma
autora ¢ de origem indigena, a qual ¢ originaria do povo Terena (Santos, 2024). Tal
constatagdo indica que a producdo cientifica neste campo de estudo ainda é pouco
protagonizada por pesquisadoras e pesquisadores indigenas. Este ¢ um dado que reitera
a relevancia da presente pesquisa, uma vez que, historicamente, os/as indigenas
aparecem na bibliografia majoritariamente como sujeitos de pesquisa. Esperamos que
este cenario se transforme, com indigenas cada vez mais ocupando a universidade, em
especial a pos-graduacdo, incrementando a producdo cientifica também como

pesquisadores/as.

B. Objetivos dos Estudos

Ao analisarmos os objetivos dos estudos, foi possivel identificar as principais
recorréncias que envolvem o enfoque no campo do brincar entre criangas indigenas e
ndo indigenas na educag¢do infantil e escola.

A partir dessa andlise, foram criadas categorias de acordo com os principais
assuntos identificados nos estudos, permitindo uma leitura sistematizada e comparativa
das produgoes académicas.

Ao organizar os estudos por aproximacgdes em relacdo aos seus objetivos, foi
possivel identificar trés eixos tematicos principais: a valoriza¢do da cultura indigena
por meio do brincar, as perspectivas decoloniais e interculturais na educagdo infantil,
e o reconhecimento da diversidade das infancias.

A categoria valoriza¢do da cultura indigena por meio do brincar reuniu

trabalhos que destacam o brincar como pratica cultural e pedagdgica fundamental para
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a constru¢do de identidades e para o fortalecimento de saberes tradicionais nas
comunidades indigenas. Estudos como o de Cassimiro (2025); Cordeiro (2023); Melo,
(2021) e Silva (2023), tiveram como foco compreender o brincar indigena como pratica
cultural, pedagogica e de fortalecimento identitario; integrar saberes tradicionais ao
cotidiano escolar. As escolas indigenas e espacos das criancas reforcam a identidade
étnica, a resisténcia cultural e o uso de praticas ludicas ancestrais como estratégias
educativas.

O estudo de Cassimiro (2025) investigou a importancia do brincar na Educagao
Infantil em uma escola do campo, focando na comunidade indigena Tupinamba, em
Ilhéus, Bahia. A pesquisa analisou a potencialidade do "bau brincante" como recurso
pedagogico para promover o desenvolvimento infantil, valorizando as praticas culturais
e o saber indigena.

Cordeiro (2023) investigou as praticas de brincadeira na Escola Municipal
Indigena Tengatui Marangatu, localizada em Dourados, Mato Grosso do Sul, com o
intuito de compreender o papel do brincar no cotidiano escolar indigena. A pesquisa
discute como as brincadeiras tradicionais e contemporaneas sao incorporadas na rotina
pedagogica, respeitando a cultura dos povos indigenas Kaiowa e Guarani. O objetivo
do trabalho foi analisar de que forma o brincar ¢ vivenciado pelas criangas nesta escola,
considerando suas implicagdes pedagogicas, culturais e identitarias no contexto da
educacdo escolar indigena.

A pesquisa de Melo (2021) buscou compreender como as criangas da Educagao
Infantil constroem significados sobre as culturas indigenas a partir de vivéncias ludicas
e educativas. O trabalho teve como foco a andlise das manifestagdes de conceitos
observadas a partir da aplicacdo do projeto “A cultura indigena e suas brincadeiras”.

O trabalho de Silva (2023) buscou refletir sobre a importancia da inser¢ao de
jogos, brinquedos e brincadeiras indigenas no contexto da Educagdo Infantil como
estratégia pedagogica de valorizagdo da diversidade cultural e promogao de praticas
interculturais. Ao reconhecer as culturas indigenas como parte constitutiva da
sociedade brasileira, ¢ essencial reconhecer suas manifestacdes ludicas como saberes
ancestrais que contribuem para o desenvolvimento integral das criancgas. A utilizacao
desses elementos amplia as possibilidades educativas ao integrar o respeito a alteridade,

o didlogo entre saberes e a construcao de identidades.
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Na categoria perspectivas decoloniais e interculturais na educagdo infantil,
foram reunidos os trabalhos que tiveram como objetivos uma abordagem teodrico-critica
voltada para a decolonialidade e a justi¢a social, propondo praticas pedagdgicas que
rompem com epistemologias colonizadoras e valorizam os saberes originarios. Os
trabalhos de Santos (2024); Villar e Lopes (2025); Nunes et al. (2025) tiveram como
objetivos comuns: adotar uma abordagem decolonial que reconheca epistemologias do
Sul e valorize saberes origindrios; promover uma educagdo antirracista e plural desde a
infancia. Propondo as praticas pedagodgicas e antirracistas baseadas nos saberes
indigenas nas escolas publicas (urbanas) e/ou analises tedrico-reflexivas. Na ampliagao
do curriculo com epistemologias do sul, critica as logicas coloniais e o fortalecimento
da interculturalidade.

O trabalho de Santos (2024) objetivou refletir sobre o brincar das criangas
indigenas no contexto da educacdo infantil, articulando os principios da
interculturalidade e da pedagogia decolonial. A partir de uma abordagem critica,
buscou-se reconhecer e valorizar as praticas ludicas tradicionais dos povos indigenas
como formas legitimas de produgdo de saberes e experiéncias. A proposta didatico-
pedagogica apresentada fundamenta-se na ideia de que o brincar ¢ um elemento
essencial na formagao identitaria e cultural das criangas, sendo necessario romper com
logicas colonizadoras presentes nas praticas escolares.

O trabalho de Villar e Lopes (2025) propde uma reflexdo sobre as praticas
pedagogicas na educagao infantil a partir de uma perspectiva decolonial, destacando as
vivéncias literarias indigenas como caminhos para a valoriza¢ao da diversidade cultural
e o fortalecimento de identidades. Os autores discutem estratégias de insercdo da
literatura indigena no cotidiano escolar, promovendo o didlogo intercultural e o respeito
aos saberes originarios. As experiéncias relatadas evidenciam o potencial da literatura
como instrumento de resisténcia, de pertencimento e reconstru¢do de narrativas sobre
a infancia indigena no espaco educacional. O objetivo do estudo foi analisar como as
vivéncias literarias indigenas na educacao infantil podem contribuir para a constru¢ao
de infancias decoloniais, por meio da valorizagao de saberes tradicionais e da promogao

de préaticas pedagogicas que reconhecam e respeitem as multiplas identidades culturais.



54

A partir da abordagem apresentada por Nunes et al. (2025), compreende-se que
a infincia indigena estd imersa em um contexto comunitario, simbolico e afetivo que
valoriza a autonomia da crianga, a convivéncia intergeracional e a aprendizagem por
meio da vivéncia. O estudo evidencia a importancia de um olhar sensivel que reconheca
os conhecimentos tradicionais dos povos originarios como fundamentais para repensar
as praticas pedagogicas contemporaneas, rompendo com visdes homogéneas e
colonizadoras da infancia. O trabalho propde uma reflexdo sobre os saberes dos povos
indigenas relacionados a infancia, destacando como essas concepgdes podem contribuir
para a constru¢do de praticas mais humanas, inclusivas e respeitosas na educagdo
infantil.

A terceira categoria, diversidade das infdncias e dialogo intercultural, englobou
os estudos que enfatizaram a diversidade cultural das infancias e o didlogo intercultural
como base para uma educagao inclusiva e antirracista, como as pesquisas de Brandao
(2021); Oliveira et al. (2022); Nascimento & Vaz (2023); e Colman (2023), que
focaram em promover o reconhecimento e a valorizagdo da diversidade cultural nas
escolas; fomentar praticas pedagdgicas que respeitem diferentes modos de vida infantis,
valorizando o brincar como linguagem. Contextos urbanos e mistos (indigenas e nao
indigenas), configuram espagos de convivéncia intercultural a valorizacdo da
pluralidade de infancias, combate a estere6tipos e integracao de diferentes culturas no
cotidiano escolar.

A dissertacao de Brandao (2021) tem o objetivo dar visibilidade as rodas como
espacos de tradutibilidade intercultural entre culturas indigenas, afro-brasileiras e
culturas infantis, compreendendo-as como praticas pedagdgicas potentes para o
reconhecimento da diversidade cultural no contexto da Educacao Infantil.

O estudo de Oliveira et al (2022) apresentou uma reflexdo sobre as praticas do
brincar e as culturas ladicas infantis, abordando suas expressdes nos contextos urbano
e indigena, e teve como objetivo descortinar ¢ compreender as multiplas formas de
brincar ¢ as culturas ludicas das criangas em diferentes contextos socioculturais, com
énfase na comparagdo entre infincias urbanas e indigenas, promovendo o
reconhecimento da diversidade e do direito ao brincar como pratica cultural, educativa
e formativa.

Nascimento e Vaz (2023) discutiram experiéncias pedagogicas que valorizam e

inserem elementos das culturas indigenas no cotidiano da educagao infantil. A partir da
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realidade de uma escola publica municipal de Sdo Luis do Maranhdo, os autores
analisaram préaticas educativas que promovem o respeito a diversidade étnico-cultural,
incentivando o didlogo intercultural e a desconstrucdo de esteredtipos sobre os povos
indigenas. O objetivo foi refletir sobre as praticas pedagodgicas na educacao infantil que
contribuem para a valorizac¢ao da cultura dos povos indigenas, identificando contextos
escolares que atuam como propositores da diversidade cultural e que favorecem a

construcdo de uma educacgdo mais inclusiva e antirracista.

Apesar das diferencas metodologicas e contextuais, todos os estudos convergem
na defesa da inclusdo dos conhecimentos indigenas no curriculo da educacdo infantil,
reconhecendo-os como elementos centrais para a formagao de sujeitos mais sensiveis a
pluralidade cultural e comprometidos com a equidade.

De modo convergente, a tese de Colman (2023) centra-se no brincar como meio
fundamental para a constru¢@o da identidade indigena em contextos urbanos. O objetivo
geral do estudo consiste em analisar os elementos que contribuem para a construcao da
identidade Terena de criancas indigenas que residem e circulam pela aldeia urbana

Darcy Ribeiro, no municipio de Campo Grande/MS, por meio do brincar.

C. Contexto do estudo e participantes

No que se refere ao contexto dos estudos, foi possivel agrupar os estudos
distinguindo inicialmente os que adotaram metodologia de cunho bibliografico
daqueles que realizaram pesquisa de campo.

Entre os trabalhos de natureza bibliografica, destacam-se os estudos de Santos
(2024) e Silva (2023), que se dedicaram a reflexdo teorica sobre praticas pedagdgicas
decoloniais, epistemologias do Sul e diversidade das infancias, a partir de andlises
conceituais, documentos oficiais e literatura especializada.

Em relacdo aos estudos que envolveram pesquisa de campo, observamos que
foram realizados a partir de diferentes delineamentos metodoldgicos. Do conjunto
analisado, apenas dois realizaram intervencdes pedagogicas, como a pesquisa de Melo
(2021), que analisou as manifestacdes conceituais das criangas apds vivéncias ludicas;

e o estudo de Cassimiro (2025), que investigou o uso do "bau brincante" como recurso
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pedagdgico na comunidade Tupinambd. Os demais estudos se pautaram na observagao
direta e recorreram a entrevistas e registros de praticas cotidianas.

No que se refere ao perfil dos(as) participantes, quatro estudos envolveram
exclusivamente criangas, como os de Melo (2021), Oliveira et al. (2022), Villar e Lopes
(2025), e Nunes et. al (2025), enquanto outros dois estudos englobaram criangas,
professores(as) e demais profissionais da escola, como os de Cassimiro (2025), e
Nascimento e Vaz (2023). O estudo de Cordeiro (2023), por sua vez, envolveu apenas
profissionais da escola (professores/as, coordenadores/as pedagogicos/as e gestores/as).

Os estudos desenvolvidos por Melo (2021) e Villar e Lopes (2025) envolveram
criangas entre 4 e 5 anos, matriculadas em uma institui¢cdo publica de Educagdo Infantil
situada em contexto urbano. Enquanto isso, a pesquisa de Nunes et. al (2025)
contemplou criangas entre 2 e 3 anos de uma creche municipal.

Outro estudo que compds o grupo de participantes apenas com criangas foi o de
Oliveira et al. (2022), englobando dois contextos: urbano e indigenas. A pesquisa se
debrucou em analisar as brincadeiras ¢ a produg¢do de culturas ludicas infantis
envolvendo criangas entre 4 ¢ 5 anos de uma escola publica de Educacdo Infantil em
contexto urbano, e criangas entre 4 ¢ 5 anos do Povo Gaviao Ikolen, na Aldeia Igarapé
Lourdes, municipio de Ji-Parand, estado de Ronddnia. Este recorte permitiu uma
comparacao entre as manifestacdes culturais no brincar em espagos urbanos e
indigenas, ampliando a compreensdo da diversidade cultural presente na infancia.

No estudo de Cassimiro (2025), participaram criangas indigenas Tupinamba,
com idades entre 2 e 5 anos, além de profissionais da escola, tais como professores,
coordenadores pedagogicos e gestores, totalizando seis profissionais diretamente
envolvidos. A pesquisa de Nascimento e Vaz (2023) teve como participantes, além das
criangas de 3 anos de idade, 2 professoras e 1 auxiliar suporte pedagogico de uma creche
municipal de Sdo Luis/MA. J& a pesquisa de Cordeiro (2023) contemplou 6
profissionais (professores/as, coordenadores/as pedagogicos/as e gestores/as) da Escola
Municipal Indigena Tengatui Marangatu, em Dourados/MS.

Ambos os estudos envolveram diretamente a participagdo das criangas, ainda
que com faixas etarias distintas. No estudo de Brandao (2021), a pesquisa situa-se nas
rodas, investigando construgdes coletivas e brincadeiras de um grupo de criangas com
cerca de 3 anos de idade, matriculadas em uma creche publica do municipio de Santo

André (SP).
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Ja o estudo de Colman (2023) teve como objetivo ouvir e observar criancas
indigenas residentes na aldeia urbana Darcy Ribeiro, no municipio de Campo
Grande/MS. Participaram da pesquisa criangas indigenas com idades entre 2 e 9 anos,
envolvidas em atividades recreativas e educativas, como desenhos, pinturas, pular
corda, brincadeiras de roda e jogos com bola. Como materiais de andlise, foram
utilizados registros fotograficos, produgdes graficas das criangas e transcrigdes de suas

falas, valorizando suas narrativas, gestos e expressoes culturais.

D. Conclusoes dos Estudos

A analise dos resultados e conclusdes dos estudos permitiu identificar que,
apesar da diversidade de contextos, abordagens e instrumentos metodologicos, hd uma
convergeéncia significativa em torno de alguns achados centrais.

Em primeiro lugar, destaca-se o reconhecimento unanime do brincar como
pratica cultural e pedagogica essencial para a formagao das criangas indigenas e nao
indigenas, sendo compreendido ndo apenas como atividade lidica, mas como meio de
transmissao de saberes, fortalecimento da identidade e exercicio da autonomia infantil.

Além disso, os estudos ressaltam que a inser¢do de praticas ludicas e saberes
indigenas nos espacos escolares favorece o didlogo intercultural, promovendo o
respeito a diversidade e contribuindo para a construgao de uma educagao mais inclusiva
e antirracista.

No ambito de escolas indigenas, destaca-se o estudo de Cordeiro (2023), que
evidenciou como o brincar estd presente nos documentos curriculares e nas praticas
pedagogicas da Escola Municipal Indigena Tengatui Marangatu, localizada em
Dourados/MS. A autora enfatiza a importancia da valorizacdo das praticas ludicas
indigenas dentro do processo educativo, reforcando o papel do brincar como elemento
fundamental na constru¢do do conhecimento e da identidade cultural das criancas
indigenas.

O estudo de Nascimento e Vaz (2023), por sua vez, complementa essa
perspectiva ao analisar a diversidade na Educacao Infantil, propondo a valorizagdo da
cultura dos povos indigenas em uma creche publica municipal de Sao Luis/MA. Os

autores destacam o uso da arte e dos elementos da natureza como meios de vivenciar a
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histéria e cultura indigena no cotidiano das criangas, o que também dialoga com a
pesquisa de Melo (2021).

Outro aspecto relevante ¢ apresentado por Silva (2023), que discute a
contribuicdo dos jogos, brinquedos e brincadeiras indigenas na Educagdo Infantil,
demonstrando que essas praticas desempenham papel fundamental no desenvolvimento
cognitivo, social e cultural das criancas. Este olhar reforca a importancia da
incorporagdo desses elementos no ambiente escolar para fortalecer a identidade cultural
e o aprendizado significativo.

No campo da interculturalidade, Santos (2024) abordou o brincar em uma escola
indigena, propondo uma educacdo intercultural entre criancas indigenas e nao
indigenas, promovendo o didlogo e o respeito as diferencas culturais desde a primeira
infancia. Essa abordagem decolonial é ampliada por Villar e Lopes (2025), que
promovem uma visdo decolonial na Educagdo Infantil a partir da valorizacao das
vivéncias indigenas literdrias, enfatizando a necessidade de resgatar e reconhecer
narrativas indigenas dentro do processo educativo.

Segundo Silva (2023), as praticas ludicas dos povos indigenas sdo carregadas
de significados que envolvem aprendizagens coletivas, fortalecimento dos vinculos
comunitarios e transmissao de valores culturais, sendo fundamentais para repensar os
curriculos escolares desde a primeira infancia. Compreender a contribuicao dos jogos,
brinquedos e brincadeiras indigenas no processo de ensino-aprendizagem na Educagdo
Infantil, enfatizando sua relevancia na valorizacao da cultura indigena e na promogao
de uma educagao intercultural.

Conforme aponta Santos (2024), ¢ urgente repensar o curriculo a partir de
epistemologias do Sul, que reconhegam os saberes ancestrais e promovam o didlogo
intercultural. Compreender o brincar das criangas indigenas como pratica cultural e
propor uma abordagem didatico-pedagogica decolonial na educagdo infantil, que
valorize a interculturalidade e os saberes tradicionais, em consonancia com uma
educacdo antirracista e plural. Assim, o estudo contribui para a constru¢do de uma
educagdo infantil comprometida com a diversidade, o respeito as culturas originarias e
a justica social.

Finalmente, o trabalho de Cassimiro (2025) pesquisou o brincar em uma
comunidade indigena Tupinambéd na Bahia, observando como criangas pequenas

produzem brincadeiras a partir de brinquedos nao estruturados em um contexto rural, o
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que ev1denc1a a dlvers1dade de praticas ludlcas 1nd1genas e sua riqueza cultural,
inclusive em ambientes fora do contexto urbano. O estudo evidenciou como o brincar
pode ser uma ferramenta significativa para a educacao intercultural e o fortalecimento
da identidade indigena. Compreender a potencialidade do bau brincante na promogao
do brincar na educagdo infantil em uma escola do campo da comunidade indigena
Tupinamb4, considerando suas contribui¢des para o desenvolvimento cultural, social e
pedagbgico das criangas.

Os estudos de Brandao (2021) e Colman (2023) convergem ao compreender o
brincar como uma linguagem potente das infancias e como um campo privilegiado para
a valorizacao da diversidade cultural, reconhecimento das diferengas e consolidagao de
praticas educativas interculturais na Educagdo Infantil e em contextos escolares mais
amplos.

Os resultados do estudo de Brandao (2021) apontam que a valorizagdo das
praticas ludicas e dos saberes culturais das criancas contribui para o reconhecimento da
diversidade das infancias e para a construgao de praticas educativas interculturais. Tais
praticas favorecem o didlogo entre diferentes matrizes culturais, tensionam modelos
escolares homogéneos e eurocentrados, e fortalecem propostas pedagogicas
comprometidas com uma educacgdo mais inclusiva, critica e antirracista, especialmente
no ambito da Educagao Infantil.

Nesse sentido, o estudo de Colman (2023) reafirma a importancia do brincar
como dimensdo central dos processos educativos, configurando-se como espaco de
expressao cultural, negociacdo de diferencas e fortalecimento identitario, sobretudo em
contextos marcados pelos atravessamentos entre culturas indigenas e nao indigenas.

Dessa forma, os estudos analisados reafirmam o brincar como um campo
privilegiado para a promocdo do respeito as diferencas, para o reconhecimento das
identidades culturais e para a constru¢ao de processos educativos que considerem as
multiplas formas de viver, aprender e brincar das criangas, contribuindo para o avango

de perspectivas interculturais e decoloniais na educagao.
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2. CAPITULO 2- PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

Esta pesquisa ¢ de natureza qualitativa, a qual pressupde recolher informacgoes,
descrevé-las e analisa-las de forma contextualizada, ndo sendo possivel generaliza-las
para, posteriormente, discutir em didlogo com os referenciais tedricos (Negrine, 2010).

Assumimos a perspectiva do “pesquisar com”, que busca a aproximacao das
intersubjetividades, pelo didlogo e pela convivéncia (Oliveira ef al, 2014b), entendendo
essas oportunidades de convivéncia com as pessoas da pesquisa como momentos da
arte do encontro (Larrosa Bondia, 2002), que remete as praticas dos povos indigenas da
oralidade, do acolhimento, da observagao e aprendizagem com os outros(as) e com a
Mae Terra (Claudino Kaingang, 2013; Krenak 2019; 2020; Munduruku, 2019).

Nesse sentido, como pesquisadora indigena, de forma coletiva e colaborativa
com pesquisadores/as ndo indigenas, nos respaldamos nos conhecimentos tradicionais
dos povos originarios e suas formas proprias de fazer pesquisa, a partir da
“ancestralidade, a oralidade, a observacdo dos fendmenos do mundo, a aprendizagem
com os (as) mais velhos, com os sonhos e com seres ndo humanos, a arte como escrita
e a relagdo harmdnica com os demais seres vivos e com a Mae Terra” (Aquino Pereira
et al, 2024b, p. 139).

Tal perspectiva metodoldgica se alinha com formas de expressdes das culturas
indigenas, como a oralidade, o acolhimento, a observagdo e a aprendizagem com os
outros(as) e com a Mae Terra “configurando-se assim como memorial do passado e
forga criativa do presente e que serao também vozes do futuro, caladas historicamente
e ignoradas, e mesmo assim resistem, se organizam, lutam” (Krenak, 2019), sendo que
a educagdo construida por eles tem um papel fundamental nisso, educacdo essa
milenarmente constituida, mas muitas vezes desconsiderada pela sociedade nao
originaria (Aquino Pereira, 2022, p. 89).

Com base neste referencial tedrico-metodologico, a primeira etapa da pesquisa
consistiu em um levantamento bibliografico e realizacdo da revisdo sistematica da
literatura sobre a tematica central do brincar entre criangas indigenas e ndo indigenas
na educacao infantil.

Além da pesquisa bibliografica, foi realizada pesquisa de campo, a qual

envolveu inser¢do e intervengdo com uma turma de criangas indigenas e ndo indigenas
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matriculadas no CAU/UFSCar, localizado na cidade de Sao Carlos, interior do estado
de Sao Paulo.

Como inspiragdo para tracar a fundamentacdo tedrico-metodoldgica da
intervengao, a pescaria de conhecimentos proposta por Dona Li¢a com a metodologia

do Tehéy, o qual:

¢ feito com o desenho de imagens e figuras, sem palavras, pois,
segundo ela, a Natureza nos foi dada por Niamisli como imagem para
ser lida, de forma que desenhar reproduzir essa escrita ancestral do
povo Pataxo, inspirada no mundo, que era feita no passado na areia
das praias, desenhadas nas rochas, no chéo, tornando-se registros,
permitindo a sua leitura, o seu entendimento, a transmissdo e
construgdo de conhecimentos, de valores, de ideias, em conjunto com
a oralidade, preservando assim as memorias do povo (Aquino
Pereira, 2022, p. 79).

A metodologia Tehéy da cultura dos Pataxoop, grupo estabelecido no sul da
Bahia, Espirito Santo e norte de Minas Gerais. O Tehéy foi criado pela Dona Lica
Pataxoop, que ¢ educadora e lideranca da aldeia Mua Mimatxi, em Itapecerica, Minas
Gerais, que explica que o Tekéy “E um instrumento de pescaria, uma armadilha
pataxoop, tecida com corda de tucum e cipo, ¢ usada para ‘teheyd’ a pesca no rio.”
(Pataxoop, 2002, s/p).

Dentre muitos tipos de armadilha para pesca, o tehéy € mais usado pelas
mulheres e criangas para selecionarem os peixes, pois: “No fehéy, que ¢ tipo uma rede,
ele fica preso, e dali a gente vai pegar os peixes grandes. Os que pudermos soltar, para
que eles fiquem crescendo, a gente solta” (Pataxoop, 2002, s/p).

Dona Liga explica que:

o teh€y que uso na escola é um instrumento de pescaria de
conhecimento. Ele pesca a cultura de nosso povo, coloco ali as coisas
da nossa religido, o nosso modo de viver, nossas historias de vida, o
trabalho, as plantas, os animais, nossa ancestralidade. O teh€y tem
muitos saberes, ¢ uma ‘“escrita” que alimenta a crianga; isso ¢
diferente da outra escrita. Ele veio dos meus sonhos, depois que
cheguei a Mua Mimatxi. (Pataxoop, 2002, s/p).

Na escola indigena da comunidade Patax6 Mua Mimatxi, a metodologia do
Tehéy ¢ utilizada:

em aulas interculturais que sdo aulas que envolvem todo tipo de
conhecimento de todos os professores, tirado de um valor e fazendo
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uma Roda de Conversa. A partir dal, sao produ21dos desenhos, textos,

poesias, musicas e varios outros modos de conhecimento com os mais
diferentes tipos de produgdo (Braz, 2018, p. 35).

O tehéy como pescaria de conhecimento leva a escrita com a imagem. As
imagens sdo as letras dentro de um tehéy, que € como um papel, mas dentro daquele
papel nés vemos uma pedagogia para ensino dentro da escola da comunidade indigena
Pataxoop. E esse nome é muito forte para povo pataxoop. E um material didatico, mas

¢ de resisténcia, de vida, de cultura, de dar sobrevivéncia a ela.

E interessante que todos/as envolvidos na confecgio do Tehéy
conhegam a sua histdria e possam visualizar alguns produzidos pela
Dona Liga Pataxoop para entenderem melhor o seu conceito e se
inspirarem. Também ¢ preciso fazer as adequacles e alteragdes
nesses passos de acordo com as necessidades de cada proposta, grupo
e objetivo (Aquino Pereira, 2022, p.79).

Assim, dado o contexto desta pesquisa em um momento inicial, o 7Tehéy foi
elaborado por cada crianga de modo a permitir a singularidade ao expressarem suas
experiéncias, memorias e preferéncias de brincar. Posteriormente, ao final da
intervengao, as criangas foram desafiadas a confeccionarem um 7ehéy coletivo, no qual
as produgdes das criancas se entrelagam, compartilhando diferentes historias, vivéncias

e modos de brincar, fortalecendo a dimensdo coletiva da experiéncia, conforme

destacam Aquino Pereira et al. (2024b, p. 149):

Resultado de nossas experiéncias e adequacdes, a forma base que
utilizamos a metodologia do Teh€y na pesquisa segue a seguinte
organizagdo, com liberdade para alteragdes, sem, contudo,
descaracterizar o que tem de essencial, ser uma pescaria de
conhecimentos através de um desenho-narrativa, de carater
educativo, coletivo, solidario e dialdgico, fundamentado na estética,
ancestralidade e espiritualidade do povo Pataxo.

No que se refere aos aspectos €ticos da pesquisa, ela foi aprovada pelo Comité
de Etica com o parecer consubstanciado n® 7.359.026. Em conformidade com o que
prevé as Resolucdes 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Saude a respeito dos
procedimentos éticos na pesquisa com seres humanos, as maes, pais ou responsaveis
pelas criangas participantes foram solicitadas/os a autorizarem sua participagdo
assinando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido/TCLE (Apéndice B) e o

Termo de Autorizacao de Uso de Imagem (Apéndice D), totalizando 18 autorizagdes.
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As criangas também manifestaram consentimento formalizado pelo Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido - TALE (Apéndice C). Com a autorizacdo foi
possivel realizar as perguntas (Apéndice F) e rodas de conversas com uso de gravacgoes
de 4dudio, bem como registro das observacdes em notas de campo e uso de imagem.

A coleta de dados na pesquisa de campo constou de observagdo participante, a
qual segundo Negrine (2010, p. 70) “o observador ndo participa dos acontecimentos.
Ele observa e registra os acontecimentos no momento em que ocorrem”.

Para delineamento e caracterizagdo de cada crianga participante da pesquisa,
realizamos perguntas fechadas e abertas conforme roteiro (Apéndice F).

Para realizar o registro das observagdes em campo utilizamos as notas de campo
como instrumento de coleta de dados, pois como sinaliza Bogdan e Biklen (1994, p.
150), possibilita o registro escrito e sistematico de tudo aquilo que o/a pesquisador/a
vé, ouve, vivéncia e “pensa no decurso da recolha e refletindo sobre os dados de um

estudo qualitativo”.

As notas de campo podem originar em cada estudo um diario pessoal
que ajuda o investigador a acompanhar o desenvolvimento do
projeto, a visualizar com que o plano de investigagdo foi afetado
pelos dados recolhidos, e a tomar-se consciente de como ele ou ela
foram influenciados pelos dados (Bogdan e Biklen, 1994, p. 150-
151).

Cada encontro foi sistematicamente registrado, totalizando 18 notas de campo,
as quais se encontram na integra e numeradas sequencialmente em algarismo romano.
Os trechos foram identificados pela sigla NC seguido do niimero correspondente ao
diario em algarismo romano Ex. NC-I; NC-II, e assim por diante.

As rodas de conversa com os/as participantes da pesquisa também foram
realizadas a todo momento nas vivéncias nas aulas, sendo mediadas pela pesquisadora
conforme roteiro (Apéndice E) com o proposito “de socializar saberes e implementar a
troca de experiéncias, de conversa, de divulgacdo e de conhecimentos entre os
envolvidos, na perspectiva de construir e reconstruir novos conhecimentos sobre a
tematica proposta” (Moura e Lima, 2014, p. 101).

A realizagdo de rodas de conversa também propiciou um espago acolhedor “para
o didlogo, em que todos possam se sentir a vontade para partilhar e escutar, de modo
que o falado, o conversado seja relevante para o grupo e suscite, inclusive, a atencao na

escuta” (Moura e Lima, 2014, p.100). Para as autoras, nas rodas de conversa:
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o didlogo ¢ um momento singular de partilha, porque pressupde um
exercicio de escuta e de fala, em que se agregam varios interlocutores,
e os momentos de escuta sao mais numerosos do que os de fala. As
colocagdes de cada participante sao construidas por meio da interacao
com o outro, seja para complementar, discordar, seja para concordar
com a fala imediatamente anterior (p. 100).

A roda de conversa e a observacdo participante remetem as praticas que
comumente realizamos nas aldeias indigenas, a partir da observacdo cotidiana para
aprender como fazer as coisas € a conversa em roda para debater com os(as) mais
velhos(as), seguindo as tradi¢des que existem nos momentos comunitarios em outros
espacos dentro da comunidade indigena.

Conforme ressalta Moura e Lima (2014), as rodas de conversa se constituem

comao:

uma forma de produzir dados em que o pesquisador se insere como
sujeito da pesquisa pela participagdo na conversa e, a0 mesmo tempo,
produz dados para discussdo. E, na verdade, um instrumento que
permite a partilha de experiéncias e o desenvolvimento de reflexdes
sobre as praticas educativas dos sujeitos, em um processo mediado
pela interagdo com os pares, através de didlogo internos e no siléncio
observador e reflexivo (p. 99).

Como procedimento de analise dos dados, os dados coletados foram submetidos
a analise de conteudo categorial tematica, que de acordo com Gomes (2009), analisa os
dados buscando agrupar temas em categorias, e posteriormente discutidas pela
pesquisadora. Primeiramente, foi realizada a leitura geral de todas as notas de campo,
observando a recorréncia de temas e ideias, para depois agrupar por categorias,
reunindo os temas semelhantes.

A andlise de conteudo, conforme proposta por Gomes (2009), permitiu a
identificacao de categorias de significado que decorreram da pratica social do brincar a
partir da interven¢ao com conhecimentos e saberes de diferentes povos indigenas, tendo
como processo a escolha de unidades de registro e de contexto; a descrigao do resultado
da categorizagdo e, posteriormente, a interpretagdo dos resultados obtidos em didlogo

com a fundamentagao teorica.
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A. Caracterlzagao da pesquisa de campo: contexto do
estudo e participantes

Para a realizagdo da pesquisa de campo, a pesquisadora se inseriu em uma
institui¢do de educacao infantil, o CAU/UFSCar, pois como destacam Bogdan e Biklen
(1994, p. 48):

Os investigadores qualitativos frequentam os locais de estudo porque
se preocupam com o contexto. Entendem que as acgdes podem ser
melhor compreendidas quando sdo observadas no seu ambiente
habitual de ocorréncia. Os locais tém de ser entendidos no contexto
da historia das institui¢des a que pertencem.

A instituicao € voltada a educacao de criancas de 3 meses a 5 anos e 11 meses
de idade, sendo constituida como a primeira etapa da educacdo basica. Sendo parte de
um sistema nacional de educagdo, leva em consideragdo os documentos
governamentais e legislativos que regulamentam a educagdo infantil, como as
“Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacao Infantil” (Brasil, 2010) e os “Critérios
de atendimento que respeitem os direitos fundamentais das criangas” (Brasil, 2009),
contando com “Projeto Politico Pedagogico” (UFSCar, 2022).

O CAU/UFSCar funciona no periodo da manha, das 8h as 12h, e no periodo da
tarde, das 14h as 18h. Em dezembro de 2025, atendia 172 criangas, sendo 24 indigenas,
que permanecem na institui¢do nos periodos matutino e vespertino. O horério de
entrada dos docentes e auxiliares de creche antecede em 15 minutos o horario de entrada
das criangas, nos respectivos periodos.

As criangas que completam a idade designada até dia 31 de margo do ano
vigente sdo matriculadas nos grupos etarios correspondente, da seguinte forma: I -
Bergario: criancas que completarem 3 meses; II - Grupo 1: criangas que completam 1
ano; III - Grupo 2: criangas que completam 2 anos; IV - Grupo 3: criangas que
completam 3 anos; V - Grupo 4: criangas que completam 4 anos; VI - Grupo 5: criangas
que completam 5 anos.

O total de criangas matriculadas no més referente a setembro de 2025 era de 172
criangas, sendo 151 ndo indigenas e 24 indigenas. As criancas indigenas estdo assim
distribuidas: 3 no Bergério; 2 no Grupo 1; 3 no Grupo 2; 1 no Grupo 3; 5 no Grupo 4;
e 7 no Grupo 5, dentre as quais 2 frequentam no periodo da manha, 3 frequentam pela

tarde, e 16 em periodo integral.
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O quadro de profissionais que atuam na institui¢cdo ¢ composto de: docentes da
carreira do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico (EBTT), e técnicos administrativos
que desenvolvem atividades na area educacional e integram a equipe com a seguinte
composi¢do: Direcdo: 1; Coordenagdo Administrativa: 1; Coordenagdo Pedagodgica: 1;
Assistente Administrativa: 1; Professoras: 13; Professora Substituta: 1; Auxiliares de
creche: 5; Enfermeira: 1; Nutricionista: 1; Auxiliar de limpeza: 1; Auxiliar de servigos:
1; Controle de Servigos Rurais: 1; Estagiarios(as): 5; Representante Titular das familias
junto com ao Conselho da UAC: 6.

Destacamos que, deste total de professoras, ndo ha nenhuma de origem indigena
contratada como professora efetiva, o que podemos refletir com relagio a
representatividade identitaria das criancas indigenas que ficam muitas vezes sem
referéncia para suas especificidades culturais. Assim, consideramos imprescindivel que
a institui¢do zele por este aspecto fomentando possibilidades de ingresso e estabilidade
de pedagogas indigenas na carreira docente do CAU.

A estrutura fisica conta com: 7 salas de atividades; 3 salas de sono; 1 sala para
uso combinado com a equipe; 1 sala de lactario; 1 sala de brinquedos; 1 sala de
enfermagem; 1 sala para reunides pedagogicas; 1 sala para armazenamento de materiais
de consumo dos docentes; 1 sala para coordenacdo pedagodgica; 1 sala para
dire¢do/coordenacao administrativa; 1 secretaria; 1 copa; 1 lavanderia e 1 cozinha.

Além destes espacos, ha um muito especial para as criancas, que ¢ o Parque,
também chamado de “Parquao”, onde diariamente, das 10 as 11 horas, acontece a “hora
do brincar” com as criangas que sao do Bergario ao Grupo 2, e as criangas dos Grupos
3 ao 6, sendo acompanhadas pelas professoras, auxiliares de creche e estagiarias. As
criancas podem escolher livremente em uma caixa os brinquedos com os quais vao
brincar, decidindo se o brinquedo sera usado individualmente ou dividido com os/as
colegas. Podem escolher brincar sozinhas ou em grupos, e sdo elas que definem esses
grupos. Também podem brincar no balango, no escorregador, na areia ou com o triciclo,
assim como pega-pega, esconde-esconde, dentre outras brincadeiras.

No contexto do CAU/UFSCar, conforme a Resolugao N° 135/2024 do Conselho
Universitario da Universidade Federal de Sdo Carlos (CONSUNI/UFSCar), que
instituiu o Regimento Interno em seu Artigo 40, menciona que a Proposta de Trabalho

Pedagogico de cada turma de bebés e criancas organiza-se por meio de projetos ou de
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um currlculo emergente, cons1derando 0S campos de experiéncias prev1stos na Base
Nacional Comum Curricular (UFSCar, 2024, p. 10).

A resolucdo também ressalta a valorizacdo das experiéncias relacionadas ao
movimento, ao contato com a natureza ¢ a constru¢cdo de identidades positivas nos
contextos culturais, étnicos, de género e raciais das criancas. Além disso, o documento
enfatiza a oferta de praticas educativas que integrem educar, cuidar e brincar, em
consonancia com o Projeto Politico-Pedagogico da unidade e com os padrdes de
exceléncia previstos na legislacao brasileira para as instituigdes federais de Educagao
Infantil (UFSCar, 2024, p. 10).

Nesse contexto, o documento no Art. 41, incisos I a VI, assegura que bebés e
criangas sejam respeitados em suas necessidades basicas de cuidado e alimentagdo, bem
como em seus direitos fundamentais a expressao (fala e siléncios), a aprendizagem, a
brincadeira, a interagdo, a movimentagao e ao contato com a natureza, e a “identificacao
positiva em seus contextos culturais, étnicos, de género e raciais” (UFSCar, 2024, p.
10).

Tais principios reforcam o compromisso institucional com uma Educagao
Infantil que reconhece as criangas como sujeitos de direitos, produtores de cultura e
participantes ativos dos processos educativos, contribuindo para praticas pedagogicas
sensiveis a diversidade e comprometidas com o respeito as diferengas.

Todavia, embora o Regimento interno da institui¢do apresente principios
alinhados a valorizagdo da diversidade e a formagdo integral das criangas, ndo ha
mengdo especifica as infancias indigenas, seus modos proprios de aprender, brincar e
se relacionar com o mundo. Essa auséncia evidencia a necessidade de aprofundar, no
ambito do Projeto Politico Pedagdgico e das praticas pedagogicas, o reconhecimento
das criancas indigenas como sujeitos de direitos, detentoras de saberes, culturas, linguas
e formas proprias de existir. Acreditamos que ¢ uma lacuna do Regimento Interno que
precisa ser revista urgentemente, de modo a garantir a integracdo, o reconhecimento e
a permanéncia das criangas indigenas na institui¢ao.

Em diadlogo com a diretora da Instituicdo, a vice-diretora e a coordenadora
administrativa, formalizou-se a autorizag¢ao para a realizagao da pesquisa por meio de
oficio assinado pela direcdo da institui¢do (Apéndice A).

A inser¢do em campo consistiu em incursdes no periodo de 18/02/2025 a

10/06/2025, totalizando 17 encontros junto ao grupo de criangas matriculadas no Grupo
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5, correspondente a faixa etaria de 5 anos de idade, composto por vinte criangas, das
quais, sete indigenas pertencentes aos povos: Dessana, Atikum, Baniwa, Kokama, Baré,
Tukano e Kura Bakairi. No entanto, no decorrer da pesquisa, duas criangas indigenas
ndo compuseram o grupo de participantes: uma foi transferida de periodo e outra
parasse ausentou em decorréncia de uma cirurgia para tratamento de saude, compondo
o grupo de participantes o total de 18 criangas, dentre elas, 5 indigenas.
De acordo com os preceitos éticos exigidos, as criangas participantes tiveram
sua identificacdo nominal preservada e seus nomes mantidos em sigilo, sendo

substituidos por nomes ficticios escolhidos por eles/as, os/as quais sdo apresentados/as

no quadro 2, a seguir:

Quadro 2: Apresentacdo das criangas participantes da pesquisa

Nome ficticio Idade Identificacio de género Identifica¢io racial
Abelha - Escolheu o nome por | 5 anos Menina Indigena do Povo
simbolizar prote¢do da natureza e Dessana
produc¢io de mel
Aurora — Escolheu o nome por | 5 anos Menina Nao indigena
gostar da sonoridade
Céu — Escolhido pela pesquisadora, | 5 anos Menino Nao indigena
a crianga preferiu ndo escolher
Coelha — Escolheu o nome por | 5 anos Menina Nao indigena
gostar da coelha de estimagdo e
cenouras
Coelho — Escolheu o nome por | 5 anos Menino Nao indigena
achar fofinho
Cristal - Escolheu o nome por ser | 5 anos Menina Nao indigena
brilhante
Duda — Escolheu o nome por ser o | 5 anos Menina Nao indigena
nome da sua cachorra
Flooke — Escolheu o nome da sua | 5 anos Menina Nao indigena
cachorra
Flor — Escolheu o nome por |5 anos Menina Indigena do Povo
considerar a flor bonita Baniwa
Gabriel — Escolheu o nome por | 5 anos Menino Indigena do Povo
achar bonito Bare
Gorila — Escolheu o nome por se | 5 anos Menino Indigena do Povo
sentir forte e grande Kokama
Lagartixa — Escolheu o nome por | 5 anos Menino Nao indigena
gostar do animal
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Lamborghini — Escolheu o nome | 5 anos Menino Indigena do Povo
pelo desejo de velocidade Atikum
Leao — Escolheu o nome pelo poder | 5 anos Menino Nao indigena
do ledo

Lol — Escolheu o nome da sua | 5 anos Menina Nao indigena

boneca favorita

fazer aula de luta

Lutador — Escolheu o nome por | 5 anos Menino Nao indigena

gostar do animal

Panda — Escolheu o nome por | 5 anos Menina Nao indigena

amar Scr princesa

Princesa — Escolheu o nome por | 5 anos Menina Nao indigena

Fonte: Elaborado pela autora.

Destacamos que todas as vivéncias propostas na interven¢ao foram realizadas
pela pesquisadora e acompanhadas da respectiva professora da turma, tendo sido
realizados: contacdo de historias, jogos, brincadeiras e brinquedos e manifestagoes
artistico-culturais, como grafismos, pinturas corporais, musicas, artefatos, dancas,
mostrando suas origens e significado para cada povo indigena, as quais sao detalhadas

no topico a seguir.

B. Planejamento Didatico Pedagogico da Intervencao

O planejamento didatico-pedagogico das intervengdes realizadas nesta pesquisa
foi construido com base nas premissas da Pedagogia Dialdgica de Paulo Freire, pois
partimos da convic¢do de que processos educativos ndo sdo lineares e, longe de nos
colocarmos como pesquisadores/as detentores/as do saber, acreditamos em uma praxis
pedagbdgica, na qual todas as pessoas envolvidas possuem saberes a serem
compartilhados e construidos coletivamente por meio do didlogo respeitoso e
democratico, pois segundo Freire (2011, p.116) “A educacdo auténtica (...) ndo se faz
de A para B ou de A sobre B, mais de A com B, mediatizados pelo mundo”.

Dessa forma, os encontros foram pensados para o didlogo de saberes em torno
do brincar entre a pesquisadora e as criangas, compreendendo que o brincar como
experiéncia compartilhada, ou seja, fundada na construgdo com o outro, se constitui
como: “espaco privilegiado de didlogo e interagdo com ricas possibilidades de

confrontos de pontos de vista diferentes entre os que brincam” (Pinto, 2007, p.183).
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O cammho percomdo para compor essas at1v1dades teve como base tanto as
minhas vivéncias como educadora e indigena, quanto o contexto de existéncia das
criangas participantes, englobando aspectos que tivessem sentido em seu nucleo
familiar, em sua comunidade, em seu mundo-vida.

Assim, a ideia dos bonecos indigenas Lucas e Clarice, que simbolizam a
presenca e a identidade dos povos originarios, foram criados para compor um dos
primeiros encontros, com a intencdo de nos aproximarmos do universo muito particular
e simbolico das criangas, bem como valorizar e trazer a tona a riqueza das culturas
indigenas presentes no grupo participante da pesquisa, representadas pela diversidade
de criangas indigenas de diferentes povos.

Assim, o planejamento foi se constituindo uma trilha de conhecimentos no
didlogo entre o que as criangas sabem, suas histérias e seus brincares, ¢ 0 que a
pesquisadora traz como saberes advindos das experiéncias pessoais e coletivas como
mulher indigena, enraizadas na minha trajetéria como mulher indigena do povo
Dessana — Diakarapd, que vivenciou e vivéncia praticas culturais dentro de seu povo.

Dentre tais praticas, destacamos a confeccdo de panelas de ceramica, ensinada
pela ceramista Maria Natividade, mulher Dessana e minha irma mais velha, ¢ a
confec¢do de colares, pratica que recordo da minha infancia e pré-adolescéncia, com a
criacdo de pulseiras e grafismos, inspiradas nos conhecimentos da minha avo paterna
Izabel Azevedo Aguiar, do povo Tukano.

Como irma mais nova, a cagula da familia Aguiar do povo Dessana (Diakarapo),
entre as vivéncias que marcaram minha formacao cultural, esta o processo de aprender
a produzir ceramicas. Ao longo desse percurso, atravessado também pelas brincadeiras
da infincia, tornei-me ceramista, construindo minha propria experiéncia a partir dos
ensinamentos de minha familia e da convivéncia comunitaria. Esse conhecimento
tradicional fez parte da intervengdo, sendo compartilhado com criangas indigenas de
diferentes povos e com criangas nao indigenas.

Sempre que possivel, minha familia e eu visitivamos minha irma mais velha
em sua comunidade, onde ela vive com seu esposo e seus/suas filhos/as do povo
Tukano, na comunidade indigena Maracajd, cujo nome significa “gato do mato”,
localizada no Alto Rio Tiquié (AM). A cada visita, eu aprendia ainda mais sobre como
construir ceramicas e modelar a argila, fortalecendo meu dominio e minha sensibilidade

para criar belas pecas de ceramica.
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As confecgoes de pulselras e colares 1nd1genas também aprend1 com minhas

irmas mais velhas ¢ com outras criancas da minha comunidade, utilizando sementes
coletadas na natureza para os colares, e migcangas para as pulseiras.

A seguir, descrevemos cada passo do caminho trilhado na intervencao,

detalhando a forma como os objetivos delineados para cada encontro foram pensados

para valorizar os saberes das criancas e compartilhar os saberes tradicionais e

comunitarios dos povos das quais a pesquisadora ¢ originaria.

1) “Quem somos nods e de onde viemos?”

Objetivos: Apresentar a pesquisadora e as criangas; valorizar a ancestralidade ao
conhecer as referéncias de pertencimento com perguntas acerca de qual povo pertence,
qual a cidade/comunidade ou aldeia de origem; e para as criangas ndo indigenas, de
qual cidade e qual estado sdo suas familias de origem. Apresentar os bonecos irmao e
irmd indigenas, e construir em didlogo com as criancas sua identidade (nome, povo
indigena de origem, como sera sua vestimenta, pintura corporal), desconstruindo
esteredtipos que eventualmente aparecam.

Estratégia didatica: Dialogo inicial entre pesquisadora e criangas participantes da
pesquisa no formato de roda de conversa para conhecé-los(as) e ouvi-las(os) com muita
atencdo, de forma ludica e historiada com um enredo envolvendo os personagens, os
irmaos bonecos representando menino e menina indigenas: junto com as criangas, criar
nome, o povo indigena ao qual ele pertence, onde esta localizado, e qual a brincadeira

preferida dele/a.
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Foto 1 - Apresentagdo da pesquisadora indigena ¢ os bonecos indigenas que fariam parte do trabalho da
pesquisa. Arquivo pessoal da autora (2025).
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Foto 2 - A escolha do pertencimento ao povo
indigena Baré do Municipio de Sdo Gabriel da
Cachoeira, Amazonas, € o0s irmados bonecos
indigenas terem seus nomes Lucas e Clarice.
Arquivo pessoal da autora (2025).

2) Levantamento inicial dos conhecimentos prévios das criancas sobre a tematica

da pesquisa (previsiao de dois dias para responderem junto com a pesquisadora)

Objetivos: Identificar os conhecimentos, percepcdes e experiéncias prévias das criancas
acerca da tematica investigada, a fim de orientar as etapas seguintes da intervengao
pedagbgica. A atividade foi realizada em dois encontros, conduzidos em diadlogo direto
com a pesquisadora. As criangas indigenas e ndo indigenas responderam oralmente a
perguntas abertas sobre o tema (Apéndice E), compartilhando suas ideias, lembrangas
e interpretagdes. Todas as interagdes foram registradas no diario de campo, preservando

as falas infantis e permitindo a andlise inicial dos sentidos atribuidos pelas criangas.

3) Entrevista e delineamento do perfil dos (as) participantes da pesquisa.
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Ob_]eth052 Caracterlzar 0 grupo part1c1pante, 1dent1ﬁcando aspectos socwculturals,
educacionais e familiares que contribuem para a compreensao do contexto em que a
pesquisa se desenvolve.
Estratégia didatica: Foram realizadas entrevistas com as professoras € com o0s(as)
profissionais que acompanham as criancas indigenas e ndo indigenas, com o proposito
de reunir informacdes sobre idade, contexto familiar, pertencimento étnico-cultural
(quando pertinente), historico escolar e formas de participacdo nas atividades da
Educagao Infantil. As entrevistas incluiram questdes basicas de identificacdo, como
“Qual seu nome completo?”, e foram registradas e sistematizadas para compor o perfil
dos(as) participantes e contextualizar os dados produzidos ao longo da pesquisa. Como
parte do procedimento, solicitou-se que cada crianga inventasse um novo nome para si,
podendo ser o nome de um personagem, animal, objeto, entre outros, e respondesse as
seguintes perguntas: “Qual nome vocé gostaria de escolher?”’; “Quantos anos vocé
tem?”’; “Vocé se identifica como menina, menino ou outro, ou prefere ndo responder?”’;
“Vocé se identifica como indigena, nao indigena, ou prefere nao responder?” e “O que

vocé sabe sobre os povos indigenas?”’.

4) “Grafismos indigenas”

Objetivos: Conhecer os diferentes tipos de grafismos e seus significados para os
respetivos povos indigenas; realizar a pintura dos grafismos na sacola para os bonecos
irmaos indigenas viajarem para a casa de cada crianga; estimular o respeito, o cuidado
e o cultivo de amizades com base na diversidade.

Estratégia didatica: As criancas escolherdo grafismos de oito povos: Dessana, Atikum,
Baniwa, Kokama, Baré, Tukano, Kura Bakairi. Em roda e descalcos, cada crianca
experimentard pintar a sacola com o grafismo escolhido; explorando o momento ladico
e de diversio com a sensacdo da tinta nas maos; brincando com as tintas
experimentando cair nas maos como o chuvisco da chuva caindo do céu. Informar a
crianca e suas familias sobre a visita dos bonecos, e que deverdo retornar com uma

historia e uma brincadeira contada pela familia.
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Foto 3 - Roda de conversa sobre o grafismo indigena. Arquivo pessoal da autora (2025).

Foto 4 e 5: Preparacéo para os grafismos indigenas do Povo Baré na sacola dos bonecos indigenas Clarice e
Lucas. Arquivo pessoal da autora (2025).
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Fotos 6 ¢ 7: Pintura dos grafismos indigenas do Povo Baré. Arquivo pessoal da autora
(2025).

5) Apresentacio dos irmaos bonecos Lucas e Clarice

Objetivo: Possibilitar a representatividade da identidade indigena nos objetos ludicos,
permitindo que as criangas compartilhassem essas experiéncias com suas familias aos finais
de semana e, ao retornarem a escola, relatassem as visitas e interagdes com os bonecos. Dessa
forma, eles passaram a integrar as experiéncias educativas das criangas, contribuindo para
fortalecer a presenca, a visibilidade e a valorizag@o das culturas indigenas no espaco escolar.
Buscamos uma metodologia pedagogica ludica e sensivel, que aproximasse as criancas
indigenas e ndo indigenas das culturas e historias dos povos originarios, a partir de
personagens indigenas representativos dos universos afetivos da infancia, contribuindo para
ampliar o olhar das criancas e das familias sobre a presenca e a importancia dos povos
indigenas no contexto escolar. A proposta pedagdgica teve como objetivos valorizar as
culturas, historias e saberes dos povos indigenas no contexto educativo, estimular a oralidade,
a escuta e a participagdo das criancas por meio da contacdo de histérias e das rodas de
conversa, promover o respeito a diversidade cultural entre criangas indigenas e nao indigenas,
e fortalecer vinculos entre escola, criancas e familias por meio da partilha de experiéncias
com os bonecos. Essa pratica também visa estimular a curiosidade, a escuta e o interesse das
criangas, tornando as atividades mais dinamicas e significativas. Nesse sentido, os bonecos
foram pensados como um recurso pedagodgico potente que humaniza o conhecimento,
fortalece a memoria e valoriza a diversidade cultural, mostrando que aprender também pode
ser um ato de imaginacdo, cuidado e pertencimento.

Para alcangar esses objetivos, foram desenvolvidas algumas estratégias didaticas, como a
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apresentacdo dos irmaos bonecos nas rodas de conversa e nas atividades de contacdo de
historias, a circulagdo dos bonecos entre as criangas, possibilitando que os levassem para casa
e compartilhassem experiéncias com suas familias, como mediadores em atividades de
leitura, brincadeiras e didlogos sobre culturas indigenas. Além disso, as experiéncias ¢ as falas
das criangas foram registradas por meio dos relatos que as familias deixaram registrado no

caderno, bem como fotos e desenhos, contribuindo para a construg¢do e a analise do processo

educativo vivido durante a pesquisa.
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Fotos 8 e 9: Caderno dos bonecos indigenas visitantes. Arquivo pessoal da autora (2025).

Foto 10: Sacola com os grafismos. Arquivo pessoal da autora (2025).
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Fotos 11 e 12: Registros da visita e passeio dos irmédos bonecos indigenas Lucas e Clarice com as
familias. Arquivo pessoal da autora (2025).

6) Contacio da historia indigena “Onc¢a”, de Daniel Munduruku.

Objetivos: Conhecer o repertorio de histérias e brincadeiras das criangas e suas
familias; valorizar a oralidade como uma forma de troca de conhecimentos; conhecer a
cultura indigena do povo Munduruku.

Estratégia didatica: reunindo-se com as criangas sentadas no chao em roda e descalcas
para a roda da novidade (momento que os irmados bonecos partilham as historias e
brincadeiras da familia que visitaram); seguido das perguntas “quais historias vocés
conhecem?”’; “Quais escritores/as vocés conhecem?”’; “Ja ouviram falar do autor Daniel
Munduruku?”. Segue-se a contagdo da historia “Onga”. Ao final, ainda na roda de
conversa, dialogar a partir das perguntas disparadoras: “O que vocés sentiram ao ouvir

essa historia?”; “O que vocés aprenderam com a historia?”.
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Fotos 13 ¢ 14: Contagdo da histdria indigena “Onga”, de Daniel Munduruku.
Fonte: https://vidaeobra.de/daniel-munduruku/

Foto 15: Comego da contagdo no parque e perguntas para as criangas sobre as imagens da historia. Arquivo
pessoal da autora (2025).

7) “Brincando nossas historias”

Objetivos: Conhecer o repertorio de historias e brincadeiras das criangas e suas
familias; valorizar a oralidade como uma forma de troca de conhecimentos; conhecer a
cultura indigena do Povo Dessana.

Estratégia didatica: reunindo-se com as criangas sentadas no chdo em roda e descalcas
para a roda da novidade (momento que os irmdos bonecos partilham as historias e
brincadeiras da familia que visitaram); em seguida vivenciar as brincadeiras e contagao

de histéria do Povo Dessana.
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Fotos 16 e 17: “Brincando nossas historias”. Arquivo pessoal da autora (2025).

8) “O nosso brincar é o tehéy”

Objetivos: Conhecer o repertorio de brincadeiras das criancas e as suas brincadeiras
favoritas; dialogar com as criangas participantes sobre o tehéy e mostrar os materiais
que serao utilizados no momento do desenho e registro de suas brincadeiras preferidas.
Estratégia didatica: Roda da novidade (momento que os irmaos bonecos partilham as
brincadeiras da familia que visitaram); as criancas brincam; em folha sulfite branca
confeccionam o fehéy, individualmente, sendo registrado no desenho o que a cada
crianga brincou. Desenhando, a crianga brincard e, brincando, vai pintando e vai

deixando as suas marcas no papel, contando, a seu modo, a sua histdria.

Fotos 18 e 19: Roda de conversa sobre o Tehéy. Arquivo pessoal da autora (2025).
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Fotos 20 e 21: Primeiro grupo de 5 criangas na construgdo individual do Tehéy. Arquivo pessoal da autora
(2025).

Foto 22: Tehéys. Arquivo pessoal da autora (2025).

9) “Colagem do Tehéy no painel de sala de aula”

Objetivos: Dialogar sobre a colagem de todos os Tehéys desenhados e pintados, os
desenhos de forma bem colorida, tendo o painel como inspiragdo o colorido da
Natureza; estimular a oralidade entre as criangas; fazer exposi¢cdo do Tehéy em frente a
sala. Estratégia didatica: Cada crianca fara de sua colagem do Tehéy uma brincadeira
divertida. As criangas compartilham com a professora pesquisadora os significados
dos desenhos. Como base para contar historias, mostrardo os desenhos e falardo sobre

os seus significados, dialogando e motivando as criangas a complementarem o Tehéy
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com as suas historias, os seus conhecimentos e os de suas familias. Depois disso, pode-

se pedir que as criancgas desenhem os seus proprios 7Tehéys junto as familias.
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Foto 25: Exposicao dos Tehéys no painel de sala de aula. Arquivo pessoal da autora (2025).

10) “Dancas indigenas- Paxua e Parami e Pintura Corporal”

Objetivos: Conhecer o canto e as movimentagdes das dangas, origem e seus
significados para os respectivos povos; experimentar as pinturas corporais, conhecendo
seus simbolismos e significados.

Estratégia didatica: Dialogar com as criangas sobre a atividade do dia das dangas
indigenas em roda e descalcos; a danca indigena Paxua e Paramim sera contextualizada
com seus povos de origem e realizada no parque, como se estivessem pulando para o
alto (céu) e para baixo (terra). Utilizaremos pintura corporal para contextualizar os

preparativos das dancas.

Fotos 26 e 27: Coreografia das “dangas indigenas - Paxua e Parami”. Arquivo pessoal da autora (2025).

O cantor Carlinhos Brown lancou o clipe da musica infantil “Paxud e Paramim” trés
dias antes do Dia das Criangas, durante o jornal Bahia Meio Dia, da TV Bahia, afiliada
da Rede Globo. O novo video apresenta personagens indigenas e tem como foco a
educagdo ambiental, aliada a valorizagdo das historias e referéncias culturais da Bahia
e do Brasil.

Brown ainda cantou com o Grupo "D6 Ré Mi L4". Parte da letra diz:

"Paxud, india tupi, filha de tupinambad,
Um dia viu Paramim e pos o rio a jorrar/
Um dia viu Paramim e pos o rio a correr /

Paxua, Paxua, Paramim /
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Figura 2. Clipe da musica infantil “Paxua e Paramim”.

Fonte: G1 - Carlinhos Brown apresenta musica infantil 'Paxud e Paramim'; conheca - noticias

em Musica na Bahia

Segundo Carlinhos Brown, a criagdo dos personagens carrega um proposito educativo
e cultural:

A criacdo dos personagens Paxua e Paramim traz essa
responsabilidade, esse conceito de educacdo ambiental e das
historias proprias da Bahia e do Brasil. Por isso foram
escolhidos indios miscigenados para contar essas historias
para nds. Busquei grandes técnicos baianos responsaveis
pela animag@o, e deu muito certo — as criangas aprovaram
O projeto une musica, animacdo e representatividade para dialogar com o universo

infantil de forma ludica, promovendo consciéncia ambiental, identidade cultural e

valorizacdo das raizes brasileiras.

11) “Confeccio de panelas de ceramicas indigenas”

Objetivos: Conhecer o significado das panelas de ceramica como forma de
armazenamento e preparo, bem como arte indigena; conhecer a historia, habitos e
costumes dos povos indigenas ¢ o dia a dia dentro das comunidades e aldeias.
Estratégia didatica: em roda e descalcos, brincardo com argila de forma exploratdria,
como se estivessem brincando de massinha, ¢ depois dardo forma as panelas de
ceramica, as quais posteriormente serdo utilizadas para comer, beber e festejar ao final

da pesquisa.

Fotos 28 e 29: Roda de conversa “Confecgdo de panelas de ceramicas indigenas”. Arquivo pessoal da autora
(2025).
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Fotos 31 e 32: Divisdo das argilas em formato de bolinhas e colocando em pratica. Arquivo pessoal da autora
(2025).
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Foto 33: Ensinando como modelar. Arquivo pessoal da autora (2025).
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Fotos 37, 38, 39: Pintura dos grafismos indigenas do grupo 5 com a tinta PVA artesanato. Arquivo pessoal da
autora (2025).

Foto 40: A pratica na pintura dos grafismos indigenas nas cerdmicas junto com as professoras. Arquivo
pessoal da autora (2025).

12) “Confeccio de colares e pulseiras indigenas”

Objetivos: Dialogar com as criangas indigenas e ndo indigenas sobre a nossa construgao
de colares e pulseiras indigenas, em roda e descalcos. Explicar para eles os materiais
que utilizaremos na constru¢do. Explicar por que confeccionaremos as pulseiras e
colares indigenas. Os colares e pulseiras sdo uma manifestacdo artistica ancestral que
atravessa geragoes e preserva a identidade cultural dos povos indigenas brasileiros.
Construida manual delicadamente, com habilidade e amor, os colares e pulseiras sdo
representacdes da nossa conexao profunda entre os seres humanos e a natureza.
Estratégia didatica: A construcdo de colares e pulseiras indigenas serd desenvolvida de
forma ludica, semelhante a dinamica do jogo de empilhar, como a “Torre” com 54 pecas
da marca xalingo, as criangas irdo inserir as micangas no fio, organizando-as e
sobrepondo-as de maneira sequencial. O brincar sera para montar as pulseiras e colares
de forma que ajudard as criancas no desenvolvimento do pensamento logico,
criatividade, concentragdo e atengao para montagem das pecas na linha de nylon (linhas

para pescas).
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Fotos 41 ¢ 42: Roda de conversa sobre os colares e pulseiras indigenas. Arquivo pessoal da autora (2025).
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Fotos 43 e 44: O brincar de montar os colares indigenas. Arquivo pessoal da autora (2025).

Foto 45: Finalizagdo dos colares de madeira e sementes de agai indigenas. Arquivo pessoal da autora (2025).
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Foto 46: Roda de conversa sobre o processo e a pratica na montagem de pulseiras indigenas. Arquivo pessoal
da autora (2025).

Fotos 47 e 48: Pratica na montagem de pulseiras indigenas no grupo 5. Arquivo pessoal da autora (2025).
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Fotos 49 e 50: Colocando as sementes de acai na ordem dos nimeros nas pulseiras. Arquivo pessoal da autora
(2025).
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Foto 51: Finalizacdo das pulseiras de sementes de acai indigenas. Arquivo pessoal da autora (2025)

13) “Mandala ou arte indigena com grafismos indigenas”

Objetivos: Conhecer os diferentes tipos de grafismos e seus significados para os
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respetivos povos indigenas; realizar a pintura dos grafismos com a tinta guache com as
cores verde, laranja e vermelha, que representam: o verde, a floresta; o laranja, a terra;

e vermelho, representa a luta e resisténcia dos povos indigenas. Estimular o respeito, o

cuidado e o cultivo de amizades com base na diversidade.

Fotos 52 e 53: Recorte de grafismos indigenas e pinturas com tinta guache. Arquivo pessoal da autora (2025).

)

Fotos 54 ¢ 55: Preparacgdo da colagem dos grafismos indigenas em painel redondo. Arquivo pessoal da autora

(2025).
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Fotos 56 e 57: Finalizada “Mandala ou arte indigena com grafismos indigenas”. Arquivo pessoal da autora
(2025).

14) Exposicao dos trabalhos

Os objetivos e propostas desenvolvidos ao longo do projeto visaram despertar o
interesse das criangas pela cultura indigena, seus modos de vida, seus saberes ¢ a
relevancia da preservagao dessas culturas. Todas as atividades foram pensadas de forma
interativa e sensorial, estimulando a criatividade, o trabalho coletivo, o respeito as
diferencas ¢ a valorizacgdo da diversidade cultural. Para marcar o encerramento da nossa
vivéncia, pintei meu rosto e meus bragos com grafismos indigenas e usei meus colares
tradicionais. As criangas, empolgadas, pediram que eu também as pintasse. Assim,
realizamos esse gesto simbolico de conexao e celebragdo: todas e todos com grafismos
no rosto e nos bracos, em homenagem ao trabalho coletivo vivido ao longo dos trés
meses de intervengao.

Esse momento representou mais do que uma despedida; foi a celebragdo de um ciclo
que nos tocou profundamente, um encerramento afetivo, coletivo e cheio de sentido

para todas as pessoas envolvidas.
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Foto 60: “Exposi¢do final dos nossos trabalhos e atividades na hora de brincar do CAU/UFSCar”. Arquivo
pessoal da autora (2025).

15) Despedida — Pescaria de Conhecimentos: A metodologia Tehéy

Objetivo: Compreender como o brincar pode se constituir em espago de aprendizagem,
interacdo e valorizagdo da diversidade cultural entre criangas indigenas e ndo indigenas.
Proposta desenvolvida: Encerrar a pesquisa com a constru¢ao coletiva do Tekhéy junto

as criangas do grupo 5 e suas professoras, tendo como objetivo pescar os conhecimentos
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COmo um espago de memoria viva de tudo 0 que ensinaram e aprenderam. O Tehey
reuniu registros, descobertas, aprendizados e trocas vivenciadas ao longo dos trés
meses, transformando as experiéncias em expressdo concreta (desenhos, marcas,

reflexdes e celebragdes).

Fotos 61 e 62: Registro da despedida com o grupo 5 com todos os trabalhos que foram realizados durante os
trés meses de pesquisa empirica. Arquivo pessoal da autora (2025).

Fotos 63 ¢ 64: Tehéy coletivo do grupo 5. Arquivo pessoal da autora (2025).
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Foto 65: Tehéy coletivo das professoras. Arquivo pessoal da autora (2025).

Foto 66: Tehéy finalizado. Arquivo pessoal da autora (2025).
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3. Capitulo 3 - Resultados e Discussoes

Seguindo os preceitos metodologicos da andlise categorial tematica de Gomes
(2009), foi possivel identificar duas categorias de analise, a saber: A) “Nao tenho
colares indigenas, mas eu quero ter”: Brincar, ensinar e aprender as culturas indigenas;
B) “Eu sou indigena”: Pertencimento étnico-racial e reconhecimento da identidade, as

quais foram discutidas a seguir.

A.“Nao tenho colares indigenas, mas eu quero ter”:
brincar, ensinar e aprender as culturas indigenas

Nesta categoria reunimos os processos educativos relacionados a curiosidade e
a valorizagdo dos conhecimentos das culturas indigenas, bem como os principios de
coletividade e ajuda mutua que decorreram da pratica social do brincar entre as criancas
indigenas e ndo indigenas.

Um dos momentos significativos ocorreu na construgdo coletiva da rotina
durante a pesquisa quando “Pedi para as criancas me ajudarem a retirar as cadeiras do
circulo e que tirassem os sapatos, sentando-se descalgas em roda no chio. Foi possivel
observar o estranhamento inicial das criancas diante de tradi¢des culturais diferentes,
como ficarem descalgos e se sentarem no chdo. Duas criangas expressaram desconforto,
dizendo: ‘ndo gostei de sentar descalgo no chao!” (NC-II).

Em um primeiro momento, estar descalgos e sentados no chio causava certo
estranhamento para algumas criangas, acostumadas a praticas escolares nas quais
prevalece a disposi¢do das carteiras e cadeiras em fileiras. Entretanto, ao longo das
vivéncias, pela atencdo e envolvimento nas atividades e a partir do didlogo da
pesquisadora sobre tais reacdes, essa estranheza deu lugar a uma ressignificagdo
cultural: o espago do chdo se tornou lugar de encontro, partilha e convivéncia, passando
a ser ocupado com espontaneidade e alegria pelas criangas, como demonstra os trechos

das notas de campo a seguir:

Como ouvi murmurinhos das crian¢as sobre ficarem descalgos,
expliquei para eles (as) que faz parte da cultura indigena se sentar em
roda e descalcos. Expliquei as criangas que € um costume da minha
cultura nos sentarmos em roda e que comumente ficamos descalgos,
mas que para quem ndo se sentisse confortavel, poderia sentar nas
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cadeiras. Apds minha fala, as criangas permaneceram e as que
estavam mais distantes vieram se juntar a roda de conversa (NC-II).

Pedi entdo que as criancas me ajudassem a retirar as cadeiras do
circulo. Como ja haviamos conversado no dia anterior sobre as
tradicdes da minha cultura, de pronto, perguntaram se iriam sentar no
chao e descalgos. Respondi que sim (NC-III).

Comuniquei as criangas do grupo 5 e as professoras que o encontro
daquele dia seria diferente: seguiriamos ao parque para a contagao de
historias indigenas do povo Dessana, intituladas “Os contos
Dessana”. Como ja conheciam nossa rotina, sentamo-nos no chio,
descalgos, sob uma pequena arvore (NC-VI).

Essa ressignificagdo ndo apenas diminuiu a resisténcia inicial, mas também

favoreceu o envolvimento das criangas nas vivéncias, como demonstram os trechos das

notas de campo destacadas a seguir:

Meu nome € Anacleide, e meu nome indigena ¢ Diakarap6, do povo
Dessana, do municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira, Amazonas —
regido conhecida como Cabeca de Cachorro. Mostrei no mapa a
forma da regido, que realmente se assemelha a uma cabega de
cachorro, o que encantou as criangas que expressaram empolgagao
ao tentar ver a imagem do mapa (NC-II).

Falei bom dia as criangas em Tukano (Wa 'kati) e expliquei que, a
cada encontro, nos cumprimentariamos também em Dessana e, na
despedida, com A7u. Ensinei o bom dia na minha lingua materna
(Tukano) e paterna (Dessana). As criangas aprenderam rapidamente
a pronuncia e as diferencas, em seguida, pronunciaram alto Wa kati,
na lingua Tukano, e Wa kari na lingua Dessana. Fiquei muito feliz
com a participac@o e o entusiasmo delas (NC-III).

Percebemos também a curiosidade despertada nas criangas em saber mais sobre

os costumes e sobre a lingua indigena materna da pesquisadora e as historias de seu

povo:

Em seguida, compartilhei contos do povo Dessana: Guikuri
Kere’anta e “O Jabuti”, lendo na lingua Dessana e traduzindo para o
portugués. As criangas ouviram atentamente e, ao final, perguntaram
se minha lingua era dificil. Rindo, expliquei que sim, mas desde cedo
aprendemos para que nossas linguas maternas indigenas nio sejam
apagadas. (NC-VI).

Comunicar com as linguas indigenas, como Tukano e Dessana, foi muito

importante nas interagdes entre as criancas e a pesquisadora, promovendo

familiaridade, aprendizado linguistico e reconhecimento das identidades culturais. Por
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meio dessas interacdes, as criangas comecaram a perceber o valor da oralidade, dos
cumprimentos e das expressdes proprias dos povos indigenas, integrando o
conhecimento cultural a pratica cotidiana do brincar.Realizar a contagdo de historias
em um espaco da escola ao ar livre, sob a arvore, foi fundamental para integrar a cultura
indigena, promovendo o didlogo das criangas com a realidade dos povos originarios, e
foi cuidadosamente planejado como destacado nos trechos das notas de campo

destacadas a seguir:

Levar as criangas ao parque, ao ar livre e na natureza, logo cedo,
permite que elas despertem ouvindo os cantos dos passaros, sentindo
a brisa e apreciando o ambiente natural. Essa experiéncia valoriza a
oralidade como forma de troca de conhecimento, aproxima criangas
indigenas e ndo indigenas da cultura Munduruku e reforga o respeito
a natureza e a sabedoria dos mais velhos. A melhor forma de se
aproximar das culturas indigenas é por meio de suas historias, que
ajudam a evitar preconceitos € a enriquecer o repertorio cultural das
criangas. Sentados em roda sob a mangueira, juntamente com oS
irmdos bonecos indigenas Lucas e Clarice, partilharam historias e
brincadeiras durante a contacao (NC-V).

As sacolas seriam levadas pelos irmaos bonecos indigenas para a casa
de cada crianga do grupo 5, com o objetivo de estimular posturas de
respeito, cuidado, compartilhamento e fortalecimento das amizades,
valorizando a diversidade (NC-1V).

Esse contato as ajuda na compreensao de si, dos outros, e da natureza ao redor.
Além disso, contar historias estimula o aprendizado da lingua de forma Iludica,
respeitando o ritmo e a interacdo de cada crianca. As histdrias de diferentes culturas
também favorecem o autoconhecimento, pois ao acompanharem os sentimentos e
conflitos das personagens, as criangas refletem sobre si mesmas e desenvolvem

empatia, como podemos observar no excerto destacado a seguir:

Percebi que as criangas ficaram muito atentas e demonstraram
interesse nas imagens e figuras do livro, nos detalhes das vestimentas
e adornos dos personagens, o que reforca a ideia de que contar
historias desperta o imaginario e possibilita aprender por meio da
oralidade, que ¢ um elemento fundamental nas culturas indigenas

(NC-V).

No processo de realizacdo dos encontros durante a pesquisa, identificamos

processos educativos de valorizagdo da cultura indigena, manifestados tanto pelas
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criangas 1nd1genas como nao 1nd1genas em dlferentes momentos. O primeiro que

destacamos foi 0 da confec¢ao da mandala indigena:

A construgao da mandala coletiva tornou-se um momento de troca
cultural e de escuta entre pesquisadora, professoras e criangas. [...] A
atividade foi realizada de forma coletiva: recortamos, pintamos e
deixamos os grafismos secarem ao sol. Depois, colamos os desenhos
em um grande painel redondo. [...] O trabalho tomou mais de duas
horas, envolvendo concentragdo, cooperagéo e cuidado (NC-XVIII).

As criangas permaneceram atentas as explicacdes e aos materiais levados para
a constru¢do da mandala com grafismos indigenas, demonstrando interesse e
envolvimento na atividade, despertando a curiosidade em conhecer os significados das

COres:

Iniciamos a vivéncia da Mandala com Grafismos. Levei papéis com
grafismos indigenas do povo Tukano previamente impressos [...]
distribui os recortes entre as criangas, juntamente com tintas e
pincéis. Expliquei que as cores selecionadas tém significados:
vermelho, luta e resisténcia; laranja, conexdo com a terra; verde,
floresta Amazonica. As criangas participaram com entusiasmo [...]
(NC-XVII).

Observamos a valorizacdo dos saberes e das expressdes culturais indigenas por
meio dos grafismos do povo Tukano, apresentados ndo apenas como elementos
estéticos, mas como portadores de significados ligados a historia, a identidade e a

memoria dos povos indigenas. Isso foi ressaltado na confecg¢ao dos colares e pulseiras:

Expliquei as criangas que as pulseiras e colares indigenas vao além
de acessorios estéticos — sdo expressoes da identidade, historia e
espiritualidade dos povos originarios. [...] Cada peca carrega um
significado proprio, construido a partir dos materiais utilizados:
sementes, penas, pedras, ossos, madeira, conchas e até metais
preciosos. [...] Essas pecas sdo utilizadas em diversos contextos
culturais: rituais, festividades, casamentos € como amuletos de
protecdo. [...] Ao confeccionar suas proprias pulseiras e colares, as
criangas vivenciaram, simbolicamente, aspectos da cosmovisao e da
arte dos povos indigenas, promovendo respeito e valorizagdo de suas
culturas (NC-XVI).

As criangas demonstraram encantamento pelas pulseiras, manifestando
expressoes valorativas e de apego as suas produgdes, como expressam suas falas

registradas nos excertos do diario de campo:

O momento foi marcado por grande interacdo e entusiasmo. Ledo
falou: “Minha pulseira esta ficando bonita!”, Coelha disse: “a minha



==

101

S

=

‘” 334

também!”, “ja terminei, pro”, e Gabriel disse: “quando eu posso levar
minha pulselra e meu colar pra casa?”’. Respondi: “No final do
projeto, vocés podem levar para casa” NC-XVI).

Esses registros expressam uma forma de resgate da ancestralidade e dos saberes

indigenas no contexto educativo, como percebemos em um didlogo significativo com

as criancas durante a confec¢do de colares indigenas:

Nesse mesmo dia, realizamos a confecgdo de colares indigenas. [...]
Expliquei as criangas que teriam uma experiéncia rica em descobertas
e interacdes, ampliando a compreensdo sobre o respeito e a
valorizagdo das culturas indigenas. Mostrei a variedade de aderegos
[...], e provoquei a curiosidade com perguntas: “Vocés ja viram
colares indigenas?”, “Os colares t€m significados?”, e “Em quais
momentos eles sdo usados?”. Lamborghini disse: “Minha mae tem
colares e pulseiras indigenas, ela usa no momento das dangas”. Ja o
Ledo respondeu: “Nao tenho colares indigenas, mas eu quero ter”.
(XV)

Ao longo dos encontros, notamos processos educativos marcados pela

interacdo, pela colaboragdo e pela troca de saberes entre as criangas, a pesquisadora e

as educadoras, como demonstram os excertos das notas de campo a seguir:

A tarefa exigiu esfor¢o e paciéncia, ja que o verniz grudava nas maos
e nos dedos. Ainda assim, as criangas do grupo 5 demonstraram
dedicacdo e conseguiram resultados muito proximos das cerdmicas
indigenas naturais, com acabamento reluzente. [...] O processo se
estendeu ao longo de tr€s semanas, em uma constru¢do coletiva e
cuidadosa. Ao final, a experiéncia revelou-se um verdadeiro sucesso,
ndo apenas pelo resultado estético, mas também pelo envolvimento,
pelas falas espontaneas e pelo encantamento que o caminho
proporcionou. [...] Organizamos uma exposi¢éo no corredor da escola
(NC-X1V).

Esse dia foi dedicado a finalizagdo da brincadeira com as pinturas de
ceramicas indigenas. [...] Utilizamos o verniz como parte do processo
ludico. Enquanto passavamos o verniz, as criangas expressavam suas
impressoes: “O verniz colou em meus dedos” [...]; “Olha, esta
ficando bonito e brilhoso”; “Vou deixar para secar e depois vou levar
para casa e mostrar para minha mae (NC-XIV).

Educadora: “Aprendi com a Ana sobre os povos indigenas, seus
grafismos, colares e ceramica. Gostei muito de trabalhar com a
cerdmica, achei extraordinario para minha vida. Foi muito bom
aprender sobre os povos indigenas e seus grafismos” (NC-XVIII).

A interacdo entre a pesquisadora e as criancas foi marcada pela afetividade e se

revelou como elemento essencial no desenvolvimento da pesquisa. Como
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“pesquisadora indigena, percebo que essa aproximagao cria uma confianga afetiva entre
as criancas e eu. Elas me abracam, me chamam de ‘prd’ ou ‘tia’, e sinto-me acolhida e
integrada ao grupo durante toda a pesquisa” (NC-1V).
Identificamos a forte presenca de principios de coletividade e cooperagao nas
atividades desenvolvidas, revelando um processo de aprendizagem construido

coletivamente, como mostram os trechos a seguir:

Trabalhar em grupo foi uma forma de as criangas se ajudarem na hora
de pintar, escrever e escolher os grafismos para as ceramicas. Elas
comentaram que era muito dificil escrever os grafismos, assim como
tinham percebido que modelar as ceramicas também parecia dificil,
embora a primeira vista parecesse facil (XIII).

Pedi que se organizassem em grupos de cinco criangas. Distribui as
micangas de madeira [...] e cortei o fio encerado. Mostrei como
colocar as migangas no fio. No inicio, algumas criangas sentiram
dificuldade e pediram ajuda. Fomos ajudando as criangas ¢ elas
mesmas foram se ajudando [...] conseguiram confeccionar os colares
indigenas, prevalecendo a coletividade e cooperacdo. Durante a
atividade, demonstraram muita concentragdo e paciéncia ao encaixar
cada micanga (NC-XV).

Também foi possivel perceber a participagdo e o apoio das professoras
responsaveis, que acompanharam o processo, incentivando as criangas e contribuindo
para um ambiente de aprendizagem acolhedor e colaborativo. As interagdes entre
criangas, professoras e pesquisadora fortaleceram praticas sociais baseadas na

coopera¢ao, na ajuda mutua e na partilha de experiéncias.

A confeccdo dos colares e pulseiras indigenas exigiu apoio das
professoras [...] com paciéncia e cooperagdo, todas as criangas
finalizaram suas pulseiras (NC-XVIII).

Durante a experiéncia, observei a interacdo entre criangas e adultos,
promovendo confianga e autoestima. [...] Algumas criangas tinham
facilidade, outras enfrentavam desafios, mas com apoio das
professoras e da pesquisadora, todas concluiram suas cerdmicas com
sucesso (NC-XII).

Esses momentos revelam processos educativos baseados na colaboracao, na
ajuda mutua e na construgdo coletiva do conhecimento. Nessa experiéncia de trabalho
coletivo, as criancas indigenas puderam fortalecer a valorizagdo de seus saberes
culturais e de suas formas de aprender em comunidade, enquanto as criangas nao

indigenas tiveram a oportunidade de conhecer, respeitar e aprender sobre a diversidade
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de saberes e praticas dos povos origindrios. Assim, o trabalho coletivo fortaleceu o
dialogo, o respeito, a cooperacao e o reconhecimento das diferentes culturas no espaco
escolar.
Cada encontro foi pensado para que as criangas experimentassem elementos das
culturas indigenas de forma ludica e significativa, e para que valorizassem a oralidade

e formas de expressdo indigenas:

Como era o dia destinado a colagem no painel de sala de aula, todos
os tehéys do grupo 5 foram trabalhados. Para iniciar, mostrei 0 meu
proprio tehéy: eu contando historias embaixo de uma arvore no
parque, com areia, formigas, padssaros, vento, nuvens ¢ criangas
ouvindo. [...] Em seguida, cada crianca compartilhou seus desenhos.
Foi sensacional ouvir os significados atribuidos as criagdes e a forma
como se expressaram oralmente. [...] A metodologia do tehéy no
grupo 5 mostrou como a educagdo de Mud Mimatxi fortalece a
vivéncia Patax6, permitindo explorar diversas linguagens e
expressoes do cotidiano. [...] Por fim, dialogamos sobre a colagem
dos tehéys, coloridos e inspirados nas cores da natureza. O painel foi
exposto em frente a sala, estimulando a oralidade, a expressdo e o
compartilhamento das experiéncias e a valorizagdo da cultura
indigena (NC-X).

A pintura dos grafismos criou aproximagodes afetivas e respeitosas entre as
criancas com modos de ser e viver que continuam presentes. O grafismo, nesse
contexto, torna-se uma linguagem viva que dialoga com a infancia, pois une a
experiéncia sensorial do brincar ao compartilhar saberes e costumes interculturais, por

exemplo, que as pinturas corporais sdo feitas a partir de elementos da natureza:

Os grafismos utilizados j& haviam sido trabalhados nas oficinas de
cerdmica indigena, aproximando as criancas da riqueza simbodlica e
estética do povo Tukano do Rio Negro. Expliquei que antigamente
ndo eram feitos nas pecas de cerdmica, mas em objetos especificos,
como o kahpitu (vaso de ceramica) [...] também em bancos Tukano,
maracas, flautas, bastdes de danca e pinturas corporais rituais. Além
disso, levei um material impresso no qual falo sobre as ceramicas e
grafismos do povo Tukano e li, depois expliquei que esses grafismos
tém origem em petroglifos (gravuras rupestres), que existiam
antigamente, que eram os desenhos em forma de grafismos nas
pedras na regido do Alto Rio Negro, indicando conhecimento
ancestral (NC-XVII).

Por meio do brincar, as criangas participaram de atividades coletivas, em rodas

de conversa, partilhando histérias e brincadeiras durante a visita dos irmaos bonecos,
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assim como relatos das familias sobre essas visitas. Essas interagdes integraram
conhecimento cultural, expressdo artistica e valores comunitdrios, explorando

grafismos, ceramicas, colares, pulseiras e bonecos indigenas:

O Gorila e a Coelha pintaram a sacola com grafismos dos povos
indigenas Baré e Tukano, explorando a atividade como um momento
ludico e divertido, sentindo a tinta nas maos e brincando com ela, pois
0 meu objetivo era que eles sentissem a tinta nas maos como se fosse
o chuvisco da chuva caindo do céu (NC-1V).

Em nossa roda de conversa, expliquei as criangas sobre os grafismos
indigenas dos Povos Baré e Tukano representando os povos do
Amazonas e a origem dos irmaos bonecos e que seriam os desenhos
que pintariamos na sacola. A atividade consistia em pintar grafismos
inspirados nos modelos utilizados por indigenas brasileiros em suas
pinturas corporais, usando tintas naturais de urucum, jenipapo e
tecido (NC-1V).

Ao final da nossa roda de conversa, comuniquei as criangas sobre a
visita dos bonecos irmdos indigenas, Lucas e Clarice. Em seguida,
enviei uma mensagem para as familias pelo grupo de WhatsApp,
informando sobre a visita dos bonecos e orientando que cada familia
deveria preparar uma historia e uma brincadeira para compartilhar
com os bonecos indigenas, que retornariam a sala de aula as tergas-
feiras (NC-1V).

Essas vivéncias demonstraram ser muito significativas para as criangas, em
particular porque estavam conhecendo esse universo pela primeira vez, como umas das
criangcas manifestou ser a primeira experiéncia com a pintura do grafismo, como

destacamos no trecho a seguir:

Percebo que as criangas se concentraram bastante e se divertiram,
Gorila manifestou que era muito legal pintar. Coelha ainda disse que
era a primeira vez que estava pintando grafismo. Refleti que a
experiéncia com grafismos foi nova para muitas criangas, e
proporcionou um aprendizado sensorial e cultural sobre os grafismos
indigenas desses povos do Municipio de Sao Gabriel da Cachoeira,
Amazonas (NC-1V).

A roda de conversa tornou-se um espacgo de partilha de conhecimentos, na qual
cada crianga, indigena e ndo indigena, pode compartilhar as histérias que conhecia,
dialogando com os saberes apresentados pela pesquisadora. As criangas também
demonstraram curiosidade em conhecer autores e autoras indigenas que escrevem

histdrias para serem contadas as criangas nas escolas de Educacao Infantil. A conversa
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revelou que muitas delas conheciam pr1n01palmente hlstorlas ndo indigenas,
evidenciando a importancia de apresentar narrativas e autores indigenas no contexto
escolar. Assim, a experiéncia tornou-se significativa por ampliar o repertério cultural
das criangas, despertando o interesse por novas historias e valorizando a presenca da
literatura e das narrativas indigenas no processo educativo, como mostra os trechos a

seguir:

Sentados em roda sob a mangueira, juntamente com os irmaos
bonecos indigenas Lucas e Clarice, partilharam historias e
brincadeiras durante a contagdo. Perguntei as criangas: “Quais
historias vocés conhecem?” Ledo respondeu que conhecia apenas
histérias ndo indigenas, como as dos animais da Africa, e
Lamborghini lembrou da histéria dos carros que andam sozinhos. Em
seguida, perguntei: “Vocés conhecem algum escritor ou escritora
indigena?” A professora Mel lembrou que ja haviam lido uma historia
da autora Auritha Tabajara trazida pela crianga Abelha, bem como
outros autores trabalhados na turma. Perguntei: “Ja ouviram falar de
Daniel Munduruku?” As criangas responderam que ndo (NC-1V).

Perguntei: “Na capa, qual imagem vocés veem?” Algumas respostas
foram: “tem onca e indigena, flecha, arco e floresta”. Outras criancas
comentaram: “ele estd com colar, brinco de penas, colar no brago e
ajoelhado”.

Entdo perguntei: “Por que serd que o indigena estd ajoelhado?”
Responderam: “Ele estd com medo da onga, vai matar a onga”.
Expliquei as criangas que nos, povos indigenas, nos comunicamos
com a natureza € com 0S animais, ¢ que essa postura de joelhos
representa respeito e reveréncia pela natureza. Ao final, na roda de
conversa, perguntei: “O que vocés sentiram ao ouvir a historia?” e “O
que aprenderam?” As respostas incluiram: Respeito aos animais:
“nao ter inveja dos irmdos ou primos”, e “gostei muito de ouvir a
historia do homem e da mulher indigenas”. (NC-V)

Segundo Santos (2024), podemos introduzir a crianca no mundo da cultura do
outro, proporcionando-lhe todas as possibilidades de se comunicar em uma linguagem
ainda ndo dominante. A autora propde o conceito de sulear, que nos convida a perceber
o brincar como um movimento de atencao, escuta e sensibilidade as vozes da natureza,
aos corpos e aos saberes ancestrais das comunidades indigenas.

Ao observar as criancas durante minhas intervengdes ao longo da pesquisa, em
atividades como pintura de grafismos, confeccdo de ceramica, uso de bonecos e
brincadeiras coletivas, ¢ possivel perceber que o brincar incorpora esses elementos,
promovendo criatividade, cooperacdo e fortalecimento da identidade étnico-racial.

Nesse sentido, o conceito de sulear dialoga com nossas observagdes de campo,
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ev1den01and0 que o brlncar se artlcula como préatica 5001al e processo educativo,
permitindo que as criangas se engajem em experiéncias de construgdo coletiva de
conhecimento e vivéncia de valores comunitérios.

Assim, as manifestacdes ludicas dos povos originarios t€ém a poténcia de se
constituir como espacos de resisténcia cultural e decolonial, onde os saberes indigenas
ganham centralidade, fortalecendo a interculturalidade e o respeito a diversidade

cultural no contexto escolar:

Por meio do brincar, podemos introduzir a crianca no mundo da
cultura do outro, proporcionando-lhe todas as possibilidades de se
comunicar em uma linguagem ainda ndo dominante. Recriar a regra
¢ a poténcia do brincar. Através das brincadeiras, as criangas e
professores podem recriar as brincadeiras e a concepgdo que eles t€ém
da sociedade (Santos, 2024, p. 14-15).

As criangas, ao vivenciarem a dan¢a indigena em roda e descalgos, tiveram uma
experiéncia de conexao com a natureza € com os significados culturais presentes nas
tradigdes dos povos indigenas. Observamos processos educativos baseados na
convivéncia, na escuta e na partilha de saberes culturais, revelando a dangca como uma
forma de aprendizagem que aproxima as criancas dos significados presentes nas

tradigdes indigenas, como destacamos no excerto a seguir:

No inicio da atividade, dialogamos com as criangas sobre a proposta
do dia: a danga indigena realizada em roda e¢ descalgos. A danca
“Paxuda e Paramim” foi contextualizada, explicando suas origens e
significados nos povos indigenas. Durante a vivéncia no parque, as
criangas brincaram de pular para o alto (céu) e para baixo (terra),
incorporando os movimentos da danca (NC-XI).
Como pesquisadora, compreendi que escutar atentamente as falas das criangas
e valorizar suas producdes constitui um caminho fundamental para reconhecer suas
vozes e suas formas proprias de expressao no processo educativo. Assim, 0 momento
do Tehéy configurou-se como um espago de didlogo e partilha, no qual as criancas

puderam expressar seus olhares, memorias e experiéncias, contribuindo para a

construcgdo coletiva de sentidos sobre o espago escolar.

i

Comecei apresentando e explicando o Tehéy como uma metodologia
indigena, destacando que a educacdo de Mua Mimatxi cuida e
fortalece a vivéncia Pataxoopl...] expliquei, ainda, que o Tehéy tem
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origem na pesca do povo Pataxo e que ¢ uma metodologla criada pela
professora Dona Liga Pataxoop, utilizada para trabalhar com as
criangas dentro da comunidade indigena. Mostrei ao grupo 5 os
desenhos feitos pelas criangas Patax6 em parceria com Dona Liga e,
em seguida, informei que eles também iriam desenhar suas

brincadeiras, observacdes dentro da sala de aula e atividades que
acontecem no parque.

Durante a atividade, as criancas interagiram entre si e com a
professora pesquisadora, conversando enquanto registravam nos
desenhos seus espacos preferidos dentro do parque [...] No tehéy,
sobre os desenhos das criangas, fui fazendo perguntas sobre os
desenhos e as criangas foram respondendo:

Pergunto: O que o Lamborghini desenhou?

Ele falou: “Desenhei as cores que admiro e o armario cinza da sala
de aula com os materiais escolares do G5”.

Pergunto: O que a Cristal desenhou?

Ela disse: “Desenhei as arvores do parque, flores coloridas, grafismos
indigenas, o planeta Terra e varias cores”.

Pergunto: O que a Flooke desenhou?

Ela contou: “Desenhei a areia, a casinha do parque, o céu e cores”.
Pergunto: O que o Lutador desenhou?

Ele falou: “Desenhei o planeta Terra que estd no teto da sala e minhas
cores favoritas”.

Pergunto: O que o Ledo desenhou?

Ele disse: “Desenhei a casinha de madeira do parque e eu brincando
sozinho no espaco” (NC-VII).

A partir dessas falas, foi possivel refletir acerca do 7éhey como uma
metodologia que valoriza outras formas de expressdo sobre as experiéncias, que permite
as criangas construirem narrativas proprias e dotadas de sentido e significado sobre o
brincar no cotidiano da Educacao Infantil. Cada crianga destacou elementos distintos
em suas producdes de cores, arvores, grafismos indigenas, o planeta Terra, a casinha
do parque, a areia e o céu, revelando que o olhar infantil sobre o ambiente escolar ¢

construido a partir de multiplas referéncias, afetos e experiéncias significativas:

No terceiro dia de tehéy, intitulado ‘O nosso brincar é o tehéy’, quatro
criangas foram escolhidas aleatoriamente ¢ divididas em duas mesas.
Durante a atividade, conversamos e registraram nos desenhos
elementos de suas familias, residéncias € momentos vividos no
parque ou no CAU. [...] No tehéy, desenharam diferentes elementos
de suas vidas e imaginac¢do: O Coelho: “Desenhei a minha casa, a
arvore do parque, um castelo, o sol, nuvens e o céu azul.” A Princesa:
“Minha mae, meu cachorro, a casa, a escada, a piscina, nuvens azuis,
um pente de gato e uma baleia.” O Panda: “O coelho, minha casa,
meus brinquedos, nuvens rosas, o sol, piscina na Espanha, o panda
escondido, céu azul e telhado.” A Duda: “Minha casa com dois
quartos, familia jantando, eu comendo salada, arroz, feijao, carne e
suco; piscina, arvore ¢ meu pai cozinhando.” Durante o brincar com
0 tehéy, observei que compartilhavam experiéncias ¢ brincadeiras
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com a famlha: piscinas, animais de estlmagao, correr e pular. [...]
Esses momentos foram riquissimos para trabalhar a metodologia
indigena. A educacdo de Mua Mimatxi cuida e fortalece a vivéncia
Patax6, explorando diversas linguagens ¢ formas de expressdo da

vida cotidiana, fortalecendo a relacdo com a natureza, a terra e o
mundo (NC-IX).

Do ponto de vista metodologico, o Tehéy revelou-se um espago potente de
escuta e de expressdo infantil, permitindo que as criancas compartilhassem suas

experiéncias por meio de diferentes linguagens, como o desenho, a oralidade e o

brincar.

Vocés conhecem alguma brincadeira indigena? Gabriel respondeu:
“Brincar de pular no rio, brincadeira de peteca e brincar na praia”.
Perguntei: “E vocés conhecem brinquedos indigenas?” Todos
responderam que nao conheciam nenhum brinquedo, mas percebi que
algumas criangas indigenas estavam pensativas, esbo¢ando alguma
memoria. Neste momento falei que a peteca é brinquedo indigena,
pido, maraca, arco e flecha (NC-III)

Durante a roda de conversa, notamos que algumas brincadeiras eram conhecidas
pelas criangas, embora nem sempre fossem reconhecidas como de origem indigena.
Também observei criancas indigenas pensativas, buscando lembrar seus proprios
saberes. Esse dialogo foi significativo para ampliar o repertério de brincadeiras e
brinquedos como a peteca, o pido, o maraca e o arco ¢ flecha, e valorizar as culturas

indigenas no espago escolar.

Durante o recreio, os meninos indigenas e nao indigenas brincavam
juntos, explorando a casinha de madeira, correndo, escorregando,
balancando e interagindo. Ja as meninas indigenas e ndo indigenas
brincavam individualmente ou em grupos de duas ou trés,
participando de brincadeiras como mae e filha, corridas, balangos e
escorregadores, muitas vezes em paralelo ao ritmo dos meninos (NC-
VID).

Essas vivéncias dialogam com as brincadeiras tradicionais das criangas
indigenas nas comunidades, nas quais o brincar coletivo, a imita¢cdo do cotidiano e a
interagdo com o ambiente sdo formas de aprender, socializar e construir saberes,

evidenciando a continuidade e a ressignificacdo dessas praticas no espago escolar.

As criangas do grupo 5 também interagiam com as professoras e
estagiarias durante a brincadeira, oferecendo “comidas” preparadas
com areia, folhas verdes e secas, gravetos e frutas como jatoba.
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Compreendo a brmcadelra das criancas do grupo 5 como uma forma de
aprendizagem que nasce da relagdo com a natureza e o cotidiano. Ao prepararem
“comidas” com areia, folhas, gravetos e frutos como o jatoba, mobilizam saberes,
memorias e praticas ligadas a modos de vida tradicionais.

No parque, em contato com a natureza, as aprendizagens se ampliam. Criangas
indigenas e ndo indigenas criam e transformam elementos naturais em brincadeiras,
interagindo com curiosidade, cooperag¢do e imaginacdo. Essas experiéncias mostram
que o brincar ao ar livre fortalece a aprendizagem, a sociabilidade e a relacdo com a
natureza, promovendo a partilha de brincadeiras e conhecimentos entre vivéncias

indigenas e ndo indigenas:

Seguindo a rotina, as 10h as criangas foram liberadas para brincar no
parque. Registrei o momento tirando fotos das brincadeiras [...]
constru¢do da casa das formigas, [...] cemitério dos animais. As
criangas também se divertiram no balango e exploraram elementos
do parque, como uma raiz que parecia um dragdo. [...] Durante a
brincadeira, as formigas tinham “piscinas”, [...] utilizavam areia.
Uma crianga indigena explorava brincando dentro do cachorrdo,
enquanto uma menina ndo indigena observava e explorava a natureza,
procurando insetos mortos. E lindo observar a interagio das criangas
[...] brincar na natureza e ter contato com o ambiente natural é
fundamental [...] contribuindo para a memoria, a capacidade de
aprendizado, a sociabilidade, o desenvolvimento fisico e o bem-estar
integral das criangas. [...] O brincar ao ar livre também estimula a
criatividade [...] recursos encontrados, como galhos, que se tornam a
cruz do cemitério das formigas mortas, ou buracos cavados que viram
piscinas para as formigas adultas. No parque, as criangas brincam de
forma mais criativa e cooperativa, explorando o ambiente de maneira
ludica e inventiva (NC-X).

A estratégia de centralizar os bonecos indigenas Lucas e Clarice revelou-se
muito significativo no contexto educativo. A presen¢a dos bonecos aproximou as
criangas das historias, das brincadeiras e dos saberes indigenas de forma ludica e

afetiva:

Durante a roda de conversa, a Abelha compartilhou a visita do Lucas
e da Clarice a sua casa. Contou que eles ouviram a historia “Tuiupé
e o Maracd Magico”, da autora Auritha Tabajara e Paola Torres, e
que o momento de contagao de historia e a brincadeira com o maraca
foram maravilhosos. A Abelha afirmou que ficara aguardando o
retorno do Lucas e da Clarice para continuar a brincadeira de
contagdo de historias (NC-VIII).
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F01 poss1ve1 notar, a partlr desses reglstros, que a presenga dos bonecos
contribuiu para estimular a imaginacdo, a curiosidade, e a participacao das criangas.
Quando a crianga Abelha compartilhou a visita do Lucas e da Clarice em sua casa e
relatou a escuta da historia “Tuiupé e o Maraca Magico”, foi possivel perceber como
essa metodologia amplia o didlogo entre a escola, a familia e as experiéncias das
criangas.

Além disso, a atividade favoreceu processos educativos baseados na partilha de
historias, na escuta e na continuidade das brincadeiras, despertando nas criancas o
interesse por narrativas indigenas e pelo brincar coletivo. Essa experiéncia evidencia
praticas sociais que fortalecem vinculos, estimulam a oralidade e valorizam a literatura
indigena, promovendo aprendizagens construidas de forma participativa entre as
criangas, a pesquisadora e a comunidade escolar.

Ao participar de brincadeiras coletivas, rodas de conversa e atividades com
brinquedos e bonecos indigenas, as criangas experimentaram formas de interagdo que
valorizam a cooperagao, a solidariedade e o respeito a natureza, principios centrais do
Bem Viver (Quijano, 2013).

Tais processos educativos evidenciam que o conhecimento e os saberes
indigenas ndo sdo apenas conteudos a serem transmitidos, mas modos de viver e se
relacionar com o mundo, promovendo o fortalecimento da identidade cultural e a
constru¢do de relagdes interculturais na infincia, contribuindo para uma educacao

comprometida com a valorizac¢ao das tradigdes indigenas.

B. “Eu sou indigena”: Pertencimento étnico-racial e
reconhecimento da identidade

Nesta categoria, agrupamos os processos educativos referentes a manifestacao
das criangas e/ou da pesquisadora relacionados ao reconhecimento do pertencimento e
identidade indigena.

Segundo Carneiro (2023), o dispositivo da racialidade constroi o “outro” como
ndo-ser, fundamento da marginalizagdo e da opressdo, porém essas culturas e saberes
continuam (re)existindo apesar dos contextos de exclusao.

No contexto do brincar indigena, observa-se que praticas sociais e processos

educativos funcionam como estratégias de resisténcia e valorizagdo da identidade
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cultural. Ao brincar com grafismos e ceramicas indigenas, observa-se nas intervengdes
da pesquisadora que as criangas indigenas, ao participarem de experiéncias que
afirmam sua presenca cultural, fortalecem o pertencimento étnico e, assim, tais
propostas pedagogicas favorecem o enfrentamento a invisibilidade historica imposta

pela colonialidade e pelo dispositivo da racialidade.

A busca da compreensao histdrica dos modos como se d4 a negacao
do Outro ndo pode esquecer também o contexto da modernidade
ocidental, no qual contraditoriamente se articularam ideais de
autonomia, de secularizagdo da vida e de afirmacao do individuo com
a escravizagdo de africanos e indigenas e, posteriormente, com 0s
movimentos abolicionistas e os processos de libertagdo dos escravos,
assim como com a emergéncia do racismo cientifico, inaugurando
novas formas de assujeitamento racial (Carneiro, 2023. p. 17-18).

A presenca da pesquisadora indigena como referéncia, bem como apresentar-se
com o nome indigena, localizar sua Aldeia, realizar, em todos os encontros, 0s
cumprimentos nas linguas maternas dos povos das quais € origindria, permitiu as
criancas indigenas se sentirem acolhidas para afirmarem o seu pertencimento étnico-

racial, como aconteceu na roda de apresentacao relatado a seguir:

Algumas criangas indigenas disseram ser do Amazonas e se
identificaram como indigenas. Outras falaram de suas experiéncias
de nascimento, viagens e interesses pessoais. Algumas ficaram
timidas, mencionando apenas nome e idade. A roda de conversa foi
divertida e descontraida, com muitas risadas, especialmente com a
forma criativa como algumas criangas contaram como nasceram

(NC-1D).

Em outro momento, ao levantarmos os conhecimentos prévios das criancas
sobre as histdrias indigenas, duas criangas indigenas manifestaram de forma bem

contundente suas origens identitarias, como observamos no trecho destacado a seguir:

Em seguida, perguntei as criangas se ja haviam ouvido falar sobre
algum povo indigena e o que conheciam sobre os povos indigenas.
Todas as criancas ndo indigenas responderam nunca ter ouvido falar.
Uma das criangas indigenas, o Gorila, disse: “eu sou indigena” e outra
crianga, Gabriel, disse “Eu também sou indigena e meu pai e mae sao
indigenas e somos do Amazonas (NC-III).
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Tais dados nos permitem afirmar que a valorizacdo da identidade cultural do/a
educador/a indigena contribui para praticas educativas interculturais. Em outros
momentos, pudemos notar também entre as criancas ndo indigenas, manifestacdes de
reconhecimento de tragos identitarios das culturas indigenas, como pinturas corporais
e grafismos dos diferentes povos. Como expressou uma das criangas diante da
apresentacao dos bonecos indigenas que iriam fazer parte da turma ao longo das

vivéncias:

Contei que sdo irmaos e entreguei para as criangas irem conhecendo
e conversando com os bonecos, ¢ chamou a atencdo delas os
grafismos indigenas pintados no rosto dos bonecos. As criangas
observaram atentamente os grafismos pintados no rosto dos bonecos.
Neste momento, Ledo perguntou por que eu ndo estava pintada como
eles. Expliquei que as pinturas que fazemos no rosto sempre tém um
significado ¢ um motivo, ¢ que a minha pintura seria feita na
despedida da pesquisa, como um momento de celebragao (NC-II).

De acordo com a perspectiva de Gomes (2002), o reconhecimento da identidade
cultural do/a educador/a ¢ fundamental para o fortalecimento do didlogo intercultural.
Compreendendo essa orientacdo, os dados da pesquisa revelaram a importancia da
presenca de referéncias indigenas no contexto escolar, sejam professoras ou estagiarias,
como elemento central para o reconhecimento e fortalecimento do pertencimento
étnico-racial das criancas indigenas.

Esse processo pode ser identificado nas falas e produgdes das criangas, que
expressaram sentidos atribuidos a identidade indigena, a coletividade e ao didlogo com
diferentes culturas, como ficou nitido na motivagdo das criangas ao escolherem a qual

povo indigena os bonecos iriam pertencer:

Pedi que as criangas escolhessem os nomes ¢ o povo indigena dos
bonecos, sugerindo os trés povos de Sdo Gabriel da Cachoeira:
Dessana, Tukano e Baré, por serem da regido da qual sou originaria
e representarem a minha historia. Elas foram sugerindo vérios nomes
até que chegaram a um consenso: a boneca indigena seria chamada
Clarice e o boneco, Lucas. Escolheram identificar os bonecos ao povo
Baré, dizendo que ja conheciam professoras deste povo. Depois,
descobri que haviam tido contato com estudantes e estagiarias desse
povo em anos anteriores (NC-II).

A poténcia da representatividade no contexto da educagdo infantil favoreceu

processos educativos de valorizac¢ao e de identificacdo com as culturas indigenas entre
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as criancas ndo 1nd1genas, como declara Ledo se autoaﬁrmando com seu home como

sendo indigena e Flooke, ao detalhar como se auto representou no 7Tehéy:

Ledo: Meu nome indigena ¢ Le@o. A cor vinho representa coragem,
a cor de terra representa a natureza, a cor agua representa calma, o
preto representa meu medo, e esta colorida representa minha forga
(NC-XVIID).

Flooke: Eu desenhei a mim mesma com grafismo indigena e colar
indigena (NC-XVIII).
A narrativa das criangas sobre seus desenhos reitera o quanto foi significativo
para elas conhecer e se reconhecer, nos permitindo afirmar que a diversidade enriquece
a educagao intercultural. Os relatos a seguir demonstram como as criangas nomeiam e

reconhecem diferentes expressdes do modo ser indigena:

Duda: Eu desenhei Lucas e Clarice com a xicara indigena e grafismo
indigena, e eles estdo na floresta com o céu anoitecendo.

Céu: Eu desenhei o grafismo, a cerdmica e o copinho de cerdmica
(NC-XVIID).

Lamborghini: Eu fiz o boneco Lucas indigena e usei varias cores atras
do boneco (NC-XVIII).

Panda: Eu fiz um sol, o céu e uma foto de crianga com um colar
indigena (NC-XVIII).

Coelha: Eu desenhei as xicaras, a pulseira indigena, o vaso de
ceramica, o chocalho e pintei tudo (NC-XVIII).

Princesa: Eu desenhei bonecos indigenas, uma sacola e outra sacola
dos bonecos visitantes (NC-XVIII).

Abelha: Eu fiz uma flor com grafismo indigena e uma xicara indigena
(NC-XVIID).

Lutador: Eu desenhei um colar indigena e um maracé indigena (NC-
XVIID).

Lol: Eu fiz grafismo indigena, a xicara indigena e os bonecos Lucas
e Clarice indigenas (NC-XVIII).

Coelho: Eu desenhei a mim mesmo, fiz o grafismo sobre meu
desenho e pintei (NC-XVIII).
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Consideracoes Finais

O presente estudo evidenciou que a presenga de uma pesquisadora indigena na
Educacdo Infantil produz deslocamentos significativos nos modos de ver, ouvir e
compreender as infincias indigenas e ndo indigenas no contexto escolar. Ao assumir
uma posi¢ao situada, enraizada nos saberes do povo Dessana, a pesquisa revelou como
praticas pedagdgicas ainda fortemente colonizadas estruturam o cotidiano das
instituigdes educativas, manifestando-se na invisibilidade curricular dos povos
indigenas, na auséncia de profissionais indigenas nas escolas, na regulacdo ou negacao
do brincar tradicional indigena e na fragilidade das formagdes docentes para abordar
questdes como identidade indigena, pertencimento étnico-racial, interculturalidade e
decolonialidade.

Os resultados demonstram que afirmar a identidade indigena no espago escolar
nao se trata de um gesto individual, isolado ou meramente representativo, mas de um
movimento coletivo, politico e pedagogico, capaz de desencadear processos educativos
profundos entre as criangas. As criancas indigenas fortaleceram seus vinculos de
pertencimento, memoria e reconhecimento cultural, enquanto as criangas ndo indigenas
ampliaram suas compreensoes sobre a diversidade dos povos indigenas, desenvolvendo
atitudes de respeito, escuta e valorizacao das diferencas. Esses achados reforcam a
compreensdo de que as identidades indigenas demarcam a relacdo entre existéncia,
territorio e modos de vida comunitarios desses povos (Krenak, 2019). Nesse sentido, a
pesquisa reafirma a importancia da valoriza¢ao dos conhecimentos e saberes indigenas
na educagdo das criangas pequenas, reconhecendo as herangas culturais trazidas pelos
povos originarios como fundamentos legitimos dos processos educativos.

Assim, este estudo demonstrou ser fundamental a valorizacdo dos
conhecimentos e saberes indigenas na educagdo das criancas pequenas de forma a
valorizar as herancas culturais trazidas pelos povos indigenas, pois o enraizamento
“parte e busca manter vivas as tradigoes” (Oliveira et al., 2014, p. 33) e, a0 mesmo
tempo, ‘“corrigir distor¢des e injusticas sociais; buscar reconhecimento, respeito,
valorizacdo das culturas e da participacdo cidadd de grupos sociais, étnico-raciais
marginalizados pela sociedade” (Oliveira et al., 2014, p. 34).

Outro aspecto revelado pela pesquisa refere-se a persistente auséncia dos povos

indigenas nos contetidos da educagao infantil, ainda majoritariamente eurocentrados,
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apesar das leglslagoes que determmam a obrlgatorledade do ensino da histdria e cultura
indigena. Os dados evidenciam que a presenga das epistemologias indigenas na escola
ndo pode se restringir a datas comemorativas ou agdes pontuais, mas precisa estruturar
praticas pedagogicas cotidianas, linguagens, brincadeiras, corporeidades e modos de
viver. A escola, nesse horizonte, deve se constituir como um espago vivo de
interculturalidade, no qual diferentes epistemologias dialoguem em condicdes de
reconhecimento e respeito.

Os resultados também destacam o brincar tradicional indigena como
fundamento pedagodgico, e ndo como atividade complementar ou folclorica. As
vivéncias com grafismos, dangas, pinturas corporais, narrativas, literatura, artefatos e
ceramicas do povo Dessana possibilitaram as criangas aprendizagens integradas, que
articulam corpo, territorio, memdria, espiritualidade e coletividade. O brincar indigena
revelou-se um caminho potente para a constru¢ao de vinculos, o fortalecimento das
identidades e a promogao de aprendizagens sensiveis, significativas e contextualizadas,
reafirmando seu papel central na educacao tradicional indigena.

No campo metodolégico, o desenvolvimento da pesquisa evidenciou a
relevancia das epistemologias indigenas para orientar e fundamentar a producao de
conhecimento académico. Conforme discutem Aquino Pereira et al. (2022, p. 80), os
processos de aprendizagem indigena articulam imagem, territério e memoria,
valorizando modos tradicionais de construir € de compartilhar conhecimentos. Nessa
perspectiva, o Tehéy, conforme ensinado por Dona Lica Pataxoop, constitui-se como
uma escrita ancestral, baseada na producdo de imagens e figuras, uma vez que “a
Natureza nos foi dada por Niamisti como imagem para ser lida” (Café com esperanca,
2022). Desenhar, portanto, retoma praticas ancestrais de registro realizadas na areia,
nas rochas e no chdo, preservando e compartilhando saberes em didlogo com a
oralidade.

A inser¢ao dos desenhos dos Tehéys ao longo da pesquisa, bem como sua
utilizacdo nas consideragdes finais e na apresentacao desta dissertagdo, constitui-se ndo
apenas como recurso metodoldgico, mas como afirmagao epistemologica e politica. O
encontro entre a pesquisadora indigena e as criangas possibilitou a reconstrugdo de
metodologias de pesquisa e de ensino, culminando na perspectiva do Tehéy como

“pescaria de conhecimentos”. Assim, 0 processo investigativo configurou-se como
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decolonlal, orlentado por saberes temtorlals, memorias ancestrais e modos indigenas
de conhecer e produzir ciéncia.

A pesquisa revelou problemas estruturais que impactam diretamente a presenga
das criancas indigenas da comunidade da Educagdo Infantil na instituicdo pesquisada.
Destacando-se a auséncia de profissionais indigenas efetivos com estabilidade e
garantia de permanéncia na institui¢do. Para suprir essa lacuna, € primordial a
institucionaliza¢do da presenca de profissionais indigenas nas escolas, por meio da
criacdo de concursos especificos, politicas de contratagdo e programas de formagao
continuada que reconhegam e valorizem os saberes tradicionais.

Outro desafio significativo observado durante a pesquisa refere-se a auséncia
de politicas publicas especificas voltadas as criancas indigenas em contexto urbano. Tal
realidade se expressa, especialmente, na dificuldade de acesso as vagas na Educacao
Infantil, cuja oferta ainda se mostra insuficiente para atender a demanda existente,
comprometendo ndo apenas o direito a escolarizagdo, mas também os processos de
inclusao e de fortalecimento cultural.

Nesse cendrio, reiteramos a importancia da presenga de professores e
professoras indigenas nas instituigdes escolares, uma vez que sua atuacdo pode
favorecer a comunicacdo, a mediacdo linguistica, o acolhimento cultural e o
reconhecimento dos saberes e das identidades das criancas indigenas no ambiente
educativo. A presenca desses profissionais contribui, portanto, para a construcao de
praticas pedagdgicas mais interculturais, inclusivas € comprometidas com a valorizagado
da diversidade.

Um achado na revisdo de literatura foi constatar a reduzida publicagdo de
autoria de pesquisadores e pesquisadoras indigenas na pds-graduagdo e na producao
cientifica no periodo investigado, o que limita o reconhecimento e a valorizacdo das
epistemologias indigenas nos espacos académicos. Essa auséncia revela desigualdades
historicas no acesso e na permanéncia de povos indigenas no ensino superior, a0 mesmo
tempo em que reforca a necessidade de ampliar politicas institucionais que promovam
a diversidade e a justica epistemologica.

Diante desse cendrio, esta pesquisa sinaliza diferentes caminhos para que sejam
construidas condi¢des mais inclusivas e justas para as criangas indigenas em contextos
urbanos, que envolvam o reconhecimento das culturas indigenas como parte

constitutiva dos processos educativos, valorizando saberes, praticas ¢ modos de vida
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que hlstorlcamente foram 1nV151b1112ados no campo educacwnal. Ressaltamos, ainda, a
valorizagdo do brincar indigena como fundamento pedagogico, reorganizando o
curriculo e fortalecendo parcerias com mestres e mestras de saberes tradicionais.

Por fim, defendemos a necessidade de formulacdo de politicas publicas
especificas voltadas as criangas indigenas em contexto urbano, assegurando
acolhimento frente aos desafios vividos por elas fora de suas comunidades de origem,
e praticas pedagdgicas que valorizem os conhecimentos e modos de vida indigenas na
Educagao Infantil, fortalecendo vinculos comunitarios, ampliando a compreensdo da
diversidade e contribuindo para a constru¢do de uma escola verdadeiramente
intercultural.

Reafirmo meu compromisso com a continuidade desse movimento, levando
comigo o Tehéy, essa pescaria de conhecimentos que orienta minha forma de aprender,
ensinar e pesquisar. Desejo que mais pesquisadoras e pesquisadores indigenas ocupem
a Pos-Graduacado e produzam conhecimentos enraizados nos territérios, nas infancias e
nas tradi¢des para o fortalecimento da presenca indigena na universidade, ampliando o
acesso e a permanéncia na Pos-Graduacao e reconhecendo as epistemologias indigenas
como formas legitimas de produ¢do de conhecimento.

Que esta pesquisa contribua para fazer ecoar nossas vozes no espaco académico,
retomando lugares historicamente negados aos povos originarios e fortalecendo a
participagdo e a producdo de conhecimentos indigenas no Brasil, como fios de saberes

que se entrelacam na grande rede do Tehéy.
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“Nosso Tehéy”: memorial de uma pesquisadora indigena na
Pos-Graduacao
Como mulher indigena do povo Dessana Hmuko Masa (Gente do Universo) ou
Asiri Masa (Gente do Sol), como nos autodenominamos, carrego o Tehéy desde o inicio
desta pesquisa, fortalecendo-o também no momento da minha qualifica¢cdo e da minha
defesa. Considerando sua importancia na construcao e na defesa deste trabalho, retomo-
0 aqui, neste memorial de meu percurso, para aproximar os(as) leitores(as) da
experiéncia vivida e mostrar que nosso trabalho continua a remar nas dguas da pesquisa
cientifica, iluminando realizag¢des e fortalecendo a presenga dos/as pesquisadores/as
indigenas. Até alcangarmos meus objetivos como mulher indigena Diakarapo,
representando meu povo Dessana e outros povos que sonham em realizar suas
conquistas, que o som da flauta ecoe nossas vozes, celebrando o trabalho, a
ancestralidade e a forca dos saberes indigenas. Falar em “nosso Tehéy” para os(as)
leitores(as) também carrega um significado importante, pois evidencia que o
conhecimento trazido para a universidade ndo ¢ apenas académico, mas nasce das
relagdes, das historias e dos saberes do proprio povo. Nesse sentido, o Tehéy pode ser
compreendido como uma rede de saberes que conecta pessoas, memorias e
conhecimentos. Assim, a expressdo “nosso Tehéy” reforga a ideia de coletividade,
pertencimento ¢ continuidade dos saberes indigenas, reconhecendo que esse
conhecimento nasce na comunidade, ¢ fortalecido nas relagdes entre geracdes e retorna

a ela como parte do processo de construgdo e partilha do conhecimento.
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Foto 67: Nosso Tehéy - Qualificacdo

Foto 68: Nosso Tehéy - Defesa da Dissertagao

Trago as consideracdes finais desta pesquisa através da imagem da canoa, guiada
pela cobra, pelo remo e pelos peixes que orientam nosso trajeto. Navegamos por correntes
fortes, enfrentando obstaculos, mas seguimos firmes, levando adiante nossas vozes e

saberes.
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Apéndice A — AUTORIZACAO PREVIA DA
INSTITUICAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
PRO-REITORIA DE ASSUNTOS COMUNITARIOS E ESTUDANTIS
UNIDADE DE ATENDIMENTO A CRIANCA
Via Washington Luiz, Km 235 CEP 13565-905 Sao Carlos, SP
Fone (16) 3351-8194 E-mail: uac@ufscar.br
AUTORIZACAO PREVIA DA

INSTITUICAO
Eu, , diretora da Unidade de Atendimento a Crian¢a da Universidade
Federal de Sdo Carlos (UAC/UFSCar), autorizo ANACLEIDE ASSUNCAO COSTA
AGUIAR, RG: , aluna do Programa de Pds-Graduagao em Educacdo da Universidade

Federal de Sao Carlos (PPGE/UFSCar) —nivel mestrado, a desenvolver a pesquisa, sob o titulo
provisorio “Processos educativos entre as crianc¢as indigenas e nio indigenas na Hora de
Brincar da Unidade de Atendimento a Crian¢ca (UAC) da UFSCAR?”, sob orientagdo da
Profa. Dra. Denise Aparecida Corréa.

Estou ciente de que esse estudo busca identificar e compreender os processos
educativos que emergem da pratica social do brincar entre criangas indigenas e nao indigenas
na UAC/UFSCar. Sera realizada uma pesquisa de campo que constard de inser¢do nesta
instituigdo para acompanhamento e observacao participante da Hora de Brincar junto a uma
turma composta por criangas indigenas ¢ ndo indigenas a ser definida com a comunidade
escolar. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, que prevé como instrumento de coleta de
dados: diario de campo; questionario; entrevistas semiestruturadas e rodas de conversa.
Como forma de registro documental e analise de dados, os encontros serdo registrados
através de audio, videos e/ou de fotografias durante as rodas de conversa e demais vivéncias
propostas no projeto de pesquisa.

A pesquisadora me informou que as criangas, pais, mades e responsaveis serao
convidadas/os a participar do estudo ¢ que poderdo a qualquer momento desistir da
participagdo, sem qualquer prejuizo a participagdo dos/as mesmos/as nas vivéncias da Hora
de Brincar e demais atividades da rotina da Instituigao.

A pesquisadora também me informou que o projeto sera submetido ao Comité de
Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar vinculado a Pro-Reitoria de Pesquisa
(ProPq) da Universidade Federal de Sao Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz.

Km. 235 Caixa Postal 676 CEP 13.565-905 Sdo Carlos — SP — Brasil.

Sdo Carlos, 30 de abril de 2024
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Apéndice B— TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO - TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO |
CARLOS CENTRO DE EDUCAGAO E E| P
Y eJ"® CIENCIAS HUMANAS PROGRAMA DE i

POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

Via Washington Luiz, Km. 235 -
Caixa Postal 676 Tel/Fax:
(0xx16) 3351-8356

CEP 13.565-905 — Sao
Carlos - SP —
Brasil e-mail:
secppge@power.ufsc
ar.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
— Responsaveis
pelos/as alunos/as
(Conselho Nacional de Saude, Resolu¢oes 466/12 e 510/16)

Prezado (a) Senhor (a),

Solicitamos autorizagdo do(a) Senhor(a), responsavel legal pela crianga
matriculada na Unidade de Atendimento a Crianga da Universidade Federal de Sao
Carlos (UAC/UFSCar) para que a mesma participe da pesquisa que tem como titulo:
Processos educativos entre as criancas indigenas e niao indigenas na Hora de
Brincar da Unidade de Atendimento a Crianca (UAC) da UFSCar. A pesquisa tem
como objetivo central identificar e compreender os processos educativos decorrentes
de uma intervengao com historias, brinquedos e brincadeiras entre criancgas indigenas
de diferentes povos e criangas ndo indigenas, particularmente durante a Hora de Brincar
na Unidade de Atendimento a Crianga da Universidade Federal de Sao Carlos

(UAC/UFSCar).
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Caso autorize a crianga partlc1par da pesquisa, ele (a) ira vivenciar historias,
brinquedos e brincadeiras e participar de rodas de conversa antes e apos as vivéncias,
na qual as criancas poderdo expressar suas opinides livremente, conduzidas por temas
relacionados a aspectos historicos, geograficos e culturais dos povos indigenas. As
respostas serdo gravadas em dudio e utilizadas somente para fins de pesquisa. Conforme
preceitos €ticos em pesquisa, garantimos anonimato aos participantes, assim, 0s nomes
das criancas ndo serdo identificados nas respostas, garantindo o sigilo e a privacidade
sobre sua participagdo, bem como, o sigilo de todas as informacgdes coletadas.

Ha coisas boas que podem acontecer ao autorizar a crianga a participacdo da
pesquisa, como: conhecer histdrias, brinquedos e brincadeiras indigenas novas; saber
sobre as origens e¢ de quais povos indigenas sdo; colaborar para que futuros/as
professores/as possam conhecer também essas brincadeiras, brinquedos e histdrias e
ensinar mais criangas em suas aulas; além de colaborar com a divulgacao dos resultados
deste conteudo para que futuros/as professores/as possam desenvolver suas aulas.

Os riscos, que porventura possam ocorrer com a participagao na pesquisa, como
quedas e/ou esbarrdes durante as vivéncias sdo similares ao momento de brincar, mas
tomaremos medidas cautelares para serem evitados, como organizar o espago €
materiais a serem utilizados antes de cada aula e todos/as receberdo orientagdes de
seguranca para realizacao das atividades, além dos/as professores/as da turma estarem
presentes acompanhando as criangas em todas as aulas. E no caso de haver algum
desconforto em responder a alguma pergunta, ou algum outro incomodo ocorra, a
crianga ou o (a) senhor (a) poderd comunicar a pesquisadora responsavel para a
adequacao das perguntas. Asseguramos aos(as) participantes da pesquisa o direito ao
acompanhamento e assisténcia gratuita de qualquer eventual dano decorrente da
pesquisa.

Nao havera nenhum custo para que a crianga possa participar da pesquisa, assim
como também nao havera remuneragdo para participar do estudo. Esclarecemos que
todas as etapas da pesquisa estdo previstas para ocorrerem na propria institui¢ao escolar,
portanto nao ha previsao de despesas por parte do/a participante com sua participagao.
No entanto, caso ocorra alguma despesa com transporte e/ou alimentagdo decorrente de
sua participagdo com alguma atividade fora da instituicdo escolar, asseguramos o
direito ao devido ressarcimento em dinheiro, no valor exato dos respectivos gastos.

As etapas previstas terdo duracdo aproximada de trés meses, duas vezes por
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semana, com duragao de quatro horas no perlodo da manha € quatro horas no periodo
da tarde na prépria escola em que a pesquisa for realizada, dentro do horario escolar.

Antes das vivéncias com as brincadeiras, brinquedos e histdrias propostas no
projeto, nos iremos aplicar um questionario para delinear o perfil dos/as participantes
da pesquisa. Ap0s a realizagdo de cada atividade, nds iremos nos reunir em uma roda
de conversa, em que os nossos didlogos serdo gravados em audio. Os contetidos que
iremos abordar durante as rodas de conversa sdo sobre o tema das vivéncias realizadas
em cada dia. No final de todas as atividades propostas na pesquisa, nos iremos convidar
as criangas, a partir de entrevista do tipo semiestruturada, as perguntas serdao sobre a
sua percepcao sobre as vivéncias em que participou durante os dias de pesquisa. Os
dados coletados serdao utilizados unicamente para fins de pesquisa e estudo. Os
resultados da pesquisa serdo publicados e/ou apresentados com fins cientificos
(dissertagdo, tese, livros, artigos, reunides cientificas e afins).

Asseguramos aos(as) participantes da pesquisa o direito ao acompanhamento,
indenizagdo e assisténcia gratuita de qualquer eventual dano decorrente da pesquisa.

Quaisquer esclarecimentos poderdo ser solicitados no decorrer da pesquisa.
Cabe lembrar-lhe, ainda, que o (a) Senhor (a) ou a crianga podera recusar ou retirar o
consentimento livre e esclarecido em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdao
alguma.

De acordo com as Resolugdes 466/12 ¢ 510/16 do Conselho Nacional de
Saude ¢ assegurado total sigilo e privacidade dos participantes de uma pesquisa, porém
seria de grande valia se pudéssemos divulgar as fotos e videos para demonstrar como
as brincadeiras das culturas indigenas podem ser desenvolvidas na educacdo infantil
com a finalidade de serem utilizadas somente para fins de pesquisa. A presente
autorizagdo ¢ concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem acima
mencionada em todo territorio nacional.

Fica ainda autorizada, de livre e espontinea vontade, para os mesmos fins,
a cessdo de direitos da veicula¢do das imagens ndo recebendo para tanto qualquer tipo
de remuneragdo. Assim, ha op¢ao para que decida se gostaria ou ndo que divulgassemos
a imagem e voz da crianga sob sua responsabilidade legal. S6 iremos divulgar com sua
autorizacdo, expressa a seguir:
() sim, autorizo o registro e/ou divulgacdo da imagem da crianca

() ndo, ndo autorizo o registro e¢/ou divulgacao da imagem da crianga
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e
() autorizo o registro, mas ndo a divulgagdo da imagem da crianca
() sim, autorizo a gravagao e/ou divulgacao da voz da crianga;

() ndo, ndo autorizo a gravacao e/ou divulgacdo da voz da crianga;
() autorizo a gravacao, mas nao a divulgagdo da imagem e/ou voz da crianga

Todos os dados coletados na pesquisa ficardo armazenados em arquivo, fisico
ou digital, sob guarda e responsabilidade do/a pesquisador(a), por um periodo minimo
de 5 (cinco) anos ap6s o término da pesquisa (Resolucdo CNS n°® 510 de 2016, Art. 28,
Inciso 1V).

Se o (a) Senhor (a) se sentir suficientemente esclarecido sobre essa pesquisa,
seus objetivos, eventuais riscos e beneficios, convido-o (a) a assinar este Termo,
elaborado em duas vias, sendo que uma ficara com o (a) Senhor (a) e outra com a
pesquisadora.

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos (CEP) da UFSCar, que, vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP), tem a responsabilidade de garantir e fiscalizar que todas as pesquisas
cientificas com seres humanos obedecam as normas éticas do Pais, e que os/as
participantes de pesquisa tenham todos os seus direitos respeitados. O CEP-UFSCar
funciona na Pro-Reitoria de Pesquisa da Universidade Federal de Sao Carlos, localizado
no prédio da Reitoria (area sul do campus Sao Carlos). Endereco: Rodovia Washington
Luis, km 235 - CEP: 13.565-905 - Sao Carlos-SP. E-mail: cephumanos@ufscar.br.
Telefone (16) 3351-9685. Horario de atendimento: segunda a quinta, das 13:00 as
17:00.

Agradecemos antecipadamente a sua contribui¢do. Em caso de duvidas éticas o
(a) Senhor(a) podera entrar em contato com o Comité de Etica/CEP da Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCar), pelo nimero (16) 3351-9685, enderecado na Rod.
Washington Luis km 235 — SP-310 — Sao Carlos — CEP 13.565-905.

Eu,

, depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e
beneficios da pesquisa Processos educativos entre as criancas indigenas e nio
indigenas na Hora de Brincar da Unidade de Atendimento a Crianca (UAC) da
UFSCar, AUTORIZO, por meio do presente termo, a participagdo da crianca, sem
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quaisquer Onus financelros a nenhuma das partes. Tenho ciéncia tambem de que a
guarda e demais procedimentos de seguranga com relacao aos dudios, videos e imagens

sdo de responsabilidade da pesquisadora responsavel.

Local: , de
de

Assinatura da Pesquisadora Responsavel Assinatura do (a) responsavel

pelo (a) aluno (a)

Dados sobre a Pesquisa:

Titulo do Projeto: Processos educativos entre as criancas indigenas e nio indigenas
na Hora de Brincar da Unidade de Atendimento a Crianca (UAC) da UFSCar
Pesquisador responsavel: Anacleide Assungdo Costa Aguiar

Instituicdo: PPGE/UFSCar - Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 -
CEP 13.565- 905 - Sao Carlos - SP — Brasil

E-mail: anacleide44@estudante.ufscar.br

Nome do responsavel legal pela crianca participante da Pesquisa:
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Apéndice C — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO - TALE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO
_  CARLOS CENTRO DE EDUCAGAOE E P
~J o™ CIENCIAS HUMANAS PROGRAMA DE
POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO G ‘

Via Washington Luiz, Km. 235 -
Caixa Postal 676 Tel/Fax:
(0xx16) 3351-8356

CEP 13.565-905 — Sao
Carlos - SP —
Brasil e-mail:
secppge@power.ufsc
ar.br

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO/TALE - Criancas
(Conselho Nacional de Saude, Resolucoes 466/12 e 510/16)

Ola! Eu sou a professora Anacleide Diakarapod, pertengo ao povo indigena Dessano
e estou fazendo um trabalho para a faculdade. Gostaria muito de aprender com vocés
brincadeiras, brinquedos e histdrias que vocés conhecem e saber onde aprenderam.

Assim, pe¢o sua ajuda, juntamente com as suas professoras e familiares, para
construirmos uma pesquisa com essas brincadeiras que vocés vao me ensinar.
Para isso ficarei com vocés durante trés meses, duas vezes na semana com

duracdo de quatro horas na sua escola, de manhd e 4 horas a tarde quando vocés
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estiverem na Hora do Brincar. Gostarla de anotar no meu caderno o que vamos fazer e,
também, filmar e/ou fotografar nossas brincadeiras, brinquedos € momentos de
contacao de histdrias indigenas, para mostrar a outros(as) professores(as) a importancia
de conhecer as brincadeiras, brinquedos e historias dos povos indigenas.

J& conversei com a diretora, com a professora e com seu/sua responsavel e eles
permitiram que eu fizesse essa pesquisa com a turma de vocés. Nao haverd nenhum
gasto de dinheiro e nenhum pagamento para participar.

H4 coisas boas que podem acontecer ao participar da pesquisa, como: conhecer
historias, brinquedos e brincadeiras indigenas novas; saber sobre a origem delas e a
quais povos indigenas pertencem; Além de colaborar para que futuros/as professores/as
possam conhecer também essas brincadeiras, brinquedos e historias e ensinar mais
criangas em suas aulas.

Os riscos, que porventura possam ocorrer com a sua participagdo na pesquisa,
como quedas e/ou esbarrdes quando estiverem brincando com seus amiguinhos/as serao
evitados, porque iremos organizar o espago € materiais a serem utilizados antes de cada
aula e todos/as receberao orientagdes de seguranga para realizacdo das atividades, além
de seus professores estarem presentes durante todo o tempo. Asseguramos também o
direito a0 acompanhamento e assisténcia gratuita de qualquer eventual dano decorrente
da pesquisa.

Vocé ndo ¢ obrigado(a) a participar da pesquisa, ninguém ficard irritado ou te
tratard mal por isso. Se vocé aceitar participar, ndo contaremos para outras pessoas
sobre sua vida, e se vocé ndo quiser participar de alguma brincadeira ou responder a
alguma pergunta vocé pode me dizer. Se tiver algum desconforto que sinta durante a
pesquisa vocé pode me procurar que vou te ajudar.

Vocé pode dizer “sim” agora e depois mudar de ideia e tudo continuara bem.
Também poderé conversar e tirar suas davidas comigo quando quiser.

E agora, vou fazer duas perguntas para vocé€ me responder e pintar a carinha

com Sua resposta:

VOCE QUER PARTICIPAR DESTA PESQUISA, COM AS
BRINCADEIRAS, BRINQUEDOS E HISTORIAS INDIGENAS?

AT D
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SIM EU ACEITO( ) NAO ACEITO ( )

POSSO TIRAR FOTOS E FAZER ViDEOS SEUS DURANTE AS
BRINCADEIRAS, BRINQUEDOS E HISTORIAS INDIGENAS?

SIM EU ACEITO( ) NAO ACEITO ( )

EU AGRADECO MUITO POR SUAS RESPOSTAS!

Sao Carlos  / /

Assinatura Pesquisadora Responsavel

Adaptagdes realizadas pela pesquisadora.

Titulo do Projeto: Processos educativos entre as criancas indigenas e nio indigenas
na Hora de Brincar da Unidade de Atendimento a Crianca (UAC) da UFSCar
Pesquisador responsavel: Anacleide Assungao Costa Aguiar

Institui¢do: PPGE/UFSCar - Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 -
CEP 13.565- 905 - Sao Carlos - SP — Brasil

E-mail: anacleided44@estudante.ufscar.br

Dados sobre o(a) participante da Pesquisa:

Nome:

Nome do (a) responsavel:
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APENDICE D - Termo de Autorizacio de Uso de Imagem

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO
CARLOS CENTRO DE EDUCACAO E E
J o™ CIENCIAS HUMANAS PROGRAMA DE

POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

Via Washington Luiz, Km. 235 -
Caixa Postal 676 Tel/Fax:
(0xx16) 3351-8356

CEP 13.565-905 — Sao
Carlos - SP —
Brasil e-mail:
secppge@power.ufsc
ar.br

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM
(Conselho Nacional de Satide, Resolucdes 466/12 e 510/16)

P
G 2

Eu, , AUTORIZO o uso da
imagem da crianca sob  minha
responsabilidade legal em todo e qualquer material entre imagens de video, fotos,
documentos para serem utilizadas na pesquisa que tem como titulo: Processos
educativos entre as criancas indigenas e nao indigenas na Hora de Brincar da
Unidade de Atendimento a Crianca (UAC) da UFSCar somente para fins de
pesquisa. A presente autorizacdo é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da
imagem acima mencionada em todo territorio nacional.

Fica ainda autorizada, de livre e espontanea vontade, para os mesmos fins, a cessdo de
direitos da veiculagdo das imagens ndo recebendo para tanto qualquer tipo de
remuneracao.

De acordo com as Resolugdes 466/12 ¢ 510/16 do Conselho Nacional de Saude ¢
assegurado total sigilo e privacidade dos participantes de uma pesquisa, porém seria
de grande valia se pudéssemos divulgar as fotos e videos para demonstrar como as
culturas indigenas podem ser desenvolvidas na educacdo infantil. Assim, hd opcao
para que decida se gostaria ou ndo que divulgdssemos a imagem da crianga sob sua
responsabilidade legal. S6 iremos divulgar com sua autorizagdo, expressa a seguir:

() sim, autorizo o registro e/ou divulgacdo da imagem da crianga

() ndo, ndo autorizo o registro e¢/ou divulga¢ao da imagem da crianca

() autorizo o registro, mas ndo a divulgacdao da imagem da crianca

() sim, autorizo a gravagao e/ou divulgacao da voz da crianga;

() ndo, ndo autorizo a gravacao e/ou divulgacdo da voz da crianga;

() autorizo a gravacao, mas nao a divulgagdo da imagem e/ou voz da crianga

Eu, , depois de
conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodologicos, riscos e beneficios
da pesquisa Processos educativos entre as criancas indigenas e nio indigenas na
Hora de Brincar da Unidade de Atendimento a Crianca (UAC) da UFSCar,
AUTORIZO, por meio do presente termo, a participacdo da crianga, sem quaisquer
onus financeiros a nenhuma das partes. Tenho ciéncia também de que a guarda e
demais procedimentos de seguranca com relagdo aos audios, videos e imagens sao de
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responsabilidade do pesquisador responséavel e assino a presente autorizagdo em duas
vias de igual teor e forma.
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APENDICE E — Roteiro Roda de Conversa

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
o CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS |
u'F[‘:'I ar PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ’ -

ROTEIRO RODA DE CONVERSA

No inicio e ao final de cada aula em que iremos vivenciar 0s jogos € as

brincadeiras da cultura indigena, serd composta uma roda de conversa.
Roda Inicial

Inicio das conversas e gravacao em audio: Boas-vindas e saudacdes a todos/as

os/as participantes da pesquisa.

e Didlogo inicial entre pesquisadora e criangas participantes da pesquisa.

e [evantamento das brincadeiras indigenas que as criangas conhecem.

e Orientagdes sobre a atividade em que iremos realizar na Hora do Brincar.
e Inicio das atividades propostas no projeto e planejada para o dia.

Roda tematica

Temas disparadores da roda: brincadeiras e brinquedos indigenas: origem

historica e geografica; identificagdo do povo indigena, linguas faladas

Inicio das conversas e gravacio em audio: organizacdo de todos/as os/as

participantes da pesquisa em roda, no ambiente em que realizamos a atividade anterior.

Questodes disparadoras:
e O que aprendemos hoje sobre a atividade em que participamos?
e Alguém ja conhecia essa atividade em que vivenciamos?
e Essa atividade que participamos se parece com uma outra atividade que vocés
conhecem?
Roda Final
Resumo das vivéncias realizadas por nos no dia, momento em que cada um

podera dar as suas ultimas consideragdes para todos/as presentes na roda.

Encerramento: Agradecimentos e despedidas.
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APENDICE F — Roteiro de Entrevista

T IS GOy

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCAGAO E CIENCIAS HUMANAS P
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO ’ G ' E

ROTEIRO QUESTIONARIO DELIENAMENTO DO PERFIL DOS/AS
PARTICIPANTES DA PESQUISA

—_

A

. Qual ¢ o seu nome completo?

>

Para pesquisa precisamos que vocé invente outro nome para vocé. Pode ser um
personagem, animal, objeto, dentre outros. Qual nome vocé gostaria?

>

Quantos anos vocé tem?
>
Vocé se identifica como?

() Menino
() Menina
() Outro

() Nao gostaria de me identificar

Vocé se identifica como?
() Amarelo

() Branco(a)

() Indigena — povo -

() Pardo(a)
() Preto(a)

() Nao gostaria de me identificar

O que voce sabe sobre indigenas?

Ja ouviu falar sobre algum povo indigena e que vocé aprendeu sobre esse povo?

Vocé conhece alguma brincadeira indigenas? Se sim, quais?

Vocé conhece brinquedos indigenas? Se sim, quais?
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10. Vocé conhece histdrias indigenas? Se sim, quais?
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ANEXO 1 - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DE Qﬂ%bflqﬁorﬂlo

UFF:‘I"‘* SAO CARLOS - UFSCAR

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Processos educativos entre as criangas indigenas e nao indigenas
na Hora de Brincar da Unidade de Atendimento a Crianca (UAC)
da UFSCar

Pesquisador: ANACLEIDE ASSUNCAO COSTA AGUIAR

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 83287424.2.0000.5504

Instituicdao Proponente: CECH - Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.359.026

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de ética em pesquisa - CEP, de acordo com as atribuicoes
definidas na Resolugdo CNS n°® 510 de 2016, manifesta-se por considerar "Aprovado" o
projeto. Conforme dispde o Capitulo VI, Artigo 28, da Resolu¢do N° 510 de 07 de abril
de 2016, a responsabilidade do pesquisador € indelegavel e indeclinavel e compreende
os aspectos éticos e legais, cabendo-lhe, apds aprovacdo deste Comité de Etica em
Pesquisa: Il - conduzir o processo de Consentimento e de Assentimento Livre e
Esclarecido; Il - apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela CONEP a qualquer
momento; IV - manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda
e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apdés o término da
pesquisa; V - apresentar no relatério final que o projeto foi desenvolvido conforme
delineado, justificando, quando ocorridas, a sua mudanga ou interrupgéo. Este relatério
final devera ser protocolado via notificagdo na Plataforma Brasil. OBSERVACAO: Nos
documentos encaminhados por Notificagdo NAO DEVE constar alteragdo no contetdo
do projeto. Caso o projeto tenha sofrido altera¢des, o pesquisador devera submeter uma
"EMENDA".

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tlpo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 06/12/2024 Aceito
do Projeto ROJETO_2418463.pdf 15:45:38
Projeto Detalhado / | ProjetoAnacleide. pdf 06/12/2024 | ANACLEIDE Aceito
Brochura 15:36:04 |[ASSUNCAQC COSTA
Investigador AGUIAR
Outros Carta_Resposta_versao1.pdf 06/12/2024 | ANACLEIDE Aceito

15:32:38 | ASSUNCAO COSTA
AGUIAR
TCLE / Termos de | TermoAutorizimagem. pdf 06/12/2024 | ANACLEIDE Aceito
Assentimento / 15:29:20 | ASSUNCAOC COSTA
Justificativa de TermoAutorizimagem. pdf 061272024 | AGUIAR Aceito
Auséncia 15:29:20
TCLE/Termos de | TALE. pdf 06/12/2024 | ANACLEIDE Aceito
Assentimento / 15:28:53 [ ASSUNCAO COSTA
Justificativa de AGUIAR
Auséncia
TCLE/Termosde | TCLE. pdf 06/12/2024 | ANACLEIDE Aceito
Assentimento / 15:28:39 [ ASSUNCAO COSTA
Justificativa de AGUIAR
Auséncia
Qutros RoteiroEntrevista. pdf 17/09/2024 | ANACLEIDE Aceito
15.06:30 |ASSUNCAO COSTA
AGUIAR
Qutros RoteiroRodadeConversa. pdf 17/09/2024 | ANACLEIDE Aceito
15.06:14 | ASSUNCAO COSTA
AGUIAR
Declaragao de DeclAutorizinstit. pdf 17/09/2024 | ANACLEIDE Aceito
concordancia 15:04:50 [ ASSUNCAO COSTA
AGUIAR
Folha de Rosto FolhadeRostoAssinado. pdf 17/09/2024 | ANACLEIDE Aceito
1456110 |ASSUNCAO COSTA
AGUIAR

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Né&o

SAO CARLOS, 04 de Fevereiro de 2025

Assinado por:
Sonia Regina Zerbetto
(Coordenador(a))

3! Respeito aos animais: Nos povos indigenas, o respeito aos animais esta ligado a uma relagdo de equilibrio com a natureza. Os animais
ndo sdo vistos apenas como recursos, mas como seres que fazem parte da vida, da espiritualidade e da organizagdo do mundo. Em muitas culturas
indigenas, ha regras, rituais e ensinamentos que orientam o uso consciente dos animais, evitando desperdicios e garantindo a continuidade da vida.
Esse respeito também envolve aprender com os animais, reconhecer sua importancia para a sobrevivéncia e manter uma convivéncia harmoniosa com

0 meio ambiente.
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