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Silva, N. F. (2025). Avaliagdo e intervengdo em fluéncia de leitura oral em estudantes da
educagdo basica com dificuldades de leitura. Tese de doutorado, Programa de Pos-
Graduagao em Educacao Especial, Universidade Federal de Sao Carlos, SP.

RESUMO

Poucas pesquisas brasileiras tém investigado o impacto de intervengdes na fluéncia de
leitura em estudantes com dificuldades de leitura, apesar do crescente nimero de estudos
que avaliam essa habilidade no contexto nacional, e das recentes conclusdes de revisdes
sistematicas e meta-analises internacionais que indicam o potencial de intervengdes como
leitura repetida e modelagdo. Com base em referenciais tedricos da Andlise do
Comportamento, Educacdo Especial e Fonoaudiologia, esta pesquisa teve o objetivo de
investigar, por meio de dois estudos empiricos, o desempenho em fluéncia de leitura oral
de estudantes publico da Educagdo Especial ou com necessidades educacionais
especificas, além da eficacia de intervencdes intensivas e individualizadas em fluéncia de
leitura oral, avaliadas utilizando um delineamento de sujeito unico. O primeiro estudo
avaliou 14 participantes publico da Educagdo Especial ou com necessidades educacionais
especificas, considerando o numero de palavras lidas corretamente por minuto, nivel de
precisdo, tempo total de leitura e compreensao de leitura medida por meio da tarefa CBM-
Maze. Os resultados indicaram que 10 dos 14 participantes apresentaram desempenhos
em fluéncia de leitura sugerindo déficit importante para o ano escolar. O estudo destaca
a relevancia de avaliacdes objetivas e individualizadas para analisar o desempenho dos
estudantes em fluéncia de leitura e demais habilidades académicas. O segundo estudo
teve como objetivo avaliar os efeitos dos procedimentos de leitura repetida com corre¢ao
de erros e de modelagdo na fluéncia da leitura oral e na compreensdo de leitura em
estudantes do ensino fundamental e médio que apresentavam dificuldades nesses
aspectos, independentemente de diagnosticos especificos. Participaram cinco estudantes
da educacao basica com dificuldades de fluéncia de leitura e compreensao de leitura. Esta
pesquisa utilizou delineamento experimental pré- e pds-intervengdo e delineamento de
tratamentos alternados para comparacao das condi¢des de intervengdo. Apos as sessoes
de intervengdo, todos os participantes aumentaram o numero de palavras lidas
corretamente em relagao as medidas obtidas na avaliacao inicial. As condic¢des de leitura
repetida com corregdo de erros € modelagdo apresentaram efeitos semelhantes na fluéncia
de leitura oral dos participantes, com maiores médias de palavras lidas corretamente por
minuto na condi¢cdo de leitura repetida. Os desempenhos em compreensdo de leitura
aumentaram para dois dos participantes € permaneceram estaveis para os demais. Os
procedimentos e resultados descritos podem ter implicagdes na avaliacdo,
acompanhamento e programagao de intervengdes em fluéncia de leitura, especialmente
para estudantes com transtornos do neurodesenvolvimento.

Palavras-chave: fluéncia de leitura oral; modelagdo; leitura repetida; transtornos do
neurodesenvolvimento; curriculum-based measurement.
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Silva, N. F. (2025). Assessment and intervention in oral reading fluency in basic
education students with reading difficulties. Doctoral dissertation, Graduate Program in
Special Education, Federal University of Sdo Carlos, SP.

ABSTRACT

Despite a growing body of national research assessing oral reading fluency, few Brazilian
studies have investigated the impact of interventions targeting this skill in students with
reading difficulties. International systematic reviews and meta-analyses have recently
highlighted the potential of repeated reading and listening-while-reading interventions to
support these learners. Grounded in the theoretical frameworks of Behavior Analysis,
Special Education, and Speech-Language Pathology, this doctoral research aimed to
investigate, through empirical studies, the oral reading fluency performance of students
in Special Education or with specific educational needs, as well as the efficacy of
intensive, individualized interventions, using a single-subject research design. The first
study evaluated 14 students in Special Education or with specific educational needs,
analyzing the number of words read correctly per minute, accuracy rate, total reading
time, and comprehension through the CBM-Maze task. Results showed that 10 of the 14
participants exhibited oral reading fluency deficits relative to their grade level. The study
emphasizes the importance of objective, individualized assessments to analyze students’
performance in oral reading fluency and related academic skills. The second study
assessed the effects of repeated reading with error correction and listening-while-reading
on oral reading fluency and comprehension among elementary and secondary students
with difficulties in these areas, regardless of specific diagnoses. Five basic education
students participated. A pre- and post-intervention experimental design was employed,
along with an alternating treatment design to compare intervention conditions. Following
the intervention sessions, all participants showed increased numbers of correctly read
words compared to baseline measures. Both repeated reading with error correction and
listening-while-reading produced similar effects on oral reading fluency, though repeated
reading resulted in a higher average of accurately read words per minute. Reading
comprehension improved for two participants and remained stable for the others. The
procedures and findings have implications for the assessment, monitoring, and
development of reading fluency interventions, particularly for students with
neurodevelopmental disorders.

Keywords: oral reading fluency; listening-while-reading; repeated reading;
neurodevelopmental disorder; curriculum-based measurement.
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APRESENTACAO

A leitura ¢ uma habilidade essencial para a vida independente e tem sido objeto
de estudo de diversas areas do conhecimento. Apesar dos esfor¢os de pesquisadores e
profissionais da educacao, os estudantes brasileiros, nas tltimas décadas, tém apresentado
baixo desempenho em avaliagdes de larga escala (Andrade, Andrade, & Capellini, 2014).

Diante disso, ¢ fundamental analisar como outros paises tratam as questdes
relacionadas as dificuldades de leitura. Nos Estados Unidos, modelos sistematicos de
avaliagdo do progresso académico e da eficacia pedagdgica, como o Curriculum-Based
Measurement (CBM) (Deno, 1985), e modelos de identificacdo precoce de dificuldades
de aprendizagem, como o Response to Intervention (RTI) (Fuchs & Fuchs, 2006; Fletcher
& Vaughn, 2009), sdo alternativas vidveis para serem consideradas em nosso contexto.
Estes modelos tém sido objeto de estudo de pesquisadores brasileiros (Andrade, Andrade,
& Capellini, 2014; Lopes & Almeida, 2015; Martins & Capellini, 2021, 2024; Moura,
2023; Moura & Capellini, 2023; Muto, 2021).

Dentre as varias habilidades relacionadas a leitura, a fluéncia de leitura ¢ uma
habilidade frequentemente observada em investigacdes baseadas nesses dois modelos
norte-americanos, sendo considerada um indicador de desempenho na competéncia geral
de leitura, dada a sua relagdo com a compreensao (Fuchs, Fuchs, Hosp, & Jenkins, 2001).

No contexto norte-americano, o0 monitoramento periddico da fluéncia de leitura
oral parece ter se tornado uma pratica incorporada a rotina educacional. Hasbrouck e
Tindal (2006) destacam que, apOs a publicagdo do National Reading Panel' (NRP) —

relatério patrocinado pelo National Institute of Child Health and Human Development

'O NRP (NICHD, 2000) foi um grupo de trabalho instituido pelo Congresso dos Estados Unidos em 1997,
com o objetivo de avaliar a eficacia das diferentes abordagens utilizadas para ensinar as criangas a ler.



17

(NICHD, 2000) e que identificou a fluéncia de leitura como um dos cinco pilares da
leitura, junto da consciéncia fonémica, instru¢do fOnica sistemadtica, vocabuldrio e
compreensdo de leitura —, professores e especialistas em leitura passaram a dar maior
aten¢do ao desenvolvimento da fluéncia e compreensdo de leitura dos escolares. Além
disso, os modelos estdo alinhados aos principios estabelecidos por instrumentos
normativos de educacdo norte-americanos, como a lei “No Child Left Behind” (NCLB,
2002) e a lei "Every Student Succeeds Act" (ESSA, 2015), que substituiu a NCLB.

O CBM, uma das ferramentas utilizadas para o monitoramento periddico, foi
desenvolvido por Stan Deno na Universidade de Minnesota, na década de 1970 (Lembke,
Carlisle, & Poch, 2016). Conforme relatado pelas autoras, o CBM foi criado a partir do
interesse de Deno em Analise do Comportamento Aplicada, incorporando metodologias
como coleta de dados de linha de base, defini¢do de metas para os alunos e coleta e
representacdo grafica continua de dados para monitoramento do progresso em dareas
académicas como leitura, escrita ¢ matematica.

Os procedimentos CBM em leitura incluem fluéncia? na nomeagdo de letras e
sons, na segmentacdo de fonemas, na leitura de pseudopalavras e palavras, na leitura de
passagens textuais e em tarefas de compreensao por meio da escolha de palavras corretas
para preencher lacunas (Lembke, Carlisle, & Poch, 2016).

O modelo RTI ¢ um sistema de prestagdo de servigos educacionais em varias
camadas: a camada 1 envolve um programa de ensino regular baseado em pesquisa para

todos os estudantes; a camada 2 inclui intervengdes em pequenos grupos para escolares

2 O conceito de fluéncia possui diferentes representacdes nas diversas areas que o abordam, como a
Linguistica, a Fonoaudiologia e a Matematica. Contudo, o ponto mais consistente entre essas disciplinas é
que a fluéncia estd relacionada a ideia de que as habilidades devem se tornar ndo apenas precisas, mas
também automaticas (Biancarosa & Shanley, 2016).
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que ndo atingem os niveis determinados de progresso na camada 1; e, finalmente, a
camada 3 estd relacionada a Educacdo Especial e consiste em intervengdes mais
intensivas e individualizadas (Fletcher & Vaughn, 2009; Andrade, Andrade, & Capellini,
2014).

Um dos componentes do modelo educacional RTI ¢ a triagem universal e o
monitoramento continuo do progresso. Segundo Fletcher e Vaughn (2009), ferramentas
de triagem podem ser fundamentadas em normas ou critérios, e sua aplicacdo em larga
escala exige que sejam administradas de maneira 4gil. Nesse cenario, os autores destacam
o CBM como um dos instrumentos de monitoramento de progresso mais amplamente
empregados, ja& que proporciona avaliagdes objetivas, com duracdo de 1 a 3 minutos por
aluno, de facil aplicacdo e interpretagdo pelos docentes em sala de aula. Isso possibilita
ajustes pedagogicos continuos e tomadas de decisdo educacional embasadas.

Cabe destacar que as leis norte-americanas enfatizam a adog¢do de praticas
baseadas em evidéncias (PBEs), especialmente no ensino de leitura, e reforcam a
responsabilidade das escolas publicas em garantir uma educacao de qualidade para todos
os estudantes (Schonour, 2025). Schonour (2025) observa que, enquanto a NCLB
promoveu o RTI, a ESSA introduziu uma estrutura mais ampla chamada Multitiered
System of Supports (MTSS) ou Sistema de suporte multicamadas (Costa, 2024), que
abrange os dominios comportamentais e socioemocionais, além dos académicos.

No Brasil, assumindo as contribui¢des do NRP (NICHD, 2000), a fluéncia de
leitura foi integrada a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), conforme diretrizes do
Ministério da Educagdo (Brasil, 2019), estabelecendo ac¢des e programas para sua

implementagdo, avaliacdo e monitoramento.
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A PNA incluiu como métrica de avaliagdo o nimero médio de palavras lidas
corretamente por minuto em passagens textuais para alunos do ensino fundamental. Em
2023, a PNA foi substituida pelo Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada (Brasil,
2023), que adota principios como pluralismo de ideias, concepcdes pedagodgicas e
respeito a autonomia do professor e das instituigdes, sem abordar a adogdo de PBEs
voltadas a alfabetizacgao.

Em outros documentos oficiais brasileiros, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017), a fluéncia de leitura ¢ mencionada de forma fragmentada
(Pereira et al., 2021). No que tange aos estudantes publico da educagao especial (PEE) —
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo —, a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva (Brasil, 2008) ndo estabelece sistemas padronizados para triagem,
monitoramento e avaliacdo das intervenc¢des nas habilidades académicas, incluindo a
fluéncia de leitura.

Considerando a importancia da implementacdo de praticas baseadas em
evidéncias, Nunes e Schmidt (2019), ao revisarem o conceito de PBEs no contexto das
pesquisas em educagdo especial e autismo, destacam que no Brasil ndo ha documentos
reguladores que demandem a implementacdo de PBEs nas institui¢des de ensino. Tendo
em vista a auséncia de diretrizes nacionais que recomendem PBEs na educacdo, a Analise
do Comportamento e a Fonoaudiologia podem colaborar com as escolas ao oferecer
modelos de avaliagdo e interven¢dao em habilidades académicas baseados em pesquisas.

A Analise do Comportamento, uma ciéncia que contribui significantemente para
a Educacdo Especial (de Freitas, Benitez, & Postalli, 2022), tem forte correlagdo com

modelos como o Curriculum-Based Measurement (CBM) (Deno, 1985) e o Response to
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Intervention (RTI) (Fletcher & Vaughn, 2009; Fuchs & Fuchs, 2006). Ambos os modelos
se alinham com o ensino sistematico, direcionado as necessidades individuais dos
estudantes, e possibilitam o monitoramento continuo do progresso, bem como a tomada
de decisdes instrucionais baseadas em dados (Ardoin, Wagner, & Bangs, 2016; LaLonde,
Rena, & Walsh, 2023).

No que diz respeito a adogao de PBEs para avaliagdo e interven¢do em leitura, a
Fonoaudiologia também tem muito a contribuir com os professores, a partir de um sistema
de consultoria colaborativa (Machado, Bello, & Almeida, 2012), por exemplo. De acordo
com Kambhi (2003), os fonoaudidélogos podem desempenhar diversos papéis na facilitacdo
da leitura para escolares com ou sem transtornos de comunicagdo, incluindo prevengao,
identificacdo, avaliacdo, intervencdo, monitoramento, acompanhamento e formacdo
continuada de docentes.

Adicionalmente, a colabora¢do profissional entre profissionais da Analise do
Comportamento e da Fonoaudiologia ¢ recomendada por associagdes internacionais
como a Association for Behavior Analysis International (ABAI), especialmente quando
se trata da intervencdo educacional e clinica para individuos com transtorno do
neurodesenvolvimento (ABAI, 2021). De acordo com a ABAI (2021), fonoaudiologos
podem colaborar com analistas do comportamento para, por exemplo, aprimorar seus
conhecimentos sobre delineamentos de sujeito Unico, métodos de coleta de dados e
principios e taticas de ensino eficazes. Analistas do comportamento podem colaborar com
fonoaudidlogos para compreenderem sobre a estrutura da linguagem e fonologia, por
exemplo.

A American Speech-Language-Hearing Association (ASHA) (n.d.) destaca a

relevancia da educacdo e pratica interprofissional como estratégia para aperfeigoar a
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qualidade e a efetividade das interven¢des em saude e educagdo. O modelo de educacgdo
e pratica interprofissional defendido pela ASHA permite que profissionais ou estudantes
de distintas areas do conhecimento desenvolvam competéncias colaborativas por meio de
aprendizado conjunto, promovendo uma atua¢do integrada e centrada no individuo.
Assim como a ABAI a ASHA aponta que a cooperacgdo entre especialidades contribui
para os resultados, permitindo interven¢des mais amplas devido a integragdo das
expertises de cada profissao.

Os delineamentos de sujeito unico, amplamente utilizados na Anélise do
Comportamento ¢ na Educacdao Especial, permitem que professores e pesquisadores
identifiquem relacdes entre intervencdes e modificacdes comportamentais (Alberto &
Troutman, 2013; Benitez, Domeniconi, & Bondioli, 2019). Os desenhos de pesquisa de
sujeito Unico sdo métodos experimentais, ndo correlacionais ou descritivos, € sdo
apropriados para pesquisas na area de Educagdo Especial. Eles tratam o individuo como
unidade central de andlise, envolvem uma intervengdo ativa e incluem procedimentos
praticos que podem ser aplicados em contextos escolares (Horner et al., 2005).

No campo da fluéncia de leitura, ha pelo menos 25 anos, esse delineamento tem
sido amplamente utilizado na literatura internacional para avaliar a eficicia de
intervengoes (Barnes & Rehfeldt, 2013; Begeny et al., 2009; Daly III et al. 1999; Eckert
et al., 2000; Eckert et al., 2002; Hawkins et al., 2015; Li, Avendafio, & Bak, 2025; Lo,
Cooke, & Starling, 2011; Maiden, Ampuero, & Kostewicz, 2024; Powell & Gadke, 2018;
Whitney & Ackerman, 2022; Wu, Stratton, & Gadke, 2019).

Com base em referenciais tedricos da Analise do Comportamento, da Educagao
Especial e da Fonoaudiologia, esta pesquisa tem o objetivo de investigar, por meio de

dois estudos empiricos, o desempenho em fluéncia de leitura oral de estudantes PEE ou
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necessidades educacionais especificas (NEE). O Estudo 1 teve como objetivo avaliar o
desempenho individual em fluéncia de leitura oral de estudantes PEE ou com
necessidades educacionais especificas da educagdo basica e discutir os resultados com
valores de total de palavras lidas por minuto (PPM) ou de palavras lidas corretamente por
minuto (PCPM) de referéncia apresentados em estudos nacionais sobre fluéncia de leitura
oral. O Estudo 2 teve como objetivo avaliar os efeitos dos procedimentos de leitura
repetida com corre¢do de erros e de modelagdo na fluéncia da leitura oral e na
compreensdo de leitura em estudantes do ensino fundamental e médio que apresentam
dificuldades nesses aspectos, independentemente de terem ou ndo diagndsticos
especificos.

O investimento no estudo de fluéncia de leitura oral pode contribuir para elucidar
valores de referéncia sobre tal habilidade para populacdo brasileira, além de ampliar a
base de dados para o desenvolvimento de modelos sistematicos de avaliacdo do progresso
académico e da eficacia pedagdgica para o nosso pais. Ampliar as informacdes sobre a
fluéncia de leitura oral, incluindo pessoas publico da educacdo especial, e avaliar
estratégias de ensino tém implicagdes relevantes para aquisi¢ao de leitura, para prevenc¢ao
de atrasos do desenvolvimento e intervengdes que possam atender pessoas com
dificuldade em tal habilidade. Esta pesquisa visa contribuir tanto para o campo da

avaliacdo quanto para o da intervencdo educacional.
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Estudo 1

Fluéncia de leitura oral em estudantes com necessidades educacionais especificas®
da educacao basica: avaliacio e discussdao com valores de referéncia de estudos
nacionais

A relacdo entre a fluéncia de leitura oral, a compreensao e o desempenho escolar
tem sido investigada por diversos pesquisadores (Pereira et al., 2021), uma vez que os
déficits na fluéncia de leitura impactam negativamente a compreensao textual e o dominio
do contetido académico, afastando os escolares do habito de ler (Martins-Reis et al. 2023).

A fluéncia de leitura pode ser definida como a capacidade de realizar leitura em
voz alta de forma rdpida, precisa e automatica, com poucos ou nenhum erro, além de
utilizar pausas, ritmo e prosodia (entona¢do) de forma adequada (LaBerge & Samuels,
1974).

Apesar de a automaticidade, a precisdo e a prosodia serem componentes essenciais
da fluéncia de leitura, os dois primeiros sdo frequentemente mais avaliados em contextos
educacionais e clinicos (Bigozzi et al., 2017; Kawano et al., 2011). Isso ocorre porque,
quando esses componentes sdo avaliados, geralmente sdo utilizadas listas de palavras ou
textos para medir o numero de palavras lidas corretamente por minuto (PCPM) pelos
escolares, resultando em um dado objetivo e mensuravel, que deve ser monitorado ao
longo do processo de alfabetizacdo (Martins-Reis et. al., 2023).

O CBM-FLO, procedimento do Curriculum-Based Measurement (CBM)
(Rasinski, 2004) para avaliacdo e monitoramento da fluéncia de leitura oral (FLO), ¢

baseado em uma leitura oral cronometrada de 60 segundos, de um texto adequado ao nivel

3 A expresséo "necessidades educacionais especiais" ou "necessidades educacionais especificas" pode ser
empregada para se referir a criangas e jovens que apresentam dificuldades de aprendizagem nao
necessariamente relacionadas as deficiéncias (Brasil, 2003).
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do aluno e ndo lido anteriormente. Apds um minuto de leitura, cada erro ¢ subtraido do
numero total de palavras lidas para calcular o nimero de palavras lidas corretamente por
minuto (PCPM) (Hasbrouck & Tindal, 2006). De forma complementar, a medida de
PCPM também pode ser utilizada para estabelecer o nivel de precisdo de fluéncia de
leitura dos estudantes, dividindo-se o nimero de PCPM pelo numero total de palavras
lidas (PPM), obtendo-se a porcentagem de precisdo (Rasinski, 2004).

Segundo Rasinski (2004), estudantes com precisdo entre 97 e 100% (nivel
independéncia) em textos equivalentes a sua escolaridade, conseguem ler sem assisténcia.
Estudantes com precisdo entre 90 e 96% (nivel de instru¢do) ainda necessitam de suporte,
geralmente de um professor ou familiar. J4 os estudantes que apresentam precisdo inferior
a 90% (nivel de frustragdo), consideram o texto de avaliagdo ou outros textos de
dificuldade similar muito desafiadores para ler, mesmo com ajuda.

Na 4rea da leitura, outro procedimento de triagem e monitoramento comumente
utilizado ¢ o CBM-Maze, que avalia a compreensdo leitora dos estudantes. Nessa
proposta, trechos do texto de avaliacdo da fluéncia de leitura, apds a primeira frase, sdo
organizados de maneira que, aproximadamente a cada sete palavras, uma palavra ¢é
omitida e substituida por trés alternativas apresentadas entre parénteses — sendo uma a
palavra correta original que faz sentido e as outras duas distratoras, que ndo fazem
sentido. O desempenho do estudante ¢ mensurado pelo nimero de respostas corretas —
palavras corretamente selecionadas ou circuladas (Lembke, Carlisle, & Poch, 2016).

O Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) (Programme for
International Student Assessment), realizado a cada trés anos pela Organizag¢do para a
Cooperagao e Desenvolvimento Economico (OCDE), avalia o desempenho de estudantes

de 15 anos de idade, nos dominios de leitura, matematica e ciéncias. Os resultados do
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PISA 2022 demonstraram que 50% dos estudantes brasileiros ndo apresentam o nivel
basico em leitura, considerado pela OCDE como o minimo para exercer plena cidadania
(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2023), o que
enfatiza a importancia da adogdo de estratégias de monitoramento do desenvolvimento
da leitura.

No cendrio brasileiro, a avaliacdo e monitoramento, bem como a instrucao direta
da fluéncia de leitura "ndo aparecem de forma sistematizada nos documentos oficiais que
regulamentam a educagdo nacional", conforme salientam Pereira e colaboradores (2021,
p. 302). Para o primeiro e segundo ano do ensino fundamental, € proposto que os escolares
sejam ensinados a “ler palavras novas com precisdo na decodificacdo, no caso de palavras
de uso frequente, ler globalmente, por memorizacao” (EF12LPO1, pp. 99). Ja para
estudantes do terceiro ao quinto ano do ensino fundamental, espera-se que seja
desenvolvida a habilidade de ler e compreender, silenciosamente e, em seguida, em voz
alta, com autonomia e fluéncia, textos curtos com nivel de textualidade adequado
(EF35LP01) (BNCC, 2017).

Conforme evidenciado pelos resultados brasileiros no PISA 2022, a realidade
brasileira carece de monitoramento para fluéncia de leitura oral e, por consequente, carece
da implementagdo de estratégias de ensino que possam contribuir efetivamente na
defasagem de habilidades escolares (Andrade, Andrade, & Capellini, 2014; Martins &
Capellini, 2021). Tal cendrio ¢ especialmente preocupante para os estudantes publico da
Educacao Especial (PEE) (Postalli & Muto, 2020) e embora, as dificuldades de fluéncia
na leitura sejam amplamente investigadas nos niveis escolares elementares, Rasinski et
al. (2005) argumentam que elas podem persistir além das séries fundamentais, sendo

observadas também no ensino médio.
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Buscando contribuir com a discussdo sobre valores de referéncia de fluéncia de
leitura oral para a populagdo brasileira, e para contextualizar os resultados do presente
estudo, foi realizada uma busca nio sistematica na literatura nacional sobre fluéncia de
leitura oral, com foco em estudos que apresentassem niveis de referéncia para a varidvel
total de palavras lidas por minuto (PPM) e/ou nimero de palavras lidas corretamente por
minuto (PCPM) por nivel de escolaridade. Tal levantamento buscou incluir também
estudos que contemplassem estudantes PEE e ou outras NEE, como transtorno do déficit
de atencdo/hiperatividade (TDAH) e transtorno especifico de aprendizagem (TEAp)
(American Psychiatric Association [APA], 2022), bem como dificuldades de leitura e
escrita ndo associadas a um quadro diagnostico.

A Tabela 1 sintetiza os dados dos estudos identificados que apresentam valores de
PPM e/ou PCPM por nivel de escolaridade, incluindo os autores, localizagcdo (municipio
e/ou estado em foram conduzidos), delineamento, tipo de institui¢ao (publica ou privada),
presenca de estudantes PEE/NEE, nivel de escolaridade dos participantes e tamanho da
amostra, quando essa informagao estava disponivel nas publicagdes.

Os estudos identificados na busca, publicados entre 2011 e 2023, sdo em sua
maioria de delineamento transversal. Observa-se que os estudos exploraram a avaliag@o
e a evolucdo da fluéncia de leitura com o avango da escolaridade, especialmente no ensino
fundamental I, e a relacdo entre a fluéncia de leitura, a compreensdo leitora e o
desempenho académico (Alves et al., 2021, 2022; Cogo-Moreira et al., 2023; Delissa &
Navas, 2013; Kawano et al., 2011; Leitdo & Mousinho, 2021; Martins & Capellini, 2021;
Silva & Fonseca, 2021), além de apresentarem uma ampla varia¢do nos valores de total
de palavras lidas por minuto (PPM) e/ou numero de palavras lidas corretamente por

minuto (PCPM), por nivel de escolaridade.
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Estudos brasileiros sobre fluéncia de leitura oral: delineamento, populagdo e valores de PPM e PCPM por escolaridade

Informagdes gerais

Valores de PPM e PCPM na fluéncia em leitura oral de textos por escolaridade (média)

Ensino fundamental Ensino médio
Autores Mgslggz)l of Desenho  Instituicdo PEE/NEE 2° 3° 4° 5° 6° 7° 8° 9° 1° 2° 3°
36,1 43,0 558
Sim* pcpm  pcpm  pcpm
Kawano et  Sdo Paulo transversal Gblica (n: 10) (n: 10) (n: 10)
al. (2011) (SP) P 108,1 109,8 96,3
nao pcpm  pcpm  pcpm
(n:10) (n: 10) (n: 10)
Delissa e . 40,05 64,64 83,27 84,21 96,29
Piracicaba - ~
Navas (SP) transversal publica nao ppm ppm ppm ppm  ppm
(2013) M:10) (n:12) (n:12) (m:11) (n:10)
Oliveira,
Amaral e Belém : | bl nao 124
Picango (PA) ransversa publica relatado (Islc%rg)
(2013) )
Komeno et So Paulo transversal privada nao 13}2;314
al. (2015) (SP) (n:32)
Andrade, Belo piiblica ndo 137,3 132 142,6 143,8
Celeste e . pcpm  pcpm  pcpm  pcpm
Horizonte  transversal
(12(1)\1695) (MG) privada ndo 131,7 143,8 1444 1499

pcpm  pcpm  pcpm  pcpm

Nota. PCPM = palavras lidas corretamente por minuto; PPM = total de palavras lidas por minuto. * No estudo de Kawano et al. (2011), 30 participantes

apresentavam indicios de dificuldades relacionadas a aprendizagem ou desempenho de leitura e escrita.
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Estudos brasileiros sobre fluéncia de leitura oral: delineamento, populagdo e valores de PPM e PCPM por escolaridade

(continuagdo)
Valores de PPM e PCPM na fluéncia em leitura oral de textos por escolaridade (média)
Informagdes gerais
Ensino fundamental Ensino médio
Autores Mgslggz)l o/ Desenho Instituicilo PEE/NEE 2° 3° 4° 5° 6° 7° 8° 9° 1° 2° 3°
Belo Y11 66,8 100,9 111,8 132,6 147,7 1563 1604 167,1
Alves et al. . 1 publica e ~
(2021) Horizonte  transversa privada nao pcpm pcpm  pcpm  pcpm  pcpm  pcpm  pcpm  pcpm
MG) (n:56) (n:52) (n:69) (n:82) (n:87) (n:92) (n:54) (n:43)
Leitdo e ~ L1 57,8 84,5 107,5 127 139
. nao o publica ~
Mousinho relatado longitudinal federal nao ppm ppm ppm ppm ppm
(2021) (n: 40) (n:40) (n:40) (n:40) (n:38)
Martins e Garga 78,82 91,50 105,26
. . transversal 1 ~
Capellini Marilia retrospectivo publica nao pcpm  pcpm  pcpm
(2021) (SP) P (n: 98) (n:130) (n:137)
90,9
Silva e Nova piblica nao p?p m
. (n: 25)
Fonseca Friburgo transversal 133.43
(2021) RJ)) . N ’
privada nao pcpm
(n: 19)
Belo 75,68 76,09 93,39 96,43
Alves et al. . . ~
(2022) Horizonte  transversal privada nao pcpm pcpm  pcpm  pcpm
MG) (n:40) (n:41) (m:22) (n:23)
Mgr(z:g;;)a_ ot Sdo Paulo  transversal  publica e ndo p?)fn pZ)(r)n p?)in
al. (2023) (SP) retrospectivo  privada (n:30) (n:59) (n: 58)
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Apesar de menos frequentes, também foram identificados estudos longitudinais,
como os de Leitdo e Mousinho (2021) e Alves et al. (2022), estudos que incluiram
estudantes do ensino fundamental II (Alves et al., 2021; Andrade, Celeste, & Alves, 2019;
Komeno et al., 2015; Leitdo & Mousinho, 2021) e do ensino médio (Oliveira, Amaral, &
Picanco, 2013), bem como estudantes com dificuldades de leitura e escrita (Kawano et
al., 2011). Salienta-se que, embora Alves et al. (2022) também tenham conduzido um
estudo longitudinal, somente os dados do recorte transversal estdo representados na
Tabela 1. Os autores desse estudo acompanharam o desenvolvimento da fluéncia de
leitura de estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental durante a pandemia Covid-
19, tendo sido realizadas quatro avaliacdes de monitoramento em um intervalo de um
ano.

Outros estudos longitudinais também foram contemplados na busca, como os de
Pereira et al. (2021, 2022) e Martins-Reis et al. (2022), porém ndo foram incluidos na
Tabela 1 por ndo apresentarem valores de PPM e/ou PCPM por nivel de escolaridade ou
por apresentarem valores longitudinais de monitoramento para somente um ano escolar,
respectivamente. Os estudos conduzidos por Pereira et al. (2021, 2022), realizados no
Distrito Federal, destacam-se por incluirem estudantes PEE em suas amostras,
contribuindo de forma significativa para a area da Educagdo Especial ao empregarem a
fluéncia de leitura como uma métrica para o monitoramento individual do desempenho
desses estudantes. Além das andlises comparativas entre os grupos PEE e controle, o
estudo de 2021 implementou uma analise individual baseada em um Coeficiente de
Progressdo desenvolvido na propria pesquisa, considerando um intervalo de cinco meses
entre as avaliacdes. O estudo de 2022 ampliou a amostra e complementou as andlises de

grupos com avaliagdes individuais utilizando o escore Z.



30

Os estudos identificados concentram-se predominantemente na regido Sudeste do
Brasil, especialmente no estado de Sdo Paulo, o que evidencia a necessidade de expandir
a investigacdo da fluéncia de leitura para outras regides e contextos do Brasil, dada as
diferengas culturais e educacionais do pais (Martins & Capellini, 2021). Os estudos
apresentados ampliam a compreensdo sobre o desenvolvimento e a avaliagao da fluéncia
de leitura em estudantes brasileiros e demonstram a importancia de se avaliar e monitorar
estudantes PEE/NEE para fins de triagem, monitoramento do progresso, designacao de
programas de Educagdo Especial e aprimoramento de programas de ensino (Martins &
Capellini, 2021; LaLonde, Rena, & Walsh, 2023), especialmente para estudantes com
transtornos do neurodesenvolvimento.

Os transtornos do neurodesenvolvimento abrangem condi¢des que comegam na
infancia, frequentemente persistem ao longo da vida e apresentam alta taxa de
comorbidade (entre 20% e 80%) (APA, 2022). Este grupo inclui transtorno do
desenvolvimento intelectual (deficiéncia intelectual), transtornos de comunicagao,
transtorno do espectro autista (TEA), transtorno do déficit de atengdo e hiperatividade
(TDAH), transtorno especifico de aprendizagem (TEAp) e transtornos motores.

Os déficits identificados em escolares com essas condigdes abrangem desde
limitagdes especificas na aprendizagem ou no controle das fungdes executivas até
prejuizos generalizados em habilidades sociais ou inteligéncia (APA, 2022). Fungdes
executivas correspondem a processos cognitivos e comportamentais, como planejamento,
resolucdo de problemas, sequenciamento, atencdo, inibicdo, flexibilidade cognitiva e
memoria de trabalho, que facilitam a regulagdo comportamental e emocional, e tém sido
associadas ao desempenho em diferentes areas da aprendizagem, incluindo leitura, escrita

e matematica, desde as primeiras idades (Rodriguez et al., 2021).
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No caso de estudantes com deficiéncia intelectual (DI), por exemplo, “a leitura
pode ser uma habilidade cognitivamente desgastante para se atingir com maestria”
(Strickland, Boon, & Mason, 2020, p. 756). Em contrapartida, para estudantes com
transtorno do espectro do autismo (TEA), a proficiéncia de leitura pode variar muito e os
estudantes com TEA também podem enfrentar dificuldades na fluéncia de leitura (Hua et
al., 2012).

De acordo com Bental e Tirosh (2007), a comorbidade entre transtorno do déficit
de atencdo e hiperatividade (TDAH) e dificuldades de leitura € frequente e isso pode estar
relacionado a déficits na memoria de trabalho e na nomeacao rapida, que ¢ uma habilidade
associada frequentemente a fluéncia de leitura. Ja4 a dislexia, um termo alternativo
utilizado como referéncia para transtorno especifico de aprendizagem (TEAp) com
prejuizo na leitura, ¢ caracterizada por imprecisdo na leitura de palavras, esforgo para ler
e dificuldades para compreender o que ¢ lido (APA, 2022).

Diante do exposto, especialmente no que se refere as lacunas identificadas na
literatura quanto a escassez de estudos sobre medidas de fluéncia de leitura com
estudantes PEE/NEE, assim como a necessidade de ampliar as investigagdes dessa
tematica para além da regido Sudeste do pais, o presente estudo tem como objetivo avaliar
o desempenho individual em fluéncia de leitura oral de estudantes com necessidades
educacionais especificas da educacdo basica de uma escola da regido centro-oeste do pais
e discutir com valores de PPM ou PCPM de referéncia apresentados em estudos nacionais

sobre fluéncia de leitura oral.

Método

Trata-se de estudo transversal descritivo (Sampieri, Collado, & Lucio, 2010),

aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa sob nimero de protocolo CAAE
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61049522.4.0000.5504 e parecer n° 5861139. Todos os responsaveis legais pelos
estudantes avaliados assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
assim como os escolares assinaram o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE).

A pesquisa foi realizada em um centro de ensino e pesquisa aplicada a educagao
de uma Universidade publica da regido centro-oeste do pais. A escolha da escola para
realizagdo da coleta de dados foi realizada por conveniéncia.

O critério definido para participacdo dos estudantes na pesquisa foi apresentar
condi¢des como transtorno do espectro do autismo (TEA), transtorno do déficit de
atencao/hiperatividade (TDAH), transtorno especifico de aprendizagem (TEAp),
deficiéncia intelectual (DI) ou dificuldades na aprendizagem da leitura e da escrita ndo
associadas a uma condi¢do diagnodstica. Os participantes foram indicados pela
coordenacdo de educacgdo inclusiva da institui¢ao, pela coordenacao pedagdgica dos anos
iniciais do ensino fundamental, pela coordenagdo pedagogica dos anos finais e ensino

médio, e por professoras de lingua portuguesa do centro de ensino.

Participantes

Participaram deste estudo 14 estudantes, sendo sete do sexo masculino e sete do
sexo feminino. Sete estavam matriculados nos anos iniciais do ensino fundamental, seis
nos anos finais e uma estudante no ensino médio. As idades variaram entre 9 anos e 16
anos € um mes.

A Tabela 2 apresenta os participantes da pesquisa ¢ um numero de identificagao
(E1 a E14). A caracterizacdo dos estudantes inclui sexo, idade no momento da avaliagdo,
ano escolar, diagndstico, presenca de mediador na escola e atendimento pedagdgico

individualizado realizado na escola no contraturno.
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Nove dos 14 participantes apresentavam transtornos do neurodesenvolvimento
(APA, 2022) como necessidade educacional especifica (NEE), incluindo TDAH (E4, ES,
E9, E10, E11 e E13), deficiéncia intelectual (E4, E8, E12), autismo (E12 e E14) e dislexia
(E7). Dois participantes apresentavam DI como diagndstico principal e TDAH como
comorbidade (E4 e ES8). Outros dois participantes apresentavam TEA como diagndstico
principal e TDAH como comorbidade (E9 e E11). Uma participante apresentava também
Transtorno Bipolar (E7) e um participante apresentava, além de TEA e TDAH,
diagnéstico de transtorno de oposicao desafiante (TOD) (E9). Os participantes E7 ¢ E8
recebiam atendimento pedagodgico em dupla com a pedagoga da escola, no turno
vespertino, uma vez por semana, com dura¢do de uma hora e meia.

Cinco participantes (E1, E2, E3, E5 e E6) ndo foram identificados como PEE,
tendo sido indicados pela escola por apresentarem dificuldades de aprendizagem na

leitura.
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Tabela 2

Caracterizag¢do dos participantes

Ano i Atendimento
Participante Sexo Idade escolar Condicao diagnostica Mediador pedagogico no
contraturno
Anos Iniciais do Ensino Fundamental

El M 9 anos e 7 meses 3°

E2 M 9 anos 3°

E3 F 10 anos e 9 meses 4°

E4 M 11 anos e 7 meses 5° DI e TDAH

E5 F 11 anos e 1 més 5°

E6 F 11 anos e 2 meses 5°

E7 F 10 anos e 10 meses 5° Dislexia e Transtorno Bipolar v

Anos Finais do Ensino Fundamental

E8 M 13 anos e 2 meses 6° DI e TDAH v

E9 M 12 anos e 3 meses 6° TEA, TDAH E TOD

E10 F 12 anos 7° TDAH

Ell M 13 anos e 3 meses g° TEA e TDAH v

El12 M 15 anos e 5 meses 8° DI
E13! F 15 anos e 6 meses 9° TDAH v

Ensino Médio

El4 F 16 anos e 1 més 1° TEA v

Nota. E = estudante; M = masculino; F = feminino; DI (deficiéncia intelectual); TDAH (transtorno de déficit de atengdo/hiperatividade); TEA (transtorno do espectro
autista); TOD (transtorno de oposigdo desafiante); 'Participante em investigagdo para TEA.
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Materiais e instrumentos

Foram utilizados os seguintes materiais e equipamentos: smartphone para
gravacdao de audio e video das sessdes de avaliacdo; suporte de mesa para celular;
microfone lapela para celular; aplicativos de timer e de crondmetro de relogio
smartwatch; folhas de registro; lapis; borracha e caneta.

O instrumento utilizado para a avaliagdo foi a Avaliagdo do Desempenho em
Fluéncia de Leitura (ADFLU) (Martins & Capellini, 2018). A ADFLU ¢é composta por
70 cartdes de textos narrativos e expositivos organizados em trés niveis de dificuldade,
que variam em relacdo a frequéncia das palavras (baixa e alta frequéncia) e em relacdo a
estrutura silabica (simples e complexa): nivel 1 - textos de nivel muito facil, com
aproximadamente 82-123 palavras; nivel 2 - textos de nivel intermedidrio, com
aproximadamente 64-185 palavras; nivel 3 - textos de nivel facil, com cerca de 127-194
palavras.

No presente estudo, foram utilizados trés textos do instrumento, um de cada nivel,
com o objetivo de analisar a precisdo de leitura dos estudantes em diferentes niveis de
complexidade textual. Os textos selecionados foram: nivel 1 - “A vida dos felinos” (123
palavras); nivel 2 - “Animais gigantes” (152 palavras), e nivel trés - “A aventura rumo ao
Pacifico” (194 palavras).

Para os participantes que demonstraram dificuldades com as passagens textuais
da coletanea ADFLU, foi elaborado um novo cartdo de leitura para avaliagdo, contendo
o texto “A bota do bode” na integra. O texto, com 88 palavras, integra a “Cole¢do Gato e
Rato”, de autoria de Mary Franga e Eliardo Franga, publicada pela Editora Atica. Os

textos dessa colecdo apresentam palavras-chave que sdo repetidas ao longo da historia,
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tornando o material acessivel ao leitor iniciante (Felippe et al, 2011) e garantindo
condi¢des minimas para avaliagdo da fluéncia de leitura oral.

Para verificar a compreensao dos textos lidos, foram elaboradas tarefas de CBM-
Maze pela pesquisadora, aplicadas apds a leitura dos textos utilizados para avaliacao da

fluéncia de leitura.

Procedimentos de coleta de dados

As avaliagdes foram realizadas individualmente, em sessdo unica, no turno em
que os participantes frequentavam as aulas, durante o primeiro semestre letivo (entre maio
e junho). Os estudantes foram conduzidos para a sala da coordenacdo de educacdo
inclusiva da escola, em horarios previamente acordados com os docentes, e as sessoes de
avaliagdo tiveram duracgdo entre 15 e 30 minutos.

A sala n3o era exclusivamente destinada a pesquisa, sendo utilizada como
ambiente de trabalho da pedagoga da instituicdo e ocasionalmente acessada por
estudantes e mediadores. Mesmo com interrupgdes ocasionais, procurou-se garantir um
ambiente adequado para a realizagdo das sessdes de avalia¢do, repetindo as instrucdes
conforme necessario.

A pesquisadora instruiu os participantes quanto a leitura de trés textos da ADFLU
(Martins & Capellini, 2018) e explicou que, ao final de cada leitura, eles realizariam uma
atividade de selecdo de palavras para preenchimento de lacunas de frases (CBM-Maze),
com base nos textos lidos. Os participantes leram o texto em voz alta por completo e a
pesquisadora, com o apoio de um timer e um crondmetro, registrou sem interromper a
leitura do estudante, o nimero de palavras lidas durante o primeiro minuto e o tempo total

de leitura, fazendo as anotagdes em sua copia do texto.
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Durante a leitura, também foram identificadas e anotadas as palavras lidas
incorretamente, conforme propdem Martins e Capellini (2018): pronuncia errada ou
substitui¢des por outras palavras; adi¢do ou omissdo de desinéncias as palavras; palavras
omitidas; pausas ou hesitacdes por mais de 3 segundos e inversdo na sequéncia das
palavras. Autocorregdes realizadas pelos estudantes foram consideradas como acertos.

De forma complementar, foram realizadas gravacdes em audio e video para
posterior conferéncia de erros de decodificacdo. Apos a leitura de cada texto, os
participantes tiveram até trés minutos para completar a tarefa CBM-Maze correspondente
ao texto lido, uma medida direta da compreensao (Fuchs et al. 2001). Para os participantes
cuja avaliacao da fluéncia de leitura foi realizada de forma alternativa com o texto “A
bota do bode”, o procedimento de coleta de dados seguiu as mesmas etapas descritas

anteriormente.

Procedimento de analise dos dados

Foram calculadas e organizadas em planilhas do Excel as seguintes varidveis
relacionadas a fluéncia de leitura: total de palavras lidas por minuto (PPM), niimero de
palavras corretamente lidas por minuto (PCPM), nimero de palavras incorretamente lidas
por minuto (PIPM), tempo total de leitura (TTL). Além das varidveis descritas, foi
calculada a porcentagem de precisdo de leitura por meio da formula (PCPM + PPM) x
100, conforme proposto por Rasinski (2004). Com base nesses percentuais, 0s
desempenhos de cada estudante para cada texto lido foram classificados em trés niveis:
nivel de independéncia (> 97%), quando o estudante 1€ com facilidade e autonomia; nivel
de instru¢do (90% a 96%), quando o estudante ainda necessita de apoio na leitura; e nivel
de frustracdo (< 90%), quando o texto estd acima das capacidades leitoras do estudante

naquele momento.
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Além disso, foi realizada uma analise estatistica descritiva, com o calculo da
média de PCPM para os textos avaliados. A média de PCPM de cada participante foi
comparada a escalas sugestivas de déficit com base no célculo de escore-z, conforme
proposta de Alves et al. (2021) (Apéndice 1).

As respostas apresentadas pelos participantes nas tarefas de CBM-Maze foram
convertidas em porcentagem de acertos, calculadas a partir do numero de respostas
corretas em relagdo ao nimero de oportunidades apresentadas. Posteriormente calculou-

se a média de porcentagem de acertos para cada participante.

Resultados

A Tabela 3 apresenta os resultados das variaveis relacionadas a fluéncia de leitura
oral e o desempenho na tarefa de CBM-Maze para os 14 participantes. Doze estudantes
leram trés textos da ADFLU (Martins & Capellini, 2018), com niveis diferentes de
complexidade, e para dois participantes E7 (5° EF, Dislexia e Transtorno Bipolar) e E8
(6° EF, DI e TDAH), a avaliacao foi realizada com o cartdo do texto “A bota do bode”.

O desempenho médio em PCPM dos participantes situou-se entre 6 e 143. Entre
os estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental, o desempenho médio variou entre
10 € 99,7 PCPM, enquanto nos anos finais, variou entre 6 ¢ 143 PCPM. Os estudantes E1
(3° EF), E3 (4° EF) ¢ E5 (5° EF) obtiveram as maiores médias nos anos iniciais (88, 99,7
e 75 PCPM, respectivamente), enquanto os participantes E11 (8° EF, TEA e TDAH) e
E13 (9° EF, TDAH) alcancaram as maiores médias nos anos finais (131,7 e 143 PCPM).
A estudante E14 (1° EM, TEA), matriculada no primeiro ano do ensino médio, apresentou

um desempenho médio em PCPM de 13,7.
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A média de PIPM (palavras lidas incorretamente por minuto) variou de 0 a 8,7.
Nos anos iniciais, o intervalo foi de 0,7 a 7 PIPM, e nos anos finais, de 0 a 8,7. A
participante E14 (1° EM, TEA) teve uma média de 4,3 PIPM.

O tempo total de leitura (TTL) médio variou de 62,3 (E13 - 9° EF, TDAH) a 405
segundos (E10 — 7° EF, TDAH) — ou seja, de pouco mais de um minuto a quase sete
minutos. As maiores médias de TTL foram de estudantes dos anos finais e do ensino
médio (E10 — 7° EF, TDAH e E14 — 1° EM, TEA), enquanto o TTL dos estudantes dos
anos iniciais variou entre 92 e 312 segundos.

Em relagdo a porcentagem da precisdo de leitura, proposta por Rasinski (2004) e
calculada dividindo-se o valor de PCPM por PPM (total de palavras lidas por minuto) e
multiplicado por 100, observou-se que os valores se estenderam de 54,8% (E8 - 6° EF,
DI e TDAH) a 100% (E3 - 4° EF e E11 - 8° EF, TEA ¢ TDAH).

Nove participantes leram o texto de Nivel 1 com precisdo acima de 97% (E1 - 3°
EF, E2 - 3° EF, E3 - 4° EF, E4 - 5° EF, DI ¢ TDAH, ES5 - 5° EF, E10 - 7° EF, TDAH,
Ell - 8° EF, TEA e TDAH, E12 - 8° EF, DI, E13 - 9° EF, TDAH), demonstrando
independéncia para o texto considerado muito facil. Trés estudantes leram no nivel de
frustragdo (E6 - 5° EF, E9 - 6° EF, TEA, TDAH e TOD, E14 - 1° EM, TEA).

No texto de Nivel 2, sete participantes leram com independéncia (E1, E2, E3, E5,
E10, E11, E13), dois no nivel de instrucao (E4, E12) e trés no nivel de frustragao (E6, E9,
E14). J4 o texto de Nivel 3, E1, E3, ES5, E11 e E13 (cinco participantes) leram com
independéncia; E2, E9 e E12 leram no nivel de instru¢do; enquanto E4, E6, E10 e E14 no
nivel de frustracdo. Estudantes E7 e E8, que leram "A bota do bode", apresentaram

precisdo de 71,4% e 54,5%, considerada nivel de frustracao.
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No que se refere a comparacdo com a escala normativa, baseada em escore-z e
proposta por Alves et al. (2021), dez participantes apresentaram desempenho de PCPM
sugestivo de déficit importante, e quatro (E1 - 3° EF, E3 - 4° EF, E11 - 8° EF, TEA ¢
TDAH e E13 - 9° EF, TDAH) participantes apresentaram desempenho ndo sugestivo de
déficit para o ano escolar.

O desempenho médio na Tarefa CBM-Maze variou entre 23% e 98%. Com
excecdo da participante E10, os participantes com os maiores desempenhos (E3, E11 e
E13) na tarefa de compreensdo de leitura mostraram precisdo de leitura no nivel

independente para todos os tipos de texto e PCPM ndo sugestivo de déficit.



Tabela 3

Desempenho em fluéncia de leitura oral e tarefa CBM-Maze por participante e nivel textual
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Variaveis
TTL Precisdo 5 Comparagdo com escala -
PCPM PIPM PPM Int t C
Participante Ano escolar  Textos ¢ (segundos) fetpretagao (Alves et al., 2021) Ompreensao
Nivel 1 89 1 90 80 98,9 Independéncia 84%
El 30 BF Nivel 2 81 2 82 105 98,8 Independéncia 52%
Nivel 3 94 2 96 127 97,9 Independéncia 66%
MEDIA 88 1,7 89,3 104 nio sugestivo de déficit 67%
Nivel 1 55 55 155 100 Independéncia 61%
Nivel 2 43 43 233 100 Independéncia 70%
E2 3°EF Nivel 3 21 23 330 91 Instrugdo 33%
MEDIA 39,7 0,7 40,3 2393 sugestivo de deficit 55%
importante
Nivel 1 106 0 106 76 100 Independéncia 100%
. Nivel 2 95 0 95 93 100 Independéncia 100%
E3 4" EF Nivel3 98 3101 107 97 Independéncia 95%
MEDIA 99,7 1 100,7 92 nio sugestivo de déficit 98%
Nivel 1 69 2 71 100 97,2 Independéncia 76%
A Nivel 2 60 6 66 170 90,9 Instrugdo 76%
° , = 0
Dl e TDAH 5°EF Nivel 3 18 4 22 250 81,8 Frustracao o de defc 66%
MEDIA 49 4 53 173,3 sugestivo de cetict 73%

importante

Nota. PCPM = palavras lidas corretamente por minuto; PIPM = palavras lidas incorretamente por minuto; PPM = total de palavras lidas por minuto;

TTL = tempo total de leitura.
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Desempenho em fluéncia de leitura oral e tarefa Maze por participante e nivel textual (continuag¢do)
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Variaveis
TTL - ~ Comparagdo com escala .
PCPM PIPM PPM P Int t C
Participante Ano escolar  Textos (segundos) recisao fetpretacao (Alves et al., 2021) Ompreensao
Nivel 1 90 2 92 90 97,8 Independéncia 100%
Nivel 2 65 1 66 142 98,5 Independéncia 82%
E5 5° EF Nivel 3 70 71 180 98,6 Independéncia 71%
, ti gficit
MEDIA 75 13 763 137,3 sugestivo de defici 84%
importante
Nivel 1 52 6 58 139 89,7 Frustracao 61%
Nivel 2 45 8 53 185 84,9 Frustracao 35%
E6 5°EF Nivel 3 40 7 47 228 85,1 Frustracao 28%
, ti gficit
MEDIA 457 7 52,7 184 sugestivo de dcfict 1%
importante
E7
Dislexia e o N sugestivo de déficit o
Transtorno 5° EF A bota do 10 4 14 312 71,4 Frustragao importante 50%
Bipolar bode
tivo de déficit
E8 gpp  Abodo g 511 286 545 Frustragdo sugestivo de defict 75%
DI e TDAH bode importante
Nivel 1 48 11 59 117 81,4 Frustracao 100%
E9 Nivel 2 66 8 74 155 89,2 Frustragdo 88%
TEA, TDAH 6° EF Nivel 3 67 7 74 180 90,5 Instrugdo 80%
E TOD , ti éficit
MEDIA 603 87 69 150,7 sugestivo de défict 89%

importante




Tabela 3

Desempenho em fluéncia de leitura oral e tarefa Maze por participante e nivel textual (continuag¢do)
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Variaveis
TTL - ~ Comparagdo com escala .
PCPM PIPM PPM P Int t C
Participante Ano escolar  Textos (segundos) recisan fetpretagao (Alves et al., 2021) Ormpreensao
Nivel 1 34 1 35 266 97,1 Independéncia 92%
E10 Nivel 2 29 1 30 405 96,7 Independéncia 94%
7° EF Nivel 3 8 10 544 80,0 Frustracao 100%
TDAH tivo de déficit
MEDIA 23,7 13 25 405 sugestivo ¢te getict
importante 95%
Nivel 1 123 0 123 55 100 Independéncia 100%
Ell . Nivel 2 131 0 131 67 100 Independéncia 82%
TEAcTDAH O EF Nivel3 141 0 141 82 100 Independéncia 90%
MEDIA 131,7 0 131,7 68 nao sugestivo de déficit 91%
Nivel 1 102 2 104 73 98,1 Independéncia 100%
B Nivel 2 84 4 88 100 95,5 Instrucao 94%
DI 8° EF Nivel 3 80 6 86 142 93 Instrucao 70%
, ti ¢ficit
MEDIA 887 4 927 105 sugestivo de defici 88%

importante




Tabela 3

Desempenho em fluéncia de leitura oral e tarefa Maze por participante e nivel textual (continuag¢do)
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Variaveis
TTL a 1
- PCPM PIPM PPM Precisio  Interpretagio  _oriparagdocomescala o o

Participante Ano escolar  Textos (segundos) (Alves et al., 2021)
Nivel 1 123 0 123 42 100 Independéncia 92%
E13 Nivel 2 138 2 140 69 98,6 Independéncia 94%
9° EF Nivel 3 168 1 169 76 99,4 Independéncia 90%

TDAH

MEDIA 143 1 144 62,3 nio sugestivo de déficit 92%
(1]
Nivel 1 24 3 27 260 88,9 Frustracao 23%
14 Nivel 2 12 5 17 405 70,6 Frustracao 17%
TEA 1°EM Nivel 3 5 5 10 544 50 Frustracao 28%

, tivo de déficit
MEDIA 13,7 43 18 403 sugestivo ¢te getict 23%

importante
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Discussao

O presente estudo avaliou o desempenho individual em fluéncia de leitura oral de
estudantes com necessidades educacionais especificas da educacio basica de uma escola
publica localizada da regido centro-oeste do pais. Os resultados mostraram uma ampla
variabilidade no desempenho dos estudantes em fluéncia de leitura e na Tarefa CBM-
Maze.

Diante dessa variedade, optou-se por organizar a discussao dos resultados em duas
etapas. Primeiramente, os dados sdo discutidos a partir da etapa de escolariza¢do dos
participantes e em seguida, s3o discutidos com base em suas necessidades educacionais
especificas.

Dos 14 participantes, 11 estavam em situa¢@o de distor¢ao idade-ano escolar (E1,
E2, E3, E4, E5, E6, E8, E9, El12, E13 ¢ El4), cursando séries inferiores as
correspondentes as suas idades, o que representa 70% da amostra. No estudo de Pereira
et al. (2021), as autoras observaram que 88% dos estudantes do grupo de interesse —
estudantes PEE e com transtornos do neurodesenvolvimento — apresentavam distor¢des
idade-série escolar. Na presente pesquisa e em estudos anteriores, isso pode ter impactado
tanto no percurso académico de cada estudante quanto nas expectativas de desempenho
em leitura, sendo um aspecto relevante na analise dos dados.

Nos anos iniciais do ensino fundamental, E1, E3 e E5 apresentaram as médias
mais altas de PCPM e PPM. E3 e E5 também apresentaram desempenhos iguais ou
superiores a 80% na tarefa de compreensdo. E1 e E3 demonstraram desempenho ndo
sugestivo de déficit (Alves et al., 2021) e seus desempenhos individuais foram superiores

a desempenhos de pares do mesmo ano escolar em estudos anteriores (Alves et al., 2022;
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Cogo-Moreira et al., 2023; Delissa & Navas, 2013; Martins & Capellini, 2021; Martins-
Reis et al. 2023).

Entre os participantes dos anos finais, E11 e E13 tiveram os melhores
desempenhos em fluéncia de leitura e na Tarefa CBM-Maze. A participante identificada
como E13 apresentou desempenho que se aproximou do observado para estudantes do 9°
ano em estudos anteriores (Andrade, Celeste, & Alves, 2019; Komeno et al., 2015). Em
contrapartida, os participantes E8, E9, E10 e E12 apresentaram desempenho sugestivo de
déficit, com percentuais de precisdo em fluéncia de leitura indicativos de niveis de
instru¢do ou frustracdo (Rasinski, 2004) para os textos de nivel 2 e 3 da ADFLU,
considerados de nivel intermediario e facil, respectivamente (Martins & Capellini, 2018).

A participante E14 do primeiro ano do ensino médio teve desempenho de PCPM
muito inferior ao relatado no estudo de Oliveira, Amaral e Picango (2013), que avaliou
estudantes do ensino médio. Este resultado sugere a necessidade de considerar a relagdo
entre fluéncia e compreensdo leitora mesmo entre alunos de niveis escolares mais
avangados, especialmente aqueles que enfrentam dificuldades na leitura (Rasinski et al.,
2005).

De modo geral, os resultados obtidos neste estudo, que envolveu participantes
com diferentes necessidades educacionais especificas pertencentes a etapas distintas da
educacdo basica, sdo semelhantes com os achados de Pereira et al. (2022) e Kawano et
al. (2011). Tais autores também identificaram ampla variabilidade entre estudantes da
educagdo especial e estudantes com dificuldades de aprendizagem, em relacdo aos pares
com desempenho tipico em leitura. Entretanto, apesar dessa semelhanga nos resultados,
as diferengas metodologicas entre os estudos impossibilitam uma comparacao direta dos

desempenhos em fluéncia de leitura dos participantes.
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O tempo total de leitura (TTL) variou significativamente entre os participantes e
entre os niveis textuais (e.g. E2, E10, E14). Participantes com desempenho ndo sugestivo
de déficitem PCPM (Alves et al., 2021) (E1, E3, ES, E13) apresentaram tempos de leitura
similares aos relatados por Silva e Fonseca (2021) para alunos do 5° ano (75-150
segundos), sugerindo leitura oral mais fluente, com menor nimero de pausas e retomadas.
Os demais tiveram TTL préoximo a média obtida por Kawano et al. (2011) para estudantes
com dificuldades no 3° ao 5° ano (243,5 segundos). Esses dados indicam que o tempo
total de leitura pode ser um indicador relevante para estudantes com necessidades
educacionais especificas, como nos casos de E2 e E10, que tiveram baixo nimero de
palavras lidas incorretamente por minuto (PIPM) e leitura lenta.

Os participantes do estudo sem uma condi¢do diagnostica formal (E1, E2, E3, ES
e E6) estavam nos primeiros anos do ensino fundamental. Exceto pela participante E6,
todos apresentaram uma discrepancia entre idade e ano escolar, além de terem exibido
um desempenho variavel. E1 e E2, estudantes da mesma turma indicados pela professora
de portugués, apresentaram diferencas no desempenho. E1 teve um desempenho de
PCPM nao sugestivo de déficit, enquanto E2 apresentou um resultado sugestivo de déficit
importante.

A participante E6 (5° EF) apresentou desempenhou proximo do desempenho de
estudantes de 4° ano com dificuldades de aprendizagem ou dificuldades de leitura e escrita
descritos no estudo de Kawano et al. (2011). Esses dados evidenciam a importancia da
avaliag@o continua e individualizada do progresso e estratégias como CBM (Deno, 1985)
para melhorar programas de ensino (Martins & Capellini, 2021).

Os estudantes E4, E8 e E12, participantes com deficiéncia intelectual (DI),

tiveram desempenho variado. Os participantes E4 e E8 apresentaram desempenho em
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PCPM sugestivo de déficit e pontuagdes na Tarefa CBM-Maze iguais ou inferiores a 75%.
O participante E12, também com baixo desempenho em PCPM, obteve bom desempenho
na medida direta da compreensdo. Estes dados estdo alinhados com Strickland, Boon e
Mason (2020), que destacam a complexidade da leitura para estudantes com DI. Em
particular, o estudante E8 (6° EF) demonstrou resultados de PCPM muito inferiores aos
de estudantes do segundo ano do ensino fundamental avaliados por Leitdo e Mousinho
(2021).

Os participantes com TEA (E9, E11 e E14) mostraram desempenho variado. E11
teve fluéncia e compreensdo de leitura oral satisfatorias. E9 alcancou apenas niveis de
frustracdo ou instrucdo na precisdo de leitura para os trés textos lidos. El4 teve
desempenho muito abaixo do esperado, sugerindo que ela ndo teve progressos
consistentes em fluéncia de leitura ao longo do ensino fundamental, mesmo com o avango
dos anos escolares. Apesar de ndo ter sido avaliada diretamente como parte da leitura, a
pesquisadora observou modificagdes na prosddia durante a leitura, bem como alteragdes
na linguagem oral da participante. Esses resultados confirmam Hua et al. (2012),
indicando que pessoas com TEA podem ter desempenho variado em leitura, incluindo
habilidades de decodificacdo preservadas, dificuldades na prosddia e compreensdo
inferencial.

A andlise dos desempenhos individuais de participantes com deficiéncia
intelectual e transtornos globais do desenvolvimento deste estudo coincidiu com os
resultados do estudo de Pereira et al. (2022). As autoras apontaram que 0s piores
resultados em tarefas de compreensdo vao além da relacdo com habilidades fonoldgicas

e fluéncia de leitura, e que mais estudos sao necessarios para verificar se ha uma diferenca
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de desempenho entre essa populacio e estudantes sem queixa a medida que avangam na
escolaridade.

Estudantes com TDAH tiveram desempenhos variados, conforme estudo de
Pereira et al. (2022). A participante E13 (TDAH) e o participante E11 (TEA ¢ TDAH)
ndo apresentaram desempenho em fluéncia de leitura sugestivo de déficit, enquanto E10
apresentou um desempenho em fluéncia de leitura sugestivo de déficit importante,
considerando os pardmetros para seus pares do 7° ano do ensino fundamental. Outros
participantes (E4, E8, E9), com TDAH e outras condigdes, apresentaram baixo
desempenho, que pode estar relacionado a déficits em aten¢do sustentada e memoria de
trabalho (Bental & Tirosh, 2007) ou mesmo ser justificado por impactos dos demais
diagnosticos.

Os resultados do estudo mostraram que a maioria dos estudantes avaliados,
estudantes com necessidades educacionais especificas de uma escola publica do ensino
basico, ndo atingiram precisdo de leitura no nivel independente para textos considerados
faceis ou muito faceis para estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental. Além
disso, os participantes dos anos finais do fundamental e do ensino médio parecem nao ter
alcancado os objetivos da BNCC para fluéncia e compreensao de leitura de textos curtos
com nivel de textualidade adequado.

Nesse cenario, Martins e Capellini (2021) salientam a importancia de um estudo
brasileiro para determinar normas nacionais de desempenho em fluéncia de leitura. Como
resposta a essa lacuna, as autoras desenvolveram o instrumento Avaliacdo do
Desempenho em Fluéncia de Leitura (ADFLU), publicado em 2024, e alinhado ao
constructo do Curriculum-Based Measurement (CBM) (Deno, 1985). A primeira versao,

publicada em 2018, foi revisada recentemente, ap6s a coleta de dados do presente estudo.
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A ADFLU fornece percentis de fluéncia esperados para alunos do 2° ao 5° ano do ensino
fundamental.

Apesar desses avangos demonstrados com os estudos que avaliaram fluéncia de
leitura no Brasil e da publicagdo de instrumentos de avaliagdo, a fluéncia leitora ainda
exige uma maior investigagdo no Brasil (Puliezi & Maluf, 2014), sendo necessario
consolidar os resultados das pesquisas e criar referéncias aplicaveis em todo o pais
(Martins & Capellini, 2021) e para todas as séries da educagao basica.

Embora o presente estudo ndo tenha incluido estudantes com outros tipos de
deficiéncia e/ou participantes do PEE, como aqueles com deficiéncia visual e altas
habilidades/superdotacdo, por exemplo, concentrou-se em um grupo de estudantes que
historicamente t€ém recebido menos atencdo em pesquisas nacionais sobre fluéncia de
leitura — estudantes com transtornos do neurodesenvolvimento e estudantes com
dificuldades de leitura ndo explicadas por diagnosticos.

A andlise individual de desempenho, articulada com os valores de referéncia
apresentados em estudos nacionais sobre avalia¢do, permitiu identificar escolares em
risco de déficits significativos ou que possam necessitar de intervengdo individualizada,
destacando casos que poderiam ndo ser identificados em avaliagdes de larga escala. Ao
comparar dados individuais com informagdes provenientes de estudos com amostras mais
amplas, este estudo busca ampliar a compreensdo sobre o desempenho e as necessidades
de estudantes com transtornos do neurodesenvolvimento, fornecendo subsidios para a
pratica educacional.

Conforme destacado por Pereira et al. (2022), avaliagcdes objetivas e
individualizadas sdo fundamentais para analisar o desempenho dos estudantes em

fluéncia de leitura e demais habilidades académicas, especialmente estudantes PEE/NEE,
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que podem necessitar de programas de ensino adequados as suas necessidades de
ampliacdo de repertorio, considerando que analises em grupo podem ocultar os seus
resultados. Independente de diferentes varidveis, por exemplo, idade, ano escolar,
diagnostico, destaca-se a importancia de valores de referéncia que contribuam para o
monitoramento e planejamento de condi¢des de ensino que abordem adequadamente com
as dificuldades apresentadas pelo estudante.

Assim, caberia um grande esfor¢o nacional para avaliar amplamente a populagdo
escolar e estabelecer e validar parametros que sirvam de base para interpretar resultados
de alunos com dificuldades ou atrasos e, também, estabelecer metas para seus planos
individuais de ensino. Cabe destacar que a presente pesquisa se insere nesse movimento,
destacando-se pelo foco em estudantes publico da educagdo especial e pela promogdo da

equidade no ensino.
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Estudo 2
Efeitos de leitura repetida e modelagdo da leitura na fluéncia de leitura oral de
estudantes com dificuldades de leitura

Estudos realizados nos Estados Unidos hd quase quatro décadas buscam
estabelecer normas nacionais de fluéncia de leitura oral (e.g. Hasbrouck & Tindal, 1992).
Hasbrouck e Tindal (2006) relatam que ¢ uma pratica comum comparar as pontuagdes de
fluéncia de leitura dos estudantes com normas ou padrdes de referéncia estabelecidos,
visando a triagem de estudantes para determinar se necessitam de intervengdo
direcionada, bem como o monitoramento do progresso. Exemplos de avaliagdes de
referéncia americanas, utilizadas no contexto do Curriculum-Based Measurement
(CBM), incluem o DIBELS (Good & Kaminski, 2002) e o AIMSweb (Pearson, 2012).

No Brasil, esse movimento ¢ mais recente. As pesquisas sobre a avaliagdo da
fluéncia leitora de escolares com desenvolvimento tipico da educagdo bésica tém tido
progresso nos ultimos quinze anos (e.g. Andrade, Celeste, & Alves, 2019; Alves et al.,
2021; Alves et al., 2022; Cogo-Moreira et al. 2023; Delissa & Navas, 2013; Kawano et
al., 2011; Komeno et al., 2015; Leitdo & Mousinho, 2021; Martins & Capellini, 2021;
Oliveira, Amaral, & Picango, 2013; Silva & Fonseca, 2021). Esse movimento tem
buscado produzir normas ou padrdes de referéncia aplicaveis ao contexto nacional.

A auséncia de normas ou padrdes de referéncia claros para escolares brasileiros
compromete a identificacdo de alunos que necessitam de intervengdo e dificulta a
definicdo de critérios precisos de inclusdo em estudos experimentais sobre a eficacia de
programas de intervengdo para a fluéncia de leitura. Além disso, tanto em ambito nacional
quanto internacional, ¢ essencial expandir a literatura atual sobre intervencdes

direcionadas ao publico da Educagdo Especial (PEE). Diante da necessidade atual e
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pertinente de avaliar e, especialmente, de intervir na fluéncia de leitura de escolares
brasileiros, ressalta-se a importancia de caracterizar o perfil de leitura para embasar
intervengdes mais eficazes (Alves & Navas, 2017), assim como a relevancia de estudos
nacionais voltados ao desenvolvimento e a avaliagdo de programas de intervengao.

O Estudo 1 desta tese visou preencher parte dessa lacuna ao detalhar a fluéncia de
leitura de estudantes com transtorno do neurodesenvolvimento e estudantes com
dificuldades de leitura sem diagndstico. A andlise individual, articulada aos valores de
referéncia reportados em estudos nacionais, permitiu identificar riscos de déficits e
orientar o planejamento da intervencdo desenvolvida neste trabalho (Estudo 2).

Tendo em vista a necessidade de intervencdes baseadas em evidéncia sobre
fluéncia em leitura no contexto brasileiro, destaca-se o trabalho pioneiro de Martins,
Begeny e Capellini (2023). Este estudo quase-experimental avaliou um programa de
intervengdo na fluéncia de leitura com escolares brasileiros que estavam aprendendo a
ler. A condugdo do estudo piloto contou com 15 alunos no grupo experimental (cinco
alunos do 3° ano, cinco do 4° ano e cinco do 5° ano) e oito alunos no grupo controle (dois
alunos do 3° ano, quatro alunos do 4° ano e dois alunos do 5° ano que receberam
intervengdo apds a conclusdo do estudo), que foram avaliados em relacdo a fluéncia de
leitura oral (PCPM e PIPM) no inicio (pré-teste) e no final (pos-teste) do estudo. Apds a
realizacdo do pré-teste, todos os 15 estudantes do grupo experimental receberam
intervengdes com o programa de ensino HELPS-PB aproximadamente trés vezes por
semana, durante 12 a 14 minutos por sessdo, totalizando 30 sessdes. Os resultados
analisados por meio de andlise estatistica mostraram que os estudantes que receberam a
intervengdo melhoraram a fluéncia na leitura de textos, com um aumento de cerca de 10

PCPM ao longo do tempo. O grupo controle teve pouca melhora ao longo do tempo, com
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um aumento médio de cerca de 2,3 PCPM. Em relagdao a média de PIPM, a pontuagdo
média dos alunos do grupo experimental diminuiu, enquanto a do grupo controle
aumentou ligeiramente no pos-teste. Os autores destacaram a importancia de estudos
futuros incluirem medidas de validade social com os estudantes que receberam a
intervengdo e com os professores da sala de aula, avaliacio da integridade da
implementagdo da intervencdo realizada por um observador independente, além de
multiplas medidas de fluéncia de leitura oral e medidas robustas de compreensdo de
leitura.

A literatura cientifica sobre intervengdes para fluéncia em leitura tem apresentado
diversos pacotes de intervengao considerados eficazes na promocao da fluéncia de leitura
conforme resultados de revisdes sistematicas recentes (Hudson et al., 2020; Kim et al.,
2017; Lee & Yoon, 2017; Morgan, Sideridis, & Hua, 2012; Morgan & Sideridis, 2006;
Stevens, Walker & Vaughn, 2017; Zimmermann et al., 2019). Esses pacotes incluem
componentes antecedentes € consequentes®, como ouvir enquanto 1€ (listening-while-
reading)’ ou modelagio, leitura repetida, refor¢o contingente, feedback de desempenho e
correcao de erros (Barnes & Rehfeldt, 2013; Daly III et al., 2015).

O procedimento de modelagdo da leitura (listening-while-reading) e o

procedimento de leitura repetida sdo componentes antecedentes da intervengdo em

4 Greer (2024), em sua obra “Planejamento de Estratégias de Ensino: Uma abordagem de sistemas da
Analise do Comportamento Aplicada”, recentemente traduzida para o portugués brasileiro, descreve como
professores e terapeutas podem utilizar procedimentos baseados em pesquisa da analise do comportamento
para o planejamento de ensino eficaz, incluindo o planejamento de elementos antecedentes e consequentes
durante uma intervenc¢ao individual ou em sala de aula. Elementos antecedentes sdo condigdes que
precedem a resposta alvo, como fornecer um modelo de leitura antes da leitura do aluno. Elementos
consequentes sdo a¢des ou a disponibilizagdo de itens ou agdes preferidas pelo aluno apds a apresentagdo
do comportamento alvo, que influenciam a probabilidade de ele ocorrer novamente. Esta proposta ¢ baseada
no conceito da contingéncia de trés termos ou triplice contingéncia, que se refere a unidade antecedente-
comportamento ou resposta-consequéncia.

5 Optou-se por utilizar a expressdo “modelagdo da leitura” como tradugio para listening-while-reading,
considerando que a modelagdo consiste em uma unidade de aprendizagem em que o professor ou
intervencionista apresenta um exemplo de comportamento e o estudante deve imita-lo (Greer, 2024).
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fluéncia de leitura. A modelagdo da leitura consiste em o estudante ler (em voz alta ou
silenciosamente) uma passagem textual enquanto o texto ¢ lido em voz alta por um leitor
fluente (Hawkins et al., 2015). A leitura repetida envolve multiplas leituras da mesma
passagem textual ou a leitura de um mesmo texto até atingir-se uma meta previamente
definida de fluéncia (Begeny, Capellini & Martins, 2018).

O refor¢o contingente, a correcdo de erros e o feedback de desempenho sao
componentes consequentes. O refor¢o contingente envolve a disponibilizacdo de um item
potencialmente reforcador, isto ¢, um item preferido pelo estudante que pode ser
previamente selecionado por ele, sendo entregue apds a realizacdo da atividade ou do
cumprimento dos critérios pré-estabelecidos da tarefa (Morgan, Sideridis, & Hua, 2012),
com o objetivo de manter e aumentar essa resposta no repertdrio comportamental do
estudante.

A corregdo de erros na intervengdo em fluéncia de leitura geralmente envolve o
intervencionista modelar uma resposta correta quando o estudante 1€ uma palavra
incorretamente (Ardoin et al., 2009). Segundo Daly III et al. (2015), a corre¢do de erros
deve ocorrer em um contexto de texto conectado, o que implica ndo apenas a leitura
correta de palavras isoladas, mas também a modelagdo da leitura de frases inteiras onde
tais palavras estdo inseridas. No ambito da intervengdo para aprimorar a fluéncia de
leitura, o feedback de desempenho consiste em informar ao estudante o nimero de
palavras lidas corretamente por minuto (Barnes & Rehfeldt, 2013).

A revisao conduzida por Stevens, Walker ¢ Vaughn (2017) indica que a leitura
repetida ¢ a intervencdo mais eficaz para melhorar a fluéncia de leitura em estudantes
com dificuldades de aprendizagem. Em contrapartida, o estudo de revisao realizado por

Zimmermann et al. (2019) sugere que intervengdes em fluéncia de leitura que ndo



56

envolvem leitura repetitiva podem ser igualmente viaveis. Além disso, a meta-analise
realizada por Lee e Yoon (2017), aponta que combinar leitura repetida com prévia de
trechos de 4udio (modelagdo) pode ser o método mais eficiente para alunos com
dificuldades de leitura. Apesar de intervenc¢des voltadas para a fluéncia da leitura oral,
como a leitura repetida e a modelag@o, ndo terem o objetivo principal de melhorar a
compreensdo, a revisdo conduzida por Therrien (2004) indicou que o aprimoramento da
fluéncia de leitura tem efeitos positivos na compreensao.

Conforme observado por Hawkins et al. (2015), além de identificar intervengdes
eficazes® que promovam o aprimoramento das habilidades-alvo, ¢ importante determinar
aquelas que apresentam maior eficiéncia, possibilitando a reducdo dos déficits de
desempenho dos alunos em um menor intervalo de tempo. Considerando a busca pela
eficdcia e eficiéncia das intervengdes, especialmente no Brasil, onde ha limitagdo de
recursos e profissionais, os delineamentos de sujeito Unico sao particularmente adequados
para avaliar intervengdes individualizadas, pois permitem que cada caso funcione como
seu proprio controle e possibilitam a analise dos efeitos ao longo do tempo (L1, Avendafio,
& Bak, 2025). Dessa forma, os pesquisadores também podem estimar a eficiéncia das
estratégias empregadas. Hawkins et al. (2015) recomendam calcular a taxa de
aprendizagem dividindo o aumento na habilidade pelo tempo da intervengao.

Com base nesse panorama, serdo apresentados estudos que utilizaram

delineamento de sujeito unico para avaliar os efeitos de intervencdes de fluéncia de leitura

% No contexto da pesquisa e intervenc¢ao fundamentada na analise do comportamento, a implementagao de
intervengdes baseadas nos principios analitico-comportamentais ¢ considerada eficaz quando promove
melhorias no comportamento investigado ou em processo de interveng@o em nivel pratico (Baer, Wolf, &
Risley, 1968; Cooper, Heron & Heward, 2007). Ja a eficiéncia pode ser avaliada pela otimizagdo do uso de
recursos disponiveis, como o numero de sessoes realizadas e o tempo empregado para alcangar o dominio
do comportamento ou habilidade alvo (Ferguson et al., 2022).



57

oral. Pesquisadores examinaram os efeitos de leitura repetida e modelacao (Begeny et al.,
2009; Hawkins et al., 2015; Maiden, Ampuro, & Kostewicz, 2024; Powell & Gadke,
2018; Reisener et al., 2014) ou investigaram os efeitos de pacotes de intervengdo
multicomponentes que incluiram leitura repetida e/ou modelagao (Whitney & Ackerman,
2022; Whu, Stralton, & Gadke, 2019). Barnes e Rehfeldt (2013) e Hawkins et al. (2015)
incluiram como variavel dependente, além da fluéncia de leitura oral, a compreensdo de
leitura avaliada com tarefas que envolveram respostas de selecdo de palavras como o
CBM-Maze.

Com o objetivo de examinar intervengdes para melhorar a fluéncia de leitura em
pequenos grupos, Begeny et al. (2009) conduziram um estudo com quatro alunos do
segundo ano de uma escola rural, com idade média de 8 anos. Utilizando um
delineamento de tratamento alternado, os pesquisadores avaliaram a eficacia da leitura
repetida e da modelagdo em um contexto de pequeno grupo. A condi¢cdo de modelagao
também incluiu solicitagdes do instrutor para que os participantes apontassem as palavras
lidas por ele. Além disso, foi incluida uma terceira condi¢do, denominada controle, na
qual os estudantes simplesmente ouviam o instrutor lendo, sem acesso a passagem, e liam
consecutivamente apos a leitura realizada pelo instrutor, quando solicitados. Os
resultados mostraram que a condicdo de leitura repetida foi a mais eficaz. Os autores
destacam ainda o potencial do estudo para auxiliar professores na implementacdo do
ensino da fluéncia de leitura em contextos de grupo, possibilitando a realiza¢do de
intervengdes com um maior niimero de estudantes.

Barnes e Rehfeldt (2013) realizaram um estudo que avaliou os efeitos de um
pacote de intervencdes no desenvolvimento da fluéncia de leitura e compreensao para trés

adolescentes com transtorno do espectro autista de alto funcionamento, com idades entre
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11 e 12 anos. As autoras utilizaram um delineamento de multiplas sondagens entre
participantes, e o procedimento de intervengao consistiu em modelagdo, corre¢ao de erros
em frases e feedback sobre desempenho. Os procedimentos para sondagens de
compreensdo de leitura baseavam-se na selecao de palavras e em perguntas abertas. Esses
procedimentos foram administrados durante os pré-testes de fluéncia, quando o
participante atingia o critério de fluéncia durante a instrugdo, e durante sondagens de
generalizag¢do da fluéncia de leitura oral. Os resultados indicaram que os procedimentos
de instru¢do em fluéncia contribuiram para a melhora da fluéncia e compreensdo de
leitura. Os participantes apresentaram bom desempenho nas tarefas de selecdo durante a
linha de base, permanecendo com desempenhos iguais ou superiores a 80% durante todo
o procedimento, enquanto os desempenhos nas perguntas abertas foram inferiores a 80%
na linha de base, melhorando posteriormente. As autoras sugerem que os resultados de
fluéncia e compreensdo ndo podem ser generalizados para novas passagens.

O estudo realizado por Reisener et al (2014) teve como objetivo fornecer uma
analise preliminar sobre intervengdes para aumentar a fluéncia de leitura em escolares
com TEA. Quatro estudantes do terceiro ano de uma escola americana, com habilidades
basicas de decodificagdo e identificacdo visual de palavras foram avaliados em relagao
ao numero de palavras corretas lidas por minuto (PCPM) para passagens textuais de
acordo com o ano escolar. As intervengdes, que consistiram em modelacdo e leitura
repetida, foram contrabalangadas e avaliadas por meio de delineamento de sujeito unico
do tipo ABAB. Os resultados indicaram que pelo menos uma das estratégias aumentou a
fluéncia de leitura oral para todos os participantes, conforme demonstrado no
desempenho de PCPM. Os autores destacaram as implicagdes da pesquisa para

professores e equipes de apoio e sugerem a replicagdo com mais participantes, além da
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utilizagdo de delineamento de linha de base multipla ou de tratamentos alternados, ja que
o delineamento utilizado pode ter superestimado artificialmente os resultados. Outra
sugestdo dos autores refere-se ao uso de testes padronizados para medir o impacto das
melhorias no comportamento de leitura.

Embora o estudo ndo tenha incluido estudantes com autismo, a pesquisa de Powell
e Gadke (2018) acrescentou a literatura ao avaliar, por meio de um delineamento de
tratamento alternado, a eficdcia da leitura repetida e da modelacdo na fluéncia de leitura
oral de trés estudantes americanos do ensino fundamental (sexto e sétimo ano) que haviam
sido retidos pelo menos uma vez e ndo obtiveram sucesso na disciplina de lingua inglesa
no ano anterior. Os déficits de leitura foram confirmados por meio de Curriculum-Based
Measurement (CBM), utilizando sondagens de fluéncia de leitura oral. Os efeitos da
intervengdo foram analisados por inspecdo visual e pela métrica de tamanho de efeito
Nonoverlap of All Pairs (NAP). Os resultados indicaram que a intervencao de leitura
repetida foi a mais eficaz para os trés participantes. Além disso, os autores sugerem que
as intervengoes de leitura repetida e modelagao podem ser utilizadas em quaisquer niveis
do modelo Response to Intervention (RTI).

Baseando-se nas recomendag¢des de Pikulski ¢ Chard (2005) e nas conclusoes da
meta-andlise realizada por Lee e Yoon (2017), que propdem uma sequéncia de instru¢ao
para fluéncia de leitura focada no desenvolvimento da consciéncia fonologica e do
vocabulério de palavras alta frequéncia, os pesquisadores Wu, Stralton e Gadke (2019)
desenvolveram uma intervengdo multicomponente para a fluéncia da leitura oral. Esta
interven¢do integrou leitura repetida, procedimentos sistematicos de correcao de erros
(como exercicios de segmentacdo de silabas), gramatica e feedback de desempenho,

incluindo incentivos para comportamentos como apontar as palavras com o dedo
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indicador durante a leitura, seguir as instru¢cdes do experimentador e esforcar-se para
apresentar excelente fluéncia de leitura. O estudo envolveu trés participantes com
dificuldades de leitura, sendo um do quinto ano (13 anos) e dois do sétimo ano (13 anos).
Para confirmar os déficits na leitura, bem como para servir como estimulos experimentais,
foram utilizadas passagens do AIMSweb (Pearson, 2012). A eficacia da intervencao foi
avaliada por meio de um delineamento de sujeito inico de linha de base multipla com
retirada (ABAB). A analise visual mostrou efeitos positivos evidentes da intervencgao.
Além disso, utilizando Nonoverlap of All Pairs (NAP), foram detectados tamanhos de
efeito significativos para a intervengdo em todos os participantes. Os autores recomendam
que estudos futuros adotem o delineamento de tratamento alternado para avaliar um tinico
componente de intervengdo, bem como comparar a eficicia de diferentes pacotes de
intervencgao.

Whitney e Ackerman (2022) investigaram os efeitos de um programa digital de
intervengdo em fluéncia de leitura que integrou leitura repetida, correcdo imediata de
erros, modelacdo e graficos de desempenho por meio de um delineamento de multiplas
sondagens. O estudo contou com quatro participantes, sendo trés do quarto ano e um do
quinto ano, diagnosticados com deficiéncia intelectual e transtorno especifico da
aprendizagem. Na avaliagdo pré-intervencao, eles leram entre 10 e 55 palavras corretas
por minuto (PCPM). A intervengao foi conduzida por um professor de Educacao Especial
ao longo de 11 semanas, com sessdes realizadas pelo menos trés vezes por semana. Ao
término da intervengdo, os participantes apresentaram um aumento de 11,2 a 18 PCPM
em comparacdo a linha de base. Os autores destacam que, embora os resultados tenham
sido positivos, ainda estavam significativamente abaixo das expectativas de PCPM para

o nivel escolar correspondente.
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No estudo conduzido por Maiden, Ampuero e Kostewicz (2024), leitura repetida
e modelacdo foram comparadas por meio de um delineamento de tratamento alternado.
Participaram do estudo trés alunos do 2° ano com dificuldades de leitura. Na condi¢do de
leitura repetida, os participantes liam em voz alta por um minuto, recebiam elogios e
praticavam as palavras lidas incorretamente repetindo-as trés vezes (word rehearsal),
seguido de uma nova leitura do mesmo texto apos uma pausa. Na condi¢do de modelagao,
os alunos ouviam o texto gravado enquanto acompanhavam a leitura impressa, liam em
voz alta por um minuto, recebiam elogios e passavam por corre¢ao de erros (error
correction) antes de relerem o texto. A corre¢do de erros envolveu o experimentador
apontar para uma palavra lida incorretamente no trecho e dizer: "Essa palavra ¢." Apos a
resposta do participante a solicitacdo, o pesquisador perguntava novamente: "Que
palavra?" O participante precisava produzir a palavra corretamente enquanto olhava para
a palavra na passagem. Ambas as condi¢des envolveram leitura repetida e reforgo,
diferenciando-se principalmente pelo uso da modelacdo e pelo formato da correcdo de
erros. A leitura silenciosa foi avaliada como uma condigdo de controle nesse estudo. Os
resultados indicaram uma aceleracdo no numero de palavras lidas corretamente como
resultado da pratica, bem como uma reducdo no ntimero de palavras lidas incorretamente
para ambas as intervengdes de leitura. Os trechos de leitura utilizados na pesquisa foram
retirados da 6* edi¢do do DIBELS (Good & Kaminski, 2007). As limitacdes do estudo
incluem o cronograma de aplicacdo da intervengdo, realizada apenas duas vezes na
semana. Pesquisas futuras devem avaliar se um cronograma mais intensivo de
apresentacao da intervencao produziria diferencas mais claras no desempenho de fluéncia

de leitura ao comparar leitura repetida e modelagao.
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Conforme exposto, a literatura internacional apresenta diversos estudos que
utilizaram a leitura repetida e a modelacdo como estratégias de ensino. Entre os estudos
apresentados — sem esgotar a literatura da 4rea —, foram identificados quatro estudos que
compararam leitura repetida e modelagao, utilizando predominantemente o delineamento
de tratamento alternado (Begeny et al., 2009; Maiden, Ampuero, & Kostewicz, 2024;
Powell & Gadke, 2018; Reisener et al., 2014) e trés pesquisas com intervengdes
multicomponentes que incluiram leitura repetida ou modelacdo entre as estratégias
(Barnes & Rehfeldt; 2013; Whitney & Ackerman, 2022; Wu, Stralton, & Gadke, 2019).
A faixa etaria dos participantes variou entre sete e dez anos (Begeny et al., 2009; Maiden,
Ampuero, & Kostewicz, 2024; Reisener et al., 2014; Whitney & Ackerman, 2022;) e entre
11 e 13 anos (Barnes & Rehfeldt; 2013; Powell & Gadke, 2018; Wu, Stralton, & Gadke,
2019), prevalecendo a condi¢ao de dificuldades de leitura.

A presente pesquisa selecionou o estudo de Hawkins et al. (2015) para replicagdo
sistematica devido a relagdo custo-eficidcia demonstrada nos resultados, bem como a
praticidade e aplicabilidade dos procedimentos de interveng@o propostos. O delineamento
de tratamentos alternados foi utilizado para comparar os efeitos da leitura repetida e da
modelacao de leitura (/istening-while-reading) na fluéncia de leitura oral de quatro alunos
do quarto ano do ensino fundamental. A intervenc¢do ocorreu em uma sala silenciosa da
escola durante 12 semanas, com sessdes realizadas uma ou duas vezes por semana,
variando de quatro a vinte minutos. Na condi¢@o de leitura repetida, as criancas liam um
trecho em voz alta e a experimentadora, corrigia imediatamente qualquer erro, instruindo
"Pare. A palavra ¢ ." e apontando para a palavra, fornecendo um modelo de leitura trés
vezes. Na condi¢do de modelacao, as criancas liam em voz alta acompanhadas por uma

gravacao de dudio da passagem lida por um leitor fluente, utilizando um tocador de MP3.
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Os pesquisadores concluiram que a condi¢do de modelacdo foi mais eficiente em
melhorar a fluéncia de leitura para trés dos quatro participantes quando considerado o
tempo de instrucdo, enquanto a estratégia de leitura repetida foi mais eficaz e eficiente
para um participante. Esse padrdo de resultados também foi observado nas tarefas de
compreensdo. Os autores destacam a importancia de considerar o tempo de instrugdo
necessario ao selecionar estratégias de intervencao e notam como limita¢do do estudo a
auséncia de verificagcdo dos efeitos da intervencao em material de leitura ndo praticado.
Considerando que as pesquisas brasileiras sobre fluéncia de leitura t€ém focado
majoritariamente na avalia¢do da habilidade e que a realidade brasileira carece de estudos
experimentais que investiguem intervengoes voltadas a fluéncia de leitura, bem como o
impacto dessa habilidade na compreensdo de textos, ¢ importante ponderar sobre a
ampliacdo do potencial dessas intervengdes em um contexto nacional. Diante disso, a
presente pesquisa buscou contribuir no avango da area de investigacdo nacional,
questionando: intervenc¢des baseadas em leitura repetida e modelacdo poderiam resultar
em niveis mais elevados de fluéncia de leitura oral entre estudantes brasileiros? Além
disso, essas estratégias contribuiriam para um aumento na compreensao de leitura?
Considerando as duas variaveis independentes manipuladas no presente estudo,
formulou-se a hipotese de que a leitura repetida resultaria em um aumento nas habilidades
de fluéncia de leitura oral e compreensao de leitura em estudantes da educagdo basica
(ensino fundamental e médio) com dificuldades na fluéncia de leitura, independentemente
de o aluno ter algum diagnostico de atraso ou transtorno de desenvolvimento. A hipdtese
de que a varidvel independente leitura repetida poderia exercer um efeito mais

significativo na fluéncia de leitura em comparacao a variavel modelagao, ¢ fundamentada
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pela natureza ativa da tarefa, na qual o estudante apresenta uma resposta semelhante
aquela que esta sendo avaliada.

Com base no exposto, o presente estudo teve como objetivo avaliar os efeitos dos
procedimentos de leitura repetida com corre¢do de erros e de modelagdo na fluéncia da
leitura oral e na compreensdo de leitura em estudantes do ensino fundamental e médio
que apresentam dificuldades nesses aspectos, independentemente de terem ou nao
diagnosticos especificos.

Assim, o presente estudo visou expandir a limitada pesquisa em intervencdo em
fluéncia de leitura oral no contexto brasileiro e ampliar o potencial dos procedimentos de
leitura repetida e modelacdo empregados por Hawkins et al. (2015). Uma replicagao
sistematica ¢ caracterizada pela variagdo de um ou mais aspectos de um experimento
anterior (Cooper, Heron, & Heward, 2007). Nesta pesquisa, os aspectos modificados
incluiram: ambiente e contexto de execu¢do do experimento; critérios de inclusdo e
avaliagdo inicial dos estudantes; estimulos experimentais; idade; repertorio de entrada;
ano escolar e caracteristicas dos participantes, como o diagnodstico de transtorno do
neurodesenvolvimento presente na maioria dos participantes; além da quantidade de

sessOes experimentais realizadas.

Meétodo

Participantes

Participaram deste estudo cinco estudantes da educacdo basica de um centro de
educagdo de uma Universidade publica da regido centro-oeste, previamente avaliados no
Estudo 1. Indicados pela coordenacdo de educagdo inclusiva da Instituicdo, foram
selecionados com base em trés critérios: (1) desempenho em fluéncia de leitura oral,

medido pelo nimero de palavras lidas corretamente por minuto (PCPM), sugestivo de
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déficit importante para o ano escolar, de acordo com Alves et al. (2021) (Apéndice 1); (2)
precisdo de leitura no nivel de instrugao e frustracdo para passagens textuais consideradas
faceis ou muito faceis para alunos do 1° ao 4° ano do fundamental, conforme Rasinski
(2004), e (3) tempo total de leitura para as respectivas passagens textuais superior ao
informado na literatura (Silva & Fonseca, 2021).

As informagdes sobre os participantes foram coletadas com a coordenacdo de
educacdo inclusiva e por meio de um questionario enviado aos responsaveis, que nem
todos os familiares devolveram. A Tabela 4 apresenta um resumo da caracterizagdo dos
participantes da pesquisa.

Sofia, uma menina de 10 anos ¢ 10 meses, matriculada no 5° ano do ensino
fundamental, com diagnostico de dislexia e transtorno bipolar, reconhecia suas
dificuldades de leitura e demonstrava interesse nas atividades pela possibilidade de
receber recompensas como adesivos e materiais escolares. Sofia recebia atendimento
pedagogico em dupla, no contraturno, uma vez por semana, durante uma hora e meia com
a pedagoga da escola. Em didlogo com a professora de Lingua Portuguesa da participante,
foi recomendado a pesquisadora o desenvolvimento de atividades voltadas a consciéncia
fonolodgica, considerando a formagao académica inicial da pesquisadora (fonoaudiologia).

Bete, 11 anos e 2 meses, também no 5° ano do ensino fundamental, tinha
dificuldades de aprendizagem e apresentava idade acima do esperado para o seu ano
escolar.

Kevin era um menino que também estava atrasado para seu ano escolar, 6° ano,
com diagnéstico de deficiéncia intelectual (DI) e transtorno do déficit de atengdo e
hiperatividade (TDAH), vivia em condi¢des que, tanto pela observacao da pesquisadora

quanto por informacdes fornecidas pela pedagoga da escola, indicavam severa
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vulnerabilidade socioecondmica. Durante o processo de coleta de dados, a pedagoga
relatou que Kevin havia sido alvo de acusagdes de roubo na escola. Ele recebia
atendimento pedagdgico em dupla, no contraturno, uma vez por semana, durante uma
hora e meia com a pedagoga da institui¢ao.

Kate tinha 12 anos, estava matriculada no 7° ano do ensino fundamental, possuia
diagnéstico de TDAH, utilizava o medicamento Concerta 18 mg e realizava intervenc¢ao
psicologica e fonoaudioldgica uma vez na semana. Mesmo apos o término da coleta,
continuou a buscar a experimentadora durante o recreio para conversar e receber
orientacdes sobre habitos de estudo.

Rebeca, 16 anos e 1 més, era estudante do 1° ano do ensino médio, apresentava
diagnostico de transtorno do espectro autista (TEA) e exibia comportamentos e modos de
interagdo observados em alunos de faixa etdrias mais jovens. Foram identificadas
informalmente dificuldades em aspectos relacionados a compreensdo da linguagem e,
durante a coleta nas dependéncias da escola, observou-se desafios relacionados a
localizacdo espacial. A estudante contava com um mediadora na institui¢ao, estudante da
graduagdo, que a acompanhava em sala durante todas as aulas.

A avaliagdo de palavras lidas corretamente por minuto (PCPM) indicou “sugestivo
de déficit importante” (conforme proposta de Alves et al., 2021) para todos os
participantes. O nivel de precisdo de leitura na passagem textual definida para intervencao
indicou “frustracao” conforme proposta de Rasinski (2004) para todos os participantes.

O tempo total de leitura médio na avaliagdo variou entre 184 e 405 segundos.

Procedimentos éticos

A condugdo desta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP)

da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) (CAAE: 61049522.4.0000.5504) e pelo
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CEP da Instituicao de Ensino Superior ao qual o centro de ensino ¢ vinculado, conforme
a Resolugdo n°® 510, de 7 de abril de 2016 (Brasil, 2016).

O estudo foi iniciado apo6s anuéncia da Instituicao, dos responsaveis legais pelos
participantes por meio da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -
TCLE e apo6s o assentimento dos estudantes por meio da assinatura do Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido - TALE. Anteriormente ao consentimento dos pais e
assentimento dos participantes, a pesquisadora explicou em linguagem acessivel sobre a
natureza da pesquisa, justificativa, objetivos, método, materiais, potenciais beneficios e

riscos e respondeu a todas as duvidas.
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Caracterizag¢do dos participantes
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Tempo
Ano Desempenho em totalde  Mediador Outros
Participante Sexo Idade escolar Diagnéstico PCPM* na avaliacdo Nivel de precisao** leitura na atendimentos
inicial médio na Instituicio no contraturno
avaliacio
Sofia F 10anose 10 5°EF Dislexia e 10 PCPM - sugestivo frustracao 312
meses Transtorno de déficit importante segundos v
Bipolar
Bete F 11 anose2 5°EF 45,7 PCPM - frustragdo 184
meses sugestivo de déficit segundos
importante
Kevin M 13anose2 6°EF DI e TDAH 6 PCPM - sugestivo frustracao 286
meses de déficit importante segundos v
Kate F 12 anos 7° EF TDAH 23,7 PCPM - frustragdo 405
sugestivo de déficit segundos v
importante
Rebeca F l6anose 1 1°EM TEA 13,7 PCPM - frustragao 403
més sugestivo de déficit segundos v
importante

Nota. M = masculino; F = feminino; DI (deficiéncia intelectual); TDAH (transtorno de déficit de aten¢do/hiperatividade); TEA (transtorno do espectro autista); PCPM
(palavras corretas por minuto); *Desempenho em PCPM de cada participante nos textos utilizados para a intervengdo foi comparado a escalas sugestivas de déficit com
base no célculo de escore-z, conforme proposta de Alves et al. (2021) (Apéndice 1); ** Porcentagem de precisdo de leitura, conforme proposta de Rasinski (2004), obtida
pela formula (PCPM + PPM) x 100 nas passagens textuais selecionadas para a intervengao.
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Ambiente

A coleta de dados foi realizada em uma sala que também era utilizada por
mediadores, estudantes de graduagdo e pés-graduacao da Universidade, selecionados via
edital, que acompanhavam os estudantes PEE ou com necessidades educacionais
especificas, dentro e fora da sala de aula. A sala também era o local de trabalho de uma
das pedagogas da Instituicdo, que coordenava e supervisionava os atendimentos
realizados pelos mediadores em colaboragdo com os docentes.

A sala, com tamanho equivalente ao de outras salas da instituicdo, possuia
brinquedos, livros, armarios, um computador e cerca de quatro conjuntos escolares com
apoio para livros (mesa e cadeira) de tamanho adequado para criangas a partir de sete
anos e adolescentes. Como a sala também era utilizada pelos mediadores de forma
esporadica, a pesquisadora, antes do inicio das sessdes, realizava a disposi¢do de dois
conjuntos de mesa e cadeira no canto da sala, para minimizar distracdes para os
participantes.

A pesquisadora retirava os participantes da sala de aula para sessdes de
intervengdo em dias uteis, pela manha. Estes horarios foram acordados com os
professores semanalmente. O objetivo era evitar que os estudantes fossem retirados da
mesma disciplina varias vezes na semana (e.g. na segunda realizaram a intervengao
durante a aula de portugués; na quarta, na aula de matematica, e na sexta durante a aula

de ciéncias).

Delineamento experimental, variavel dependente e variavel independente

Foi utilizado um delineamento experimental de pré- e pds-teste por meio da

realizacdo da avaliagdo inicial e final da fluéncia de leitura, e um delineamento de
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tratamentos alternados para comparar a eficacia das estratégias aplicadas no ensino da
fluéncia de leitura.

No delineamento de tratamento alternado, o pesquisador seleciona aleatoriamente
as sessOes para cada tratamento com o propoésito de determinar qual produz melhora no
comportamento alvo (Cooper, Heron, & Heward, 2007; Gast, 2010; Shepley et al., 2019).
No estudo presente, as condigdes de interven¢do utilizando o procedimento de leitura
repetida com corre¢do de erros e o procedimento de modelacdo foram apresentadas na
mesma ordem realizada com os participantes do estudo de Hawkins et al. (2015), ou seja,
de forma contrabalangada e repetida por até trés sessoes.

As medidas dependentes incluiram a fluéncia de leitura oral, medida pelo nimero
de palavras lidas corretamente por minuto (PCPM), o tempo total de leitura, a
porcentagem de precisdo de leitura e compreensao de leitura:

- Palavras lidas corretamente por minuto (PCPM): A medida de PCPM foi avaliada nas
avaliagdes e ao final de cada sessdo de intervencdo. Uma palavra foi considerada correta
se pronunciada em até trés segundos. Palavras incorretas incluiram pronuncia errada ou
substitui¢des por outras palavras; adi¢do ou omissdo de desinéncias as palavras; palavras
omitidas; pausas ou hesitagdes por mais de trés segundos e inversdo na sequéncia das
palavras (Martins & Capellini, 2018).

- Tempo total de leitura: O tempo destinado para leitura completa dos textos utilizados
nas avaliagdes foi mensurado e convertido em segundos.

- Porcentagem de precisdo de leitura: Foi calculada pela férmula (PCPM + PPM) x 100,
conforme proposto por Rasinski (2004). Esses dados foram registrados por texto para

cada participante nas avaliagdes realizadas antes, durante e apds a etapa de intervencao.
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- Compreensdo: A medida da compreensdo oral foi realizada por meio de uma tarefa de
selecdo de palavras para preencher lacunas de frases que compunham o texto utilizado na
avaliagdo ou intervencao (Tarefa CBM-Maze). O nimero de escolhas corretas de palavras
realizadas durante um periodo de avaliagdo de trés minutos foi registrado e convertido
em porcentagem.

Conforme delineado por Hawkins et al. (2015), o presente estudo também
analisou a eficiéncia dos procedimentos de intervencao em fluéncia de leitura. O célculo
da eficiéncia foi efetuado dividindo-se o escore de PCPM ou a porcentagem de selecdes
corretas pelo numero de segundos necessarios para completar os procedimentos de
intervengdo, tanto na estratégia de leitura repetida quanto na estratégia de modelagao.
Esse valor foi entdo multiplicado por 60, resultando em estimativas de eficiéncia das
palavras lidas corretamente por minuto, por cada minuto de intervengao.

A variavel independente aplicada durante o estudo consistiu em duas condi¢des

diferentes de intervencdo: leitura repetida com correcdo de erros e modelagao.

Materiais e equipamentos

Foram utilizados os seguintes materiais e equipamentos: cartdes com as passagens
textuais para leitura, incluindo uma cépia correspondente para a pesquisadora contendo a
numeracao sequencial de palavras por linha; notebook com monitor de 13 polegadas para
reproducdo dos dudios de modelos de leitura por meio do programa VLC Media Player;
smartphone para gravagdo de 4dudio e video das sessdes; suporte de mesa para celular;
microfone lapela para celular; aplicativos de timer e crondmetro de reldgio smartwatch;
folhas de registro; lapis; borracha; caneta; régua para auxilio na leitura; e formularios
impressos para a avaliagdo da compreensdo (Tarefa CBM-Maze), elaboradas pela

pesquisadora com base nas passagens textuais utilizadas nas avalia¢des e intervengao.
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A folha de registro para a avaliagdo inicial incluia campos para registrar a data da
sessdo; o numero total de palavras lidas por minuto (PPM), palavras corretas por minuto
(PCPM) e palavras incorretas por minuto (PIPM); os tipos de erros; tempo total de leitura
do texto e resultados da sonda de compreensao (Tarefa CBM-Maze).

A folha de registro utilizada na intervengdo continha os seguintes campos: data,
numero da sessdo, tipo de estratégia usada para a intervengdo em fluéncia de leitura
(leitura repetida com corregdo de erros ou modelagdo), passagem textual utilizada,
duragdo da sessao de interven¢do, PPM, PCPM, PIPM, resultados da sonda de

compreensdo, duragao total do encontro e observagoes.

Passagens textuais

Foram utilizadas passagens textuais da Avaliacdo do Desempenho em Fluéncia de
Leitura (ADFLU) (Martins & Capellini, 2018), composta por 70 cartdes de textos
expositivos e narrativos para avaliar e intervir na fluéncia de leitura de estudantes do 1°
ao 4° ano do ensino fundamental. Os textos sdo divididos em trés niveis de dificuldade:
nivel 1 — textos considerados muito faceis, com aproximadamente 82-123 palavras; nivel
2 — textos de dificuldade intermediaria, com aproximadamente 64-185 palavras; nivel 3
— textos considerados faceis, com cerca de 127-194 palavras.

Na presente pesquisa, foi selecionado o texto de maior nivel de exigéncia de cada
um dos trés niveis da ADFLU para a realizacdo da avaliacdo da fluéncia de leitura e
determinagdo do nivel de texto a ser utilizado na intervengao, conforme descrito na Se¢ao
“Procedimentos de coleta de dados”.

As passagens textuais utilizadas foram convertidas em 4udios de modelos de
leitura, gravados com voz feminina por uma colaboradora que utilizou um smartphone

em condigdes acusticas favoraveis. A profissional tinha formagdo em Psicologia e havia
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contribuido de forma semelhante em pesquisas anteriores realizadas no ambito do
Instituto Nacional de Ciéncia e Tecnologia em Comportamento, Cogni¢ao e Ensino
(INCT-ECCE).

Os formularios impressos referentes as sondas CBM-Maze foram organizados de
modo que, aproximadamente a cada sete palavras do texto lido pelo participante durante
a avaliacdo ou interven¢do, uma foi omitida e substituida por trés alternativas
apresentadas dentro de parénteses - sendo uma correta e duas distratoras (Lembke,
Carlisle, & Poch, 2016). O niimero de oportunidades de sele¢do de palavras variou
conforme a extensdo da passagem textual.

A Tabela 5 apresenta os textos utilizados para as avaliagdes, 0 numero de palavras
e a quantidade de oportunidades de respostas de selegdo.

Tabela 5

Textos utilizados para avalia¢do da fluéncia de leitura e compreensdo de leitura nas
avaliagoes

N° de oportunidades de selecio de

Nivel Titulo N”de palavras palavras nas sondas de compreensiao
1 A vida dos felinos 123 13
2 Animais gigantes 152 17
3 A aventura rumo ao Pacifico 194 22

Para os participantes que demonstraram dificuldades na leitura das passagens
textuais da ADFLU durante a avaliagdo inicial, foram elaborados para nova avaliagdo e
para as sessoOes de intervencdo: cartdes de leitura, formularios de sondas de compreensao
de leitura e modelos de leitura gravados a partir dos textos de livros de histérias infantis
da “Colegao Gato e Rato”, de autoria de Mary Franca e Eliardo Franga e publicados pela

Editora Atica.
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Os textos tém palavras-chave repetidas ao longo da histdria, o que torna o material
acessivel ao leitor iniciante (Felippe et al, 2011). Além disso, o vocabulario empregado
nas narrativas contempla trés variaveis linguisticas relevantes para o desempenho em
leitura — lexicalidade, frequéncia e regularidade. A lexicalidade diz respeito a vantagem
observada na leitura de palavras reais em comparagao com pseudopalavras; a frequéncia
refere-se a ocorréncia dessas palavras no uso cotidiano, favorecendo a decodificagdo; e a
regularidade relaciona-se a previsibilidade da correspondéncia grafema-fonema,
caracteristica que facilita a decodificagdo no portugués brasileiro (Justi & Justi, 2009).
Os audios das passagens textuais da “Cole¢do Gato e Rato” foram gravados pela
pesquisadora utilizando um smartphone em boas condigdes acusticas.

O texto “A bota do bode”, contendo 88 palavras, foi utilizado nas avaliagdes pr¢,
durante e pos-intervengdo. Para a intervengao, foram utilizados textos na integra de outros
15 livros (69 e 128 palavras). A Tabela 6 lista os livros utilizados, incluindo o nimero de

palavras e o nimero de oportunidades da sonda de compreensao.

Procedimentos de coleta de dados

As respostas durante as avaliagdes e sessdes de intervengdo foram socialmente
consequenciadas, de modo a manter os participantes engajados na tarefa. Ao final das
sessdes, os participantes podiam escolher dois ou trés itens como adesivos, mini
borrachas, marca paginas, marca textos, fitas adesivas decorativas em diversas cores,

réguas, mini basquetebol de dedo e mini pinball de futebol de dedo.
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Tabela 6

Livros da “Colecdo Gato e Rato” utilizados no estudo

Numero de oportunidades

Livro Nﬁ;?:\ffage de sele¢ao na so~nda de
compreensao
1. Abota do bode 88 9
2. O pega-pega 81 10
3. O pote de melado 82 10
4. O rabo do gato 98 12
5. Acasa feia 95 10
6. Fogono céu 116 14
7. O caracol 97 12
8. Aboca do sapo 131 14
9. Sapato novo 128 15
10. Fantasia 69 8
11. Chuva! 95 11
12. Mariana 96 10
13. A banana 110 12
14. O relogio 117 14
15. Bicho feio, bicho bonito 118 13

Procedimentos de avaliacdo

As avaliagoes foram realizadas de forma individual, em uma unica sessdo, no
turno em que os estudantes estavam matriculados. O objetivo foi mensurar o desempenho
inicial em palavras lidas corretamente por minuto (PCPM) e compreensao de leitura, além
de determinar o nivel textual a ser utilizado na intervengdo, assim como medir o
desempenho de PCPM apos a intervengdo. Os valores de PCPM obtidos na avaliagdo
inicial foram usados como medidas pré-intervengdo, sendo novamente mensurados apds

o término das sessdes de intervengao.
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Os estudantes foram instruidos a lerem trés textos da ADFLU, um de cada vez, ou
o texto “A bota do bode”, nos casos em que adaptacdo do material foi necessaria. Durante
a leitura, a pesquisadora registrou em sua copia, o nimero de palavras lidas por minuto
(PPM) usando um timer, o tempo total de leitura (TTL) utilizando um crondémetro, além
de anotar palavras lidas incorretamente e tipos de erros como pronuncia errada,
substitui¢do, adigdo ou omissdo de desinéncias, palavras omitidas, pausas superiores a 3
segundos e inversdes na sequéncia (Martins & Capellini, 2018). Autocorre¢does foram
considerados como acertos.

Apods a leitura de cada texto, os estudantes foram instruidos a completar o
formuldrio impresso referente a sonda de compreensdo (Tarefa CBM-Maze)
correspondente ao texto lido para avaliagdo da compreensao de leitura.

A selegdo do nivel de texto a ser utilizado na interven¢do considerou a
porcentagem de precisdo na leitura, conforme proposta de Rasinski (2004), obtida pela
formula (PCPM + PPM) x 100, sendo escolhido o nivel em que o participante apresentou
desempenho compativel com nivel frustragdo.

O procedimento de avaliacdo foi repetido antes dos periodos de recesso ou férias
escolares que coincidiram com os momentos de coleta de dados, bem como ao final da
interven¢do. Adicionalmente, realizou-se uma avaliacdo de generalizagdo/manutenc¢do
apos as sessoes de intervencao utilizando textos do Programa Helping Early Literacy with
Practice Strategies (Begeny et al., 2018) com as participantes Kate e Rebeca. Os textos
do programa sdo narrativos e expositivos, trazendo informacdes sobre pessoas ou paises.
Cada texto tem entre 142 e 224 palavras, sendo historias adequadas, interessantes e

instrutivas para os escolares (Begeny, Capellini, & Martins, 2018). Foram selecionados
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para esta avaliacdo: “A borboleta” (157 palavras), “Trés tipos de chocolate” (194

palavras) e “O abacate” (206 palavras).

Procedimentos de Intervencdo

A condi¢do de intervengdo para fluéncia de leitura oral consistiu em sessoes de
leitura repetida com correg¢do de erros e modelacgdo, alternadas e contrabalangadas entre
os participantes e sessdes, resguardada a garantia de o participante discriminar a condi¢ao
(Gast, 2010). Os encontros ocorreram de duas a trés vezes por semana, durando entre 10
e 20 minutos. O tempo destinado para aplicagdo da intervengdo variou entre 3 e 10
minutos.

As passagens da ADFLU, baseadas no nivel definido na avalia¢do, ou da “Cole¢ado
Gato e Rato”, foram escolhidas aleatoriamente. Quando o nimero de sessdes ultrapassou
o numero de textos disponiveis, as passagens foram repetidas em uma outra ordem. Apds
cada sessdo, a pesquisadora informou aos participantes o nimero de palavras lidas

corretamente e incorretamente para incentiva-los a melhorar.

Leitura repetida com corre¢io de erros

O Apéndice 2 e a Figura 1 apresentam os passos para a intervencao de leitura
repetida com correcdo de erros, baseados em Hawkins et al. (2015). Durante esta
condi¢do, os participantes foram solicitados a realizar a leitura de um texto integralmente
por trés vezes. Se o participante apresentasse um erro na leitura de alguma palavra, a
pesquisadora dizia: “A palavraé 7. A pesquisadora fornecia um modelo correto da
leitura da palavra lida incorretamente, apontando para a palavra se necessario. Foram
fornecidos até trés modelos e se o participante repetisse a palavra corretamente na

primeira tentativa, apenas um modelo era fornecido.



Figura 1

Fluxograma da intervencgdo leitura repetida com corregdo de erros

1. Apresentar uma passagem textual
para o participante

2. Orientar o participante a realizar
a leitura do texto na integra e em voz
alta por 3 vezes

3. Iniciar o cronbmetro apds a
apresentacgao do texto e instrugcdo

4. Corrigir erros de leitura
apresentando o modelo de leitura
correta por até 3 vezes

5. Parar o cronbmetro ao término da
terceira e ultima leitura

6. Realizar a sonda de compreenséao

7. Realizar coleta de dados de
PCPM

Nota. Elaboragdo propria com pictogramas do Canva (plataforma de design grafico).
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Assim que a pesquisadora apresentava a passagem textual para o participante e o
orientava a realizar as trés leituras em voz alta, era acionado o crondmetro para medida
da duracdo da sessdo de intervencdo. Apos a realizagdo das trés leituras do texto, a
pesquisadora parava o cronometro e registrava o tempo de duracdo da instrugao.

Depois das trés leituras do texto na integra, o participante fazia a sondagem de
compreensdo de leitura. Apos essa tarefa, os dados de PCPM foram coletados apos 1
minuto de leitura da quarta e Gltima leitura. O tempo total do encontro incluia todas as

atividades.

Modelacgao

O Apéndice 3 e a Figura 2 detalham os passos para a intervencao de modelacao,
com base em Hawkins et al. (2015). Durante a modelagdo, os participantes receberam
uma copia impressa do texto relacionado ao modelo de leitura oral, que foi gravado em
audio por uma colaboradora ou pela pesquisadora e apresentado pelo computador
utilizando o programa VLC Media Player. Os participantes deveriam seguir a gravacao
do modelo de leitura e realizar a leitura em voz alta trés vezes.

Nesta condicdo, o cronometro foi iniciado assim que o participante recebia o texto
e iniciava-se a apresentacdo do modelo de leitura previamente gravado. Apoés a realizagao
de trés leituras modeladas, a pesquisadora parava o crondmetro e registrava a duracio da
sessdo de ensino.

Os dados de PCPM foram coletados, assim como na condi¢ao de leitura repetida,
durante uma quarta e ultima leitura da passagem utilizada. Foi solicitado ao participante
que lesse de forma independente por 1 minuto, apos a realizagdo da sondagem de
compreensdo de leitura. O tempo total do encontro foi registrado, incluindo as trés

atividades realizadas.



Figura 2

Fluxograma da interveng¢do modelagdo

1. Apresentar uma passagem textual
para o participante

\J

@ 2. Orientar o participante seguir a
gravagao do modelo de leitura

enquanto realiza a leitura em voz

L -I||II||II|||||II|IIII|II- alta por trés vezes

3. Iniciar o crondmetro apds a
apresentagao do texto e instrugao

4. Parar o crondbmetro ao término da
terceira e ultima leitura modelada

5. Realizar a sonda de compreensao

6. Realizar coleta de dados de
PCPM

Nota. Elaboragdo propria com pictogramas do Canva (plataforma de design grafico).
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Avaliacdo da compreensdo

Assim como nas etapas de avaliagdo, as sondas de compreensio CBM-Maze
também foram aplicadas durante a intervencao, apos os procedimentos de leitura repetida
ou modelacdo e antes da coleta de PCPM na quarta leitura. Essas atividades avaliaram o
namero de lacunas preenchidas ou palavras corretamente selecionadas em trés minutos
nas passagens textuais da intervencdo. Apos apresentar o formulério ao participante, um
timer de trés minutos era acionado pela pesquisadora e, ao término desse periodo, o
estudante era instruido a entregar a folha a pesquisadora.

O Apéndice 4 apresenta um exemplo de formulario da sonda de compreensao

CBM-Magze.

Validade Social

A fim de verificar o impacto social da intervengdo sob a perspectiva dos
participantes, foi elaborado um breve questionario contendo seis itens, apresentados em
uma escala Likert de cinco pontos, representados por emojis (Apéndice 5).

As perguntas realizadas e o formato de apresentacao foram adaptados dos estudos
de Whitney e Ackerman (2022) e Al Naji (2023): (1) Vocé gostou de fazer as atividades
de leitura? (2) Vocé acha que as atividades que fizemos juntos ajudaram vocé a ler
melhor? (3) Vocé se esforgou para fazer as atividades? (4) Vocé gostaria de continuar
fazendo esse tipo de atividade? (5) Vocé gostou de fazer a leitura repetida (ler o mesmo
texto mais de uma vez) e (6) Vocé gostou de escutar a gravacgdo da leitura do texto lido
por vocé (modelacao)? As respostas foram analisadas de forma quantitativa, mensurando

a frequéncia de respostas em cada ponto da escala.
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Concordancia entre observadores

Para assegurar a maior confiabilidade dos dados da pesquisa, um segundo
observador independente analisou 30% das gravacgdes de video das sessdes de intervencgao
para cada participante: Sofia (n = 4), Bete (n = 6), Kevin (n =9), Kate (n = 9) e Rebeca
(n =9). O célculo de concordancia para o nimero de palavras lidas corretamente por
minuto pelos participantes foi realizado dividindo o niimero total de acordos pelo niimero
total de acordos e desacordos, multiplicando o resultado por 100 (Hall, 1974; Kazdin,
2011). A média geral de concordancia foi 97,8%. Os percentuais calculados

individualmente foram de 100% para Sofia, Bete, Kevin e Kate, e 89% para Rebeca.

Fidedignidade de implementacio

O mesmo observador independente que avaliou a concordancia dos dados também
avaliou a integridade da intervencdo em 30% das sessdes, utilizando uma andlise de
tarefas para monitorar a implementacdo adequada de cada etapa dos procedimentos de
leitura repetida e modelacdo. Essa andlise de tarefas foi elaborada com base nas
descrigdes das intervengdes, disponivel nos Apéndices 2 e 3. A integridade média foi de

97,2% (variagao de 77,7 a 100%).

Procedimento de analise de dados

Os dados das varidveis dependentes foram representados graficamente e
analisados de forma visual, individualmente para cada participante. Os escores de
palavras lidas corretamente por minuto (PCPM) foram coletados em cada sessdo e
comparados entre as diferentes fases do estudo: avaliacdo inicial, intervencao (leitura
repetida com correcdo de erros e modelagdo, alternadas), avaliagdo final e avaliacao de

generalizacdo.
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Além da analise visual, os valores de PCPM foram analisados utilizando analise
estatistica descritiva, com o calculo da média e os parametros estabelecidos por Alves et
al. (2021) (Apéndice 1). Os resultados de cada participante foram comparados entre as
avaliagdes inicial e final. O tempo total de leitura (TTL) também foi analisado
individualmente para cada participante. Os escores brutos de PCPM e PPM foram
utilizados para calcular a precisdo de leitura, conforme a férmula proposta por Rasinski
(2004), considerando os dados de cada participante nas avaliagdes inicial e final.

As sondas de compreensdo de leitura, realizadas nas fases de avaliagdo inicial,
intervengdo e avaliagdo final, foram analisadas com base na porcentagem de acertos
(nimero de respostas corretas dividido pelo numero total de tentativas/oportunidades),
permitindo verificar mudangas individuais nas respostas de fluéncia e compreensdo de

leitura antes, durante e ap6s a realizacdo do procedimento de intervengao.

Anadlise estatistica

Para avaliar a magnitude do progresso na fluéncia de leitura medido pelos escores
brutos de PCPM entre os participantes, foi empregada andlise estatistica ndo paramétrica
utilizando uma métrica de tamanho de efeito, o Nonoverlap of All Pairs (NAP).

De forma semelhante ou mais eficaz que outras medidas de tamanho de efeito
utilizadas em delineamentos de sujeito unico, como porcentagem de dados ndo
sobrepostos (Percent of Nonoverlapping Data), o NAP quantifica a extensdo em que os
dados de uma fase (e.g. intervencdo) nao se sobrepdem aos dados de outra fase (e.g. linha
de base ou avaliagdo inicial) (Powell & Gadke, 2018).

Conforme Parker e Vannest (2009), por exemplo, se houver dois pontos de dados
na fase de avaliagdo inicial e 15 pontos de dados da estratégia de modelacao na fase de

intervengdo, o nimero de pares sera 30. Todos os pares possiveis sdo comparados, e caso
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o valor da interveng¢ao seja superior ao valor da avaliacdo inicial, considera-se um par ndo
sobreposto positivo; se for menor, par ndo sobreposto negativo; e se forem iguais, conta

como 0,5 (empate). A formula para o calculo de NAP é:

NAP = n? de pares em que B é > que A + 0,5 X n2de pares em que B é = a A (empates)

n? total de pares possiveis

Para esta pesquisa, 0 NAP foi calculado por meio de uma féormula em uma planilha
no Excel. Para minimizar erro humano e garantir a acuracia do calculo, foi realizada uma
checagem com auxilio da ferramenta de inteligéncia artificial ChatGPT (OpenAl, 2025),
utilizada para fins de validagdo. A concordéancia entre os resultados de NAP foi de 100%.
Os critérios de interpretagdo estabelecem valores de 0 a 0,65 como efeitos fracos, de 0,66

a 0,92 como moderados e de 0,93 a 1,00 como efeitos grandes (Parker e Vannest, 2009).

Resultados

A coleta de dados foi realizada ao longo de aproximadamente oito meses, entre
maio e janeiro, sendo significativamente influenciada pelo calendéario académico da
instituicdo devido aos ajustes decorrentes do periodo pds-pandemia e a greve
institucional.

A Tabela 7 apresenta os resultados de NAP. Observa-se que a maioria dos
participantes obteve resultado de 100% no NAP, indicando um grande efeito na
comparacdo dos desempenhos antes e apds as intervencdes. As participantes Kate e
Rebeca realizaram avaliagdes de manutengdo/generalizagdo apdés a conclusdo da
intervengdo e os resultados do NAP indicaram um tamanho de efeito moderado para
Rebeca e um tamanho de efeito grande para Kate. No Apéndice 6, encontram-se a

quantidade de pares comparados para o calculo do NAP.
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Tabela 7

Meédia de PCPM e resultados do NAP para cada participante em todas as etapas

Meédia Média Leitura M¢dia _— Med1a~
.. o . ~ Avaliacao Manutengao/
Participante Avaliagdo Repetida Modelagao - A
inicial (NAP) (NAP) Final Generalizagao
(NAP)
Sofia 10 =P 23 (80%) ¢ 17,8 (100%) °
Bete 45,7 70,6 (100%) © 62,3 (100%) © 60,7 (100%) °
Kevin 6° 45,8 (100%) ¢ 36,4 (100%) ¢ 17 (100%) ©
Kate 23,7 54,7 (100%) ¢ 37,8 (100%) ° 46,3 (100%)° 51 (100%) °
Rebeca 13,7 41,8 (100%) ¢ 33,9 (85%) ¢ 29,5 (100%)°¢ 29,5 (67%) ¢

Nota. ® A participante foi avaliada apenas antes da intervencdo. ® Participantes avaliados com texto “A
Bota do bode”. ¢ Tamanho de efeito grande. ¢ Tamanho de efeito moderado.

Avaliacao

A Tabela 8 mostra os resultados das avaliagdes conduzidas ao longo da
intervencdo. Kevin, Kate e Rebeca participaram de trés avaliagdes: uma inicial, uma
segunda antes do periodo de férias ou recesso escolar, € uma terceira e tltima ao término
da intervengdo. Bete participou apenas da avalia¢do inicial e final, enquanto Sofia
participou somente da avaliagdo inicial. Sofia e Kevin foram avaliados apenas com o texto
“A bota do bode”, enquanto as demais participantes realizaram a leitura de trés textos de
niveis diferentes da ADFLU. Os desempenhos das participantes Bete, Kate e Rebeca nas
avaliacdes também estdo representados graficamente no Apéndice 7.

Na leitura do texto “A bota do bode”, Sofia (5° EF) leu 10 palavras corretas por
minuto (PCPM), o que sugere um déficit importante para estudantes do 5° ano e a coloca
no nivel de frustragdo em relacdo a precisdo (71,4%). Ela completou a leitura do texto em
312 segundos, obtendo 50% de acertos na tarefa CBM-Maze. Os textos utilizados durante
a intervencao foram os da “Cole¢ao Gato e Rato”. A participagdo de Sofia nas sessdes de
interveng¢do foi suspensa com base em observagdes realizadas pela pesquisadora durante

as atividades. Como encaminhamento, a pesquisadora trabalhou colaborativamente com
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a pedagoga da escola, fornecendo orientagdes que pudessem atender as demandas
especificas da estudante. A pedagoga realizava atendimentos educacionais voltados a
leitura semanalmente no contraturno.

Bete (5° EF) aumentou sua média de 45,7 PCPM na avaliacdo inicial (sugestivo
de déficit importante) para 60,7 PCPM na avaliagdo final. O resultado do NAP, na
avaliacdo final, demonstra um efeito grande em comparagdo a avaliacdo inicial,
considerando o nivel de texto utilizado na intervenc¢do (100%). Em relagdo a precisdo de
leitura, Bete apresentou nivel de frustragdo para os trés niveis de texto na ADFLU no
inicio da pesquisa e, ao final da intervengdo, apresentou nivel de instrugdo para todos os
niveis de complexidade textual. O tempo total médio de leitura diminuiu de 184 para
139,6 segundos e o desempenho médio na tarefa CBM-Maze aumentou de 41% para 69%.
Com base no desempenho inicial da estudante em PCPM, foram selecionadas as
passagens textuais da ADFLU de nivel 3 para a intervencao.

O participante Kevin (6° EF) leu 6 PCPM na avaliacao inicial (sugestivo de déficit
importante). Posteriormente, avangou para 12 PCPM na segunda avaliagdo e alcangou 17
PCPM na avaliagdo final, atingindo um NAP de 100%, embora permanecendo no nivel
de frustracdo, com um aumento de 54,5% para 75%. O tempo total de leitura foi reduzido
de 286 para 220 segundos, enquanto o desempenho médio na tarefa CBM-Maze manteve-
se em 66% na avaliagdo final.

Kate (7° EF) apresentou um desempenho médio de 23,7 PCPM (sugestivo de
déficit importante) na leitura dos textos da ADFLU na avaliagdo inicial. O desempenho
médio da estudante aumentou para 35 PCPM na segunda avaliagdo, alcancando 46,3 na
avaliagdo final (NAP = 100%). A precisdo na leitura variou entre as avaliagdes € a

porcentagem para o texto do nivel 3, utilizado na intervencdo, aumentou de 80% para
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90,5% na segunda avaliagao e foi 83,7% na avaliacdo final. O tempo total de leitura médio
diminuiu de 405 para 258,7 segundos e a porcentagem média de acertos na tarefa CBM-
Maze variou entre 85% ¢ 96% nas avaliagoes realizadas.

A participante Rebeca (1° EM) obteve desempenho médio de 13,7 PCPM
[sugestivo de déficit importante para estudantes do 9° ano conforme Alves et al. (2021)]
na avaliacdo inicial. Nas avaliacdes seguintes, esse valor aumentou para 21,7 PCPM, e
posteriormente para 29,5 PCPM na avaliacdo final. O resultado do NAP foi de 87%,
indicando um tamanho de efeito moderado. Na avaliagdo inicial, demonstrou precisdo de
leitura no nivel de frustracdo para os trés niveis de complexidade textual da ADFLU.
Entretanto, alcangou nivel de independéncia na segunda e iltima avaliag¢do para o nivel 1
da ADFLU, utilizado durante a intervengdo. Entre a avaliagdo inicial e a final, o tempo
médio de leitura foi reduzido de de 407,7 segundos para 300,7 segundos, e a porcentagem
de acertos na tarefa CBM-Maze passou de 23% na avaliacdo inicial para 18% na avaliagdo

final.



Tabela 8

Desempenho dos participantes nas avalia¢oes conduzidas ao longo da intervengdo
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Variaveis

Avaliacio 1 (inicial)

Avaliacio 2

Avaliacio 3 (final)

PCPM  Precisio* Comparaglo  popnt precisior L L- Maze COTPAA6E0 pepy precisior L Maze ComParasdo
Textos com escala** (seg.) com escala (seg.) com escala
A bota 71,4% o
do bode L Frustragdo Sz S
Sofia .
) sugestivo de
MEDIA 10 312 déficit
importante
0 0
Nivel 1 52 89,7 A)N 139 61% 67 20,5 /3 108 83%
Frustragdo Instrugdo
0 0
Nivel2 45 84,9 A)N 185 35% 56 91’8/3 146  62%
Frustragdo Instrugdo
Bete
0 0
Nivel3 40 _521% 558 ogy, s9 0T s 6oy
Frustragdo Instrugdo
) sugestivo de sugestivo de
MEDIA 45,7 184 41% déficit 60,7 139,7 69% déficit
importante importante
A bota 54,5% o 75% o 80% o
do bode < Frustragdo 255 GOk 12 Frustragao 22 B o Frustragao 2AY - EE
Kevin ) sugestivo de sugestivo de sugestivo de
MEDIA 6 286 66% déficit 12 228 66% déficit 17 220 66% déficit
importante importante importante

Nota. PCPM = palavras lidas corretamente por minuto; * Porcentagem de precisdo de leitura, conforme proposta de Rasinski (2004), obtida pela férmula (PCPM
+PPM) x 100; **Desempenho em PCPM de cada participante nos textos utilizados para a intervengao foi comparado a escalas sugestivas de déficit com base no calculo
de escore-z, conforme proposta de Alves et al. (2021) (Apéndice 1); TTL = tempo total de leitura.



Tabela 8

Desempenho dos participantes nas avaliagoes conduzidas ao longo da intervengdo (continuagdo)

&9

Variaveis
Avaliacio 1 (inicial) Avaliacio 2 Avaliacio 3 (final)
PCPM Precisdo TTL Maze Comparagao PCPM Precisdo TTL Maze Comparagao TTL Maze Comparagao
Textos (seg.) com escala (seg.) com escala (seg.) com escala
o o
Nivel 1 34 I o7.1 /0 . 266  92% 35 87,7 AL 149 100% 137 92%
ndependéncia Frustragdo
. 96,7% o 97,5% o o
Nivel 2 2 Independéncia alkd e 40 Independéncia PRES A Independéncia Lz
] 0
Kate  Nivels 8 80% 544 68% 30 90.59% 337 66% 371 95%
Frustragdo Independéncia
) sugestivo sugestivo sugestivo
MEDIA 23,7 405 85%  de déficit 35 235 87%  de déficit 258,77 96%  de déficit
importante importante importante
1] o
Nivel | 24 88.5% 260 23% 34 A% 233 0w 201 23%
Frustragdo Independéncia Independéncia
o (1]
Nivel 2 12 70’6/°~ 405 17% 18 66,6 AL 325 17% A 17%
Frustragdo Frustragao Independéncia
] o
Reboed Nivel3 s L 0% sz 08% 13 6% 441 a7% 411 14%
rustragao Frustracao
] sugestivo sugestivo
MEDIA 13,7 407,7 23%  de déficit 21,7 333 21% 300,7 18%  de déficit
importante importante

Nota. * Devido a um erro operacional no registro de dudio e video da sessdo, os dados referentes ao PCPM e a precisao de leitura da participante Rebeca para
o nivel 3 da ADFLU nao puderam ser apresentados na avaliacao final.
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Avaliacdo da generalizacdo

A avaliacdo da generalizacdo com textos do Programa Helping Early Literacy
with Practice Strategies (Begeny, Capellini, & Martins, 2018) foi realizada para a
participante Kate 21 dias apds o término das sessdes de intervencdo, e para a participante
Rebeca, 35 dias depois. Devido a ajustes no calendario académico da instituicao,
impactado por uma greve institucional, a avaliagdo de generalizacdo com passagens
textuais utilizando um material diferente da ADFLU ou da “Colecdo Gato e Rato”, que
também serviu como uma avaliacdo de manutencdo, ndo pode ser realizada com os
demais participantes. A Tabela 9 apresenta os resultados de palavras lidas corretamente
por minuto (PCPM) e tempo total de leitura (TTL) obtidos tanto na avaliagdo de
generalizacdo, realizada com textos novos, quanto na avaliacdo final, conduzida com
textos da ADFLU, permitindo observar o desempenho das participantes em situacdes de
leitura com material novo e com material semelhante ao trabalhado nas intervengoes.

Tabela 9

Desempenho das participantes Kate e Rebeca nas avaliagoes final e de generaliza¢do

Avaliacao 3 (final) Avaliacdo da manutencao/generalizagdo
Participante Textos PCPM TTL Textos PCPM TTL
Nivel 1 61 137 A borboleta 45 209
Trés tipos
Kate Nivel 2 42 268 de chocolate 73 298
Nivel 3 36 371 O abacate 35 184
Média 46,3 258,7 Média 51 230,3
Nivel 1 40 201 A borboleta 28 299
, Trés tipos
Nivel 2 19 290 34 1110
Rebeca de chocolate
Nivel 3 * 411 O abacate 23 757
Média 29,5 300,7 Média 28,3 722

Nota. PCPM = palavras lidas corretamente por minuto; TTL = tempo total de leitura. * Devido a
um erro operacional no registro de audio e video da sessdo, os dados referentes ao PCPM da
participante Rebeca para o nivel 3 da ADFLU nao puderam ser apresentados na avaliac@o final.
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Kate leu 45 PCPM em "A borboleta", 73 PCPM em "Trés tipos de chocolate" e
35 PCPM em "O abacate", resultando em uma média de 51 PCPM, superior a média
obtida na avaliacdo 3 (final). O NAP foi 100%, mostrando grande efeito comparado aos
23,7 PCPM iniciais. O tempo médio de leitura foi de 230,3 segundos, inferior aos 405
segundos observados na avaliacdo inicial e menor que o tempo médio obtido na avaliagao
final, que foi de 258,7 segundos.

Rebeca leu 28, 24 e 23 PCPM, respectivamente nos textos "A borboleta", "Trés
tipos de chocolate" e "O abacate", com média de 28,3 PCPM, resultado um pouco abaixo
ao obtido na avaliagdo 3 (final). O desempenho correspondeu a um NAP de 67%,
classificado como moderado em relagdo a avaliagdo inicial. Em relagdo ao tempo total
médio de leitura na avaliacdo de generalizacdo, este foi de 722 segundos, superior aos
407,7 segundos registrados na avaliacdo inicial e aos 300,7 segundos observados na

avaliagdo 3 (final).

Intervencio

Os participantes completaram entre nove e 29 sessdes de intervencao realizadas
com interrupgdes decorrentes de férias e recessos escolares. A Tabela 10 mostra o numero
de sessdes para cada participante, a duragdo média da entrega da intervencao — definida
como trés leituras do texto (condi¢do de leitura repetida) ou realizagdo de trés leituras
acompanhadas de modelo de leitor fluente (condi¢do de modelacdo) —, a carga horaria
total por condicdo e o periodo em que foram realizadas.

De modo geral, observa-se que todos os participantes apresentaram maior nimero
de sessdes e carga hordria total na leitura repetida (LR) em relagdo a modelagdo,
resultando em maior duracdo acumulada nessa condi¢do. A duragdo média por sessdo
apresentou valores semelhantes entre as condi¢des para as participantes Sofia e Kate,

enquanto foi consistentemente inferior para a condicdo de modelagdo para os
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participantes Bete, Kevin e Rebeca. O tempo médio das sessdes variou de 3 a 10 minutos,
caracterizando intervencdes de curta duragdo. O periodo de execucdo das intervencdes
foi heterogéneo, com variagdo entre maio e janeiro, o que sugere a realizacdo de ajustes
no cronograma pela pesquisadora, conforme indicagdo, avaliagcdo e disponibilidade de

cada participante.

Tabela 10

Distribui¢do das sessoes, carga hordria e periodo de intervengdo por condigdo e
participante

Duragao média da

Numero de sessoes Carga horaria total por

Participante por condigdo condi¢do (min) ses:sﬁo por. Periodo da
condi¢do (min) Intervencao
LR MOD LR MOD LR MOD
4 5 30 min 36 min 7min  7min
Sofia total=9 total= 1 h 06 min Julho a outubro
10 8 1h e 26 min 44 min 8min 5 min outubro a
Bete total= 18 total= 1h 10 min janeiro
Kevin 17 10 2 h 22min 31 min 8min 3 min allho @ s
total= 27 total: 2 h 53 min
Kate 21 8 3h 3% 1h17min  10min 9 min maio a outubro
total= 29 total= 4h 56 min
15 13 2 h 20 min 40 min 10 min 3 min junho a
Rebeca
total= 28 total=3 h dezembro

A participagdo de Sofia nas sessdes de intervengdo foi suspensa com base em
observagdes anedoticas realizadas pela pesquisadora durante as atividades. Embora as
condig¢des de intervencao tenham sido projetadas para promover a fluéncia de leitura, foi
constatado que ndo atendiam plenamente as necessidades da estudante. Na condi¢do de
leitura repetida, Sofia demandava correcdo palavra por palavra enquanto lia o texto e
demonstrava falta de motivacdo para realizar mais de uma ou duas leituras do mesmo
material. Também foi observado um padrdo de adivinhacdo de palavras durante a leitura.

Além disso, ela expressou dificuldade em relagdo a velocidade dos modelos de leitura



93

apresentados na condicdo de modelagdo, considerando-os muito rapidos. Em vista do
compromisso ético de assegurar o bem-estar dos participantes, assumido previamente a
conducdo desta pesquisa, e respeitando as particularidades no processo de ensino-
aprendizagem da estudante, decidiu-se por interromper sua participagao no estudo.

A seguir, sera realizada a descri¢do dos desempenhos em fluéncia de leitura oral.
Posteriormente, serdo apresentados os dados das avaliacdes de compreensao de leitura

na etapa de intervencgao.

Fluéncia de leitura oral

A Figura 3 apresenta os dados de PCPM em todas as etapas de intervengao e as
estimativas de eficiéncia. De modo geral, todos os participantes apresentaram um
aumento nas suas pontuacdes PCPM durante a intervengdo, em comparagdo com as
pontuagdes obtidas na avaliagdo inicial. A analise visual dos dados indicou que as duas
condi¢des de intervengao tiveram efeitos semelhantes na fluéncia da leitura oral de todos
os participantes. No entanto, Kevin e Rebeca registraram escores ligeiramente mais altos
na condicdo de leitura repetida. A analise visual dos dados de eficiéncia das estratégias
de leitura repetida e modelagao para PCPM mostra que a modelagdo levou a estimativas
de eficiéncia mais altas para todos os participantes.

A participante Sofia apresentou um desempenho inicial de 10 PCPM, evoluindo
para o desempenho médio de 23 PCPM com leitura repetida (NAP=80%) e de 17,8 PCPM
(NAP=100%) com a modela¢cdo. Embora as estratégias tenham aumentado seus escores
de PCPM, observa-se uma linha de tendéncia mais baixa ou estavel tanto nos escores de

PCPM quanto na eficiéncia dos procedimentos.



94

Figura 3

Escores de PCPM e estimativas de eficiéncia
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Nota. Os gréficos a esquerda mostram os escores de PCPM de todos os participantes nas etapas de avaliagdo inicial,
intervengdo e avaliacdo final. Pontos com o marcador quadrado indicam os desempenhos nas avaliagdes inicial e final.
Circulos vazados e solidos representam, respectivamente, escores de PCPM sob as condi¢des de leitura repetida e
modelacdo. A seta para cima indica o desempenho de PCPM ndo sugestivo de déficit para o ano escolar, conforme
critérios de Alves et al. (2021). A seta preta indica o inicio da repetigdo dos textos utilizados nas sessdes de intervengao.
As linhas tracejadas diagonais representam as tendéncias lineares de desempenho ao longo das sessoes. Os graficos a
direita apresentam as estimativas de eficiéncia das duas condi¢des de intervengao.
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Bete realizou duas sessdes de avaliagdo com o texto do nivel 3 antes da
intervengdo e obteve desempenhos de 40 e 49 PCPM. Ela alcangou escores médios de
70,6 PCPM para leitura repetida e 62,3 PCPM para modelacdo. O resultado do NAP foi
de 100% em ambas as condigdes, indicando um tamanho de efeito grande. A partir da 16*
sessao, os textos da ADFLU utilizados na intervengao foram repetidos. Na avaliacao final,
Bete apresentou escore de 59 PCPM. A Figura 3 mostra uma tendéncia ascendente no
desempenho em leitura repetida e uma estabilidade no desempenho de PCPM em
modelagdo, evidenciando também, no grafico a direita, maior eficiéncia do procedimento
de modelagdo em proporcionar um nimero maior de PCPM em menos tempo em
comparagdo com a leitura repetida. A participante apresentou entre as sessoes 18 e 20,
escores proximos de 98 PCPM, desempenho considerado ndo sugestivo de déficit para
estudantes do 5° ano do ensino fundamental, conforme Alves et al. (2021).

Kevin leu 6 PCPM na avaliagao inicial. Seu desempenho médio na leitura repetida
foi de 45,8 PCPM e de 36,4 PCPM na modelagao. Os resultados de NAP indicam efeito
grande para ambas as condi¢des. A repeti¢do dos textos da “Colecdo Gato e Rato”
utilizados na interveng@o ocorreu a partir da 16 sessdo. Ao final da interven¢do, durante
a avaliacdo final, Kevin leu 17 PCPM. Apesar da tendéncia mais ascendente observada
na modelagdo, a leitura repetida foi selecionada como estratégia tnica a partir da sessao
24. Conforme o grafico de estimativa de eficiéncia das condi¢cdes na Figura 3, a
modelac¢do levou a escores mais altos de PCPM em menos tempo de intervencao.

Na avalia¢do inicial, Kate realizou duas sessdes de leitura do texto “A aventura
rumo ao Pacifico”, de 194 palavras, e apresentou desempenho de 8 e 15 PCPM. Durante
a implementag¢ao das intervengdes, obteve desempenho médio de 56,4 PCPM na condi¢do

de leitura repetida e de 42,9 PCPM na condi¢do de modelagdo. Os resultados de NAP
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apontam para efeito grande para as duas condig¢des. Considerando o efeito semelhante das
condi¢des e a preferéncia de Kate, optou-se pela manuten¢do da leitura repetida, sem
alternancia de condicdes a partir da sessdo 17, quando as passagens textuais comegaram
a ser repetidas. Apesar de ambas as estratégias terem promovido melhora na fluéncia de
leitura, observa-se tendéncia ascendente mais consistente para a estratégia de leitura
repetida, devido a quantidade de sessdes realizadas. Na avaliacao final, a participante leu
36 PCPM. Como apresentado na Figura 3, a modelagdo foi a intervencdo mais eficiente.

Conforme a Figura 3, Rebeca leu 24 e 27 PCPM do texto “A vida dos felinos”,
utilizado para avaliagdo inicial. A estudante progrediu para o desempenho médio de 41,8
PCPM com a leitura repetida (NAP= 100%) e 33,9 PCPM com a modelag¢ao, resultando
em NAP de 85%, considerado efeito moderado, apresentando linhas de tendéncia
estaveis. A andlise visual demonstra que a estimativa de eficiéncia da modelagdo foi
maior em comparac¢ao com a leitura repetida. Apos a intervengao, Rebeca leu 40 PCPM.

Adicionalmente, a Figura 4 ilustra o avango dos escores de PCPCM dos estudantes
em uma escala logaritmica, facilitando a visualizacdo dos padrdes de progresso em
fluéncia de leitura. A analise visual dos escores de PCPM da estudante Sofia evidencia
baixo desempenho e alta variabilidade, resultando em uma curva oscilatéria, com
tendéncia ascendente. A inspecdo visual também aponta oscilagdes mais acentuadas nos
escores dos participantes Kevin e Rebeca. Por outro lado, Kate e Bete apresentaram
escores mais elevados e consistentes ao longo da etapa de intervengdo, sugerindo a

continuidade do progresso observado durante esta pesquisa.
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Figura 4

Evolucgado dos escores de PCPM em escala logaritmica: complemento a Figura 3
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Compreensdao de leitura nas tarefas CBM-Maze

A Figura 5 apresenta a porcentagem de respostas corretas na tarefa CBM-Maze e
as estimativas de eficiéncia para cada condic¢do de intervencgao.

Sofia apresentou 50% de acertos na compreensao de leitura, durante a avaliacdo
inicial. Na intervengao, sua selecdo correta de palavras na Tarefa CBM-Maze variou entre
46% e 57% em sessoes de leitura repetida, e entre 41% e 54% em sessdes de modelagao.
A leitura repetida mostrou um efeito ligeiramente melhor na inspegao visual. A eficiéncia
foi maior na modelagao.

Bete obteve 28% e 38% de acertos na avaliagdo inicial, com seu desempenho nas
sessdes de leitura repetida variando entre 62% e 100%, e entre 41% e 86% nas sessoes de
modelacdo. Na avaliacdo final, obteve 62% de acertos na Tarefa CBM-Maze. A analise
visual indica maior porcentagem de acertos nas sessdes de leitura repetida, enquanto a

estratégia de modelagdo demonstra maior eficiéncia.
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Kevin apresentou 66% de acertos nas avaliagdes inicial e final. Seus resultados de
compreensdo de leitura variaram entre 28% e 100% em leitura repetida, e entre 45% e
91% na modelagdo. As estimativas de eficiéncia mais altas foram observadas na estratégia
de modelacao.

Kate demonstrou 68% e 100% de acertos na avaliacao inicial, com varia¢des entre
52% e 100% nas sessoes de leitura repetida e entre 50% e 100% nas sessdes de
modelacdo. Na avaliagdo final, obteve 95% de acertos. As estimativas de eficiéncia das
estratégias apresentaram tendéncia crescente, com superioridade para modelagao.

Rebeca iniciou o estudo com desempenho de 23% e 30% de acertos na Tarefa
CBM-Maze. Seus acertos variaram de 18% a 66% na leitura repetida e de 10% a 62% na
modela¢do. Ao término da intervencdo, obteve 23% de acertos na avaliagdao final.

Conforme a Figura 5, a modelacdo foi a estratégia mais eficiente.



Figura 5

Porcentagem de sele¢do de palavras corretas na tarefa CBM-Maze e estimativas de
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Nota. Os graficos a esquerda mostram os percentuais de seleg@o correta de palavras na tarefa CBM-Maze para todos
0s participantes nas etapas de avaliagdo inicial, intervengdo e avaliagdo final. Pontos com o marcador quadrado indicam
os desempenhos nas avalia¢des inicial e final. Circulos vazados e solidos representam, respectivamente, percentuais
sob as condi¢des de leitura repetida e modelag@o. A seta preta indica o inicio da repeti¢do dos textos utilizados nas
sessoes de intervencdo. As linhas tracejadas diagonais representam as tendéncias lineares de desempenho ao longo das
sessoes. Os graficos a direita apresentam as estimativas de eficiéncia das duas condigdes de intervengao.
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Validade social

O questionario de validade social teve seis perguntas de multipla escolha,
apresentadas em uma escala Likert de cinco pontos com emojis (Apéndice 5). Bete, Kevin
e Kate gostaram das atividades de leitura, enquanto Rebeca indicou "gostei um pouco".
Para a pergunta sobre se as atividades ajudaram na leitura, Rebeca respondeu "ajudou um
pouco” e os demais participantes responderam "ajudou muito". Na questdo sobre esfor¢o
durante as atividades, todos, exceto Bete, responderam "me esforcei muito". Sobre
continuar as atividades e para leitura repetida, Sofia, Bete, Kevin e Kate marcaram "gostei
muito" e Rebeca marcou "gostei um pouco". Kevin gostou muito da intervengdo de

modelacdo, Kate e Rebeca gostaram um pouco, e Bete achou "mais ou menos".

Discussao

Poucas pesquisas brasileiras tém investigado o impacto de intervencdes de
fluéncia de leitura em estudantes com dificuldades em tal habilidade e/ou publico da
educacdo especial, apesar do crescente nimero de estudos que avaliam essa habilidade
no contexto do Brasil, ¢ das recentes conclusodes de revisoes sistematicas e meta-analises
internacionais que indicam o potencial de intervengdes como leitura repetida e
modelagcdo. Apdés uma busca na literatura nacional, ndo foram encontrados estudos
anteriores que utilizassem delineamento de sujeito unico para avaliar a eficacia de leitura
repetida com corre¢do de erros e modelagdo para apoiar a fluéncia de leitura oral de
estudantes com dificuldades de leitura ou publico da educagdo especial, o que sugere que
o presente trabalho pode representar uma contribui¢do inicial nesse campo de

investiga¢do no Brasil.
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O presente estudo teve como objetivo avaliar os efeitos da leitura repetida com
correcdo de erros e da modelagdo na fluéncia e compreensao de leitura em estudantes da
educagdo basica com dificuldades de leitura. Analisou-se os efeitos dos procedimentos
de leitura repetida com correcao de erros e modelacdo na fluéncia de leitura oral (palavras
corretas por minuto - PCPM) e na compreensdo de leitura em estudantes da educacgdo
basica por meio de analise visual, andlise de tendéncia dos dados, estatistica descritiva
com calculo da média, e tamanho do efeito utilizando Nonoverlap of All Pairs (NAP). De
maneira geral, tanto a andlise visual quanto a analise do tamanho de efeito sugerem que
todos os participantes apresentaram melhora nos escores de fluéncia de leitura oral
(PCPM) ao longo das intervengdes.

Os resultados das avaliagdes realizadas durante a intervengdo mostraram que a
leitura repetida e a modelagao foram eficazes para melhorar a fluéncia de leitura oral dos
participantes. Os escores de palavras corretas por minuto (PCPM) aumentaram entre 6 e
28 PCPM para todos os participantes na avaliagdo final pds-interven¢do em comparagdo
a avaliacdo inicial. Para as participantes que foram avaliadas com trés textos de diferentes
niveis de complexidade textual da ADFLU, os intervalos variaram de 11 a 19 PCPM para
Bete, de 13 a 28 PCPM para Kate e de 7 a 16 PCPM para Rebeca. Esses resultados sdo
consistentes com os achados reportados por Martins, Begeny e Capellini (2023) e
Whitney e Ackerman (2022), que observaram incrementos de 10 PCPM ou de 11,2 a 18
PCPM, respectivamente, ap0s a intervencao.

O tempo total de leitura (TTL) dos participantes foi reduzido em um intervalo de
31 a 173 segundos. O participante Kevin teve uma redugdo de 66 segundos entre a
avaliacdo inicial e a final, enquanto as participantes Bete, Kate e Rebeca apresentaram

redugdes de 31 a 63 segundos, 129 a 173 segundos e 59 a 114 segundos, respectivamente.
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Embora o tempo total de leitura seja uma variavel dependente menos avaliada nos estudos
e que pode sofrer interferéncia de aspectos situacionais, ela pode oferecer uma visao
complementar dos efeitos das intervengdes.

Os valores de TTL apresentados pela participante Bete para os trés textos da
ADFLU ap6s a intervencao foram compativeis com os encontrados no estudo de Silva e
Fonseca (2021), que caracterizou o desempenho em fluéncia de estudantes do 5° ano do
ensino fundamental com média minima de 6,0 em portugués. Os valores de TTL
identificados no estudo de Silva e Fonseca (2021) — entre 110, 8 e 150,3 segundos,
ajudaram na defini¢do dos critérios de inclusdo da presente pesquisa, ja que os estudantes
do presente estudo eram do 5° ano ou de anos escolares superiores.

Os resultados de precisdo de leitura, calculados conforme formula proposta por
Rasinski (2004), mostraram que a maioria dos participantes melhorou a fluéncia de leitura
nas passagens textuais do mesmo nivel usado na interven¢do. Em relagao as participantes
avaliadas com os trés niveis textuais da ADFLU, Bete, com nivel de frustragdo inicial em
todos os niveis da ADFLU (89,7%, 84,9% e 85,1%), teve na avalia¢ao final uma melhora
para 90,5%, 91,8% e 90,7%, atingindo o nivel instru¢do para os trés niveis. Rebeca
apresentou frustracdo em todos os niveis (23%, 17% e 28%) na avaliagdo inicial e, apds
a intervencgao, alcangou independéncia nos niveis 1 e 2. Kate mostrou independéncia nos
niveis 1 e 2 inicialmente e atingiu o nivel independente no nivel 3 na avaliagdo realizada
antes do recesso, mas nao manteve esse nivel na avaliagao final.

A defini¢do do nivel textual a ser utilizado durante a interveng@o constituiu uma
decisdo importante neste estudo. Embora os textos da ADFLU sejam considerados faceis
ou muito faceis para estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental, a maioria dos

participantes desta pesquisa estava nos anos finais do ensino fundamental ou cursava o
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ensino médio e apresentou desempenho em fluéncia de leitura sugestivo de déficit
importante para o material avaliado. Ou seja, mesmo textos com baixa complexidade,
ainda representavam um desafio para esses estudantes. Por isso, a selecdo do nivel textual
foi realizada de forma individualizada, considerando o desempenho inicial de cada
participante. Para Bete e Kate, foi selecionado o nivel 3, classificado como facil. No caso
de Rebeca, optou-se pelo nivel 1 — muito facil — devido ao seu desempenho inicial
particularmente baixo em compreensdo de leitura na Tarefa CBM-Maze. Para Sofia e
Kevin foram utilizados textos considerados ainda mais faceis, dos livros da “Colecao
Gato e Rato”.

Conforme exposto anteriormente, os resultados indicaram ganhos nas
porcentagens de precisdo de leitura tanto nas passagens utilizadas para intervencdo —
especialmente para as participantes Bete e Rebeca — quanto em passagens de outros
niveis. Esses achados estdo em consonancia com Lo, Cooke e Stairling (2011), que
utilizaram passagens do primeiro ano do ensino fundamental para estudantes do segundo
ano com dificuldades de leitura e observaram aumentos significativos nos escores de
PCPM. Os autores destacaram que a sele¢do das passagens textuais para a intervengao
ainda ¢ uma questdo inconsistente na literatura, mas refor¢aram que o recomendado ¢
selecionar textos no nivel de instrucdo, ou seja, suficientemente desafiadores para
promover avangos, mas ainda acessiveis para permitir o engajamento € motivagao.

Os desempenhos na Tarefa CBM-Maze para compreensao de leitura aumentaram
para Bete e Kate, mas permaneceram estaveis para Kevin e Rebeca, que tém deficiéncia
intelectual e TEA, respectivamente. A melhoria da fluéncia de leitura beneficiou a

compreensdo de leitura de Bete e Kate (Therrien, 2004). No entanto, para Kevin e Rebeca,
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os resultados de compreensao podem ter sido influenciados por outros fatores além das
habilidades fonoldgicas e fluéncia de leitura (Pereira et al., 2022).

Diferentemente deste estudo, Barnes e Rehfeldt (2013) encontraram que a
instru¢do de fluéncia melhorou tanto a fluéncia quanto a compreensdo de leitura em
participantes com autismo de alto funcionamento. Estudos futuros podem incorporar
elementos da intervencdo descrita por Hua et al. (2012), realizada com jovens adultos
autistas e com deficiéncia intelectual. No estudo desenvolvido pelos autores, a
intervengdo envolveu leitura repetida com corre¢do de erros, fornecimento de feedback
sobre prosodia e precisdo na fluéncia, e realizagdo de perguntas sobre o texto antes e
depois da leitura, visando melhorar a fluéncia e a compreensao da leitura.

Os resultados da avaliagdo de manutengdo conduzida com duas estudantes (Kate
e Rebeca) indicaram aumento na média de PCPM para ambas as participantes e para a
maioria dos trés textos utilizados, com resultados NAP indicando tamanhos de efeito de
moderado a forte na comparagdo entre avaliagdo inicial e avaliagdo de
manutencdo/generalizacdo mesmo apds mais de 20 dias do término da intervencao. Esses
dados ampliam os resultados de Begeny et al. (2009), que avaliaram que as melhorias da
intervencdo permaneceram dois dias apds o fim da intervencdo. No entanto, para a
participante Rebeca, os resultados entre a avaliagdo inicial e a avaliagdo de
manutengdo/generalizagdo ndo se mantiveram ou foram piores em relagdo a varidvel
tempo total de leitura. Pesquisas futuras devem garantir a coleta de dados com todos os
participantes e devem incluir a tarefa CBM-Maze na avaliagdo da manutencdo e
generalizacdo dos resultados da intervengao.

A andlise visual dos desempenhos dos estudantes em fluéncia de leitura, variavel

dependente principal deste estudo, durante a etapa de interven¢ao, indicou que ambas as
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condi¢des tiveram efeitos semelhantes na fluéncia da leitura oral de todos os participantes,
com escores ligeiramente superiores na condigdo de leitura repetida para Kevin e Rebeca.
Estes resultados sdo consistentes com Hawkins et al. (2015), que observaram efeitos
similares na fluéncia de leitura para trés dos quatro participantes.

Os resultados no estudo atual foram corroborados pela andlise estatistica nao
paramétrica utilizando a métrica de tamanho de efeito Nonoverlap of All Pairs (NAP),
que indicou um efeito moderado na modelacdo para a participante Rebeca e um efeito
grande para os demais participantes nas duas intervencdes. No entanto, ao analisar as
médias de PCPM apresentadas pelos participantes em cada uma das duas condigdes,
percebe-se valores superiores para a leitura repetida com corre¢ao de erros para todos os
participantes. Esses achados estdo alinhados com os resultados dos estudos de Begeny et
al. (2009), Reisener et al. (2014) e Powell e Gadke (2018), que ao compararem os efeitos
de leitura repetida e modelacdo na fluéncia de leitura, relataram aumentos mais
significativos no nimero de palavras corretas por minuto (PCPM) na condi¢ao de leitura
repetida.

Assim, conforme os dados demonstraram, a leitura repetida com corregdo de erros
e a modelacdo foram intervengdes eficazes para promover mudangas na fluéncia e
compreensdo de leitura para as participantes Bete e Kate e na fluéncia de leitura para os
participantes Kevin e Rebeca. Essas descobertas estdo alinhadas com pesquisas anteriores
que sugerem que a leitura repetida e a modelagdo de leitura podem melhorar a fluéncia
da leitura oral em escolares com dificuldades de leitura (Hawkins et al., 2015; Powell &
Gadke, 2018; Stevens, Walker, & Vaughn, 2017; Therrien, 2004; Zimmermann et al.,

2019).



106

O presente estudo ndo apenas avaliou a eficacia das intervengdes, mas também
coletou dados sobre a eficiéncia delas, conforme realizado por Hawkins et al. (2015). Os
resultados obtidos foram consistentes com o estudo replicado, demonstrando que a
condi¢do de modelacdo foi mais eficiente para melhorar a fluéncia de leitura e a
compreensdo entre os participantes. Contudo, diferentemente do estudo original, este
trabalho apresenta dados detalhados sobre a duragdo total da intervencdo e a duragdo
média das sessdes de leitura repetida com corre¢do de erros, e de modelagdo. O tempo
médio das sessdes de leitura repetida variou entre sete e 10 minutos, enquanto o tempo
médio das sessdes de modelagdo variou entre trés e nove minutos, sugerindo assim, a
potencialidade e aplicabilidade das duas intervengdes em curtos periodos e em diversos
contextos, assim como a utilizacdo de forma combinada da leitura repetida e da
modelagdo, conforme sugerem os resultados do estudo de revisdo realizado por Lee e
Yoon (2017).

Os desafios do contexto brasileiro apontam para a necessidade ndo apenas de
politicas de avaliagdo da fluéncia de leitura, mas também de diretrizes voltadas a
interven¢ao nessa habilidade, especialmente entre estudantes com dificuldades de leitura
e para o publico da educagao especial. A segunda edicdo da AFLU (Martins & Capellini,
2024), publicada apos a coleta de dados da presente pesquisa, adota o constructo do CBM
e apresenta referéncias para alunos do 2° ao 5° ano em trés periodos do ano escolar,
similarmente as propostas americanas como o DIBELS (Good & Kaminski, 2002) e o
AIMSweb (Pearson, 2012).

A iniciativa de Martins e Capellini (2024) amplia as possibilidades para
pesquisadores e educadores avaliarem e monitorarem os desempenhos dos estudantes em

fluéncia de leitura oral, mas também evidenciam a necessidade de mais materiais de
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avaliagdo e intervencdo no contexto nacional, principalmente para estudantes dos anos
finais do ensino fundamental e do ensino médio. A expansdo desses recursos facilitaria a
realizacdo de estudos como este, que teve como uma das limitacdes a defini¢do dos
critérios de inclusdo. Sugere-se que futuros estudos incluam outras medidas de avaliagdo
para definicao dos critérios de inclusdo, como nomeag¢do automatica rapida e leitura de
palavras (Begeny et al., 2009), ou avaliagdes padronizadas conforme sugeriram Reisener
et al. (2014), incluindo habilidades de leitura avaliadas por procedimentos CBM
(Lembke, Carlisle, & Poch, 2016).

Ainda em relagdo aos materiais utilizados no estudo e considerando possiveis
limitagdes do contexto brasileiro para a realizacdo de pesquisas nessa tematica, destaca-
se o uso dos textos da “Colecdo Gato e Rato”. Embora essa escolha tenha sido baseada
na individualizacdo do ensino e em critérios de acessibilidade linguistica (Felippe et al,
2011; Justi & Justi, 2009) para os participantes Sofia e Kevin, trata-se de um material que
ndo possui controle experimental quanto a complexidade textual.

Essa falta de padronizacao pode ter resultado na selecdo de textos com diferentes
niveis de dificuldade, contribuindo para a variabilidade observada no desempenho do
participante Kevin. Além disso, a quantidade limitada de passagens textuais levou a
pesquisadora a utilizar textos repetidos, potencialmente causando alguma sobreposi¢ao
dos dados em um delineamento de tratamentos alternados (Shepley et al., 2019).

Outro aspecto relevante a destacar refere-se a duracdo da pesquisa. Apesar de
parecer extenso quando considerado o numero de meses para completar as etapas, o
tempo em horas da intervengdo variou entre 1h10min e 4h56min. As interrupgdes na

coleta de dados devido ao recesso escolar e a greve da instituicdo foram fatores que
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interferiram na execucdo da pesquisa. No entanto, essas interrup¢des ndo afetaram a
analise das variaveis propostas.

Considerando que os participantes Sofia e Kevin apresentavam niveis iniciais de
fluéncia de leitura, ou seja, em fase de aquisi¢ao, uma alteracdo no procedimento poderia
incluir a combinacao das estratégias de modelagao e leitura repetida (Lee & Yoon, 2017).
Outra possibilidade seria a correcdo de erros no nivel da frase e ndo apenas no nivel da
palavra, conforme recomendado por Daly III et al. (2015), ou ainda a utiliza¢do de pacotes
de interven¢do multicomponentes focados na consciéncia fonoldgica e no vocabulario,
como o desenvolvido por Wu, Stralton e Gadke (2019). Adicionalmente, deve-se
considerar que a intervencao em fluéncia de leitura requer "trabalho 4rduo e aplicacdes
sustentadas e frequentes de procedimentos de interven¢ao durante um periodo de tempo"
(Daly III et al, 2015), especialmente para estudantes com transtornos do
neurodesenvolvimento, como dislexia, deficiéncia intelectual (DI) e transtorno do
espectro autista (TEA).

Observagdes assistematicas durante a coleta de dados com a participante Kate
indicaram manifestacdes vocais publicas direcionadas a pesquisadora, nas quais ela
expressou o desejo de aprimorar suas habilidades a cada sessdo de intervengao e relatou
vergonha ao ler em voz alta na sala de aula. Além disso, mencionou ter percebido uma
melhora com as intervengdes. Por outro lado, quando seu desempenho no PCPM era
inferior ao da sess@o anterior, a participante demonstrou inseguranca, sendo necessario
explicar que os textos utilizados variavam a cada sessdo e que era esperado haver
oscilagdes no desempenho. Essas observacdes sugerem que, embora a relacdo entre a
pesquisadora e a aprendiz ndo tenha sido uma variadvel medida, possivelmente funcionou

como um fator facilitador da aprendizagem e adesdo as intervengdes.
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E relevante observar que, com a possivel excegdo de Kate — que realizava sessdes
de fonoaudiologia e psicologia semanalmente —, os demais participantes ndo estavam
recebendo nenhuma intervencado sistematica em fluéncia de leitura durante o periodo da
pesquisa. Dessa forma, ¢ plausivel considerar que os ganhos observados estejam
diretamente relacionados a intervencdao proposta neste estudo. Contudo, apesar dos
avancos obtidos, os participantes ndo alcancaram o nivel de leitura independente e fluente
Rasinski (2004) e os desempenhos em fluéncia de leitura ainda indicavam um déficit
significativo, conforme escores de PCPM apresentados por Alves et al. (2021), o que ¢
corroborado pelos resultados obtidos por Whitney e Ackerman (2023).

Esses resultados evidenciam a importancia de intervencdes individualizadas, dada
a melhora importante observada, e a necessidade de propor intervengdes em outros
contextos, conforme indicado nos modelos de intervencao de Reposta a Intervencao (RTI)
e/ou multicamadas, atuando em outros niveis e visando manter e ampliar os progressos
alcancados. Além disso, reiteram que a fluéncia de leitura deve ser uma preocupagao para
professores de todos os niveis de ensino, € ndo apenas restrita aos primeiros anos do
ensino fundamental (Rasinski et al., 2005).

Conforme indicado por Powell e Gadke (2018), as intervengdes investigadas no
presente estudo podem ser aplicadas em qualquer um dos niveis do RTI. Por exemplo, na
camada 1, as intervengdes podem complementar o curriculo escolar para todos os
estudantes em sala de aula, com foco em prevencdo e suporte. Na camada 2, as
intervengdes em pequenos grupos podem ser usadas quando os alunos, que ndo
respondem a intervengdo na primeira camada, mostram sinais de dificuldades na fluéncia
de leitura, como realizado por Begeny et al. (2009). No nivel 3, as interven¢des sdo

realizadas de maneira individualizada e intensiva, como ocorreu nesta pesquisa, visando
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melhorar a fluéncia de leitura dos estudantes que ndo tiveram progresso nos niveis
anteriores. Essas estratégias permitem a identificacdo e o trabalho direcionado em
demandas especificas relacionadas as dificuldades de aprendizagem dos alunos.

Ao comparar os resultados desta pesquisa com os obtidos por Hawkins et al.
(2015), estudo selecionado para replicagdo sistematica, observa-se um padrao semelhante
quanto a eficécia e eficiéncia das intervengdes propostas. Em ambos os estudos, os efeitos
da leitura repetida e da modelagdo em relacdo a eficacia foram similares. No estudo
original, a modelagdo foi mais eficaz e eficiente para trés dos quatro participantes,
enquanto no presente estudo foi mais eficiente para todos os participantes.

Quanto a duracdo do estudo original, Hawkins et al. (2015) relataram um periodo
de 12 semanas, com sessdes ocorrendo de 1-2 vezes por semana. Ja no presente estudo,
a intervengao ocorreu ao longo de 6 a 10 semanas, com maior frequéncia de atendimentos
(duas a trés sessdes por semana), o que confirma a viabilidade e os beneficios que
intervengdes breves podem gerar para estudantes com dificuldades na fluéncia de leitura
oral.

Diferentemente do estudo original, os resultados de compreensao de leitura foram
mais variados, evidenciando a necessidade ndo apenas de rever as medidas utilizadas para
avaliar essa habilidade, mas também de implementar adaptacdes adicionais para os
estudantes com maiores dificuldades na compreensdo de leitura, como aqueles com
deficiéncia intelectual e autismo incluidos no presente estudo. Outro aspecto relevante a
se destacar refere-se ao repertorio inicial dos participantes. Enquanto no estudo de
Hawkins et al. (2015), os escores de PCPM dos participantes antes da intervengao

variaram entre 37 e 81, no presente estudo, os participantes apresentaram escores mais
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baixos, entre 6 ¢ 49 PCPM, o que pode ter influenciado o padrdo de respostas ao longo
da intervengao.

Por fim, os dados da presente pesquisa mostraram avangos nos desempenhos de
fluéncia de leitura e compreensao de leitura, embora esses resultados ndo tenham sido
observados em todos os participantes. Além disso, considerando as diferengas entre o
material utilizado para avaliagdo neste estudo e no estudo de Alves et al. (2021), os
avancos observados ndo permitiram redefinir a classificacdo dos estudantes apos a
interven¢do. No entanto, com base no conjunto de dados e andlises apresentadas, este
estudo contribui para a literatura sobre intervengdes em fluéncia de leitura oral no
contexto nacional com estudantes que apresentam dificuldades de leitura, avaliando a
integridade e validade social com os participantes (Martins, Begeny, & Capellini, 2023).

Os procedimentos e resultados descritos neste estudo experimental estdo de
acordo com as dimensdes aplicada, comportamental, analitica, tecnoldgica,
conceitualmente sistematica, efetiva e de generalidade da Andlise do comportamento
(Baer, Wolf, & Risley, 1968), visto que focou em um repertorio académico socialmente
relevante — a fluéncia de leitura —, utilizando medidas operacionalizadas de desempenho
(e.g. PCPM), além de procedimentos replicaveis e fundamentados em principios
analiticos comportamentais. Desse modo, podem influenciar significativamente na
avaliacdo, monitoramento e planejamento de intervencdes voltadas para a fluéncia de
leitura, sobretudo com alunos com transtornos do neurodesenvolvimento.

O delineamento experimental empregado — tratamento alternado —, alinhado a
descricdo detalhada das variaveis dependentes e independentes, o monitoramento da

fidelidade de implementacdo e a coleta sistematica de dados, avaliada em relagdo a
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confiabilidade, estd em conformidade com os indicadores de qualidade propostos por
Horner et al. (2005).

Este enfoque fortalece uma pratica profissional e educacional baseada em
evidéncias, reforcando o modelo cientista-praticante em seus respectivos ambientes de
atuagdo (Baer, Wolf, & Risley, 1968; Horner et al., 2005). Além disso, os procedimentos
investigados apresentam potencial significativo para auxiliar na prevencdo, na
intervencdo precoce frente as dificuldades de leitura, bem como na remediacdo dos
problemas de leitura identificados em alunos do ensino fundamental no periodo pods-

pandemia.
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Apéndices
Apéndice 1
Resultados do z-escore para delimitagdo dos valores de palavras lidas corretamente por

minuto (PCPM) sugestivos de déficit para cada ano escolar conforme proposta de Alves

etal. (2021)

20 30 40 50 60 70 80 90

Sugestivo de
déficit
importante
Sugestivo de
déficit moderado

abaixo abaixo abaixo abaixo abaixo abaixo abaixo abaixo
de 20 de 47 de 55 de 78 de 93 de 92 de 99 de 108

de20a ded47a deS55a de78a de93a de92a de99a del08a

. 29 57 65 86 101 103 107 116
a severo
Sugestivo de de30a deS57a de65a de86a delOla del03a del07a dell6a
déficit 31 59 67 88 103 105 109 118
S;gef;l;:rge de32a de59a de67a de88a del03a del05a del09a dell8a
déficit 43 71 79 98 113 119 120 128

Nao sugestivo de acima  acima  acima  acima  acima  acima  acima  acima
déficit de 43 de 71 de 79 de98 dell3 dell9 del20 de 128
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Apéndice 2
Passos para a intervencdo de leitura repetida com correcdo de erros baseados em

Hawkins et al. (2015)

1. Fazer com que o estudante se sente em um local tranquilo e sem muitas
distragoes.

2. Fornecer a passagem de leitura para o estudante e instrui-lo a realizar a leitura.

3. Ao identificar um erro de leitura do estudante, interromper e apresentar o
modelo correto da leitura, repetindo-o até trés vezes, se necessario.

4. Pedir ao estudante que leia a passagem por mais duas vezes.

5. Fornecer elogios pelo engajamento do estudante.

6. Pedir ao estudante que complete a sonda de compreensao de leitura.

7. Instruir o estudante a ler a passagem novamente por 1 minuto.

8. Instruir o estudante a comegar a leitura e acionar o timer ou crondmetro a partir
da leitura da primeira palavra do paragrafo.

9. Informar ao estudante quando o tempo de 1 minuto se encerrar e/ou comunicar o

numero de palavras lidas corretamente nesse periodo.
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Apéndice 3

Passos para a interven¢ao de modelacdo baseados em Hawkins et al. (2015)

Fazer com que o estudante se sente em um local tranquilo e sem muitas
distragoes.

Fornecer a passagem de leitura para o estudante e instrui-lo a realizar a leitura
em voz alta enquanto ouve o modelo de leitura de um leitor fluente.

Iniciar o 4udio da gravacao de leitura para o texto correspondente.

Fornecer o dudio do modelo de leitura trés.

Fornecer elogios pelo engajamento do estudante.

Pedir ao estudante que complete a sonda de compreensao de leitura.

Instruir o estudante a ler a passagem novamente por 1 minuto.

Instruir o estudante a comegar a leitura e acionar o timer ou crondmetro a partir
da leitura da primeira palavra do paragrafo.

Informar ao estudante quando o tempo de 1 minuto se encerrar e/ou comunicar o

numero de palavras lidas corretamente nesse periodo.
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Apéndice 4

Exemplo de formulario da sonda de compreensdao CBM-Maze

Cuidando de um animal’

Ter um animal de estimag¢do pode ser divertido, mas também da trabalho. Voceé
deve alimenta-lo bem e trocar a  (sua/seus/minha) 4agua todos os dias. Ele vai
precisar _ (da/de/no) um bom local para dormir e vocé  (devia/demos/deverd)
dar banho nele também.

E importante passar ___ (o/algum/alguma) tempo com os animais. Eles
precisam de  (muito/pouco/muitos) amor. Se vocé tem um cachorro, vocé
(deveria/deve/poderiamos) leva-lo para passear. E também precisa leva-lo

(do/ao/nos) veterinario.

0 veterinario pode explicar se o (planta/animais/animal) estd saudavel ou
se ele precisa de (brinquedo/cuidados/cuidado) especiais. Se o seu animal estiver
doente, (a/os/o) veterinario podera ajuda-lo a cuidar dele.

(Gato/Animais/Planta) dao trabalho, mas sdo amigos muito especiais.

7 Fonte: Avaliagdo do Desempenho em Fluéncia de Leitura (ADFLU) (Martins, & Capellini, 2018).



Apéndice 5

Questionario de Validade Social
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(1 =Nao gostei / Nao ajudou / Nao me esforcei 2 = Gostei pouco / Ajudou pouco / Me

esforcei pouco 3 = Mais ou menos / Nao sei dizer 4 = Gostei um pouco / Ajudou um

pouco / Me esforcei um pouco 5 = Gostei muito / Ajudou muito / Me esforcei muito)

Marque o emoji que mais combina com sua resposta:

e\

&

(1

D

3)

1) Vocé gostou de
fazer as atividades de
leitura?

2) Vocé acha que as
atividades que fizemos
juntos ajudaram vocé
a ler melhor?

3) Vocé se esforcou
para fazer as
atividades?

4) Vocé gostaria de
continuar fazendo esse
tipo de atividade?

5) Vocé gostou de
fazer a leitura repetida
(ler o mesmo texto
mais de uma vez)?

6) Vocé gostou de
escutar a gravagado da
leitura do texto lido
por vocé (modelagdo)?




Célculo do NAP: Numero de pares comparados

Apéndice 6

Participante Comparacgio i):::iss Pares Positivos Empates NAP NAP % EFEITO
Avaliagao Inicial x Leitura Repetida 5 4 0 0,80 80% MODERADO

Sofia Avaliagao Inicial x Modelagao 4 4 0 1,00 100% FORTE

Avaliagao Inicial x Leitura Repetida 10 10 0 1,00 100% FORTE

Bete Avaliagao Inicial x Modelagao 8 8 0 1,00 100% FORTE

Avaliagao Inicial x Avalia¢do Final 3 3 0 1,00 100% FORTE

Avaliagao Inicial x Leitura Repetida 17 17 0 1,00 100% FORTE

Kevin Avaliagao Inicial x Modelagao 10 10 0 1,00 100% FORTE

Avaliagao Inicial x Avalia¢do Final 1 1 0 1,00 100% FORTE

Avaliagdo Inicial x Leitura Repetida 21 21 0 1,00 100% FORTE

Avaliagao Inicial x Modelagao 8 8 0 1,00 100% FORTE

Rate Avaliagao Inicial x Avaliag¢do Final 1 1 0 1,00 100% FORTE

Avaliagdo Inicial x Generalizago 3 3 0 1,00 100% FORTE

Avaliagdo Inicial x Leitura Repetida 16 15 0 0,94 94% FORTE
Avaliagao Inicial x Modelagao 13 11 0 0,85 85% MODERADO

Rebeca Avaliagao Inicial x Avalia¢do Final 2 2 0 1,00 100% FORTE
Avaliagdo Inicial x Generalizago 3 2 0 0,67 67% MODERADO
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Apéndice 7
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Desempenhos das participantes Bete, Kate e Rebeca nas avaliagdes representados graficamente
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