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RESUMO

Este trabalho aborda de forma analitica o processo relacional entre a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) e a Lingua Portuguesa (LP) na apropriacdo da escrita por pessoas surdas sina-
lizadoras. Sup@e-se certa hibridizacdo na aprendizagem da LP que resulta da experiéncia sin-
gular materializada no corpo surdo a partir das suas interacdes com a Libras, adotada aqui
como uma lingua matriz. Embora pesquisas na area da surdez discutam a importancia do en-
sino diferenciado da LP para surdos, a partir de propostas de ensino de segunda lingua (L2),
problemas metodologicos ainda sdo presentes nesta area. Pesquisas apontam como estratégia
de reparo disso, a aplicabilidade de materiais didaticos e novos métodos de ensino. No entan-
to, como as limitacbes no ensino de surdos ainda sdo evidentes, o objetivo deste estudo foi o
de analisar, pela perspectiva surda, o processo do aprender a LP escrita com base na experi-
éncia visual, apontando se ha efetivamente um saber relacional entre as linguas (oral escrita e
a de sinais) que adiciona a esse processo um novo lugar (inscrito) nos corpos surdos. Assim,
toma-se a perspectiva surda como foco para o processo do aprender a LP escrita, com base na
experiéncia visual, apontando se ha efetivamente um saber relacional entre as linguas (oral
escrita e a de sinais) que adiciona um novo lugar de inscri¢do destas praticas (hibridas) nos
corpos surdos. A perspectiva adotada ndo buscou produzir materiais didaticos com metodolo-
gias de segunda lingua com base nas linguas orais, mas apontou a necessaria atencao das pra-
ticas de ensino e dos recursos didaticos a partir da escuta dos sujeitos surdos e de suas singu-
laridades. Para isso foi necessario a descri¢cdo dos conceitos de lingua matriz e lingua adicio-
nal, construidos com base no conceito de matriz de experiéncia em Michel Foucault, portan-
to, nas filosofias da diferenca, e com percurso teérico-metodologico com inspiracdo Genea-
I6gica. A hipotese foi de que a experiéncia visual surda constitui um lugar singular e dessa
matriz sdo forjadas suas experiéncias com a escrita da Lingua Portuguesa. Trata-se de uma
pesquisa tedrica com dados empiricos analisados pela perspectiva tedrico-filoséfica da dife-
renca. Os instrumentos da pesquisa foram: observacdo, registro em caderno de campo, entre-
vista com os participantes surdos e rodas de conversa com a intervencdo do pesquisador.
Como resultados da pesquisa é possivel afirmar que o processo do aprender a LP se forja na
experiéncia com a lingua de sinais e por ela se produz novos modos de vida constituidos na
Matriz de experiéncia em que o sujeito é atravessado. Desta forma, as experiéncias vivencia-
das por meio da Libras e LP se afirmam constituintes do campo formativo do sujeito e prati-
cas construtivas que o molda como ele. E, portanto, na interligacdo entre Libras e LP - na
relacdo entre elas e no meio dessas linguas - que esse ethos surdo se constitui. Em suma, a
pesquisa pode contribuir significativamente para 0 avanco nesta reflexdo tedrica e acrescenta
um novo olhar para o ensino da LP para surdos, na ampliacdo conceitual para a a&rea em uma
abordagem que privilegia a ontologia surda e as experiéncias corpéreas que dela se resultam.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Educacdo de Surdos. Lingua Portuguesa para Surdos.

Lingua Adicional. Matriz de experiéncia.



ABSTRACT

This research analytically approaches the relational process between the Brazilian Sign Lan-
guage (Libras) and the Portuguese Language (PL) in the appropriation of writing by deaf
signers. A certain hybridization is assumed in the learning of PL that results from the singular
experience materialized in the deaf body from its interactions with Libras, adopted here as a
matrix language. Although research in the area of deafness discusses the importance of dif-
ferentiated teaching of PL for the deaf, based on proposals for teaching a second language
(L2), methodological problems are still present in this area. Research points as a strategy to
repair this, the applicability of teaching materials and new teaching methods. However, as the
limitations in teaching the deaf are still evident, the objective of this study was to analyze,
from the deaf perspective, the process of learning written PL based on visual experience,
pointing out if there is effectively a relational knowledge between languages (oral, written
and signed) that adds to this process a new place (inscribed) in deaf bodies. Thus, the deaf
perspective is taken as a focus for the process of learning written PL, based on visual experi-
ence, pointing out if there is effectively a relational knowledge between languages (written
and signed oral) that adds a new place of inscription of these (hybrid) practices in deaf bod-
ies. The perspective adopted did not seek to produce teaching materials with second language
methodologies based on oral languages, but pointed to the necessary attention to teaching
practices and teaching resources based on listening to deaf subjects and their singularities.
For this, it was necessary to describe the concepts of mother language and additional lan-
guage, built based on the concept of experience matrix in Michel Foucault, therefore, in the
philosophies of difference, and with a theoretical-methodological path with Genealogical
inspiration. The hypothesis was that the deaf visual experience constitutes a unique place and
from this matrix their experiences with the writing of the Portuguese language are forged. It
is a theoretical research with empirical data analyzed from the theoretical-philosophical per-
spective of difference. The research instruments were: observation, recording in a field note-
book, interview with deaf participants and conversation circles with the intervention of the
researcher. As a result of the research, it is possible to affirm that the process of learning PL
is forged in the experience with sign language and through it, new ways of life are produced,
constituted in the Matrix of experience in which the subject is traversed. In this way, the ex-
periences lived through Libras and PL assert themselves as constituting the subject's forma-
tive field and constructive practices that shape him as he does. It is, therefore, in the intercon-
nection between Libras and PL - in the relationship between them and in the midst of these
languages - that this deaf ethos is constituted. In short, the research can significantly contrib-
ute to the advancement of this theoretical reflection and adds a new look to the teaching of
PL for the deaf, in the conceptual expansion for the area in an approach that privileges the
deaf  ontology and the  bodily  experiences that result  from it.

Keyword: Special education. Deaf education. Portuguese Language for the Deaf. Additional

Language. Experience matrix.
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INTRODUGCAO - Das minhas andancas: percursos, experiéncias formativas e a trajeto-
ria da presente pesquisa

Inicio a escrita da dissertacdo com muitas ideias em minha mente. Essas ideias se
ramificam em indmeras inquietacdes que se colocam como aberturas ao percurso em que me
encontro hoje. Antes de apresentar as motivacdes que me levaram a essa pesquisa, anuncio o
caos de como essas ideias ainda se encontram em mim. Trago pensamentos baguncados, de-
sordenados pelas inquietacfes que se fazem ao longo deste estudo. Porém, é no decorrer do
processo de escrita que esse caos, de algum modo se organiza em partes, nos conceitos que
vao sendo incorporados e ressignificados por mim. Espero que a escrita traga bons frutos e
que as consideragdes aqui tecidas sejam proficuas ao leitor. Enquanto escrevo este texto para
me apresentar e mostrar a quem Ié minha trajetéria até meu encontro com o problema de pes-
quisa que me fez escrever essa dissertacdo, me recordo de muitas aprendizagens e muitas
experiéncias que foram vividas e que as compartilho aqui. As memorias que trago perpassam
minha mente e meu corpo, memorias essas, que me construiram e vém me constituindo en-
quanto sujeito e enquanto profissional. Ao resgatar essas memdarias, fica claro para mim a
impossibilidade de separacdo de ambos (experiéncias pessoais e profissionais que me fazem
ser como sou e atuar com 0s principios que trago em minhas praticas), ja que foi por meio
das minhas motivacgdes pessoais que cheguei até esse momento.

Primeiramente, gostaria de agradecer ao meu eu de 12 anos de idade, pois foi por
meio dessa minha versdo que me encontro aqui hoje. Foram a partir das vontades daquela
menina que consegui trilhar meu caminho até agora. Quando eu tinha 12 anos, comecei a ter
um interesse muito grande por questdes da linguagem em geral e o interesse pelo aprendizado
de linguas, isso devido ao incentivo de meu avé paterno, que ndo se encontra mais neste pla-
no ha 15 anos. Tinhamos uma relagdo muito préxima, ja que moradvamos no mesmo quintal.
Os pais do meu av0, ou seja, meu bisavd e bisavé eram imigrantes vindos da Espanha em
1904, em busca de melhor oportunidade de vida, nesse periodo eles foram embarcados em
Almeria, regido mediterranea do pais e, no Brasil, desembarcaram-no no porto do Guaruja e
ela no porto de Santos, ja que naquela época 0s navios eram separados por género. Apds che-
garem em terras brasileiras ambos foram trabalhar na roca, especificamente em lavouras de

café.
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Meu avo entdo, por ser filho de imigrantes, cresceu em um ambiente bilingue, j& que
seus pais ndo eram daqui, e por ser bilingue as vezes se comunicava comigo em espanhol, o
gque me deixava intrigada, pois eu nao o entendia. Entdo ele me sugeriu que fosse aprender a
lingua para saber as coisas que ele me falava, e la fui eu, em busca de um curso de espanhol
para aprender a me comunicar com ele e entender as coisas que ndo entendia quando ele as
falava.

E assim foi, estudei espanhol por alguns anos, mas logo no inicio do curso ele veio a
falecer, entdo ndo tive tempo suficiente de mostrar a ele o que tinha aprendido e nem de inte-
ragir com ele por meio dessa lingua. Entretanto, levei comigo aquela motivacdo e aquela
memoria de incentivo. Posteriormente a isso, comecei a me interessar entdo por outras lin-
guas e a tentar aprende-las, nem que fosse minimamente, assim estudei um pouco de inglés,
francés e alemao. Durante esse periodo em que desenvolvi interesse por linguas via na televi-
sdo um quadradinho com uma pessoa mexendo as méos, aquilo me chamava muita atencéo,
me causava um estranhamento pelo desconhecido e eu sempre me perguntava “O que ¢ iSS0?
O que essa pessoa esta falando?”, bom, aquilo era a Libras (Lingua Brasileira de Sinais) € 0
que a pessoas estava falando eu ndo sabia, mas sempre quando via aquele quadradinho no
canto inferior direito da TV, eu me via prestando atengdo com imensa curiosidade.

Ja ficando mais velha e concluindo o periodo escolar, estava agoniada sobre o que-
fazer da minha vida - 0 que é natural pois todos passamos por essa fase turbulenta marcada
pelo fim de um ciclo e comeco de outros, é parte da vida. A Unica certeza que eu tinha naque-
le momento era de que eu queria me dedicar a estudar e trabalhar com a &rea da linguagem.
Prestei vestibulares e fui aprovada em cursos de Letras, mas ndo me apetecia a ideia de estu-
dar de forma mais exaustiva literatura (que constava na grade curricular), visto que era algo
gue eu ndo gostava, apesar de gostar muito de linguas. Enquanto eu estava na fase de escolher
um curso, vi que abriria o curso de Traducdo e Interpretacdo em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) e Lingua Portuguesa (LP) na Universidade Federal de Sdo Carlos (UFScar) e em um
momento me deparei com as memdrias passadas, do meu estranhamento/curiosidade sobre a
Libras. Entdo decidi que me inscreveria neste curso, por curiosidade e pelo interesse por lin-
guas. Apos alguns dias o resultado saiu € me vi na lista de aprovados, me matriculei e iniciei
0 CUrso.

Durante o0 ingresso no curso eu me via totalmente perdida, de modo geral, deslocada.

Pensei por muitas vezes em desistir pois eu ndo sabia absolutamente nada de Lingua de Si-
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nais, nem ao menos o famoso sinal ‘universal’ de “I Love You”. Eu era um desastre mas
mesmo assim, em meio aos percalcos, meu interesse cada vez mais foi aumentando e comecei
a me identificar profundamente com um dos eixos do curso: o eixo da linguistica, especifi-
camente sobre a tematica da Lingua Portuguesa como segunda lingua para Surdos.

Devido ao meu interesse imergi em projetos de extenséo referentes ao tema, fiz ini-
ciagBes cientificas, tive contato com pessoas surdas em oficinas de Lingua Portuguesa... e
aquilo para mim, era gratificante, eu me sentia feliz em poder compartilhar da minha primeira
lingua com quem compartilhava comigo a lingua de sinais. Para mim sempre foi um espaco
de troca, de interacdo e afeto ja que do mesmo modo que tive minhas motivagdes para apro-
fundar o que estava estudando na graduacdo e aprender Libras, aquelas pessoas também ti-
nham suas motivacfes em aprender a Lingua Portuguesa escrita.

No ano de 2019 conclui minha graduacdo, finalmente formada e com a certeza de
que gostaria de continuar aprendendo sobre aquela temética que me instigava profundamente.
E 14 fui eu, apos refletir sobre minhas perspectivas futuras me candidatei ao processo seletivo
para 0 mestrado na Universidade Federal de Sdo Carlos, almejando alcancar voos maiores; e
o resultado foi a aprovacdo, o que fez com gque agora eu esteja aqui, compartilhando com vo-
cés meus antecedentes a esta pesquisa.

Atualmente sou aluna do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo Especial
(PPGEES), e junto com os colegas do Grupo de Pesquisa em Educacdo de Surdos, Subjetivi-
dades e Diferenca (GPESDI), buscamos ndo respostas, mas caminhos outros e novas possibi-
lidades para nossas inquietacGes, para nossos desassossegos no ambito da educagdo e mais
especificamente na educacédo das pessoas surdas.

Gostaria de ressaltar que essa pesquisa foi totalmente construida em meio a pande-
mia do novo Coronavirus, conhecida a doenga como COVID-19, e que, em meio ao isola-
mento social estar presente no grupo de pesquisa, em nossos encontros quinzenais, de certa
forma foi um acalento para mim, pois mesmo que de maneira remota, o grupo foi totalmente
acolhedor e um espaco de troca e calmaria.

Agora, apresento ao leitor o caminho que propus para a construgdo dessa pesquisa,
para as problematizacGes e reflexdes que formulei com base no arcabouco tedrico construido
durante minha caminhada. Tenho como objetivo geral: analisar, pela perspectiva surda, o

processo do aprender a LP escrita, com base na experiéncia visual, apontando se ha efetiva-
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mente um saber relacional entre as linguas (oral escrita e a de sinais) que adiciona um novo
lugar de inscricdo destas préticas (hibridas) nos corpos surdos.

Os objetivos especificos elencados estdo construidos da seguinte forma: 1) apresen-
tar a surdez como uma experiéncia ontologica e os desdobramentos disso para o ensino da
Lingua Portuguesa de surdos no processo metodoldgico necessariamente singular; 2) desen-
volver o conceito de lingua matriz e lingua adicional com base nos pressupostos de ensino e
da aprendizagem na ldgica filosofica assumida; 3) analisar os discursos de participantes sur-
dos sobre a sua inscricdo na LP e a relagcdo dela com a lingua matriz verificando se os dados
trazidos alinham-se aos pressupostos filoséficos assumidos.

Ressalta-se que comumente pesquisas utilizam os conceitos de L1 e L2, e aqui fa-
zemos a escolha de utilizar conceitos de Lingua Matriz e Lingua Adicional. Todavia, reafir-
ma-se que esse novo conceito de Lingua Adicional ndo se contrapde ao conceito de L2 e nem
tem a pretensdo de o anular. O conhecimento conquistado nas pesquisas sobre L2 para surdos
foram extremamente relevantes para o avango na area da surdez e para as pesquisas com Su-
jeitos imigrantes e ou estrangeiros no contato com uma lingua diferente da comumente usada
em seu espaco familiar e cotidiano. O uso deste novo conceito, o de lingua adicional, parece
promissor para pensar a Lingua Portuguesa como uma lingua que ganha um status de lingua
préxima aos falantes surdos, pelo necessario contato cotidiano que esses sujeitos estdo expos-
tos. Essa lingua Ihes adiciona conhecimentos, independentemente do tempo de exposicdo a
ela, sendo a primeira ou segunda lingua. Nesse trabalho todavia, em alguns momentos, a des-
cricdo e a forma conceitual de pressupostos analisados em falantes em contato com uma L2
sera importante. Em outros, interessa-nos apontar a hibridizacdo entre linguas e a nocéo de
pertencimento que a Lingua Portuguesa também produz nas vidas surdas e isso se dara a par-
tir do conceito de Lingua Adicional. Entdo, tais planos conceituais ndo se colocardo como
contraposi¢do, mas como um novo lugar de se olhar o processo de apropriacdo dessa Lingua
Portuguesa e, a partir dessa experiéncia com sua lingua matriz (Libras) e das relacdes, as afe-
tacBes entre linguas inscreve-se no corpo e nas praticas de uso da Lingua Portuguesa pelos
surdos. Por isso nessa pesquisa o conceito de Lingua Adicional aparece como uma ferramenta
conceitual mais pertinente, por abranger possibilidades outras de discussé@o em torno da sub-
jetivacdo do sujeito por uma lingua e que se da independentemente da temporalidade de aqui-

sicdo, ou seja, que esse encontro de saberes entre linguas forja o sujeito.
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Seguindo na apresentagdo da pesquisa, trago a estrutura formal, a organizacdo dos
capitulos e do que serd abordado na composi¢cdo de cada um deles. No primeiro capitulo
apresento 0s conceitos bases desta pesquisa, sendo eles os conceitos de Matriz de Experiéncia
e 0 conceito de Aprender, ambos vindos de pensadores das filosofias da diferenca, Michel
Foucault e Gilles Deleuze. A partir desses conceitos sustentadores da pesquisa é que foram
trilhadas as interrelac@es e intersec¢des com a area da surdez e a questdo da Lingua Portugue-
sa para pessoas surdas.

No segundo capitulo, trago ao leitor uma leitura sobre o aprender do portugués es-
crito por surdos, apresento uma breve trajetdria das pesquisas sobre o tema, tendo como re-
corte temporal os Gltimos 10 anos, do periodo de 2010 a 2020, justificado pelo desenvolvi-
mento de normativas para a educacdo de surdos e um periodo de adequacdo da educacédo bi-
lingue (Libras/LP) apos a implementacéo do decreto N° 5.626 do ano de 2005. Essa leitura e
esse recorte traréo ao leitor um panorama geral do que vem sendo falado e tém sido aplicados
no a@mbito do ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa para surdos.

No terceiro capitulo, apresento o percurso metodologico investigativo desse estudo,
que é sustentado pela arqueogenealogia foucaultiana, o que possibilita trazer para a disserta-
¢do uma ampliacdo da perspectiva e da inscricdo da surdez como campo de saber, entendendo
como esse campo produz verdades que o modifica historicamente e como ele se formou, a
partir da abordagem social da surdez. A perspectiva arqueogenealdgica contempla a producao
de saberes, produzidos por enunciacdes como documentos cientificos e juridicos que solidifi-
cam certo campo e a perspectiva das relacdes de poder que produzem determinadas préaticas
sociais. Essa articulagdo entre saber/poder serd chave de leitura para a construcdo metodolo-
gica da dissertacdo.

No quarto capitulo, torno visiveis as falas de estudantes surdos que tiveram em suas
trajetorias escolares muitas barreiras linguisticas pela falta de acessibilidade. A partir das
falas desses protagonistas € com foco no ‘aprender’ da Lingua Portuguesa em contexto edu-
cacional formal mencionado pelos participantes em suas experiéncias formativas é que sdo
feitas as analises dessa pesquisa com base na analise do discurso francesa, a partir dos cons-
tructos de Michel Foucault (1969, 1979, 1996, 2001, 2010). Essa abordagem visa compreen-
der sobre a inscricdo do ser surdo na Lingua Portuguesa e a relacdo dela com a Libras, que

denominamos de sua lingua matriz. As falas apresentadas tornam visiveis as praticas de ensi-
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no utilizadas em escolas regulares e por meio dessas experiéncias sao propostas pelos prota-
gonistas novas alternativas para a aprendizagem.

Todo percurso tracado durante a dissertacdo sdo disparadores para se compreender a
Lingua Portuguesa ndo como uma segunda lingua, mas como uma lingua que adiciona co-
nhecimento a vida daquele sujeito que se inscreve por meio dela, uma lingua que permuta
entre sua lingua matriz e que € marcada e produzida nesta mescla, pelo hibridismo entre am-
bas, uma Lingua Portuguesa surda, marcada pela singularidade do ethos surdo, portanto, uma

lingua adicional.
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CAPITULO 1 - CONCEITOS FILOSOFICOS SOBRE AS RELACOES SUBJETIVAS
POR MEIO DA EXPERIENCIA E DO APRENDER

No presente capitulo apresento aos leitores 0s conceitos balizadores para a construgdo
desta pesquisa, os quais advém das filosofias da diferenca, especificamente, de estudos de
autores como Michel Foucault, Gilles Deleuze e Félix Guattari. O primeiro apontado sera
referéncia para a producdo do conceito de Matriz de Experiéncia, e 0s outros dois, referéncia
para o conceito do Aprender e das questfes postas sobre a constituicdo de subjetividades. As
ferramentas conceituais apresentadas se colocam como elementos fulcrais para a discussao e
para as analises que serdo feitas em momento posterior neste estudo, aplicando-os especifi-
camente a area da surdez. De maneira mais especifica, relacionando-os ao processo do apren-

der! da Lingua Portuguesa escrita por pessoas surdas.

1.1 Foucault e a Experiéncia como Campo Formativo de si

Michel Foucault menciona o conceito de Matriz de experiéncia em 1983 na primeira
hora da aula de 5 de janeiro de 1983, publicada na obra “O Governo de Si e dos Outros”
(FOUCAULT, 2010). Previamente & apresentacdo do que seriam os focos de experiéncia?,
0 autor faz uma breve sintese sobre as bases que se pautaram suas obras e ensinamentos nos
ultimos dez ou doze anos em que lecionou no Collége de France e menciona sua preocupa-
¢do com a constituicdo do sujeito pelas producdes de verdades, sendo, portanto, efeitos das
praticas discursivas. Foucault (2010), a titulo de referéncia, traz uma recordacdo importante
para a compreensao do conceito abordado e que nomeia por focos de experiéncia. O autor
afirma que para seguir seus estudos sobre o sujeito, queria se distanciar de dois métodos
utilizados pelos historiadores das ideias, sendo o primeiro, 0 método da histéria das menta-

lidades e 0 segundo o método da histéria das representacdes dos sistemas representativos.

1 0 uso do aprender como verbo sera detalhado no capitulo posterior. Fagco uso do conceito deleuziano do
aprender que o marca como agdo, pelo entendimento de que as novidades que nos constituem sdo processos
ativos. Esse conceito é importante para a pesquisa. O aprendizado seria 0 estado acomodado (0 acontecido) da
experiéncia, algo ja dado. Ja o aprender se coloca na ordem da experiéncia, do encontro, do acontecimento que é
produzido pelo movimento de encontro entre/de corpos.

2 O autor utiliza focos de experiéncia e matriz de experiéncia, ambos como sindnimos. Nesta pesquisa quando
abordado o conceito foucaultiano matriz de experiéncia, estara em grifo italico, pois no trabalho abordamos a
nocdo de lingua matriz que de algum modo dialoga com este conceito foucaultiano, por ser uma lingua de afeti-
vidade que forja e enlaga o sujeito. Em suma, matriz de experiéncia e lingua matriz se relacionam, mas séo dife-
rentes.
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Por método da histéria das mentalidades compreende-se uma historia que se situa da anélise
dos comportamentos efetivos, até as expressdes que podem acompanhar determinados com-
portamentos, ou seja, expressdes essas que podem vir previamente ou sucessivamente e que
podem justifica-los ou ordena-los. Nesse percurso observar-se o fazer de uma sintese das
teorias de pensamentos de modo ordenado e sucessivo, sendo entendido como uma modali-
dade historiografica. Uma reconstrucdo historica que privilegia os modos de pensar e de
sentir dos individuos de um mesmo periodo.

Ja por método da histéria das representacdes ou dos sistemas representativos com-
preende-se a histdria pela anélise das funcBes representativas; e por isso entende-se pela
historiografia das ideologias, uma analise do papel que possam desempenhar as historias das
representacdes na vida social. Em sintese, uma analise das ideologias e dos valores que a
representam (valores representativos).

O fildsofo explica que entre essas duas possibilidades, ndo escolheu nenhuma de-
las, o que procurou fazer foi outro percurso, o qual o autor denomina de histéria do pensa-

mento e sobre isso apresenta:

Pois bem, entre essas duas possibilidades, entre esses dois temas (o de uma histéria
das mentalidades e o de uma historia das representagdes, o que procurei fazer foi
uma histéria do pensamento. E por "pensamento” queria dizer uma analise do que
se poderia chamar de focos de experiéncia, nos quais se articulam uns sobre 0s ou-
tros: primeiro, as formas de um saber possivel; segundo as matrizes normativas de
comportamento para os individuos; e enfim os modos de existéncia virtuais para su-
jeitos possiveis. Esses trés elementos - formas de um saber possivel, matrizes nor-
mativas de comportamento, modos de existéncia virtuais para sujeitos possiveis -,
sdo essas trés coisas, ou antes, é a articulacdo dessas trés coisas que podemos cha-
mar, creio, de "foco de experiéncia” (FOUCAULT, 2010, p. 4-5 — aspas do autor).

Foucault (2010) traz, ao mencionar sua analitica do pensamento, a perspectiva da
Matriz de experiéncia, pontuando sua analise da historia do pensamento e exemplificando
com a questdo da loucura e de como foi construida sua obra Historia da loucura. O autor
cria um panorama para a compreensdo dessa historia do pensamento da loucura que apre-
senta no livro, pontua de modo detalhado o que procurou estudar para a escrita da obra.
Destarte, segmentada em trés aspectos/eixos, alegando que com base na perspectiva de fo-
cos de experiéncia procurou estudar a loucura como uma experiéncia que se encontra no
interior da nossa cultura. Para conceituar o que entende por Matriz de experiéncia, acentua
que esse conceito é sintetizador de toda sua trajetoria de estudo e que as suas problematiza-

cOes sempre tiveram a ver com 0 sujeito, portanto, reafirma seu comprometimento com as
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praticas de sujeicdo. Para o0 autor a Matriz de experiéncia € constituida por trés feixes/eixos,
um da arqueologia e dos saberes, outro da genealogia e dos poderes, e um terceiro, o da éti-
ca.

No primeiro eixo, da arqueologia e dos saberes, portanto, buscou um ponto de par-
tida para compreender como se formam os saberes. Para Foucault (2010) os saberes se for-
mam em cadeia, podem ser uma série de saberes, pouco ou muito heterogéneo. Tais forma-
¢des advém de uma matriz de conhecimentos relacionada a um ‘tema’ e que de tal forma a
construcdo desses saberes deveria ser analisada, ja que esses poderiam surgir de conheci-
mentos varios. Como exemplo disso, 0 autor menciona a loucura como uma matriz de co-
nhecimentos, sendo formada por conhecimentos de viés psiquiatrico, psicoldgico e/ou so-
ciologico. As formagdes discursivas que se constituem em torno desses saberes, para 0 au-
tor, estdo relacionadas a época, ndo possuem um sentido Gnico, mas sim uma trajetoria, uma
historia, que de tal forma, estdo ancoradas na mesma base de pensamento social do presente,
pelos interesses produzidos - e sdo disseminadas em determinados contextos por meio de
praticas sociais.

Essas formacdes discursivas para Foucault (1969) sdo fragmentadas em quatro hi-
poteses, sendo elas: os objetos, os modos enunciativos, as formagdes dos conceitos e o0s te-
mas.

No que se refere a hipdtese dos objetos, ndo € possivel para ele conceber um dis-
curso como um agrupamento de enunciados dispersos que falam sobre 0 mesmo objeto (ex.:
loucura, sexualidade, criminalidade), e como esse objeto é tratado por uma série de enunci-
ado a depender de cada época. Dentro desse objeto de estudo € possivel haver ramificaces,
ou seja, micro objetos que sdo outras possibilidades de serem focos de formacges discursi-
vas.

Sobre a hip6tese dos modos enunciativos, Foucault (1969) se atenta na possibilidade
de haver ou ndo haver uma regularidade na forma, no tipo, ou no encadeamento dos enuncia-
dos, ou seja, na variedade da producdo de enunciados dentro de um campo de saber especifi-
co forjado socialmente.

Em relacdo a hipotese das formacdes dos conceitos, o autor faz uma abordagem da
gramatica e percebe que ndo s6 nela, mas em outros campos das ciéncias humanas, existem
escolas de pensamentos e concepgdes diferentes que podem se contrapor. Por exemplo: o

conceito de gramatica pode vir de concepg¢des de gramatica normativa, gramatica internali-
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zada, gramética descritiva, gramética historica ou gramética comparativa. E para o autor,
sdo essas distingOes conceituais que fazem com que existam possibilidades de mudancas e
de interpretacGes, 0 que faz com que o discurso seja um local de tenséo entre ideias e confli-
tos.

Por ultimo, na hipotese dos temas, esta relacionado a escolhas estratégicas dos te-
mas e de como eles séo desenvolvidos, pensando neles como possibilidades de se abordar
diferentes teorias em determinado discurso, ou seja, para ele, os temas estdo dispersos pas-
siveis de diversos tipos de abordagens. Por exemplo: teoria evolucionista e teoria da aquisi-
cdo da linguagem, séo teorias diferentes e teorias que sé&o abordadas por diversos autores
com diversas perspectivas que podem se complementar ou se opor dentro do mesmo tema.
Por mais que o discurso seja produto de formacdes discursivas e que tais formacdes inter-
namente se organizem nestes quatro elementos descritos, eles se materializam mais que as
composicdes linguisticas no uso de um idioma. As discursividades se manifestam pelo mo-
vimento da linguagem de modo mais amplo, nos corpos das pessoas.

O caréter linglistico dos fatos de linguagem foi uma descoberta que teve impor-
tancia em determinada época [...] Teria entdo chegado 0 momento de considerar
esses fatos de discurso ndo mais simplesmente sob seu aspecto lingiistico mas, de
certa forma, como jogos (“games”), jogos estratégicos, de acdo e de reacdo, de
pergunta e de resposta, de dominagdo e de esquiva, como também de luta. O dis-

curso é esse conjunto regular de fatos linglisticos em determinado nivel, e polé-
micos e estratégicos em outro (FOUCAULT, 1974, p. 6).

Temos com ‘o discurso’ a marca de um Saber sobre dado objeto e que para ele séo
imputadas verdades. Tais verdades s&o elementos naturais deste objeto, algo de sua esséncia,
sendo criacbes consensuais que se solidificam como produto de um dos campos de saber:
cientifico, juridico, religioso, educacional, entre outros. A verdade grafada e produzida sobre
determinado fato cria um campo de possibilidades para a existéncia de dado objeto. Por isso a
loucura ndo foi sempre vista da mesma forma, nem a infancia, tdo pouco a criminalidade.
Essa ultima é interesse discursivo da area juridica, da area médica e da religiosa e para cada
uma sdo acionados regimes de verdades que justificam as formas de lidar com os ‘crimino-
sos’. A saber, o eixo da arqueologia e dos saberes esta relacionado as formagoes discursivas.
Isso porque se trata de um sistema disperso de enunciados descontinuos e ndo lineares. O
analista do discurso, nessa toada, age pela juncdo de enunciados dispersos para compreender
0 campo produtivo de um saber. Para o autor o discurso é um conjunto de enunciados dire-

cionado por elementos constantes, com tematicas, objetos e conceitos especificos e que se
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manifestam em torno de um campo de saber:

No caso em que se puder descrever, entre um certo nimero de enunciados, seme-
Ihante sistema de dispersdo, e no caso em que entre 0s objetos, o0s tipos de enuncia-
¢do, 0s conceitos, as escolhas tematicas, se puder definir uma regularidade (uma or-
dem, correlacdes, posicdes e funcionamentos, transformac6es), diremos, por con-
vencao, que se trata de uma formacdo discursiva - evitando, assim, palavras dema-
siado carregadas de condicfes e consequéncias, inadequadas, alids, para designar
semelhante dispersdo, tais como “ciéncia”, ou "ideologia"”, ou "teoria", ou "dominio
de objetividade” (FOUCAULT, 1969, p. 47 — aspas do autor).

No segundo eixo, o da genealogia e dos poderes, Foucault (2010) estudou esse ‘te-
ma’ da construgdo de saberes em conjunto com as normas de comportamento dos individuos
que o permeiam. Como exemplo desse eixo, reafirma a constitui¢do da loucura em sua pro-
ducdo discursiva e de verdades aplicados a producdo de comportamentos. O autor faz 0 mo-
vimento de estudar o comportamento dos normais em relacao ao fenébmeno da loucura e ao
que por eles é denominado como comportamento de um louco: instancia do discurso que
produz regras para as formas de vidas e como se deve viver. Em suma, a fim de exemplifi-
cacdo, o0 autor se propde a estudar o sujeito dito normal e a constituicdo e criacao dos para-
metros normativos frente a esse desvio social que seria a loucura, a acdo de conducéo de
médicos, psiquiatras e outros sujeitos cistos como asseguradores de uma dada norma. Aqui
Foucault (2010) faz mencdo a outro estudo na construcdo daquilo que ele chamou de “Os
Anormais" de 1975. Neste estudo menciona sobre 0 impacto e peso da acdo normativa pela
constituicdo de um campo discursivo e nao discursivo que consolida o que se entende em
dado periodo como normal e o que se configura como anormalidade, em contraposicao.

Para Foucault (1979) todo discurso esta relacionado ao poder, pois ddo sustentacéo
um ao outro - um opera e se reafirma atraves do outro. Para o autor o discurso desempenha
um papel no interior do sistema estratégico em que o poder esta alocado. A noc¢édo de poder
para ele ndo é a do poder no sentido de possessdo, enquanto posse de alguém ou algo, mas o
poder visto como manifestacdo nas relagdes sociais. Assim o poder é efeito de relagdo e,
portanto, as interagdes sociais se colocam constantemente em relagdes de poder, sendo sem-
pre uma agdo produtiva. Os efeitos sempre séo positivos, ja que por meio dessas relacdes se
criam e produzem coisas: desejos, saberes, praticas, subjetivacbes. O poder, para ele, ndo
esta concentrado somente dentro das macroestruturas ou do Estado/Governo, mas esta tam-

bém presente nas relagdes cotidianas, nas microrrelagfes e nas instituicbes maquinicas que
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em engrenagens sociais controlam os corpos e as vidas. E através dessas relages de poder
que sdo constituidas afirmaces subjetivas.

O poder pode estar presente dentro de instituicdes religiosas, educacionais, médicas
e dentro das microrrelagdes cotidianas com as pessoas de convivio comum, em que ha uma
rede de relacbes onde todos os individuos estdo envolvidos e se relacionam, uns manifes-
tando formas de poder sobre outros (projetadas em praticas discursivas) e ao mesmo tempo,
sendo receptores dessas manifestacdes. Uns mais e outros menos, ou seja, todos estao ativos
nessas relacoes de poder que sdo sempre mdaltiplas e plurais, isto é, sdo microfisicas.

E por fim, no terceiro eixo, o da ética, o autor procurou partir de um estudo da lou-
cura por meio das experiéncias dos sujeitos, ja que essas sdo constitutivas do modo de ser
do sujeito, paradoxalmente, do modo de ser do sujeito normal e da apreensdo discursiva e
n&o discursiva, no modo de ser do sujeito louco. E a norma, em um determinado contexto
historico, que cria o campo de possibilidades, ou o umbral, pelo qual o sujeito passa, perce-
be e constitui suas experiéncias formativas e de constituigéo de si.

A partir desses trés eixos apresentados pelo autor é que se constituem aquilo que
denominou de os focos de experiéncias ou as matrizes de experiéncia; sendo o primeiro
aspecto correspondente ao saber, 0 segundo aspecto correspondente ao poder e o terceiro
aspecto apresentado, correspondente a constituicdo da subjetividade que é produto dos dois
eixos anteriores.

Dessa forma, resumidamente, nessa aula o autor afirmou que o sujeito (ethos) é resul-
tado da producdo destes campos: 0 do saber, 0 do poder e o da subjetividade. (FOUCAULT,
2010). Para ele, a experiéncia é a correlacdo de uma determinada pratica cultural, construida
no intersticio entre os campos de producédo de verdades , 0s espagos de constituicdo de tipos
de normatividade e as formas de subjetividades emergentes dos dois €ixos.

Sua teoria aponta que hd uma experimentacao efeito das relacdes matriciais ou focos
de experiéncias e que dela o sujeito se produz. Essa inscri¢do subjetiva, para o autor, emerge
da mescla entre estes trés eixos: “o eixo da formacdo dos saberes, o eixo da normatividade
dos comportamentos e, enfim, o eixo da constituicdo dos modos de ser sujeito” (FOU-
CAULT, 2010, p. 4).

S&o a partir desses deslocamentos e da constituicdo de possibilidades produzidas nas
matrizes de experiéncia que os sujeitos passam a se reconhecer em sua subjetividade. Para o

autor a Matriz de experiéncia é o elemento base para 0s processos de subjetivacoes. Portanto,
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0 ethos ndo € algo dado, que nasce com o sujeito de modo inato, mas é resultado de um pro-
cesso de constituicdo que estd imerso a um contexto historico, produto de enunciagfes soci-
ais. E a experiéncia em sociedade e com interesses historicos demarcados que emergem 0s
sujeitos, sejam eles sujeitos da criminalidade, sujeitos da loucura, sujeitos da sexualidade -
(estes estudados e mencionados por Michel Foucault) - mas que pode ser tantos outros, sujei-
tos surdos, sujeitos mulheres, etc. E ento, a partir de determinados focos de experiéncias que
ocorre a constituicdo do e sujeito (produto do presente). Nesta perspectiva leva-se em consi-
deracdo todo seu percurso, ou seja, sua ontologia historica, uma experiéncia que traz conti-
nuidade e tém antecedentes como base. Assim, a Matriz de Experiéncia aciona um modus
operandis® fazendo com que sejam produzidas determinadas formas de vida dos sujeitos que
dela (matriz) fazem parte.

Durante a aula de 5 de janeiro de 1983, Foucault (2010) deixou claro que em suas
obras ndo se preocupou somente em historicizar a temporalidade, mas 0s pensamentos que
dela fazem parte, mostrando que a nog¢do de matriz ou foco de experiéncia, por assim dizer,
perpassou por todos 0s seus estudos e por todas as suas obras anteriores a esse momento, e
que a partir dessa no¢do foi possivel compreender a questdo constitutiva do ser, sistematizan-
do de modo arbitrario e pelos eixos propostos as diferentes vias de acesso pela busca de uma
historia das ’experiéncias’, como ele o chama.

Experiéncia da loucura, experiéncia da doenca, experiéncia da criminalidade e ex-
periéncia da sexualidade, focos de experiéncia que sdo, creio eu, importantes na
nossa cultura. Eis, portanto, vamos dizer, 0 percurso que procurei seguir e que era

necessario, honestamente, que eu tentasse reconstituir para vocés, nem que s6 para
fazer um balanco. (FOUCALT, 2010, p. 7).

Ainda que Foucault (2010) ndo tenha pautado suas discussdes na area da Educacao,
tampouco na area da Educacdo de surdos (campo de interesse dessa pesquisa), mas sim na
constituicdo subjetivo-filosofica, em geral, em discussdes em torno do sujeito, das subjetivi-
dades e da verdade, entre outras tematicas (loucura, sexualidade, por exemplo). Através das
contribuicdes dele pode-se estabelecer um encadeamento de suas ideias, aplicando-as para o
contexto educacional, ja que sua escrita esta voltada para a questdo das praticas constitutivas
da experiéncia e podem estar amplamente interligadas as praticas na educacao.

Dessa forma, o caminho a ser delineado aqui serd tomado pelo que pode ser descrito

como inspiracdo de abordagem foucaultiana ao tema da educacdo. Essa aproximacao sera

3 Expressdo em Latim, que significa modo de operar/modo de agir.

27



feita através da lente foucaultiana e seus desdobramentos para muitas questdes de nosso pre-
sente, de nossa atualidade e que nos apresentam infinitas possibilidades de trabalho e proble-
matizacGes no/para o campo da Educacdo, especificamente, relacionado ao campo de saber e
estudos da educacdo de surdos quanto aos processos subjetivos que impactam e sdo poténcias
criadoras para a experiéncia surda do aprender da Lingua Portuguesa.

A Vvista disso, ao ampliar os estudos foucaultianos e o conceito ou a perspectiva de
Foco/Matriz de experiéncia, seguimos com algumas articulacfes entre 0s sujeitos possiveis e
forjados pelas/nas/das relagdes estabelecidas no e com o campo da educacao. Nesse campo de
producdes de subjetividades, a educacdo se afirma pela constituicdo de produgdes de saberes,
relacdes institucionais menores que encaminham conducdes nas relagdes de poder e delas
derivam os modos de funcionamento dos sujeitos — aprendizes.

O campo da educacgdo enquanto espaco de troca de saberes, faz com que novas expe-
riéncias sejam vivenciadas pelos sujeitos que desse espaco fazem parte. Experiéncias en-
quanto acontecimento e encontros que sdo direcionados ao sujeito pelas praticas de ensino na
expectativa da construcdo da aprendizagem. Nessa ldgica, o sujeito aprendiz se torna objeto
de producéo da escola, aliando a isso a construcdo constante de espacgos favoraveis para que a
experiéncia formativa ocorra. A educacdo busca agenciamentos que favorecam pela experi-
éncia a transformacdo dos sujeitos, através do saber, em novas possibilidades de ser, ja que
“as experiéncias de quem forma e esta sendo formado se entrecruzam pelos canais dos multi-
plos acontecimentos verdadeiros” (CARVALHO, 2008, p. 10). Assim, a educacgéo pela lente
foucaultiana, pode ser entendida como uma Matriz de experiéncia porque se configura em um
espaco de construcdo de verdades, constituindo normas de comportamentos aos sujeitos que
nela estdo inseridos e que culmina no processo de subjetivagdo, o ‘escolarizado’. Mas cabe
apontar o ndo controle das experiéncias subjetivas, nem para o campo da educacdo, nem para
outros espacos formativos. As experiéncias ndo acontecem de modo ténue, sdo da ordem da
imprevisibilidade e por isso, muitas vezes, se ddo de formas abruptas. Estédo entranhadas pe-
las relacdes de forcas que as impulsionam. Efeitos também das relacfes estabelecidas pelas
praticas discursivas e nas relaces de poder, se chocando e tornando um campo de producéo
de subjetividades ou de processos de subjetivagdes.

Se a escola se coloca como instituicdo social que produz sujeitos aprendizes, nosso in-
teresse aqui estd em verificar as operagdes dentro das praticas escolares que visam a concei-

tuacdo da aprendizagem como campo de estudo e objeto principal dessa instituicdo. Quere-
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mos entender o modo como se efetivam os discursos e o saber, sobre as préticas de ensino de
surdos, de modo que possamos tracar as formacdes discursivas presentes sobre a surdez e as
producdes de praticas e de ensino que, por essas construcdes, se fixam na escola e na vida das
pessoas surdas. Embora necessaria essa travessia e composicao de enunciados e saberes sobre
0 ensino da Lingua Portuguesa para surdos, busca-se 0 movimento ndo institucional do
aprender nas vozes das pessoas surdas. Nessa pesquisa, atenta-se para aquilo que o sujeito
produz em si com as formas de linguagem em que socialmente seu corpo vai se encontrando
e produzindo para si, saber. Busca-se colocar o surdo como protagonista em sua experiéncia
com a Lingua Portuguesa e pensa por si proprio os encontros significativos com esse idioma:
se pela escola, se em outros espagos. O aprender aqui ganha consisténcia enquanto pratica e
efeito da experimentacdo em que o sujeito faz dos encontros corpéreos, entre corpos fisicos e
linguas, objeto de acdo para producao de sentido para si mesmo.

Para esse percurso cabe inicialmente produzir o campo conceitual em que se aplicam
0 modo filosofico de problematizacdo do campo escolar, das préaticas de ensino de surdos e da
presenca surda nessa composicao de saberes - elementos fundamentais para a analise que sera
feita no decorrer do estudo. Logo, se no campo discursivo da educacdo no gue tange os sabe-
res que fundaram determinada concepcao sobre a aprendizagem do surdo a Lingua Portugue-
sa, vale reafirmar a importancia da historia para compreensao dos saberes desse tempo. Os
processos histdricos dos pensamentos sdo cruciais, uma vez que sdo eles que determinam tais
relacdes e a inscricdo de um discurso que opera na emergéncia da subjetividade destes sujei-
tos, levando em consideracdo a constituicdo do sujeito pela propria experiéncia ao perpassar
esses feixes, em uma acao sobre si mesmo, enquanto sujeito de si.

Afirma-se que os modos de existéncias éticos se constituem e se alargam por certo
grau de liberdade na ativa relacdo do sujeito com o campo social. A experiéncia, nesse senti-
do, é tomada como algo que pode e deve ser (re)pensada e produto de processos corporeos,
portanto, imanente, sendo capaz de nos transformar pela mudanca da maneira como pensa-
mos e agimos, diante dos efeitos dos discursos transpostos em praticas discursivas.

Segundo Vieira-Machado e Oliveira (2021), a experiéncia esta justaposta a formagao e
se relaciona com o conceito de experimentacdo. As experimentacGes sdo tomadas como
vetores que potencializam a vida, como podem observar no trecho “experimente, mas ¢ pre-
ciso muita prudéncia para experimentar” (DELEUZE; PARNET, 1998, p. 50). Prudéncia

aqui na intensidade de cada novo encontro e, dessa forma, o0 novo € uma acao que desestabi-
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liza 0 comum psiquico e por isso a experimentacdo gera caos internos, que posteriormente
vao sendo territorializados para abertura de novas experimentacdes em novos caos. A expe-
rimentacdo € vista como processo constituinte da vida, é evocada como uma “espécie de
rodeio selvagem, em parte contra ele proprio” (DELEUZE; PARNET, 1998, p. 10). Os au-
tores, assim, consideram que “a experimentacdo sobre si mesmo é nossa Unica identidade,
nossa Unica chance para todas as combinagdes que nos habitam” (DELEUZE; PARNET,
1998, p. 10). E a poténcia de onde emergem os desejos que impulsionam a vida a existir.
Portanto, é sobre as experimentacGes surdas e os efeitos de encontros desses corpos com a
materialidade da Lingua Portuguesa que nos interessa saber, mas para isso busca-se enten-
der quais as concepcles que emergem no campo escolar sobre a pratica e relacdo da apren-
dizagem para posteriormente fazermos a rotacdo e mirada na narrativa das experimentacoes
surdas sobre a sua relacdo com a escrita e com o que ela produz em sua vida. Passemos a
narrar agora o campo de producdo dos sujeitos aprendizes a partir da experiéncia educativa
e 0s modos de vidas |4 forjados para pensarmos 0s excessos e as outras vidas, tais como as
vidas surdas, que rompem com o esperado, 0 comum, pelo menos ao que concerne a pratica

normativa esperada dos modos de funcionamento da Lingua Portuguesa.

1.2 Estudos foucaultianos sobre a constituicdo dos sujeitos escolarizados ou sujeitos
aprendizes

A Educacao é um campo de saber que em alguma fase da vida todos n6s fomos sub-
metidos, uma vez que a escola faz parte do processo de constituicdo subjetiva em nossa soci-
edade. A formacdo educacional constitui o sujeito escolarizado e a escola é o lécus de forma-
cao do aluno na sociedade ocidental. Passamos pelos seus protocolos e pela acdo do discipli-
namento escolar em todo processo da educacdo béasica. Portanto, para viver em sociedade
temos que nos escolarizar e na atualidade vemos seu efeito quando tornamo-nos eternos seres
da aprendizagem. Cada vez mais a aprendizagem constante tem sido tema ndo s6 posto para
0S espacos escolares, mas estando em pauta como objeto de busca constante para a formagéo
para a vida e para o mercado de trabalho. Hoje vemos 0 aumento do discurso do ‘aprender a
aprender’. Temos intimeros profissionais ‘coach’ que nos imputam a dimensdo de que preci-
samos de seus ensinamentos/orientacOes para que possamos crescer pessoal e profissional-
mente. Estes ‘treinadores da vida’ vendem formacgdes aplicadas para todas as areas da nossa

vida, com o discurso de que estdo prontos para nos ensinar ou treinar, apresentando o modo
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como poderemos nos tornar aprendizes em potencial em tudo e com isso ter o tdo famigerado
sucesso social. Interessa-nos, no entanto, verter a aprendizagem desse ponto de vista do aces-
so pelo treinamento, como um processo acabado em si, um fim em si mesmo para a acédo
sempre aberta e fruto da experimentacao, sendo da ordem do movimento ‘o aprender’. Nesse
sentido o aprender passa a ser visto como pratica dos sujeitos que ndo possuem respostas pré-
vias nem treinamentos anteriores, sendo ao fato de estarmos abertos ao desconhecido, aquilo
que vem e que nos chega.

Para a compreensdo desse campo inventivo fechado da aprendizagem, que pode se dar
também nas praticas escolares, para pensar outros modos de acao produzida no acontecimen-
to do aprender e em seu movimento, temos antes que conhecer 0s processos em que tal insti-
tuicdo (a escola) é criada. Os interesses de constituicao e a necessidade de criacdo de um es-
paco institucional que tem como objeto de interesse o ensinar e educar corpos de sujeitos
aprendizes, em um campo curricular normativo que vigora e muda segundo 0s interesses so-
ciais, sendo eles: da familia ou do mercado de trabalho, ou ainda da composicao de valores
sociais que sdo julgados como base comum a ser transmitida aos cidaddos. Para além de um
campo de praticas e de conducdo de condutas, produzida no interior de uma escola, a educa-
¢do é um campo de saber em que se desenvolvem pesquisas, fazem experimentos, desenvol-
vem-se acles politicas e sob a qual se constrdi discursos cientificos e também juridi-
cos/legais.

Cada vez mais ampliam-se os temas de pesquisas no campo educacional. E possivel
encontrar estudos por diversos pensamentos tedricos e com temas totalmente distintos, ou
seja, € um campo que possibilita uma gama de oportunidades de desdobramentos para discus-
sbes e desenvolvimento tedrico e pratico por diversos vieses.

Embora Michel Foucault ndo tenha pautado suas discussdes especificamente no obje-
to da Educagdo, mas sim nos objetos da loucura, sexualidade e criminalidade, e nisso, nas
discussdes filoséficas em torno de governamentalidade (conducdo de condutas das vidas em
sociedade), sujeito, subjetividades, subjetivacdes, pelos eixos de saber, poder e ética; é possi-
vel, a partir de seus estudos, trazer consideragdes para o contexto educacional. Ou seja, po-
demos trazer conceituacOes apresentadas pelo autor, j& que sua escrita esta voltada para a
questdo das praticas filosoficas constitutivas da experiéncia e podem estar amplamente inter-
ligadas as préaticas na educacgdo. A educacdo é um campo de produgdo de experiéncias escola-

res e, portanto, de producéo de condutas, tal qual o autor aponta sobre a agéo conceitual da
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governamentalidade. Para o autor a governamentalidade é o espaco em que se desenvolvem
estratégias e taticas de controle da vida e de suas formas de existéncia. Ora, se a escola, em
sua historia, estd ligada aos modos de producédo social e aos interesses histéricos de cada
tempo, ela se constitui ligada as praticas de gestdo da vida (FOUCAULT, 2010). Assim, pes-
quisadores, como: Varella & Alvarez Uria (1992), Larrosa (1994), Bujes (2003, 2016) Veiga-
Neto (2007), Carvalho (2008), Pagni (2010), Ferrari e Dinaldi (2012) e outros, buscam o que
pode ser descrito como inspiracdo de abordagem ao tema, discutindo através da abordagem
foucaultiana questdes presentes na atualidade que nos apresentam infinitas possibilidades de
trabalho e problematizacdes defronte ao objeto da Educacéo que esta relacionando ao exame
de praticas estruturadas em sala de aula, aos sistemas avaliativos, as producdes discursivas,
aos carateres disciplinares para controle.

Varella & Alvarez Uria (1991) e Bujes (2003) trazem alguns estudos no eixo da ar-
queologia e dos saberes e da genealogia e dos poderes, relacionados as praticas educacionais.
Os estudos mencionados se preocupam em desvelar acontecimentos e discursos que se esta-
belecem no campo educacional, interseccionando a diversas tematicas.

O estudo de Varella & Alvarez Uria (1992) apresenta a historia da escola moderna, as
praticas disciplinares e a constituicdo de um campo normativo, bem como a difusdo da edu-
cacdo escolar na atualidade como campo de acdo necessario a constituicdo da cidadania, e
como afirma Veiga-Neto (2007):

[...] os autores descrevem e problematizam todo um conjunto de verdades sobre a
educacdo escolar, mostrando seu carater construido e arbitrério e, portanto, ndo na-
tural. Entre tais verdades, destacam-se o carater humanitario das escolas profissio-
nalizantes populares, a crianca como 0 bom selvagem, a escola como caminho para

a maioridade humana, a necessidade de a escola exercer a tutela moral sobre as fu-
turas geracdes etc. (VEIGA-NETO, 2007, p. 51-52).

Seguindo nessa direcdo, o estudo de Bujes (2003) utiliza da arqueologia para desve-
lar as redes de discursos presentes nas bases de curriculos nacionais referentes a crianca e sua
infancia. A autora apresenta uma discussao sobre as relagdes entre infancia e poder, mostran-
do como o sujeito infantil, ou sujeito crianca, é produzido por discursos de viés institucional e
em como esses discursos sobre a infancia tém regido praticas educacionais que moldam os
modos de ser crianga, focando especificamente nas relacbes de saber-poder entre sujeitos
adultos e sujeitos criangas. A autora mostra como o saber sobre o objeto infancia relacionado
ao campo da educacéo e suas producdes discursivas sdo organizados socialmente e passam a

regular a populacao diante de processos de controle, para manutencao da ordem e da discipli-
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na. A crianca cabe estar na escola para acessar os contetidos sociais minimos para aprender 0s
valores sociais que constituem a cidadania, na medida em que se humaniza e se torna sujeito
apto a vida e ao trabalho.
Com base na revista Crianga, e detendo-se principalmente no Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantil, do Ministério da Educacdo, a autora mostra co-
mo se estabelece toda uma rede de discursos sobre a infancia e, em especial, sobre a
crianca pequena, com o duplo objetivo de captura-la produtivamente para o Estado,
e de firmar determinados tipos de saberes pedagdgicos que nao apenas instituem um

certo tipo de crianca contemporanea, quanto nos ensinam como devemos lidar com
ela. (VEIGA-NETO, 2007, p. 52).

O estudo de Larrosa (1994) perpassa pelos trés eixos da Matriz de experiéncia fou-
caultiana e nesse interim podemos reconhecer a escola como uma Matriz de experiéncia. Lar-
rosa (1994) passa pelo eixo da arqueologia e dos saberes, da genealogia e dos poderes e pelo
eixo da ética, aplicando-as ao campo educativo. O autor faz uma analise de dispositivos pe-
dagogicos e os descreve, mostrando que sdo através desses dispositivos que sdo produzidas
formas de experiéncia e que delas os sujeitos se constituem; além de nos mostrar como as
experiéncias que se manifestam pelos corpos dos alunos sdo disparadoras para a constituicao
da imagem que os alunos tém de si mesmos e da imagem que fazem sobre o outro e 0 mundo.
A pesquisa apresentada se refere a constituicdo subjetiva de aprendizes adultos que vao refa-
zendo os modos de percepcdo de si mesmo, na medida em que eles tem acesso a0 campo
educacional, aos contetdos educativos e como passam a ser vistos como sujeitos criticos.

Outro exemplo que explorei é o da mediacdo pedagdgica das "histérias de vida" ou
"narrativas pessoais" na educacdo de adultos. Trata-se ai de duas coisas: em primei-
ro lugar, de relacionar a aprendizagem com a prépria experiéncia do aluno; em se-
gundo lugar, de estimular algum tipo de reflexdo critica que modifique a imagem
que os participantes tém de si mesmos e de suas relacdes com o mundo, 0 que no

vocabulério da educagéo de adultos se chama de "tomada de consciéncia”. (LAR-
ROSA, 1994. p. 11-12 — aspas do autor).

Dessa forma, passar pela educacdo e relaciona-la as questfes dos focos de experiéncia
em Michel Foucault é um trabalho critico e radical (relacionado a raiz das praticas), como
afirma Veiga-Neto (1995), ja que para os estudos foucaultianos é necessario que sejam colo-
cadas as praticas desse campo em pauta das verdades que conduzem as agdes dos docen-
tes/professores e alunos, e também, problematizar sobre quais experiéncias sdo forjadas a
partir dos encontros produzidos no campo da educacéo, pois, por meio dessas experiéncias é
que se ligam as praticas de aprendizagem. Para o estudo, interessa-nos ver de que modo 0s

sujeitos produzem para si mais que contetdos curriculares que interessam a escola ensinar,
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como aprendizagens formais, mas o aprender que sera constitutivo do sujeito da experiéncia.
Ao mencionar a escola como Matriz de experiéncia os autores estudados apontam a critica ao
modelo pronto, forjado dos eixos do saber/poder que produzem a escola, mas apontam as
praticas que excedem isso e as linhas de fugas que os sujeitos podem forjar mesmo que den-
tro de um campo normativo. Tratam-se também de investigacdo perante as possibilidades de
saberes, de poderes e das lutas que sdo travadas dentro do ambito educacional, as fissuras que
se colocam na ordem da experiéncia e da singularidade.

No eixo da arqueologia, a escola esta envolta de um campo de saber e de discursos
que vdo compondo as discursividades cientifico-legais e que culminam em documentos nor-
teadores. Isso pode ser visto por meio das diretrizes e bases educacionais, por meio de dispo-
sitivos como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) e pelas matrizes curriculares que
solidificam os projetos politicos pedagdgicos das escolas, ou seja, ha nas bases da escola um
aparato juridico que produz uma relacdo de verdade sobre as praticas que dela derivam. Tém-
se também conhecimentos cientificos para além do campo juridico, que estdo alinhados ao
campo das pesquisas, conhecimentos esses que vao dizer como o0 sujeito aprende e quais sao
as praticas que devem permear dentro da escola, o que também é uma regularidade discursi-
va, além de ter conhecimentos da area da salde, que vao dizer sobre qual corpo é normal e
qual corpo ndo é normal para um sujeito em determinada idade. H&a todo um campo discursi-
VO que é posto como parametro para se consolidar os documentos educativos normativos que
planificam e embasam a préatica pedagdgica.

Assim, a escola se coloca como uma Matriz de experiéncia, como um espaco constitu-
tivo de sujeicdo, pois a escola enquanto objeto produz um nimero de discursos e enunciados
normalizadores. A escola possuiu entdo, um campo de saber que vem se constituindo por
meio de diretrizes e bases normativas.

Desse modo, temos campos de discursos que permeiam a questdo arqueoldgica e sdo
bases para a producdo das relacdes de poder no eixo da genealogia pois, a depender do saber
dos professores e das verdades que se colocam como solo para o projeto politico escolar e
que embasam as acBes dos demais profissionais que estdo na escola é que se desenvolve a

construcdo normativa e que produzem agdes sobre o corpo dos sujeitos alunos, assim, o aluno

4 A utilizacdo do termo, em sua forma infinitiva, é utilizada nos estudos deleuzianos para se referir ao processo
de aprender como algo em consténcia, algo em constante permanéncia, um ato de adaptacéo e efeito da multipli-
cidade de encontros.
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é uma producdo materializada pela funcdo escola. Em consequéncia do que esse corpo apre-
senta, os modos de vida e de respostas, se diferente ou fora do campo normativo escolar, ou
seja, do modelo normal prescrito pela escola, ele precisara ser encaminhado para especialistas
de modo a reparar as condutas de seu corpo, seja para fazer uma terapia ou para ser prescritas
medicacdes de controle do humor (ritalina, por exemplo). Os educadores vao atuando a partir
de um arsenal de discursos médicos e pedagodgicos que consolidam e fundamentam suas for-
mas de conduta. E se a indisciplina esta presente no corpo do estudante, se este ndo consegue
se comportar na escola ou ndo se adequa a estrutura do ambiente, além de os pais serem in-
formados sobre 0 comportamento “anormal” desse estudante, busca-se um protocolo de rea-
bilitacdo para este estudante, indicando um tipo de pratica normativa sobre esse corpo, 0 que
Foucault (1979) chama de disciplinamento. Dessa forma, 0 mesmo autor aponta que
a educacdo pode muito bem ser, de direito, o instrumento gragas ao qual todo o in-
dividuo, numa sociedade como a nossa, pode ter acesso a qualquer tipo de discurso;
sabemos, no entanto que, na sua distribuicdo, naquilo que permite e naquilo que im-
pede, ela segue as linhas que sdo marcadas pelas distancias, pelas oposicGes e pelas
lutas sociais. Todo o sistema de educagdo é uma maneira politica de manter ou de

modificar a apropriacdo dos discursos, com os saberes e 0s poderes que estes trazem
consigo (FOUCAULT, 2004, p. 12).

Algumas préticas, como por exemplo a uniformizacgdo por género, que era comumente
utilizado em décadas passadas dentro de institui¢cbes de ensino, bem como a prépria obrigato-
riedade de uso de uma vestimenta especifica - o chamado uniforme escolar - entram dentro
dessas préticas de disciplinamento dos corpos. Outros comportamentos também fazem coro a
essa pratica como a questdo do corte de cabelo adequado ou padronizado para a ida ao espaco
escolar: se curto, médio ou longo, soltos ou presos por coques, trancado ou em rabo-de-
cavalo; que de maneira habitual sdo praticas que regem escolas civico-militares brasileiras e
escolas comuns de alguns paises orientais.

Assim, a instituicdo escolar passa por esse processo das relacdes entre saber-poder por
meio de praticas discursivas e nela o sujeito € objetivado, tanto pelo saber no eixo arqueol6-
gico, por préticas discursivas e ndo discursivas enquanto sujeito objetivado pelo saber e por
praticas normativas; ou pelo poder do eixo genealdgico, por meio da acédo de disciplinamento
do proprio corpo. Assim como produto final entdo temos a manifestagdo ou a emergéncia do
sujeito na constituicdo de um sujeito escolarizado. Essa materialidade produzida no corpo é
efeito do encontro dos dois outros eixos, da arqueologia e da genealogia. Dessa forma, no

eixo da ética encontramos a relagdo do sujeito consigo mesmo, isso dado por meio das ma-
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neiras pelas quais hd uma producéo sobre si ao se constituir sujeito de suas a¢fes. Portanto, se
h& um determinismo histérico que se coloca como solo das producgdes subjetivas, hd uma
acdo do sujeito sobre si mesmo. Isso porque a producédo da subjetividade se da para além da
sujeicdo procedente da relacdo saber-poder, e sim na inscricdo destes campos colados ao de-
sejo do sujeito que age sobre esse si, em sua producdo subjetiva.

A escola ao ser um espago social produtivo para as praticas de subjetivacdo de pesso-
as/alunos, prolifera suas malhas subjetivas para fora dela. Isso porque mesmo depois de fina-
lizar os anos de escolarizagéo e ja estando fora do local escolar, os sujeitos ainda se revestem
de acdes resultantes da experiéncia escolar, devido ao fato de estarem imersos de suas préti-
cas. A subjetividade estudante/aprendiz passa a funcionar operacionalmente em outras ins-
tancias da vida e em situacGes que representam as mesmas formas de relacdo das de uma sala
de aula. Assim o sujeito escolarizado funciona nessa logica sempre que se vé em uma relacdo
do tipo escolar, em qualquer outro campo que esteja presente, mesmo que a pessoa frequente
um curso ndo regular ou participe de uma palestra, ela sabera como lidar e como se portar
fazendo uso, por exemplo, desde as instru¢fes e comandos basicos como pedir licenga para ir
ao banheiro ou tirar davidas, ou ainda nomear qualquer um que estd fazendo explicacdes de
‘professor’. Isto quer dizer que a operagdo ¢ a relagdo professor-aluno é uma funcéo apreen-
dida da experiéncia da escolarizagdo. A isso nomeamos de modos de sujei¢cdo que vao sendo
incorporados por todos 0s sujeitos que passaram pela escola em algum momento da vida.

Portanto, sintetizamos que as relacGes de poder passam a ser desenvolvidas por inter-
médio dessas praticas discursivas advindas de um campo de saber, como Foucault (1987)
demonstra em seus estudos. Saber e poder estdo juntos, ja que “ndo ha relagdo de poder sem
constitui¢do correlata de um campo de saber, nem saber que ndo suponha e ndo constitua ao
mesmo tempo relagdes de poder” (FOUCAULT, 1987, p. 27)”. Sendo assim, a partir dessas
relacdes de saber-poder cria-se e modifica-se a realidade e principalmente o0s sujeitos, ou seja,
desses eixos/feixes a educacdo entdo se configura como uma Matriz de experiéncia, ja que é
um espago de construcdo de sujeitos pelos saberes e verdades que se alinham no discurso
educativo: um espaco constitutivo de normas de comportamentos e disciplinamento dos su-
jeitos que nela estdo inseridos, o que vém entdo a culminar no processo de subjetivacédo, no
tornar-se sujeito escolarizado ou aprendiz. Dessa maneira, um espaco de formacéo de vida e
que pode projetar experiéncias restritas, mas nela mesmo pode forjar aberturas para novas

experimentacoes menos engessadas e menos homogeneizadoras.
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A escola como campo de experimentacdo corresponde as agcbes micro-institucionais e
micro-afetivas. Essas a¢des juntas interligam as préaticas cotidianas aos acontecimentos singu-
lares que ndo visam a producdo de grandes documentos e monumentos normativos que pa-
dronizam as condutas, mas de inter-afetacédo entre sujeitos e espacos escolares. Aqui temos a
poténcia da educagdo como espago de abertura aos encontros e as experiéncias mais singula-
res do cotidiano. Para avancar nessa perspectiva da escola e das praticas do aprender pela
experiéncia, passo primeiramente a apresentacao da surdez como Matriz de experiéncia para
pensar-a educacdo, a pessoa surda e o aprender como avango para uma politica dos afetos e

das experiéncias.

1.3 O ethos surdo e a pluralidade de formas de vidas constituidas pelas experimentacoes
formativas

Perpassando sobre o campo da surdez, Pagni e Martins (2019) fazem a leitura da sur-
dez e da pessoa surda a partir dos estudos foucaultianos e descrevem o processo ontologico
de olhar a pessoa surda. Em consonancia com os estudos de Witchs e Lopes (2015), os auto-
res mencionam a surdez como campo de saber. Apresentam a experiéncia da ndo audicdo, ou
seja, a condicdo organica/bioldgica (ou o acidente corporal) como um signo que produz um
saber experiencial surdo a partir desse lugar social. Trazem a diferenca organica e a linguisti-
ca como elementos articuladores da ontologia para a singularidade do ethos surdo.

Do mesmo modo, autores como Carvalho e Martins (2016) abordam a questéo da sur-
dez enquanto derivadas de eixos das matrizes de experiéncia, como um campo de saber, de
poder de producdo de comportamentos e de processos de subjetivacbes em singularidades
surdas, produto da experimentacdo da materialidade de um corpo que ndo ouve e se relaciona

com o mundo a partir desse campo de possibilidades existenciais.

Levando a proposta de Foucault em consideragdo, € possivel sustentar que a surdez
é derivada de alguns condicionantes advindos de certos focos de experiéncia. Por
conseguinte, a surdez é experiéncia que reduplica uma matriz de saber, uma outra
de comportamento e ainda mais outra de subjetivacéo surda. Se é verdadeiro que foi
a partir da formacéo de um saber clinico e cientifico sobre a surdez que se aplicaram
técnicas de disciplinamento por meio de uma normativa, isto é, técnicas visando a
producdo de um comportamento surdo, também é verdadeiro que, partindo do com-
portamento surdo que se estabilizou sob vérios efeitos dos dispositivos de governa-
mento da surdez, haveriamos de chegar aos fundamentos dos saberes que consolida-
ram o mesmo jogo matricial da emersdo de um experiéncia surda em detrimento de
outra (CARVALHO; MARTINS, 2016, p. 11).
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Witchs e Lopes (2015) abordam em seu artigo a questdo da surdez enquanto Matriz
de experiéncia especificando como cada um dos trés eixos compde essa matriz. No texto os
autores trazem aspectos constitutivos de campos de saber da surdez, partindo desde a questao
da organicidade do ndo escutar, visto como algo patoldgico pela medicina e constituicdo des-
ses discursos para a legitimacéo dos saberes relacionados a surdez enquanto transtorno e até
mesmo a questdo da educacéo, abordando os processos de subjetivacdo do ser surdo no con-
texto educacional e a emergéncia da nocao clinico-médica da deficiéncia pela falta de audi-
cao, a necessidade de correcdo e reparo por meio de tecnologias de ajustes, ocasionando as-

sim um atravessamento da perspectiva clinica na area da educacéao de surdos.

Os argumentos medicos, nesse sentido, foram fundamentais para a legitimacéo das
decisdes que favoreceram o método oral puro na educacéo de surdos. Foram produ-
zidos, portanto, saberes que associaram diversos transtornos de salde a surdez.
Apesar disso, a percepcao de que os surdos sdo capazes de ingressar na esfera pro-
dutiva possibilitou a medicina empreender infinitos recursos para minimizar ou re-
verter os efeitos da surdez. No desenvolver do entendimento de que a surdez preci-
sava ser conhecida, administrada e controlada, emerge a nogéo de deficiéncia audi-
tiva [...] toda essa relacdo clinica estabelecida com a surdez coloca o surdo a pensar-
se como deficiente; como alguém que precisa recuperar-se e que exerce um modo
de ser distante da normalidade. (WITCHS; LOPES, 2016, p. 39 - 40).

Esse campo de saber da surdez pela perspectiva clinica atravessa os campos da edu-
cacdo e faz com que cada vez mais se produzam agdes excludentes perante a esses sujeitos
surdos. Visto que pela falta auditiva, pela organicidade e pela diferenca, temos diversos dis-
cursos que sao produzidos com o intuito de classificar o corpo surdo pela mensuracéo da per-
da auditiva e ainda, apresentar a experiéncia da surdez como produtora de sujeitos que devem
se regulamentar a determinadas normas e acfes de certo tipo de governamento (intrinsecas a
governamentalidade)®.

Com isso, essa manifestacdo visivel e material do poder, fica explicita a producdo de
um conjunto de a¢des que compde o campo da surdez e estdo presentes intrinsecamente nos
espacos escolares e nas salas de aulas, por meio de a¢Ges que visam estruturar ou fragmentar
determinados modos de ser. Temos as praticas escolares pautadas de discursividades que cir-
culam na sociedade, como por exemplo, o discurso de que todo individuo surdo sabe oralizar
ou é capaz de fazer leitura labial impacta e produz na sala de aula uma acéo especifica: a de

colocar o aluno na primeira carteira para ser mais facil a leitura de labios. Esse pensamento se

5> Manifestacdo do poder através das condutas de vida, acdo do poder sobre a producéo de formas de conducgéo
de condutas.
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manifesta através de acBes que tendem a regulamentar o ser surdo perante o ser ouvinte fa-
zendo que ele se adeque ao ambiente, por vezes sendo imposta a ele a acdo de verbalizar
oralmente, ou de fazer leitura labial. Sdo praticas acarretadas pela visao clinica de que a pes-
soa surda é um sujeito que precisa remediar a surdez, reverberando em préaticas normativas
para disciplinar os corpos surdos em uma adaptacdo ao mundo do som, ou de um perspecti-
vismo ouvinte.

Ainda sobre a questdo do atravessamento dos saberes da medicina sobre a surdez e a
diferenca surda e suas reverberacdes na educacdo enquanto normativas, podemos adentrar a
questdo da surdez como Matriz de experiéncia e a experiéncia surda em relagdo a escrita,
salientando que, “a normatividade dos comportamentos dos surdos é evocada quando se dis-
cute sobre o uso da lingua escrita ou sobre estratégias de ensino que privilegiem o visual.”
(WITCHS; LOPES, 2015, p. 40). Por meio de lutas contra essas narrativas postas sobre o ser
surdo, as comunidades surdas® tém reivindicado o reconhecimento de sua diferenca e coloca-
do a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como pauta principal de defesa e de aceitacdo social
para sua insercdo nos diferentes espacos. Ha busca pela promocao da acessibilidade linguisti-
ca, vista como respeito a suas questdes de diferenca, linguistico-culturais partindo das experi-
éncias surdas com a Lingua Portuguesa, considerando a realidade dos sujeitos e as interacdes
no desenvolvimento de aprendizagem da linguagem, concebendo o aprender na singularidade

e efeito do ato de criacdo do sujeito em seus percursos e por suas experiéncias.

Especificamente, identificou-se que uma forte énfase em subjetividades deficientes
pauta as formas de ser surdo na metade do século, enquanto que, ndo outra metade,
a énfase se desloca para a producdo de subjetividades plurais, marcadas por uma
forma culturalista de ser surdo. Mesmo que essas formas subjetivas sejam captura-
das por mecanismos de poder e ressignificadas no registro de novas normalizacGes,
fica a possibilidade de haver espago para a criacdo de outros modos de existéncia
(MORGENSTERN; WITCHS, 2015, p.1).

Em torno da possibilidade de outros modos de existéncia, sendo o do ser visto como
deficiente, ha a busca pela promogéo da acessibilidade linguistica, vista como respeito as suas
questdes de diferenca linguistico-culturais. Mais do que isso, a apropriacdo de uma lingua
que inscreve o sujeito em préaticas sociais de uso da linguagem deve ser constituida em situa-

¢Oes favoraveis para que seja uma experiéncia matricial. As diferencas experienciais de sur-

6 Unido de pessoas surdas e ouvintes concentradas em um mesmo local ou dispersos territorialmente, que com-
partilham de interesses comuns e coletivos, acenando para possibilidades outras de existéncia e modos de vida
em que diferentes trajet6rias se cruzam.
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dos e ouvintes reforcam a nogdo de singularidade e da necessaria construcdo conceitual e
filosofica desse ser surdo: perspectiva ontoldgica da surdez.

Para essa producdo discursiva e a possibilidade de constituicdo subjetiva dos surdos
nessa matriz, foi necessaria a constituicdo de verdades cientificas e juridicas que afirmassem
e possibilitassem esse novo regime de verdade. Para isso, temos como exemplo alguns docu-
mentos legais, a saber a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Bra-
sileira de Sinais - Libras e a reconhece como meio legal de comunicacdo e expressdo das co-
munidades surdas do Brasil e ressalta que a Libras ndo podera substituir a modalidade escrita
da Lingua Portuguesa. A posteriori, no ano de 2005 é implementado o decreto n°5.626/2005
que regulamenta a Lei acima citada. Temos ainda o art. 18 da Lei n® 10.098, de 19 de dezem-
bro de 2000 (documento este que estabelece as normas gerais e critérios basicos para a pro-
mocao de acessibilidade) e a Lei n°® 13.146 de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), cujo objetivo € assegurar e
promover de modo igualitario os direitos e as liberdades das pessoas com deficiéncia, visando
a cidadania e a incluséo social.

Além desses documentos legais que vieram para ancorar a possibilidade de constitui-
cao subjetiva dos surdos, somam-se estudos que marcam a surdez por uma perspectiva antro-
poldgica e pela diferenca, como: Perlin (1998a e 1998b), Skliar (1998), Lopes (2017), Witchs
e Lopes (2018). E recentemente, estudos da surdez como condi¢do ontoldgica, como: Pagni e
Martins (2019), Witchs e Lopes (2020) e Martins (2021), os quais sdo focados no estudo da
surdez como forma constituinte do ser surdo, visto que as diferencas experenciais de surdos e
ouvintes reforcam a nocdo de singularidade. Assim os estudos da surdez como condigédo onto-
I6gica marcam a surdez como uma subjetividade especifica e intrinseca ao sujeito, que pro-
picia a ele uma nova forma de vida e de processos de subjetivacao.

A valorizacdo desse aspecto ontoldgico da pessoa surda e sua relacdo perpassada pela
experiéncia com a lingua de sinais nos indicam alguns dos entraves de acesso a lingua oral: a
ndo naturalidade em que essa lingua é aprendida. Estes sdo fatores que ajudam a narrar a sur-
dez em outra logica e a pensar em préticas de ensino com base na diferenca surda por meio
do ethos surdo.

Aqui, entende-se por ethos a roupagem, ou seja, o traje por qual alguem se traduz, por
sua maneira como responde aos acontecimentos da vida. Ou seja, € uma marca de pertenci-

mento e de diferentes formas de vida, como apresenta Foucault (2005).
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No que se refere a nocéo de ethos surdo, Lopes e Thoma (2013), afirmam que refere-
se as diferentes formas de vidas surdas e suas distintas participa¢cdes dentro de um grupo ou
de uma comunidade surda. Aponta as formacGes de si pelas quais 0s sujeitos surdos percor-
rem e 0 modo como as experiéncias singulares e os saberes coletivos sobre a surdez véo for-

jando modos de vidas aos surdos.

Nas tensdes provocadas pela multiplicacdo das normas, acontecimento tipicamente
contemporaneo e de uma sociedade de controle ou de seguridade, os sujeitos séo
conduzidos a olharem para si de acordo com as experiéncias de vida que possuem.
Alguns sdo subjetivados mais fortemente pelos discursos que constituem o especial,
outros assumem mais fortemente os discursos que constituem um éthos surdo, e ou-
tros ainda assumem mais fortemente os discursos que constituem o implantado.
(LOPES; THOMA, 2013, p.8).

Para as autoras, o ethos surdo, encontra-se intrinsecamente na historia dessas pesso-

as, nas experiéncias visuais que as permeiam, na lingua de sinais e nos seus modos de vida.

[...] queremos marcar que a diferenca surda inscrita no corpo com surdez inscreve
0s sujeitos em préaticas construidas coletivamente a partir de condi¢des de vida que
se impdem aos sujeitos, exigindo deles, quando préximos de seus semelhantes, a
criacdo de formas especificas de se comunicar e de se relacionar a partir do olhar,
de uma cultura visual. (LOPES; THOMA, 2013, p. 11).

Lopes e Thoma (2013) discutem sobre esse ethos surdo na contemporaneidade, dando
énfase em como essas pessoas surdas sdo atravessadas por praticas do Estado e em como es-
sas préaticas estdo presentes na vida das pessoas surdas.

Algumas das praticas explanadas pelas autoras, concentram-se na esfera da educa-
cao, especificamente nos dispositivos normativos de inclusdo para esse grupo, como por
exemplo, o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei n°® 10.436,
de 24 de abril de 2002. Para as autoras, “um éthos que carrega consigo os significados da
modernidade e todas as suas normativas, discursos, tons, e também todas as possibilidades de
liberdade que permitem, entre outras experiéncias, a contraconduta” (LOPES; THOMA,
2013, p.12).

Por contraconduta, entende-se a maneira de enfrentar procedimentos e estratégias
que sdo utilizados para conduzir as formas de vida, ou seja, é a criacdo de novos caminhos
para o agir. A contraconduta ndo € um ato de resisténcia passivo, mas sim, uma alternativa,

um caminho por outra direcao se ndo aquele pré-determinado nas relacées.

A contraconduta pensada pelo viés dos sujeitos surdos exige que entendamos as lu-
tas surdas pelo direito de viver a condicdo de surdez como uma marca primordial
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(LOPES, 2011) sobre a qual uma cultura viso-gestual se constitui subjetivando os
individuos de determinadas formas e ndo de outras. Trata-se de uma forma de vida
surda onde o ser ndo se traduz pela deficiéncia (que acarreta sobre os corpos acoes
de correcdo), nem tampouco se traduz pela identidade (que inscreve 0s sujeitos sur-
dos em algumas lutas pelos direitos que possuem como surdos), mas trata-se de uma
forma de ser, de viver e de se relacionar com a propria experiéncia de cada um.
(LOPES; THOMA, 2013, p. 12 — marca das autoras).

Entende-se que esses dispositivos normativos vém para conduzir esses corpos surdos,
ou seja, causam um atravessamento nas subjetividades surdas e controlam esse grupo e entéo,
as contracondutas chegam como uma forma ativa dentro dessa comunidade e que se identifi-
cam como surdas.

Nesse sentido, interessa-nos analisar as praticas do aprender a Lingua Portuguesa pa-
ra surdos com base nos pressupostos da filosofia da diferenca, a luz do conceito de Matriz de
experiéncia nos estudos foucaultianos apresentados, como também, compreender a escrita
surda como insubordinacdo a gramatica padrdo, como a¢do de contraconduta a norma culta
da Lingua Portuguesa. Para esse movimento tomamos a acao da Libras enquanto uma lingua
matriz, como uma lingua que enlaga e afeta o sujeito surdo de um modo muito singular e Ihe
constitui uma inscricdo matricial que efetiva, pela linguagem, as suas experiéncias (conduzi-
das pelo outro e por si mesmo) a qual lhe da sentido podendo-o aparecer ao mundo; uma
lingua que lhe proporciona espagos de experimentacao e que por meio dela e por ela o sujeito
produz conhecimento. Antes de apresentar as analises sobre o aprender surdo, cabe conceitu-
ar melhor a partir dos estudos deleuzianos a construcao desse referencial para a pesquisa.

1.4 O Aprender em Deleuze: a logica escolar da vida surda por meio da experimentacdo
e do acontecimento

As bases do aprender serdo apresentadas nesta pesquisa em uma dimensdo filosofica
do pensamento de Gilles Deleuze. Antes de tudo, é de suma importancia ressaltar que o autor
fala em aprender e ndo em aprendizado, ja que ndo o considera um objeto estatico, mas uma
acdo que vem do movimento ativo de um corpo aberto ao imprevisto. O aprender enquanto
verbo em sua forma infinitiva coloca o processo em constante movimentacdo, ou seja, 0
aprender ndo pode ser visto como algo estatico e acabado em si mesmo, ja que pela prépria
natureza de se dar pela acdo, de ser verbo, estd sempre aberto em um campo de novidades

para 0 corpo e para 0 pensamento.
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Para o autor a proliferacdo de signos (como Iéxicos de uma lingua, como matéria pos-
ta em um dado local, como presenca de um sujeito) e o encontro com eles € o que mobiliza o
aprender: encontro com alunos, encontro com producdes linguisticas, encontro com produ-
cOes corporais, etc. todos estes espacos abertos que podem produzir sentidos ndo definidos
previamente. Deleuze (2010) afirma que nunca se sabe de antem&o como alguém vai apren-
der, ja que pela natureza da acdo o aprender é efeito do resultado singular de um encontro,
pois abre inimeros horizontes e possibilidades a se construir neste processo. E portanto, da
ordem da imanéncia, pois o aprender se da no encontro corpo-mundo, na andanca e no cami-
nho em que o sujeito se expde. Dessa maneira, aprender para o autor € um encontro com
signos, uma vez que ocorre inevitavelmente no encontro entre corpos e signos mundanos (pe-

la escrita, interacdo imagética, verbal etc.). De tal modo:

Aprender diz respeito essencialmente aos signos. Os signos sdo objeto de um
aprendizado temporal, ndo de um saber abstrato. Aprender é, de inicio, considerar
uma matéria, um objeto, um ser, como se emitissem signos a serem decifrados, in-
terpretados. N&o existe aprendiz que ndo seja “egiptologo” de alguma coisa. Al-
guém so se torna marceneiro tornando-se sensivel aos signos da madeira, e médico
tornando-se sensivel aos signos da doencga. A vocagdo é sempre uma predestinacdo
com relacdo a signos. Tudo que nos ensina alguma coisa emite signos, todo ato de
aprender € uma interpretacdo de signos ou de hier6glifos. (DELEUZE, 2006, p. 4 —
aspas do autor).

Nessa explanacdo acima, vemos a relacéo do sujeito com o0s signos, o aprender como
ato de encontro e buscas de interpretacdo do acontecimento. O acontecido seria a aprendiza-
gem vista como resultante de marcas interpretativas da acdo do aprender: é o produto referen-
te ao processo. Ainda sobre o Aprender, Deleuze (2010) e Guattari; Rolnik (2011), sobretudo
na nocao de singularidade e os efeitos do aprender, alegam que € a partir do encontro de cor-
POS € em como esses corpos se relacionam nos encontros com os signos, que se produzem as
experiéncias, fazendo com que esse sujeito descreva seu encontro com esse signo, transfor-
mando o aprender numa aprendizagem sempre efeito da singularidade pelo ato de criacdo do

sujeito em Seus percursos.

Trata-se, como afirma Deleuze, sempre de um encontro: encontramo-nos com sig-
nos que nos desconcertam, que nos arrebatam e nos colocam no trabalho da inter-
pretacdo; por essa raz8o mesma, tampouco se poderia controlar esse desenvolvi-
mento por um método. Ao contrrio, como se vera, a experiéncia violenta dos sig-
nos nao requer método, mas sim um aprendizado, que levara, enfim, ao reconheci-
mento, a partir da interpretacdo artistica final, do funcionamento de uma nova ima-
gem do pensamento (MACHADO, 2009, p.194; grifos do autor).
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Ao tratar sobre o aprender, Deleuze (2003) diz que nunca se sabe como uma pessoa
aprende, mas que a acdo do aprender esta inerente as relagdes e suas esséncias. E importante
apontar que se aprende com (alguém) e ndao como o outro. O aprender para ele € um processo
de acontecimentos singular que exige interacdo entre signos e entre corpos e que pode ser
resultado da caminhada com um educador. A caminhada pode ser feita de modo colaborativo,
mas a experimentacao do aprender é sempre fruto da singularidade de um corpo-poténcia.

Nunca se sabe como uma pessoa aprende; mas, de qualquer forma que aprenda, é
sempre por intermédio de signos, perdendo tempo, e ndo pela assimilagdo de conte-
Udos objetivos. Quem sabe como um estudante pode tornar-se repentinamente “bom
em latim”, que signos (amorosos ou até mesmo inconfessaveis) lhe serviriam de
aprendizado? Nunca aprendemos alguma coisa nos dicionarios que nossos professo-
res e nossos pais nos emprestam. O signo implica em si a heterogeneidade como re-
lacdo. Nunca se aprende fazendo como alguém, mas fazendo com alguém, que nao
tem relacéo de semelhanga com o que se aprende. (DELEUZE, 2003, p. 21).

Deleuze (2006), em sua obra Diferenca e Repeticdo traz a alegoria do ato de nadar pa-
ra explicar o aprender, dizendo que ninguém ensina para o0 outro a nadar se o sujeito nao tiver
0 encontro do corpo fisico com o corpo agua, pois, é quando o corpo fisico esta imerso no
corpo agua é que o sujeito é obrigado a lidar com o corpo &gua e entdo se colocar no apren-

der, ou seja, cria-se uma relacdo do sujeito com o objeto agua.

Quando o corpo conjuga seus pontos relevantes com os da onda, ele estabelece o
principio de uma repeticdo, que ndo € a do Mesmo, mas que compreende o Outro,
que compreende a diferenca e que, de uma onda e de um gesto a outro, transporta
esta diferencga pelo espaco repetitivo assim constituido. Apreender é constituir este
espaco do encontro com signos, espago em gue 0s pontos relevantes se retomam uns
nos outros e em que a repeticdo se forma ao mesmo tempo em que se disfarga.
(DELEUZE, 20086, p. 31).

No processo de ensino o professor € um emissor de signos pois é produtor de varios
discursos, no entanto, aquilo que afetar o aluno é o que possibilitara o aprender. Podem ter
inimeros discursos que perpassam por esse sujeito aluno, mas aquilo que fica é o que o in-
quieta e o afeta. 1sso se da na ordem das relacdes professor e aluno e esse aprender ird se ma-
nifestar sobre o corpo desse estudante.

A aprendizagem ¢ a resultante do aprender. Pode ser mensurada por uma avaliagédo
daquilo que ja esta apropriado no corpo do sujeito. E entdo por isso que nos propomos a olhar
0 aprender enguanto um processo que € gerado pelo encontro com o0 novo e que entdo, possi-
bilitara a aprendizagem enquanto uma marca daquilo que fica, do que se apropria; assim, a

aprendizagem como um resultado do aprender.
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O aprender que se faz no processo e pelo encontro em que se estabelece uma troca
fluida entre aquilo que ensina e aquilo a que o sujeito apreende. E essa fluidez que permite a
continuidade do aprender e faz da caminhada no ensino um processo resultante dos muitos
caminhos apresentados pelo docente ao aluno. A experiéncia do aprender também pressupde
imersdo, deslocamento, numa relacéo ativa do estudante com o trajeto, portanto, é uma ativi-
dade ativa daquele que se coloca neste espaco para a aprendizagem e € a partir disso que
olharemos o aprender surdo em seu encontro com a Lingua Portuguesa escrita.

Camillo (2020) realizou uma pesquisa sobre os modos de subjetivacdo de estudantes
surdos no ambiente escolarizado. A autora enfatiza sobre 0s possiveis encontros nos espacos
escolares e sobre as experiéncias que sdo produzidas desses encontros, nas singularidades dos
sujeitos que nesse espaco estdo inseridos. Por meio disso, a autora faz uma analise das expe-
riéncias, averiguando como os modos de resisténcia atuam sobre a Idgica escola-empresa. A
explanagéo dessa racionalidade empreendedora na escola é abordado por meio dos discursos
escolares que proferem as palavras “empreendedor” e “aprendizagem”, se referindo como
sindnimos para a ideia de sucesso profissional e pessoal, ou seja, a escola vista como institui-
cao produtora de sujeitos que serdo trabalhadores em potencial, uma escola preparadora para
o mercado de trabalho, sob uma I6gica neoliberalista e econémica.

A autora traz em sua pesquisa manifestacGes de resisténcias surdas frente a essa l6gica
empresa-escola que se manifesta por meio das praticas pedagdgicas cotidianas, expandindo
entdo para além dessas limitacdes na escola, mostrando outras possibilidades de ser dentro
desse espaco, potencializando outras maneiras do fazer pedagogico que aparecem mais for-
temente nas escolas rurais em que o tempo do aprender se relaciona com o alongamento das
fases vinculando-se ao tempo da colheita, ao espaco fisico que agrega valores da natureza.

Através da pesquisa, Camillo (2020), trata a escola como poténcia, tentando recuperar
a linguagem da educacéo fora da racionalidade empresa-escola, focando na questdo do ensino
e afeto como uma maneira de se tomar novos caminhos para as préticas e fazeres pedagdgi-
cos, e nao uma aprendizagem em que o ser humano é entendido como um individuo capitali-

zado.

[...] agrada-me potencializar a escola como lugar onde € possivel ser 0 que se é além
do individual, da numeracéao de sujeitos incluidos, de comparagdes ou generaliza-
¢Oes entre uma ou outra escola. Escolho o coletivo, as relagBes, a possibilidade do
comum e publico na escola, as experiéncias que sdo singulares porque sdo de sujei-
tos singulares e escolas Unicas. (CAMILLO, 2020, p. 120).
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A autora traz em seu texto um apanhado de documentos que falam sobre a nogéo de
aprendizagem e de aprendizagem ao longo da vida, que em sua totalidade estdo construidos
em torno de uma racionalidade empresarial, de aprendizagem para a futura posicdo de em-
pregabilidade do aluno, almejando uma posicdo de sucesso na sociedade. Em consequéncia
disso, 0s sujeitos que ndo se enquadrarem nesse parametro sao considerados como sujeitos de
desvios, que devem ter seus corpos ajustados e governados para que se enquadrem no padrdo
pré-estabelecido pelos documentos juridicos/legais, ou seja, ha uma manifestacdo clara de
saberes e poderes sobre 0s corpos desses sujeitos escolarizados, o que aqui podemos relacio-
nar a nog¢do de inconsciente maquinico, explanado por Deleuze e Guatarri (2004), no livro
“Anti-édipo”, mostrando uma imersdo no agenciamento/controle de liberdades, pela imanén-
cia do consciente.

Partindo destes desdobramentos é que a autora traz em evidéncia a necessidade de
pensar a escola enquanto espacos de experimentacédo, espacos de aprender para além dos fa-
zeres pedagogicos engendrados nas ldgicas capitalisticas e neoliberais, mas sim, tomando um
novo rumo: do aprender relacionado as praticas pedagdgicas empaticas, de um aprender fle-
xibilizado e de respeito com o outro, que considere as subjetividades dos estudantes que da
escola fazem parte como uma possibilidade de descontinuar uma educagao que Sse resume a
repeticdes constantes de contelido; assim como antepusemos neste texto, a no¢do do aprender
enquanto possibilidade de novos encontros, a novidade do pensamento, a inaugurar pensa-
mentos, criacdes e fluxos intensivos do desejo.

Assim, interessa-nos apreender nesta pesquisa, pela narrativa de pessoas surdas as
marcas de seu aprender, especificamente, as marcas das experiéncias surdas, de encontro com
0s signos da Lingua Portuguesa escrita e da mescla (ou ndo) destes signos com a Libras. Mais
que falar da aprendizagem do portugués por alunos surdos ou do avaliar aquilo que estes cor-
pos sabem da Lingua Portuguesa, o intuito aqui é o de problematizar as relacdes entre corpos
(linguas e sujeitos) e a producdo ativa que tais mesclas produzem nas vidas surdas. Observar
os campos férteis enunciados pelos sujeitos que frutificaram 0s encontros que tiveram com
essas linguas ao longo de suas vidas e como foram falando e sendo falados por elas, produ-
zindo-se na especificidade deste (entre)lugar e (entre)mundo das linguas e das praticas sociais
para sujeitos ouvintes e apropriado/ajustado para os sujeitos surdos. Nota-se que o entre-
lugar, ou seja, a fronteira, é lugar fertil de constituicdo das vidas surdas. Falamos de afetos e

desafetos com a Lingua Portuguesa, com as normas imputadas sobre o uso destas linguas na
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escola e na sociedade, mas também as ressignificagdes e as conexdes que foram produzindo
sentido neste entre-lugar para se fazer presente, para viver em uma sociedade em que ha
marcas e indica¢fes do ‘bom falar’ e do ‘bom escrever’ em portugués. Estes sujeitos sentem
essa pressdo disciplinadora mas se constituem também por meio das contracondutas e para
além do local da disciplina. Nesse lugar duro de experiéncia com saberes engessadores que
podam suas criacdes e produces ndmades na Lingua Portuguesa experimentada por surdos,
vemos movimentos pulsantes que reafirmam suas vidas na diferenca. Sobre isso apresento
um recorte de postagem em redes sociais em que sujeitos surdos reivindicam a vida no entre-

lugar das linguas e o respeito ao modo de constitui¢do singular a partir da experiéncia surda.

Quadro 1 — Sequéncia de postagens de uma pessoa surda no Facebook

s
25 de fevereiro - Q3

"Geralmente vcs falam eu nao escrevo bem em portugues e mesmo,
Sabe porque eu tenho problema de audicao! Tenho dificuldade pra
escrever em portugues porque a cultura dos surdos sao diferentes
aos ouivntes. alguns ouvintes escrever errado tambem, por
exemplo verbo, palavras confundiram, e sei la, Entao vou te dizer
uma palavra: ninguem e perfeito! nao sei muito portugues mas se
voce quiser que eu te ensino em libras sera eu posso te ensinar
com voce tambem. com todo o respeito!!!”

(RESPEITEM ISSO , POR FAVOR , n sabem o quanto isso atinge eles.)

Q 25 de margo - Q

Vocés precisam entender algumas coisas. Primeiro ndo sou surdo-
mudo, eu falo normalmente, mudo € quem nao fala, nao emite som.
QOutra coisa, também ndo sou burro e para entendimento de vocés
minha primeira lingua € LIBRAS, portugués ainda ndo domino.
Gostaria de saber qual € o problema? Minha voz € engracada, mas
VOCés ja tentaram se colocar em meu lugar? Se vocés fossem surdos,
como seriam suas vozes? Acredito que um dia 0 mundo estara livre do
preconceito, assim que as pessoas aceitarem o diferente e comecarem
a olhar para o outro como irmao. Peco a gentileza de me respeitarem
e por favor ndo precisa gritar comigo eu percebo tudo perfeitamente
bem, pois minha percepcao visual € mais apurada pela auséncia de
audicado. Espero que entende!!!

Obrigadas a todos! & 4
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O 10deabnl - 3

Para amigos, ac postar nao estou chateado, ndo!!! A pessoa sabe que
eu sou surdo e ainda fala que eu tenho poucos vocabularios para
leitura labial??? Esqueceu eu realmente ndo nasci para ser ouvinte,
nasci e para ser SURDO me comunicar em Libras € mais uma vez,
libras é lingua. Provavelmente daqui pra frente as pessoas conhecerdo
lingua de sinais, aqui nao estou cobrando de voceé saiba a LIBRAS, sé
quero que voce respeite cada um. Eu sou surdo e nao deficiente. Eu
tenho dificuldade em expressar pela FALA, eu uso LIBRAS para: fofoca,
besteira, conversa, palavroes, piadas, negocios serios, etc, mas voce
ndo entende libras, se um dia vocé aprender vai entender que sdo
nao s3o poucos vocabularios.

Eu acho que falta de respeito falar que surdos que tém poucos
vocabularios so porque ndo sabem falar... nada para ver isso, Meu
idioma é LIBRAS Eu tenho milhdes de informagdes ... como ouvintes
sabem falar e ha muita informag¢do para comunicagdo e expressao na
Nossa lingua também. #pronto

Fonte: Autoria propria a partir de materiais publicos em redes sociais.

Interessam-nos nesse estudo as marcas da aprendizagem pela acdo do aprender, nas
variadas situacdes em que fazem uso dessa lingua e das formas possiveis de ser sujeito surdo

nos tempos atuais nas mais diversas mobilizacdes possiveis.

Portanto, queremos dizer que esta na histéria de sobrevivéncia, nas experiéncias vi-
suais, nas condicOes de criacdo da lingua de sinais, nas praticas culturais, nas mobi-
lizagBes e nas muitas maneiras de levar a vida como obra de arte sendo construida
cotidianamente e nas muitas praticas que engendram aquilo que denominamos ser
um éthos surdo ou uma atitude moderna surda. (LOPES;THOMA, 2013, P. 12).
Encerro esse capitulo com a seguinte reflexdo proposta por Marcos Bagno (1999),
em sua obra Preconceito Linguistico: o que é, como se faz, de que o preconceito linguistico é
decorréncia de um preconceito social ja que, segundo o0 autor, 0 que esta em pauta nao é lin-

gua pela qual o sujeito se comunica, mas a propria pessoa. O autor afirma que:

Toda variedade lingiistica atende as necessidades da comunidade de seres humanos
gue a empregam. Quando deixar de atender, ela inevitavelmente sofrera transforma-
¢Oes para se adequar as novas necessidades. Toda variedade lingtistica ¢ também o
resultado de um processo histérico prdprio, com suas vicissitudes e peripécias parti-
culares. (BAGNO, 1999, p. 47).

Cabe-nos refletir que, ao rejeitar determinada lingua e sua forma de manifestacéo, en-
tdo, rejeita-se uma pessoa, um grupo ou uma comunidade a qual essa pessoa pertence. Essa

reflexdo vem alinhada a imagem da reivindicacdo de varios surdos em textos que tem circu-
48




lado nas redes sociais, como estas acima citadas encontradas na plataforma do Facebook e
que vem ao encontro desse interesse de pesquisa que mobilizou os conceitos apresentados

neste capitulo e que segue na agdo ativa do desenvolvimento das analises dessa dissertacao.
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CAPITULO 2 - APRENDIZAGEM DO PORTUGUES ESCRITO PARA/POR SUR-
DOS EM TRAJETORIAS DE PESQUISAS

“O novo ndo esta no que é dito, mas no acontecimento de sua volza. ”
(Foucault, 1996, p.26)

Neste capitulo apresento uma breve trajetoria das pesquisas sobre a aprendizagem da
Lingua Portuguesa na modalidade escrita para pessoas surdas, trago ao leitor um panorama
do que se vém sendo construido em pesquisas e do que tém sido aplicado nas préaticas no am-
bito do ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita, me servindo dele para olhar a
necessidade de novos modos de se pensar sobre essa tematica avancando na direcdo do
aprender a partir da ontologia surda, ou seja, da perspectiva que a surdez produz modos de

vidas singulares.

2.1 Estado da arte de pesquisas sobre o ensino e a aprendizagem da Lingua Portuguesa
por alunos surdos

Trago agora o levantamento bibliografico das pesquisas realizadas para a producdo da
pesquisa e para o texto desta dissertacdo. Esse movimento é necessario para verificar a neces-
sidade de investigacdo continua acerca das inquietacdes que me sdo caras, sobre o aprender
surdo e a necessaria relacdo (linguas/mundo no sujeito surdo) entre as materialidades linguis-
ticas e 0s saberes que estdo imersos nas situacGes mais cotidianas em que estes sujeitos sdo
submetidos. Para além do meu desejo de entender como se da o aprender surdo em uma soci-
edade em que as barreiras sdo impostas de antemdo e que a lingua de conforto lhe é apresen-
tada fora de casa e nem sempre usada na escola cabe-se questionar: que estratégias de sobre-
vivéncias estes sujeitos travam? Ha a necessidade do uso do estado da arte também como
forma de compreender o campo dos estudos surdos e a forma como cientificamente se tem
compreendido a rela¢do das pessoas surdas com a Lingua Portuguesa. Bem como a importan-
cia (ou ndo) que tem sido tratada nas pesquisas a singularidade da vida surda e sua constitui-
cao subjetiva (material) pela experiéncia da ndo audicdo e da materialidade constitutiva de si
pela lingua de sinais impondo diferencas no modo de pensar, agir, aprender e ser surdo. En-
tende-se que este processo (0 levantamento do estado da arte em trabalhos do campo) é fun-

damental para 0 avanco nesta area. Para tal, foram tomadas por base as seguintes inquieta-
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¢Oes, produtivas para o levantamento e a busca bibliométrica realizada: 1) Quais as principais
teméticas foram pesquisadas em torno da aprendizagem da Lingua Portuguesa para surdos?;
2) Ha pesquisas na area com base em estudos da filosofia, especificamente nas filosofias da
diferenca e que de fato acoplam o aprender surdo?; 3) Existem pesquisas semelhantes?

O estudo levantou dados produzidos sobre o ensino de portugués para surdos no peri-
odo de 2010 a 2020, apontando os dilemas da &rea e 0s avancos até 0 momento. A seguir 0s
trabalhos serdo apresentados por meio de agrupamentos de acordo com as principais temati-
cas tratadas nas pesquisas.

O recorte temporal deve-se ao grande desenvolvimento de normativas para a educa-
cdo de surdos e um periodo de adequacdo da educacdo bilingue, apds a implementacdo do
decreto N° 5.626 do ano de 2005. A escolha, portanto, ocorreu devido ao movimento maior,
no sentido de producdes juridico-legais nesses dez anos, de acdes em prol da incluséo de sur-
dos e o surgimento de estudos sobre o desenvolvimento de praticas bilingues educacionais
(utilizando o par linguistico Libras/Lingua Portuguesa). Esse recorte permitiu selecionar um
momento proficuo de aplicacdo de trabalhos na perspectiva inclusiva com praticas de ensino

contrastiva entre o portugués e a lingua de sinais.

Quadro 2 — Eixos de categorizacao dos trabalhos encontrados

EIXO1 Consideram elementos metodoldgicos gramaticais da Lingua Portu-
guesa e tratam em sua maioria a Lingua Portuguesa escrita do surdo
como uma interlingua, em geral, por ndo corresponder a norma padrédo

da Lingua Portuguesa.

EIXO 2 Apontam que a metodologia usada deve ser de L2 e que ha necessida-

de de uso do contraste entre Libras e Lingua Portuguesa.

EIXO 3 Parte de uma perspectiva funcional da Lingua Portuguesa escrita por
surdos, como uma segunda lingua. Em geral os trabalhos apresentam a

relacéo entre as duas linguas e ndo foca em questdes metodologicas.

EIXO 4 Parte de perspectivas que colaborem para a formacgao docente no le-
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tramento de pessoas surdas.

Fonte: Autoria propria.

Os trabalhos do primeiro eixo tratam especificamente de questdes mais gramaticais
sobre a escrita da LP por pessoas surdas, apontando que para a pessoa surda a LP é uma inter-
lingua, ou seja, um precursor da segunda lingua (L2), ja que nas produgdes escritas estdo pre-
sentes caracteristicas da primeira lingua da pessoa surda e da lingua alvo; contendo marca-
cOes estruturais da Libras - caracteristica comum de aprendizes de uma nova lingua. Os pro-
blemas levantados nesses estudos se concentram em ndo considerar o modo de escrever da
pessoa surda como uma lingua de fato (ndo a considera como LP), mas entende o modo de
escrever surdo como um espaco de transicdo, um hiato produzido por uma pseudo-escrita, até
atingir a LP na sua variacdo normativa culta.

No segundo eixo, os trabalhos apontam que as metodologias para ensino e aprendiza-
gem da LP escrita devem ser de L2, entretanto, em sua maioria, partem de metodologias de
segunda lingua nos estudos em linguas de modalidade oral/auditiva, desconsiderando a expe-
riéncia organica ou o ethos surdo e a falta de audicdo das pessoas surdas (PAGNI; MAR-
TINS, 2019). Sdo poucos o0s estudos que apresentam propostas de metodologias de L2 ndo
advindo de estudos e envasamentos metodoldgicos das linguas orais.

No terceiro eixo, os trabalhos apresentam que a LP escrita para a pessoa surda deve
ser ensinada dentro de contextos vivenciados e experenciados pelos aprendizes, partindo de
um ensino produtivo que relacione as motivacdes dos aprendizes com o que se é aprendido.
Os trabalhos apresentam que devem ser utilizadas estratégias contrativas (Libras/LP) em mé-
todos de L2, mas poucos abordam as tensdes das questdes desta L2 especificamente para a
pessoa surda, a maioria aborda concepgdes mais gerais de segunda lingua.

Ja no quarto eixo, os trabalhos apresentam a formacdo docente relacionada ao apren-
dizado do aluno surdo, partindo da ideia de que a evolugéo dentro da escrita da LP depende
de como o professor ministra suas aulas e de como os contetdos séo abordados com aquele
alunado, todavia, ndo se apresentam modos de como o docente deve ensinar esse aluno. O
foco dos estudos estd na defesa da proposta docente de ensino e como as estratégias podem
ou ndo produzir um ensino mais significativo da LP para a pessoa surda.

Do total dos trabalhos encontrados e agrupados, observou-se que havia trabalhos que se

encontravam em um Unico eixo tematico e alguns trabalhos encontravam-se em mais de um.
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Os quais apresentaram os seguintes resultados de acordo com a correspondéncia aos €ixos:

Figura 1 — Gréfico representando os trabalhos encontrados

Mescla de einos (12 _ Eixo 1 (10 trabalhos)
trabalhos) 1 20%
25%

Eino & (2
trabalhos)/
4%

Eixo 3 (4
trabalhos) 9
8% -

Eixo 2 (21 trabalhos)|
43%

Fonte: Autoria prépria

Com base nisso, entende-se que a maior parte dos trabalhos ficam em torno dos eixos
1 e 2, mas é significativa as mesclas entre eles. Embora as pesquisas tragam como resultados
a consideracdo do uso de um método diferenciado aos alunos surdos aprendizes de LP, a
questdo metodologico gramatical e a perspectiva de segunda lingua é o elemento fundante
dos estudos, como é possivel observar, por exemplo, nas dissertacbes de Ferreira (2016), Oli-
veira (2018), Paiva (2014) e Viana (2017), e nas teses de Almeida (2016), Mesquita (2019) e
Souza (2018).

O trabalho de Almeida (2016) é composto pela perspectiva do portugués como uma
segunda lingua e imerso as praticas bilingues. Traz uma discussdo importante para a area,
especificamente sobre o processo de aquisi¢do da Lingua Portuguesa por surdos a partir de
contextos favoraveis e internalizados que contemplem a especificidade dos sujeitos surdos
para a construcdo de sentidos dentro dessa lingua. A exposicao ao conteudo se d& a partir de
praticas discursivas reais e do interesse dos sujeitos surdos. Os participantes surdos estao ex-
postos a um ambiente favoravel, em Libras e entre pares surdos, o que evidencia uma signifi-
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cativa interagcdo, promovendo estratégias interessantes sobre o aprendizado dos surdos em

ampla imbricagdo com a lingua de sinais.

Os resultados de nossa pesquisa evidenciaram que o desenvolvimento da escrita dos
participantes surdos foi facultado pela lingua de sinais como consequéncia de prati-
cas discursivas que se consubstanciaram em possibilidades de a¢fes quanto ao uso
de linguagem. Enquanto fator constitutivo no processo de producéo textual escrita,
a Libras abriu os caminhos para que o0s participantes surdos se defrontassem com a
escrita e a encontrassem como meio de expressdo. O caminho aqui trilhado mostrou
gue os surdos podem sim aprender portugués e se tornarem escritores proficientes,
capazes de mobilizar conhecimentos, construir sentidos e articular elementos lin-
guisticos na composicdo de um texto escrito. (ALMEIDA, 2016, p. 227).

A pesquisa de Ferreira (2016) tem sua centralidade nas questdes inerentes a gramati-
calizacdo da Lingua Portuguesa escrita por surdos como uma interlingua para o processo de
aquisicdo da segunda lingua, considerando somente aspectos relacionados a textualidade e
estruturas gramaticais. Ja que, segundo Ferreira (2016, p. 97), o interesse da investigacdo se
deu nos processos de “[...] aquisigdo da gramatica”, especificamente no processo estrutural da
lingua e a construcdo argumentativa do participante. Buscou-se “[...] analisar a realiza¢ao
sintatica da estrutura argumental, buscando identificar como os argumentos sdo colocados na
posicao do sujeito e objeto do predicado” (2016, p. 97).

Mesquita (2019) aborda em sua pesquisa 0 processo de aquisicdo da Lingua Portugue-
sa escrita por surdos, percorrendo a nocdo do portugués como uma interlingua para o proces-
so de aquisi¢cdo da Lingua Portuguesa como segunda lingua. A base utilizada para a pesquisa
foi a Gramaética Universal chomskyana e trouxe analises gramaticais e estruturais de produ-

cOes textuais de pessoas surdas.

Os resultados obtidos no &mbito desta tese permitem concluir em relacdo aos se-
guintes pontos: (i) as estruturas preposicionadas constituem dificuldade na aquisi-
¢do de portugués por surdos, o que se evidencia pela diversidade de estruturas em
que ocorrem; (ii) as estruturas com verbos de concordancia em libras manifestam
propriedades que podem ser alinhadas com as estruturas preposicionadas do portu-
gués, mediante algumas propriedades, particularmente em relacdo a sintaxe do dati-
vo; (iii) a Gramatica Universal prové categorias formais para a estruturagdo da
complementacdo verbal, que podem ser analisadas em fung¢éo dos tipos de verbos;-e
em termos da oposi¢do entre processos default e processos marcados, com implica-
¢Oes para o processo de aquisicdo de lingua. (MESQUITA, 2019, p. 229).

Paiva (2014) realizou um trabalho a partir da perspectiva de professores regentes e
alunos surdos egressos da escola regular sobre as aulas de Lingua Portuguesa. Em sua pes-
quisa a autora evidencia a diferenca surda nesse processo e discorre sobre relevancia de ser

trabalhada a Lingua Portuguesa como uma segunda lingua.
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Parece-nos evidente que a auséncia de orientacdo adequada, a falta de contato com a
LS em tempo oportuno e a exposi¢do do aluno a LP que ocorre de forma precéria,
sem as devidas adaptac¢des, sdo alguns dos fatores que tém gerado transtornos nesse
processo. Somos levados a crer que os resultados poderiam ser bem melhores, se
esses surdos tivessem tido acesso a um ensino de L2 consistente e coerente, ou seja,
um ensino de LP que levasse em conta as particularidades dos aprendizes, um ensi-
no pensado a partir de metodologias para o ensino de L2. (PAIVA, 2014, p. 88).

Oliveira (2018) desenvolveu sua pesquisa centrada Gramatica Universal chomskyana,
como foco nas questdes gramaticais da aquisi¢cdo do portugués para pessoas surdas numa
noc¢do de estagio de interlingua para se chegar a ideia de segunda lingua, tendo seu escopo

central na morfossintaxe na estrutura das produgoes de surdos em relagédo ao verbo ir.

[...]Jo emprego da preposi¢do, sem ou com contragdo com o artigo, mostrou-se como
um estagio de interlingua, validando a hipdtese do acesso parcial a GU, intermedia-
do pela L1 que, nesse caso, apresenta pouca produtividade de preposigdes funcio-
nais, o que interfere na expressdo dessa categoria nos dados da L2 [...] (OLIVEIRA,
2018, p. 88).

Na pesquisa de Souza (2018) ela apresenta um uma proposta de roteiro gramatical
para criangas surdas bilingue na aquisicdo de L2. A pesquisa tem base em metodologia de L2
e na construcdo de um roteiro de ensino que contempla forma verbal, irregularidade verbal,
formas nominais, infinitivo, gerundio, participio passado, imperativo, indicativo, presente do
indicativo, futuro composto, futuro do pretérito, entre outros. Apesar da pesquisa partir de
uma perspectiva bilingue, seu foco é no encontro e desenvolvimento de uma metodologia de

ensino de portugués para criancas surdas de maneira formal e roteirizada, padronizada.

A proposta é indicada para nortear o trabalho de professores elaboradores de MDs
que pretendem desenvolver materiais para alunos surdos em fase inicial do processo
de ensino-aprendizagem da PL2. De forma ideal, ela foi pensada para o trabalho
com criangas surdas que estejam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, levando-
se em consideracdo ter sido criada a partir de livros infantis, que sdo uma fonte pro-
ficua de textos auténticos. (SOUZA, 2018, p.159).

Viana (2017) centraliza sua pesquisa na nocao do portugués como uma interlingua e
na utilizacdo das redes sociais para o desenvolvimento e apropriacdo dessa lingua escrita. A
autora apresenta o portugués escrito por surdos como uma lingua de transicéo para se chegar
no que denomina como segunda lingua, ja que: “[...] no processo de escrita da L2, o surdo
apresenta um sistema linguistico que ndo mais representa a L1, e ainda ndo representa a lin-
gua-alvo, mas uma relagéo de interlingua. Ele cria uma espécie de sistema linguistico proprio
durante o processo de aprendizagem da L2.” (VIANA, 2017. p. 75).
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Assim, perpassando os trabalhos como os citados encontrados no levantamento, é no-
toria a caréncia cientifica de pesquisas que tratem sobre o aprender surdo e 0 modo de apren-
der surdo da Lingua Portuguesa como uma lingua adicional (como uma lingua que faz parte
da experiéncia de vida do sujeito, 0 complementa, ndo sendo posterior a outra coisa, mas
complementar, adicional de sua subjetividade). Ndo como uma segunda lingua ou interlingua,
mas como uma lingua que adiciona conhecimentos ao sujeito e que parte do processo de uma
mescla com sua lingua matriz, sendo resultante em suas matrizes de experiéncia; matrizes
essas que sdo estabelecidas pelo modo de ser do aprendiz, pensando o aprender como uma
pratica vivida por essas pessoas e com uma gama de praticas que sdo possibilitadas por expe-
riéncias constituidas em sua atmosfera e no intimo de suas subjetividades. Ou seja, buscando
sentido entre a sua utilizacdo e a realidade em que se encontra. A hipdtese dessa pesquisa € de
que o conceito de lingua adicional pode ser um espaco de enunciacéo diferenciado e que pos-
sa promover um deslocamento importante para as formas de compreensao da LP na vida sur-
da.

A Lingua Portuguesa escrita por surdos considerada como uma lingua adicional é sin-
gular e produz outra interatividade na escrita, partindo de uma convivéncia pacifica com sua
lingua matriz, j& que lingua matriz e lingua adicional partem de objetivos distintos, mas coe-
xistem, ora de maneira harmonica, ora em tensdes. Isso ocorre pelo hibridismo necessério
delas e das praticas de escrita que o sujeito surdo inevitavelmente é submetido. Elas se com-
plementam e funcionam em contextos distintos de funcionamento da vida do sujeito surdo.

Construir a ideia da especificidade da LP escrita por pessoas surdas como uma lingua
adicional faz com sejam asseguradas possibilidades outras de refletir sobre a lingua como
algo que vem para agregar conhecimentos aquilo que ja pertence ao sujeito, adicionando-a ao
meio, as relacOes cotidianas e as identidades que transpassam o ser durante diversos periodos
de sua existéncia.

Assim, considerando que a maioria das pesquisas aponta sobre métodos de ensino
com base em propostas de ensino de lingua estrangeira, ou L2, constréi-se a ideia de que o
insucesso na aprendizagem do surdo esteja neste lugar: que a producdo de ensino se dé na
I6gica das linguas orais, mesmo que com base em metodologias de L2. A falta de relagéo
corporea pela escuta dessa lingua de modalidade oral, certamente coloca o sujeito surdo em

outro modo de relacdo material com essa lingua.
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Com base nas contribuicGes teoricas apresentadas e com os resultados dos trabalhos
agrupados por eixos, € possivel considerar que se faz necessario pensar para além dos aspec-
tos metodoldgicos e gramaticais que correspondem ao ensino e aprendizagem da LP escrita
por surdos, ja que a maioria dos trabalhos encontrados segue essa linha tematica.

Partindo disso, pressupfe-se a caréncia do olhar para a LP escrita por surdos pelas
concepgdes teorico-filosoficas com base numa perspectiva de vida, portanto, ontoldgica. So-
bretudo, também € necessaria uma nova visdo sobre os aprendizes, sobre como os (seus) en-
contros produzem experiéncias surdas com a LP, de modo que seja considerada a realidade
dos sujeitos e as interac6es no desenvolvimento de aprendizagem, concebendo o aprender na

singularidade e efeito do ato de criagdo do sujeito em Seus percursos.

2.2 Tensdes académicas postas sobre o ensino da Lingua Portuguesa para surdos e a
perspectivas de ensino de segunda lingua: pautas metodoldgicas

Para compreender o cenério de producdo das pesquisas acima descritas e 0s per-
cursos que embasam as teorias o campo de investigacdo sobre o ensino e a aprendizagem
da LP, passo a construgdo tedrica que circunscrevem este espaco de enunciacao. Um dos
grandes desafios enfrentados pelos educadores que se dedicam ao ensino da Lingua Portu-
guesa para surdos € trabalhar, em um mesmo contexto de sala de aula, com alunos com
experiéncias de vida e conhecimentos disciplinares totalmente diversos.

Embora o foco central desta pesquisa seja o de abordar a aprendizagem ou a
apropriacdo da Lingua Portuguesa (LP) na modalidade escrita por alunos surdos, a pesqui-
sa faz um movimento diferente do habitual. Busca-se olhar a LP inserida nas producfes
cotidianas das pessoas surdas, sendo ela parte de sua subjetividade, portanto, entendida
como lingua adicional. Esse novo conhecimento linguistico de uma LP que é acessada pe-
lo surdo apenas pela visao, se produz na hibridizagdo que ele faz com a lingua de sinais, ou
lingua matriz.

Assim, como premissa para o estudo afirmamos que o ensino da LP ganha novos
contornos se houver o cuidado sobre uma “escuta sinalizada” de que 0s corpos surdos aler-
tam sobre suas diferencas e a producdo surda, na experimentacdo dele com a escrita de
uma lingua que é oral-auditiva, mas que € processada visualmente pelos surdos. Sobre o
ensino da LP, entdo, é um desafio para o docente lidar com todas essas questdes que emer-

gem ao trabalhar com falantes de outra lingua e ainda desenvolver estratégias metodoldgi-
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cas para o ensino de Lingua Portuguesa que tem sido feito com metodologias de segunda
lingua (L2).

Todavia, esse modelo ndo é posto na formacao inicial do profissional de Letras,
por exemplo, nem no curso de pedagogia, no que concerne a alfabetizacdo. Ha o pressu-
posto de que o aluno que vai aprender a escrita da Lingua Portuguesa a tenha como lingua
materna, ou seja, que foi exposto nesta lingua por meio das interacfes familiares desde o
seu nascimento (FERNANDES, 1999, 2006; PEREIRA, 2009).

Com essa crenca de que ha interaces familiares favoraveis aos alunos surdos, o
ensino e a aprendizagem da LP ao surdo na escola tem se dado, em muitas experiéncias,
com a mesma base conceitual e metodoldgica para criancas que ouvem. Esse fato marca a
falta de profundidade conceitual no ambito das préaticas educativas para surdos. H& um dis-
tanciamento sobre a posicdo efetiva de que a surdez produz uma relacdo subjetiva de dife-
renca e que o surdondo deve ser narrado pela logica da “deficiéncia” da linguagem, ou pe-
lo discurso clinico. A pauta patolégica da surdez, numa l6gica normativa, com base na or-
topedia e correcdo do corpo surdo, se faz com praticas de reabilitacdo da linguagem perdida
e pela busca da oralidade da LP por meio de técnicas educacionais que fazem da educacao

um espaco de clinica da linguagem (SOARES, 1999).

uma das premissas com que inicialmente trabalhei dizia respeito a predominancia
dos procedimentos clinicos na educacéo de surdos, e que, possivelmente teria feito
com que a questdo da escolaridade fosse colocada em segundo plano. Isto €, ao con-
te(ido escolar ndo era dada a mesma importancia que se dava aos exercicios especi-
ficos, considerados pré-requisitos para adquirir a linguagem oral (SOARES, 1999,
p. 24).

Por meio de lutas contra essas narrativas postas sobre o ser surdo, as comunidades
surdas tém reivindicado o reconhecimento de sua diferenca e colocado a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) como pauta principal de defesa e de aceitacdo social para sua inser¢cdo nos
diferentes espacos. Ha busca pela promocéo da acessibilidade linguistica, vistacomo respeito
as suas questdes de diferenca linguistico-culturais. A seguir descrevemos as duas formas atuais
de narrar a surdez (ainda que com limitacGes e padronizagfes normativas). Apontamos de
antemdo a vinculacgdo desse projeto a perspectiva social e antropoldgica da surdez, com pauta

na pluralidade e na diferenca surda:

Especificamente, identificou-se que uma forte énfase em subjetividades deficientes
pauta as formas de ser surdo na metade do século, enquanto que, ndo outra metade, a
énfase se desloca para a producdo de subjetividades plurais, marcadas por uma for-
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ma culturalista de ser surdo. Mesmo que essas formas subjetivas sejam capturadas
por mecanismos de poder e ressignificadas no registro de novas normalizagdes, fica
a possibilidade de haver espaco para a criacdo de outros modos de existéncia.
(MORGENSTERN; WITCHS, 2015, p.1).

Os estudos antropoldgicos da surdez afirmam que para a pessoa surda a LP deve
ser entendida como uma segunda lingua porque ndo € uma lingua que se adquire de modo
natural, nas relacdes familiares. Essa posicdo marca a distin¢cdo do processo de apropriacéo
entre surdos e ouvintes. Uma crianca ouvinte adquire a LP falada nas interac6es familiares e
sociais e, portanto, é adotada como lingua materna (por ocorrer no seio familiar) e mais,
como primeira lingua’. Essas diferencas devem ser consideradas, tendo relevancia fundamen-
tal para se pensar nas praticas educativas. Mais que isso, a apropriacdo de uma lingua que
inscreve o sujeito em praticas sociais de uso da linguagem deve ser constituida em situacdes
favoréveis para que seja uma experiéncia matricial. As diferengas experenciais de surdos e
ouvintes reforcam a nocao de singularidade e da necesséria construcdo conceitual e filosofi-
ca desse ser surdo numa perspectiva ontologica da surdez. A valorizacdo desse aspecto on-
tologico® da pessoa surda e sua relagdo perpassada pela experiéncia com a lingua de sinais,
como mencionado no capitulo anterior, nos indicam alguns dos entraves de acesso a lingua
oral: a ndo naturalidade em que essa lingua é aprendida. Estes séo os fatores que ajudam a
narrar a surdez em outra logica e a pensar em praticas de ensino com base na diferenca sur-
da.

Diante dessa diferenca ou falta organica (a da ndo audicao) e pelo modo como as
formac0es gerais (Pedagogia e Letras) tem produzido o ensino da Lingua Portuguesa a partir
da pauta da oralidade desta lingua, houve a constru¢do de um movimento de producéo discursiva,
contrario a essa perspectiva, afirmando a surdez fora da logica da deficiéncia. Esses estudos ampliam o
conceito do campo educacional entendendo a surdez como uma diferenca linguistica e social.
Apontam a necessidade metodolégica no ensino da escrita desta lingua diferentemente do

modo propostos a sujeitos que ouvem e produzem relacdes entre a escrita e a pauta sonora,

"Ha a defesa de aprendizagem de duas linguas: a lingua de sinais como primeira lingua a ser adquirida pela
pessoa surda, cronologicamente, portanto em ser a lingua primeira. A lingua de sinais deve ser aprendida 0 mais
cedo possivel; e a Lingua Portuguesa como segunda lingua, aprendida em contexto sistematico de ensino, na
modalidade escrita, devendo ser ensinada na escola.

8 Pagni e Martins (2019) apontam a ontologia surda como marca de uma subjetividade especifica. Entende-se
como 0 modo de ser constituinte de uma forma de vida que se cruza com processos de subjetivacdo, demarcando
uma condicdo da espécie humana, isto é, todos terdo suas vidas atravessadas por acontecimentos e deverdo con-
viver com seus efeitos, que os tornam constitutivos do ethos.
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ou seja, relacbes entre fonema/grafema (FERNADES, 1999). O acesso a escrita desta lingua
para o surdo € outro, sendo por meio gréafico-visual j& para o ouvinte é gréafico-visual-
auditivo (FERNADES, 1999). Sobre a dificuldade de construcdo de politicas bilingues com

uma perspectiva surda, a mesma autora apresentou que:

O que temos observado é que as propostas de educacdo bilingue em curso séo de-
senvolvidas apenas no contexto das escolas especiais, pois as escolas regulares se-
quer cogitam a diferenca linguistica dos surdos e, quando o fazem, a Unica preocu-
pacdo efetiva que se manifesta é com a auséncia de intérpretes, ja que acreditam ser
deles a responsabilidade da educacdo dos alunos surdos. J& nas escolas especiais,
embora se assuma teoricamente a opcdo pelo bilinguismo, percebe-se que ndo ha
acOes efetivas para que a lingua de sinais se torne, de fato, a principal lingua do cur-
riculo, e a Unica discussdo que realmente prevalece é aquela que potencializa o ensi-
no/aprendizagem do portugués. Desse modo, percebe-se que embora o oralismo seja
veementemente negado e banido dos discursos e dos projetos politico-pedagdgicos,
suas concepgOes e praticas continuam a ser reproduzidas, tornando-o tdo vivo quan-
to no passado (FERNANDES, 2006, p. 4).

No que se refere a aquisicdo de uma lingua, no caso a primeira lingua (L1), alguns
apontamentos sao importantes para o entendimento da naturalidade e da interagdo social no
processo espontaneo de aquisicdo, acao que difere da aprendizagem — como algo mais siste-
matizado em situacGes escolarizadas de ensino. A aquisi¢do da primeira lingua (L1) para
criangas ouvintes, segundo Crystal (1997) ocorre de maneira espontanea e nao sistematizada
durante a infancia, pois é a partir dela que o individuo inicialmente interage com seus pares
linguisticos e com o0 mundo ao seu redor.

Para alguns autores, como Romaine (1995) e Crystal (1997), a primeira lingua tam-
bém é denominada como lingua materna (LM), pois esta relacionada a apropriacdo na rela-
cao maternal, no cuidado e interacdo familiar. Ou seja, essa lingua é apresentada pelos sujei-
tos que socialmente sdo vistos como 0s responsaveis por cuidar e apresentar a lingua (de uso
comum) aos seus filhos, isso na fase inicial da infancia até os cinco anos, na aquisicao de
uma lingua em tempo tipico (CONCEICAO; MARTINS, 2019). Entretanto, no que se refere
a aplicabilidade do conceito de L1 ou LM para as pessoas surdas, considera-se relativo pois
h& um percentual relevante de pessoas surdas que nascem em familias ouvintes as quais nao
tem como primeira lingua a Libras, por vezes a primeira lingua ou lingua materna da maio-
ria das pessoas surdas acaba sendo a Lingua Portuguesa (que para o surdo € acessada visu-
almente e de modo muito truncado) em mescla com uso de gestos caseiros (GESSER,
2006).
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Essa desvantagem dos filhos surdos de pais ouvintes, pode ser percebida nas pri-
meiras interacfes comunicativas que, muitas vezes, apresentam caracteristicas criti-
cas, originadas pelo tipo de informagdes recebidas pelos pais durante o diagnéstico
da surdez do filho e que modificam o curso natural das expectativas de comunica-
¢do. Possivelmente, por sugestdo de determinados profissionais e por falsas repre-
sentacBes sociais da surdez, muitos pais ouvintes tendem a condicionar o contato
comunicativo com o filho surdo a aparicao de respostas auditivas e orais, ndo aten-
dendo aos indicios comunicativos visuais (RODRIGUERO; YAEGASHI, 2013, p.
57).

Nesse sentido, a interacdo feita pelos pais (quando ouvintes) acaba sendo feita pela
Lingua Portuguesa, mesmo com as limitac6es organicas da crianga surda, o que inviabiliza a
aquisicdo desta lingua de forma espontanea. Lodi (2004) aponta que a Libras deve ser a lin-
gua comum familiar (tal qual os pais surdos com filhos surdos fazem), e deve ser usada nas
interacdes familiares, pois € a partir dela que se estabelece um contato inicial do individuo
com 0 espago social e com as pessoas que o rodeiam. A Libras ndo traz nenhum impedi-
mento organico ao surdo, sendo uma apropriagdo considerada como mais “natural”®, ja que
é uma lingua de modalidade gestuovisual.

No que tange a este contato inicial da Lingua Portuguesa, vale ressaltar que esse
processo ao surdo ndo ocorre por meio interacional oral-auditivo, ou seja, ndo ha uma escuta
verbal da Lingua Portuguesa para que o sujeito construa um conhecimento particular e que
faca uma reflexd@o sobre essa lingua. Assim posto, afirmamos que a surdez esta intimamente
relacionada com a producdo de uma subjetividade. Isso porque se trata de uma questdo on-
toldgica, ou seja, da produgdo de um “ser surdo”, efeito desse ato relacional com a lingua,
seja a de sinais, ou até a visualidade labial em interagdo “face a face” que o sujeito surdo faz
sobre e com a LP.

Para muitos surdos essa relacdo com a LP é estabelecida apenas através da escrita.

Quando feito o uso do portugués por meio de interacdes de fala (interacdes reais mediadas
pela producdo vocal) para a pessoa surda, a recepcao da LP ainda se dara pela visualidade.
Entende-se ainda que a LP ndo sera adquirida espontaneamente pelas pessoas surdas em ra-
zdo de sua questdo bioldgica, ou seja, o impedimento auditivo de acesso a essa lingua
de modalidade oral-auditiva. Nesse sentido a experiéncia de contato da LP do surdo é
muito diferente da feita por ouvintes e essa singularidade deve servir de pauta na educa-

¢ao. O surdo n&o se relaciona com a LP do mesmo modo que conhecemos ou que as pes-

® O natural se refere a0 modo mais espontaneo e nao artificial da apropriagdo, tal qual descrito pela linguistica
na relagdo do sujeito em desenvolvimento em uma lingua natural humana. N&o quer dizer que é uma lingua de
facil deducdo e que ndo depende da relagdo com o outro para a internalizacdo de conceitos linguisticos.
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quisas induzem para a populacdo ouvinte. Isso porque nao é feito com adesdo a experién-
cia sonora desta lingua. Ainda que desenvolva oralidade ou faca leitura labial, sua percep-
cao dessa lingua é absorvida pela visao: € a visdo de movimento labial que o surdo relaci-
ona com “fonemas”, ndo passando pela conexao sonora deste mesmo elemento fonoldgico.
O ensino embasado em tal pratica produz alunos reprodutores de textos sistematicos, sem
autonomia na escrita e que dificilmente se relacionardo com o texto de forma global e sig-
nificante, se ndo for pautado na aquisicao significativa e/ou em praticas sociais que versem
pela lingua escrita enquanto uma vivéncia produtora de sentidos (MARTINS; NASCI-
MENTO, 2017).

Assim, o portugués, em um dado momento e para alguns surdos pode até ser sido
sua L1porque foi a primeira lingua a que ele foi apresentado (ainda que na forma de leitura
labial e ndo pela pauta sonora), mas isso ndo quer dizer que é a lingua que Ihe coloca no mundo ou que
Ihe serve como lingua matriz. Pode ser que em algum momento da vida a sua interacdo linguistica
fundante seja substituido pela lingua de sinais, tornando-se a lingua do coracao ou aquela
que Ihe traz maior conforto subjetivo. A isso chamaremos de lingua matriz, aquela que co-
loca 0 sujeito em funcionamento. E nesse momento em que o sujeito surdo se encontra
com essa lingua e se constitui a partir dela, fazendo com que ela venha assumir um lugar
de fala em que haja aparigdo. Ela produz sentido na vida desse sujeito surdo.

Luz (2011) apresenta trés dimensbes fundamentais para o sujeito posicionar-se no
mundo, perpassando pelo que ele denomina de aparigdo: ética, subjetiva e situacional. “Pa-
ra alguém Unico alcancar sua realizagdo como tal é preciso que ocorra sua apari¢cao. Todos
anseiam por ela, trata-se de uma questdo ontolégica. Apari¢do € no seu grau maximo, as-
sumir-se entre Outro como um alguém que é singularizacdo de toda a humanidade” (LUZ,
2011, p.41). O autor reforca que a lingua de sinais é fundamental para que o surdo apareca
no mundo.

No que concerne a definicdo de segunda lingua (L2), segundo Ellis (1997), o ter-
mo é generalizado, pois se refere para designar qualquer lingua gque tenha sido adquirida
apos a primeira lingua. Crystal (1997) também apresenta uma defini¢do para segunda lin-
gua, a qual segundo o autor € uma lingua né@o nativa, entretanto, que € usada para determi-
nados fins comunicativos em um territério/pais especifico, além de ter como caracteristica

ser adquirida de maneira sistematizada. Assim, o termo segunda lingua (L2) é cunhado
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para se aludir a quaisquer linguas ndo maternas cujo processo de aquisi¢do tenha ocorrido
apos o individuo ter se apropriado da L1.

Ainda que teorias abordem o ensino do portugués para surdos como segunda lin-
gua (porque é uma lingua que nao foi a que Ihe subjetivou primeiramente) tal qual apre-
sentado anteriormente, este trabalho pretende avancar a anlise ao abordar a aprendizagem
da Lingua Portuguesa ndo como segunda lingua, mas como uma lingua adicional, porque a
experiéncia de uso dessa lingua em préaticas cotidianas ndo é uma escolha, mas condicao
obrigatdria para que este sujeito seja inserido na sociedade. Ainda que tenha a Libras como
lingua matriz terd que, em situacBes sociais gerais encontrar-se com a escrita da LP e adi-
ciona-la em sua subjetividade.

Portanto, € parte da pesquisa apresentar consideracdes sobre o que pode ser uma lin-
gua adicional, construindo esse conceito por meio dos estudos filosoficos. Ou seja, traremos
como pressuposto filosofico-conceitual os estudos ontoldgicos para afirmar que essa lingua
(LP para os surdos), independente se primeira lingua, de contato familiar ou se segunda, ela
adiciona novas experiéncias corporeas ao surdo e por meio dela ocorrem novas singulariza-
¢des, atualizando o seu “ser” nesse encontro signico'®. A proposta adicional se da com base
em sua lingua matriz, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), independente em que momento
essa lingua também lhe foi apresentada. Ela vem de modo espontaneo ao surdo e lhe consti-
tui uma inscricdo matricial, a qual Ihe da sentido podendo-o aparecer ao mundo. Para isso
ocorrer ha que se explicar o conceito de adicional e matriz ndo levando a ordem cronoldgica
de tempo de aprendizagem, mas como producéo de diferengas nos corpos surdos, sendo via
dupla: o sujeito surdo modifica o portugués ao adiciona-la a si e ele ¢ modificado pela LP
nesta experiéncia de encontros, portanto, essa hibridizacdo é da ordem do singular. Talvez
esse seja 0 impasse do encontro “da metodologia” de ensino da LP, na busca da que seja as-
sertiva aos surdos.

Com o exposto, justifica-se 0 estudo pela necessidade ainda presente de se ampliar a
discusséo sobre a apropriagdo da escrita por surdos, mas sugerem-se novos caminhos para o
ensino da LP escrita, adotando a perspectiva ontologica como base de construcéo de um per-
curso singular. N&do queremos com isso apontar as melhores metodologias para o ensino de

surdos, mas sim apresentar a base conceitual sobre a nova lente a se narrar o ser surdo, alem

10O conceito de signo sera usado nos estudos deleuzianos em que o aprender ocorre inevitavelmente no encon-
tro entre corpos e signos mundanos.
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disso apontando a composi¢do corpdrea do surdo com a Lingua Portuguesa adicionando-lhe
novas relagdes a sua lingua matriz, a Libras. Leffa e Irlara (2014) explanam o conceito de
lingua adicional** como parte da lingua materna e/ou primeira lingua, sendo construida a
partir da lingua ou das linguas que o aluno ja conhece, o que denominaremos aqui como lin-

gua matriz.

O fato de a lingua adicional pressupor no minimo a existéncia de outra lingua, fala-
da pelo aluno — sobre a qual constrdi numa relacdo que envolve aspectos sistémicos,
de pratica social e de constituicdo de sujeito — gera implicacGes teoricas e praticas.
Nesse caso, nenhum desses aspectos desenvolve-se a partir da prépria lingua, como
pode acontecer, por exemplo, com a aquisicdo da lingua materna. A lingua adicio-
nal é construida a partir da lingua ou das linguas que o aluno ja conhece. (LEFFA;
IRALA, 2014, p. 33).

Por isso, interessa-nos debater sobre o ensino de LP, com foco na aprendizagem,
sobretudo no que os surdos tém a nos dizer sobre seu encontro com essa lingua. Tal pro-
blematizacdo é atual tendo em vista o pouco éxito na aprendizagem de Lingua Portuguesa
escrita pelos surdos, como apontam as pesquisas de Lodi (2004), Fernandes (2006), Mar-
tins; Lacerda (2014), Cabello (2015), e para citar apenas algumas das recentes pesquisas
na tematica, Martins; Nascimento (2017), Nogueira (2018) e Almeida; Lacerda (2019).

Segundo Martins e Lacerda (2014) é imprescindivel se pensar “uma nova forma

metodoldgica de abordar o aprendizado do portugués por quem ndo ouve ou por aqueles para
quem essa lingua ndo é a sua primeira lingua” de modo que a educacao possa caminhar em
propostas que considerem as diferencas e ndo mantenha status de exclusdo as pessoas surdas.

Do mesmo modo, Cabello (2015), evidencia que as préaticas escolarizadas aparente-
mente amalgamadas com um saber clinico da surdez, evidenciam que nao sao simples as mo-
dificacdes que se fazem necessérias diante desse novo cenario, visto que as mesmas pare-
cem constituir um fazer escolar que aparenta ser regido pelo que Lins (2014) com base em
Dussel (2012) denominou de gramatica escolar. Ou seja, praticas de trabalho com a lingua-
gem que sdo consideradas tradicionais e que marcam novos saberes como uma espécie de
macro-estrutura para o funcionamento das a¢cdes pedagdgicas.

Nesse sentido, também concordamos com as autoras quando apontam ser necessa-

rio pensarmos em formas metodoldgicas e para, além disso, estabelecer novas praticas de

linguagem e construgdo de significados no que concerne esse cenario do aprendizado do

11 0 uso da lingua adicional aqui sera para os estudos e encontro surdo com a modalidade escrita da LP.

64



portugués escrito para pessoas surdas, para que ndo ocorra de maneira sistémica e mante-
nha-se a norma ouvinte ou o modelo ouvinte como referéncia para se pensar as préaticas
educativas. Se ndo mudarmos a lente ontologica da experiéncia surda com a LP, mantere-
mos a perspectiva normativa de ensino e talvez esse seja o0 ponto chave do porqué apos anos
de propostas metodoldgicas para surdos no ensino de LP, ainda se mantem o insucesso; que
talvez seja porque as estratégias educativas se mantenham ainda no ensino de lingua estran-
geira ou L2. De todo modo, reforcamos que as bases desse ensino ainda se ddao com referén-
cias as linguas de modalidade oral auditiva (inglés, espanhol, entre outras).

Assim, considerando que a maioria das pesquisas aponta sobre a aplicabilidade de
materiais didaticos e métodos de ensino com base em propostas de ensino de lingua es-
trangeira ou segunda lingua para atender as pessoas surdas construimos a ideia de que o
insucesso na aprendizagem do surdo esteja neste lugar: a producdo de ensino se dar na 16-
gica das linguas orais, mesmo que com base em metodologias de segunda lingua. Como
as limitacOes no ensino de surdos ainda € evidente, o foco deste estudo se d& ndo nos mate-
riais didaticos, nem em metodologias Unicas de uma segunda lingua com base nas linguas
orais, mas nas especificidades do sujeito surdo enquanto ser produtor de diferencas, numa
I6gica ontoldgica (PAGNI; MARTINS, 2019).

Portanto, retomo que essa pesquisa parte de estudo do processo do aprender surdo
da Lingua Portuguesa com base tedrico-filosofica para marcar a diferenca ontoldgica sur-
da, com aprofundamento nos conceitos de lingua matriz e lingua adicional, os quais to-
mam como base a Matriz de experiéncia em Michel Foucault e outros pensadores das filo-
sofias da diferenca, conforme apresentado nos capitulos anteriores. Passemos agora a fun-
damentar o conceito de lingua adicional e entdo atrela-la ao conceito de experiéncia pela

lente filoséfica.

2.3 Lingua Portuguesa como lingua adicional em contraposicao a perspectiva de segun-
da lingua: concepg¢édo embasada pelos conceitos da filosofia da diferenca

Em contraposicédo a perspectiva da Lingua Portuguesa como segunda lingua para sur-
dos, propde-se uma nova concepcdo embasada pelos conceitos das filosofias da diferenca,
interseccionando para uma concepgao que se configura como lingua adicional. Atualmente
sd0 poucos os estudos que tratam sobre a lingua adicional, tanto em areas gerais de estudos

linguisticos como de maneira mais especifica na area que esse estudo se aplica na area da
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surdez. No entanto, alguns estudos mais evidentes sobre a questdo da lingua adicional sdo
temas de pesquisas de autores como Leffa e Irarla (2014), os quais contribuiram para a cons-
trucdo deste pensamento de pesquisa.

Leffa e Irarla (2014) referem-se a lingua adicional como uma lingua que oportuniza
ao sujeito acrescentar conhecimentos que Ihe fagam sentido, fazendo com que se possibilite a
ele circular por diversos ambientes de sua vivéncia além de se posicionar em diferentes con-

textos em que esteja imerso.

Trata-se de uma lingua que o aluno aprende por acréscimo, além da(s) que ele ja sa-
be e que, por isso, pode ter como ponto de partida outras linguas, o que sugere pos-
sivelmente uma convivéncia pacifica entre as linguas, ja que o dominio de cada uma
atende a objetivos diferentes; sdo conhecimentos que, a priori, ndo competem entre
si, mas que se complementam. Na medida em que a lingua adicional parte da lingua
materna, hd uma tendéncia metodoldgica de se valorizar o contexto do aluno, desde
suas praticas sociais, os valores de sua comunidade e uma visdo critica da aprendi-
zagem da lingua. (LEFFA; IRARLA, 2014, p. 22).

Para os autores ha um grande conflito na area da linguistica e em areas subjacentes a
ela no quesito de denominar uma lingua para um sujeito que ja conhece pelo menos uma; as
denominacdes utilizadas sdo as mais variadas possiveis, sendo elas: segunda lingua, lingua
estrangeira, terceira lingua, lingua do vizinho, lingua internacional e assim por diante.

Assim, os autores propuseram um novo olhar sobre as denominagdes de linguas que
vem conseguinte a apropriacdo da lingua que subjetiva uma pessoa. Eles focam especifica-
mente na questdo do termo segunda lingua, que comumente € mais utilizado de maneira
equivocada por muitas pessoas, ja que sua definicdo por razdo compete a uma lingua que é
utilizada por um sujeito conjuntamente com a lingua que primeiro o subjetivou, mas que nao
é falada na comunidade em que vive.

Para os autores “a inadequacdo do termo ‘segunda lingua’, no entanto, pode ser facil-
mente percebida, principalmente quando se consideram as caracteristicas do aluno. Muitos—
como filhos de imigrantes, indios, surdos — ja conhecem mais de uma lingua.” (LEFFA,;
IRARLA, 2014, p. 31). A lingua adicional exige minimamente que o sujeito tenha para si
apropriado uma lingua, lingua essa que primeiramente lhe subjetivou e que € sua base, ou
seja, o que Ihe é matricial, lingua a qual o sujeito ja possui em seu repertério a qual chama-
remos aqui de lingua matriz!?, pois € a lingua que o constituiu a partir de praticas sociais, isto

é, a lingua que o inseriu no mundo e o inscreveu em meio as praticas sociais.

12 A nocdo de lingua matriz aqui utilizada advém do estudo da nogéo de matriz de experiéncia em Michel Fou-
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Assim, o termo “L2” ¢ cunhado para se aludir a quaisquer linguas ndo maternas cujo
processo de aquisi¢do tenha ocorrido apds o individuo ter se apropriado da (L1), em situacdo
sistematizada e com praticas de ensino para isso.

Dessa forma, falar sobre lingua adicional é falar de uma lingua sob uma perspectiva
filosofica e tedrica, para assim, prosseguir na direcdo das praticas educacionais e praticas
sociais fundadas na realidade do aluno.

A Lingua Portuguesa para o surdo, entdo, se adequa como uma lingua adicional, mais
do que uma segunda lingua, como as pesquisas tem demonstrado e conforme foi explanado
em momento anterior. A vista disso, por ser uma lingua que adiciona conhecimentos e sabe-
res ao sujeito, € uma lingua de inscri¢do de um ethos surdo, pois € uma lingua que proporcio-
na ao sujeito se manifestar no meio social e fazer parte das préaticas sociais em meio a uma
sociedade majoritariamente ouvinte, € a lingua que faz com que o sujeito se insira na socie-
dade que o exclui e que ndo se comunica com ele por meio de sua lingua matriz, ou seja, a
lingua de sinais.

Na perspectiva de uma lingua adicional, a lingua compde o0 campo das experimenta-
cOes e faz com que para o sujeito surdo haja novas possibilidades de existéncia, de interacdo
e de rupturas na comunicagdo. Nao € uma lingua de conforto, como seria o caso da sua lingua
matriz, mas uma lingua que Ihe adiciona conhecimentos e novos modos de sobre(viver), uma
lingua que se mescla com sua lingua matriz e produz um novo modo de ser do sujeito.

A experiéncia de uso dessa lingua em préticas cotidianas ndo é uma escolha, mas con-
dicdo obrigatdria para que este sujeito seja inserido na sociedade e ele se relaciona com ela
cotidianamente ao que confere experimentagdes singulares e adicionais ao seu campo relaci-
onal com 0s outros nos espacgos em que circula e também consigo mesmo. Ainda que tenha a
Libras como lingua matriz terd que, em situacfes sociais gerais encontrar-se com a escrita da
LP e essa invasdo necessaria da escrita, serd adicionada em sua subjetividade alterando ou
articulando-a ao funcionamento da Libras e vice e versa.

Essa breve exposigéo conceitual pode nos auxiliar a perspectivar outra forma de com-
preensdo dos processos de subjetivacdo da pessoa surda com a Lingua Portuguesa, numa

constituicdo experiencial forjada com a Libras, mas sobretudo, modos diferentes de apropria-

cault e ndo a outra nocdo de lingua matriz possivel de se encontrar, que seria a lingua matriz como
uma lingua da qual sdo formadas outras linguas. (Ex: Latim que originou Lingua Portuguesa, espanhol, italiano,
francés, romeno). O conceito de lingua matriz expresso neste trabalho tem como base pressupostos das filosofias
da diferenca.
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cao desse sistema, diferindo das préticas experienciais feita por sujeitos ouvintes. Nesta dis-
sertagdo ousamos caminhar nessa perspectiva de uma lingua adicional, todavia em didlogo
com os estudos das filosofias da diferenca, compreendendo o sujeito surdo pelo viés da onto-

logia surda.
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CAPITULO 3 — INSPIRACAO GENEALOGICA COMO DISPOSITIVO TEORICO
METODOLOGICO

Neste capitulo apresento o percurso metodoldgico investigativo do estudo no campo
da surdez, sobretudo no aprender da Lingua Portuguesa por surdos, sustentando este estudo
pela perspectiva com inspiracdo na perspectiva genealdgica foucaultiana. Esse processo é
necessario para a promocao da ampliacdo e aprofundamento do estudo sobre o0s conceitos e
para a inscricdo da surdez como campo de saber, como um campo produtor de verdades que
se modificou historicamente, a depender da compreensdo e dos pressupostos basicos de con-
cepcdo da pessoa surda, da linguagem em funcionamento e das préaticas sociais e educativas a
essas pessoas. A perspectiva genealdgica contempla a andlise de discursividades que com-
pdem o campo de saber estudado, atrelando-a as relagbes de poder e as producdes discursivas
que incidem sobre a vida dos sujeitos que sdo forjados nestes jogos de veridicgdo. Para a co-
leta e as analises de dados, nesta pesquisa, usou-se a revisitacdo teorica, ou seja, o levanta-
mento de pesquisas de modo a compreender o terreno estudado. Portanto, os documentos
cientificos e juridicos levantados se colocam como documentos norteadores do cenario e so-
lidificam a investigacdo, sendo-os fundamentais para a analitica tecida. E preciso entender o
contexto historico e de produ¢do que impactam os estudos surdos, na perspectiva de desnudar

as relacdes de poder que produzem e materializam determinadas praticas sociais.

3.1 Da genealogia como dispositivo tedrico metodoldgico

Como a teoria tem um lugar importante para esta pesquisa, na medida em que se inse-
re dentro do campo de estudos filoso6ficos, em pressupostos foucaultianos, foi necessario ini-
ciar o estudo com a selecdo e alinhavo dos pressupostos tedricos, pilares desta investigacéo.
Isso se deu para compreensao do solo investigativo. Neste sentido, o levantamento dos enun-
ciados e dos saberes tidos como verdades e dispersos socialmente, no campo de interesse
desta investigacdo, se colocou como percurso inicial — como leitura e compreensdo do cena-
rio analisado. Esse movimento se coloca na direcdo de um recorte historico de um periodo
desses saberes e por isso, realizamos a busca de pesquisas que apontassem proposi¢des sobre

0 ensino de surdos e a relacdo com a Lingua Portuguesa, entretanto ndo como um mergulho
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profundo na temporalidade, mas como uma forma de compreensdo da trama do presente que
é contemporéanea.

Em um movimento mais genealdgico de investigacao, articula-se as relacbes de pro-
ducdes e vidas surdas emergentes a partir dessas producdes de verdade: as formas de vida e
0s modos de constituicdo de surdos diante destas praticas. Esse movimento foi realizado por
meio da aproximacdo de sujeitos surdos que falaram de suas vivencias e nos oportunizaram
conhecer um pouco de suas praticas com a Lingua Portuguesa em entrevistas e rodas de con-
versas. Esse procedimento adotado € fundamentado pela lente foucaultiana assumida ao afir-
mar que sé se conhece parte de um acontecimento historico quando mergulhamos na microfi-
sica cotidiana e desbravamos as ac0es e o0s poderes que o fundamentam, e nisso, analisamos
as relacdes que os fizeram emergir como possibilidade préatica e de discurso.

Interessa-nos aqui, olhar a historia pelas microfissuras, ou seja, € sobre as historias e
os discursos que emergem das falas dos protagonistas, interrogando sobre a emergéncia de
determinados discursos de um campo de produgdo de saberes, dando atengdo ao “como?”, ou
seja, ao processo dessas formacOes discursivas, procurando mostrar como se construiram,
para responder a quais necessidades, como se modificaram e se deslocaram, que forcas exer-
ceram sobre si efetivamente, em que medida foram contornadas e quais contracondutas usa-
ram (FOUCAULT, 1970).

A genealogia do poder se aflora aqui através do conjunto posto em pratica pelos prin-
cipios que se formaram por intermédio, apesar ou com o apoio do saber, desdobrando-se pe-
los acontecimentos e pelas manifestacdes dos discursos e pelos efeitos produzidos por eles no

presente e que colocam os saberes em jogo.

Quanto ao aspecto genealdgico, este concerne a formagéo efetiva dos discursos,
quer no interior dos limites do controle, quer no exterior, quer, a maior parte das ve-
zes, de um lado e de outro da delimitagdo. A critica analisa 0s processos de rarefa-
¢do, mas também de agrupamento e de unificacdo dos discursos; a genealogia estu-
da sua formacdo ao mesmo tempo dispersa, descontinua e regular (FOUCAULT,
1970, p. 65-66).
Foucault (2010), em sua obra, para narrar a histéria da loucura, escuta o que “os lou-
cos” proferiam sobre ela na prisdo, como instituicdo normalizadora, seguindo a mesma l6gi-
ca da genealogia do poder. Tendo isso como referéncia, nesta pesquisa queremos ouvir 0S

sujeitos surdos e como se apropriaram da escrita da LP. Nesse sentido busca-se:
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Fazer a genealogia dos valores, da moral, do ascetismo, do conhecimento nao sera,
portanto, partir em busca de sua “origem”, negligenciando como inacessiveis todos
0s episodios da historia; sera ao contrario, se demorar nas meticulosidades e nos
acasos dos comecos; prestar uma atencédo escrupulosa a sua derrisoria maldade; es-
perar vé-los surgir, mascaras enfim retiradas, como o rosto do outro [...] o genealo-
gista precisa da historia para conjurar a quimera da origem [...] € preciso saber re-
conhecer os acontecimentos da histdria, seus abalos, suas surpresas, as vacilantes
vitorias, as derrotas mal dirigidas, que ddo conta dos ativismos e das hereditarieda-
des[...] (FOUCAULT, 1979, p. 19 — grifos meus).

A partir da articulacdo genealdgica é possivel entdo partir de uma analise das praticas
discursivas e ndo discursivas por meio dos saberes intrinsecos ao campo da surdez, uma ana-
lise do modo como esses corpos surdos sdo afetados por essas praticas e passam pelo proces-
so de aparecimento durante o processo de sujeicdo, ja que traz a tona possibilidades de se
analisar os materiais coletados partindo do ponto das relacBes saber-poder e das mobilizac6es
que os discursos dos sujeitos manifestam por meio das discursividades (enunciados), como
também, das formac@es néo discursivas, do modo como esses saberes sdo implementados.

A inspiracdo genealdgica aqui anunciada é fulcral para o percurso assumido na pes-
quisas. A partir dela apresentamos as analises realizadas por meio de falas dos protagonistas
surdos sobre seu processo de aprender a Lingua Portuguesa escrita, ou seja, o foco se dara
nos discursos dos participantes e em suas experiéncias reveladas pelas relagdes, buscando
compreender através de seus relatos a génese dos discursos nas praticas ndo discursivas esco-
larizadas e suas manifestacoes.

Portanto, todos os envolvidos no processo importam como fontes de discurso do
acontecimento que se quer conhecer: leis, decretos, cotidiano, pessoas... Tudo importa e ne-
nhuma tem peso maior que outra. Uma fala reflete verdades tal qual um documento legal. E
ainda, 0 mesmo autor justifica que para conhecer uma instituicdo e suas articulacdes deve-se
escutar os sujeitos que nela se inscrevem e dela se produzem como efeito. Com essa localiza-
cao filoséfica da pesquisa passamos a descrever outros elementos também relevantes deste

processo.
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3.2 Dos sujeitos e do local de coleta

Foram sujeitos da coleta de dados quatro pessoas surdas sinalizadoras®®, domiciliadas
em cidades do interior de Sdo Paulo, com idades distintas, periodos e instituicdes de escolari-

zagao diferentes.

Quadro 3 — Categorizacao dos participantes da pesquisa

Participante Idade Escolas por onde passou

Maria Clara 18 = Escola regular sem profissional de apoio

= Escola bilingue Escola regular inclusiva com profissional de apoio

Joaquim 23 = Escola regular sem profissional de apoio Associagdo de pais e amigos dos

excepcionais (APAE) Escola regular inclusiva com profissional de apoio

Clarice 38 = Escola regular ndo inclusiva

Antbnio 38 = Escola regular sem profissional de apoio Associa¢do de pais e amigos dos

excepcionais (APAE) Escola regular inclusiva com profissional de apoio

Fonte: Autoria prépria

Devido a pandemia ocasionada pelo novo Coronavirus - SARS-CoV-2 - que vem
acarretando a doenca Covid-19 e o isolamento social em todo o mundo pelo alto indice de
contaminag&o social, a coleta de dados ocorreu em ambientes de acesso virtuais (tendo sido
feita totalmente na modalidade remota), em que cada participante em sua residéncia recebeu
um link de acesso para a videoconferéncia das entrevistas e para as rodas de conversa. A pla-

taforma utilizada foi 0 Google Meet e em alguns momentos a plataforma Jitsi Meet, ja que

13 E importante salientar que foram seguidos todos os procedimentos em relagio ao cuidado com os aspectos
éticos da pesquisa durante a sua realizagdo, conforme a Resolugdo n°® 466/12 do Conselho Nacional de Saude. A
pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da Universidade Federal de S&o
Carlos (UFSCar), com o Certificado de Apresentacdo de Apreciagdo Etica— CAAE - namero
38931220.9.0000.5504.
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para alguns participantes havia instabilidade de conexdo na primeira plataforma. Fomos ajus-
tando a plataforma de uso a partir das demandas dos participantes.

3.3 Instrumentos utilizados para a coleta

a) Entrevistas;

Segundo Bogdan e Biklen “uma entrevista consiste numa conversa intencional, ge-
ralmente entre duas pessoas, embora por vezes possa envolver mais pessoas, € dirigida por
uma das pessoas, com o objetivo de obter informagdes sobre a outra” (BOGDAN; BIKLEN,
1994, p. 134).

Foram realizadas entrevistas individuais com os participantes e em momentos diferen-
tes. O intuito das entrevistas foi o de se realizar um mapeamento das experiéncias dos partici-
pantes e obter informacdes sobre como ocorreu 0 seu processo de escolarizacdo e de acesso a
Lingua Portuguesa na modalidade escrita. As entrevistas foram constituidas por doze pergun-
tas amplas abertas que se complementavam. Em dado momento ao responder uma pergunta
de maneira ampla, a resposta do participante de algum modo contemplava a resposta de outra
questdo seguinte. Todas as entrevistas foram realizada em Libras e gravada para posterior
traducdo e anélise.

O contato com os participantes primeiramente ocorreu por meio de redes sociais (Fa-
cebook e WhatsApp) em que a pesquisadora fez um convite em Libras para cada um dos par-
ticipantes; explicando sobre a temética da pesquisa, sobre as entrevistas individuais e rodas
de conversa e deixando claro que caso o participante ndo pudesse participar de todos os en-
contros, ndo haveria problema, ja que os participantes em sua maioria trabalham em periodo
integral e o tempo disponivel para participarem era no periodo noturno. Posteriormente ao
aceite do convite os dias e horarios das entrevistas individuais foram agendados com cada
participante na mesma semana em que foi realizado o convite, ja que os participantes aceita-
ram de imediato a participacdo na pesquisa e foram muito receptivos com a ideia e a temati-
ca, que afirmaram ser importantes. Em seguida foi criado um grupo no WhatsApp para que as
rodas de conversa que aconteceriam apos as entrevistas fossem agendadas em comum acordo
de todos, a depender da disponibilidade de tempo dos participantes.

A escolha da realizagdo da entrevista individual se deu com o intuito de gerar uma
primeira aproximagdo minha com o participante, potencializando um maior conhecimento

das especificidades dos sujeitos. Essa aproximacao foi feita antes da realizacdo das rodas de
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conversas coletivas. A proposta, entdo, visou deixar o participante mais a vontade para 0s
encontros em grupo, que se daria na dinamica das rodas. Assim, com as entrevistas levanta-
mos elementos comuns e temas significativos trazidos pelas falas individuais, direcionando
nossa conversa coletiva. As entrevistas, portanto, balizaram as discussées das rodas e auxilia-
ram significativamente na compreensdo dos contextos individualizados, possibilitando tam-
bém reconhecer as aproximacgdes que uma fala trazia em relagdo a outras experiéncias dos
participantes, para que a partir do comum, fossem lancados temas para dirigir os nossos dia-
logos nas rodas de conversa.

A entrevista individual foi composta por doze perguntas disparadoras, sendo elas:

1) Com qual idade vocé comegou a falar em lingua de sinais?

2) Com qual idade vocé comegou a escrever em Lingua Portuguesa?

3) Na escola em que vocé estudou tinha intérprete de Libras ou professor bilingue?

4) Como eram as aulas de Lingua Portuguesa na sua escola?

5) Na escola, 0 que vocé mais gostava nas aulas de Lingua Portuguesa e 0 que menos
gostava?

6) Quais as dificuldades enfrentadas nas aulas de Lingua Portuguesa?

7) Na sua opinido, o que poderia melhorar na sala de aula para oportunizar aos alunos
surdos maior condicdo de apropriacdo da Lingua Portuguesa?

8) A lingua de sinais colaborou no seu processo de aprendizagem da Lingua Portu-
guesa?

9) Se vocé pudesse dar uma dica para seus professores de Lingua Portuguesa, qual di-
ca seria?

10) Qual memdria mais marcou seu processo de apropriacdo da Lingua Portuguesa?

11) Vocé tem o habito de escrever todos os dias (ex: WhatsApp, Facebook, Insta-
gram)?

12) Como a Lingua Portuguesa escrita esta presente no seu dia a dia?

Ao iniciar a entrevista foi exposto a cada um dos participantes sobre o objetivo da
pesquisa e da entrevista, como também foi esclarecido que seriam feitas perguntas para que
eles respondessem mas que, caso nao se sentissem a vontade para responder determinada
pergunta, bastava ndo respondé-la. As perguntas foram realizadas em Libras e a cada nova
pergunta, a resposta ja contemplava a de outra pergunta seguinte, pois havia uma interseccao

entre as respostas que se complementavam.
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As entrevistas tiveram duragéo entre 40 minutos e 120 minutos, houve participantes
que tinham mais objetividade na resposta e outros que utilizaram aquele espa¢co como tam-

bém um momento de desabafo, um momento de escuta.

Figura 2 — Entrevista com a participante Clarice via google Meet

Fonte: Autoria prépria

Os participantes demonstraram grande interesse em participar dos encontros e solici-
tude nas interagGes no grupo do WhatsApp. Alguns participantes perguntavam se seriam en-
contros maiores e se neles seria proposto ensino da Lingua Portuguesa que julgavam necessa-

rio para seu aprimoramento.

b) Roda de conversa;
Sucessivamente as realizacfes das entrevistas individuais que serviu de ancoragem

para mapeamento dos conhecimentos e experiéncias dos participantes, foram realizadas as
rodas de conversa que serdo caracterizadas em seguida, mas de antemdo, é imprescindivel
dissertar sobre a roda de conversa enquanto metodologia.

Segundo Afonso e Abade (2008) as rodas de conversa se constituem em uma espécie
de metodologia participativa a qual pode ser utilizada em diversos contextos que tratem de
diversas tematicas, como por exemplo: saude, direitos humanos, educacéo, entre outros.

Os objetivos da roda de conversa sdo varios, incluindo difundir a troca de experién-
cias entre as pessoas vinculas a roda desenvolvida, promover reflexdo sobre os temas aborda-
dos, potencializar a discuss@o sobre fatores do grupo participante... Ou seja, as rodas de con-

versas possibilitam aproximar de determinado grupo discussdes aprofundadas, como um
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meio de se sensibilizar e fazer pensar sobre diversos pontos, construindo novos saberes e

problematizacdes. E um processo de abrir-se para 0 outro.

[...] a gente precisa comecar pela sensibilizacdo dos participantes para a questdo a
ser discutida. Significa, buscar concentrar a atencdo, evocar sentimentos e memo-
rias que tenham a ver com esta questdo. Marcar a presenca dessa questdo na nossa
vida. Dai, em segundo lugar, é preciso buscar expressar e sistematizar o conheci-
mento que os participantes ja tenham sobre a questdo, o que pensam sobre ela, que
importancia tem para eles, etc.. Na Roda de Conversa, isso é facilitado por ativida-
des que propomos. Na comunicacdo do grupo, os participantes podem ouvir a si
mesmos, escutar 0s outros e trocar entre si. Podem iniciar esse processo que cha-
mamos, ainda ha pouco, de abrir-se para si mesmo e para o outro. (AFONSO;
ABADE, 2008, p.26).

Na roda de conversa ha um responsavel por coordenar as interacdes e o dialogo, co-
mo Afonso e Abade (2008) afirmam, o coordenador ndo € o detentor da verdade, mas é uma
pessoa responsavel por acolher as falas dos participantes e de fazer circular a palavra entre

eles.

A postura de coordenacdo envolve escuta. Usamos a palavra escutar no sentido de
prestar atencdo a varios aspectos da comunicacdo que vém associados a palavra fa-
lada: a sua carga afetiva, os seus mdaltiplos significados e aquilo que indica sobre a
forma como o sujeito que fala compreende o mundo e a si mesmo. A escuta da co-
ordenagdo no grupo precisa ser sensivel as formas como a excluséo social impacta
0s sujeitos, inclusive na relacdo dentro do grupo, dificultando a sua participagdo,
buscar apoiar esforgos de compreender e elaborar, ajudar a abrir possibilidades para
o didlogo. (AFONSO; ABADE, 2008, p. 34)

Afonso e Abade (2008) alegam que nas rodas de conversas podem ser utilizadas di-
namicas, técnicas ludicas e atividades que envolvam todos os participantes, pois assim é pos-
sivel se expressar buscando romper com os entraves e medos, ja que “para existir uma refle-
X80 0s participantes precisam se abrir para conhecer e questionar o préprio horizonte e,
igualmente importante, que se abram para conhecer - e questionar, claro - os horizontes novos
que o grupo e os coordenadores trazem para consideragdo” (AFONSO; ABADE, 2008. p.
25).

Algo importante de salientar é que nas rodas de conversa todas as discussdes partem
dos conhecimentos prévios dos participantes, para que assim, ao decorrer da conversa novas
informacdes alimentem a discusséo. Por isso, conhecer previamente 0s participantes nas en-
trevistas foi importante para 0 momento das rodas, pois partimos do vivido, ou seja, das mar-
cas significativas que apontaram individualmente sobre o tema para entdo avangar as discus-

sbes em solo comum, por meio dos temas comuns levantados das falas individuais.
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Nas Rodas de Conversa, partimos de conhecimentos ja construidos para motivar um
processo de compreensdo, mas também de criacdo. Para compreender o mundo, é preciso nos
apropriamos dos significados dados e, a partir dele, construir a nossa propria resposta para 0s
problemas atuais que somos chamados a enfrentar. Assim, ao se discutir um tema, é impor-
tante alimentar a discussdo com novas informagdes. Mas a informagédo sozinha ndo basta.
Pensamos que uma nova compreensdo vai utilizar a informagéo em um contexto de reflexéo
para ir além dela e conseguir produzir com ela alguma coisa nova diante das questées que o
grupo enfrenta. (AFONSO; ABADE, 2008, p. 25)

Um dos recursos apresentados por Afonso e Abade (2008) na obra "Para reinventar as
rodas” ¢ a ficha de trabalho, uma maneira dos coordenadores da roda registrarem de forma
sucinta os objetivos, as atividades, temas de discussdes e duracdo dos encontros. Em seguida,
faremos uso desse recurso para explanar e evidenciar algumas dessas informac@es das rodas.

As rodas de conversa ocorreram em momento posterior a entrevista. No total foram
realizadas trés rodas de conversas com 0s participantes, as quais tinham um roteiro pré-
estabelecido de acordo com o conhecimento e experiéncias mapeadas anteriormente nas en-
trevistas com os participantes.

O objetivo das rodas de conversa ndo foi o de analisar individualmente a fala de um
participante comparando-a em contraste a fala de outro, de turno em contraturno como na
perspectiva dialégica, mas sim, olhando a constituicdo desse sujeito e as posi¢es diante do
grupo, uma vez que levantamos temas semelhantes apreciado nas falas individuais. Assim,
apresentamos pontos de suas falas no coletivo e esse disparador pareceu aproximar a historia
de vida dos participantes pelas experiéncias comuns trazidas. Assim, a partir dos campos de
saber comum sobre o aprender surdo na correlacdo e contato com a Lingua Portuguesa,
olhamos no coletivo a reacdo dos sujeitos acerca da apropriacdo e uso da Lingua Portuguesa
no movimento de constituicdo do sujeito surdo, seja quando ele fala sobre si mesmo ou quan-
do ele fala sobre a lingua em si. Em linhas gerais, as rodas possibilitaram apreciar a relacao
da lingua, Libras e Lingua Portuguesa, no movimento da producdo dos sujeitos e com 0s Su-
jeitos.

Cada roda de conversa teve duracdo média entre duas horas e duas horas e meia e
ocorreram no periodo noturno as tercas feiras, tendo como coordenadoras da roda a pesquisa-
dora e sua orientadora.

A primeira roda de conversa foi iniciada com o0 momento de acolhida e recepcéo dos
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participantes, j que poucos se conheciam. Nesse momento de acolhida as coordenadoras se
apresentaram e em seguira foi solicitado a cada um dos presentes que se apresentasse dizendo
seu sinal, nome, idade e cidade em que reside. O intuito era o de inicialmente promover a
interacdo entre os participantes e um clima de dialogo. Em seguida as coordenadoras deixa-

ram clara a proposta da roda de conversa e explicaram a dindmica desse primeiro encontro.

)

Rodade conversae.. A 6] “ -~ Ok 8 ©
Fonte: Autoria prépria

Durante esse primeiro encontro foram apresentados pontos comuns das experiéncias
citadas por eles nas entrevistas e a partir desses pontos foram compartilhadas por eles suas
percepcOes sobre o proprio processo de aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita e através
dessas percepcdes culminaram outras pautas de discussdes sobre suas relacbes com essa lin-
gua.

Nesse encontro as coordenadoras conduziram a conversa com as memorias sobre a
apropriacdo da escrita para que o0s participantes trocassem suas vivéncias e sinalizassem cole-
tivamente sobre as estratégias usadas para a apropriacao da escrita e ainda se sentiam a hibri-
dizacdo da Libras na Lingua Portuguesa.

As coordenadoras realizaram algumas agdes usando o chat do Google Meet para ela-
borar reflexdes sobre essas memdrias dos participantes. Essa escrita pelo chat foi mediada
pela presencialidade da Libras nas interagdes virtuais, a temética da escrita dirigida no chat
foi conduzida com base em textos e perguntas disparadoras reflexivas realizadas por meio da

Libras e também em Lingua Portuguesa escrita.
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No que se refere & interagdo textual pelo chat, na primeira roda de conversa houve a
postagem de um pequeno texto usando a escrita da Lingua Portuguesa em modalidade formal
de uso e os participantes precisavam dizer em Libras a compreensdo do enunciado. Alguns
participantes demonstraram a ndo compreensdo do enunciado e pedimos a producdo de uma
reescrita do texto trazendo uma ‘estrutura linguistica surda’ que talvez pudesse facilitar aos
colegas a compreensdo. Buscamos com isso entender 0 movimento trazido nas entrevistas
individuais de que ha a compreensdo da escrita, mas que isso é mais facil quando ha o dialo-
go com sujeitos que conhecem a Libras porque tem uma forma de escrita mais proxima a
linguagem forjada por sujeitos surdos. A intensdo era ver as negociag0es para a reescrita na
direcdo do ‘portugués surdo’. Assim, os participantes precisavam reescrevé-lo no chat de
acordo com a sua compreensdo da leitura. A proposta foi de enviar no chat um texto com
linguagem normativa e formal, para verificar como ocorriam as interacdes desses sujeitos
com essa escrita e como eles se auxiliariam para gerar a compreensdo do enunciado. Em ne-
nhum momento a ideia foi de analisar a escrita do sujeito, mas olhar o movimento das rela-
cdes entre o sujeito-sujeito e sujeito-texto no processo de compreensdo coletiva produzida na
roda de conversa para a reescrita desse texto coletivo que foi denominado como escrita com
marcas de um portugués surdo. Ressalta-se que isto esté inserido aqui como um dado com-
plementar para auxiliar a analise nesta pesquisa, na dire¢do do ‘portugués surdo’ e do ‘saber
surdo’ na inscrigdo da Lingua Portuguesa.

O texto formal que foi postado no chat para que os participantes realizassem a leitura
e depois reescrevessem o texto em sua propria versdo, foi o seguinte: Queremos prestar nos-
sa gratidao pelo aceite de todos nesta proposta inicial da pesquisa. Ficamos demasiadamen-
te animados com a possibilidade desses encontros e esperamos achar direcionamentos asser-

tivos para o tema proposto.
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Figura 4 — Texto formal postado no chat

Fonte: Autoria propria

Na imagem abaixo € possivel ver no chat o texto final reescrito em conjunto pelos
participantes de acordo com a sua compreensdo do texto formal anteriormente apresentado a
eles. O texto do chat reescrito pelos participantes ficou da seguinte forma: queremos agrade-
cer para todos aceitarem uma proposta de comeco a pesquisa, ficamos muito feliz e esperan-

¢a nosso encontro da orientacdo dando coisa boa positiva para o tema a proposta.

Figura 5 — Tela com o texto da intervencao no chat

Fonte: Autoria prépria

Tabela 1: Folha de trabalho 1

RODA DE CONVERSA 1Coordenacdo: Pesquisadora e orientadoraData: 26/01/2021
Horério: 20h Local: Google MeetGrupo (Tipo e nimero de participantes): 4 participantes surdos

sinalizadoresTema/Tarefa: Partilha de experiéncias das relagdes forjadas pela Lingua Portuguesa

OBJETIVOS

Técnicas utilizadas Tempo estimado | Da dindmica do grupo Da reflexéo do tema
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Resgate de pontos co- 1 hora. Reflexdo sobre os pontos | Imersdo nas microfissuras do

muns citados nas entre- comuns, compartilhamento | processo individual de escola-

vistas individuais. de experiéncias com o grupo | rizacdo de cada participantes e
todo. em suas percepcles sobre o
préprio processo de aprendiza-
gem da Lingua Portuguesa
escrita e em suas relagdes com

essa lingua.

Escrita  dirigida pelo 20 minutos. Reescrever em conjunto, em | Refletir sobre a prépria escrita,

chat. sua propria versdo, um texto | sobre as marcas presentes no
formal apresentado a eles. texto e sobre a compreensdo do
texto, discutindo sobre a pre-
sencialidade e a marca da Li-
bras no texto escrito, ou seja,
sobre as marcas ontoldgicas do

ser surdo.

Fonte: Autoria prépria

No segundo encontro para a roda de conversa, foram relembradas as atividades da ro-
da de conversa anterior e em seguida houve a explicacdo de outra intervengdo que ocorreu no

chat, a qual deu continuidade ao primeiro encontro.

Tabela 2: Folha de trabalho 2

RODA DE CONVERSA 2Coordenacdo: Pesquisadora e orientadora
Data: 02/02/2021 Horéario: 20h Local: Google Meet
Grupo (Tipo e nimero de participantes): 2 participantes surdos sinalizadores Tema/Tarefa: Escrita di-

rigida pelo chat

OBJETIVOS
Técnicas utilizadas Tempo estimado Da dindmica do grupo Da reflexédo do tema
Resgate de memorias do | 20-30 minutos Retomar os pontos aponta- | Reflexdo breve sobre o que foi
encontro anterior dos pelos participantes no | dito pelos participantes para a
encontro anterior entdo iniciagdo da proxima
atividade

Perguntas disparadoras | 1 hora e 30 minu- | Entender quais as dificulda- | Compreender como o hibri-
para reflexdo por meio | tos des no processo do aprender | dismo entre a Libras e a Lingua
do chat a Lingua Portuguesa escrita | Portuguesa escrita se manifes-

e também as melhores estra- | tam na escrita do participante

tégias para facilitar esse | surdo por meio das respostas
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percurso. escritas no chat.

Fonte: Autoria prépria

Nesse segundo encontro foram feitas perguntas disparadoras em Lingua Portuguesa
para a escrita dirigida no chat, as perguntas foram:
1) Por que é dificil aprender portugués?

2) Como pode ser mais facil para o surdo aprender portugués?

Abaixo é possivel ver um print da tela com as perguntas disparadoras reflexivas, co-

mo também as respostas escritas pelos participantes no chat.

Figura 6 — Tela com as perguntas disparadoras no chat

Fonte: Autoria propria

O participante Joaquim respondeu as duas perguntas em um unico texto: “Professores
interprete libras fazer explicar trabalho de curso lingua verbos sinal palavras coisa ajudar
surdos com conversar usa contexto internalizando digital libras presciar estudar importan-
te”. Por outro lado, a participante Maria Clara respondeu cada pergunta de maneira individu-
al: “1) Porque a primeira lingua materna dos surdos é a Libras. 2) Com adaptagdes, usando
a Libras acompanhando o portugues. Assim o surdo sabera identificar as palavras em portu-
gues.

Na roda de conversa do terceiro e Gltimo encontro, as coordenadoras apresentaram pa-
ra os participantes uma sintese de toda a discussdo das rodas de conversa anteriores (1 e 2),
mostrando a eles pontos positivos e negativos que foram citados por eles no que se refere ao
aprender da Lingua Portuguesa escrita. Desse modo eles puderam repensar se continuavam

concordando com os pontos ou se discordavam do que foi apresentado, como também, pude-
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ram complementar o que foi apresentado, alterando a apresentacéo de slides por meio da es-

crita em Lingua Portuguesa.

Tabela 3: Folha de trabalho 3

RODA DE CONVERSA 3Coordenacdo: Pesquisadora e orientadoraData: 16/02/2021

Horario: 20h Local: Google MeetGrupo (Tipo e nimero de participantes): 1participante surdo sinali-
zadorTema/Tarefa: Aspectos do processo de escolarizagdo e na relagdo com a Lingua Portuguesa escrita
OBJETIVOS
Técnicas utilizadas Tempo estimado Da dinamica do grupo Da reflexdo do tema
Retomada de todos os | 2 horas. Construir coletivamente, por | Refletir sobre todos os apon-
pontos discutidos nos meio de texto escrito, os | tamentos apresentados pelos
encontros anteriores por pontos positivos e negativos | participantes, desde aspectos
meio do compartilha- relacionados ao processo de | positivos presentes no processo
mento da apresentacdo aprender a Lingua Portugue- | de escolarizacdo e na relacdo
dos slides com os parti- sa escrita. com a Lingua Portuguesa e
cipantes. escrita, bem como préticas
ruins exercidas pelos docentes
durante sua escolarizagéo.

Fonte: Autoria prépria

Abaixo é possivel ver uma imagem da participante Maria Clara complementando o
quadro apresentado com outros pontos positivos e negativos relacionado ao aprender da Lin-

gua Portuguesa escrita para surdos.

Figura 7 — Intervencdo do altimo encontro

Nicassdic . +

Fonte: Autoria prépria
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Quadro 4 — Pontos positivos e negativos apresentados pelos participantes

Pontos positivos (que devem continuar e melhorar)

Pontos negativos (praticas ruins exercidas pelos
docentes)

Professor precisa saber escrita surdo diferente

Né&o pode s6 mostrar palavras mais comuns... Faceis

Intérprete apoio o surdo na Lingua Portuguesa com
explicagdo mais clara

Professor precisa entender estrutura Libras e Portu-
gués é diferente

Os professores precisam apresentar varios usos das
palavras aos surdos em contextos diferentes de uso

Os intérprete de Libras ndo pode fica interpretando o
texto inteira para surdo, precisa s6 algumas frases ndo
entendeu.

O surdo precisa memaorizar novas palavras,

Os intérprete ndo pode aceitar os surdos perdido inter-
pretar todos os textos grande ou resumo para fazer
video e tal... O mais importante é combinar e fazer
junto com professor !!

Surdos precisa aprender sindnimos... e usos diferentes
de uma mesma palavraPrecisa investir em técnicas de
memorizacdo de léxicos novos.... repeticdo de pala-
vras

Os professores de Portugués precisa tenha o grande
paciéncia, pois portugués é meio complicado ensino
para surdos

Ensinar estrutura do portugués S+V+O com cores
diferentes. Ex: Nds vamos comer pizza

Os surdos precisam saber estrutura portugés e Libras
sdo diferentes, pois pensa a estrutura é igual. Mas, néo
é verdade

Usar contexto digital para ensinar verbos, palavras,
ajuda a internalizas

Os professores de recusa fazer digitado de voz na sala
de aula, professores acha que libras dar para fazer
digitado. (MEU PIOR)

O intérprete de Libras precisa pergunta para 0s surdos,
quais palavras que vocés ndo conhece. Porque as ve-
zes quantos os surdos tém vergonha de fala.

Os professores precisam perdi 0s surdos pegam 0s
livros para ler. Para quem ndo conhece a palavra s
anota papel e pesquisa o sindbnimo. E ler novamente e
vai conseguir entender melhor

Precisamos ensinar para os surdos sobre pontuacdo de
regras, porque se ndo colocar com vesicula (,) e o
sentido muito diferente. Pois precisa explicar essa
assunto mais importante.

Os professores sdo vitais adaptagdo para surdos, mes-
mo ndo sb para os surdos pode ajuda muito os ouvin-
tes..

Os surdos precisam praticar a entender as perguntas,
porque os surdos entender a pergunta em outra coisa e
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responde de nada a ver. (precisa explicar mais deta-
Ihes e entender)

Fonte: Autoria prépria

c) Diérios de campo;

Para que melhor fossem registrados os acontecimentos, além das videogravacoes, a
pesquisadora registrou anotagdes extras em um diario de campo como um instrumento para
auxiliar no processo de registro das observacgdes e analise de dados tanto nas entrevistas como

nos encontros da roda de conversa.

d) Videogravacoes.

Foram utilizados como instrumento de coleta de dados a videogravagoes das entrevis-
tas individuais com os participantes surdos (em Libras) para que posteriormente fossem feitas
as traducdes de trechos destas entrevistas.

Com a utilizacdo de videogravacdes das entrevistas foi possivel observar as perspecti-
vas dos sujeitos, a trajetoria e as estratégias que lhe foram Uteis para o aprendizado da LP e
em qual situacdo eles percebem a importancia do uso dessa lingua. Apés a realizacdo das
entrevistas individuais foram propostos encontros coletivos com interagdo entre todos os par-
ticipantes. Essa segunda etapa, nomeada como rodas de conversas, foram dispositivos para
que os sujeitos refletissem sobre seu percurso a partir do olhar do outro, que agregam, contes-
tam e ampliam as conversas trazidas pela pesquisadora, também pelo uso do chat para intera-
cao pela escrita da LP. Essas rodas objetivaram trazer mais elementos para a analise tedrica e
de acordo com a perspectiva filoséfica foucaultiana servem como um aprofundamento das
praticas locais de imersdo sobre a historicidade dos participantes e das relacdes genealdgicas
de poder gue os constituem (FOUCAULT, 1979).

As gravacOes auxiliaram a tornar a producdo dos dados e as analises mais transparen-
tes, fazendo com que fosse possivel verificar o que ainda é uma declaracdo do entrevistado e
0 que ja é uma interpretacdo do pesquisador. Dessa maneira, a confiabilidade do processo de
pesquisa como um todo pode ser desenvolvida por sua documentagdo e/ou seus registros.
Ressalta-se que as videogravacoes sdo de uso exclusivo do pesquisador, ndo sendo divulga-
das e que para a realizacdo das filmagens foram coletados os termos de consentimento livre e

esclarecido dos participantes.
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CAPITULO 4 — PERCURSO ANALITICO DOS DADOS COLETADOS: OS DIS-
CURSOS DE PESSOAS SURDAS SOBRE SUA INSCRICAO NA LINGUA PORTU-
GUESA E SUA RELACAO COM A LINGUA MATRIZ

Todo sistema de educacdo é uma maneira politica de manter ou de modificar a
apropriacdo dos discursos, com 0s saberes e 0s poderes que eles trazem consigo.
(Foucault, 1996, p. 44)

Inicio este dltimo capitulo com cenas disparadoras, ou casos paradigmaticos como
venho chamando, com inspiracdo foucaultiana sobre os discursos dos participantes e seus

relatos nas interacfes que se deram nos encontros.

Abaixo indico algumas das situagdes que para mim se colocaram como disparadoras
analiticas porque elas me tencionam o pensar e potencializam, a meu ver, disparos reflexivos
interessantes. Desse modo, apresento 0S eixos em que se concentram cada situacao disparado-
ra, os relatos e os excertos de falas dos participantes tanto em momentos de entrevista quanto

nas rodas de conversa.

Para a analise tedrica, traco trés eixos de desenvolvimento que foram construidos pe-
las proximidades de experiéncias narradas entre os participantes, por terem sido movimentos
aglutinadores de pontos comuns entre eles e que me parecem ser pertinentes para a discussao

nos estudos surdos e para o tema desta dissertacao.

O primeiro eixo foi produzido por meio de duas situacGes disparadoras que trago co-
mo cenas discorridas em relatos. Dentro desse eixo a linguagem é abordada como produtora
de modos de vida e para a analise dessa hipo6tese apontada farei uso do conceito foucaultiano

de Matriz de experiéncia, ja apresentado no capitulo tedrico.

O segundo eixo foi produzido através de duas situacGes disparadoras decorridas por
meio de relatos, os quais abordam a Libras como Lingua de conforto, lingua do coragdo ou
lingua matriz em contraposi¢do a Lingua Portuguesa como lingua de sobrevivéncia cultural
na sociedade majoritariamente ouvinte. Nesse eixo sdo retratadas as experiéncias de duas
pessoas surdas em tentar incluir-se na sociedade majoritariamente ouvinte por intermédio da
Lingua Portuguesa, apesar de sua lingua de constituicdo subjetiva e de conforto, como afir-

mam, ser a Libras.

O terceiro eixo se constitui a partir de duas cenas apresentadas por meio de relatos dos
participantes. O escopo desse eixo se concentra na escrita da Lingua Portuguesa da pessoa
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surda como insubordinacdo a gramatica padrdo e como acao de contraconduta & norma culta
da Lingua Portuguesa. Nesse eixo sdo apresentadas duas cenas em formas de relatos, as quais
tratam sobre situacfes que os participantes experenciaram em relacdo a ndo aceitacdo da sua

escrita por leitores ouvintes.

Eixo 1: linguagem como produtora de modos de vida em didlogo com o conceito de Ma-
triz de experiéncia.

Escolho iniciar esse primeiro eixo analitico com o relato de uma cena disparadora que
reafirma a linguagem como produto, ou seja, como elemento simbdlico que sé se materializa
em sentidos a partir de vivéncias coletivas e das praticas sociais que produzem saberes soci-
almente compartilhados. Como mecanismo social que produz sujeitos, a linguagem esta en-
volta por praticas discursivas que se solidificam em instituicdes, como a escola e a familia
por meio de regimes de verdades (FOUCAULT, 1971). Portanto, baseado nessa premissa
foucaultiana, a constituicdo subjetiva que constitui 0 modo de vida se da pelas experiéncias
sociais com o outro aliado a apropriacdo singular que produz o ethos. Se decidimos por con-
vidar os sujeitos surdos para falar sobre suas experiéncias no entre-lugar entre a lingua de
sinais e a Lingua Portuguesa é porque afirmamos que o discurso € uma instancia importante e
que nele comporta “o sentido multiplo ou oculto de que se passa por ser detentor, a reticéncia
e a riqueza essenciais que lhe atribuimos, tudo isso funda uma possibilidade aberta de falar”
(FOUCAULT, 1971, p. 25). Por meio da fala (em Libras ou em Portugués) encontramo-nos
com discursividades instauradas socialmente e que apontam os valores sociais construidos

historicamente.

Cena 1 - situacéo disparadora: A relacdo entre as linguas na constituicdo do ethos sur-
do: Libras e Lingua Portuguesa e a inscri¢ao de sujeitos forjados por matrizes de expe-
riéncias.

RELATO 1

No dia oito de dezembro de 2020 houve a primeira entrevista desta pesquisa, com a
participante Maria Clara e na modalidade online, via Google Meet. De anteméo ao inicio da
entrevista individual, foram apresentados para a participante 0s objetivos da pesquisa como
também foi retomado que haveria a gravacao do encontro para traducao de falas da partici-

pante que viriam a ser utilizadas no momento de anélise (conforme TCLE). A entrevista teve
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duracgéo de 1 hora e 4 minutos e foi composta por perguntas apresentadas anteriormente nes-
sa pesquisa, contendo questdes relacionadas ao encontro com a Libras e com a Lingua Portu-
guesa. A entrevista ocorreu de maneira muito natural, em que uma pergunta era feita e dela
suscitavam outras discussdes que se alinhavam as perguntas seguintes, ou seja, tudo estava
em consonancia. Em todo o momento da entrevista a participante se mostrou muito a vontade
e ressaltou o seu contentamento em ser ouvida ja que, como dito por ela, pesquisas que te-
nham como tema essa relacdo da Libras e da Lingua Portuguesa sdo muito importantes, afir-
mando que, infelizmente ainda muitos ouvintes ndo aceitam a escrita produzida pela pessoa
surda. Maria Clara iniciou seu processo com a Lingua Portuguesa ainda muito jovem, aos
seis anos de idade, em suas sessdes com a fonoaudiologa. Para ela, sua fonoaudiéloga foi
uma espécie de professora pois foi com ela que comecou a se expressar em Lingua Portugue-
sa. Aponta que foi a primeira lingua que teve contato na tentativa de estabelecimento de
comunicacdo com 0 outro, que no caso era sua fonoaudidloga. Esse contato com a Lingua
Portuguesa se deu primeiramente por meio da oralizacdo e depois por meio da escrita. Maria
Clara teve seu encontro com a Libras quando ingressou em uma escola polo bilingue, em um
municipio vizinho ao qual residia. Foi nessa escola que houve seu encontro com a lingua de
sinais e menciona que esse contato foi fundamental para seu desenvolvimento pessoal e ain-
da que nessa experiéncia escolar tomou essa lingua para si. No entanto, de modo interessante
e intrigante, Maria Clara ressaltou que ter adquirido a Libras como sua lingua, embora tenha
Ihe dado mais autonomia e aberto possibilidades para o aprendizado de muitas coisas, atra-
palhou sua relacdo com a escrita da Lingua Portuguesa, ja que por serem linguas diferentes
houve um hibridismo entre ambas e que as producfes atravessadas nas linguas, principal-

mente na Lingua Portuguesa eram impossiveis de ndo ocorrer.

Trago alguns apontamentos destacados em italico no relato inicial, focando na apre-
sentacdo feita pela participante sobre seu aprendizado da Lingua Portuguesa. Quando Maria
Clara fala sobre seu contato com a Lingua Portuguesa € da experiéncia sistematizada e clinica
que ela se recorda. Nao foi no seio familiar que a lingua foi se dando, mas por intervencao
terapéutica/clinica sendo evidente que isso traz marcas e uma significagdo da Lingua Portu-
guesa e da sua relacdo singular com e por ela. Por se dar em contexto clinico, € sobre a norma
culta dessa lingua que ela se apega e foca que a interacdo com a Libras, embora tenha Ihe

trazido autonomia, a afastava do padrdo normativo esperado para produgéo escrita da Lingua
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Portuguesa. Segundo Foucault (1999) as relacdes de saber cunhadas em um campo normativo
e solidificado por verdades é um feixe importante da Matriz de experiéncia e que por ela se
constituem os modos de vida, pois as experiéncias tracadas pelos sujeitos sdo emergentes as
subjetividades desse ser que se constitui historicamente, considerando que “O individuo, com
suas caracteristicas, sua identidade, fixado a si mesmo, é o produto de uma relacéo de poder
que se exerce sobre corpos, multiplicidade, movimentos, desejos, forcas.” (FOUCAULT,

1979, p. 92),

Excerto 1: Contato inicial com a escrita da Lingua Portuguesa

Eu comecei a escrever em portugués quando tinha seis anos, por causa da fonoau-
didloga, foi ela que me ensinou portugués. Eu ia toda semana na fonoaudiologa,
ela me fazia repetir sons, escrever palavras que ela me dizia, ela que foi pratica-
mente, a minha professora. [...] J& a lingua de sinais comecei a falar entre os treze
e quatorze anos quando entrei em uma escola bilingue, em Séo Carlos. Antes
estudei em escola comum e ndo tinha nada, sé oralizava, porque eu fui na fono
muito tempo, até os meus 15 anos. Indicaram a escola para a minha familia, fomos
conhecer e conversar com a coordenadora bilingue. Fiquei uns dias me adaptando,
conhecendo e fiquei espantada porque as aulas eram em Libras e eu ndo sabia
nada, mas parece que quando comecei a aprender ficou tudo mais facil de enten-
der. Entdo eu me matriculei na escola, Ia tinha aula de Portugués como L2 e eu
aprendi muito a ler e a escrever, mas eu ja sabia antes, por causa da fono. (MA-
RIA CLARA, Coleta de pesquisa: entrevista realizada no dia 08.dez. 2020).

No excerto 1, recorte da fala de Maria Clara sinalizada em Libras e traduzido para
portugués , temos outro modo de aparicdo do encontro e do aprender a Libras. Embora tenha
se dado em institui¢do, ndo foi em contexto clinico, em acédo corretiva de seu corpo pela sur-
dez que estabeleceu esse vinculo nessa lingua. As experiéncias escolares tém sido marcadas
como lécus fundamental de aquisicdo desta lingua pelas criancas surdas, ja que em sua maio-
ria sdo filhos de pais ouvintes e ndo passam pelo processo de aquisicdo dentro do seio famili-
ar. Dessa forma o espaco escolar para além da transmissdo de conhecimentos, € responsavel
também pela transmissdo da lingua para esse estudante surdo.

[...] o ambiente escolar acaba ampliando sua fun¢do em relacdo a aquisicdo de lin-
guagem na recepc¢do de criangas surdas, o que deveria se dar inicialmente no seio
familiar. Com isso, essa instituicdo passa a ser o primeiro local em que a crianga te-
ra contato com a Libras (se tratando de escolas de surdos ou inclusivas com projetos
bilingues). (CONCEICAO, 2019, p, 65).

Excerto 2: Libras e Lingua Portuguesa: atravessamentos entre linguas

[...] Na minha opinido, a lingua de sinais ndo colaborou no processo de aquisicao
da Lingua Portuguesa escrita, porque eu confundia tudo, tudo se misturou na mi-
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nha cabeca porque eu aprendi primeiro o portugués na fonoaudi6loga, entdo eu ja
escrevia e depois que entrei na escola bilingue que aprendi Libras, ai eu comecei a
piorar na escrita, escrever pensando em Libras e ndo conjugar o verbo, sabe?! Eu
acho que se eu tivesse aprendido sé Libras primeiro e depois comecgasse a apren-
der o Portugués teria sido melhor, ndo ia misturar tudo. (MARIA CLARA, Coleta
de pesquisa: entrevista realizada no dia 08.dez.2020 — italico meu)

No recorte traduzido da Libras para o portugués, no excerto 2, nota-se que ha um de-
sejo de pureza entre as linguas que marcam determinado tipo de saber que Ihe foi imputado,
pois conforme apontado por Maria Clara, a aquisi¢cdo da lingua de sinais em momento poste-
rior a aquisicdo da Lingua Portuguesa “atrapalhou” o seu modo de escrever em portugués, ja
que houve um hibridismo entre as duas linguas. Maria Clara alega que sua escrita piorou por
ter tomado outra forma devido a influéncia da Libras. O fato dela pensar que sua escrita pio-
rou nos mostra a incorporacdo da reproducdo de discursos que se tem em torno a escrita da
pessoa surda, na qual ha um estigma em torno dessa varia¢do da escrita, pois em sua maioria
possui marcas da lingua de sinais, marcas essas que se caracterizam por vezes pelas estruturas
frasais invertidas, por verbos no infinitivo (ndo conjugados), pelas palavras com grafias in-
corretas, pela falta de conectivos, entre outros elementos textuais. Em suma, essa escrita da

pessoa surda pode ser chamada de uma variedade estigmatizada, ja que:

O estigma, em termos socioldgicos, € um julgamento extremamente negativo lanca-
do pelos grupos sociais dominantes sobre os grupos subalternos e oprimidos e, por
extensdo, sobre tudo o que caracteriza seu modo de ser, sua cultura e, obviamente,
sua lingua... Assim, para designar variedades linguisticas que caracterizam os gru-
pos sociais desfavorecidos do Brasil (ou seja, a maioria da nossa populacéo), sugiro
que a gente passe a empegar a expressdo variedades estigmatizadas (BAGNO,
2009, p. 80 - grifos do autor).

Esses dois primeiros excertos apresentam situagcdes de experiéncia em locais diferen-

tes: a Lingua Portuguesa ocorrendo em espaco clinico/terapéutico e de modo sistematico, e a
Lingua de Sinais em espaco escolar, pela interacdo com outros pares surdos e ouvintes falan-
tes da lingua. Esses dois espacos proporcionaram relacfes diferentes do sujeito com essas
linguas, sendo que o encontro de Maria Clara foi marcado por um hibridismo entre Lingua
Portuguesa e Libras a partir de sua adolescéncia, quando ingressou na escola bilingue. Seu
modo de vida e sua constituicdo subjetiva foram marcados por essas duas experiéncias em
contextos opostos: uma lingua lhe adicionou conhecimentos de mundo e lhe ampliou o acesso
a sociedade ouvinte, fazendo com que pudesse circular em determinados espagos que somen-
te com a lingua de sinais nédo seria possivel, por outro lado, a lingua de sinais é a lingua que
Ihe afeta, é sua lingua do coracgéo, ja que 0 processo de pertencimento nesta lingua, a apropri-
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acdo dela sendo em uma modalidade em que a falta de audicdo ndo é empecilho para seu

aprender, promovem a experiéncia integradora na/pela lingua.

O destaque que Maria Clara faz a0 mencionar que sentiu que ao aprender a Libras es-
gqueceu como se escrevia em portugués, ou passou a produzir mais erros gramaticais nessa
outra lingua, é justificado por autores da linguistica aplicada por conta do processo de cons-
trugdo de uma ‘interlingua’ que surge na medida em que um falante tem contato diario com

mais de uma lingua.

Para Ellis (1989), quando o aluno recorre a interlingua significa que a medida que
os aprendizes adquirem mais conhecimentos sobrea LE, eles reestruturam o sistema
linguistico da LE podendo haver um aumento de uso de regras gramaticais e a eli-
minacdo de outras regras na LE. Sendo assim, a interlingua é um sistema variavel
que surge da necessidade do aprendiz de ter acesso aos dados da LE e, consequen-
temente, de comunicar-se nessa lingua, recorrendo a esse sistema interiorizado
(ROCHA; ROBLES, 2017, p. 647).

Todavia, € interessante notar a diferenca de constituicdo entre as linguas em sujeitos
surdos. Embora a lingua de contato inicial da Maria Clara tenha sido a Lingua Portuguesa, ao
apropriar-se da Libras, esta vai Ihe entranhando de modo mais afetivo, matriciando as suas
experiéncias por meio dessa materialidade linguistica. A interferéncia dela na Lingua Portu-
guesa passa a ser algo real e mais direto porque aparentemente a constituicdo do sujeito na
Libras, mesmo sendo posterior a infancia, se coloca como matriz e entdo a Lingua Portuguesa
passa a ser ‘a estrangeira’, ou seja, a adicional, ja que é significativa em dado contexto sendo
é uma lingua socialmente necessaria. H4& um deslocamento entre os usos e o lugar de uma
lingua matriz ao surdo, mas ha também a constituicdo de outro ‘portugués’ -aquele que nao
sera ‘puro’. Inevitavelmente ele passa a ser atravessado pelos saberes da Libras e pela organi-

zacdo estrutural dessa lingua que lhe afetou e Ihe acolheu.

Cena 2 - situacdo disparadora: Corpos surdos e modos de vida pela experiéncia

RELATO 2

Anténio relatou que sua vida é muito sofrida por ser uma pessoa surda, mas que esse
sofrimento se apaziguou com o decorrer do tempo, devido as novas politicas de inclusdo.
Para ele, os jovens surdos sdo privilegiados, comparado as situacdes que ele e outras gera-

cOes de surdos mais velhos passaram. Antdnio nasceu em uma familia ouvinte, em que desde
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jovem era obrigado a oralizar e a se comunicar oralmente, pois sua familia e principalmente
sua mée, ndo aceitavam a sua surdez. Antonio relatou que passou por diversas escolas, inclu-
indo a APAE, chegando a participar de um projeto desta instituicdo em parceria com a UFS-
Car, isso antes dos anos 2000, em que todos os dias se reuniam pessoas surdas na universida-
de e faziam uma espécie de terapia da fala com uma professora que coordenava esse projeto.
Ele afirmou que parecia muito com encontros com fonoaudiélogo, mas que eles utilizavam
somente métodos orais, como por exemplo, leitura labial e sentir as vibraces das cordas
vocais com a méo, ndo havendo nada de portugués escrito. Para ele era algo muito cansativo
pois eram todos os dias, entretanto, relata que isso ajudou na comunicacdo em casa pois ele
passou a entender e a se comunicar melhor com sua mée. Antdnio teve seu contato com a
lingua de sinais quando conheceu outros surdos que Ihe apresentaram a Associacdo de Sur-
dos de sua cidade. Para ele a lingua de sinais foi uma novidade que até entdo ndo sabia da
existéncia. Ele se apropriou dela rapidamente e comegou a se comunicas com outras pessoas
surdas que antes ndo tinha contato, porém, em casa a situacéo era outra: sua mée nao aceitava
a lingua de sinais. Anténio disse que ela chegou a chama-lo de “macaco” por estar fazendo
gestos, a mae sempre o reprimiu em relacdo a Libras, pois acreditava que seria um retroces-
so para ele. Em casa ele continuou se comunicando por meio da oralizacéo, pois sua mée ndo
sabe nada de Libras - o que para Antdnio € bem dificil ja que devido a idade avancada da
mée, eles ndo conseguem se comunicar com tanta facilidade como antes, é dificil fazer leitu-

ra labial e dificil para ela compreende-lo.

Este relato traz a tona acGes que foram influenciadoras no modo de ser desse sujeito.
Suas lembrancas de momentos familiares, que poderiam ser afetuosos, s&o marcadas por mui-
tas memorias amargas, pela barreira linguistica na convivéncia. Mais que uma ‘lingua dificil’
como me relataram os surdos entrevistados, a Lingua Portuguesa marca o insucesso, marca o
fracasso do corpo e aponta as expectativas sociais de avanco nessa lingua e de imersdo como
um falante ouvinte que possivelmente ndo traz em seu corpo/memaria momentos de extrema
angustia. Em sua maioria percebe-se que s@o praticas e a¢des que se constituiram por meio
de discursos que trazem para o sujeito a concepcao de que aquilo que dizem para ele € verda-
deiro, essas préaticas entdo vao se consolidando nas instituicGes como a escola e a familia. E
essa discursividade o captura em sua incapacidade e sua necessidade de ser como 0 outro, 0

ouvinte. Tamanha é a memdria negativa que Anténio olha para o atual momento, em que ha
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abertura social para a Libras, que V& nisso privilégio as novas geracdes de pessoas surdas. O
uso da Libras é vista como privilégio por Anténio porque ele ndo a compreende como direito
de existéncia. A constituicao instrumental da Libras como uso permitido pelo outro, produz a

incorporagao de que ‘os surdos vivem de favor linguistico’.

Esse processo de pleiteada pelo ‘merecimento’ de uso da Libras pela liberagdo ¢ apro-
vacdo do outro, reafirma que a lingua oficial € a Lingua Portuguesa e que é possivel usa-la,
mas também é importante saber que 0s que usam estdo sendo privilegiados por uma conces-
sdo. A educacdo faz muito isso com os surdos: é permitido falar por meio da Libras, desde
que a Lingua Portuguesa ndo esteja a margem. Sobretudo, acima da préatica discursiva se tem
um regime de verdade que no campo da surdez atualmente ainda sdo marcadamente dois: a
perspectiva clinica e a perspectiva socioantropoldgica. Tais saberes cientificos sobre a surdez,
as concepcdes do modo de vida deste sujeito sdo produzidas na medida em que circulam dis-
cursos sobre seus corpos e sua lingua, como ele pode ou deve falar, em que momento e de
que modo deve fazer uso da Libras e da Lingua Portuguesa. Sao tantos ‘falares’ sobre a vida
surda que nas narrativas com o0s sujeitos de minha pesquisa € notorio ver que seus modos de
vidas refletem as praticas discursivas solidificadas em enunciados produzidos pelos seus pais,
professores, colegas.

A obrigacéo de confessar agora esta presente em tantos pontos diferentes, tdo pro-
fundamente arraigada em nds, que ndo a percebemos mais como o efeito de um po-
der que nos constrange; pelo contrario, parece-nos que a verdade, apresentada em
nossa natureza mais secreta, “exige” apenas revelar-se; que, se ndo o fizer, é porque
é contida a forca, porque a violéncia de um poder pesa sobre ela e, finalmente, s6 se
poderd articular & custa de uma espécie de liberacdo. A confissdo liberta, o poder
reduz ao siléncio; a verdade ndo pertence & ordem do poder, mas compartilha uma
afinidade original com a liberdade: temas tradicionais em filosofia, que uma “hist6-
ria politica da verdade” teria que derrubar, mostrando que a verdade ndo é por natu-
reza livre — nem servil ao erro —, mas que sua producdo esta completamente imbui-
da de relac6es de poder (FOUCAULT, 1988, p. 60).

Dentro da perspectiva clinica estdo presentes as praticas discursivas normalizadoras
no que concerne ao apagamento da surdez e na normalizacdo desses corpos surdos como
forma de reabilitacdo para que se tenha uma vida “normal”, isso tudo, por meio de a¢des cO-
mo o uso do aparelho auditivo, uso de implante coclear e recusa da lingua de sinais. Essas
praticas discursivas em torno da perspectiva clinica se solidificam em ac¢des e muitas vezes
impedem o desenvolvimento do sujeito em determinado campo social, tendo em vista que a
forca dos discursos faz com que de fato o individuo acredite que tenha uma limitacdo. Em

suma, esses discursos produzem uma malha de verdade e se convertem em uma roupagem
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que o sujeito veste para si. Sobre isso 0s autores mencionam a constitui¢do subjetiva da pes-
soa surda diante dos regimes de verdade sobre a surdez:

Especificamente, identificou-se que uma forte énfase em subjetividades deficientes
pauta as formas de ser surdo na metade do século, enquanto que, na outra metade, a
énfase se desloca para a producdo de subjetividades plurais, marcadas por uma for-
ma culturalista de ser surdo. Mesmo que essas formas subjetivas sejam capturadas
por mecanismos de poder e ressignificadas no registro de novas normalizag@es, fica
a possibilidade de haver espaco para a criagdo de outros modos de existéncia
(MORGENSTERN; WITCHS, 2015, p. 1 — grifos dos autores).

Na perspectiva socioantropoldgica a lingua de sinais € narrada como sendo indispen-
savel para o desenvolvimento do sujeito surdo e por meio dessa lingua o sujeito vivencia ex-
periéncias distintas da pessoa ouvinte, uma experiéncia visual que € constituinte de um modo
de ser e de identidades multiplas. Se a Libras de um lado pode potencializar vivéncias melho-
res e mais significativas, a normaliza¢do do corpo surdo, comunicacao idealizada na Lingua
Portuguesa, ‘idealizagdo social’ e as experiéncias narradas pelo Anténio mostram a interfe-
réncia em sua relacdo materna dada a pratica discursiva de nao circulacao da Libras em casa.
O terceiro excerto mostra claramente que os discursos de verdade sobre o surdo e a lingua
que deve ser usada para seu ‘sucesso social’ interfere nas relagdes mais intimas de seu cotidi-

ano.

Excerto 3: barreiras familiares imposta pela falta de interlocucéo entre linguas

Eu era o Unico surdo na escola em que estudei, ndo havia inclusdo, minha mée
sempre me cobrava de escrever melhor, minha letra ndo era bonita, diferente de
hoje, minha letra é bonita, parece de mulher (risos), tudo porque minha mae me
cobrava muito de escrever bem e com caligrafia bonita. Minha mée néo entendia
porque eu ndo conseguia escrever muito bem e me levou até S&o Paulo, 14 explica-
ram para ela que eu era surdo, que eu ndo escutava nada e por isso eu ndo entendia
0 que as pessoas falavam comigo. Minha mée sempre conversou oralmente comi-
go, mas eu ndo a entendia. Até hoje ela faz isso, é muito dificil, uma barreira de
comunicacdo imensa. Hoje em dia utilizo alguns gestos que ela se acostumou e
entende, por questdo de afinidade mesmo, mas ela ndo sabe lingua de sinais, con-
tinua falando oralmente comigo. Consigo fazer leitura labial dela e entendo, mas
ela é muito devagar para conversar porque ja é idosa, € muito dificil, antes era
bem melhor de nos entendermos mas com o tempo e a idade avancada dela foi
ficando mais dificil, infelizmente. (ANTONIO, Coleta de pesquisa: entrevista
realizada no dia 17.dez.2020)

No recorte dessa segunda cena traduzido da Libras para o portugués, neste excerto 3,
nota-se acOes fortificadas por préaticas discursivas em torno da perspectiva clinica/terapéutica,
quando ha a tentativa de normalizac&o desse corpo surdo, pela oralizacéo.

[...] a norma define quem é ouvinte e quem é surdo, quem ¢ saudavel e quem ¢ do-
ente, quem é eficiente e quem ¢é deficiente. Ao contrério disso, a normalizacéo parte
dessas definigBes para estabelecer qual é a norma e tentar aproximar as atribuigdes

94



de normalidade consideradas desfavoraveis as atribuices favoraveis. Essa é a 16gi-
ca que sustenta a tentativa de transformar, até meados do século XX, surdos-mudos
em pessoas que, apesar de ndo ouvirem, fossem capazes de falar e ler labios. O sur-
do capaz de falar passa a ser uma evidéncia do sucesso da normalizacdo. (WITCHS;
LOPES, 2015, p. 38).

Para além da normalizacdo fisica do corpo surdo, percebe-se a tentativa de enquadra-
lo também na estética da escrita da Lingua Portuguesa e em sua norma padrao, tudo isso para
aproxima-lo o méximo possivel das caracteristicas atribuidas a uma pessoa ouvinte.

O relato e 0 excerto exposto acima circundam as experiéncias de um sujeito surdo que
até os dias atuais € atravessado por acdes frutos de praticas discursivas em torno da perspec-
tiva clinico/terapéutica da surdez Ele afirma que até os dias atuais, mesmo apds a aquisi¢cdo
da Libras, ha a necessidade de se inserir em espagos por meio da leitura labial, j& que sem
esse recurso ha barreiras existentes que limitam a sua interacdo em sociedade e principalmen-
te em seu contexto familiar. No que se refere a familia, a recusa e ndo aceitacdo da surdez e
da lingua de sinais permanece, sobretudo o preconceito linguistico referente a Libras, como
ele mesmo comenta em sua narrativa em que sua mae o chamava de macaco, fazendo uma
aluséo aos gestos da Libras em comparacao aos gestos realizados por esse animal.

Algo interessante é que pelo fato da pessoa surda ser produzida em um contexto social
e historico comum aos ouvintes, a norma do ‘bem escrever’ ¢ uma discursividade que atra-
vessa corpos surdos e ouvintes. A caligrafia como pratica da melhor escrita por se ter um
estilo de letra favoravel, passa a ser amarra social de surdos e ouvintes. No caso da pessoa
surda, além da necessidade da tdo sonhada ‘letra bonita’, mora o desejo de acesso e constitui-
cao em si de uma lingua que é desafiadora. Nesse primeiro eixo fica evidente que as experi-
éncias na lingua, ou seja, o funcionamento da linguagem como pratica social € responsavel
pelos processos de subjetivacdo. Os modos de vida sdo constituidos na Matriz de experiéncia
em que o sujeito é atravessado. Os saberes sociais que configuram verdade a seu tempo, sdo
constituintes de um dos eixos da Matriz de experiéncia. Aquilo que € discursado com certa
regularidade passa a ser reafirmado por muitos sujeitos e ganha veracidade: na familia e na
escola. As praticas discursivas constituem um campo de saber para a surdez, que atravessa as
maquinarias socias com acdes e conducles corretivas dentro da escola e se 0 sujeito surdo
transita nestes espagos, os saberes pelas agdes vao sendo incorporadas em si como elementos

de sua subjetivagéo.

cada instante que se indaga pelas condic8es de saberes que referenciam o campo da
educacdo, ao mesmo tempo, atingem-se as formas pelas quais as regularidades dis-
cursivas acabam se naturalizando no seu esteio epistemoldgico e em suas justifica-

95



tivas empiricas. Ainda mais porque essa atuacdo se da, notadamente, no registro das
condutas, alias, no ambito das empiricidades mais essenciais. (CARVALHO, 2012,
p.130).

Se a Libras hoje esta presente na vida das pessoas surdas € porque de algum modo ela
ganha lugar de discurso e de verdade e, portanto, passa a ser possivel sua presenca na escola,
em espacos mididticos, enfim, na sociedade e entdo se coloca como realidade produtiva de
sujeitos surdos. Além do campo de saber e das verdades narradas sobre a surdez, temos o
eixo das relacdes de poder que se colocam como forcas de embate entre saberes que disputam
a aparicdo e sua permanéncia. Os saberes clinicos produziram uma forma de vida surda, mas
as contracondutas também operaram na contraposi¢do discursiva da lingua oral padréo e na
presenca de vidas surdas sinalizadas. E esse ethos surdo plural que encontrei em minhas en-
trevistas. Surdos atravessados por discursos de verdade, mas que se singularizaram nesses
muitos encontros e forjaram seu modo de uso entre linguas, ressignificam as experiéncias
negativas familiares da opressao linguistica tramando modos de interagdo no ‘entre’: gestos,
gestualidades, portulibras e libragués. Inventam com suas proprias ferramentas modos de

vidas singulares a partir de seus possivelis.

Eixo 2 : Libras como lingua de conforto e lingua do coracdo em contraposicdo a Lingua
Portuguesa como lingua de sobrevivéncia cultural e de acesso comunicativo em direcéo
a sociedade majoritariamente ouvinte.

Neste eixo apresento cenas que retratam a relacdo entre a Libras e a Lingua Portugue-
sa, sendo a Libras uma lingua matriz, uma lingua que constitui o sujeito subjetivamente por
meio das inscri¢fes sociais que ele o faz por ela e com ela como uma lingua de conforto. J& a
Lingua Portuguesa como uma lingua adicional, uma lingua que adiciona um novo lugar para
0 sujeito surdo dentro da sociedade majoritariamente ouvinte e que lhe proporciona acesso
em determinados meios que a lingua de sinais ndo é bem recebida. Assim, as experiéncias
vivenciadas por meio dessas duas linguas sdo constituintes do campo formativo do sujeito,

que o molde como ele é.

Cena 3 - situacdo disparadora: A lingua portuguesa como porta de entrada para o aces-
so da pessoa surda na sociedade ouvinte

Nas entrevistas realizadas os surdos apontaram que devido a falta de igualdade de
condicOes € por meio da Lingua Portuguesa que estes sujeitos tiveram que se inserir na socie-

dade. Quando ndo héa a possibilidade de se expressar e interagir por meio da Libras, este € 0
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modo de interacdo que mencionam ser mais favoravel e as estratégias de estabelecimento de
comunicacdo devem ser usadas. Usamos o conceito de lingua adicional para apresentar que
pode ser compreendida como uma lingua que constitui o sujeito, mas que € somada a outra
lingua, uma matriz. Evidente que a Lingua Portuguesa se coloca como lingua necessaria para
os surdos sendo que eles apontam que aprender a escrita e ter uma boa compreensao da Lin-
gua Portuguesa é poder transitar em espagos sociais que ndo seriam possiveis sem ela. Essa
lingua sem duvida possibilita, segundo os participantes, conhecimentos adicionais, mas reto-
mam que a expansdo de dizeres e a sensacdo de completude apenas sentiram ao serem apre-
sentados a Libras. Sobre a lingua adicional Ramos (2021) menciona que a:

[...] Lingua Adicional se aplica a todos os casos de lingua ndo-primeira, seja em pa-
radigma cronolégico, ideoldgico ou outro, ja que é hiper6nimo e, portanto, atende a
todas as situagGes, inclusive aquelas para as quais a terminologia tradicional ndo é
adequada. Ele vai muito além de uma simples adicéo e se aplica de modo adequado
a, por exemplo, diversos contextos de comunidades brasileiras. (RAMOS, 2021,
p.263).

O conceito de lingua adicional é aqui defendido pela perspectiva de que tal lingua po-
de ser aprendida em qualquer momento da vida e ainda que tenha sido uma lingua de contato
primeiro, ela ndo se coloca como lingua matriz. O interessante dessa abordagem esta exata-
mente na percepcao que se tem das linguas, ou seja, que constituem os sujeitos e sdo instan-
cias ndo somente social, mas pessoal também. Elas ndo estdo separadas em si porque funcio-
nam de modo amplo na realidade de cada sujeito e nas diferencas existentes entre 0s contex-
tos de dada comunidade. A partir da lingua materna, a lingua adicional metodologicamente
valoriza o contexto social do aluno e possibilita uma visao critica da lingua no processo do

aprender.

RELATO 3

Maria clara expressou que o fato de saber a Lingua Portuguesa escrita para ela en-
guanto pessoa surda é algo importantissimo, saber se comunicar por meio da escrita dessa
lingua faz com ela amplie seu acesso a comunica¢do com a sociedade majoritaria ouvinte
que ndo sabe lingua de sinais. Para ela, o acesso a determinados locais é ampliado como ir a
um banco, a uma padaria, ao supermercado... ja que ela pode se comunicar por meio de texto,
seja por um bilhete ou pelo bloco de notas do celular. Isso faz com que de certa maneira, ela
se torne independente em locais que ndo proporcionam para ela a independéncia por meio

da acessibilidade. Em linhas gerais, € um modo de sobreviver e de se inserir em determina-
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dos espacos em que circula.

O relato acima retrata 0 quao importante para a pessoa surda é ter o conhecimento da
Lingua Portuguesa na modalidade escrita, pois como afirmado por Maria Clara, essa lingua a
proporciona imergir em determinados contextos que somente com a lingua de sinais néo seria
possivel, principalmente pela falta de acessibilidade. Essa lingua em sua forma escrita tam-
bém a proporciona determinado tipo de autonomia, uma vez que majoritariamente a socieda-
de é composta por ouvintes e a Lingua Portuguesa tem primazia nas préaticas sociais. Ela
menciona que uma pessoa surda que s6 se comunica pela lingua de sinais tem limitacdes de
insercdo social e que embora haja valorizacdo da Libras, sem a Lingua Portuguesa a inclusao
do surdo ndo se efetiva. Essa percepcdo de Maria Clara me causou inicialmente certa inquie-
tacdo. Embora o tempo todo ela reafirme a importancia para si de ter aprendido a Libras, nar-
ra que um surdo nao pode viver autonomamente sem a Lingua Portuguesa. H&4 uma afirmacao
da lingua como instrumento politico de insercdo na vida social. Portanto, € interessante essa

perspectiva da Lingua Portuguesa como um ‘mal necessario’.

Excerto 4: Importancia da Lingua Portuguesa na vida da pessoa surda

Se eu ndo soubesse nada de portugués escrito seria mais dificil. Imagina como iria
me comunicar? Infelizmente no mundo todo a maioria é ouvinte, eu ndo ia conse-
guir fazer coisas béasicas do dia a dia, seria um sofrimento muito maior. Sdo Car-
los é uma cidade grande, tem intérpretes de Libras se vocé pedir, tem pessoas que
sabem Libras e a gente consegue interagir, mas imagine na minha cidade, em
Ibaté, uma cidade muito pequena, eles ndo aceitam intérprete, ndo aceitam lingua
de sinais, eles ndo sabem nada, imagine também na cidade de Pontal que é minis-
culal? E muito dificil, é impossivel. Por isso eu preciso saber escrever em portu-
gués, se ndo, como eu me comunicaria com essas pessoas?! Como iria fazer coisas
do dia a dia sem conseguir interagir? Infelizmente a acessibilidade em cidades
pequenas ainda ndo existe, ndo é como na cidade de Sao Paulo, que é um modelo
a ser seguido pois ha acessibilidade. Se uma pessoa surda quer ter acessibilidade
praticamente tem que ir morar em cidade grande, como S&o Paulo, mas o custo de
vida é muito alto e a pessoa acaba morando em cidade pequena. Minha maior
preocupacéo é sobre a acessibilidade em cidades pequenas, em como resolver esse
problema. (MARIA CLARA, Coleta de pesquisa: entrevista realizada no dia
08.dez.2020 — itdlico meu)

Maria Clara aponta uma instancia politica interessante sobre a lingua. Retoma a pers-
pectiva de que o direito a acessibilidade comunicacional, na figura do intérprete de Libras, é
uma condigdo de ‘aceite’. O outro pode permitir a acessibilidade ja que a Libras, embora a
legislacdo a estabeleca como direito, nas praticas sociais e nos discursos mostram a realidade
de sua condicéo assistencial, de necessaria permissdo para uso: quando, onde e como usar. Na
cidade grande € uma condicédo possivel, em pequenos municipios ndo. A falta de politica lin-
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guistica para as comunidades surdas se mantém porque a instrumentalizagdo da Libras como

um recurso para a lingua oral € uma verdade ainda muita solida.

Estudos com indigenas sobre o0 acesso a uma segunda lingua apontam tensdes que se
aproximam dos estudos da presenca da Lingua Portuguesa na vida da pessoa surda. Portanto,
em termos de estudos linguisticos a Lingua Portuguesa se configura como uma lingua social
e, portanto, uma segunda lingua, ja que os surdos terdo que ter acesso a ela. Essa lingua néo é
uma opgao, como menciona Maria Clara, € uma condicdo de insercdo e de transito social.
Saville-Troike (2012, p.3) apresenta as seguintes diferencgas de estatutos linguisticos encon-

trados na literatura:

Segunda lingua é tipicamente uma lingua dominante oficial ou socialmente, neces-
saria para educagdo, emprego e outros propdsitos basicos. E, por vezes, adquirida
por membros de grupos minoritarios ou imigrantes que falam outra lingua como
materna. Em sentido restrito, é termo contrastante como termo nesta lista. Lingua
estrangeira é aquela ndo amplamente usada em contexto social imediato dos
aprendizes que podem usa-la para futura viagem ou situagdes comunicativas
transculturais ou estudada como componente curricular escolar, mas sem aplicacdo
pratica imediata. (SAVILLE-TROIKE, 2012, p.3).

Ampliando a perspectiva de uso e constituicdo da lingua pelos sujeitos, o conceito de
lingua adicional cabe neste trabalho de forma complementar. Néo se pretende com ele con-
trapor ao conceito de segunda lingua, uma vez que dados estudos no campo da surdez ja estdo
bem consolidados. Coloca-se como mais uma forma de compreender o funcionamento destas
linguas e as interferéncias que 0s sujeitos tm no processo de constituicdo de si por essas lin-
guas. Os atributos que tais linguas ganham na vida destes sujeitos dada as pautas politico-
ideoldgicas que o faz usar mais uma ou outra lingua. E que invisibilizam as marcas da inter-
lingua, ou melhor, do ‘entre-linguas’: Libras-Sujeito-LinguaPortuguesa, uma triangulacdo
possivel e que forja um ser surdo.

No excerto acima, Maria Clara mostra a relevancia da Lingua Portuguesa em sua vida
e alega que em seu cotidiano haveria coisas que ndo conseguiria fazer com autonomia caso
ndo tivesse adicionado a Lingua Portuguesa em sua vida. Algo importante que ela evidencia é
a falta de acessibilidade em cidade interioranas e o como dentro dessas cidades a pessoa sur-
da ndo pode ser dependente somente da lingua de sinais, ja que em sua maioria ndo existe
acessibilidade disponivel em todo espa¢o como € o caso de cidades de grande porte como Sao
Paulo. Ela expde sua angustia mostrando que o sujeito surdo esta preso a diversas situagoes,
afirmando que se o sujeito deseja ter acessibilidade, em muitos casos, precisa se locomover

para uma cidade grande, mas que nestes lugares ha um custo de vida dificil de se manter e
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que para manter um custo economicamente dentro do seu orgamento, precisa viver em cida-

des pequenas em que a acessibilidade de fato ndo é um hébito e direito exercido.

Cena 4 - situacédo disparadora: A Libras como lingua de conforto e a Lingua Portuguesa
como lingua propiciadora de oportunidades.

RELATO 4

Para Antdnio a lingua de sinais é sua lingua de conforto. Ele se sente livre para se
comunicar mas ainda sente as amalgamas da sociedade quando estd perante a situacdes que
ndo ha acessibilidade. Em muitos momentos, como por exemplo em entrevistas de emprego,
ele ndo solicita intérprete de Libras, pois segundo ele, se um entrevistador ver que ele precisa
de outro apoio (no caso o intérprete de Libras) ele ndo conseguira a vaga e por isso ele opta
por oralizar nessas situacdes, para mostrar autonomia, por uma questdo de sobrevivéncia
social. No que se refere a Lingua Portuguesa, Antbnio tinha uma espécie de aversao, por
conta das terapias da fala que realizou quando mais jovem, entretanto, isso mudou quando
ingressou na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) para concluir o ensino médio.La havia
uma intérprete de Libras que o apoiava e 0 incentivava. As aulas de portugués ndo eram
adaptadas pelo professor, eram feitas para ouvintes, mas essa profissional transmitia o conte-
Udo para ele respeitando suas especificidades e o fato dele ndo escutar. Foi a partir de entdo
que ele comecou a se interessar pela lingua e chegou a ingressar também em cursos de portu-
gués como L2 para surdos. Durante a entrevista ele expressou imensa gratiddo a essa intér-
prete, pois ela apresentou essa nova perspectiva da Lingua Portuguesa escrita como uma

lingua que ampliaria a comunicagéo dele no dia a dia.

O relato acima expde a relacdo de Antdnio com a Libras e com Lingua Portuguesa.
Conforme ja apresentado anteriormente, sua trajetoria foi marcada por terapias da fala, orali-
zacao e ndo aceitacdo da lingua de sinais pelas pessoas ao seu redor. A Libras para ele é uma
lingua de conforto linguistico e de afeto, pois foi por meio dela que ele interagiu de forma
natural com seus pares, ao contrario da Lingua Portuguesa, que para ele foi introduzida de
forma sistematica e de certa forma, violenta. Esse contato inicial que teve com a Lingua Por-
tuguesa e essas experiéncias em torno dessa lingua fez com que proporcionasse em seu intrin-
seco uma aversdo e repulsa sobre ela, ja que suas memorias sempre foram ruins. Entretanto,

depois de conhecer uma pessoa que apresentou para ele a Lingua Portuguesa por meio da
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Libras e de forma ndo violenta, mas mostrando que é uma lingua que ampliaria seu conheci-
mento e relacdo com o mundo, sua perspectiva mudou. Hoje ele interage por meio dessa lin-

gua escrita e se aprofunda nela para cada vez mais ter autonomia linguistica.

Quando Antbnio menciona sua gratiddo a intérprete por ter Ihe apresentado outra Lin-
gua Portuguesa, ampliando sua forma de comunicacdo, € aqui que cabe o conceito de lingua
adicional que venho defendendo. A perspectiva de que essa lingua adiciona um lugar possivel
de trénsito a pessoa surda, ndo importando se € a segunda lingua, no sentido de ser a do outro,
aquela que é aprendida ap6s uma lingua primeira, uma lingua matriz. Os surdos relatam o
fracasso escolar pela perspectiva de ensino de uma lingua ‘ndo real’ para si. Uma lingua do
outro, distante, idealizada e formada por regras distantes. Essa lingua inter e entre linguas, um
portugués outro € o que faz a sensacéo de pertencimento, de funcionalidade e de apropriacao
comunicativa. Sobre a lingua adicional a citagdo a seguir traz concepg¢des importantes para a

continuidade desse estudo:

O termo pode ser utilizado em substituicdo a uma terminologia tradicional, que ja
ndo atende satisfatoriamente as exigéncias de um mundo pds-moderno, em que a
“ordem do discurso” é movediga, as posi¢des subjetivas sdo flexiveis, os limites
geograficos, elasticos, dindmicos, as relagcBes socioculturais, negociadas. Assim
sendo, o estrangeiro ndo é mais o outro, o estranho, mas um par, um coparticipe de
novas préticas. O sujeito-aprendiz de linguas adicionadas a sua é também agente e
construtor no universo dessas praticas, devendo, portanto, ser considerado seu co-
nhecimento prévio, sua cogni¢do (RAMOS, 2021, p. 267).

Ramos (2021) produz uma representacdo imageética que pode ser interessante para as
analises, na perspectiva de que a lingua adicional é um conceito integrador aos demais descri-

tores conceituais sobre o tempo, as formas e o uso das linguas.
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Figura 8: Imagem referente a Lingua Adicional (LA).

LINGUA ADICIONAL

Fonte: Recorte de imagem de artigo de Ramos (2021, p. 262).

Trazer a possibilidade de pensar a Lingua Portuguesa como uma experiéncia singular
que adiciona novas formas de compreensdo ao sujeito que a via como distante e estanho a si
mesmo, é uma perspectiva que pode reformular a relacdo dessa lingua para o surdo, reestrutu-
rando o modo da perspectiva da escola sobre a relagcdo entre Lingua Portuguesa e aluno sur-
do. Anténio rememora experiéncias de tensdes vividas e as marcas de uma saber clinico para
o0 aprendizado sistemético da fala ao potencializar sua aversdo aos espacgos clinicos para a
terapia oral. As experiéncias vividas, efeito de saberes em praticas discursivas como mencio-
na Foucault (1988), sdo espagos enunciativos que produzem marcas na vida dos sujeitos.

Em todo o caso, 0 objetivo da presente investigacao &, de fato, mostrar de que modo
se articulam dispositivos, de poder diretamente ao corpo a corpo, a funcdes, a pro-
cessos fisiologicos, sensacdes, prazeres; longe do corpo ter de ser apagado, trata-se
de fazé-lo aparecer numa anélise em que o bioldgico e o histérico ndo constituam
sequéncia, como no evolucionismo dos antigos sociélogos, mas se liguem de acordo
com uma complexidade crescente & medida em que se desenvolvam as tecnologias
modernas de poder que tomam por alvo a vida. Nao uma “historia das mentalida-
des”, portanto que s6 leve em conta os corpos pela maneira como foram percebidos
ou receberam sentido e valor; mas “histéria dos corpos” e da maneira como se in-
vestiu sobre o que neles ha de mais material, de mais vivo. (FOUCAULT, 1988, p.
165).

Sobre 0 uso do conceito de lingua adicional Ramos (2021) defende a perspectiva ao

mencionar que:

O termo Lingua Adicional se aplica a todos os casos de lingua ndo-primeira, seja
em paradigma cronoldgico, ideol6gico ou outro, ja que é hiperénimo e, portanto,
atende a todas as situacdes, inclusive aquelas para as quais a terminologia tradicio-
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nal ndo é adequada. Ele vai muito além de uma simples adicdo e se aplica de modo
adequado a, por exemplo, diversos contextos de comunidades brasileiras: a) nao
anula a perspectiva multilingue quando se trata de situacfes de estado; b) é menos
marcado ideologicamente quando se refere a relacdo de simetria com o portugués;
c) nao implica ordem na cronologia de linguas adquiridas ou aprendidas; d) consi-
dera a(s) lingua(s) com a(s) qual(is) estabelecem interlinguagem na aprendizagem
do portugués; e) pressupOe e preserva o(s) traco(s) identitario(s) do sujeito aprendiz;
f) estabelece relagdo entre o dmbito subjetivo (L1, L2, L3...) e 0 &mbito objetivo
(LH, LAc, LV, LI...) da sociocognicdo, porque contempla conhecimentos inter e in-
traindividualmente (RAMOS, 2021, p. 263-264).

Seguindo as analises sobre a presenca marcante da Lingua Portuguesa na vida surda,
trago mais um excerto que aponta a importancia dela no ingresso ao trabalho e na vida em

sociedade.

Excerto 5: Lingua Portuguesa e o espaco profissional

Atualmente eu trabalho em uma empresa que ndo tem intérprete de Libras e eu ja
pedi muitas vezes. Antes de entrar na empresa, durante a entrevista do processo
seletivo ndo havia intérprete, minha mae até poderia me acompanhar para me
ajudar, mas ela ndo tinha tempo, entdo eu decidi ir sozinho tentar fazer a entrevis-
ta. Quando eu cheguei la eu disse “me desculpa, mas eu sou surdo”, quando avisei
que era surdo as pessoas do RH ficaram desesperadas, entdo eu disse para eles
ficarem tranquilos que eu conseguia oralizar. Consegui responder tudo o que me
perguntaram, sobre perspectivas futuras na empresa, sobre expectativa de salério,
sobre minhas experiéncias. A recrutadora do RH ficou chocada em como eu con-
segui responder tudo o que ela me perguntava, ela me perguntou se eu sabia ler e
me entregou um documento, que eu li e compreendi, preenchi, assinei tudo o que
solicitava e devolvi para ela. Mas tudo isso porque eu estudei antes sobre o que
poderia acontecer na entrevista de emprego, porque eu ja havia sofrido muito
nesse contexto. Passou uma semana da entrevista e me avisaram que a vaga era
minha. Gracas a Deus! J4 faz trés anos que trabalho 1a. (ANTONIO, Coleta de
pesquisa: entrevista realizada no dia 17.dez.2020)

No excerto 5 vemos a presenca da confissdo da surdez e do sentimento de culpa por
‘portar’ algo socialmente ndo desejado, “me desculpa, mas eu sou surdo”. E desse locus da
sensacdo, ou do saber, do ndo pertencimento ao espaco social que a falta de imersdo em uma
lingua que é politica promove no sujeito. Mais que uma lingua estranha, 0 ndo uso comunica-
tivo pela Lingua Portuguesa desloca e traz desconforto ao sujeito que sofre pela exclusdo
diaria em praticas sociais. O erro estd em mim - esse é o0 saber que o enunciado de Anténio
denota. Embora a anélise de Foucault (1988) nesse estudo é sobre a sexualidade como produ-
cao discursiva sobre corpos, a surdez se enquadra aqui nessa matriz. As palavras sobre o sur-
do e sua necessaria oralidade desnudam saberes opressores que engessam e apontam para
modos de vidas surdas em praticas ortodoxas e normalizadoras. Tais estratégias normativas

séo téo eficazes que os surdos reproduzem em seus discursos a necessaria peti¢do de ‘descul-
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pas por ser quem sao’.

Diz-se que no inicio do século XVII ainda vigorava uma certa franqueza. As prati-
cas ndo procuravam o segredo; as palavras eram ditas sem reticéncias excessiva e,
as coisas, sem disfarces; tinha-se como o ilicito uma tolerante familiaridade. Eram
frouxos os codigos da grosseria, da obscenidade, da decéncia, se comparados com
os do século XIX. Gestos diretos, discursos sem vergonha, transgressdes visiveis,
anatomias mostradas e facilmente misturadas, criancas astutas vagando, sem inco-

modo nem escéandalo, entre os risos dos adultos: os corpos “pavoneavam”. (FOU-
CAULT, 1988, p. 9).

No excerto 5, ainda temos a aparicdo mais uma vez do quanto a falta de acessibilidade
linguistica € determinante para a pessoa surda optar em fazer uso da Lingua Portuguesa em
diversos contextos sociais. Ha marcadamente o desejo de expressdo na Libras, mas ha clareza
de que os limites estdo dados socialmente. Essa mesma percepcdo é reafirmada no relato de
Maria Clara. Anténio também afirma que é por meio dessa lingua que ele consegue ter aces-
S0 a oportunidades de trabalho que somente com a Libras ndo seria possivel, em suma, ha
uma concepcao que por meio da Lingua Portuguesa é manifestada certa independéncia. Um
paradoxo real aos sujeitos surdos: ha a lingua que me conforta e ha a lingua que preciso para

sobreviver a hostilidade da exclusao social.

Eixo 3 : Escrita surda como insubordinagdo a gramatica padrao e como ac¢édo de contra-
conduta a norma culta da Lingua Portuguesa.

Neste ultimo eixo quero abordar as formas de resisténcias possiveis feitas pelas pes-
soas surdas, tanto na direcdo de reafirmar-se pela Libras quanto na apresentacdo que fazem
do uso de um portulibras ou de um libragués, mesclas estas que produzem entre-linguas e
que convoca a escola lidar com o hibrido, com os ‘entre-espagos’. Convida a escola e nos
pesquisadores ao deslocamento do desejo do ‘puro’ e do certo no uso de uma lingua. Os sur-
dos nos apontam que a lingua ndo é uma instancia social, mas singular e é por meio dessa
insercdo em si de um codigo que vamos sendo, por ela, ‘as lingua vidas’ sendo falados. E na
interligacdo entre Libras e Lingua Portuguesa - na relacdo entre elas e no meio dessas linguas,

que esse ethos surdo se constitui.

O conceito de interlingua(gem), assim, é redimensionado para além de um sistema
puramente estrutural, embora a estrutura ndo seja negligenciada. Ela passa a ser in-
corporada em sua relagdo com outros sistemas, social, cultural, ideolégico. Além
disso, o processo interlinguistico pode ocorrer com outra lingua que o aprendiz ja
tenha desenvolvido, ndo sendo necessariamente a sua L1, como era compreendido
classicamente (RAMOS, 2021, p 263).
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Cena 5 - situacgdo disparadora: A Lingua Portuguesa no espaco escolar e as percepgoes
sobre o ser surdo

RELATO 5

Maria Clara relata que apesar de ter tido um contato inicial sistematico e clinico com
essa lingua fora da escola, dentro da escola havia uma grande dificuldade em relacé@o as
aulas de Lingua Portuguesa. Para ela, os professores ndo entendiam que por ela ser surda a
Lingua Portuguesa nédo € igual como para 0s ouvintes e sempre a questionavam sobre estar
compreendendo a fala deles durante as aulas pelo fato de usar aparelho auditivo, ignorando o
fato de em sua sala haver um intérprete de lingua de sinais. Para ela, os professores tratavam
o aparelho auditivo como algo magico, milagroso e ndo adaptavam as aulas para ela, ndo
escreviam com cores diferentes quando estavam explicando contetdos importantes, como
também, cobravam uma escrita similar a da turma ouvinte. Maria Clara ressalta que os pro-
fessores de Lingua Portuguesa precisam ter mais paciéncia com os alunos surdos e entende-
rem que o acesso a lingua é outro, além da necessidade de preparar o material diferenciado

para esses alunos.

O relato acima exp8e uma situacao recorrente nos espacos educacionais que é a falta
de informacéo por parte de docentes sobre aspectos que apontam as especificidades da pessoa
surda e sobre sua lingua. O imaginario coletivo nesse ambiente, como Maria Clara apresenta,
é de que a pessoa surda ao fazer uso do aparelho auditivo tem entdo sanado o problema da
falta de acesso linguistico, o que de fato ndo ocorre ja que o aparelho é somente um recurso
disponivel para esse sujeito ter mais autonomia em determinada situacdo que a sonoridade
seja determinante. Para além disso, a narrativa de que a impressdo de algo ‘magico’ com a
insercdo do aparelho de ampliacdo sonora é a de que a surdez ndo produz uma ontologia sur-
da. Ou seja, ndo ha a compreensdo de que o acidente da surdez é um acontecimento que mo-
biliza um encontro com o corpo surdo e um modo de vida que o constitui diferente de um
corpo ouvinte, o qual ndo tem em si marcas desse saber pela falta audi¢do. Essa perspectiva é
endossada por Pagni (2015) quando estuda a deficiéncia como produto de uma falta e um
signo produtor de subjetivacdo. N&o ha reparo em um corpo que se integra e se encontra dian-
te do acidente de um desvio — como a deficiéncia é entendida socialmente. Baseado nos estu-
dos filosoficos, Pagni (2015) defende por meio da ontologia do acidente, a constituicdo de um

‘ser-depois’ que decorre por meio do encontro com o signo da deficiéncia, seria essa a “pro-
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ducédo de outra existéncia sem relacdo com a anterior” (MALABOU, 2014, p. 34). Desta for-
ma, ndo ha mégica sobre um corpo que se materializa a partir da experiéncia surda. De um
corpo que se faz nesse lugar e a partir desse lugar; da surdez.

A surdez como acidente é de ordem ontoldgica e ndo somente imanente a sua
existéncia, como algo que inesperadamente a atravessa e 0 torna irreconheci-
vel, como também transcendente, como uma ideia que impera negativamente sobre
si e a sua vida, independente das formas que assuma, nesses casos. Tal acidente
obriga os sujeitos surdos a se potencializar e se recriar, dobrando-se a um imperati-
vo moral de que jamais seria como o de qualquer outro nesse mundo, exceto se
adentrar aos jogos de poder e de subjugacdo na relagdo com outrem, mas também
demandando linhas de fugas para que, eticamente, escape a essas formas de tecno-
logias de biopoder. Nesse caso, além das préteses e do dominio de uma lingua de
sinais como meio de interagdo e acesso a lingua oral, os implantes cocleares
seriam tecnologias imprescindiveis para dar conta desse imperativo e para ingressar
a um mundo falante, ainda que parcialmente, facultando a participacéo na biopoliti-
ca atual (PAGNI; MARTINS, 2019, p. 12).

Ao perspectivar a surdez como acontecimento adota-se o sujeito como efeito de uma
relacdo com esse signo, além disso, ndo se toma a surdez como um objeto de investigacao
mas como um marcador cultural, um agenciador de corpos surdos que agrega a ela a necessi-
dade de inscricdo em linguas distintas, que um corpo ouvinte ndo podera compreender na
intima relacdo signica que ela Ihe impde. As relacdes de vida a partir dessa experiéncia pro-
duzem desencontros de sentidos e percepgdes diferenciadas sobre situagdes vividas entre su-
jeitos surdos e ouvintes, principalmente quando ha uma ndo escuta da afirmacdo dessa dife-
renca ou uma ndo compreensdo da surdez como uma condicdo ético-estética. E desse lugar

que trago o excerto 6.

Excerto 6: RelacGes entre mundos, surdos e ouvintes, e as percepc¢des sobre as linguas

Outra situacdo é na escola: se estou de aparelho auditivo o professor fica me ques-
tionando a todo momento se estou entendendo a letra, mas ndo faz sentido, eu uso
aparelho para escutar alguns sons e ndo para ver letras. Precisamos comecar a
lutar para melhorar isso, j& lutamos tanto para a Libras ser reconhecida, para ser-
mos reconhecidos como surdos e ndo como surdos-mudos, que Libras é uma lin-
gua e ndo uma linguagem. Mas e isso?! Aparelho auditivo ndo € algo mégico, €
importante discutir sobre esse tema. Nao é porque estou usando aparelho auditivo
que irei comecar a aprender tudo, que irei compreender tudo e escrever portugués
perfeitamente. (MARIA CLARA, Coleta de pesquisa: entrevista realizada no dia
08.dez,2020).

A retomada da fala na integra de Maria Clara e sua indaga¢do quando diz que “ndo ¢
porque estou usando aparelho auditivo que irei comecar a aprender tudo”, evidencia que seu
aprender entre linguas ndo se faz diretamente pelo sentido da audi¢cdo. Sendo surda ha o

aprender pela visao, ‘o0 que sei do portugués’, segundo a participante, ‘é o que vejo dele’. A
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afirmacéo posiciona sua constituicdo na diferenca e retoma a afirmacéo do ethos surdo que se
forja para além dos recursos que tentam corrigir o acidente da surdez (PAGNI; MARTINS,
2019). Esse excerto ainda nos aponta que Maria Clara percebe na relacdo escolar com profes-
sores a percepcao que ela traz sobre as tecnologias assistivas como recurso de normalizacao,
ou seja, sobre o uso do aparelho auditivo mostrando o atravessamento de praticas discursivas
e acOes norteadas pela perspectiva clinica e em como isso afeta diretamente as a¢fes de ensi-

no em instituicbes como a escolar.

Nesse entendimento, é estabelecido que uma diferenca constitui os surdos, uma di-
ferenca que possibilita outra posicdo de sujeito a eles. Essa posicdo se sobrepde —
em determinados espagos e tempos, mas ndo definitivamente — a logica dos discur-
sos clinicos em relacdo a surdez, e pode ser entendida como uma inversdo epistemo-
légica do lugar da deficiéncia auditiva. (WITCHS; LOPES, 2015, p. 43).

A falta de conhecimento e a influéncia de préaticas discursivas de cunho clini-
co/terapéutico adentram ao espaco escolar a partir de um saber muito colado ao campo da
educacdo especial, no sentido da intervencdo por recursos para disponibilizar acesso a inclu-
sdo. Ou seja, ha um menor investimento na percepcao do ethos que esta presente e mais preo-
cupacdo com os adornos que podem 0 assessorar para estar ali. Tais estratégias potenciali-
zam para que nessa instituicdo escolar haja acdes que influenciam a concepgéo de que o
aprendizado esté colado a audicdo, na medida em que o sujeito ouve, ele aprende. Essa sen-
sacdo é percebida pela aluna quando vé a reacdo docente frente ao uso do aparelho que ela
faz. E como se a surdez fosse ali corrigida e a diferenca que ora existia, desaparecesse. Essa
acdo deixa a cargo da pessoa surda o seu acesso ao conhecimento, ja que por ter esse enten-
dimento de que o aparelho é a solugdo, age como se todas as igualdades e oportunidades esti-
vessem em plena constancia naquele ambiente, o que de fato ndo acontece, e reflete entdo na
falta de acesso a informacdo, falta de adaptacdo e principalmente na falta de respeito com

aquele sujeito que é seu aluno.

Excerto 7: Estratégias surdas para a proximidade da Lingua Portuguesa

Sempre que estou lendo um livro fico com um caderno préximo a mim, quando eu
ndo entendo o significado das palavras eu as anoto no caderno, fago uma lista no
papel e no livro eu as sublinho. Depois vou na internet e pesquiso os significados
em sites de busca, escrevo os sindbnimos no caderno, volto a ler o livro depois da
pesquisa e entdo entendo claramente o que estava dizendo. Uma pessoa ouvinte
escreve ou & uma vez para entender, uma pessoa surda escreve ou lé no minimo
duas vezes. Gosto de ler também livros com ilustragdes, pois € muito mais fécil de
entender, é visual. (MARIA CLARA, Coleta de pesquisa: entrevista realizada no
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\ dia 08.dez.2020). \

O excerto 7 acima mostra como Maria Clara se relaciona positivamente com a Lingua
Portuguesa e como faz desses momentos com essa lingua um espacgo de estudo, uma relagéo
de aprender pela incerteza, pelas dividas acerca do funcionamento dessa lingua. Maria Clara,
embora tenha vivido situa¢fes complexas com a Lingua Portuguesa, ressignifica-a e demons-
tra afeto. Por mais que tenha sido adquirida de forma sistematica, como 0s processos deno-
minados de ensino de segunda lingua e ndo de modo espontaneo em interagdes naturais, ela
tem memodrias afetuosas sobre quem Ihe ensinou, sobre o0s espacos terapéuticos que Ihe opor-
tunizaram o encontro com essa lingua. Era na ida a essa clinica que ela mais sentia sua mée,
era 0 momento individualizado que significava interacdes significativas para além dos movi-
mentos desordenados de bocas que nada lhes traziam de sentido. Ali, mais perto do interlocu-
tor os olhos podiam capturar os movimentos labiais melhores. Entdo, certamente a perspecti-
va clinica que conhecemos e que patologiza o sujeito, para muitos surdos, trouxeram lem-
brancas afetivas. O fonoaudidlogo tem um nome, a relacdo intima dele com pequenos mo-
mentos de significacbes potencializaram espagos de boas memdrias do aprender portugués
com alguém, seja oral ou escrito. As lembrancas trazidas na entrevista de suas relaces com a
escrita e com a Lingua Portuguesa no geral, por incrivel que pareca, sdo as percepcdes que
trazem da clinica ou do ensino individualizado que alguns pais faziam em seus lares sistema-
ticamente. O afeto é por essa relacdo individual que tiveram. As lembrancas da escola, do
ensino ‘para e com todos’ sdo trazidas pelo viés da negatividade. Eles mencionam que ali, por
meio das técnicas coletivas, as mesmas usadas para surdos e ouvintes, eles ndo aprendem a
escrever, mencionam ainda a espera que o aparelho potencialize o ensino como o feito para
ouvintes. Este modo frustra porque ndo singulariza esse ethos surdo que pede a escuta de sua
diferenca. Maria Clara resiste por meio da Lingua Portuguesa e modifica o significado nega-

tivo que essa lingua poderia ter para si, por conta de suas experiéncias.

Digo simplesmente: a partir do momento em que hd uma relagdo de poder, had uma
possibilidade de resisténcia. Jamais somos aprisionados pelo poder: podemos sem-
pre modificar sua dominacdo em condi¢des determinadas e segundo uma estratégia
precisa. (FOUCAULT, 1979, p.136).

Maria Clara ndo se inscreveu na negatividade das experiéncias nessa lingua, fez com
que suas relagdes e experiéncias tomassem novos significados e fossem ressignificadas de

forma positiva. Faz de seus encontros poténcia de mudanca no decorrer de sua relacdo com
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ela. Isso marca a perspectiva de agdo do sujeito sobre as vivéncias, ou seja, a perspectiva de

um ser ativo aos seus encontros e as suas experimentacoes.

Caminhando para o final deste capitulo analitico, uma Ultima consideracdo a se fazer é
a de que os surdos produzem certa afronta a educacdo na medida em que insurgem contra
regimes de verdades tdo caros ao campo. Denunciam que a singularidade é o que mobiliza o
aprender e o0 processo de ensino ndo pode ser pensado pelo universal, mas sim pelo especifi-
co, Como produzir um ensino inclusivo na atualidade sem manter a inclusdo numa ldgica
universalizadora? Esse € um paradoxo do presente e que 0s corpos que surgem nos alargam a
ver. N&o é s6 a necessidade de outro olhar para a relacdo com a Lingua Portuguesa e a pre-
senca da vida surda inscrita entre estas linguas, mas o conceito de aprender como agente ver-
bal que prolifera deslocamento e ndo com fim em si mesmo. A aprendizagem da Lingua Por-
tuguesa, da Libras, do conteddo quando compreendida como objeto fim, ndo permite com-
preender a dimensdo do movimento que o aprender uma lingua, um conceito, um saber traz,

qual seja ele produzida no sujeito.

Sobre as normas imposta na educacdo e pela educacéo e o desejo do padrdo, sigo com

a ultima situacéo disparadora.

Cena 6 - situacdo disparadora: Recusa da Libras e pressdo pela utilizagdo da norma
culta da Lingua Portuguesa.

RELATO 6

Joaquim tem 23 anos de idade, mora no interior de S&o Paulo, mas ja mudou de lar
em diversos momentos de sua vida, o que segundo ele foi sua maior barreira referente ao seu
processo de inclusdo escolar. Por se mudar muito, de cidade e de estado, nunca tinha profis-
sional de apoio e sua vida escolar em maior parte foi sem um profissional de apoio. Ele pas-
sou a aprender lingua de sinais quando ingressou na APAE, foi 14 que teve seu primeiro con-
tato e passou a adquirir a lingua, pois até entdo ndo se comunicava com a familia. Sua familia
nédo aceitava o diagnostico da surdez, sempre fizeram de tudo para que ele voltasse a escutar.
Joaquim relatou que a partir de seu encontro com a lingua de sinais tudo mudou, passou a
entender melhor o0 mundo e a socializar, ja que antes também ndo se comunicava em Lingua
Portuguesa, pois ndo aceitavam o seu modo de escrita. Ele cita que utilizava de alguns gestos
e com a familia até hoje, utiliza de imagens para se comunicar, ja que eles até hoje dizem nédo

entender a sua escrita em portugués. Em outros espacos sociais ele diz que faz uso dessa es-
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tratégia de uso de imagens, pois sente vergonha do modo como escreve, mas que mesmo
assim, cada vez mais tenta aprender portugués escrito. Joaquim relata que os pais ignoram a
lingua de sinais e que por conta disso, comecou a influenciar a irma mais nova de oito anos a
aprender Libras, o que de fato esta acontecendo e eles estdo interagindo em Libras. Em uma

casa com cinco ouvintes e ele de surdo, somente a irma mais nova se comunica com ele.

Como possibilitar que a educagdo se ocupe com 0s encontros? Encontros como 0s
mencionados por Joaquim, com uma lingua que lhe conforte, com um sujeito que lhe receba
como é e ndo com o desejo de que pelo ensino passe a ser outra coisa, ideologicamente me-
Ihor. Joaquim relata o desejo que via no olhar dos outros sobre si mesmo. Sobre sua forma de
ser e existir. A insatisfacdo expressa no olhar destes seus interlocutores, atestam um nao-
lugar e anunciam a necessidade de alcancar a meta que lhe foi designada: do portugués que
ele ndo sabe, da audicdo que ele ndo tem, das faltas que ndo séo significadas como signos que
Ihes constituem, mas como lacunas que lhe tolhem a experiéncia da normalidade. Essa busca
por experiéncias qualificadas adere ndo s6 as relacfes familiares, mas adentra ao modo da
escola perceber o aprender e 0s sujeitos escolarizados e, dentre estes sujeitos, o aluno surdo

faz parte:

A constituicdo dos saberes e praticas escolares, desde a modernidade, s apoiou nes-
sa restricdo da experiéncia ao empirico, desenvolvida pelas ciéncias modernas, as-
sim como se legitimou em discurso de verdade, o qual se fundamenta na figura do
sujeito, no pensamento supostamente edificante e na racionalidade instrumental.
(PAGNI, 2010, p. 23).

Todavia, a transgressdo que o sujeito surdo produz por meio da escrita da Lingua Por-
tuguesa, de seu uso e da relacdo estabelecida com essa lingua, e mais, 0s atravessamentos que
faz nela e com ela, trazem a inquietacdo para a escola, para 0s pesquisadores e para a educa-
cao enquanto campo de producdo de métodos de ensino. Ha o desejo de unificar modos de
ensino para surdos, encontrar a metodologia adequada, porém, por mais que apare¢am princi-
pios norteadores, com estratégias visuais como apontadas pela Maria Clara que diz: “vou na
internet e pesquiso os significados em sites de busca, escrevo 0s sindnimos no caderno, volto
a ler o livro depois da pesquisa e entdo entendo claramente o que estava dizendo”, s&o estra-
tégias pontuais que a auxiliam e que podem ser usadas por educadores. Mas sdo as suas estra-
tégias, de um ser surdo que tem determinada experiéncia com a Lingua Portuguesa, que con-

seguiu produzir signos afetivos com a escrita e que vé um sentido dessa lingua para si e como
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espaco de aproximacao e interlocugcdo com o outro. Em uma das rodas de conversa os partici-
pantes mencionaram que a escola ndo considera os modos de escrita dos surdos e que eles
sabem que nao possuem um ‘bom portugués’. E quando foram questionados sobre se sentiam
confortaveis em escrever uma mensagem para um colega usando o celular, por exemplo, dis-
seram gue sentem seguranca se escrevem para intérpretes de Libras e sujeitos que sabem a
Libras porque percebem que quando arriscam a sua escrita com sujeitos que ‘conhecem os

surdos’, como disseram, a interacdo acontece.

Que portugués é esse que é entendido por uns e ndao por outros? Por que isso aconte-
ce? Passamos um tempo refletindo nisso e arriscamos enderecar uma escrita para 0 grupo.

Veja o texto que redigido por eles no chat do Google Meet:

Figura 9: Recorte da escrita redigida pelos participantes no chat

Roda de comversa 2 X

Roda de conversa2 A 0 ° -~ o 8 R o
Wenaramia  Apreseata 39k

Fonte: autoria prépria

Excerto 8: A escrita da pessoa surda e suas diferencas

Professor precisa saber escrita surdo diferente por isso intérprete apoio o surdo na
Lingua Portuguesa com explicagdo mais clara [...] Professores sdo necessarias saber
sobre os surdos tem dificuldade entender e escrita a linguas de portugués, pois pre-
cisamos com intérpretes de Libras no apoios a explicar clareza para os surdos. [...]
Os professores precisam apresentar varios usos das palavras aos surdos em contex-
tos diferentes de uso. Ndo pode sé mostrar palavras mais comuns... faceis. O surdo
precisa memorizar novas palavras, Iéxicos novos para surdos sdo decorados, preci-
sa... faz parte. [...] professores interprete libras fazer explicar trabalho de curso
lingua verbos sinal palavras coisa ajudar surdos com conversar usa contexto inter-
nalizando digital libras presciar estudar importante . (Coleta de pesquisa: roda de
conversa realizada dia 02.fev.2021).

111



Portanto, basta a interacdo para a escola? Como valorizar a escrita surda como produ-
¢do de um corpo outro que se forjou no entre-linguas? Parece que a questdo ontoldgica surda
precisa ganhar espaco nas discussdes e formacdes de educadores, porque nessa pesquisa, 0
dado de coleta que mais chamou a atencdo foi a de que as trocas significativas e interlocucdes
mais adensadas, para os surdos, se ddo com sujeitos que ‘conhecem os surdos’. Que conhecer
é esse retratado? Para mim, é o conhecer que permite a ex-posi¢ao (sem barreiras, estar nu
diante do outro) de um corpo que é diferente. E a experiéncia do aprender com esse outro, na
l6gica do aberto e do movimento. E da experiéncia Larrosiana que destacamos aqui, aquela
que nos expde (LARROSA, 2002).

Portanto. indigo sobre a efetividade do uso de uma lingua? Se ela também tem a fun-
¢ao de produzir comunicagdo e se sim, 0s surdos que participaram da pesquisa mencionam
gue conseguem transitar em espacos sociais pela leitura, possuem interlocutores que Ihes tra-
zem maior confianca para a escrita, como abordar tais pontos na escola? Como produzir na
escola um espaco de confianca para que 0s surdos possam se ex-por na escrita com seus mes-
tres? Sem que 0 método venha antes da experiéncia com esse ser surdo que se apresenta e que
quer aprender no movimento? Como modificacdo a percep¢do dos surdos sobre si mesmo de
que o gque sabem é um saber desqualificado da lingua? Essa percepcdo pode ser ratificada

com a citacdo a sequir.

Excerto 9: se ha interacdo ha uso efetivo de uma lingua?

Antes eu ndo tinha conhecimento de muitas palavras em portugués, ndo sabia que
“necessario” e “precisar” eram sindnimos, hoje eu sei. Eu conhecia palavras basi-
cas, palavras diferentes com significados iguais, ndo; estou aprendendo. Agora
também compreendo melhor a estrutura da Lingua Portuguesa, gragas a Libras
que tem me ajudado muito. (JOAQUIM, Coleta de pesquisa: entrevista realizada
no dia 17.dez.2020).

Nesse sentido a fala do participante Joaquim aponta que a educagéo de surdos avanca

ao que responde sobre o processo do aprender a Lingua Portuguesa na relacdo com o meio. E
no entre - lugar e entre linguas que a escrita surge. E quando aparece uma lingua matriz que
o0 surdo consegue conceituar melhor suas limitagcGes na Lingua Portuguesa, como mencionou
Maria Clara ao dizer que a entrada da Libras fez ‘piorar’ sua Lingua Portuguesa. Como acei-
tar a mesticagem na escola e a mesticagem dos sujeitos? Como retirar o desejo da pureza da
lingua, do sujeito, dos contetdos, da educagdo? Certamente, as reflexdes nessa dissertacéo
mostram que o lugar do meio é o lugar do movimento, da mudanca e dos encontros. Sobre o
aprender por signos, pela composi¢édo de sentidos que eles nos trazem, retomo 0 pensamento
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deleuziano:

Aprender diz respeito essencialmente aos signos. Os signos sdo objeto de um
aprendizado temporal, ndo de um saber abstrato. Aprender &, de inicio, considerar
uma matéria, um objeto, um ser, como se emitissem signos a serem decifrados, in-
terpretados. Ndo existe aprendiz que ndo seja “egiptdlogo” de alguma coisa. Al-
guém so se torna marceneiro tornando-se sensivel aos signos da madeira, e médico
tornando-se sensivel aos signos da doenca. A vocacao é sempre uma predestinacéo
com relacdo a signos. Tudo que nos ensina alguma coisa emite signos, todo ato de
aprender é uma interpretacdo de signos ou de hierdglifos. (DELEUZE, 2003, p. 4).

A maior ou menor ex-posicdo do sujeito ocorre a depender do outro. E na interagio e

na abertura permitida para ser quem se €, que a poténcia do aprender e das trocas ocorrem.

Excerto 10: a confianca da escrita muda a depender do interlocutor

As vezes quando tenho que me comunicar com um ouvinte eu escrevo no papel e
mostro para a pessoa, pergunto se ela entendeu e ela diz que sim, mas percebo que
ela se incomoda quando me pergunta porque escrevo diferente, com a estrutura
contraria. As pessoas ndo sabem que a escrita de surdos e ouvintes sao diferentes.
(JOAQUIM, Coleta de pesquisa: entrevista realizada no dia 17.dez.2020).

As vivéncias investigativas mostram o saber surdo sobre a Lingua Portuguesa e ao
mesmo tempo as inscri¢des sociais em seus corpos de que seu saber ndo € legitimado e ndo
condiz ao padrdo esperado de proficiéncia para uso da lingua escrita, ou seja, apesar da Lin-
gua Portuguesa ser uma lingua que proporciona acesso a essas pessoas surdas, ainda assim,
esse portugués surdo nao € bem visto, ja que como 0s participantes relataram, sempre ha uma
tentativa de regularizacdo e de padronizacdo desse portugués escrito por eles, além de compa-
racdes pejorativas do portugués escrito de uma pessoa surda para com uma pessoa ouvinte.
Podemos pensar que essas formacgoes discursivas sobre esse portugués surdo fora do padrao
normativo da Lingua Portuguesa escrita seja um apagamento dessa diferenca surda, um apa-

gamento dessa ontologia surda e desse ser surdo que se manifesta por meio de sua escrita.
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CONSIDERACOES FINAIS: FECHAMENTO DA DISSERTACAO COM ABERTU-
RAS DE NOVAS PERSPECTIVAS

Fechar uma etapa é sempre um movimento dificil. Ainda mais quando o processo é de
algo que ainda deixa coisas abertas, como 0 caso da escrita dessa pesquisa. Fecha-se 0 mes-
trado, algumas inquietacdes mudaram, novas perguntas se abriram e encontros foram possi-
veis me fazendo olhar de um lugar que n&o percebia. A palavra/conceito que me surge do
encontro desta dissertacdo, me acompanhou na trajetoria da pesquisa e mantém me inquie-
tando é a forca daquilo que esta no ‘meio’, a poténcia do ‘entre’. Entdo, escolho iniciar as
consideracdes pelo ‘meio’, pelo ‘entre-lugar’ que o ethos surdo produz na educacéo.

Se tivesse que apresentar uma Unica poténcia avassaladora que a diferenca surda me
ensinou nessa pesquisa, a partir da experiéncia da escuta destas vozes que me acompanharam
pelas entrevistas, rodas de conversa e integrada as leituras dos autores das filosofias da dife-
renga que realizei, escolheria o conceito do ‘aprender’ que agenciou o conceito do ‘entre-
corpos’. Portanto, a palavra unica que escolheria ¢ ‘relagao’. Essa palavra-forca foi indicada
em minha qualificacdo de mestrado pela Profa. Dra. Maura Corcini Lopes que naquele mo-
mento, levada pela leitura do que havia produzido até entdo, trouxe foco na relagcdo que des-
cria da vida surda entre mundos, culturas, linguas e a forca do acontecimento que esse entre-
lugar opera na vida surda, em sua ontologia, em seu ethos. Ao me deparar com as vidas sur-
das constituidas também pela maquina escolar me perguntava, ao ter contato com as narrati-
vas destes sujeitos e suas tristes memarias relatadas, sobre a forca da esséncia, da identidade
‘surda’ ou ‘ouvinte’ e da ideia de um lugar Unico, seja na escrita da Lingua Portuguesa, no
uso da Libras ou na forma de ser surdo em um dos saberes da surdez, relatados na pesquisa a
partir do conceito foucaultiano de Matriz de experiéncia. Resumo estas tensdes com a ques-
td0: como ser surdo e viver o ‘entre-lugar’ que inevitavelmente estes corpos sdo colocados ao
se depararem com um mundo logocéntrico e se constituir a partir de uma lingua de modalida-
de gestuovisual? Como viver essa diferenca em uma escola que se constitui em uma maquina
de saber do uno? Seja por meio da formacdo que mantém purezas-esséncias para a lingua, a
forma de ensina-Ila, o curriculo Unico e as praticas segmentadas que ndo partem do encontro e
do ‘meio’ que estas vidas transbordam?

Mais que pensar a escola, a pesquisa me possibilitou repensar-me frente as verdades

que trazia em mim sobre o aprender a Lingua Portuguesa e o que seria tais saberes funcionais
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para estes sujeitos. Notei em suas falas sinalizadas as marcas desse saber essencializado, que
adentra também pela Libras e que produzem saberes surdos ao dizer que ‘pioram’ no portu-
gués, de certo modo, ao contaminar-se pela ‘Libras’. Nestas passagens discursivas paralisei.
Inquietou-me a poténcia do medo que o hibrido carrega, tanto para pessoas ouvintes como
para pessoas surdas e que marcavam o sofrimento de estar na escola no entre-lugar vendo-se
como o sujeito hibrido tdo temido. E além da paralisia inicial, nestas passagens, consegui
entender o conceito de formac&o discursiva e de praticas discursivas anunciadas por Foucault.
Na materialidade de verdade afirmada pelos corpos surdos, da ideia carregada do saber do
uno, do universal, da identidade que se constitui socialmente é possivel verificar a sua regula-
ridade também nos discursos de pessoas surdas e compreender as formacdes de saberes que
adentram e constitui o cenario escolar.

Assim, através do percurso tedrico e empirico desenvolvido até aqui, chego ao fim
deste trajeto de pesquisa em que me propus a dissertar sobre “Relagdes entre linguas ¢ a ex-
periéncia do aprender surdo”, com novas aberturas em mim e para futuras pesquisas. Realizar
o fechamento deste texto me parece algo tdo complexo quanto foi inicia-lo, ja que o apego ao
que desenvolvi até aqui € muito grande, o que torna este momento uma tarefa ndo simples.
Isso porque sei que foram muitas mudangas que ocorreram durante esses dois anos, as quais
me marcaram e que faz com que eu ja sinta saudades desse lugar académico que além de
formar, transforma.

Escolho fechar este texto pelas memorias que trago comigo de todo o percurso que a
pesquisa me proporcionou. Minha inspiracdo a temética, como ja apresentado na introducéo
desta dissertagdo, foi fruto de diversos acontecimentos que vivenciei, principalmente, por
minha imersdo em diversos projetos durante minha graduacdo. Foi por toda essa minha traje-
toria académica que hoje estou aqui encerrando mais um ciclo e me coloco a espreita para
que outros projetos se iniciem, por tantas conexdes possibilitadas neste trajeto.

Quando pretendi pesquisar a tematica desta dissertagdo, meu maior objetivo pessoal
era 0 de desconstruir métodos e construir novos conhecimentos que possibilitassem o cami-
nho ideal para o ensino de portugués para surdos. Buscava 0 uno, a esséncia de um procedi-
mento que identificasse elementos fundantes para erradicar com o fracasso de acesso a tdo
sonhada escrita normativa da Lingua Portuguesa. Na pesquisa fui arrastada para o ‘meio’, me
desconstruindo em minhas identidades fixas e olhando o saber que as relagdes materializam

nos corpos. Nao ha ‘A’ Lingua Portuguesa, mas corpos que produzem ‘Linguas Portuguesas’,
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corpos surdos que sujam essa lingua com outra que trazem. Também ndo ha ‘A’ Libras, mas
usos dessa modalidade que potencializam vidas visuais, corpos-acontecimentos produzidos
pelo acidente da surdez. Ja ndo busco mais o método, mas elementos-forca que arrastam vi-
das no processo de sua constituicdo e trazem linguas que os falam e possibilitam sentir, ex-
pressar e ler o mundo por elas. Talvez seja isso que a minha dissertacdo pode trazer de novo
para a escola e para a formacdo, a necessidade de permitir-se encontrar e produzir saber com
um corpo-relacdo surdo. Certamente foi necessario desconstruir conhecimentos ja estratifi-
cados ha tempos para que entdo pudesse construir saberes novos, afinal, muitas coisas mu-
dam, principalmente os pensamentos.

Das memorias do que ficam do mestrado, escolho recordar elementos de todo o cami-
nho que tracei nesses Ultimos dois anos. Comecei essa aventura pensando que seria muito
dificil, afinal, ouvia de muitas pessoas 0 quanto a carreira académica e a pos-graduagdo eram
um peso. As pessoas me falavam como se fosse um martirio. Entretanto, descobri por mim
mesma que ndo € um martirio, que nao é um sofrimento, que gera tensdes e inquietacbes sim,
mas ndo paralisia da poténcia do desejo da busca. Defino que passamos por um processo de
desconforto que ocorre por conta do que aprendemos de novo e das historias que nos depa-
ramos durante o processo de pesquisa e, principalmente, por conta do desmantelar que o pro-
cesso de pesquisa exige de noés. A pesquisa nos transforma quando entramos abertos a ela.
Quando escolhemos de fato estudar um tema, sem trazer de antemdo as respostas que queri-
amos encontrar pela pesquisa.

Despi-me de diversos conhecimentos que ja estavam incorporados a mim ao me man-
ter aberta a outras e novas roupagens, a novos saberes. Durante esse processo ndo me falta-
ram sensacdes de medo traduzidas em angustias, sensacdes de incompreensdo do estudado,
medo de me haver com os conceitos filoséficos e densos que vinha estudando nos encontros
do grupo de pesquisa e nas leituras individuais angustiantes que fazia. No percurso a sensa-
¢do muitas vezes foi a de que ndo conseguiria concluir esse caminho e estou aqui! No final-
meio da pesquisa. Final porque tenho que concluir, mas no meio, porque me transformei nes-
sa relagéo-pesquisa.

As primeiras participa¢es no grupo de pesquisa ‘Grupo de Pesquisa em Educacéao de
Surdos, Subjetividades e Diferencas’ (GPESDi) foram o que me despertaram e me instigaram
a cada vez mais obter novos conhecimentos, pois a cada encontro eu percebia a necessidade

de aprender. Havia em meu intimo a caréncia de novos saberes. As primeiras leituras fizeram
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com que em alguns momentos eu me questionasse e duvidasse da minha capacidade e do meu
merecimento em estar no lugar em que eu estava. Aquilo parecia complexo demais para mim,
e de fato era, porque tudo era novo. Mas aos poucos fui compreendendo-me no processo,
como um ser-devir que se mesticava com 0s saberes e que aquilo, essa avassaladora trans-
formacdo, é o que importa aprender num mestrado. Olhar de forma aberta para as perguntas e
potencializar a hipercritica do ja sabido, deixar a fixacdo nos modelos para apenas estar inte-
ressada e atenta as vozes encontradas no percurso, fazer paradas com os dados, 0s textos, as
pessoas, as vidas.

Com o passar do tempo tudo foi se aprimorando e refinando. O que antes parecia téo
distante de mim foi ficando cada vez mais préximo e a certeza de que o meu desejo de escre-
ver sobre a relacdo de pessoas surdas com a Libras e com a Lingua Portuguesa sé se reafir-
mava. O encontro com o ‘portulibras’ e a ‘libragués’ que via nas entrevistas, me possibilitou
entender que as vidas surdas sé@o relacdes de saberes e de encontros de corpos. Tanto eles
como eu. Neles eu olhava o encontro entre-linguas e em mim o encontro entre-
conhecimentos. Relacdo é a palavra de fechamento aqui.

Para entender tal relacdo entre linguas, mergulhei em mares, ou melhor, em textos que
nédo havia explorado na graduacdo, mesmo estudando em meu trabalho de conclusdo de curso
0 ensino de portugués para surdos. Naquele momento olhava para 0 método e aqui no mes-
trado decidi olhar para o sujeito e seus processos de constituicdo no meio do mar que os leva-
va estar entre linguas, culturas, instituicdes normativas e saberes sobre a surdez. Esse mergu-
Iho as vezes ocorria em um mar pacifico, em que tudo fluia com uma leveza. Mas em outros
momentos esses mergulhos ocorriam em mares tempestuosos, em que havia meus afogamen-
tos nos conceitos novos para mim, mas em algum momento eu emergia a superficie e respira-
va. Houve momentos também que naveguei por mares desconhecidos buscando minhas anco-
ras. Defino essas ancoras como conceitos tedricos importantes para significar os processos
caoticos. Quase conceitos? De Matriz de experiéncia, de préaticas discursivas, de aprender, de
lingua matriz e adicional, de relacdo. Foram tantas e tantas ondas que passaram e que se fize-
ram necessarias para materializar o acontecimento-dissertacdo que apresento.

Por todas as bracadas dadas nesse mar de estudo que mergulhava de cabeca, pude me
transformar em outra coisa. Guardo comigo conhecimentos e decidi escolher alguns para
compartilhar com o leitor.

Na dissertagdo passo por conceitos filosoficos sobre as relagdes subjetivas por meio
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da experiéncia e do aprender, apresentando o que trouxe comigo das ancoragens que tive em
mares foucaultianos e deleuzianos, alinhados ao ethos surdo. Estes conceitos instrumentos
sdo forca para ler a subjetivacdo surda perpassada pelas matrizes da surdez e da escola. A
escola é uma Matriz de experiéncia que esta interligada a outras maquinas e que fazem funci-
onar formas de vida. Se a maquina maquina vidas, ela produz desvios também. E o entre mé-
quina e o extra maquina que importa aqui, ou seja, a vida que excede a maquina. Sou grata
por poder ter me encontrado com o excesso-vida no meu aprender com o ethos surdo: a vida
surda que se afirma na relacdo. E em meio aos saberes, produtos destas maquinas, que emer-
ge o ser surdo e que as regularidades discursivas podem ser vistas pelas analises trazidas. Mas
nela também encontramos o deslocamento e 0 que excede e resiste a normatizacao produzida
pelas/nas maquinas institucionalizadas: escola, familia, associa¢des, curriculos, saberes.

Para esse movimento escolhi discorrer sobre a aprendizagem do portugués escrito pa-
ra/por surdos em trajetorias de pesquisas, resultado da navegacgdo que fiz em mares de outros
pesquisadores e nele percebo a forca da pesquisa nessa temética acolhida a diferenca na mar-
ca do método, do ensino do portugués ‘como’ segunda lingua. Decidi arriscar a relagdo do
portugués caminhando pelo conceito de lingua adicional porque acredito que para esse meu
momento, olhar para essa lingua que sempre tomamos ao surdo como lingua ‘do’ ouvinte,
para toméa-la como lingua que Ihe adiciona saber. Lingua surda também, mas lingua-relacéo
que lhe adiciona saber ao hibridizar com seu corpo-acidente da surdez e a lingua que lhe ins-
titui uma matriz de leitura de mundo, a Libras. Lingua matriz que lhe integra, seja num pri-
meiro momento em contato com a familia, seja por meio de outras instituicdes como a escola.

Faco o movimento analitico nesta dissertacdo pelo percurso genealdgico e concebo o
dispositivo tedrico metodolégico como meu leme para essa havegacdo. Faco minhas analises
com base nos discursos de pessoas surdas sobre sua inscricdo na Lingua Portuguesa e sua
relacdo com a lingua matriz, relacionando o aporte teérico desenvolvido com os dados empi-
ricos desta pesquisa, que sdo as producdes discursivas em torno dessa relacdo entre linguas,
sendo entdo, a completude de todo o percurso.

A hipotese que trilhei e que me acompanhou nesse trabalho todo foi a de que a expe-
riéncia visual surda constitui um lugar singular para esse sujeito e de que por essa matriz sao
forjadas suas experiéncias com a escrita da Lingua Portuguesa, lingua essa que lhe adiciona
novos locus para ler o mundo. Essa hipdtese se confirmou em minha leitura por meio das

producdes discursivas dos sujeitos participantes que mostraram as relagfes-vidas, 0S us0S
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surdos desta Lingua Portuguesa, tdo suas como nossas, ouvintes. S foi possivel tecer as ana-
lises dessa dissertacdo pela relacdo tedrica que escolhi devido aos conceitos epistemoldgicos
que constitui o sujeito como efeito de encontro, de relagdo como multiplicidade.

Essa dissertacdo mostrou que a constituicdo de sentidos por meio da Libras e da Lin-
gua Portuguesa escrita vem como producéo de diferengas nos corpos surdos, sendo via dupla:
0 sujeito surdo modifica o portugués ao adiciona-la a si e ele é modificado pela LP nesta ex-
periéncia de encontros, portanto, essa hibridizacdo € da ordem do singular.

A pesquisa mostrou que o0 que perpassa a vida e 0 modo de ser surdo ndo € somente
uma questdo de vida pela linguagem, mas uma questdo inerente a sua sobrevivéncia neste
mundo. O contato com a Lingua Portuguesa ndo é uma escolha, ja que é uma lingua imposta
em uma sociedade majoritariamente ouvinte. Também reafirmamos que o saber pela identi-
dade unica e os idearios de falantes ‘puros’, os segrega diariamente. Dessa maneira monstro
que a Lingua Portuguesa € uma lingua que os adiciona ao meio social e uma lingua que pro-
picia a eles novas formas de existéncias, tao significantes quanto a Libras, e ja temos diversas
pesquisas que marcam isso. A forca e importancia da Libras como sua lingua matriz, consti-
tuindo lhe uma inscri¢do matricial, a qual Ihes da sentido podendo-o aparecer ao mundo.

Como resultado do estudo, penso que a pesquisa pode ampliar a perspectiva de analise
sobre os corpos surdos, produzindo novas leituras para o aprender surdo na escola. Espera-se
que tenha ficado explicito ao leitor os corpos surdos como seres-devir-lingua, com base na

ontologia da surdez e com foco no efeito que a relacédo entre corpos carrega e agencia.
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NO que & refers 305 11203 pOdE OCOMer estresse & deson®orio cOmMO resultado da exposicio de opinifes
peszoals em respondsr perguntas que envoivem as préprias agles e tambem constrangimento e
intmicagio durants 3 retomada de memorias SObre O Processo de aprendizagem. A quaiguer momento O (3)
participantes (3) pode desistir de participar & reSrar seu consengmento. Sud recuss ou desisténcia ndo ihe
rara nenhum prejutzo, sejs em sua refaclio a0 pesguizador, & institicSo em que rabaina cu & Universidade
Federal de 280 Caros. Cazo ¢ participante decida desisSr de partcpar durants o pericdo de colsta dos
cados todas as informagbes previamente coletadas n¥o serSo utiizadas e serfo deietadas.

Seneficos:

O3 possivels beneficios para os parscipantes ds presente pesquiza eztlo refacionados & possibiidade de
refietr e talvez ressignificar questles inerentes 33 tematicas que envolvem aprendizagem de lingua
portuguesa escriy, haja vista que 530 pode acrescentar e mehorar o desenvoivimento naz relaghes de
aprendizagem oesz2 dngua. Do ponto de vista clentifico, conziderando 3 22Cas52Z d2 DesqUisas nNa srea
Que aborde 3 aprendizagem de liNgUA Porugiuesa escriss emangents a conceltuagzacic de lingua adiciona
e ontoiogla surda, oz deneficios estario direcionados & produgio ce conhecimento, tanto para peszoas
surdas, gocentes & NoVas pA3QUIsas N3 Area clenlifca.

Comentaricc e Conclderaplec cobre a Pecquica:

Trata-ze de uMa Pezquiz com relevAncia cientifica & social & respeits 0z preceiios Ucos estabeiecidos pel
Rezoluglo CN2 S102016

Congigeragdec sobre o Termoc de aprecantagdo obrigatoria:

Vide campe "Conciuzles ou Pendéncias e Lista de Inadequagles”

Recomendagbec:

Vide campo "Conciusdes ou Pendéncias e Lista de inacequagles”

Conclusdes ou Pendédnclac @ Licia de Inadequagdec:

Todas as comegles solcRadas no primeio parecer foram reaiizadas, conforme apresentadas o arquUive
Carta_Rezpozta_versaoi.pd!, bem como aiteragles reallzacas (em destaque vermeihc) nos

Enderwgo:  WASIINGTON LULZ KM 235

Batrro: JANDIN GUANARANRA CEP: 3o
e Menkigie: 540 CANLDS
Tekfoos (1He ). Lmail. cecturanoeliufece: br

S D ae
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respectives documentos anexados.

Concicdaragbec Finalc 3 orttério do CEP:

Diante do exposto, o Comits de &8ca em pesquisa - CEF, de acordo com as atrbuigfes defnidas na
Resoluzio CNS n* 510 de 2015, manifesta-se por considerar “Aprovado” © projeto. Conforme disple ©
Capltuio Vi, Arsgo 28, da RezolugSo N° S10 de 07 de abrii ge 2015, a responsabilidade do pesquisador &
Indelegavel & indeciindve! & compreende 03 aspectos eicas & iegals, cabendo-he, apts aprovagio deste
Comité ge Etica em Pesqulsa: |} - conduzir 0 processo de Conzentimento & de Assentmento Livre e
Esciarecido; 1N - apresentar dados s0ICR3C0s peic CEF ou pela CONEP 3 qualquer momento; 1V - manter
©3 dados da pesquiza em arquivo, fisko ou digital, 30b Sua guarda & responsabilidade, por um periodo
minimo de S (cinco) anos apds 0 ¥minc da pesquisa; V - apresentar no reiatorio final que o projeto ol
dezenvoivido conforme delineado, [ustificande, quando OComidas, 3 Su3 MUdsnga ou Intermupgdo. Este
relatério Tnal devers sar prosocoiado via notificagdo na Flataforma Erasil. OSSERVAGAO: Noz documentos
encaminhados por Noticaglio NAO DEVE constar ateragic no conteddo do projeto. Case o projeto tenha
zofndo ateragles, o pesquizador devers submeter uma "EMENDA™

Ecte parecer fol elaborado bazeado noc dooumendos abalxo reiacionadoc:

Tipo Documentc Arquive Fostagen: Aumor Seuatlic
Informagies Sazicoz| PE_INFORMALDES_BASICAS_DO_F | 2&/10/2020 Acsito
jgoProisly IRQISTO €2522200f 1002=0
Qutros Carta_Resposta_versact.par 23102020 |PRISCEA SILVERA| Aceitc
| " _ _ _ 100121 |SOLER -
Projeto Delamado | | Frosio_rracia_FINAL_VERCADZDE | 250102020 |PRICCLA JILVERA| Acstc
Brochura 034305 |SOLER
inyazsoador Vs —
Outros Termo_de_sulorzacao_de_usc_ca_ma| 2102020 |PRISCELA JILVERA| Acstc
gem.paf 033504 |SOLER
TCLE/ Termos de | TCLERS Z510/2020 |PRICCLA SILVERA| Aceito
Aszentimenso / 033332 |SOLER
Juzsficativa ge
| Auzarcia
Foha de Rosto folhaDeRozto_priscilazaler.paf 24032020 |PRISCELA 2ILVERA| Aceitc
153705 |SOLER e
Outros ROTSIROC o 24032020 |PRICCIAZILVERA| Acsto
153402 |SOLER .
Cronograma CRONOGRAMA_DE_FPEoQUICA par 24037020 |PRICCIA SILVERA| Aceitc
155301 |SOLER

Endervpo:  WASISNGTON LULZ KM 205

Balrre: JANDIN GUANABARA CEP. rasesas
= Menkipia:  SAD CARLOZ
Telfooe:  ()apse o0 Cmal: cephursrosfueoe: be

L

131



UFSCAR - UNIVERSIDADE mo
-.I.]* FEDERAL DE SAO CARLOS w
s

Contiruacha 35 Pwecss 4300 720

Outros Canta_de_surorzaceo po! 150972020 |PRISCRA SILVERA| Aceito
12:1723 |SCOLER

3ruagdo do Pareoer:

Aprovado

Nececcita Apreciagdo da CONER:

Nio

SAD CARLOS, 06 de Novembro ge 2020

Agzinado por:

ADRIANA JANCHES GARCIA DE ARAUJO
(Coordenadaria))
Enderwpo:  WASHNOTON LU KM 2
Batrre: JANON GUANABANA CEF. (3smsa0s
ur o Menkiphe SAD CAMLOS
Tekfoos (1o t.omms Lmal: cechuranoaiufeoer b

Shgea U 30 D
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
(Lingua Portuguesa).

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA / PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO ESPECIAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Resolucdo CNS 510/2016)

RELACOES ENTRE LINGUAS E A EXPERIENCIA DO APRENDER SURDO

Eu, Priscila Silveira Soler, estudante do Programa de Pés-Graduacdo em Educacao
Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar o (a) convido a participar da pes-
quisa “RELACOES ENTRE LINGUAS E A EXPERIENCIA DO APRENDER SURDO”
orientada pela Profa. Dra. Vanessa Regina de Oliveira Martins. A busca por préaticas que pos-
sibilitem a aprendizagem de alunos surdos na escola regular tem impulsionado a descoberta
de caminhos que concretizam esse ideal. Visto isso, a proposta desse estudo é analisar, pela
perspectiva surda, o processo do aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita, com base na
experiéncia visual, apontando se ha efetivamente um saber relacional entre as linguas (oral
escrita e a de sinais) que adiciona um novo lugar (inscrito) nos corpos surdos.

Vocé foi selecionado (a) a participar da pesquisa por ser surdo (a), maior de dezoito
anos, falante de Libras e por ter concluido o ensino basico. Primeiramente vocé sera convida-
do a responder uma entrevista semiestruturada com tépicos sobre diversos aspectos que en-
volvem a aprendizagem da lingua portuguesa escrita na escola e posteriormente, sera convi-
dado a participar em encontros coletivos, juntamente com 0s outros participantes da pesquisa.

A primeira entrevista sera individual e realizada através da plataforma Google Meet.

Os encontros com o grupo serdo online e realizados em sala de reunides do Google Meet,
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organizado pela pesquisadora, se 0 grupo assim o preferir.

As perguntas ndo serdo invasivas a intimidade dos participantes, entretanto, esclarego
que a participacdo na pesquisa pode gerar estresse e desconforto como resultado da exposicao
de opiniBes pessoais em responder perguntas que envolvem as proprias acdes e também cons-
trangimento e intimidacao, pelo fato do resgate de memarias do processo de aprendizagem da
lingua portuguesa no ambiente escolar.

Diante dessas situacdes, 0s participantes terdo garantidas pausas nas entrevistas, a li-
berdade de ndo responder as perguntas quando a considerarem constrangedoras, podendo
interromper a entrevista a qualquer momento. Serdo retomados nessa situagdo os objetivos a
que esse trabalho se prop0e e 0s possiveis beneficios que a pesquisa possa trazer.

Sua participacdo nessa pesquisa auxiliara na obtencdo de dados que poderdo ser utili-
zados para fins cientificos, proporcionando maiores informacGes e discussdes que poderao
trazer beneficios para a area da Educacdo Especial, para a construgdo de novos conhecimen-
tos e para a identificacdo de novas alternativas e possibilidades para o trabalho com pessoas
surdas na escola.

Sua participacdo € voluntaria e ndo havera compensacdo em dinheiro pela sua partici-
pacdo. A qualquer momento o (a) senhor (a) pode desistir de participar e retirar seu consen-
timento. Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trard nenhum prejuizo, seja em sua relagcdo ao pes-
quisador, a Instituicdo em que trabalha ou a Universidade Federal de Sao Carlos. Caso o par-
ticipante decida desistir de participar durante o periodo de coleta dos dados todas as informa-
cOes previamente coletadas ndo serdo utilizadas e serdo deletadas. Todas as informacdes ob-
tidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo sobre sua participa-
cao em todas as etapas do estudo. Caso haja mencdo a nomes, a eles serdo atribuidos nomes
ficticios, com garantia de anonimato nos resultados e publicacdes, impossibilitando sua iden-
tificacdo.

Solicito sua autorizagdo para gravacao das entrevistas e dos encontros do grupo cole-
tivo. Solicito que preencha o Termo de Autorizacéo de uso da imagem, sera enviado um link
de um formulério do Google, no qual o Termo de autorizagdo de uso da imagem estara des-
crito na integra, tanto em Libras (no formato de video), quanto em Lingua Portuguesa, para
que o participante pré-selecionado concorde em participar da pesquisa de forma voluntaria,
para que possamos gravar os encontros, ressalto que ndo faremos uso das imagens para di-

vulgagédo, somente usaremos as imagens para fins de traducéo e transcrigéo das falas dos par-
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ticipantes.

Caso haja a possibilidade de um encontro presencial, com a retomada das atividades
na Universidade de forma segura para todos, a pesquisadora se compromete a entregar uma
via impressa para o participante assinar. Sem essa retomada, 0 Termo de autorizacdo de uso
da imagem na modalidade virtual serd a maneira mais democratica e segura de garantir a par-
ticipacdo de todos que queiram contribuir com o desenvolvimento da pesquisa.

As gravacdes realizadas durante a entrevista semiestruturada e dos encontros coletivos
serdo traduzidas pela pesquisadora, garantindo que se mantenha o mais fidedigna possivel.
Depois de traduzida seré apresentada aos participantes para validacdo das informacdes.

Vocé receberd uma via deste termo por e-mail, onde consta o telefone e o endereco do
pesquisador principal. Vocé podera tirar suas davidas sobre o projeto e sua participacdo agora
ou a qualquer momento.

Se vocé tiver qualquer problema ou divida durante a sua participacdo na pesquisa
poderd comunicar-se pelo telefone (015) 9 9836-9434 ou através do e-mail prisci-

la.soler@estudante.ufscar.br.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesqui-
sa e concordo em participar. O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de
Pesquisa da Universidade Federal de Sdo Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz,
Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - S&o Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-
9685. Endereco eletronico: cephumanos@ufscar.br

Endereco para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):
Pesquisador Responsavel: Priscila Silveira Soler

Contato telefénico: (15) 9 9836 9434 E-mail: priscila.soler@estudante.ufscar.br

Local e data:

Nome do Pesquisador Assinatura do Pesquisador
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Nome do Participante Assinatura do Participante
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ANEXO C-TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DA IMAGEM (Lingua Portuguesa)

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DA IMAGEM

Eu, , portador da Cédula de
Identidade n° , inscrito no CPF sob n° , residente a
Rua , n° , ha cidade de ,

AUTORIZO a captagédo e o uso de minha imagem em fotos ou filme, sem finalidade comer-
cial, para ser utilizada na pesquisa RELACOES ENTRE LINGUAS E A EXPERIENCIA DO
APRENDER SURDO. A presente autorizacdo € concedida a titulo gratuito. Por esta ser a ex-
pressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem que nada haja a ser
reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem ou a qualquer outro.

A presente autorizacdo ndo permite a modificacdo das imagens, dos textos, adi¢bes, ou qual-
quer mudanga, que altere as mesmas, ou que desrespeite a inviolabilidade da imagem das
pessoas, previsto no inciso X do Art. 5° da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil e
no art. 20 da Lei n° 10.406, de 2002 - Caodigo Civil Brasileiro.

Local e data:

Nome do Participante Assinatura do Participante
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APENDICE A - ROTEIRO PARA INTERVENCAO EM RODA DE CONVERSA

Topicos trabalhados:

" Partilha das memorias individuais sobre o processo de apropriacdo da Lingua Portugue-

sa escrita

" Conversa coletiva sobre processo de apropriacdo da escrita com base no que ha de co-
mum, nas discrepancias e também, nos desafios do processo de apropriacdo de escrita

dos participantes e o quanto a lingua de sinais influencia nessa apropriacao.

" Construcdo do texto em grupo pelo chat, com base na conversa coletiva sobre 0s pro-
cessos de apropriacdo da lingua portuguesa, mediado pela presencialidade da Libras nas

interacdes virtuais.
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