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RESUMO

Nesta pesquisa, tem-se como pressuposto a aprendizagem de uma lingua estrangeira como
um sistema adaptativo complexo, no qual seus componentes estao em constante interacao.
Tivemos por objetivo compreender a relacao entre o fractal input e os fractais contexto
socio-historico, afiliagdo € motivagdo no processo de ensino-aprendizagem de lingua
espanhola em uma instituigdo militar. O modelo fractalde aquisicdo de linguas elaborado
por Paiva (2005) e outros estudos sobre a complexidade (MORIN, 2007; 2015) ¢ a
complexidade no ambito da aprendizagem de linguas (LARSEN-FREEMAN, 1997,
LARSEN-FREEMAN; CAMERON, 2008; BORGES; SILVA, 2016) fundamentaram a
mnvestigacao. Esta pesquisa insere-se no paradigma qualitativo interpretativista e classifica-
se como pesquisa-a¢ao. Em uma primeira coleta de dados com cadetes, professores de
espanhol e oficiais da instituicdo militar em tela objetivou-se realizar uma Andlise de
Necessidades e interesses para, posteriormente, elaborar o material didatico Acercdndonos,
para que fosse aplicado pela professora-pesquisadora com grupos de cadetes participantes
nas aulas da disciplina “Lingua Espanhola 4”. Uma nova coleta de dados foi realizada com
a finalidade de verificar como este input em especifico (qual seja, o material didatico
aplicado) pode ter promovido mudangas nas manifestagdes dos participantes em relagdo a
lingua espanhola e a sua aprendizagem, bem como averiguar os efeitos da integragcdo dos
fractais input, contexto socio-historico, afiliagdo e motivagdo no processo de ensino-
aprendizagem de lingua espanhola deste publico. Os resultados apontam que o contexto
politico exerce forte influéncia na instituicdo de ensino, sendo esta também um espaco
politico que, por sua vez, exerce influéncia na sala de aula e, consequentemente, na
motivacdo dos aprendizes. Contudo, o input (professora e material didatico) atuou como
possivel perturbador que contribuiu para a emergéncia da motivagao intrinseca e uma sutil
motivacdo integrativa. A duragdo da pesquisa ndo permitiu verificar se houve indicios que

revelassem a emergéncia de vinculos afetivos mais significativos com o mundo hispanico.

Palavras-chave: Lingua Espanhola. Complexidade. Input. Contexto socio-historico.

Motivagdo. Afiliagao.



RESUMEN

En esta investigacion, se asume el aprendizaje de una lengua extranjera como un sistema
adaptativo complejo, en el que sus componentes estan en constante interaccion. Tuvimos
como objetivo comprender la relacion entre el fractal input y los fractales contexto
sociohistorico, afiliacion y motivacion en el proceso de enseflanza y aprendizaje de la
lengua espafola en una institucion militar. El modelo fractal de adquisicion de lenguas
desarrollado por Paiva (2005) y otros estudios sobre complejidad (MORIN, 2007; 2015)
y complejidad en el contexto del aprendizaje de lenguas (LARSEN-FREEMAN, 1997,
LARSEN-FREEMAN; CAMERON, 2008; BORGES; SILVA, 2016) apoyaron Ia
mvestigacion. Asi que esta ivestigacion forma parte del paradigma interpretativo
cualitativo y se clasifica como investigacion-accion. En una primera recopilacion de datos
con cadetes, profesores de espafiol y oficiales de la institucién, el objetivo fue llevar a
cabo un andlisis de necesidades e intereses para, posteriormente, elaborar el material
didactico Acercandonos,para ser aplicado por la profesora investigadora a los grupos de
cadetes participantes en las clases de “Lengua Espafiola 4”. Se realizd una nueva
recoleccion de datos con el fin de verificar como este insumo (material didactico) pudo
haber promovido cambios en las manifestaciones de los participantes en relacion con la
lengua espafiola y su aprendizaje, asi como verificar los efectos de la integracion de los
fractales input, afiliacion, motivacion y contexto sociohistorico en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola a esta audiencia. Los resultados muestran
que el contexto politico ejerce una fuerte influencia en la mstitucion educativa, que
también es un espacio politico que, a su vez, influye en el aula y, en consecuencia, en la
motivacion de los aprendices. Sin embargo, el input (profesora y material didactico) actud
como posible perturbador que contribuy6 al surgimiento de la motivacion intrinseca y de
una motivacion integradora sutil. La duracién de la investigacion no ha permitido
verificar si hubo evidencias que revelaran el surgimiento de vinculos afectivos mas

significativos con el mundo hispanico.

Palabras-clave: Lengua Espafiola. Complejidad. /Input. Contexto sociohistorico.
Motivacion. Afiliacion.



ABSTRACT

In this research, we assume the learning of a foreign language as a complex adaptive
system, in which its components are in constant interaction. We aimed to understand the
relationship between the fractal mput and fractals socio-historical context, affiliation and
motivation in the process of Spanish language teaching and learning in a military
mstitution. The fractal model of language acquisition developed by Paiva (2005) and
other studies on complexity (MORIN, 2007; 2015) and complexity in the context of
language learning (LARSEN-FREEMAN, 1997, LARSEN- FREEMAN; CAMERON,
2008; BORGES; SILVA, 2016) supported the investigation. This researchis part of the
interpretivist qualitative paradigm and is classified as action research. In a first collection
of data with cadets, Spanish teachers and officers of the institution, the objective was to
carry out a needs and interests analysis, and later on to prepare the Acercdndonos teaching
material to be applied to the participating cadet groups in “Spanish Language 4 classes
by the researcher teacher. A new data collection was carried out in order to verify how
this input (teaching material) may have promoted changes in the manifestations of these
participants in relation to the Spanish language and its learning, as well as verifying the
effects the integration of fractal mput, affiliation, motivation and socio-historical context
in the Spanish language teaching-learning process to this audience. The results show that
the political context exerts a strong influence on the educational institution, which is also
a political space that, in turn, influences the classroom and, consequently, the motivation
of learners, but the the mput (the teacher and the teaching material) acted as possible
disturber that contributed to the emergence of intrinsic motivation and asubtle integrative
motivation. The duration of the research did not allow us to verify whether there were
signs that revealed the emergence of more significant affective bonds with the Hispanic

world.

Keywords: Spanish Language. Complexity. Input. Socio-historical context. Motivation.
Affihation.
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INTRODUCAO

Nesta pesquisa, intitulada Uma pesquisa-agdo: sistemas adaptativos complexos
e o espanhol em um contexto militar, analisamos, com base na teoria do caos/da
complexidade (MORIN, 2007; MORIN, 2015; LARSEN-FREEMAN, 1997; LARSEN-
FREEMAN; CAMERON, 2008; PAIVA, 2005; BORGES; SILVA, 2016) e por meio da
metodologia da pesquisa-agao (VIANA, 2007, BURNS, 1999), os resultados de uma
intervencao em curso de lingua espanhola oferecido no ambito da Academia da Forca
Aérea (AFA) em decorréncia de obstaculos vivenciados pela docente-pesquisadora no
contexto em questdo (como o baixo valor atribuido a essa lingua, por exemplo) e que
acabam interferindo no processo de ensino e aprendizagem. Salientamos que o contexto
pesquisado ndo se trata de um contexto militar de fronteira e sim no interior do estado de
Sao Paulo.

Considerando o ensino e a aprendizagem de linguas estrangeiras sob a oOtica da
complexidade, a énfase foi colocada no entendimento da relacdo entre o fractal input,
representado pelo material didatico Acercandonos?,elaborado pela docente-pesquisadora
e utilizado nas aulas de lingua espanhola com os participantes da pesquisa, e os fractais
contexto socio-historico, afiliacdo e motivacdo, que compdem, entre outros, o sistema
complexo da aquisi¢do de linguas.

Em um primeiro momento, procurou-se verificar nos dados coletados por meio de
entrevistas com oficiais e questionarios aplicados a cadetes? e professores de espanhol da
Academia da Forca Aérea (AFA) as necessidades e os interesses para a elaboracao de um
material didatico. Em um segundo momento, a partir do material didatico que considerou
os dados da Andlise de Necessidades e que foi elaborado pela docente-pesquisadora,
buscou-se analisar como este input pode ter promovido mudangas no processo de ensino
e aprendizagem de lingua espanhola no grupo de cadetes participantes.

Tendo em vista o carater ciclico da pesquisa-agdo, consideramos para a analise os
dados resultantes de uma primeira aplicacdo do material didatico (ocorrida em 2019), uma

vez que este foi reformulado e reaplicado com outros grupos de cadetes em 2020 e 2021,

! Material didatico elaborado em 2018 a partir de constatagdes oriundas da primeira etapa da presente
pesquisa. O verbo acercarsecorresponde ao portugués “aproximar-se”.

? Os cadetes sdo alunos de uma academia militar que ingressam para se tornarem oficiais das Forgas
Armadas.
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mas na modalidade remota.? Portanto, na impossibilidade de dar seguimento a pesquisa-
acdo, encaminhamentos foram propostos.

A escolha do objeto de estudo foi motivada por inquietagdes e percepgdes, por
parte da professora-pesquisadora, surgidas ao longo de sua trajetoria docente na
mstituicdo e que a levaram a considerar que o ensino de lingua espanhola no Curso de
Formagao de Oficiais (CFO)* na AFA poderia ser entendido a partir da perspectiva dos
sistemas adaptativos complexos: um contexto militar, com uma cultura peculiar e no qual
as necessidades de aprendizagem da lingua espanhola transcendem as necessidades do
meio civil, conforme o que se expde a seguir. Salientamos que o mestrado que realizamos
na Universidade da Forca Aérea sob o titulo Ensino de espanhol e suas implicacoes
para a integracio e a cooperacao militar na América do Sul: percepgdes, cultura e
identidade marcou o inicio de nossa trajetéria como pesquisadora no contexto militar.
Nos encaminhamentos, sugerimos a elabora¢do de uma proposta didatica para o curso de
lingua espanhola na AFA que tivesse como base o eixo tematico, proposta que foi
apresentada nesta tese.

Em referéncia ao objetivo primeiro do CFO: formar lideres para atuar tanto em
tempos de paz quanto de conflitos, pressupde-se que o conhecimento de idiomas seja uma
das habilidades requeridas ao futuro lider e oficial, seja na perspectiva instrumental, seja
na perspectiva integracionista, pois ser lider implica nao sé ter a formacao militar para
ser um guerreiro, um piloto ou um piloto-guerreiro, no caso dos aviadores, mas sim
possuir uma formacgdo humanistica e multidisciplinar, pois ela propicia uma visdo de
mundo mais ampla, relacionada ao ambiente em que se vai atuar.

Além disso, acreditamos que o conhecimento de linguas estrangeiras, bem como
o conhecimento de sua respectiva cultura (ou culturas) permitem que um oficial se
comunique de maneira mais eficiente com seus pares de outras nagdes, bem como com
os proprios habitantes dos paises nos quais o espanhol ¢ falado. Isso porque, segundo as
Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM),> além de capacitar o aprendiz a

usar uma determinada lingua estrangeira para fins comunicativos, conhecer idiomas € um

3 Destaque-se que parte da pesquisa foi realizada durante a pandemia de COVID-19, o que implicou em
modifica¢des noseudesenvolvimento.

* O CFOéum curso superior de Administragio Pliblica coménfaseemCiéncias Aeronauticas, Ciéncias da
Logistica e Ciéncias Militares, de acordo como quadro emque o cadete esta inserido: A viagdo, Intendéncia

ou Infantaria.

SApesar das OCEM de 2006 formarem parte de um documento educacional norteador para a etapa do

Ensino Médio, elas foramconsideradas pelo fato de que ndoha nadasimilarno ambito do ensino superior
militar. Alémdisso, as orientagdes presentes noreferido documento sdo validas parao contexto especifico
dapesquisa.
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meio de ampliar a formag¢ao do individuo e fazer com que ele dialogue com outras culturas
e se constitua enquanto cidadio do mundo — no caso da For¢a Aérea Brasileira (FAB),
além de cidaddo, um oficial do mundo. E quanto a lingua espanhola, um cidaddo nos
paises vizinhos.

Considerando o contexto sul-americano, no que se refere as rupturas de
paradigmas geopoliticos,® observou-se uma proximidade maior entre o Brasil e as demais
nagdes sul-americanas a partir da criacdo do Mercosul.” Nesse caso, a proximidade
geografica facilitou a geracdo de interesses coletivos, derivados de uma cultura e de
circunstancias econdmicas comuns. Conforme apontam Buzan e¢ Waver (2003), as
preocupagdes com seguranca também estdo vinculadas a proximidade geogréafica. Para
os autores, nao ¢ mais possivel compreender as dindmicas da seguranga internacional sem
considerar o fendmeno da regionalizagdo, especialmente apds o fim da Guerra Fria.

As aproximagdes pressupdem, portanto, comunicagdo, o que torna imprescindive |
o uso de um cddigo linguistico comum. Nesse caso, a lingua desempenharia uma dupla
fungdo: de instrumento para a realizagdo da comunicagdo, bem como de instrumento de
aproximac¢do e de identificagdo entre os interlocutores.

Citemos, também, a participacdo dos oficiais da FAB nas forcas de paz da
Organizacdo das Nacodes Unidas (ONU) e de ajuda humanitaria na América Central e na
América do Sul® bem como a cooperacdo na area de instrugdo de voo entre a AFA ¢ as
Forcas Aéreas sul-americanas, as visitas das Forcas Aéreas das Nacdes Amigas a AFA,a
presenca de cadetes das nagdes hispano-americanas no CFO e a existéncia do Sistema de
Cooperagado entre as Forcas Aéreas Americanas (SICOFAA),’ cujo idioma oficial é o
espanhol, conforme prevé o artigo 7 da Carta Constitutiva, sendo um de seus objetivos a
realizacdo de operagdes militares conjuntas entre a FAB e as Forgas Aéreas dos demais
paises do continente americano.

Observa-se que o ambito militar oferece aos oficiais brasileiros muitas
oportunidades de comunicagdo em lingua estrangeira — mais precisamente em lingua

espanhola se considerarmos o nimero de paises que a t€ém como lingua materna no

% Por quebras de paradigmas geopoliticos, referimo-nos a formagio e a dissolugdo das ordens mundiais,
que estao atreladas ao momento histérico e ao espago geografico.

7O bloco foicriado oficialmente coma assinatura do Tratado de Assungdo nodia 26 de margo de 1991.

¥ Via Associagdo Brasileira das Forgas Internacionais de Paz (ABFIP)da ONU e ocorrida em2009.

? O SICOFAA ¢ uma organizagdo apolitica formada por21 paises do continente americano; foicriado em
7 de maio de 1965 coma finalidade de promover e fortalecerlagos de amizade, cooperagao e apoio mituo
entre seus membros.
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mesmo continente e a constante interagao entre os membros das For¢cas Armadas sul-
americanas.

Logo, seria desejavel que tanto cadetes quanto oficiais fossem possuidores do
sentimento de pertencimento e de identificagdo com alingua e as culturas de nossos paises
vizinhos — um sentimento que superasse preconceitos, eliminasse estereotipos e
promovesse a aproximac¢ao a um universo um pouco distante sentimentalmente, mas ao
mesmo tempo tdo proximo geograficamente, socialmente e, inclusive, culturalmente.

Dado que a presenca da Lingua Espanhola na grade curricular do CFO possui,
supostamente, uma motivagao geopolitica,'? se estivéssemos trabalhando com um sistema
linear e previsivel, as evidéncias que mostram a relevancia do conhecimento desta lingua
e da cultura hispanica no contexto em questdo seriam suficientes para que cadetes e
oficiais se sensibilizassem acerca da importincia de sua aprendizagem para fins praticos.

Aolongo do tempo de docéncia da pesquisadora-autora na AFA, apesardo grande
intercambio entre militares brasileiros e militares de paises onde se fala o espanhol
(especialmente os paises da América do Sul), observamos que a complexidade do
processo de ensino e aprendizagem de linguas na instituicdo ¢é bastante acentuada,
sobretudo no caso da lingua espanhola, pois ha fatores intervenientes e imbricados que
acabam interferindo negativamente, gerando desmotivacdo e o pensamento (quase que
generalizado por parte dos cadetes) de que ndo € possivel aprender uma lingua estrangeira
no contexto em questdo. Dentre os fatores citamos a crengal!l, também encontrada no
contexto civil, de que apenas o conhecimento da lingua inglesa seria necessario, € que a
lingua espanhola poderia ser eliminada da grade curricular do CFO — sempre que ha uma
proposta de reformulacdo sugere-se a redugdo da carga horaria ou a sua exclusdo. Soma-
se a isso a crenga generalizada de que o espanhol ¢ semelhante ao portugués e que, por
essa razao, nao ha necessidade de ser estudado ja que o inglés, como lingua internacional,
seria suficiente. Outros fatores que acabaminterferindo estio relacionados a rotina militar
do cadete, a prioridade a instrucdo aérea, ao elevado niimero de disciplinas na grade

curricular e a baixa carga horaria de aulas de lingua espanhola.

19 Com o estreitamento das relagdes politicas entre o Brasil e demais paises sul-americanos de lingua
espanhola, principalmente em razdo da criacdo do Mercosul, houve grande interesse pelo ensino de
espanholnos diferentes niveis educacionais. No entanto, no artigo 4%, paragrafo unico da Constituicdo de
1988, ja se observa a inteng¢do de aproximagdo comos paises latino-americanos. Cf. Brasil (1988).

'O termo ““crenga” nesse contexto e emoutros semelhantes ao longo desta pesquisa, foiusadono sentido
de “afiliagao” a uma cultura em detrimento de outra, conforme tratado na se¢do 1.3.3.1.
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Os efeitos de tais crencas e da rotina dos cadetes sdo sentidos na sala de aula.
Além das razoes mencionadas, citamos o uso de livros didaticos de espanhol'? cuja
estrutura e temas, alheios a realidade do cadete por serem direcionados a um publico
global, acabam fomentando descaso e desmotivagdo, por mais que o professor faga
adaptagdes; além disso, estes livros estdo dirigidos a cursos com um numero significativo
de horas, o que ndo ocorre com a grade curricular de Lingua Espanhola na AFA. Contudo,
os cadetes expressam a necessidade de um material de apoio durante as aulas —como um
guia, mas que seja diversificado e sem a rigidez de um livro didatico.

Tendo em vista os aspectos observados, percebe-se que o processo de ensino ¢
aprendizagem da lingua espanhola na AFA pode ser visto sob a perspectiva dos sistemas
adaptativos complexos, entendendo-se complexo como o que estatecido em conjunto; um
sistema dindmico e ndo linear, composto de partes que se entrecruzam. E dessa
nterdependéncia entre seus componentes depende o comportamento do todo.

Desse modo, o referido objeto de estudo foi escolhido tendo em vista, por um lado,
arelevancia das linguas estrangeiras para a formacao do oficial, e por outro os obstaculos
enfrentados no seu processo de ensino-aprendizagem, tal como mencionado
anteriormente.

O presente trabalho faz-se necessario para, a partir dos obices observados pela
autora como docente da instituicdo, buscar entender, criticamente, com base na teoria do
caos/complexidade, como intervir nas e refletir sobre os resultados da intervencdo que
sera proposta. Sua existéncia possibilitara ao docente refletir sobre os multiplos aspectos
do processo de ensino e aprendizagem de linguas com maior clareza, visto que a sala de
aula ¢ um microcontexto dentro de um contexto maior — o da instituicdo de ensino, que
por sua vez esta inserida em outro contexto mais amplo, e assim sucessivamente, todos
exercendo influéncia uns sobre os outros. Além disso, a presente investigagao constitui
um trabalho interativo e cooperativo no qual ha estreita relagdo entre teoria e pratica; ela
envolve a participacdo nao apenas da professora-pesquisadora, mas sim dos pesquisados,
com o objetivo de implementar mudangas na situagao investigada.

Por meio desse estudo também sera possivel observar a ocorréncia (ou nao) de
mudangas atitudinais relacionadas as percepgdes que os participantes tém da lingua
espanhola e da cultura dos povos que a falam, a motivagdo para a aprendizagem do

espanhol, bem como aos reflexos de tais mudangas (caso ocorram) no processo de ensino

12 Leia-se: livros didaticos disponiveis comercialmente e elaborados para cursos de idiomas.
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e aprendizagem. Portanto, a investigagao se justifica pela pertinéncia do tema para a FAB,
cujos resultados poderao motivar e auxiliar docentes de Lingua Espanhola inseridos nesse
contexto a desenvolverem uma pratica mais eficaz e reflexiva, promovendo uma revisdo
de sua atuacdo e criarem novos projetos relacionados ao tema, contribuindo, desse modo,
para o processo de formacgdo do cadete e futuro oficial brasileiro e impactando centenas
de profissionais, pois cerca de 170 aspirantes saem da AFA a cada ano.

Ademais, os resultados obtidos poderdo ser utilizados em outros contextos de
ensino e aprendizagem da lingua espanhola (militares ou nao) para sensibilizar docentes
e discentes acerca da a importincia de se considerar uma abordagem mais ecolégica no
ensino de linguas, bem como para fomentar a aproximacdo das pessoas aos povos dos
paises vizinhos e o estabelecimento do didlogo intercultural, com vistas a uma maior
integragdo, fundamentada numa relacdo baseada no respeito mituo e no fortalecimento

da cidadania e de uma identidade sul-americana.

Objetivos e perguntas de pesquisa

O objetivo geral desta pesquisa consiste no seguinte:

e Compreender, com base no paradigma dos sistemas adaptativos
complexos, a relagdo entre o fractal input e os fractais contexto socio-
historico, afiliacdo e motivagdo no processo de ensino e aprendizagem de

lingua espanhola na AFA.

Como objetivos especificos nos propusemos a:

1) analisar, nos dados coletados por meio de entrevistas feitas com oficiais e
questionarios aplicados a cadetes e professores de espanhol da AFA, as

necessidades e os interesses para a elaboragao de um material didatico;

2) a partir do material didatico que considerou os dados da Analise de
Necessidades e que foi elaborado pela docente-pesquisadora, analisar como
este input pode ter promovido mudangas no processo de ensino e

aprendizagem de lingua espanhola no grupo de cadetes participantes.
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Para atingir os referidos objetivos, foram formuladas as perguntas de pesquisa

elencadas a seguir.

(1) Como o material didatico elaborado especificamente para esta pesquisa
pode ter sido um desencadeador de possiveis mudangas no processo de

ensino-aprendizagem? Que indicios sdo identificdveis em relacdo a isso?

(i) O que revela a andlise integrada dos fractais input, contexto socio-
histérico, afiliacdo e motivacdo no processo de ensino e aprendizagem de

lingua espanhola no contexto da pesquisa?

Organizacio da tese

Esta tese estd organizada em cinco capitulos, precedidos da INTRODUCAO e
seguidos das CONSIDERACOES FINAIS.

No CAPITULO 1, apresentamos os pressupostos tedricos que ofereceram os
fundamentos necessarios para arealizacdo da pesquisa. Para introduzir ateoria do caos/da
complexidade, estabelecemos uma relagdo entre o universo e a complexidade com o
objetivo de contrapor o pensamento complexo ao pensamento reducionista. Logo, sdo
referenciadas as rupturas de paradigmas e o advento desse paradigma da complexidade.
Também sdo explicitados os conceitos de caos e de complexidade considerando tanto o
ponto de vista etimologico quanto o ponto de vista epistemologico, além de outros
conceitos inerentes a essa teoria para, posteriormente, discorrer sobre a sua relagdo com
a aquisicdo de uma lingua estrangeira com énfase nos fractais input, contexto socio-
histérico, afiliacdo e motivagao.

O CAPITULO 2 apresenta as bases metodologicas orientadoras desta pesquisa,
caracterizada como pesquisa-acdo de base etnografica dentro do paradigma
interpretativista. Também sdo pontuadas as justificativas para a escolha dessa abordagem,
a descricdo do contexto e dos participantes, bem como os nstrumentos € 0s
procedimentos utilizados para a coleta de dados, que foi realizada em duas etapas: antes
e apos a elaboracdo do material didatico Acercandonos. Na sequéncia, sdo apresentados

os procedimentos de andlise dos dados coletados em ambas as etapas.
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No CAPITULO 3 discorremos sobre a analise de necessidades, ou seja, dos dados
coletados previamente a elaboragdo do material didatico por meio de entrevistas e
questionarios direcionados(as) aos participantes pesquisados.

No CAPITULO 4, sdo explicados os fundamentos da elaboracdo do material
didatico Acercandonos utiizado com os cadetes participantes da pesquisa.
Primeiramente, oferecemos algumas consideracdes tedricas a respeito desta fonte de input
e aabordagem na qual se pautou asua elaboragdo. Em seguida, apresentamos os objetivos
gerais, bem como os objetivos de cada unidade didatica do material criado para,
posteriormente, discorrer sobre os conteudos e recursos € sobre a maneira como ele foi
organizado.

No CAPITULO 5, sdo analisados os dados acerca da aplicagcdo do material didatico,
coletados por meio de questionarios direcionados aos participantes € com base nas
observacdes da professora-pesquisadora para, assim, oferecer possiveis respostas a
segunda e terceira perguntas de pesquisa, quais sejam: (i) Como o material didatico
elaborado especificamente para esta pesquisa pode ter sido um desencadeador de
possiveis mudan¢as no processo de ensino-aprendizagem? Que indicios sdo
identificaveis em relagdo a isso? E (ii) O que revela a andlise integrada dos fractais
mput, contexto socio-historico, afiliagcdo e motivagdo no processo de ensino e
aprendizagem de lingua espanhola no contexto da pesquisa?

Finalmente, nas CONSIDERACOES FINAIS, sdo retomados os motivos que nos
levaram a realizagao da pesquisa, a metodologia utilizada e as possiveis respostas as duas
perguntas propostas para a investigacdo. S3o relatadas, também, as limitagdes que
impossibilitaram uma nova coleta de dados para andlise e reflexdo, para que pudéssemos
avangar um pouco mais na trajetéria da pesquisa-acdo. Como fechamento, sdo propostos
direcionamentos para futuras agdes no proprio contexto pesquisado, salientando a sua

importancia para outros contextos de ensino-aprendizagem de lingua espanhola.
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CAPITULO 1

SISTEMAS ADAPTATIVOS COMPLEXOS

1.1 Consideracoes iniciais

Neste capitulo, abordamos a aprendizagem de linguas estrangeiras sob a otica da
complexidade. Iniciamos dissertando sobre a estreita conexdo deste paradigma com o
funcionamento do universo e estabelecemos um contraste entre o pensamento complexo
e o pensamento reducionista. Posteriormente, apresentamos alguns conceitos e
caracteristicas que envolvem os sistemas adaptativos complexos. Continuamos com a
relacdo entre a lingua(gem), ensino-aprendizagem e complexidade e terminamos
focalizando os fractais afiliagdo, motivagdo,contexto socio-historico e input (objeto desta

pesquisa).

1.2 O universo e a complexidade

Se considerarmos o universo ¢ a multiplicidade de fendmenos que nele se
manifestam, e se olharmos para eles com um certo incomodo, “pedindo legitimamente ao
pensamento que dissipe as brumas e as trevas, que ponha ordem e clareza no real, que
revele as leis que o governam”, tomando emprestadas as palavras de Morin (2015, p. 5),
manifestamos o desejo de dissipar a aparente complexidade dos fendmenos.

A complexidade implica a existéncia de multiplas variaveis que influenciam na
emergéncia dos fendmenos; no entanto, muitas delas ndo sdo visiveis — ndo as
percebemos, mas estdo agindo e interagindo. Tudo esta entrelagado e funcionando de
maneira interdependente. Esse olhar simplificador a que nos referimos ignora a beleza e
a grandeza do sistema complexo universo, com seus milhares de subsistemas interagindo
e possibilitando o seu movimento.

Ao olharmos para um fendmeno aparentemente complexo, a sensagdo de
incomodo deveria ser substituida pela sensagdao de inquietude e pela curiosidade por
desvendar os seus meandros. Estamos continuamente em contato com uma diversidade

de eventos complexos, como os fendmenos naturais e os fendmenos politicos,
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econdmicos e sociais, por exemplo. E preciso ter em mente, também, que somos seres
humanos complexos, considerando a organizacdo fisica do nosso corpo, nossa vida
emocional, nossos relacionamentos com outros seres humanos e nossos pensamentos.
Além disso, estamos inseridos num contexto socio-historico e cultural também complexo.
Assim, a complexidade ndo diz respeito apenas aos fendmenos de grandes dimensoes,
visto que pequenos eventos com os quais nos deparamos cotidianamente tém, também, o
seu teor de complexidade; quantas vezes nos deparamos com o imprevisivel, com as
certezas transformando-se em incertezas. A natureza, a vida, a nossa sala de aula nos
incitam a ter um olhar mais complexo, mais abrangente sobre os fenémenos, um olhar
que nos estimule a problematizar as questdes que nos inquietam e que nos leve a uma
melhor compreensao.

No que se refere ao conhecimento, para Morin (2015), o paradigma simplificador
mutila as realidades e os fenomenos e produz mais cegueira do que elucidagdo, dado que
ou separa as partes que compdem o todo para resolvé-las uma a uma ou as unifica,
anulando a diversidade e a interagdo entre elas. Seu objetivo ¢ expulsar a aparente
desordem e estabelecer uma unica logica para explicar um fendmeno, o que vai na
contramao do pensamento complexo.

Discorremos, a seguir, sobre o paradigma da complexidade contrapondo o

pensamento complexo ao pensamento reducionista.

1.2.1 O paradigma da complexidade

Julgamos conveniente iniciar esta secdo fazendo referéncia as revolugdes
cientificas, que sdo caracterizadas pelas mudangas de paradigmas nos diversos campos

de estudos. Segundo Kuhn (1997),

[...] as revolugdes cientificas iniciam-se com um sentimento crescente,
também seguidamente restrito a uma pequena subdivisdo da
comunidade cientifica, de que o paradigma existente deixou de
funcionar adequadamente na exploracdo de um aspecto da natureza,

cuja exploragdo fora anteriormente dirigida pelo paradigma (KUHN,
1997, p. 126).

O autor define paradigma como “as realizagdes cientificas universalmente
reconhecidas que, durante algum tempo, fornecem problemas e solugdes modelares para

uma comunidade de praticantes de uma ciéncia” (op. cit.,p. 13).
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As constantes mudangas de paradigmas refletem a complexidade dos aspectos da
natureza, cuja tentativa de compreensao implica, inclusive, uma mudanca na percepgao
da realidade. O novo paradigma modifica ou abandona muitos dos conceitos que um dia
foram apropriados. O pesquisador, definido por Kuhn (1997) como um solucionador de
quebra-cabegas que atua dentro da “ciéncia normal”’,!? considera diversas abordagens
(que por sua vez sdo produtos das revolugcdes cientificas) na tentativa de solucionar ou
minimizar os problemas inerentes ao seu campo de estudo, adotando a mais viavel
conforme as caracteristicas do problema e do contexto.

No ambito da Filosofia, Morin (2007) critica o pensamento racional ¢ linear, que
identifica o real com um sistema coerente de ideias, ou seja, faz referéncia a redugdo do
carater complexo do mundo a fragmentos desunidos, dado que a concepgao reducionista
ignora, oculta e dissolve tudo o que € subjetivo, afetivo, livre e criador. O autor defende
uma reforma do pensamento que gere um pensamento do contexto e do complexo pois,
para ele, esta perspectiva busca sempre a relagdo de inseparabilidade e as inter-retroagdes
entre qualquer fendmeno e seu contexto e¢ do contexto com o contexto planetario.

Segundo ele, o complexo requer

um pensamento que capte relagdes, inter-relacdes, implicagdes muituas,
fendmenos multidimensionais, realidades que sdo simultaneamente
solidarias e conflitivas [...], que respeite a diversidade, a0 mesmo tempo
que a unidade, um pensamento organizador que conceba a relagdo
reciproca entre todas as partes (MORIN, 2007, p. 21).

Sobre o conceito de complexidade, Morin (2015) expde o seguinte:

O que ¢ a complexidade? A um primeiro olhar, a complexidade ¢ um
tecido (complexus: o que € tecido junto) de constituintes heterogéneas
inseparavelmente associadas: ela coloca o paradoxo do uno e do
multiplo. Num segundo momento, a complexidade ¢ efetivamente o
tecido de acontecimentos, agoes, interacdes, retroagoes, determinagdes,
acasos, que constituem nosso mundo fenoménico. Mas entdo a
complexidade se apresenta com os tragos inquietantes do emaranhado,

do inextricavel, da desordem, da ambiguidade, da incerteza... (MORIN,
2015, p. 13).

Seguindo com a critica ao pensamento reducionista, Morin (2015) faz referéncia

anecessidade que a ciéncia tem de ordenar os fendmenos e afastar ou dissolver o incerto

13 Para Kuhn (1997), a ciéncia normal consiste na atividade de resolucdo de “quebra-cabecas”.
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em favor da clareza, da precisdo e da hierarquizagdo, e alerta para o risco de tal
simplificagdo provocar cegueira.

O paradigma da complexidade implica pensar no que esta tecido em conjunto e
ao mesmo tempo em distingdo e conjungdo. Dessa maneira, tem relagdo com um todo
composto por partes vinculadas e que interagem entre si, mantendo, inclusive, uma
relacdo de interdependéncia, cujos resultados podem ser variados e, portanto,
imprevisiveis, pois o comportamento do todo emerge da interagdo entre seus
componentes, ou seja, de suas agdes e reagdes; a causalidade unilinear e unidirecional ¢
substituida por uma causalidade circular e multirreferencial. Portanto, a concepgao
unilinear, determinista e mecanicista dos fendmenos d4 lugar a uma visdo mais complexa
e mais integrada dos fatores que contribuem para a sua existéncia. Assim sendo, a
complexidade nao deve ser entendida, necessariamente, como dificuldade ou
complicacdo, e sim como a tentativa de compreender um fendomeno considerando a
diversidade e repensando as certezas.

No contexto brasileiro, Borges e Silva (2016, p. 20) compreendem o paradigma
da complexidade ou o pensamento complexo como “uma forma de observar os
fendmenos cientificos, um complexus de teorias de diferentes campos de investigagdo™:
da Matematica, da Fisica Quantica, da Fisica Teoérica, da Biologia, da Quimica, da
Meteorologia, das Ciéncias Cognitivas e Neurociéncia, da Filosofia, dos Estudos
Interdisciplinares, entre outros. O seu entrelagamento, segundo as autoras, permite
entender o comportamento emergente de sistemas classificados como dindmicos e
complexos — comportamento este resultante das interagdes entre os elementos internos e
externos, pois sdo sistemas abertos, ou seja, ndo estdo isolados de seu ambiente, pois
recebem energia, o que evita a sua morte.

Observa-se, a partir do exposto, que as revolugdes cientificas — caracterizadas
pelas mudangas de paradigmas — tém estreita relagdo com a complexidade dos fendmenos,
pois esta ¢ inerente a natureza, tanto no que se refere ao mundo natural quanto no que se
refere a esséncia do ser humano e sua condigao.

Naseg¢do seguinte, apresentamos arelagdo entre a teoria do caos e acomplexidade,

bem como alguns conceitos a ela inerentes.
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1.2.2 Caos, complexidade e outros conceitos

A teoria da complexidade estd intimamente interligada a teoria do caos, dado que
ambas compartilham nog¢des semelhantes a respeito de aspectos da realidade — embora
tenham origens etimoldgicas e epistemologicas distintas, segundo Oliveira (2011).

Etimologicamente, o vocabulo “caos” tem sua origem no grego antigo e referia-
se ao vazio ou ao estado ndo organizado que antecedia a criagdo do universo, de onde
todas as coisas surgiam. Portanto, o termo esta originalmente associado com génese ou
condi¢do para a criagdo, precedendo o mundo material ordenado. O caos sugere energia
aleatoria com potencial para o crescimento ¢ a ordem, e também sugere o estado
paradoxal no qual o movimento irregular pode levar a um padrio. Desse modo, a
desordem e a ordem estao interligadas (SLETHAUGH, 2000 apud OLIVEIRA,2011). A
ciéncia apoia-se na acepgao original do termo ja que, de acordo com a acep¢ao moderna
o vocabulo “caos” refere-se a “mistura de coisas ou ideias em total desarmonia; confusdo”
(HOUAISS, 2009, p. 388).

Epistemologicamente, a teoria do caos surgiu no ambito das ciéncias duras,
sobretudo a Fisica e a Matematica. Foi desenvolvida em 1960 pelo matematico e
meteorologista americano Edward Lorenz no momento em que ele fazia experimentos
para descobrir os movimentos realizados pelas massas de ar. No meio do processo, o
fisico percebeu que, ao teclar um dos numeros que alimentava os calculos da maquina
com duas casas decimais a menos, a alteragdo, que parecia ser insignificante, transformou
completamente o padrdo das massas de ar, ou seja, uma pequena mudanca nas condigdes
miciais do experimento levou a transformacdes imprevisiveis e aleatérias pelo fato de o
sistema ter experimentado momentos de instabilidade devido a uma perturbagao sofrida.

Segundo Paiva (2014, p. 178), a condi¢io inicial corresponde a “descricdo do
estado do sistema dindmico em um ponto especifico no tempo”. O fenémeno citado,
denominado efeito borboleta ou dependéncia sensivel das condigoes iniciais,foi a base
para a criagdo da teoria do caos: o bater das asas de uma borboleta pode ser sentido a uma
grande distancia. Larsen-Freeman e Cameron (2008, p. 4) salientam que o “caos ndo ¢ a
desordem completa, € sim o comportamento que emerge imprevisive Imente num sistema

cadtico, ndo linear”.14

4 Tradugdo livre de: “[...] chaos is not completedisorder, butis rather behavior that aris es unpredictably in
a non-linear system” (LARSEN-FREEM AN; CAMERON, 2008, p.4).
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No que concerne ao vocabulo “complexidade”, etimologicamente, sua origem
remonta ao latim complexus e denota a ideia de “conjunto, tomado como um todo mais
ou menos coerente, cujos componentes funcionam entre si em numerosas relacdes de
interdependéncia” e a qualidade de “passivel de ser encarado ou apreciado sob diversos
angulos” (HOUAISS, 2009, p. 505). Outra acepcao apresentada pelo autor — e que nao
tem relacdo necessariamente com o pensamento complexo —, € de algo “falto de clareza,
obscuro; dificil de compreender” (op. cit.,p. 505).

Para Larsen-Freeman (1997, p. 143), o termo “complexidade” tem relagao com os
sistemas compostos de varias partes e cujo comportamento € mais do que o produto do
comportamento dos seus componentes individuais, dado que este emerge das interagdes
entre as partes que compdem o todo, ou seja, cada componente ou agente ‘“esta
constantemente agindo e reagindo ao que os outros agentes estdo fazendo”.!3

Do ponto de vista epistemoldgico, a teoria da complexidade surgiu no ambito das
ciéncias biologicas, na teoria dos sistemas e na cibernética (OLIVEIRA, 2011).1¢ Com
relacdo a definicdo de sistema, Larsen-Freeman e Cameron (2008, p. 26) explicam que
ele “¢ produzido por um conjunto de componentes que interagem de maneiras especificas
para produzir algum estado ou forma geral em um determinado ponto no tempo”.!7
Inclusive, quem propos a teoria geral dos sistemas foi o bidlogo austriaco Ludwig von
Bertalanffy (1950). Ele “se op6s ao reducionismo que explica uma entidade como a soma
das propriedades de suas partes, defendendo, em vez disso, uma abordagem de sistemas
para compreender as relagdes entre as partes que as conectam ao todo” (LARSEN-
FREEMAN; CAMERON, 2008, p. 2).!8 Logo, a teoria geral dos sistemas rompe com o
paradigma mecanicista, determinista, também criticado por Morin (2007), e propde uma
nova maneira de explicar os fendmenos baseada na interacao entre os componentes do
sistema e sua relagao com o ambiente, mostrando que o todo ¢ mais que a soma das partes.

Do contrario, bastaria investigar as caracteristicas das partes para compreender o todo.

15 Tradugdo livre de: “It is constantly acting and reacting to what the other agents are doing” (LARSEN-
FREEMAN (1997, p. 143).

' Na segdo anterior referimos Borges e Silva (2016), que acres centama contribuigdo de outras teorias para
a emergéncia do paradigma/da teoria da complexidade ou pensamento complexo.

'7 Tradugdo livre de: “[...] a systemis produced by a set of components that interact in particular ways to
producesome overall state or format a particular pointin time” (LARSEN-FREEM AN; CAMERON, 2008,
p. 26).

'8 Tradugdo livre de: “Von Bertalanffy opposed reductionismin explaining an entity as the sumofits parts,
advocating instead asystems approach-understanding therelationships among the parts which connectthem
to the whole” (LARSEN-FREEM AN; CAMERON, 2008, p. 2).
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Complementamos com Morin (2003b, p. 128 apud NASCIMENTO, 2011, p. 62),
que ilustra a nogdo de sistema com a seguinte metafora: “[...] nosso mundo organizado ¢
um arquipélago de sistemas no oceano da desordem”. E acrescenta que “[...] todo sistema
integra e organiza diversidade numa unidade”. Salientamos que esta desordem ¢ aparente,
pois os sistemas complexos possuem a capacidade de adaptagdo as diferentes condi¢coes
que lhe sdo impostas pelo ambiente e se auto-organizam, ou seja, a auto-organizacio ¢
uma resposta adaptativa do sistema as mudancgas, que o faz mover-se a outro estado. Nas
palavras de Borges e Silva (2016, p. 25), “¢ a forma como o sistema reage aos estimulos
do ambiente em diferentes escalas e momentos”. Para Larsen-Freeman e Cameron (2008,
p. 59), a auto-organizacdo pode desencadear um processo denominado emergéncia,
definido como “um todo que ¢ mais do que a soma das partes e que ndo pode serexplicado
de forma reducionista por meio da atividade isolada de cada componente do sistema”.!®
Borges e Silva (2016, p. 21), por sua vez, entendem o comportamento emergente como o
“resultado de multiplas e diferentes interagdes entre varios elementos internos e
externos”. As mudangas e a consequente emergéncia de novos comportamentos estao
relacionadas, entdo, com a evolugdao dos sistemas.

A esse respetito, citamos Capra (2005, p. 31 apud NASCIMENTO, 2011):

[...] a criatividade — a geracdo de formas novas — ¢ uma propriedade
fundamental de todos os sistemas vivos. E, uma vez que o surgimento
dessas novas formas ¢ também um aspecto essencial da dindmica dos
sistemas abertos, chegamos a importante conclusio de que os sistemas
abertos desenvolvem-se e evoluem. A vida dilata-se constantemente na
direcdo da novidade (CAPRA, 2005, p. 31 apud NASCIMENTO, 2011,
p. 64).

Considerando o ambito da aprendizagem de uma lingua estrangeira, Larsen-
Freeman e Cameron (2008, p. 59) declaram que a “emergéncia na aprendizagem ocorre
quando novas ideias adquirem sentido em um momento de insight. Uma vez
compreendido, o novo conhecimento influencia outras ideias”.20

Larsen-Freeman (1997, p. 144) faz notar que a maneira pela qual a ordem emerge
na natureza ¢ questdo central da ciéncia da complexidade. Aponta que os sistemas abertos

absorvem energia do ambiente, e esse fluxo bombeia o sistema e o forga para longe de

1 Traducdo livre de: “A whole thatis more than the sumofits parts and that cannot be explained reductively
through the activity ofthe componente parts” (LARSEN-FREEM AN; CAMERON, 2008, p. 59).

2 Traducdo livre de: “Emergence in learning occurs when new ideas fallinto place in an ‘a-ha moment’.
Once understood, the new knowledge influences otherideas” (LARSEN-FREEM AN; CAMERON, 2008,
p. 64).
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seu caos inicial, e em direcdo as muitas formas de ordem e complexidade
(CHURCHLAND, 1988, p. 169 apud LARSEN-FREEMAN, 1997, p. 145). E acrescenta
que, devido ao seu carater dindmico — ou seja, como estdo em constante transformagao e
auto-organiza¢ao, possuem natureza iterativa —, isto significa que o resultado de um ciclo
(output) torna-se a entrada (input) do ciclo segunte.

Com base no exposto, voltamos a citar Morin (2007) pois, para o autor, ordem,
desordem e organiza¢do devem ser pensadas juntas, j4 que a missdo da ci€ncia ndo ¢
expulsar a desordem de suas teorias, mas leva-la em consideragdo. Este pensamento
também remete as revolugdes cientificas (KUHN, 1997), que sdo caracterizadas pelas
mudangas de paradigmas: a ciéncia normal entra em crise, 0 que gera uma revolugdo, que
fomenta a quebra de um paradigma e o consequente aparecimento de um novo paradigma,
que caracteriza uma nova ciéncia normal e assim sucessivamente. Para complementar,
citamos Gleick (1987, p. 5 apud LARSEN-FREEMAN, 1997, p. 142) e de Bot (2008, p.
167 apud PAIVA, 2014, p. 141); para o primeiro, “o estudo do caos ¢ a ciéncia do
processo em vez do estado, da transformacdo em vez do ser”’;2! o segundo explicita que
“o caos ¢ imprevisibilidade, e ndo falta de ordem”. Portanto, com base no pensamento
dos autores mencionados, podemos entender a aparente desordem como os momentos de
mstabilidade causados pelas perturbagdes sofridas pelo sistema e asrotas nao lineares que
este percorre, resultantes das interagdes imprevisiveis entre seus elementos ou
subsistemas e consequentes transformacdes. Os estados de equilibrio se alternam com
estados de turbuléncia, e os novos estados produzidos nem sempre sdo previsiveis, ou
seja, pode ndo haver proporcionalidade entre causa e efeito.

Observa-se que tanto a teoria do caos quanto a da complexidade tém relagdo com
o comportamento dos sistemas dindmicos,““que mudam ao longo do tempo em referéncia
a seus estados atuais, cuja trajetoria de evolugao ¢ especificada pelas condigdes iniciais”™
(BORGES; SILVA, 2016, p. 23), definidas anteriormente por Paiva (2014) como a
“descricdao do estado de um sistema dindmico em um ponto especifico no tempo”. Para
Verspoor (2015 apud SANTOS JUNIOR; MAGNO E SILVA, 2016), o ponto especifico
no tempo corresponde ao momento em que o sistema comeca a ser mvestigado. A
sensibilidade as condigdes iniciais, conforme dito anteriormente, tem relagdo com as
perturbacdes sofridas pelo sistema e com a consequente imprevisibilidade de sua rota.

Larsen-Freeman (1997) chama a atengao para o fato de que o comportamento de sistemas

2! Tradug@o livre de: “[...] the study of ‘chaos is a science of process rather thanstate, ofbecoming rather
than being™ (GLEICK, 1987, p.5 apud LARSEN-FREEMAN, 1997, p. 142).
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semelhantes, mas com diferentes condigdes iniciais, divergem exponencialmente com o
passar do tempo. A autora também ressalta que a ocorréncia da aleatoriedade nesses
sistemas, devido as suas caracteristicas, ¢ previsivel. No entanto, o que ndo ¢ previsivel ¢é
0 momento em que ocorrera.

Conforme Larsen- Freeman (1997, p. 145), os estados, comportamentos ou rotas
que um sistema dindmico tende a assumir sdo chamados de atratores, visto que consistem
no padrao de comportamento para o qual o sistema dindmico ¢ atraido. A autora apresenta
trés tipos deles: os de ponto fixo, os ciclicos ou periddicos e os estranhos ou cadticos.

Um atrator de ponto fixo representa o sistema se movendo para um estado estavel;
ele seacomoda em um unico modo de comportamento ou para completamente. No atrator
periddico, o sistema se move periodicamente entre diferentes estados, manifestando um
comportamento repetitivo. Ja o atrator estranho ou cadtico corresponde a “regido do
estado de fase na qual o comportamento do sistema se torna bastante incontrolavel e
mstavel, sensivel as menores perturbagdes que fazem com que se mova de um estado a
outro” (LARSEN-FREEMAN; CAMERON, 2008, p. 57),2% pois os sistemas caoticos, por
ndo serem lineares, exibem comportamentos emergentes imprevisiveis. Entretanto, de
acordo com Borges e Silva (2016, p. 27), “apesar do comportamento imprevisivel, os
atratores cadticos se auto-organizam em emergentes ordem e estrutura” por estarem em
sintonia, até sofrerem novas perturbagdes.

Para complementar, citamos Paiva (2005), que faz a seguinte colocagao:

As montagens fractais funcionam como “atratores cadticos”, ou seja,
rotas percorridas pelo sistema dindmico. Muitos sistemas dindmicos
apresentam trés tipos de atratores: ponto fixo, peridodico e cadtico
(Lewin,1994: 65). Na aprendizagem de LE, minha hipdtese ¢ que o
ponto fixo (ou equilibrio) seria o conhecimento ja adquirido, por onde
passam todas as trajetorias de aprendizagem de lingua, associando o
novo conhecimento aos ja adquiridos. A cogni¢do seria um atrator
periddico e os outros atratores cadticos, ou “atratores estranhos”, seriam
os diversos fatores que interferem na aprendizagem (interacdo, input,
materiais, etc.). Esses atratores se alteram constantemente. Como diz
Lewin (1994:93), “Eles mudam, as possibilidades dindmicas mudam a
medida que o meio ambiente muda” (PAIVA, 2005, p. 27).

22 Tradug@o livre de: “A chaotic or strange attractor is a region of state space in which the system’s behavior
becomes quite wild and unstable, as even the smallest perturbation causes it to move from one state to
another” (LARSEN-FREEMAN; CAMERON, 2008, p. 57).
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E importante ressaltar que os componentes do sistema estio em constante
interagdo e como sao sistemas abertos nio estdo isolados de seu ambiente, sendo muito
sensiveis as alteracdes devido aos elementos energizadores nele presentes. Isso significa
que alguma mudanca nas condigdes ambientais pode provocar uma reagao em cadeia
dentro do sistema, ou seja, uma sucessdo de efeitos que partem de uma mesma causa.
Segundo as autoras, para prever o comportamento de um sistema cadtico, seria necessario
saber exatamente sobre cada detalhe das condi¢cdes iniciais.

A fractalidade a que se refere Paiva (2005) ¢ outra caracteristica dos sistemas
caoticos e diz respeito a sua dimensionalidade fraciondria: o todo contém as partes ¢ estas
contém o todo; cada parte ¢ composta de partes menores, € assim sucessivamente.2

No ambito da geometria, um fractal— termo cunhado pelo matematico polonés
Benoit Mandelbrot em 1975 — é composto de formas geométricas autossemelhantes em
todas as escalas e que refletem a complexidade das formas dos objetos do mundo real em
oposicdo a geometria classica euclidiana (das formas planas e simples).

Os fractais sdo as representacdes da dindmica dos sistemas cadticos € t€ém uma
estreita relacdo com os atratores estranhos, uma vez que estes dizem respeito aos
sucessivos padrdes de comportamentos que o sistema adquire em fungdo das perturbagdes
e da acdo dos energizadores sobre seus elementos. Como as mudangas e as emergéncias
de novos comportamentos sdo constantes nos sistemas cadticos, as figuras fractais
representam a relacao de interdependéncia entre o comportamento das partes e do todo,
ou seja, ¢ uma forma de representar os atratores ou as mudangas de fase do sistema
cadtico, as operagdes recursivas na auto-organizacdo do sistema, assim como a
interdependéncia entre os seus componentes.

Encaminhamos o encerramento deste capitulo discorrendo sobre o conceito de
affordance ou propiciamento. Affordance,termo cunhado por Gibson (1986) no campo
da Ecologia, refere-se aos elementos bons ou ruins que o ambiente oferece aos animais
(como 4gua, abrigo, comida etc.) e a interacdo entre ambos. Gibson (1986) chama a
atencdo para o fato de que estas interagdes precisam ser percebidas. A percepcao ou o
olhar do observador ¢ que define se o propiciamento?* ¢ positivo ou negativo € se tem ou
ndo valor ou significado para ele. Cita o fogo como exemplo, que pode aquecer ou

queimar. Além disso, o valor ou significado de um propiciamento muda conforme as

# O modelo fractal proposto por Paiva (2005) € no qualnos apoiamos encontra-se descrito na segdo 1.3.3.
2 Seguiremos empregando o termo “propiciamento”.
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necessidades do observador mudam. A agao, portanto, esta condicionada a percepcao do
sujeito sobre o propiciamento.

No campo da aquisicdo de segunda lingua, Van Lier (2004, p. 91 apud PAIVA,
2010, p. 152) define propiciamento como “[...] aquilo que esta disponivel para autilizagao
da pessoa”, ou “[...] algo com potencial para a agdo” — lembrando que a percepgao, a
mterpretagdo e a acdo dependerdo de cada individuo, ou seja, a forma com que cada um
enxerga e lida com esses elementos ndo ¢ a mesma para todos. Complementamos com
Larsen-Freeman e Cameron (2008, p. 10), que citam Van Lier (2000, p. 246): segundo
essa perspectiva, a aprendizagem seria interpretada como “o desenvolvimento de formas
cada vez mais eficazes de lidar com o mundo e seus significados”.?3 Logo, entende-se
que o aluno deve ter um papel muito ativo no processo de ensino-aprendizagem, no
sentido de que a sua percepgdo e amaneira como lida com os propiciamentos do ambiente
influenciam o seu desempenho durante o processo.

Larsen-Freeman (1997, p. 142) afiangca a importancia dos estudos da
complexidade para o ambito da Linguistica Aplicada para desencorajar o pensamento
reducionista, linear em relagcdo as questdes que envolvem a aquisicdo de segunda lingua,
pois defende que as caracteristicas dos sistemas complexos podem ser observadas no
processo de aquisi¢ao de linguas, classificando-o como um processo dindmico, complexo
e ndo linear. Seu posicionamento antirreducionista vai ao encontro do que defende Morin
(2007; 2015): um pensamento do contexto e do complexo, que capte relacdes e inter-
relacdes e que conceba a interdependéncia entre todas as partes do todo para buscar
explicar os fendmenos.

No subcapitulo seguinte, que trata da aquisicdo de uma lingua estrangeira como
um sistema adaptativo complexo, retomamos alguns conceitos anteriormente abordados

para fazer referéncia aos diversos aspectos que compdem O processo.

* Tradugdo livre de: “[...] the developmentofincreasingly effective ways of dealing with the world and its
meanings” (VAN LIER, 2000, p. 246 apud LARSEN-FREEMAN; CAMERON, 2008, p. 10).
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1.3 A aprendizagem?° de uma lingua estrangeira sob a perspectiva dos

sistemas adaptativos complexos

Conforme abordamos na sec¢do anterior, a emergéncia do pensamento complexo
implica a evolugdo de uma visao simplificadora, linear, mecanicista e fragmentada do
conhecimento para uma visdo sistémica, cadtica e fractalizada e que considere a
multiplicidade de inter-relagdes entre os varios elementos internos ao sistema, bem como
destes com os elementos externos.

E importante ressaltar que, no Ambito da aquisi¢io de linguas estrangeiras, tanto
a lingua(gem)?’ quanto o processo de aquisicdo ou de ensino-aprendizagem, por suas
caracteristicas, tém estreita relagdo com os sistemas complexos. Esse grande universo
formado por letras, palavras, frases, fonemas, variedades linguisticas, registros,
aprendizes, professores, instituicdes de ensino, salas de aula, identidades e tantos outros
elementos complexos estd inserido em outro universo igualmente complexo: o contexto
socio-histdrico, cultural e politico, considerado ndo apenas em nivel local, e sim global,
pois ndo ha como desconecta-los.

Desse modo, para ser adequadamente interpretado, um fenomeno deve ser
considerado no seu contexto e no conjunto global no qual se insere, como ¢ o caso das
linguas estrangeiras, cuja problematica transcende o espago das instituicdes de ensino e
avanga para o contexto politico, dado que as politicas linguisticas estdo alinhadas com as
ideologias, as visdes de mundo e as percepgdes culturais, sociais e politicas dos grupos
que detém o poder e que, por sua vez, estdo entrelagadas com os rompimentos e as
emergéncias dos ordenamentos geopoliticos.

A seguir, apresentamos alguns rompimentos e emergéncias de paradigmas ao
longo da histéria do ensino-aprendizagem de linguas, com o objetivo de mostrar a sua

evolucdo em diregdo a um paradigma mais complexo.

1.3.1 Em busca do método ideal

Ao longo da histéria do ensino-aprendizagem de linguas observa-se uma grande

preocupagdo em descobrir um método ideal, aplicavel aos diversos contextos de ensino-

26 Optamos pelo emprego do termo “aprendizagem” devido ao contexto da pesquisa.
2" Tomamos o termo usado por Paiva (2014).
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aprendizagem. De acordo com Leffa (2012, p. 391): “a busca do método certo,
paradoxalmente, levou a uma proliferacdo desenfreada de diferentes métodos, cada um
defendendo uma solugdo universal para o ensino de linguas”.

As constantes transformagdes e inovagdes colocam em evidéncia a preocupac¢ao
com o tipo de competéncia linguistica que os alunos necessitam. Também refletem as
mudangas relacionadas ao componente tedrico sobre a natureza da linguagem e sua
aprendizagem (RICHARDS; RODGERS, 2001). Segundo Brown (2000), cada método
novo rompeu com o antigo, mas levou consigo alguns aspectos positivos da pratica
anterior. Os constantes rompimentos de paradigmas ilustram, entdo, a complexidade do
ensino e da aprendizagem de linguas.

Se percorrermos o caminho que trilharam as inovagdes metodologicas ao longo
da historia do ensino de linguas, a medida que estas avangam, observamos que a
Linguistica ndo figura como ciéncia isolada, pois estd vinculada a outras ciéncias como a
Psicologia, a Sociologia, a Antropologia e a Filosofia, visto que o homem, detentor da
faculdade da linguagem, ¢ um ser bioldgico, cognitivo, social e espiritual, haja vista os
métodos considerados inovadores da década de 1970.28 Apresentamos, a seguir, alguns
momentos expressivos desta trajetoria do ensino de linguas.

Richards e Rodgers (2001) explicam que quando as linguas modernas comegaram
a ser incluidas no curriculo das escolas europeias no século XVIII, elas eram ensinadas
de acordo com os procedimentos usados para ensinar latim,?® com base em textos
literarios, memorizagdo de regras explicitas de gramatica (e pratica destas regras),
memorizagao de listas de vocabulario e traducao direta e nversa de oragdes. O objetivo
era saber sobre a lingua. Portanto, a lingua era vista como um conjunto de regras que se
manifestavam de forma logica, observadas nos textos escritos, € a aprendizagem era um
processo consciente. Este método ficou conhecido como Gramatica-Tradugao e dominou
o ensino de linguas de 1840 a 1940 (RICHARDS; RODGERS, 2001).

Posteriormente, no contexto norte-americano, na primeira metade do século XX,
a entrada dos Estados Unidos na Segunda Guerra Mundial motivou o desenvolvimento
de programas de linguas estrangeiras para os militares, para que pudessem atuar como

mtérpretes e tradutores. Os referidos programas tratavam a lingua como um conjunto de

28 Referidos métodos serdo explicitados mais adiante.

¥ No século XVI, coma importancia adquirida pelas linguas francesa, italianae inglesa devido a mudangas
no cendrio politico europeu, o latim deixou de ser utilizado como lingua viva e passou apenas a constar
como disciplina no curriculo escolar (RICHARDS; RODGERS, 2001).
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estruturas organizadas de forma hierarquica nos niveis fonético-fonolégico-ortografico,
morfossintatico e léxico-semantico. A aprendizagem consistia na formagdo de habitos e
se consolidava mediante processos de repeticdo das estruturas basicas da oragdo e
automatizagdo (RICHARDS; RODGERS, 2001).3% Durante os anos seguintes, discutiu-
se a conveniéncia de usar a metodologia do Programa para a Formacao Especializada do
Exército para o ensino de linguas fora do contexto militar. Os linguistas norte-americanos
passaram a se preocupar cada vez mais com o ensino do inglés como lingua estrangeira
devido a fatores como aprojecao dos Estados Unidos no contexto internacional e oacesso
de alunos estrangeiros as universidades americanas, o que resultou, em meados dos anos
1950, no surgimento do método Audiolingual, de base estrutural (RICHARDS;
RODGERS, 2001). A visio estruturalista da aprendizagem de linguas somou-se a visdo
behaviorista, que predominou por duas décadas apos a Segunda Guerra Mundial com as
contribuicdes de psicologos como John B. Watson (1927) e Burrhus F. Skinner (1957),
dentre outros (ELLIS, 1994 apud PAIVA, 2014). De acordo com Graham (2007 apud
PAIVA,2014),

[...] o behaviorismo ¢ uma doutrina que entende a psicologia como
ciéncia do comportamento e ndo da mente. Nessa perspectiva, o
comportamento ¢ explicado sem referéncias a eventos mentais, pois
estes podem ser traduzidos em conceitos comportamentais (GRAHAM,
2007 apud PAIVA, 2014, p. 12).

Logo, entende-se que, segundo a perspectiva behaviorista, a pratica da lingua por
meio da repeticdo e da memorizagdo de suas estruturas bésicas levaria ao automatismo.

O método audiolingual, mencionado anteriormente, se apoia no conceito de lingua
como um conjunto de estruturas e entende a aprendizagem como formacgdo de habitos
automaticos e conseguiu sua maxima popularidade nos anos 1960. No que se refere a
década de 1970, esta foi marcada pelo desenvolvimento de métodos inovadores, fruto de
pesquisas no ambito da Linguistica e, inclusive, multidisciplinares. Embora ainda
tivessem uma visdo gramatical e estruturalista da lingua, privilegiavam o componente
Iéxico e a transmissao de significados. Eram métodos de corte humanista e consideravam

a aprendizagem de uma lingua estrangeira como um processo intelectual e cognitivo, que

3% Bloomfield ja havia desenvolvido uma técnica denominada “método do informante™ para que os
linguistas e os antropologos aprendessem as linguas dos indios americanos e outras linguas. Consistia na
utilizagdo de um falante nativo que servia como fonte de frases e de vocabulario para repeticao, e de um
linguista quesupervisionavaa aprendizagem(RICHA RDS; RODGERS, 2001).
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requeria uma pratica ativa. O aluno comecou a ter responsabilidade sobre o processo de
aprendizagem, uma vez que se acreditava que isso lhe proporcionava crescimento
pessoal.

Outros métodos consideravam a lingua mais do que um sistema de transmissao de
nformacao, pois, nesta perspectiva, ela era um processo social porque implicava uma
relacdo entre os falantes. A aprendizagem comprometia a pessoa em sua totalidade, ou
seja, social, cognitiva e afetivamente. Citamos, como exemplos, a Resposta Fisica Total,
o método Silencioso, a Aprendizagem Comunitaria e a Sugestopedia.

Gradativamente consolidava-se a crenga na lingua como um veiculo de
transmissdo de significados. Ademais, nos anos 1970, além dos estudos da area da
semantica, a area da pragmatica foi incorporada ao seu ensino, assim como o conceito de
competéncia comunicativa criado por Hymes (1972), que diz respeito a capacidade do
falante de produzir e compreender enunciados adequados ao contexto — ou seja, possuir
tanto o conhecimento quanto a habilidade de usar a lingua. Um falante competente
comunicativamente ¢ aquele que usa corretamente os elementos do sistema linguistico
nos niveis fonético-fonoloégico-ortografico, morfossintatico e léxico semantico, adequa o
comportamento linguistico ao contexto sociocultural, produz diferentes tipos de discurso
e usa estratégias de comunicagdo para compensar as dificuldades que possam surgir
durante o ato comunicativo. A teoria linguistica subjacente ao ensino comunicativo da
lingua ¢ a de que a lingua ¢ um instrumento empregado pelos seres humanos para a
comunicacao.

Apesar dos avancos obtidos com o advento do movimento comunicativo, que se
constituiu numa abordagem e num novo paradigma — pois com ele emergiu uma nova
visdo sobre a natureza da linguagem e do ensino e aprendizagem de linguas —, Howatte
Widdowson (2004, p. 349 apud BORGES; PAIVA, 2011, p. 340) destacam que “as
questdes levantadas quando ele se iniciou permanecem amplamente nio resolvidas, a
mais séria ¢ a auséncia de uma teoria de aprendizagem coerente”. No tocante a teoria de
aprendizagem, Richards e Rodgers (2001) colocam que ha pouca informagao a respeito,
mas que € possivel identificar elementos de uma teoria subjacente nas proprias praticas,
como os principios da comunicagdo, da tarefa e do significado.

Segundo Richards e Rodgers (2014), a abordagem comunicativa demarca o inicio
de uma grande mudanga de paradigma no ensino de linguas no século XX, cujas
ramificacdes continuam a ser sentidas até hoje, pois os aspectos desta abordagem podem

ser usados para apoiar outras abordagens e métodos. Percebe-se, entdo, que as teorias de
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aquisicdo/de aprendizagem, isoladamente, parecem ndo ser suficientes para langar luz
sobre a complexidade do processo de aquisicdo/aprendizagem de uma lingua estrangeira.

A partir da concepgdo da aquisicdo de uma lingua estrangeira como um sistema
adaptativo complexo, as diversas teorias ¢ abordagens passaram a ser consideradas de
forma integrada, e ndo mais isolada. Quando colocadas juntas, fornecem uma visdo mais
ampla e profunda do processo de aquisicdo, pois cada uma contribui para explicar uma
faceta do sistema complexo da aquisicdo de uma lingua estrangeira, que abrange
componentes de diversas ordens: biocognitivos, afetivos, contextuais, socio-histéricos,
politicos, culturais, linguisticos, metodologicos, entre outros. Além disso, estdo
imbricados e produzem efeitos quase sempre imprevisiveis durante a interagdo com o
meio e entre si. Consequentemente, € necessario que o professor tenha um olhar sensivel
aos fenomenos que emergem no seu contexto de ensino-aprendizagem de linguas, bem
como um embasamento tedrico para poder identificar as teorias ou abordagens mais
adequadas que lhe poderao auxiliar a compreender o fendmeno.

Na préoxima segao trataremos mais detalhadamente da aprendizagem de uma

lingua estrangeira como um sistema adaptativo complexo.

1.3.2 Lingua(gem), ensino-aprendizagem e complexidade

Larsen-Freeman (1997), em seu artigo seminal intitulado Chaos/Complexity
Science and Second Language Acquisition, que marcou a entrada da teoria da
complexidade/teoria do caos no campo da Linguistica Aplicada, e Paiva (2005)
consideram a aquisicdo de linguas como um desses sistemas pela diversidade de
componentes pelo seu dinamismo, pela ndo linearidade, pela transformacdo e adaptagao
a que estdo expostos, pela dificuldade de descrigdo e pela sensibilidade as condigdes
miciais. Devemos salientar que ndo apenas a aquisicdo pode ser considerada um sistema
complexo, mas sim a lingua(gem), por englobar os subsistemas lexical, morfossintatico,
fonético-fonoldgico, grafico-ortografico, pragmatico-funcional, sociolinguistico e
cultural, e estes estarem inter-relacionados uma vez que, durante o ato comunicativo,
todos se mobilizam.

Larsen-Freeman (1997) aponta o dinamismo como sua principal caracteristica.
Assinala que o carater dindmico da lingua(gem) esta relacionado a trés interpretagdes do

termo: (1) processo; (2) crescimento e mudanca; e (3) isomorfismo entre o uso ¢ a
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mudancga/crescimento. O processo diz respeito a produgao e compreensao de enunciados
e ao uso da lingua em situagdes reais de comunicagdo, enquanto que o crescimento € a
mudanca fazem referéncia as linguas como organismos vivos, que evoluem. Acrescenta
que, sob a perspectiva diacronica, a evolucdo nao ocorre de forma linear. Além disso, nao
¢ possivel prever, completamente, quais formas e usos entrardo e sairdo da lingua. No
maximo, o que se pode fazer, segundo a autora, ¢ explicar as mudangas posteriormente.
A terceira interpretacdo do termo “dinamismo” concerne a caracterizagcdo das linguas
como sistemas complexos: o isomorfismo entre o uso € a mudanga/crescimento, pois as
mudangas ocorrem paralelamente ao uso, ou seja, sempre que a lingua ¢ usada, ela muda.
Larsen-Freeman e Cameron (2008, p. 111) privilegiam uma visdo dindmica a uma visdo
estatica de lingua, uma visao de lingua como um sistema complexo que emerge € se auto-
organiza a partir de padrdes frequentes de uso da linguagem em diferentes escalas de
tempo e desde o nivel individual até o nivel das comunidades de fala, em vez de uma
visdo de lingua como um sistema fixo, autdnomo, fechado e atemporal.

Para complementar, citamos Borges e Paiva (2011, p. 343), que caracterizam a

lingua(gem) como um sistema semidtico, definido como

[...] um processo, portanto algo inacabado, que experimenta momentos
de estabilidade e de instabilidade e que se constitui de capacidade inata
ou faculdade mental; conjunto de regras, fungdes, principios e
parametros; codigos; signos; representagdes mentais; conexoes
mentais; espagos mentais; pratica social; identidades; instrumentos de
comunicagdo; conjunto de idioletos; contrato social; discurso; produto
historico (BORGES; PAIVA, 2011, p. 343).

Alm disso, segundo as autoras, “tudo isso permite ao homem viver a sua
subjetividade e seu papel social, através da interacdo dinamica de todos esses elementos”
(BORGES; PAIVA, 2011, p. 343). Entende-se que a lingua ¢ um sistema complexo em
infinita  construcdo/reconstrucdo, composto por subsistemas conectados, cujos
componentes estdo em constante interacdo; o uso da lingua ¢é o gatilho que ativa as
conexdes cerebrais, fazendo com que todo o sistema se movimente.

No que se refere a aprendizagem de uma lingua estrangeira sob a Otica da
complexidade, ¢ preciso considerar que os aprendizes sao seres humanos complexos, na
sua totalidade, considerando os estilos cognitivos, suas crengas, valores, preferéncias, seu
relacionamento com o outro, consigo mesmo, com 0 seu meio, com a lingua que

aprendem e, por sua vez, estdo inseridos em contextos diversos, complexos também.
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Desse modo, o processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira também nao poderia
ser linear.

Larsen-Freeman (1997) considera a evolugdo da interlingua do aprendiz e a
diversidade de fatores em interagcdo (e que interferem no seu desenvolvimento), bem
como as transformacdes que a propria lingua sofre quando os aprendizes e falantes
proficientes a usam como caracteristicas marcantes do dinamismo e da complexidade
presentes no processo de aprendizagem. Como o sistema ¢ aberto, sensivel ao feedback
dos professores e da experiéncia direta, e o fluxo de inputé continuo, a interlingua esta
em constante auto-organizacao.

Considerando a ndo linearidade do processo, Larsen-Freeman (1997) salienta que
nao ¢ possivel identificar, de forma precisa, todas as varidveis que nele ntervém. E
mesmo que isso fosse possivel, nio se poderia prever o resultado de sua combinagdo.
Julgamos importante mencionar Paiva (2005), que aponta que podemos ter situagdes de
aprendizagem bem ou malsucedidas dependendo do conjunto de conexdes que sdo
realizadas ou que deixam de se realizar. Outra caracteristica da ndo linearidade do
processo ¢ que o dominio dos contetidos ndo ocorre de maneira ordenada; a trajetoria é
composta por evolugdes e regressoes.

Devido a alternancia de periodos de equilibrio com periodos de turbuléncia, a
posterior reorganizacdo € ao consequente surgimento de um estado diferente, Paiva

(2005) esta em conformidade com Larsen-Freeman (1997) quando afirma que

a aquisicdo de linguas ndo deve ser vista como um produto final, mas
como um processocontinuo e interminavel em que temos uma dinamica
recorrente, de um padrdo dentro de outro padrdao. Além do mais,
relembramos que o objeto daaprendizagem de linguas, a propria lingua,
também nao ¢ estatico, mas dindmico, um sistema complexo em
constante mutacao (PAIVA, 2005, p. 30).

A seguir, com base em Larsen-Freeman (1997), apresentamos alguns aspectos que
requerem aten¢do quando se trata da complexidade do processo de ensino/aprendizagem

de uma lingua:
e A interlingua varia de aprendiz para aprendiz.

e Teorias sobre a aquisicdo de linguas de base inatista e construtivista nao

sdo totalmente excludentes — elas se complementam.
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e Dificuldade para determinar quando algo foi aprendido/o ponto da
aprendizagem, dado que esta ndo ¢ um estado fixo (ela estd sempre se
transformando).

e Asdiferengas individuais nao permitem identificar os desencadeadores da
aprendizagem de forma definitiva e pontual.

e Niao se deve enxergar questdes linguisticas sob a perspectiva das
dicotomias. Na verdade, elas se complementam (os limites se tornam
nebulosos).

e Nio se deve atribuir simplicidade as questdes complexas. E preciso estar
ciente da multiplicidade de fatores envolvidos.

e Nao ha estados fixos, firmes na aprendizagem. O estado de turbuléncia ¢
constante.

e Osefeitos ndo sdo proporcionais as causas.

e Osdetalhes/pequenas coisas devem ser considerados(as).

e Deve-se focar em uma unidade de andlise lembrando da complexidade do

todo.

Dado o exposto entende-se que, no ambito da aquisicao de uma lingua estrangeira,
a perspectiva dos sistemas adaptativos complexos coaduna com a perspectiva ecologica,
que considera a fotalidade do contexto em que ocorre o processo de ensino e
aprendizagem e o individuo que aprende nele inserido, pois a aprendizagem resulta de
interagdes complexas entre ambos (TUDOR, 2001).

Van Lier (1997 apud TUDOR, 2001) coloca a perspectiva ecologica nos seguintes

termos:

Uma perspectiva ecologica sobre a aprendizagem de idiomas oferece
uma maneira alternativa de olhar para os contextos nos quais o uso da
lingua e a sua aprendizagem estdo situados... Propde ser uma alternativa
radical ao racionalismo cartesiano, ao dualismo mental e ao mundo
antropocéntrico promovido por varios séculos. Ela substitui essas
visOes por uma concepgdo do ambiente de aprendizagem como um
sistema adaptativo complexo, da mente como a totalidade dos
relacionamentos entre uma pessoa em desenvolvimento ¢ o mundo
circundante, e da aprendizagem como resultado de atividades
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significativas em um ambiente acessivel (VAN LIER, 1997 apud
TUDOR, 2001, p. 9).3!

Tudor (2001) estabelece uma relacao entre as perspectivas teodricas existentes € o
que delas derivam — o que ¢ denominado pelo autor como “tecnologia do ensino de
linguas” — e a perspectiva ecologica. As primeiras oferecem opgdes aos profissionais do
ensino de linguas para planejar um curso ou uma aula, enquanto a segunda coloca a
atencdo nos fatores pragmaticos e humanos que influenciam o uso e a eficacia dessa
tecnologia do ensino. Essaperspectiva considera trés elementos centrais, que se envolvem
no processo de ensino/aprendizagem e estdo inseridos no contexto socio-historico: a sala
de aula, o aluno e o professor.

Tudor (2001, p. 9) define a sala de aula como algo vivo e dindmico, que nao
corresponde necessariamente a imagem idealizada do que deveria ser. Acrescenta que €
preciso explorar o seu significado junto aos envolvidos no processo e saber o que trazem
para dentro dela, com o objetivo de entender a realidade do ensino — sejam os envolvidos
alunos, professores ou, indiretamente, outros individuos que acabam influenciando o que
¢ feito. Quanto aos participantes — professores e alunos —, ¢ preciso explorar as suas
identidades para descobrir como elas exercem influéncia nas vozes que expressam.

Com relacdo as identidades dos alunos, faz-se necessario considerar as diferengas
individuais, de natureza psicologica, cognitiva e comportamental, que interferem nas suas
percepcoes e interacdes com a lingua-alvo e mostram suas provaveis reacoes a alguns
tipos de atividade e maneiras de ensinar. Além das diferen¢as individuais, que podem ser
circunstanciais, os estilos de aprendizagem e as crengas3? sobre a aprendizagem de uma

lingua estrangeira também merecem atencdo. A seguinte frase extraida de Tudor (2001,

3! Traducdolivre de: “An ecological perspective on language learning offers an alternative way oflooking
at the contexts in which language use and language learning are situated... It proposes to be a radical
alternative to Cartesian rationalism, body-mind dualism, and the anthropocentric world promoted for
several centuries. It replaces these views with a conception of the learning environment as a complex
adaptive system, of the mind as the totality of relationships between a developing person and the
surrounding world, and oflearning as theresult of meaningful activity in an accessible environment” (VAN
LIER, 1997 apud TUDOR, 2001, p.9).

320 termo “crengas’nessecontexto e emoutros semelhantes ao longo da pesquisa, esté relacionado a
“cultura de aprender linguas”, definida por Barcelos (1999) como “o conhecimento intuitivo implicito (ou
explicito) dos aprendizes constituido de crengas, mitos, pressupostos culturais e ideais sobre como
aprender linguas”. Segundo a autora citada, abrangetambém, de acordo com Almeida Filho (1993), “as
maneiras usuais dos aprendizes de estudar e de se preparar para o usoda lingua-alvo”.
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p. 13) ilustra a questdo: “o que o professor tem em mente quando prepara a aula pode nao
ser o que os alunos percebem ou experimentam durante a propria aula”.33

Entende-se que uma andlise inicial dasnecessidades contribui para que o professor
tenha uma ideia da sala de aula. Contudo, sdo asdmnamicas que emergem durante asaulas
que vao revelando a sua realidade. Além disso, sugere-se a adocdo de uma postura
reflexiva tanto por parte do professor quanto por parte do aluno a respeito da interagdo do
segundo com o processo de aprendizagem.

No que se refere aos professores, estes também tém as suas identidades e
contribuem para a criagdo de realidades na sala de aula. Por esse motivo, ¢ importante
ouvir as suas vozes, explorar as suas atitudes e percepgdes e a maneira como elas
influenciam as suas praticas. Considerando que os professores t€m diferentes concepgoes
de linguagem e diferentes abordagens de ensino, a interpretacdo de um material didatico
(a maneira de trabalhd-lo), por exemplo, ndo serd a mesma para todos. Portanto, as
realidades que emergirdo na sala de aula também serdo diferentes.

Por todos esses aspectos entende-se que tanto alunos quanto professores possuem
individualidades e papéis ativos na criacdo das realidades da sala de aula, delineados por
crengas, atitudes e percepcoes. Entretanto, o contexto (tanto macro quanto micro) também
influencia a emergéncia dessas realidades. Citemos como exemplo aspectos objetivos,
como a qualidade da infraestrutura da sala de aula, os recursos disponiveis e o niimero de
alunos por sala, que acabam determinando o que pode ou ndo ser feito. Indiretamente, a
motivacdo, as crengas, as atitudes e as percepcoes, também serdo influenciadas, tanto
positiva quanto negativamente. No plano subjetivo, citemos as ideologias da propria
instituicdo de ensino e também as ideologias presentes no contexto socio-histérico,
cultural e politico no qual ela estd inserida e que podem afetar a motivagdo, a afiliagdo ou
outros elementos do sistema.

Tendo em vista o modelo fractal de aquisicdo de linguas, apresentado na se¢doa
seguir e que representa o sistema dindmico complexo da aquisicdo de uma lingua
estrangeira, as questdes que acabam de ser aqui discutidas envolvem, direta ou
indiretamente, todos os seus subsistemas. Tal como explicitado na INTRODUCAO da
presente pesquisa, focamos nos seguintes subsistemas: afilia¢do, motivagdo, contexto

socio-historico € input.

3 Tradugdo livre de: “[...] what the teacher has in mind when preparing a class may not be what students
perceive orexperience during theclassitself” (TUDOR, 2001, p. 13).
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1.3.3 Os fractais afiliacdo, motivagdo, contexto socio-historico e input

Iniciamos esta secao retomando o objetivo geral desta pesquisa:

Compreender, com base no paradigma dos sistemas adaptativos complexos,
a relagdo entre os subsistemas afiliacdo, motivacdo, contexto socio-historico

e input no processo de ensino e aprendizagem de lingua espanhola na AFA.

Para isso, tomamos como base o modelo fractal de aquisicdo de linguas proposto
por Paiva (2005). Esclarecemos que a escolha destes fractais foi direcionada pelas
caracteristicas do contexto da pesquisa. Paiva (2005) apresenta um modelo de sistema
dindmico e complexo: o modelo fractal, composto de subsistemas (também dinamicos e
complexos) que se subdividlem em outros subsistemas, todos representando varidveis que
podem sofrer perturbagdes e afetar todo o sistema de forma imprevisivel, como mostra a

Figura 1.
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Figural Modelo fractal

Fonte: Paiva (2005) | Recuperada de http://www.veramenezes.com/modelo.htm

Os seus componentes formam uma rede de conexdes e se movem ao ponto de
transi¢cao de um estado para outro, denominado “limite do caos”,uma zona de criatividade
com potencial maximo para a aprendizagem. A dindmica dessas conexdes faz com que
esse sistema funcione como um todo indivisivel, em que cada parte s6 ¢ produtiva se
estiver em constante interagdo com as outras, € nao como entidade independente. No
entanto, tal como salienta Paiva (2005, p. 23), “a combinagdo desses fatores ndo ¢
determinista no sentido de que um conjunto X, na propor¢do Y de varidveis, geraria uma
aprendizagem bem-sucedida ou malsucedida™.

O modelo proposto estd composto pelos seguintes fractais ou atratores cadticos
(que se alteram constantemente): motivacao, contexto socio-historico,input, interacio,

automatismo, afiliacdo e biocognitivo-afetivo, visto que o ser humano — no caso, o
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sujeito que aprende —, € constituido pelos aspectos biologicos, psicoldgicos e sociais, 0
que reafirma a sua unidade complexa. Os fractais mencionados se subdividem em outros
fractais que, por sua vez, se subdividlem em outros. Nao obstante, Paiva (2005) ressalta
que a aceitacdo desse modelo ndo implica rejeicdo dos anteriores, mas uma conexdo com
eles, visto que cada um tenta explicar uma fracao do que ocorre no fendémeno complexo
da aprendizagem. A autora alerta que a ilustracdo (Figura 1) ¢ somente uma das
possibilidades de combinacdo dos fractais. Além disso, pode haver outros fractais devido
a complexidade do processo. No entanto, como nos apoiamos no referido modelo, nos
limitamos a ele.

Para uma melhor visualizagdo do modelo, incluimos os seus componentes no

Quadro a seguir.

Quadro 1 Componentes do modelo fractal

FRACTAIS COMPONENTES

formal, ndo verbal, comunicativo, artificial,
INPUT auténtico, esporadico, continuo, oral, escrito,
variado

, sala de aula, ambiente natural, estimulo,

oportunidade, tempo, espaco

N integrativa, instrumental, politica, afetiva,
MOTIVACAO crengas, necessidades, objetivos, autonomia,
histéria de aprendizagem, autoestima

identidade, preconceito, deslumbramento,
AFILIACAO integragao, estereotipos, proximidade,
contexto politico, inconsciente, sentimento de
pertencimento

sons, entonacao, estruturas, Iéxico, chunks,
AUTOMATISMO colocacdo, géneros, padrdes textuais, padrdes
discursivos, normas interacionais

real, simulada, virtual, negociada, em grupo,
INTERACAO em par, centrada no professor, com outros
aprendizes, com nativos ou com falantes mais
competentes
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lingua materna, idade, género/identidade,
BIOCOGNITIVO-AFETIVO personalidade, estilos cognitivos e sensoriais,
estratégias de aprendizagem, atitude, aptidao
ansiedade, inteligéncia

Fonte: elaboragio propria, combase emPaiva (2005)

Na sequéncia, tecemos comentarios sobre os fractais afiliagdo, motivacao,

contexto socio-historico e input,tal como elucidam os objetivos da presente pesquisa.

1.3.3.1 Afiliagao

O fractal afilia¢do diz respeito a relacdo do aprendiz com a lingua que aprende e
com a(s) cultura(s) dos povos que a falam. Coracini (2003) coloca a importancia de se
considerar as representagdes que os sujeitos tém da lingua e da cultura estrangeira para a
compreensdo da identidade dos mesmos e das implicagcdes para o processo de ensino-
aprendizagem. A autora se refere a maneira como os sujeitos veem a lingua e a cultura
estrangeira, as imagens que eles tém da lingua, do pais (ou paises) onde ¢ falada, aos
povos que a falam e as consequéncias para a constituicdo da identidade do sujeito.

Arnoux (2010, p. 34) também faz referéncia a associa¢do entre a lingua e as
representacdes sociais, € a vincula a aproximagdo ou ao distanciamento do universo
linguistico e cultural do outro, ou seja, a um maior ou menor sentimento de pertencimento.
Logo, a visdo que um sujeito tem da lingua estrangeira pode estar condicionada pela visao
que ele mesmo tem do pais ou dos paises nos quais ela ¢ falada, o que pode corresponder
a uma visdo parcial ou deturpada da realidade e estar plasmado de esteredtipos,
preconceitos ou admiracao.

Em decorréncia dessa visdo, o sujeito estabelece juizos de valor, e os status que
ele atribui auma lingua estrangeira estao condicionados, em grande parte, a representacao
que ele mesmo tem da cultura veiculada por ela, uma vez que ele tende a considerar a
lingua como elemento de identificagdo do individuo como pertencente a uma nagdo, com
um sistema de valores, costumes e tradigdes culturais, mas ignorando a ideia da
diversidade dentro de um territério identificado como uma nacao.

No que se refere as formas de representagdo, os estereodtipos sdo definidos por
Allport (1954 apud DERVIN, 2014) e Bar Tal (1996 apud DERVIN, 2014) como um
conjunto de crengas sobre as caracteristicas de uma categoria social de pessoas (tragos de

personalidade, atributos, ntengdes, descrigdes comportamentais), formados e aprendidos
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dentro dos proprios grupos sociais. A sua fungdo ¢ diferenciar grupos, mostrando,
inclusive, a superioridade de uns sobre outros, providos de aspectos ideologicos.

Para exemplificar, citamos Kumaravadivelu (2003), que aborda a questdo dos
estereotipos associados aos estudantes asiaticos no contexto académico norte-americano.
Ele critica a ideia de homogeneizagdo cultural, pois tanto chineses quanto mndianos,
japoneses, coreanos ¢ vietnamitas, apesar de diferencas aparentes entre cada um deles,
sdo classificados, culturalmente, como “asiaticos”. Segundo o autor, os esteredtipos mais
comuns associados aos estudantes da Asia sdio a obediéncia a autoridade, a falta de senso
critico e a ndo participagdo nas interagdes em sala de aula. No entanto, o estudioso aponta
que esses esteredtipos parecem existir mais na imaginacdo da comunidade académica
ocidental do que nas proprias salas de aula das sociedades asidticas. Além disso, ele
acrescenta que esse perfil pode ser observado, também, nos estudantes norte-americanos.

Além dos esteredtipos, Dervin (2014) apresenta outra forma de representacdo
social, denominada othering, relacionada principalmente a raca, a etnia e ao sexo
feminino. O autor a define como “objetificagdo de uma pessoa ou grupo” ou “criagao do
outro”. Ignora-se a subjetividade ¢ a complexidade do individuo, levando as pessoas a
diferenciarem o seu grupo de outro grupo ¢ o Eu do Outro, de forma que se reforce e se
proteja o Eu.

Observando os diferentes contextos sociais, nota-se que sao abundantes as
representagcdes sociais na forma de othering. No contexto brasileiro, por exemplo, pode

99 ¢

ser mencionado o uso dos termos “os negros”, “os indios” e “os favelados” em frases que
expressam, em algumas ocasides, um sentido pejorativo, podendo em certos contextos até
mesmo serem caracterizadas como preconceituosas. O exemplo citado anteriormente, que
faz mengdo aos estudantes asiaticos nos Estados Unidos, também pode ser considerado
um exemplo de othering.

Explicitemos, agora, um exemplo mais proximo a realidade desta pesquisa. Paraquett
(2018), ao fazer referéncia a criagao do termo “América Latina”, menciona 0 movimento
“panlatinismo”, surgido no século XIX e relacionado ao desejo hegemonico da Franga sobre
a regido. Segundo a autora, “[...] essa pretensa hegemonia estava relacionada a nascente
domina¢do norte-americana e a, entdo, hegemonia da Inglaterra” (PARAQUETT, 2018, p.
77). A ideologia norte-americana acabou se sobrepondo no territério, e dela derivou-se a
imagem negativa dos hispano-americanos nos Estados Unidos.

Para ilustrar, transcrevemos um trecho de Figueiredo (2010, p. 45 apud

PARAQUETT, 2018):
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[...] aimagem negativa dos hispano-americanos nos Estados Unidos foi
construida, até meados do século XIX, em torno dos termos
catolicismo, indoléncia, ignorancia e falta de iniciativa, que se oporiam
a imagem que os norte-americanos faziam de si proprios, protestantes,
trabalhadores e empreendedores (FIGUEIREDO, 2010, p. 45 apud
PARAQUETT, 2018, p. 78).

Cabe questionar se essas representagdes ndo estariam vinculadas a uma concepgao
etnocéntrica, conservadora, hierarquizada e impositiva de cultura, tal como ocorreu com
a colonizagdo da América Ibérica. A cultura da metrdpole tinha a missdo de “salvar o
selvagem em estado de barbarie”, de “cultivar a sua alma”, usando a terminologia de
Bauman (2013, p. 13-15). Segundo o autor, a teoria cultural evolucionista promovia o
mundo “desenvolvido” ao sfatus de perfeicdo inquestiondvel, a ser imitada e
ambicionada, mais cedo ou mais tarde, pelo restante do planeta. Acrescenta que, na busca
por esse objetivo, o resto do mundo deveria ser ativamente ajudado e, em caso de
resisténcia, coagido. Estabelece-se uma relagdo de dominador e dominado.

Segundo Salomdo (2015), essa visdo etnocéntrica de cultura tem suas origens no
século XVI, quando se passou a designar o desenvolvimento de uma faculdade — por
exemplo, “cultura das artes”, “culturas das ciéncias”. Ainda segundo a autora, no século
XVIII este sentido passou a refletir aideia iluminista de cultura como “a soma dos saberes
acumulados e transmitidos pela humanidade”. Assim sendo, a “cultura™ era propria do
Homem, distinguia povos e classes e estava associada asideias de progresso, de evolucao,
de educacdo, de razdo, assemelhando-se a palavra “civilizagdo” (CUCHE, 2002, p. 21
apud SALOMAO, 2015 p. 364).

Nota-se que as relagdes de poder sdo inerentes as questdes culturais. Para
corroborar esse pensamento citamos Raffestin (1993), para quem o poder ¢é parte
mtrinseca de toda relagao. Na perspectiva de Foucault (1988 apud RAFFESTIN, 1993),
as relagdes de poder ndo estdo em posicao de exterioridade no que diz respeito a outros
tipos de relagcdes (econdmicas, de conhecimento, sociais, sexuais etc.), mas lhes sdo
inerentes.

Com base nos comentarios anteriores acerca da concep¢do etnocéntrica e
hierarquizada de cultura, as relagdes de poder também podem ser intrinsecas as questoes
linguisticas e identitarias e, por conseguinte, a afiliagdo. Com o objetivo de esclarecer
esse pensamento, ¢ necessario fazer mengdo a atual conjuntura, na qual se observa a

assimilacdo de elementos culturais como comportamentos, formas de pensamento e ideias

55



advindos de centros economicamente ¢ culturalmente dominantes. Segundo Santos
(2006), a nova ordem global busca impor, a todos os lugares, uma unica racionalidade.
Associada ao poder de penetragdo no plano fisico, a revolugdo tecnologica concedeu aos
Estados hegemonicos um poder maior de penetragdo através das redes de comunicagao,
veiculando, mais facilmente, a sua cultura e a sua ideologia em nivel global.

Voltamos a citar Santos (2006), que considera as horizontalidades e as
verticalidades. As primeiras dizem respeito as relagdes entre pontos inseridos em
extensdes continuas, que formam uma regiao. Como exemplo, citamos a América do Sul
ou toda a América Latina. Por outro lado, as verticalidades referem-se as relagdes entre
pontos inseridos em espacos descontinuos, facilitadas pela tecnologia, sendo elas as
responsaveis pelo funcionamento da sociedade e da economia em nivel global, pois as
redes sdo globais e, desse modo, transportam o universal ao local. Sendo assim, as
consequéncias também se refletem no plano linguistico e identitdrio, pois os valores
culturais dos Estados hegemoénicos acabam sendo superestimados em detrimento dos
valores da propria cultura ou de Estados com menos evidéncia, pois os valores da cultura
dominante s3o tomados como um modelo a ser seguido — muitas vezes de modo
inconsciente —, gerando, inclusive, um deslumbramento. E a acdo do poder brando
influenciando comportamentos, interesses e, também, as identidades do sujeito.

No tocante a questdo da superposicdo dos valores emanados dos Estados
hegemonicos, cabe mencionar a observagdo de Bagno (2013) a respeito de uma viage m
de trabalho que fez ao México e a Colombia. O linguista observa e critica a falta de
sensibilidade linguistica dos brasileiros em terras hispano-falantes por se comunicarem
em inglés ou em um “portunhol” incompreensivel com a populacdo local. Critica,
também, a falta de prestigio da lingua espanhola no sistema educacional brasileiro e o
distanciamento entre o Brasil e os paises hispano-americanos. Entendemos que estes fatos
manifestam uma falta de afiliagdo a lingua espanhola por parte dos brasileiros.

Outro fato, citado por Fiorin (2014), corrobora a posicdo de Bagno (2013): na
fronteira entre Brasil e Paraguai, os paraguaios falam espanhol, guarani e portugués,
enquanto os brasileiros falam apenas o portugués. O autor coloca a questio como uma
demonstragdo da relagdo de forgas entre essas linguas, o que remete a hierarquia. Infere-
se que, para o brasileiro, a lingua portuguesa encontra-se em uma posicdo superior a
lingua espanhola e até mesmo a cultura veiculada por ela, enquanto o paraguaio coloca o
portugués em uma relacdo de equivaléncia com o espanhol e o guarani. Cabe questionar

se 0 dado da hierarquia, vinculado arelacdo entre linguas, ndo remeteria a um sentimento
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de ndo identificagdo ou de nao pertencimento ao universo da lingua que ocupa uma
posicdo hierarquicamente inferior no imaginario do sujeito.

Com relacao a identidade, Norton (2000, p. 5 apud PAIVA,2011, p. 75) a define
como “o modo como uma pessoa compreende sua relagdo com o mundo, como essa
relacdo ¢ construida ao longo do tempo e do espaco, € como a pessoa compreende
possibilidades para o futuro”. E ¢ a interagdo com o meio que produz novas experiéncias
que, por sua vez, fazem com que novas identidades emerjam.

A experiéncia de aprender uma lingua estrangeira também colabora para a
emergéncia de identidades, que sdo fruto da interagdo do sujeito que, por sua vez, ja traz
consigo tragos identitdrios com a lingua que aprende e a cultura (ou as culturas) por ela
veiculada(s).

Sade (2008 apud PAIVA, 2009, p. 36) faz referéncia as identidades fractalizadas
ou aos multiplos eus “porque ndo temos uma identidade tnica”. Entretanto, fazem parte
de um todo, interagem entre si e influenciam-se mutuamente. Para ilustrar, a autora cita
a narrativa de um estudante de espanhol cuja afiliacdo a América Latina (uma de suas
facetas identitarias) foi impulsionada por sua admiragdo pelo futebol latino-americano
que, por sua vez, o estimulou a estudar a lingua espanhola. Em outra narrativa, Paiva
(2009, p. 39) cita a crenga, por parte de uma estudante de ingl€s, de que € preciso aprender
a lingua para “construir sua identidade de cidada do mundo”, embora ndo se sinta afiliada
ao idioma e a muitos aspectos da cultura norte-americana, pois os v€ como algo que ndo
lhe pertence.34

Segundo Coracini (2007),

[...] alingua estrangeira traz sempre consigo consequéncias profundas
e indeléveis para a constituicdo do sujeito: serdo sempre outras vozes,
outras culturas, outra maneira de organizar o pensamento, outro modo
de ver o mundo e o outro, vozes que se cruzam e se entrelagam no
inconsciente do sujeito, provocando reconfiguracdes identitarias,
rearranjos subjetivos, novos saberes (CORACINI, 2007, p. 152).

Para Revuz (1998, p. 217), “toda tentativa para aprender uma outra lingua vem
perturbar, questionar, modificar aquilo que estd inscrito em nds com as palavras da

primeira lingua”.

3* Vera Licia Menezes de Oliveira e Paiva coordena o Projeto Aprendendo com Memoria de Falantes e
Aprendizes deLinguas Estrangeiras (AMFALE). Mais detalhes sobre ditas narrativas podemser conferidas

no seguinteendereco: http://veramenezes.com/amfale.htm.
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Outra colocagao significativa diz respeito a diferenga que, segundo Fiorin (2014),
muitas das vezes ¢ convertida em inferioridade, sendo a lingua do outro classificada como
ridicula, feia e grosseira. Entendemos que estas impressdes surgem, sobretudo, quando o
sujeito tem contato com a modalidade oral, mas que também interferem no sentimento de
nao identificacdo com a lingua e, por extensdo, pode ocorrer a ndo identificagdo com o
mundo (ou os mundos) que essa lingua representa.

Entende-se que aprender uma lingua estrangeira e interagir nessa lingua envolve
uma segunda dimensdo psiquica: a do sujeito com a sua lingua e cultura, pois ndo se pode
ignorar ahistoria do aprendiz com a sua lingua materna, com o seu pais, com 0s membros
de sua comunidade; ademais, o contato com o mundo do outro implica, conforme
mencionamos anteriormente, reconfiguragcoes identitarias e, muitas vezes, a necessidade
do rompimento de barreiras, de mudangas de paradigmas, o que gera desconforto e
resisténcia.

No que se refere a lingua portuguesa e a lingua espanhola, embora ambas tenham
a mesma origem e convivam neste continente com identidades geopoliticas — e ainda que
isso possa gerar a constru¢ao de um espago simbolico de identificacdo cultural em que as
linguas se tocam, se influenciam e se ressignificam —, vale lembrar que, apesar dessa
visivel proximidade, nota-se um vacuo sentimental entre o Brasil e seus vizinhos hispano-
falantes no que diz respeito ao fator identitario, dado que nio se observa que a regido esta
plenamente integrada, unida, interdependente, com convergéncia de interesses e objetivos
e confianca reciproca. Essa instabilidade acaba se refletindo no plano linguistico,
conforme relatado por Bagno (2013).

No Brasil, em se tratando de lingua estrangeira, a preeminéncia cabe ao inglés, e
o sentimento de proximidade, de identificacdo, de deslumbramento estd voltado a essa
lingua e a cultura veiculada por ela —isso se vé€ potencializado, no contexto da FAB, pela
admiragdo ao poderio militar norte-americano e sua histérica participagdo em guerras,
com destaque, sobretudo, para o poderio aéreo.

Com base no exposto, defendemos a estreita relagao entre o fractal afiliagdo e o

fractal motiva¢do no que tange ao estimulo para aprender uma lingua estrangeira.

1.3.3.2 Motivagao

Quanto a motivacdo, os estudos relacionados ao ensino e a aprendizagem de uma

lingua estrangeira iniciaram-se com base na abordagem sociopsicolégica de Robert
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Gardner (DORNYEI, 1998), cujo pressuposto central consiste na impossibilidade de
separar a aprendizagem da lingua estrangeira das atitudes dos aprendizes com relagdo a
comunidade onde elaé falada, visto que a linguagem envolve comunicagdo que, por sua
vez, envolve relagdes sociais entre pessoas e grupos de pessoas com normas sociais de
conduta e valores proprios. Acrescentamos que o contexto socio-histérico no qual a
aprendizagem ocorre também exercerd influéncia na motivagdo do aprendiz, pois esta
também estd vinculada ao valor que o pais/a comunidade na qual o aprendiz se insere, a
famiia e a instituigdo de ensino atribuem a aprendizagem de linguas — ou, mais

especificamente, a uma determinada lingua.
Para Willams e Burden (1999),

ndo ha duvida de que a aprendizagem de idiomas ¢ diferente da
aprendizagem de outras matérias, devido principalmente ao seu carater
social. A linguagem pertence a esséncia social do individuo na sua
totalidade; é uma parte de sua identidade e é usada para transmitir esta
identidade a outras pessoas. A aprendizagem de idiomas implica muito
mais que a simples aprendizagem de habilidades ou de um sistema de
normas ou de uma gramatica; implica uma alteragdo da autoimagem, a
adoc¢do de novas condutas sociais e culturais e de novas formas de ser,
por produzir um impacto importante na natureza social do aluno
(WILLIAMS; BURDEN, 1999, p. 123).3>

Gardner (1985, p. 6 apud DORNYEI 1998, p. 122) esclarece que as atitudes dos
aprendizes com relagdo ao grupo linguistico especifico tendem a influenciar o grau de
sucesso que alcangardao em incorporar aspectos dessa lingua.

Segundo Baralo (1999),

na aprendizagem de uma lingua estrangeira, a motivagdo e o interesse
estdo estreitamente relacionados com a percepgao da distancia social e
psicologica do aprendiz de uma lingua estrangeira, com respeito a
outros membros nativos dessa comunidade idiomatica, € a suas
necessidades objetivas e subjetivas, de integracdo na sociedade da
lingua-alvo (BARALO, 1999, p. 31).3¢

3% Traducdo livre de: “No hay duda de que el aprendizaje de idiomas es diferente al aprendizaje de otras
materias, debido principalmenteal caracter social de dichaempresa. Ellenguaje, al fin y al cabo, pertenece
atodala esenciasocial de la persona;es unapartede suidentidad y seutiliza para transmitir esta identidad
a otras personas. Elaprendizaje de un idioma implica mucho mas que el simple aprendizaje de destrezas o
de un sistema de normas o deuna gramatica; implica unaalteracion dela autoimagen, la adopcion denuevas
conductas sociales y culturales y de nuevas formas de ser, porlo que produce un impacto importanteen la
naturaleza socialdelalumno” (WILLIAMS; BURDEN, 1999, p. 123).

3% Tradugdo livre de: “En el aprendizaje de una LE, la motivacion y el interés estan estrechamente
relacionados conla percepcionde la distancia social y psicologicadel aprendiente de una LE, con respecto
a los otros miembros nativos de esa comunidad idiomatica, y a sus necesidades, objetivas y subjetivas, de
integracionen la sociedad de la lengua meta” (BARALO, 1999, p. 31).
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As perspectivas de Williams e Burden (1999), Gardner (1985 apud DORNYEI
1998) e Baralo (1999) corroboram a estreita relagao do fractal motivagdo com o fractal
afiliagdo, abordado anteriormente, dado que este estd relacionado as questdes identitarias
e aos sentimentos de proximidade e pertencimento. Portanto, a motivagdo pode ser
afetada, negativa ou positivamente, tanto pelo contexto cultural quanto pelo dado
educacional dos aprendizes, representados por suas crengas culturais, pelas suas atitudes
para com a lingua estrangeira e os aspectos culturais que esta carrega, pela situacao de
aprendizagem, bem como pela sua capacidade de integragao.

Gardner (1985 apud WILLIAMS; BURDEN, 1999, p. 124), sob a ¢tica da psicologia
social, salienta que a motivagao ¢ um fator central no processo de ensino e aprendizagem de
linguas, definindo-a como a combinagao do esforco e do desejo de alcangar o objetivo de
aprender o idioma e das atitudes favoraveis para com a sua aprendizagem.

Outra questdo considerada por Gardner (1985 apud WILLIAMS; BURDEN,
1999) diz respeito aos motivos para estudar uma lingua estrangeira, denominados por ele
como orientagdes integrativa € instrumental,as quais contribuem para a emergéncia das
motivagdes integrativa e instrumental, amplamente definidas, segundo Dornyei (1994),
como ‘cultural-afetiva” e “pragmatica-instrumental’. A orientagdo integrativa esta
relacionada ao desejo de identificagdo com a cultura da lingua estrangeira, ao interesse
pelas linguas estrangeiras e ao desejo de aprendé-las, as atitudes dos aprendizes para com
os falantes da lingua-alvo e para com a sua aprendizagem; ja a orientacdo instrumental
esta ligada a fatores externos, como demandas da profissdo, por exemplo. No entanto,
Dornyei (1994) atenta-se para o fato de que hé outras razdes para se aprender uma lingua
para além dos dois tipos de orientacdes denominados. Para ilustra-lo, o autor menciona
um estudo com alunos americanos aprendendo japonés nos Estados Unidos que revelou,
além das orientagdes anteriormente pontuadas, uma série de outros motivos, que vao
desde o status obtido por aprender uma lingua dificil até mesmo possuir um codigo
privado, desconhecido pelos pais. Dornyei (1994, p. 275) conclui que a natureza exata
das dimensdes social e pragmatica da motivagdo depende de quem aprende, que lingua
se aprende e onde se aprende.

Outro fator que pode ser citado e que exerce influéncia no desejo de aprender uma
lingua estrangeira € o valor que lhe ¢ atribuido como capital cultural. Bourdieu e Passeron
(1977 apud NORTON, 2013) relacionam o capital cultural com valor de troca, ou seja,

algumas formas de conhecimento e de pensamento pertencentes a um grupo témum valor
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maior que os pertencentes a outro grupo. Opinamos que esse fator se desloca entre a
orientacao integrativa e a instrumental: o sujeito pode estar interessado em integrar-se na
cultura da lingua estrangeira e a0 mesmo tempo a vé como algo que lhe trard algum
beneficio, académico ou profissional, por exemplo.

O modelo socioeducacional de aquisicao de segunda lingua proposto por Gardner
e Macintyre (1993 apud DORNYEI, 2015), tal como ilustra a Figura 2, apesar de ter sido
criado antes do advento dos estudos sobre aaquisicdo de segunda lingua como um sistema
complexo, mostra a motivagdo como um sistema que inclui varios subsistemas
relacionados aos aspectos mencionados anteriormente, como as crengas culturais dos

aprendizes e suas atitudes para com a aprendizagem da lingua e para com a situagdo de

aprendizagem.
Orientacao Interesse por Atitudes em relacdo a
integrativa linguas estrangeiras comunidade linguistica da L2
CARACTERISTICAS Desejo por
INTEGRATIVAS | @prenderal
MOTIVACAO hnii -
ATITUDES EM Intensidade da motivacao
RELACAO A / (esforgo para aprender)
SITUACAO DE
APRENDIZAGEM
Atitudes em relacao a
T \ aprendizagem da L2
Avaliacao do Avaliacao do
professor de L2 curso de L2

Figura2 Modelo socioeducacional de aquisi¢do de segunda lingua
Fonte: elaboragio propria, traduzida de Gardner e Macintyre (1993, p. 8 apud DORNYEI, 2015, p.75)

Entretanto, Ddrnyei (2015) chama a atengdo para a reinterpretacdo do termo
“integrativa”, motivada pela expansao global da lingua inglesa (que passou a ter status de
lingua internacional). Desse modo, o termo passou a fazer referéncia, também, a

integragdo na comunidade global, ¢ ndo apenas a comunidade da lingua estrangeira.
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Outra questao que passou a ser considerada, ainda relacionada ao inglés como
lingua internacional, refere-se a dificuldade de separar o conceito de motivagdo
integrativa do conceito de motivacdo instrumental. Lamb (2004, p. 15 apud DORNYEI,
2015, p. 78), com base em um estudo qualitativo sobre aprendizes de inglés na Indonésia,

concluiu o seguinte:

[...] vimos que uma orientagdo integrativa e instrumental sdo dificess de
distinguir como conceitos separados. Encontrar com ocidentais, usar
computadores, entender cang¢des pop, estudar e viajar para o exterior,
perseguir uma carreira desejavel — todas essas aspiragoes estido associadas
entre sie com o inglés como parte integrante dos processos de globalizagio

que estdo transformando sua sociedade e afetardo profundamente suas
proprias vidas (LAMB, 2004, p. 15 apud DORNYEI, 2015, p. 78) 37

Outros estudos revelaram uma forma mais ampla de identificacdo psicologica e
emocional associada a um cidadio mundial cosmopolita e globalizado, principalmente no
caso da lingua inglesa. De acordo com Yashima (2000, p. 57 apud DORNYEI, 2015, p. 79),
anocao de “postura internacional” foi introduzida para referir-se ao interesse pelos assuntos
internacionais, ao desejo de ir ao exterior para estudar ou trabalhar, a prontidao para interagir
com parceiros interculturais e a uma atitude ndo etnocéntrica em relagao as diferentes
culturas.

A partir da emergéncia de uma identidade linguistica global, assim denominada por
Doérnyei (2015), emergiu o fendmeno da identidade bicultural, que mescla tracos da
identidade local com a “consciéncia da relacdo com a cultura global”. Nesse sentido, o autor

assinala uma mudanca de paradigma nos estudos sobre a motivacao. Ele argumenta que

o conceito de motivagdo enraizado em comunidades linguisticas
geograficamente estaticas parecia incompativel com as no¢des mais
fluidas de identidade linguistica associada com a disseminagao global
do inglés. Sem comunidades linguisticas claramente definidas, a
abordagem tradicional canadense nao fazia mais sentido, e a crescente
necessidade de compreender a motivagdo dos alunos de linguas,
especialmente os alunos de inglés, dentro do contexto da globalizagdo
marcou o fim da abordagem sociopsicoldégica como um motor que

37 Traducdo livre de: “[...] we have seen that an integrative and instrumental orientation are difficult to
distinguish as separate concepts. Meeting with westerners, using computers, understanding pop songs,
studying and traveling abroad, pursuing a desirable career — all these aspirations are associated with each
otherand with English as an integral part ofthe globalization processes that are transforming their society
and will profoundly affect theirown lives” (LAMB, 2004, p. 15 apud DORNYEI, 2015, p. 78).

62



impulsiona ateoria e a pesquisada motivagio em L2 (DORNYEI, 2015,
p. 79).38

Com base na fundamentagdo de Dornyei (2015), se a lingua para aprendizagem ¢
o inglés na condi¢do de lingua internacional, e se a aspiracdo dos aprendizes consiste em
adquirr uma identidade global e integrar-se nessa comunidade, entendemos que o
argumento procede. Entretanto, se considerarmos outras linguas, pensando no aprendiz
no seu proprio pais, as “comunidades linguisticas claramente definidas” a que se refere o
autor podem estar definidas no imagario do aprendiz pelos diversos meios de contato
disponiveis (diretos ou indiretos) que a propria globalizagdo disponibiliza, como a
internet, a musica, o futebol, os filmes, as viagens, os documentarios etc., que propiciam
o despertar do sentimento de afiliagdo a comunidade linguistica da lingua que se deseja
aprender. Desse modo, entende-se que a motivagdo pode emergir ¢ que a abordagem
sociopsicologica centrada nas comunidades linguisticas ainda pode contribuir com os
estudos sobre a motivagdo no ambito da aprendizagem de linguas. O que se observa ¢
que, com o desejo de aquisicio de uma identidade global e de integragdao nessa
comunidade, a motivacdo para estudar uma lingua estrangeira estd mais direcionada ao

inglés em detrimento das demais linguas.3°
Com relagdo as teorias e abordagens, como consideramos os fendmenos sob a
Otica da complexidade, estas ndo se excluem, mas se complementam. Além das
contribuicdes da abordagem sociopsicologica, a abordagem cognitiva, alinhada com a
psicologia educacional, também passa a ser considerada no ambito da aquisicdo de uma
lingua estrangeira. Com base nessa abordagem, a motivagao ¢ vista como uma fungao dos
pensamentos do sujeito ao invés de algum instinto, necessidade, impulso ou estado; a
informacdo codificada e transformada em crenca ¢é a fonte da agdo (DORNYEI, 1994, p.

276). Nessa perspectiva, o autor salienta que

[...] o modo de pensar de um sujeito sobre suas habilidades,
possibilidades, potenciais, limitacdes e seu desempenho passado, bem
como varios aspectos das tarefas a realizar ou metas a alcangar (por

¥ Tradugdo livre de: “A concept of motivation rooted in geographically static language communities
seemed incompatible with the more fluid notions oflinguistic identity associate d with the global spread of
English. Withoutclearly defined language communities, the traditional Canadian approach no longer made
sense, and the growing need to understand the motivation of language learners, especially learners of
English, within the context of globalization marked the end of the social psychological approach as an
engine powering L2 motivation theory and research” (DORNYEI, 2015, p. 79).

3% Sdo contextualizados dois casos na subsecdo 1.3.3.1, relatados por Paiva (2011): um ilustra o sentimento de
afiliagdo a uma determinada comunidade linguistica, e o outro o desejo de insergdo na comunidade global.
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exemplo, valores, beneficios, dificuldades), ¢ um aspecto crucial da
motivagdo (DORNYEI, 2015, p. 80).49,

Os estudos focalizam os contextos de aprendizagem (como a sala de aula) e suas
interagdes com os aprendizes, mostrando como a motivagao afeta os comportamentos de
aprendizagem, assim como os resultados, o que evidencia o cardter dindmico da
motivacdo para a aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Ademais, os psicOlogos cognitivos fizeram uma distingdo entre motivacdo
intrinseca e motivagio extrinseca. Decie Ryan (1985, p. 245 apud DORNYEI, 1994, p.

275) salientam o carater central da motivagdo intrinseca nas situagoes de aprendizagem:

A motivagdo intrinseca esta em evidéncia sempre que a curiosidade e o
interesse naturais dos alunos energizam sua aprendizagem. Quando o
ambiente educacional oferece desafios ideais, fontes ricas de estimulos,
e um contexto de autonomia, a motivagdo para a aprendizagem
provavelmente florecera (DECI; RYAN, 1985, p. 245 apud DORNYEI,
1994, p. 275).41

Entende-se que a motivagdo ¢ intrinseca quando implica critérios internos,
merentes as atividades realizadas ou inerentes a outros componentes do curso. Por outro
lado, a motivacdo ¢ extrinseca quando ¢ determinada por critérios externos, fora da
atividade em si. No entanto, esses conceitos ndo sdo radicalmente separdveis, visto que
muitas de nossas agdes sdo tanto extrinseca quanto intrinsicamente motivadas. Além
disso, como a motivagdo compde um sistema complexo e tem carater dindmico, a
motivacdo extrinseca pode se transformar em intrinseca, e vice-versa, somando-se o fato
de que as multiplas varidveis presentes nas situacdes de aprendizagem no complexo
processo de aquisicdo de uma lingua estrangeira podem interferir tanto no
desenvolvimento da motivagdo extrinseca quanto no da intrinseca.

Brown (1990 apud DORNYEI, 1994) argumenta que contextos de ensino
tradicionais encorajam o desenvolvimento da motivacdo extrinseca porque se coloca o
foco nas provas, nas notas, no conteiido, na corre¢ao, no produto e na competitividade.

Por outro lado, em contextos colaborativos — nos quais se valoriza a autonomia do

40 Traducdo livre de: “[...] how one thinks about one’s abilities, possibilities, potentials, limitations, and
past per formance, as well as various aspects ofthe tasks toachieveor goals toattain (e.g., values, benefits,
difficulties), is a crucial aspectofmotivation” (DORNYEI, 2015, p. 80).

*! Tradugdo livre de: “Intrinsic motivation is in evidence whenever students' natural curiosity and in terest
energise their learning. When the educational environment provides optimal chalenges, rich sources of
stimulation, and a context of autonomy, this motivational wellspring in learning is likely to flourish” (DECI;
RYAN, 1985, p.245 apud DORNYEI, 1994, p. 275).
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aprendiz —, se estimula a criatividade, a curiosidade, a exploragdo, a construgao do
conhecimento, de modo que sdo gerados sentimentos de satisfacdo, alegria, orgulho e
prazer, que encorajam o desenvolvimento da motivagdo intrinseca.

Dornyei (1994) apresenta trés classes de componentes especificos a situacdo de
aprendizagem e que dizem respeito aos motivos e condicdes geradoras de motivagdo. Sao
elas:

e A dos componentes relacionados ao curso:conteudos, materiais, método
e atividades.

e A dos componentes relacionados ao professor: personalidade, estilo de
ensinar, retroalimentacdo (feedback) e relacionamento com os alunos.

e Eados componentes relacionados ao grupo: dindmicas (como objetivos,
sistemas de normas e recompensas), coesao e estruturas dos objetivos da

classe.

A abordagem cognitiva, segundo Dd&rnyei (2014), colocou em evidéncia
flutuagdes nas disposigdes motivacionais dos aprendizes, o que levou a tentativas de
reformular o conceito em termos orientados para o processo. Entretanto, acrescenta-se

que

os modelos de processos baseados em relagdes de causa e efeito
falharam em oferecer uma descri¢do realista dos fen6menos
relacionados a motivagdo observados em situagdes reais, ou seja, a
progressao linear implicita em um fluxograma nao foi refletida nos
processos iterativos aparentemente aleatorios que muitos alunos
descreveram (DORNYEI, 2014, p. 4).42

A motivagdo passou a ser concebida, entdo, como um construto dindmico e
mutavel — embora o autor esclareca que o sistema ndo esta sempre em um estado de
imprevisibilidade, dado que € possivel identificar fases de relativa estabilidade e padrdes
recorrentes no seu comportamento devido a sua capacidade de auto-organizagdo, da qual
emerge um novo estado ou comportamento. Outra caracteristica destacada que vai ao

encontro da perspectiva dos sistemas complexos e dindmicos foi que a motivagao passou

2 Tradugdo livre de: “[...]“process models that were based on cause-effect relationships failed to offer a
realistic account of the motivational phenomena observed in real-life situations; the linear progression
implied by a flow-chart diagramwas not reflected in the seemingly randomiterative processes that many
learners described” (DORNYEI, 1994, p. 4). Original recuperado de Domyei, Maclntyre e Henry (2014).
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a ser considerada ndo mais isoladamente, mas como parte de um sistema em interagao no
qual atribuiu-se grande importancia ao contexto de aprendizagem.

Para ilustrar, mencionamos trés aspectos dos sistemas dindmicos destacados por
Dornyei (2014): mudanga, estabilidade e contexto e algumas constatagdes com base em
estudos relacionados a motivacao.

Com relagdo ao primeiro, o autor aponta o estudo de Hotho (2000 apud
DORNYEI, 2014), em que se descobriu que mesmo quando o perfil motivacional geral
do aprendiz de uma segunda lingua permaneceu relativamente estdvel durante um
semestre, a motivagdo de curto prazo foi suscetivel a consideraveis mudangas — isso
porque o professor pode perceber flutuagdes de uma semana para outra como resultado
de uma tarefa, uma prova ou até mesmo de uma aula que resultou inspiradora ou nao.

No tocante ao segundo aspecto, Dornyei (2014) cita Maclntyre e Legatto (2011,
p. 169), que constataram ndo apenas a variabilidade na “disposicdo dos aprendizes para
se comunicarem” (MACINTYRE; LEGATTO, 2011, p. 169 apud DORNYEI, 2014, p.
708),** mas sim um nivel estavel — o atrator — quando os sistemas circundantes apoiaram
tal disposicdo, pois os pesquisadores perceberam a inter-relagdo dos sistemas linguistico,
social, cognitivo e emocional, que produzem dita disposicdo. Quando os sistemas
funcionam juntos para facilitar a comunicagao, os pesquisadores observam a emergéncia
da disposicdo para se comunicar como um atrator. Dornyei (2014, p. 547) define a
disposi¢do para se comunicar como “[...] uma prontiddo para entrar em um discurso em
um determinado momento com uma pessoa ou pessoas especificas, usando uma L.2”.44

No que se refere ao terceiro aspecto, Dornyei (2014) assinala a influéncia do
ambiente na motivagdo e destaca o estudo de Campbell e Storch (2011), que explorou a
mudanca e a flutuacao entre estudantes universitarios aprendizes de chinés como lingua
estrangeira durante um semestre. Os autores descobriram que os fatores relacionados ao
contexto de aprendizagem foram as varidveis mais significativas que impactaram a
motivagdo, tanto positiva quanto negativamente.

Entendemos que as abordagens sociopsicologica (de Robert Gardner) e cognitiva
(Zoltan Ddornyeil) contribuiram grandemente para os estudos da motivagdo e,
consequentemente, para uma melhor compreensdo do processo de aquisicdo de uma

lingua. Destacamos que o modelo fractal de aquisicdo de linguas no qual nos apoiamos

® Do inglés, willingness to communicate (WTC).
* Tradugdo livre de: “[...] We define it as a readiness to enter into discourse at a particular time with a
specific personorpersons, using a L2 (DORNYEI, 2014, p. 547).
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reune elementos de ambas as abordagens. No entanto, como a motivagdo tomada como
um sistema abrange um grande numero de varidveis, faz mais sentido considera-las soba
Otica dos sistemas dindmicos e complexos, de forma integrada, inter-relacionada, para
que se tenha uma visdo mais plena do seu comportamento, de suas flutuagdes e,

consequentemente, dos reflexos sobre o todo do sistema de aquisicdo de segunda lingua.

1.3.3.3 Contexto socio-historico

O processo complexo de ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira ocorre
dentro de um determinado contexto, microe macro, ficando suscetivel as suas influéncias
— que podem facilitar ou dificultar dito processo. Consideramos microcontexto a sala de
aula, que também ¢ um sistema complexo inserido em outro sistema igualmente
complexo: a instituicdo de ensino que faz parte de um sistema educacional, que estd
mserido em um macrocontexto (ou contexto geopolitico), uma regido/pais que possui um
sistema cultural e politico que exerce influéncia nas decisdes relacionadas a politica
linguistica.

Podemos representar estes contextos do macro para o micro da seguinte forma:

Mundo — América — América do Sul — Brasil — Ministério da

Educacao — Secretarias de Educacao — Instituicio de Ensino — sala de aula

Transferindo para o contexto da AFA, temos:

Mundo — América — América do Sul — Brasil — Ministério da
Defesa— Comando da Aeronautica — Diretoria de Ensino da

Aeronautica — AFA — Divisao de Ensino — sala de aula

Nossa visdo a respeito do entrelacamento entre ensino de linguas e questdes
politicas vai ao encontro dos pensamentos de Rajagopalan (2009) e Leffa (2005), que
argumentam que o ensino de linguas faz parte da politica linguistica em vigor num
determinado pais.

Rajagopalan (2009) chama a atengdo para a necessidade do alinhamento da
metodologia as particularidades sociopoliticas do pais no qual se estuda a lingua

estrangeira:
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[...] os métodos e as técnicas a serem adotados para o ensino de linguas
estrangeiras precisam estar atentos as especificidades sociopoliticas do
pais em questdo, particularmente as coordenadas geopoliticas que, em
larga medida, influenciam as atitudes dos cidaddos em relagdo as
linguas em questdo, como também as politicas linguisticas adotadas
pelos governos (RAJAGOPALAN, 2009, p. 17).

Para Leffa (2005), a sala de aula ndo estd isolada do resto do mundo, € o ensino

de uma lingua como um problema politico ¢ refletido nas seguintes preocupacgoes:

[...] com a escolha de uma lingua estrangeira que um aluno de uma
determinada comunidade deve estudar, com o impacto da hegemonia
de certas linguas sobre outras, com a possibilidade de colonizacao da
mente do professor ou do aluno ao estudar uma lingua estrangeira, com
a necessidade de definir linhas de atuagcdo junto aos nossos
representantes no poder legislativo (LEFFA, 2005, p. 203).

Dado que ndo € possivel compreender o processo de ensino/aprendizagem de uma
lingua estrangeira considerando apenas o aprendiz na sala de aula, isolado dos demais
contextos, julgamos necessario fazer referéncia a instituicdo de ensino na qual a pesquisa
se realiza e ao contexto geopolitico brasileiro associando-os a lingua espanhola. No
entanto, esclarecemos que as informagdes a respeito da instituicdo de ensino estdo
presentes no CAPITULO 2, dedicado & Metodologia da pesquisa quando nos referimos ao
contexto da investigacdo. Desse modo, a seguir, fazemos referéncia ao contexto
geopolitico.

Como os microcontextos estdo subordinados aos macrocontextos — pois a politica
linguistica aplicada as instituicoes de ensino brasileiras estd vinculada a politica de
governo, que muda conforme o viés ideologico do grupo que estd no poder —, julgamos
conveniente apresentar um panorama a respeito das politicas linguisticas para o ensino de
espanhol no contexto brasileiro a partir da primeira metade do século XX, que podem
ajudar a compreender melhor a complexidade do seu ensino e a posicdo atual ocupada
por essa lingua no sistema educacional brasileiro.

Rodrigues (2010) assinala que, no micio do século XX, as linguas latina,
portuguesa, francesa, inglesa e alema estavam presentes na grade curricular das escolas
brasileiras. Através do Decreto-lei 4.244, promulgado em abril de 1942, o espanhol foi
incorporado no primeiro ano dos cursos classico e cientifico com uma carga horaria

simbolica se comparada ao inglés e ao francés — linguas que também estavam inseridas
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na grade curricular do ginasial (o inglés com uma carga horaria de trés anos ¢ o francés
com quatro anos). Segundo a autora, a presenga da lingua espanhola estava associada
apenas ao saber atribuido aos grandes escritores, pois sobre ela incidia a visdo de uma
lingua parecida e facil por sua proximidade com o portugués.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) de 1961, no tocante as linguas
estrangeiras, ndo considerou nenhuma de carater obrigatorio, deixando a escolha ao
centro docente. A esse respeito, Morales e Porto (1964 apud RODRIGUES, 2010)

explicam o seguinte:

[...] como o ensino do espanhol ndo havia se consolidado
definitivamente, ocorreu sua extingdo quase total, pois ndo podia
competir com o interesse imediato de um idioma comercial e de
literatura cientifica e técnica fundamental, como o inglés, nem mesmo
com atradi¢cdo profundamente enraizada do francés, sempre viva gracas
a um trabalho cultural continuo e eficiente da Franca (MORALES;
PORTO, 1964 apud RODRIGUES, 2010, p. 89).4

Pouco a pouco, o inglés se transformou em sindénimo de lingua estrangeira
oficial.#¢ O numero de professores de inglés e de materiais de ensino disponiveis era muito
superior ao de outras linguas estrangeiras. Ademais, a LDB de 1971, de acordo Rodrigues
(2010), desvinculou a lingua estrangeira da situacdo cotidiana de sala de aula,
convertendo-a em componente extracurricular, ndo obrigatério. Uma resolucao de 1976
determinou a inclusdo de lingua estrangeira moderna no curriculo do 22 grau se houvesse
condicdes que o permitissem, mas nao determinou qual lingua.

A LDB de 1996 colocou énfase na educagao como mstrumento preparador para o
trabalho e determinou a presenca obrigatéria de pelo menos uma lingua estrangeira nos
quatro ultimos anos do ensino fundamental, uma no ensino médio e uma segunda, de
carater optativo. Observa-se, entdo, que as politicas linguisticas comecaram a se

movimentar em fungdo de demandas oriundas da economia.

* Tradugdo livre de: “[...] dado que la ensefianza del espafiol no estaba definitivamente consolidada, se
produjo sucasitotal extincion, ya que no podia competir con elinterés inmediato de una lengua comercial
y de fundamental literatura cientifica y técnica, como el inglés, ni con la arraigada tradicion del francés,
siempre viva gracias a un trabajo cultural continuo y eficiente de Francia” (MORALES; PORTO, 1964
apud RODRIGUES, 2010, p. 89).

% E importante mencionar a criagio do Bird Interamericano (Office of Interamerican Affairs) em 1940,
destinado a coordenar os esfor¢os dos Estados Unidos no plano das relagdes coma América Latina nas
areas de comunicagdo, cultura, saude e comércio, e que atuou como promotor da lingua inglesa e culura
norte-americanano Brasil. Cf. Moura (1986).
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A autora informa que 19 projetos de lei foram encaminhados a Camara dos
Deputados entre 1958 e 2007, nos quais se propunha a inclusdo do espanhol nas escolas
brasileiras. Mas apenas um se transformou em norma juridica, dando origem a Lei
11.161/2005,47 que tornou o ensino da lingua espanhola de oferta obrigatoria pela escola
e de matricula facultativa para o aluno nos curriculos plenos do Ensino Médio. Ademais,
sete projetos de lei foram apresentados ao Senado Federal entre 1987 e 2003, também
referentes a questdo do espanhol.

As justificativas para a inclusao do espanhol apresentadas nos projetos de lei,
conforme Rodrigues (2010), estavam relacionadas a necessidade de dar novos rumos ao
pan-americanismo (Projeto de Lei de 1958), ao fortalecimento da mtegragdo latino-
americana — que passa, necessariamente, pelo conhecimento do idioma falado nas demais
nagdes irmas (Projeto de Lei de 1987) —, a importancia da consolidagdo das relagdes entre
os paises americanos de origem ibérica (Projeto de Lei de 1993) e a difusdo de uma lingua
com mais de 400 milhdes de falantes, importante para a integragdo econdmica, social e
cultural do Brasil com os demais paises, considerando que a integragdo passa pela
compreensdo reciproca (Projeto de Lei de 2000).

Infere-se, pelas justificativas dos projetos de lei, que a integracao regional ¢ um
fato politico-linguistico, ou seja, algo a que se pode chegar por meio do conhecimento da
lingua espanhola. Vale lembrar que a questdo da integracdo ja havia sido colocada na
Constituicdo de 1988, que dispde, em seu artigo 42, que “a Republica Federativa do Brasil
buscara a integracdo economica, politica, social e cultural dos povos da América Latina,
visando a formacao de uma comunidade latino-americana de nacdes” (BRASIL, 1988).

De acordo com Rodrigues (2010), no que se refere as circunstincias em que os
projetos de lei citados foram criados, o de 1958 se relaciona com o Projeto Operagao Pan-
Americana, que visava a cooperacdo econdmica interamericana para erradicar o
subdesenvolvimento latino-americano. Quanto ao Projeto de Lei de 1987, tem-se que este
foi significativo no processo de redemocratizagdo pds-ditadura militar, periodo marcado
por tentativas de aproximac¢do, declaragdes de intengdes e tratados de cooperagdo. A
oposicao ao regime militar exaltava a integracao cultural, politica e econdmica do Brasil
com a América Latina. No caso do Projeto de 1993, as visitas do entdo presidente e os
encontros com mandatarios dos paises sul-americanos, a IV Reunido do Conselho do

Mercosul no Paraguai em 1995, a III Conferéncia Ibero-americana de Chefes de Estado

47 Revogada pela Medida Provisoria n® 746, de 2016, e pela Lei n® 13.415, de 2017, como explicaremos
logo adiante.
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¢ de Governo na Bahia, em 1993, ¢ a criacao do Mercosul, em 1991, foram determinantes
para a sua génese. Quanto ao Projeto de Lei de 2000, influenciaram a sua criagdo as
Conferéncias Ibero-americanas (na sua 102 edi¢do) e a abertura para o mercado global
com os investimentos espanhois no Brasil na segunda metade da década de 1990.

Nota-se, pelo exposto, que houve tentativas de consolidagdo do ensino da lingua
espanhola no contexto brasileiro. Mas a sua efetivagdo enfrentou muitas barreiras, como
a carga horaria reduzida ou a sua exclusao da grade curricular.

No momento de realizagdo desta pesquisa, assiste-se, uma vez mais, a um
retrocesso no que tange a presengada lingua espanhola no sistema educacional brasileiro.
Referimo-nos aLei 13.415/2017,*8 que regulamentou a reforma do ensino médio e tornou
a lingua espanhola disciplina de oferta curricular optativa. Percebe-se que muito tempo
se passou desde o Decreto de 1942, e os paradigmas ainda nao se romperam apesar das
numeras tentativas de consolida¢do, o que contribui para que o ensino de espanhol no
Brasil seja analisado, definitivamente, sob a perspectiva dos sistemas complexos.

Considerando os aspectos tratados sob a oOtica da complexidade, citamos Morin
(2007), para quem os problemas devem ser considerados de forma articulada e
contextualizada visto que, nesta época de mundializacdo, os grandes problemas sao
transversais, multidimensionais e planetarios. A relagdo que estabelecemos entre lingua
estrangeira e geopolitica — definida por Mattos (2002, p. 33) como “a Politica aplicada
aos espacgos geograficos sob a inspiragdo da experiéncia historica” — coaduna com esse
pensamento, pois envolve a articulagdo de conhecimentos de Historia, Geografia,
Politica, Economia e Relagdes Internacionais para compreender o seu estado no contexto
brasileiro.

Como uma das caracteristicas marcantes dos sistemas complexos ¢ a capacidade
de auto-organizacdo e de adaptacdo, novas mudancas sdao impulsionadas por forgas
dirigidas em sentido inverso em busca de um estado de equilibrio, como o movimento
#Ficaespanhol;® o equilibrio, uma vez alcangado, pode ser desestruturado novamente
por uma nova perturbagdo. Portanto, os fatores contextuais desempenham um papel

importante no sentido de empurrar ou atrair um sistema em dire¢do a um certo estado.

8 Cf. Brasil (2017).

# Na internet, h4 paginas emredes sociais € naweb, organizadas por diversas entidades e estados brasileiros para
endossar 0 movimento. S3o exemplos: a da frente parlamentar do Rio Grande do Sul (disponivel em
https://ficacspanholrs wixsite.comhome) e a pagina “FicaEspanhol” no Facebook (disponivel em
https://www facebook.com/ficaespanhol/). No estado de Sao Paulo, a frente do movimento se organiza para
defender a aprovagio do Projeto de Lei 446/2018, que instaura o ensino da lingua espanhola na rede estadual de
Sao Paulo (disponivel em https://www.facebook.con/ficaespanholsp/).
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Desse modo, eles sao parte integrante do sistema, pois resulta dificil desconectd-los da
dindmica do todo.

Os fatos mencionados, relacionados tanto ao microcontexto quanto ao
macrocontexto, validam a complexidade do ensino de espanhol no contexto da AFA0¢
no contexto brasileiro como um todo, e o atrelamento das questdes linguisticas as
questdes ideologicas — inerentes, por sua vez, as questdes geopoliticas, visto que tém
relacdo com as visdes de mundo, percepgdes culturais, sociais e politicas dos grupos que

competem pelo poder, com reflexos na politica linguistica.

1.3.3.4 Input

O fractalinput pode ser considerado como tudo aquilo que o aprendiz 1€ ou escuta,
ou seja, toda manifestagdo de linguagem na lingua estrangeira e que pode se tornar
competéncia adquirida.

Selecionamos o fractal inputpor acreditarmos que ele pode exerceruma influéncia
mais direta na motivagdo dos aprendizes, bem como pelo fato de que, para o trabalho em
sala de aula, o professor tem certa autonomia sobre a sua escolha, sua qualidade e seu
tratamento. Além disso, o discurso do professor também constitui uma fonte de input,
pois ele desempenha um papel importante no contexto da sala de aula, no estabelecimento
de elos entre o aprendiz e a lingua estrangeira.’! Além disso, o input recebido pelo
aprendiz tem uma estreita relagdo com o desenvolvimento de sua competéncia
linguistico-comunicativa.

Reforgamos a relacdo entre input e desenvolvimento da competéncia linguistico-

comunicativa citando Paiva (2005):

Saber uma lingua ndo ¢ apenas uma questao relacionada ao acumulo de
informagdes sobre as estruturas linguisticas e o vocabulario, mas
também a capacidade de criar novos enunciados a partir das conexdes
e do gerenciamento de interagdes orais e escritas. [...] E também papel
do professor encorajar o contato constante do aprendiz com as diversas
formas de input e promover as interagoes entre os diversos falantes
(aprendizes, falantes competentes e nativos). A aprendizagem de uma

% No CAPiTULO 2, dedicado a metodologia da pesquisa, serdo oferecidas mais informagdes sobre a AFA
nadescri¢aodo contexto de investigagdo.

3! Entendemos que os recursos tecnold gicos tambémdes empenhamumpapel relevante no e stabelecimento
de elos entre o aprendiz e a lingua estrangeira. No caso da AFA, ha também o contato com militares em
visita ou de intercambio; porém, nota-se maior interesse dos visitantes empraticar o portugués, como é o
caso dos cadetes hispano-americanos que ingressamno CFO.
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lingua, um processo também social, depende dessas conexdes entre
falantes (PAIVA, 2005, p. 32).

Para abordar o fractal input julgamos conveniente, em primeiro lugar, considerar o
contexto no qual se aprende a lingua estrangeira; referimo-nos, nesse caso, ao pais da lingua-
alvo ou ao pais da lingua nativa do aprendiz. Interessa-nos a segunda situagao, dado que o
objeto da pesquisa diz respeito a alunos brasileiros aprendizes de lingua espanhola no contexto
militar de seu pais.

Considerando, entdo, que a lingua espanhola ¢ aprendida num contexto institucional,
tal como preveé o objeto desta pesquisa, o contato com ela ocorre, principalmente, em sala de
aula, ou seja, num contexto formal de aprendizagem — contexto este que pressupde a presenca
de um professor que ofereca ao aluno condigdes de exposigdo a lingua estrangeira,
possibilitando o desenvolvimento do processo de aprendizagem visto que, se o sujeito se
encontra no pais da lingua-alvo, a quantidade de input a qual estard exposto serd muito maior e
mais variada.

Quanto a qualidade, o input deve ser relevante e ter relacdo com as possives
necessidades e interesses do aprendiz, além de estar comprometido com os significados que as
formas expressam. Ou seja, o input nao deve se restringir ao trabalho com formas linguisticas
e praticas desprovidas de sentido. O input deve propiciar ao aprendiz meios para desenvolver a
sua competéncia linguistico-comunicativa.

Krashen (1982, p. 62-71) apresenta quatro caracteristicas do que denomina optimal
input (ou input ideal). A primeira ¢ que seja compreensivel. Se o contetido do insumo estiver
num nivel muito superior a sua competéncia linguistica, € possivel que nao haja compreensao
e, consequentemente, nem aquisicao. Segundo o autor, a informagao recebida ¢ filtrada pelo
cérebro e apenas a parte compreensivel € retida. Para ele, o input compreensivel ¢ aquele que
contém estruturas linguisticas que estdo além do seu estagio atual do desenvolvimento da
mnterlingua, que ele denomina “i+1”. Para passar do estagio ‘i’ para “i+1”, € necessario que se
compreenda o input que contém “i+1”, e compreensdo, aqui, significa focar no sentido, e ndo
na forma do enunciado. Entende-se, com base no argumento de Krashen, que o processo de
compreensdo e processamento do input € requisito para a produgao.

A segunda caracteristica do input é que seja interessante. Da mesma forma que a
informag¢ao compreensivel pode gerar retengao, informagdes que despertam o interesse do
aprendiz tém a probabilidade de serem compreendidas e retidas, pois estdo diretamente

relacionadas com geracdo de motivagao.
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A terceira caracteristica do input ¢ que seja apresentado em quantidade suficiente. Os
aprendizes que estiverem expostos a uma quantidade maior de input provavelmente terdo
maiores chances de ter contato com fontes variadas e interessantes.

A quarta caracteristica refere-se a autenticidade do input, isto €, que nao seja produzido
mtencionalmente para a pratica de alguma forma linguistica, e sim que tenha o foco na
transmissao de significados, e que ndo seja simplificado lexicalmente e sintaticamente no caso
de textos, por exemplo, para que nao percam sua naturalidade.

Gass e Mackey (2015) também enfatizam a importancia do input para a aquisicao
quando afirmam que, em todas as abordagens de aquisi¢ao de uma lingua estrangeira, o input
¢ um componente essencial para a aprendizagem, pois oferece elementos a partir dos quas os
aprendizes podem formular hipdteses a respeito da lingua e construir a sua gramatica.

Da mesma forma que Larsen-Freeman (1997) e Paiva (2005) estabelecemuma conexao
entre o input € o uso da lingua estrangeira para o desenvolvimento da competéncia linguistico-
comunicativa, Gass e Mackey (2015) estabelecem uma relacao entre o input e a intera¢ao no
processo de aquisicdo de uma lingua estrangeira. Segundo as autoras, a interagao, de uma
maneira simples, refere-se asconversasdas quais os aprendizes participam (GASS; MACKEY,
2015, p. 183.). E por meio da interagio que se cria um ambiente favoravel para a geragio do
input, que sera processado pelos mecanismos internos do aprendiz, podendo resultar na
aquisi¢ao.

A respeito da definicdo de interacdo, Barbirato e Almeida Filho (2016) afiancam a
seguinte declaracdo de Rivers (1987):

Por meio da interagdo, os alunos podem aumentar sua bagagem
linguistica conforme eles ouvem e leem material auténtico ou até
mesmo a producao dos colegas em discussoes, tarefas de solugdo de
problemas, tarefas de lacuna de opinido. Na interacdo, os aprendizes
podem usar toda a bagagem que possuem na lingua-alvo, tudo que
aprenderam ou casualmente adquiriram. Até mesmo nos niveis iniciais
eles aprendem a explorar a elasticidade da lingua (RIVERS, 1987, p. 4-
5 apud BARBIRATO; ALMEIDA FILHO, 2016, p. 51).

Gass e Mackey (2015) apontam a necessidade de se considerar mais dois
componentes no processo: o output e o feedback.

As autoras atribuem importancia a interacdo porque ¢ numa situagao de
comunica¢do que os aprendizes recebem informagao, através do feedback,a respeito do
sucesso ou ndo dos enunciados produzidos, considerando tanto os componentes

linguisticos quanto o uso.
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Com relacdo ao output, Swain (1995 apud GASS; MACKEY, 2015, p. 184)
argumenta que a producdo for¢a o aprendiz a passar da compreensdo (uso semantico da
lingua) para o uso sintatico, resultado das constantes reformulacdes de enunciados
gramaticalmente incorretos feitas pelo proprio aprendiz ao receber feedback por parte do
professor ou de outro falante. Gass e Mackey (2015) acrescentam que o output pode ser
usado pelo aprendiz para testar hipoteses a respeito da lingua-alvo e para promover a sua
automatizagdo, ou seja, o uso continuo da lingua colabora para a fluéncia do aprendiz.

No que concerne ao feedback,hd dois tipos gerais: o explicito e o implicito. O
primeiro inclui corregdes e explicagdes metalinguisticas. Gass e Mackey (2015) colocam
o foco no segundo tipo, implicito, por incluir estratégias de negociagdo, tais como o uso
de  expressdes para  confirmar, esclarecer, verificar a  compreensdo
e reformular o enunciado. A importancia do feedback, para as autoras, ¢ que ele
“pode ajudar a salientar os aspectos problematicos da interlingua do aprendiz e pode
oferecer-lhe oportunidades para colocar o foco na sua produgdo ou compreensao,
promovendo, desse modo, o desenvolvimento da lingua” (GASS; MACKEY, 2015, p.
187).52

O input ¢ um elemento presente em diferentes teorias de aquisicdo e de
aprendizagem. No caso do behaviorismo, por exemplo, o input ¢ o estimulo que da inicio
a modelagem de habitos. No caso do inatismo, na aquisicio de LM por criangas, o input
inicial € essencial para a parametrizacdo da gramatica interna do individuo. Ou seja,
mesmo em teorias tao distintas, o input € um elemento presente muito relevante.

E importante salientar que, sob a otica da complexidade, é preciso considerar,
além do conceito de input, o conceito de propiciamento,conforme explicitado em 1.2.2,
que envolve ndo apenas as fontes de input, mas sim a percep¢ao e a a¢do do individuo

exposto a elas. A esse respeito, citamos Van Lier (2004):

O papel da percepcdo na aprendizagem de linguas ¢é mais
frequentemente discutido em termos de consciéncia, atencdo e
percepcao. Em ecologia, percep¢do e acdo formam uma unidade
(Gibson, 1979), e a aprendizagem da lingua depende crucialmente de
como o aluno, como um participante ativo em atividade significativa,
aprende a perceber a linguagem. Percepcao, em uma perspectiva
gibsoniana, caminha junto com a agdo, ¢ consiste em ambos os
fendmenos de exterocepgdo (perceber fenomenos fora do corpo), e

32 Traducdo livre de: “Feedback may help to make problematic aspects of learners’ interlanguage salient
and may give themadditional opportunities to focus on their production or comprehension, thus promoting
L2 development” (GASS; MACKEY, 2015, p. 187).
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propriocepgdo (perceber a si mesmo e suas acdes). Estas duas
modalidades de percepg¢ao sdo intrinsecamente conectadas e resultam
em propiciamentos, conexdes e as relagdes entre o aluno e o meio
sociocultural e fisico. Propiciamentos sdo relacdes de possibilidade
(Neisser, 1987) que permitem ao aluno agir e interagir com eficacia
crescente no ambiente linguistico (VAN LIER, 2004, p. 1).33

Dado que o inmput no ambito da aquisicdo de linguas estrangeiras ¢ muito
abrangente — pois diz respeito a toda manifestacdo de linguagem que pode se tornar
competéncia adquirida e as fontes as quais o aprendiz estd exposto, inclusive fora da sala
de aula e que sdo diversas’* —, faz-se necessario delimitar o seu alcance para a consecugio
do objetivo do presente estudo.

Portanto, focaremos no material didatico, conforme explicitamos nos objetivos e
na justificativa da presente pesquisa. No CAPITULO 4 apresenta-se a descrigdo do material

didatico elaborado para esta investigagao.

33 Tradugdo livre de: “The role of perception in language learing is most often discussed in terms of
awareness, attention and noticing. In ecology, perception and action form a unity (Gibson, 1979), and
learning language crucially relies onhow thelearner, as an active participantin meaningful activity, leams
to perceive language. Perception, in a Gibsonian perspective, goes together with action, and consists of
both exteroception (perceiving phenomena outside the body), and proprioception (perceiving oneself and
one's actions). These two modalities of perception are intricately connected, and result in affordances,
connections and relations between the learner and the sociocultural and physical environment. A ffordances
are relationships of possibility (Neisser, 1987) that allow the learner to act and interact with growng
effectiveness in the linguistic environment” (VAN LIER, 2004, p. 1).

% No que se refere aos cadetes participantes desta pesquisa, além das fontes de input facilitadas pela
tecnologia, como filmes, misicas, sites,no contexto da AFA hé a presencados cadetes das nagdes amigas
no CFO que interagem com os cadetes brasileiros dentro e fora da sala de aula. Porém, a interagéo em
espanhol ocorre geralmente apenas nas aulas desta disciplina. Durante as férias, alguns cadetes viajam a
algumpais hispanico na América do Sul.
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1.4 Em sintese

Neste capitulo, procuramos mostrar a complexidade e o dinamismo que envolvem
os fendmenos que se manifestam nos mais diversos ambitos de um sistema complexo
denominado “universo”, entendendo este termo no sentido abrangente de ‘“cosmo”,
“mundo”, “natureza”. Com base em Morin (2007; 2015), explicitamos o pensamento
complexo que implica a interdependéncia entre as partes do todo e do todo com as partes
vinculado a um contexto.

Com o intuito de esclarecer as caracteristicas dos sistemas adaptativos complexos
estabelecemos, a partir dos estudos de Larsen-Freeman (1997), Larsen-Freeman e
Cameron (2008), Paiva (2005) e Borges e Silva (2016), uma relacao entre a complexidade
e a teoria do caos. Apresentamos alguns conceitos importantes, como condicdo inicial,
auto-organizacdo, emergeéncia, atrator, fractalidade, propiciamento, relacionados ao
comportamento desses sistemas.

No ambito do ensino-aprendizagem de linguas, com base em Richards e Rodgers
(2001), Larsen-Freeman (1997) e Paiva (2005), apresentamos alguns momentos
expressivos na sua trajetoria em direcdo a um pensamento mais complexo, que considere
a aquisicdo de uma lingua estrangeira como um sistema dindmico, complexo e ndo linear,
formado por subsistemas como o input, o contexto socio-histérico, a afiliagdo, a
motivagdo, a interagdo, o automatismo, os fatores biocognitivo-afetivos entre outros.
Estes subsistemas, por sua vez, estdo compostos de outros subsistemas, todos em
constante interacdo entre si € com o meio ambiente, influenciando-se mutuamente,
fazendo com que o sistema se auto-organize.

Tecemos comentarios especificos sobre os fractais afilia¢do, motivagdo, contexto
socio-historico e input, que foram essenciais para esta pesquisa-agao.

No capitulo a seguir apresentamos as bases metodologicas orientadoras desta

mvestigacao.
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CAPITULO 2

METODOLOGIA DA PESQUISA

2.1 Consideracoes iniciais

Neste capitulo, apresentamos a metodologia utilizada no desenvolvimento desta
pesquisa. Primeiramente, explicitamos a abordagem utilizada e, em um segundo
momento, apresentamos o contexto da pesquisa e os participantes. Em seguida,
informamos os instrumentos e procedimentos de coleta de dados e os procedimentos de
analise.

O projeto para a realizagdo desta pesquisa foi registrado sob o Certificado de
Apresentagio de Apreciagdo Etica (CAAE) 80990317.0.0000.5504, para apreciagdo no
Comité de Etica em Pesquisas em seres humanos da UFSCar, tendo sido aprovado pelo

Parecer 2.550.608/2018.

2.2 Abordagem

A presente pesquisa se insere no paradigma qualitativo/interpretativista, pois o
objetivo foi descrever, entender e interpretar o fendmeno da complexidade do ensino de
lingua espanhola na AFA por meio da andlise e interpretagdo dos dados coletados. Ouvir
a voz e observar os sujeitos pesquisados sdo condigdes essenciais para a pesquisa
qualitativa em Ensino e Aprendizagem de Linguas, dado que professor e alunos sdo os
seus participantes legitimos e estdo inseridos em uma realidade dindmica, imprevisivel e
sujeita a mudancas.

Segundo Dilthey (apud ANDRE, 1995, p. 16), os fenomenos humanos e sociais
sdo muito complexos e dindmicos para serem mensurados e analisados estatisticamente.
O autor também argumenta que o contexto ¢ um elemento essencial para a compreensao
do fato — embora, em muitos casos, tenhamos de isolar um fator para poder trabalhar.
Para André (1995, p. 17), a pesquisa qualitativa proporciona uma visdo holistica dos
fendmenos, pois leva em consideracdo todos os componentes de uma situagdo, em suas
interagdes e influéncias reciprocas. No entanto, além do paradigma qualitativo,

consideramos, também, nesta pesquisa, o paradigma quantitativo devido a necessidade de
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obten¢ao de dados quantificaveis, que ajudaram a explicitar sua dimensdo qualitativa. De
acordo com Erickson (1991, p. 338), o uso dos termos qualitativo e quantitativo implica
uma dicotomia que pode ser mal interpretada, dado que ¢ comum usar técnicas
quantitativas em estudos cujo principal proposito ¢ qualitativo.

No que diz respeito aos objetivos, a pesquisa se constitui explicativa e aplicada,
pois procuramos esclarecer os motivos pelos quais o ensino de lingua espanhola na AFA
pode ser visto sob a dtica da complexidade. Também buscamos mostrar a finalidade
pratica da pesquisa, dado que a pretensdo € apresentar possiveis encaminhamentos para
os problemas apontados. Segundo Goldstein, Louzada e Ivamoto (2009, p. 147), a fungao
de uma pesquisa explicativa ¢ justificar os motivos, as causas de um fendmeno ou
acontecimento, esclarecendo quais fatores contribuem para o seu aparecimento; com
relacdo a pesquisa aplicada, sua finalidade ¢éessencialmente pratica, pois busca apresentar
solu¢des para problemas reais.

Com relacdo ao método, a investigagdo classifica-se como pesquisa-agdo de base
etnografica, pois ha um procedimento de coleta de dados e de mtervencdo com o
envolvimento do pesquisador e dos pesquisados no mesmo processo. Ou seja: o primeiro
tem contato direto com a situagdo por ser docente no contexto pesquisado, com os
participantes € com os objetos pesquisados.

Nesta pesquisa, recorremos a etnografia e a pesquisa-acdo com o intuito de
analisar as percepcdes, crencas e agdes dos participantes com relagdo aos fatores
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem de lingua espanhola na AFA. Ademais,
conforme explicitamos nos objetivos apresentados na INTRODUGAO, também faz parte
desse intuito compreender, com base no paradigma dos sistemas adaptativos complexos,
a relagdo entre o fractal input, representado por uma material didatico elaborado pela
docente-pesquisadora,’ ¢ os fractais afiliagdo, motivagdo e contexto socio-historico no
processo de ensino-aprendizagem de lingua espanhola na AFA para analisar a possivel
intervengao deste input no processo.

No que concerne a etnografia, Paiva (2019) recupera a seguinte afirmacdo de

Nunan (1982, p. 53):

35 Referido material é descritono CAPITULO 4 destatese.
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[...] apesquisa etnografica ¢ feita na perspectiva naturalistica-ecoldgica
e tem “como principio central, acrenca de que o contexto no qual ocorre
o comportamento tem uma influéncia significativa sobre esse mesmo
comportamento” (NUNAN, 1982, p. 53 apud PAIVA, 2019, p. 79).

No tocante a pesquisa-acdo, Viana (2007) salienta que

[...] uma orientagdo conceitual incluird os seguintes aspectos: pesquisa
desenvolvida por professores abordando questdes (preocupagdes,
problemas, inquictagdes) oriundas da pratica em sala de aula,
gerando/visando melhoria no processo de ensino/aprendizagem e
emancipagdo profissional, decorrentes de uma pratica educacional
critico-reflexiva e investigativa continua” (VIANA, 2007, p. 235).

Segundo o autor, com o advento da pesquisa-acdo, o professor assume o papel de
pesquisador — ao contrario do seu papel tradicional de consumidor de pesquisas
desenvolvidas por investigadores, em muitos casos, alheios a sala de aula e que ndo tém,
necessariamente, alguma conexao com os diferentes contextos de ensino e as inquietacdes
que o proprio professor possui.

Reforgamos a orientagdo conceitual de Viana (2007) com quatro caracteristicas
da pesquisa-acao apresentadas por Burns (1999) e baseadas nas definigdes de Hodgkinson
(1957 apud COHEN; MANION, 1994, p. 190), Rapoport (1970, p. 499), Halsey (1972
apud COHEN; MANION, 1994, p. 186), Bogdan e Biklen (1982, p. 215), Carr e Kemmis
(1986, p. 162), Burns (1994, p. 293) e Wallace (1998, p. 4):

1. A pesquisa-agdo ¢ contextual, em pequena escala e localizada. Ela
identifica e investiga problemas em uma situacao especifica.

2. E avaliativa e reflexiva, pois visa trazer mudangas e melhorias na pratica.
3. E participativa, pois possibilita a investigagdo colaborativa por equipes de
colegas, profissionais e pesquisadores.

4. As mudangas na pratica sdo baseadas na coleta de informagao ou dados
que propicia o impulso paraa mudanga (BURNS, 1999, p. 30).

O autor também chama a atengdo para a dimensdo critica da pesquisa-acao, que
transcende as fronteiras da sala de aula, atingindo a instituicdo de ensino e o sistema
educacional, dado que ndo sdo contextos independentes. Logo, os aspectos politicos e
ideologicos, as crencas e até mesmo os valores do contexto que circunda a sala de aula
também estdo envolvidos no processo da pesquisa-agao.

A respeito das etapas da pesquisa-agdo, apoiando-nos em Burns (1999),

destacamos as seguintes:
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e exploracdo do campo de pesquisa;

e identificagdo de uma questdo de interesse;

e planejamento (que envolve a definicdo dos métodos de pesquisa e dos
mstrumentos para a coleta de dados);

e coleta de dados;

e analise dos dados e reflexdo;

e formulagao de hipoteses ou predigdes;

e intervencdo/plano de agdo;

e observagdao dos resultados da intervencao e reflexdo a respeito de sua
eficiéncia;

e apresentagao dos resultados na defesa, em eventos, periodicos € como

devolutiva para a mstituicao.

Burns (1999, p. 43) ressalta que estas etapas “ndo devem ser vistas como prescritivas
e executadas em uma sequéncia fixa, € sim como pontos sugestivos no processo da pesquisa.
Muitas dessas fases se sobreporao ou ocorrerao simultaneamente”.5¢ Como a pesquisa-acao
tem um cardter ciclico, o processo se reinicia ap6s a analise dos efeitos do plano de acdo com
novas questoes de pesquisa, nova coleta de dados etc.

Explicitamos, a seguir, as etapas do desenvolvimento desta pesquisa.

O fato de a pesquisadora ser docente no contexto pesquisado proporcionou-lhe
familiaridade com o campo de pesquisa e com os participantes. O tempo de docéncia no
referido contexto também facilitou a escolha da questdo a ser investigada, fruto de
inquietagdes ao longo desse periodo (uma delas seria o baixo nivel de iteresse pela

disciplina). Recuperamos, entdo, a questdo de pesquisa:

Compreender, no processo de ensino e aprendizagem de lingua espanhola na
AFA, arelagdo entre o fractal input e os fractais contexto socio-historico,
afiliacio e motivacao que compdem, dentre outros, o sistema complexo da

aquisicdo de linguas.

%% Tradug@olivre de: “[...] they shoudnotbe seenas prescriptive steps whichmust be carried outin a fixed
sequence, but rather as suggestive of various points in the research process. Many of these phases will
overlap oroccur simultaneously” (BURNS, 1999, p.43).
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Definida a questao, optamos por uma abordagem qualitativo-interpretativista,
Visto que nos propusemos, primeiramente, a analisar as necessidades e os interesses para
a elaboracdo de um material didatico. Com relagdo aos participantes, julgamos
conveniente envolver, além de cadetes, oficiais que j4 haviam sido designados para
cumprir alguma missao em paises de lingua espanhola na América do Sul e demais
professores de espanhol do CFO cujas contribuicdes poderiam ser importantes para
elaborar o plano de ac¢ao. Coletamos os dados por meio de uma entrevista semiestruturada
aos oficiais, um questiondrio com perguntas abertas ¢ fechadas aos cadetes e um
questionario aberto aos professores no ano de 2018.

A partir da andlise dos dados coletados e das reflexdes que emergiram, elaboramos
o material didatico mtitulado Acercandonos para que fosse aplicado aos grupos de cadetes
participantes das aulas da disciplina “Lingua Espanhola 4”, com uma carga horaria de 20
horas, ofertada no ano de 2019. Durante e ao término da disciplina, realizamos uma nova
coleta de dados por meio de questionarios, com o objetivo de verificar de que modo este
input (material didatico) pode ter promovido mudangas no processo de ensino e
aprendizagem de lingua espanhola no grupo de cadetes participantes. Outro objetivo foi
o de verificar os efeitos da integracdo dos fractais input, afiiagdo, motivacdo e contexto
socio-historico no processo de ensino e aprendizagem de lingua espanhola aos grupos de
cadetes que participaram da pesquisa.

Com base na andlise dos dados e nas observagdes da professora-pesquisadora, o
material didatico foi reformulado e aplicado a outros grupos de cadetes em 2020 e 2021,
na modalidade remota devido a pandemia da COVID-19 e sem o intuito de prosseguir
com a andlise devido ao fato de que o ensino remoto ndo compartilha das mesmas
condicdes do ensino presencial.

Consideramos que o método da pesquisa-agao vai ao encontro da abordagem
ecoldgica no ensino de linguas, pois segundo Tudor (2001) esta considera trés elementos
centrais, envolvidos no processo de ensino/aprendizagem e inseridos no contexto socio-
historico: a sala de aula, o aluno e o professor. E ¢ na complexidade e no dinamismo da
sala de aula que os fendmenos emergem — fendmenos estes que se converterao em objeto
de pesquisa do professor sem deixar de considerar a dimensdo critica da pesquisa-agao,
ou seja, os aspectos politicos e ideoldgicos, as crengas e os valores do contexto social, tal

como mencionado anteriormente.
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Para concluir, citamos algumas observacdes de André (1995), feitas com base na
obra mtitulada Explorations in classroom observation, de Sara Delamont e David

Hamilton (1976):

A investigacdo em sala de aula ocorre sempre num contexto permeado
por uma multiplicidade de sentidos que, por sua vez, fazem parte de um
universo cultural que deve ser estudado pelo pesquisador. Através
basicamente da observagao participante ele vai procurar entender essa
cultura usando para isso uma metodologia que envolve registro de
campo, entrevistas, analise de documentos, fotografias, gravacdes. Os
dados sdo considerados sempre inacabados. O observador ndo pretende
comprovar nem fazer “grandes” generalizagcdes. O que busca, sim, ¢
descrever a situagdo, compreendé-la, revelar os seus multiplos
significados, deixando que o leitor decida se as interpretacdes podem
ou ndo ser generalizaveis, com base em sua sustentacao tedrica e sua
plausibilidade (ANDRE, 1995, p. 37).

2.3 Contexto

A pesquisa foi realizada na AFA, Instituicdo de Ensino Superior responsavel pela
formacdo basica de oficiais da FAB. Estd subordinada a Diretoria de Ensino da
Aeronautica (DIRENS), cuja missdo ¢ gerenciar as atividades de ensino relativas a
formagao e pos-forma¢ao do Comando da Aeronautica. Lembramos que a instituicdo esta
situada no interior do estado de Sao Paulo.

A AFA ¢ um contexto diferenciado por ser um militar, dotado de uma cultura
peculiar e que abriga uma média de 600 cadetes dos sexos masculino e feminino, sendo
o primeiro grupo muito mais numeroso do que o segundo. A AFA forma, anualmente,
uma média de 170 aspirantes. Os cadetes — jovens de 18 a 22 anos — procedem das mais
diversas regidoes do Brasil e das mais diversas classes sociais, com histérias de vida,
historias de aprendizagem e com personalidades diferentes entre si, cada um com seus
valores e crencas e, consequentemente, com uma identidade propria, ou melhor,
identidades.

O espaco que os abriga ¢ hierarquico, regrado, cerceador e punitivo. Ademais, os
cadetes vivem em regime de internato — fato que, segundo Castro (1990), contribui para
uma grande coesdao ou homogeneidade interna. Tal homogeneidade acaba se refletindo
no pensamento e no comportamento do cadete. Para Dornsbuch (1955 apud CASTRO

1990, p. 32), “a academia isola os cadetes do mundo de fora, ajuda-os a identificar-se
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com um novo papel, e assim muda sua autoconcepg¢ao”. Nesse sentido, Mills (1975 apud
CASTRO, 1990, p. 32) afirma que a iniciagdo severa nas academias militares “revela a
tentativa de romper com os antigos valores e sensibilidades civis, para implantar mais
facilmente uma estrutura de carater o mais nova possivel”.

O CFO tem a duragao de quatro anos e esta formado pelos quadros da Aviacao,
Intendéncia e Infantaria. Com relagdo as disciplinas, as do Campo Geral tém por objetivo
a formacao cientifica e cultural do cadete, com énfase em conteudos de Administragao
Publica; as disciplinas do Campo Técnico-Especializado tém por objetivo a sua formagao
tedrica e pratica, que varia conforme o quadro ao qual pertence; ja as disciplinas do
Campo Militar t€m por objetivo a formacao militar e moral, envolvendo permanentes
tremamentos e constante doutrinamento.

A grande questdo gira em torno de dar mais atengao as disciplinas relacionadas ao
curso de Administracdo ou as disciplinas relacionadas ao ambito militar, pois os
momentos que podem ser destinados ao estudo fora do espago de sala de aula sao poucos.
No tocante as suas atividades diarias, estas comegcam logo pela manha, as 6h, e termmnam
por volta das 20h. Portanto, o estabelecimento de prioridades faz parte da cultura do
cadete — embora a demanda por um alto grau de desempenho em todas as atividades que
realizam seja muito grande.

Com relacao ao corpo docente, este € composto de civis concursados, militares de
carreira e militares do quadro temporario com permanéncia maxima de oito anos na
mstituicdo. As linguas estrangeiras sdo ministradas por professores civis e militares
temporarios, fator que impossibilita a formacao de um corpo docente solido ja que, muitas
vezes, a saida de um docente militar ndo ¢ compensada pela chegada de outro, causando
prejuizo ao curso. Se ndo hd um nimero satisfatério de docentes, as aulas ndo podem ser
ministradas nas salas de aulas menores, exclusivas para o ensino de linguas e equipadas
com multimidia, dado que comportam, no maximo, 22 cadetes. Nesse caso, as aulas sdo
ministradas nas salas convencionais, com uma média de 40 cadetes.

Quanto ao ensino de Linguas Estrangeiras Modernas (LEM), a lingua inglesa esta
presente na grade curricular do CFO, com uma carga hordria muito superior a da lingua
espanhola e, por razdes histéricas, sempre lhe foi atribuida uma grande importincia —
lembrando que ambas sdo disciplinas obrigatdrias. No contexto AFA, acrescentam-se a
necessidade do conhecimento de inglés técnico pelos cadetes aviadores, o status atribuido

ao poderio aéreo norte-americano, ja mencionado anteriormente, e a historica
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participagdo dos Estados Unidos em guerras. Lembrando, também, que os cadetes sdo
preparados para elas.

Acrescentamos, também, as constantes propostas, por parte da Diretoria de Ensino
da Aeronautica, de retirar a lingua espanhola da grade curricular, principalmente a partir
da mudanga de paradigma no cenario politico brasileiro a partir de 2017 — caracterizado
pela volta aum modelo mais conservador, de distanciamento dos paises sul-americanos
e de aproximacdo aos Estados Unidos. No ambito da educacdo nacional, tal como
apresentamos no CAPITULO 1, com a Lei 13.415/2017, houve nova alteragdao na LDB de
1996, e a oferta da lingua espanhola deixou de ser obrigatoria no ensino médio.

Estes fatores contribuem, dentre outros, para que o espanhol fique ofuscado no
contexto em questdo, o que acaba influenciando o comportamento em sala de aula,

principalmente no que se refere a motivagao.

2.4 Participantes

Além da professora-pesquisadora, participaram da pesquisa 114 cadetes, cinco
professores de lingua espanhola e seis oficiais que estiveram em missao em paises

hispanicos.

2.4.1 Cadetes

A pesquisa contou com dois grupos, totalizando 114 cadetes participantes:

e 45 cadetes brasileiros do 42 esquadrao’®’ do ano de 2018;38

e 09 cadetes brasileiros do 4¢ esquadrdo do ano de 2019 divididos em 4
grupos.>®

A escolha por este esquadrao se justifica pelo fato de possuirem maior experiéncia
de aprendizagem da lingua espanhola, bem como das disciplinas do campo militar, o que

confere maior confiabilidade a pesquisa pela qualidade das informagdes oferecidas.

70 “4° esquadrio” corresponde ao tltimo ano do CFO, que tema duracdototal de quatro anos.

¥ Neste grupo, cada cadeterecebeuumcodigo: partCl, partC2 e assimsucessivamente.

%% Assimcomo no grupo anterior, cada cadete tambémrecebeuumcodigo: partCC1, partCC2 e assimpor
diante.
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Os dados coletados junto ao grupo de 45 cadetes de 2018 foram usados para
analisar as manifestagdes com relacdo a lingua espanhola relacionadas ao input, ao
contexto socio-historico, a afiliacdo e a motivacdo, e também figuraram como suporte
para a elaboracdo do material didatico.

Ja os dados coletados junto ao grupo de 69 cadetes de 2019 foram usados para
avaliar como o material didatico pode ter promovido mudangas no processo de ensino-
aprendizagem de espanhol nos grupos da AFA em que foi utilizado. O grupo dos 45
cadetes participantes concluiu o CFO no final de 2018, e o material foi usado no ano
seguinte, em 2019, com o grupo dos 69 cadetes (divididos em quatro turmas). Em uma
das turmas havia um cadete de Honduras, que também participou das aulas da disciplina

“Lingua Espanhola 4”.

2.4.2 Oficiais

Contamos, ainda, com a participagdo de seis oficiais da FAB,% com experiéncia
de dois anos como adidos militares ou instrutores de ensino em missdes nos seguintes
paises: Venezuela, Colombia, Chile, Paraguaie Bolivia.

Os dados coletados em 2018 junto aos oficiais participantes foram usados para
uma andlise de necessidades e interesses, e como suporte para a elaboracao do referido
material, ou seja, também contribuiram para a fase de exploracdo do campo de pesquisa

e planejamento, e para a formulagdo de hipdteses para o plano de intervengao.

2.4.3 Professores e professora-pesquisadora

A pesquisadora responsavel ¢ docente de carreira de Lingua Espanhola no
contexto pesquisado e ministra aulas para o 4¢ esquadrdo. Além da professora-
pesquisadora, a pesquisa contou com a participagdo de quatro docentes de lingua

espanhola do CFO®! —um de carreira, trés militares temporarios ¢ um docente da Escola

5 Para que fossem distinguidos, cada oficial participante recebeu um codigo: partOl1, partO2 e assim
sucessivamente.
61 Cada professor participante tambémrecebeuumcodigo: partPI, partP2 e assimpor diante.
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Preparatoria de Cadetes do Exército (EsPCEX).%2 Destes, um ¢é doutor, trés sao mestres
em Linguistica e um ¢ especialista em Psicopedagogia.®3

Os dados coletados junto a esse grupo previamente a elaboracdo do material
didatico também foram usados para uma andlise de necessidades e interesses, € como
suporte para a elaboracao do referido material, ou seja, também contribuiram para a fase
de exploracdo do campo de pesquisa e planejamento, e para a formulagdo de hipdteses

para o plano de intervengao.

2.5 Instrumentos de coleta de dados

Foram mobilizados questiondrios, entrevistas, observagdes da professora-
pesquisadora e o proprio material didatico Acercandonos para que fosse possivel: 1)
coletar dados para analisar as manifestagdes com relacdo a lingua espanhola ligadas aos
quatro fractais ja mencionados; ii) preparar o material didatico em si; e i) avaliar como
este input pode ter promovido mudangas no processo de ensino-aprendizagem de lingua

espanhola nos grupos da AFA em que foi utilizado.

2.5.1 Questionarios

Dentre os instrumentos de coleta de dados desta pesquisa estdo os questiondrios,

aplicados em duas etapas:

(1) Uma com questiondrio prévio para avaliar a situagdo e fazer uma Analise de
Necessidades para a elaboragdo do material didatico aplicado no primeiro

semestre de 2018 aos cadetes e professores de espanhol participantes.

e Paraos cadetes: um questiondrio com itens abertos e fechados que giraram

em torno de suas percepgdes e crengas sobre a lingua espanhola e a cultura

820 convite ao professor da EsPCEx se justifica pelo fato de tambémministrar aulas de espanholemunma
instituicao militar, com os mesmos objetivos, bem como para verificar o ponto de vista de um docente
inserido emoutra institui¢do de ensino inseridano contexto das For¢as Armadas.

63 Destacamos que umdos professores que responderamao questionario tambémministrou aulas a outros
grupos de cadetes do 4° esquadrio, pois as salas de aulas equipadas e destinadas as aulas de linguas
estrangeiras comportamapenas 20 cadetes. No entanto, apenas os dados coletados juntoaos grupos da
professora-pesquisadora constituiramobjeto de andlise.
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(ou as culturas) veiculada(s) por ela; os fatores que estimulam e
desestimulam o seu estudo; e os tipos de contetidos, materiais didaticos,
atividades e procedimentos que fomentariam, na opinido deles, a

aprendizagem.

e Para os professores: um questiondrio com itens abertos que solicitava
informagdes a respeito de contetidos, materiais, atividades, estratégias de
ensino que julgavam adequadas, bem como dados acerca de suas crengas
e percepgoes sobre elementos que estimulam ou desestimulam o estudo da

lingua espanhola na AFA e no contexto brasileiro.

(2) Outra com questionarios mistos, sendo a maioria composta de itens abertos,
aplicados simultaneamente aouso do material didatico aplicado no 12 semestre de
2019 aos cadetes participantes, para avaliagdo do material e para reflexdo (algo
que faz parte da pesquisa-a¢do),. Esses questiondrios solicitavam informagdes a
respeito do que tinham aprendido sobre os temas, dos conhecimentos linguisticos
adquiridos, do interesse pelas aulas e pelos temas, do que mais lhes agradou e o
que menos lhes agradou, do que poderia ser mudado, da abordagem indireta da
gramatica e da nota que atribuiam ao curso da disciplina. Como a proposta didatica
do material foi composta de trés unidades de aprendizagem, os cadetes
responderam a trés questionarios (AvPCl, AvPC2 e AvPC3) com as mesmas
perguntas, cada um ao término de uma unidade. Ao final do curso, responderam a

um questionario geral (AvFC).

Segundo Vieira-Abrahdo (2006, p. 222), o questionario aberto tem sido

amplamente utilizado em estudos contextuais, pois permite o mapeamento de percepgoes

e crengas daqueles envolvidos no processo; ja o questionario misto resguarda o propdsito

de levantar informagdes para comprovar ou ndo dados coletados por métodos qualitativos.

2.5.2 Entrevistas

As entrevistas realizadas com os oficiais participantes na primeira etapa da

pesquisa (2018) foram semiestruturadas e tratavam de aspectos relacionados ao uso da

lingua espanhola em suas missdes, as relagdes entre o Brasil e demais paises sul-
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americanos no ambito militar, aos obstaculos encontrados durante a comunicagao e aos
conhecimentos necessarios a um militar que viaja em missdo. As entrevistas também
sustentaram o objetivo de analisar a situagdo e contribuir com a Andlise de Necessidades
do contexto.

Conforme indica Burns (1999 apud VIEIRA-ABRAHAO, 2006, p. 223), as
entrevistas semiestruturadas sdo o instrumento que melhor se adequa ao paradigma
qualitativo porque permitem interagdes ricas e respostas pessoais. Além disso, entrevistas
permitem que as perspectivas — tanto dos entrevistadores como dos entrevistados —

componham a agenda da investigagao.

2.5.3 Material didatico Acercandonos

Para a elaboragdo do material didiatico como instrumento de pesquisa, nos
apoiamos em dados resultantes da andlise das entrevistas realizadas com os oficiais e dos
questionarios aplicados aos cadetes e professores de espanhol. A experiéncia docente da
professora-pesquisadora na instituicdo também contribuiu neste sentido e somou-se aos
dados coletados.

Este instrumento, na condicdo de input,foi utilizado como base para analisar como
o material pode ter promovido mudangas no processo de ensino-aprendizagem de lingua
espanhola nos grupos de cadetes participantes das aulas da disciplina “Lingua Espanhola
47, com uma carga horaria de 20 horas, ofertada no ano de 2019.

O material foi aplicado pela professora-pesquisadora e avaliado por meio de
questionarios aos cadetes, tal como informamos anteriormente. Embora esse material
possa ser incluido, posteriormente, no planejamento da disciplina “Lingua Espanhola 4”
no CFO, ele foi utilizado na presente pesquisa como um instrumento que serviu de suporte

para a reflexdo tedrico-pratica.

2.5.4 Anotagdes de campo

Um registro foi usado pela professora pesquisadora, durante o periodo de
aplicacao do material didatico, paraanotar as observacdes dos eventos que se sobressaiam
no contexto da sala de aula como as reagdes dos cadetes emrelagao aos temas, aos textos,

as atividades, aos recursos utilizados, a metodologia, a disposi¢do ou ndo para participar
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das aulas. Ressalta-se que as informag¢des nao verbais também foram registradas.
Aspectos relacionados a competéncia linguistico-comunicativa dos cadetes também
foram observados, principalmente, no que se refere a expressao oral.

Segundo Vieira-Abrahdo (2006, p. 226), “ao escrever uma nota de campo, o
pesquisador ja estard realizando uma primeira analise que sera mais tarde refinada”, dado

que, além das descri¢des ou relatos de eventos, consistem em interpretagdes dos mesmos.

2.6 Procedimentos de coleta dos dados

A coleta de dados ocorreu em duas etapas:

e l2etapa:no primeiro semestre de 2018, previamente & acao em sala de aula.
e 22 etapa:no primeiro semestre de 2019, simultaneamente a acao em sala de
aula.

No que se refere a 12 etapa, datada do més de abril de 2018, os questionarios
foram distribuidos aos cadetes na sala de aula e respondidos na presenca da professora-
pesquisadora apos a explicacdo dos objetivos da pesquisa, da assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e da leitura das instrugdes.

Os questionarios  aos professores participantes foram  respondidos
individualmente, e eles ja estavam cientes dos objetivos da pesquisa no momento da
entrega. O TCLE foi assinado e solicitamos o prazo de um més para a sua devolugao.

Ja as entrevistas com os oficiais participantes foram realizadas individualmente e
num ambiente de descontracdo. Cada uma delas teve uma duragdo aproximada de 60
minutos, e todas foram realizadas nos meses de abril e maio de 2018. As respostas foram
registradas por escrito pela pesquisadora. Antes de miciar cada uma das entrevistas, os
objetivos foram explicados e o TCLE assinado.

A 22 etapa se deu apds a organizacao, descri¢ao e andlise dos dados, procedendo-se
a elaboracdo do material didatico. A aplicagdo do material se deu pela professora-
pesquisadora, no periodo de 21 de janeiro a 29 de margo de 2019 — prazo que correspondeu
a duracdo da disciplina “Lingua Espanhola 4, com carga horéria de 20 horas.

Os dados necessarios a avaliagdo da proposta pelos cadetes foram coletados por
meio da aplicagdo de um questionario ao término de cada unidade didatica e de outro ao
término do curso. Durante o periodo da aplicagdo, a docente-pesquisadora anotou suas

observagoes e reflexoes.
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2.7 Procedimentos de analise e interpretacio dos dados

Como a pesquisa se insere, predominantemente, no paradigma qualitativo, o
método usado para a andlise dos dados foi o de andlise de conteudo, considerando tanto
a dimensdo qualitativa quanto a dimensao quantitativa da pesquisa pela presenca de dados
quantificaveis, que auxiiam na elucidagao de aspectos proprios da dimensao qualitativa.
Conforme observa Gomes (2019, p. 76), “através da andlise de contetido podemos
caminhar na descoberta do que estd por tras dos contetidos manifestos, indo além das
aparéncias do que esta sendo comunicado”. O autor acrescenta que, na busca pela
compreensdo dos significados, ultrapassa-se o alcance meramente descritivo da
mensagem para atingir, mediante inferéncia, uma interpretacdo mais profunda.

Optamos pela andlise de conteudo temdtica, cujo conceito central € o tema que,
segundo Gomes (2019), comporta um conjunto de relagdes e pode ser apresentado por
uma palavra, uma frase, um resumo. A respeito do trabalho com a analise tematica,
Gomes (2019, p. 78) menciona Bardin (1979, p. 105): “consiste em descobrir os ‘nucleos
de sentido’ que compdem a comunicagdo € cuja presenga ou frequéncia de aparicao pode
significar alguma coisa para o objetivo analitico escolhido”.

Com relagdo a trajetoria da andlise, no que se refere aos dados coletados na analise
de necessidades, previamente a elaboracdo do material didatico, buscamos,
primeiramente, fazer uma leitura atenta das respostas as perguntas das entrevistas realizadas
com os oficiais — comecando com a primeira questdo de todas as entrevistas, passando-se
para a leitura da questdo seguinte, também de todas as entrevistas, e assim sucessivamente,
até finalizar com a leitura da ultima questao. Logo, procedeu-se a uma segunda leitura para
identificar os dados mais relevantes ¢ os de maior incidéncia, conforme a proposta da
pesquisa (perguntas e objetivos da investigacdo), com a finalidade de categoriza-los e
encontrar padrdes, convergéncias e divergéncias, articulando as dimensdes qualitativa e
quantitativa.

Com base nas leituras, no referencial tedrico, nos objetivos e nas perguntas de
pesquisa, julgamos conveniente definir, como categorias de analise, os fractais:

e Contexto socio-histdrico
e [nput
e Afiliagao

e Motivagao
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Definidas as categorias, procuramos distribuir trechos significativos do material em
cada uma delas para, posteriormente, organiza-los em nucleos de sentido que, por sua vez,
foram reagrupados por temas. Elaboramos uma redacao por categoria, articulando os temas
nela presentes. O mesmo procedimento foi adotado comos dados dos questionarios aplicados
aos cadetes e aos professores. Relatamos separadamente (oficiais/professores/cadetes) o que
foi interpretado em referéncia a cada grupo de participantes.

Como etapa final, elaboramos uma sintese com base nos resultados dos trés grupos e
com base no primeiro objetivo: “analisar, nos dados coletados por meio de entrevistas feitas
com oficiais e questionarios aplicados a cadetes e professores de espanhol da AFA, as
necessidades e os interesses para a elaboracao de um material didatico™.

Utilizamos as mesmas categorias (fractais input, afiliagdo, motivagdo e contexto
socio-histérico) para analisar e interpretar os dados posteriores a aplicacio do material
didatico — dados estes coletados por meio de trés questionarios avaliativos parcias
respondidos pelos cadetes participantes (AvPC1, AvPC2 e AvPC3), cada um ao término de
uma unidade didatica, e por meio do questionario geral, aplicado no final do curso (AvFC).
Somaram-se a estes dados coletados dados resultantes da observacdo da professora-
pesquisadora.

O objetivo foi verificar possiveis mudangas no processo de ensino-aprendizagem com
base nos resultados obtidos por meio da andlise dos dados provenientes da aplicacdo e da
avaliagcao do material didatico, fundamentando na teoria dos sistemas adaptativos complexos
e nos conceitos de atrator ¢ propiciamento, apresentados na secao /.2.2 Caos,
complexidade e outros conceitos do CAPITULO 1. Dessa forma, procuramos identificar os
eventos relevantes, relacionados a cada categoria e que ndo so6 atraissem um comportamento
especifico por parte dos cadetes, mas que também pudessem promover mudanga de postura
e perturbagdes no sistema de aprendizagem, fazendo emergir um novo estado de fase. Esse

procedimento nos deu subsidios para responder a primeira pergunta de pesquisa:
Como o material didatico elaborado especificamente para esta pesquisa pode ter

sido um desencadeador de possiveis mudangas no processo de ensino-

aprendizagem? Que indicios sdo identificdveis em relacao a isso?
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Com base nos resultados da analise dos dados referentes a primeira pergunta de
pesquisa, analisamos o entrelagcamento entre os fractais input, contexto socio-histdrico,

afiliacdo e motivagao. Desse modo respondemos, enfim, a segunda pergunta de pesquisa:

O que revela a analise integrada dos fractais input, contexto socio-historico,
afiliacdo e motivagao no processo de ensino aprendizagem de lingua espanhok

aos grupos de cadetes que participaram da pesquisa?

2.8 Em sintese

O esquema organizado no Quadro seguir sintetiza a sequéncia metodologica da

pesquisa.

Quadro 2 Sintese do percurso metodologico da pesquisa

1 COLETA DE DADOS PARA A ANALISE DE NECES SIDADES (PRIMEIRO SEMES TRE DE
2018)
Oficiais Entrevista
Cadetes Questiondrio
Professores Questionario

l

| Elaboracdo do material didatico Acercandonos |

)

| Aplicacdo do material didatico Acercandonos |

l

24 COLETA DE DADOS (PRIMEIRO SEMESTRE DE 2019)

Cadetes Questiondarios 1, 2, 3 e questionario final

Professora-pesquisadora Anotagoes de campo

Resposta a primeira pergunta de pesquisa
Como o material didatico elaborado especificamenteparaestapesquisapode ter sido um
desencadeador de possiveis mudangas no processo de ensino-aprendizagem? Que indicios sdo
identificaveis emrelagdo a isso?

Resposta a segunda pergunta de pesquisa
O querevela a analise integrada dos fractais input, contexto socio-historico, afiliagdo e motivagao no processo
de ensino aprendizagem de lingua espanhola aos grupos de cadetes que participaramda pesquisa?

Fonte: elaboragdo propria
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No capitulo a seguir apresentamos o resultado da Andlise de Necessidades,

previamente a elaboracdo do material didatico Acercdndonos para a acdo emsala de aula.
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CAriTULO 3

ANALISE DE NECESSIDADES E INTERESSES PARA A
ELABORACAO DO MATERIAL DIDATICO

3.1 Consideracgoes iniciais

Neste capitulo, apresentamos a analise dos dados coletados previamente a
elaboracdo do material didatico. Estes dados compdem a “Andlise de Necessidades” e
foram reunidos por meio de entrevistas com oficiais que estiveram em missao em paises
da América do Sul e de questiondrios aplicados aos cadetes e professores.

Como o objetivo geral desta pesquisa consiste em compreender, com base no
paradigma dos sistemas adaptativos complexos, a relagdo entre os fractais input, contexto
socio-historico, afiliacdo e motivacdo no processo de ensino e aprendizagem de lingua
espanhola na AFA, definimos como categorias os proprios fractais e, dentro delas, temas
que foram estabelecidos a partir do agrupamento dos nticleos de sentido que emergiram
dos depoimentos dos participantes e que funcionaram como eixos norteadores para o
desenvolvimento da analise.

O capitulo esta organizado da seguinte forma: primeiramente sdo apresentados os
dados e a andlise das entrevistas realizadas com os oficiais participantes; posteriormente,
sdo apresentados os dados referentes aos cadetes participantes (que responderam a um
questionario), bem como a analise destes dados, de modo que o mesmo procedimento foi
adotado com relag@o ao questionario aplicado para os professores participantes. Por fim,
encerramos o capitulo com os resultados da andlise de necessidades e interesses para a
elaboragdo do material didatico, que estd em consonancia com o seguinte objetivo de
investigacdo: “analisar, nos dados coletados por meio de entrevistas feitas com oficiais e
questionarios aplicados a cadetes e professores de espanhol da AFA, as necessidades e os

interesses para a elaboracdo de um material didatico;”.
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3.2 Oficiais

A entrevista realizada em 2018 teve como objetivo investigar aspectos

relacionados ao uso da lingua espanhola nas missdes de oficiais da AFA, bem como

aspectos ligados as relagdes entre o Brasil e demais paises sul-americanos no ambito

militar, com o intuito de promover uma Analise de Necessidades para avaliar, entdo, quais

informagdes obtidas poderiam nos auxiliar na elaboragdo do material didatico aplicado

aos cadetes participantes da pesquisa. Outra intengdo foi a de verificar as suas percepgdes

com relagdo a lingua espanhola e aos povos que a falam.

Apresentamos, nas se¢des organizadas a seguir, a analise dos dados coletados por

meio das entrevistas. Elas foram realizadas com seis oficiais que permaneceram em

missao nos seguintes paises: Venezuela, Bolivia, Paraguai, Colombia e Chile. Os Quadros

indicados a seguir caracterizam detalhes relacionados a esta analise.

Quadro 3 Oficiais participantes

Participante Pais Missao Tempo de duracao
PartO1 Venezuela Adido militar 2 anos
PartO2 Bolivia Assessor de ensino 2 anos
PartO3 Paraguai Assessor de ensino 2 anos
PartO4 Bolivia Assessor de ensino 2 anos
PartO5 Colémbia Adido militar 2 anos
PartO6 Chile Assessor de ensino 2 anos

Fonte: elaboragdo propria

Quadro 4 Categorias e temas — Oficiais

CATEGORIAS

TEMAS

Contexto
socio-historico

O Brasil e os demais paises sul-americanos ¢ suas relagdes no ambito militar

Contextos de comunicagao

Competéncia linguistico-comunicativa necessaria durante a missao

Input
Contetidos tematicos
Afiliagao Diferencas culturais
Motivacao Motivacao para o estudo prévio da lingua espanhola

Fonte: elaboragio propria

96



3.2.1 Contexto socio-historico

Dado que os participantes da entrevista sdo militares que participaram de missoes
em paises hispano-americanos, nesta categoria fazemos referéncia ao macrocontexto, que
tem relacdo com o contexto geopolitico —no caso, a América do Sul e as relagdes entre o
Brasil e demais paises —, assim como aos microcontextos, ou seja, os contextos

especificos de comunicagdo nos paises nos quais os militares estiveram em missao.

3.2.1.1 O Brasil e os demais paises sul-americanos: relagdes no ambito militar

No que se refere aos dados do macrocontexto observa-se, no contexto militar sul-
americano de 2018, sob a dtica de dois participantes (partO5 e part06),que as relagdes
entre o Brasil e demais paises mostravam-se saudaveis. Estes participantes manifestaram,
durante a entrevistaum certo grau de aprovagdo em relagdo a isso, conforme demonstram

os depoimentos pontuados a seguir.

(partO5): Estdo muito bem! Ha intercdmbio de instrutores de voo e exercicios

conjuntos, como a operagdo CRUZEX.

(partO6): Estdo bem. Na area de instru¢do de voo, o intercambio é maior com

o Chile e a Argentina.

No entanto, para quatro entrevistados, o Brasil parece ocupar a posicdo de
provedor de conhecimento e de assisténcia; eles também apontam que havia um
intercAmbio, de fato, apenas com a Argentina, o Chile e, em menor grau, com a

Colombia 04

(partO2): A excepcion de Argentina, Chile y Colombia,% mas reciente, los

demas paises son receptores de informaciones,; no hay un intercambio de

hecho.%

% Em 2018, o regime de governo na Argentina, no Chile e na Colémbia tinha uma orientagdo mais
conservadora. No entanto, cabe destacar que as relagcdes no ambito da FAB com os dois primeiros paises
sdo antigas.

% Foi assinado umtratado de coopera¢io entre a FAB e a Forga A érea Colombiana para o intercimbio de
cadetes.

5 O partO2 fala espanhol fluentemente e preferiu fazer a entrevista na linguaestrangeira.

97



(partO4): Estao proximas, o Brasil oferece apoio técnico, assessoria,

orientagoes, instrugoes.

Infere-se que o Brasil foi colocado por estes participantes, por um lado, numa
posicao de igualdade com estes trés paises e, por outro, numa posi¢do hierarquicamente
superior com relagao aos demais. Portanto, foram revelados dois tipos de relacao: bilateral
e unilateral, respectivamente. Além disso, associou-se a aproximagdo com uma

orientacdo politica de esquerda, criticada pelo partO1 pelo uso do termo “negativos” ao

referir-se aos seus “vieses ideologicos” 07

(partO1): Estdo mais proximas por razoes politicas, com vieses ideologicos,

negativos.

Por outro lado, o partO2 tez alusao ao nicio do enfraquecimento da aproximagao,

associado, indiretamente, com uma orientagao politica de direita:

(partO2): Ahora que los movimientos de izquierda se estan deshaciendo, las
relaciones entre Brasil y las demas naciones sudamericanas se han hecho

mas debiles.

O Quadro a seguir sintetiza os discursos emergidos nas respostas dos oficiais

entrevistados quanto as relagdes entre Brasil e demais paises da América do Sul na esfera
militar.

67 As relagdes entre o Brasile demais paises sul-americanos se intensificaramdurante o Governo de Luis
Inécio Lula da Silva quando Argentina, Bolivia, Chile, Equador, Paraguai, Peru, Uruguaie Venezuela
também eram governados por chefes de Estado ligados a orientagdes politicas de esquerda. A criacdo da
Uni2o das Nagdes Sul-americanas (UNASUL) ocorreu nesse periodo e teve como objetivo principal
fomentara integragdo entre os paises-membros. Em 2019, os governos do Brasil, da Argentina, do Chile,

da Colombia, do Equador, do Paraguaie do Peru deixamo bloco e criamo Prosul— Forumpara o Progresso
da América do Sul.
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Quadro 5 Relagdes entre Brasil e paises sul-americanos (dmbito militar)

Brasil e demais paises sul-americanos e suas relacoes no dmbito militar

Relagoes positivas 2 | partO5 e partO6

Proximidade condicionada as missdes técnicas

. . . 2 artO3 e partO4
brasileiras que oferecem assessoria de ensino p p

Proximidade vinculada a motivacgdo politica 2 | partOl e partO2

Relagdes mais proximas com Chile e Argentina 2 | partO2 e partO6

Fonte: elaboragdo propria

Ressaltamos que as entrevistas foram realizadas no inicio de 2018, momento no
qual se observava, no contexto brasileiro e no de outros paises da América do Sul (como
Chile, Argentina e Colombia), o fortalecimento dos regimes politicos de direita. Essa
mudanca de paradigma no cendrio politico brasileiro caracterizou-se pela volta a um
modelo mais conservador e de distanciamento dos paises sul-americanos. Podemos dizer
que, a partir desse momento, iniciou-se uma reconfiguracdo geopolitica na América do
Sul.

Cabe retomar o conceito de geopolitica formulado por Mattos (2002, p. 33),
mencionado no CAPITULO 1: “a Geopolitica ¢ a Politica aplicada aos espagos geograficos

sob a inspiracdo da experiéncia historica”. Ainda segundo Mattos (2002):

Estando a Geopolitica fundamentada na aplicacdo do Poder do Estado
ao espaco geografico que ocupa, isto €, ao seu territorio, nao se pode
ignorar que as mudangas ocorridas no instrumental de agdo do agente
politico e nas condi¢des de aproveitamento deste mesmo espago e sua
correlagdo com os espagos externos inferem na sua importincia
politica, para mais ou para menos (MATTOS, 2002, p. 6).

Este conceito demonstra o carater dindmico da Geopolitica, dado que se considera
a operacionalidade do homem no espaco geografico para o seuuso politico, cujo objetivo
¢ a geracdo de poder — o que pode dar um novo direcionamento ao destino das nagdes,
contribuindo para a construgdo ou para a reconstru¢do da historia. As questdes
ideologicas, por sua vez, sdo inerentes as questdes geopoliticas, visto que tém relagdo
com as visoes de mundo e as percepcdes culturais, sociais e politicas dos grupos que
competem pelo poder.

Acabamos de fazer referéncia ao macrocontexto no qual a instituigdo militar na

qual realizamos a pesquisa estd inserida. Apoiando-nos na teoria dos sistemas adaptativos
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complexos, entendemos que o comportamento do referido contexto tem relagdo com o
comportamento dos sistemas dindmicos, que s3o compostos € um conjunto de conexdes
que interagem com o ambiente e se transformam. Portanto, podemos considerar o
elemento contexto como um sistema vivo, aberto, que sofre influéncia de forgas que o
fazem adquirir um novo comportamento e mudar de fase.

Se consideramos o contexto internacional como um sistema, verificamos que a
América do Sul ¢ um dos seus subsistemas, composto de outros subsistemas (como o
Brasil, por exemplo) sujeitos a agao de forgas politicas que provocam mudangas de
paradigmas geopoliticos que, por sua vez, acabam interferindo nos microcontextos — no

caso da pesquisa, as instituigdes de ensino.
3.2.1.2 Contextos de comunicagao
No que se refere ao microcontexto — no caso, as situacdes de uso da lingua
espanhola —, foram mencionados contextos formais (como palestras, eventos, reunioes,
instru¢des aéreas, visitas, despedidas), bem como situagdes cotidianas (como lojas,
restaurantes e encontros informais). Os trechos a seguir exemplificam este contato.
(partO1): 4 comunica¢do com os pares em contextos formais e informais.

(partO2): Agregaduriay clases, el contenido de los manuales.

(partO3): Poder compreender o conteudo de uma palestra e interagir durante

uma visita as instalagoes da For¢a Aérea do pais da missdo é importante.
(partO4): Comunicag¢do em eventos como as comemoragoes.

(partOS5): Contextos de reunioes formais, simuladores de voo, lojas,
restaurantes, apresentagoes, despedidas, agradecimentos, conversas sobre

politica, seguranga.

O Quadro a seguir caracteriza estes contextos de acordo com os indices de

mengdo por cada participante entrevistado.
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Quadro 6 Contextos de comunicagdo

Contextos de comunicacdo

Formais: reunides, eventos, palestras, 6 partOl1, partO2, partO3,
visitas, despedidas, aulas partO4, partO5 ¢ partO6
Informais: lojas, restaurantes, encontros informais 2 partOl e partO5

Fonte: elaboragio propria

Tais situagdes compdem um reflexo das necessidades de comunicagdo no ambito
militar no que se refere as relagdes entre o Brasil e demais paises sul-americanos.
Podemos considerar o contexto de comunicagdo como um atrator ponto fixo, dado que
enquanto o Brasil mantiver tais relagdes e os mesmos tipos de missdo, a tendéncia é que

as situacdes como estas nao sofram grandes alteracdes.

3.2.2 Input

Com base nos dados coletados que configuraram esta categoria de andlise
pudemos aferir alguns tipos de input (tanto linguisticos quanto tematicos) aos quais os
cadetes, como futuros oficiais, poderdo estar expostos em missdes no estrangeiro de modo

que, em situacdo real, tal input seja compreensivel.

3.2.2.1 Linguistico

Com base nos depoimentos, os militares que viajaram sem conhecimento € mesmo
dois militares que ja haviam estudado espanhol antes da viagem (partOl e partO6)
reconheceram que era necessario um estudo prévio, principalmente com relacdo a

comunica¢ao na modalidade oral. O partO2, por exemplo, sugeriu um nivel intermediario.

(partO6): Conhecimento basico para falar e ouvir e para a instrugdo de voo.

(partO2): Expresion oral, escrita, comprension auditiva y de lectura.

Conocimiento intermedio, por lo menos.

Com base nas informacdes oferecidas pelos entrevistados, nota-se que os
participantes apontaram anecessidade de militares que participam de missdes no contexto

sul-americano terem no minimo um conhecimento basico da lingua espanhola. Para
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aqueles cuja missao esta relacionada com a instrucdo aérea, sdo necessarios

conhecimentos mais especificos, tal como argumentou o partO6.
(partO6): Conhecimento basico para falar e ouvir e para a instrugdo devoo.

Outra questdo que emerge dos dados desta categoria estd relacionada a
abordagem, ou seja, as teorias sobre a natureza da linguagem e sua aprendizagem.

Retomamos o conceito apresentado por Almeida Filho (1998), que explica o seguinte:

A abordagem ¢ uma filosofia de trabalho, um conjunto de pressupostos
explicitados, principios estabilizados ou mesmo crencgas intuitivas
quanto a natureza da linguagem humana, de uma lingua estrangeira em
particular, de aprender e ensinar linguas, da sala de aula de linguas e de
papéis de aluno e de professor deuma outralingua (ALMEIDA FILHO,
1998, p. 13).

Observou-se que enquanto os demais participantes mostraram-se favoraveis a uma
abordagem orientada a comunicacao, o partOl,em seu depoimento, fez mengao indireta
a abordagem estrutural, que considera a lingua como um sistema de elementos
relacionados estruturalmente para codificar o significado, e a aprendizagem como o

conhecimento dos elementos do sistema:

(partO1): E preciso conhecer a estrutura da lingua para formar as frases e

conhecer as palavras também, os falsos cognatos.

Quadro 7 Input linguistico ao qual cadetes, como futuros oficiais, poderdo estar expostos emmissdes no
estrangeiro

Linguistico
Conhecimento basico 4 | partO3, partO4, partO35, partO6
Conhecimento intermediario 1 partO2
Estrutura da lingua 1 partO1
Léxico 1 partOl
Falsos cognatos 1 partO1
cnfase mscompreensane expressgooral | 3| POr1O% partO4 pari0
Conhecimento/consciéncia cultural 2 partO2, partO3

Fonte: elaboragio propria
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3.2.2.2 Tematico

Considerando os contetdos tematicos, um tipo de conhecimento bastante
enfatizado situou-se entre o geral e o especifico, que diz respeito a Geopolitica e Relagoes
Internacionais, principalmente na América do Sul, com temas como historia, politica,
segurancga, conflitos e atualidades, devido, justamente, a caracteristicas da profissdo pelo
fato de que tais temas fardo, inevitavelmente, parte de uma conversacdo neste ambito,

bem como fatos que marcaram fortemente a memoria destes povos.

(partO1): E importante saber um pouco da histéria do pais, de geopolitica e
de seguranga porque, na condi¢do de oficial, é inevitavel ndo conversar

sobre algum assunto relacionado.

(partO2): Conocimientos aeronduticos en general, de la organizacion de la
Fuerza Aérea del pais visitado, asi como conflictos internos, culturales, de
frontera, guerrilla, inmigracion, historia, geopolitica, conflictos antiguos,

como la Guerra del Chaco, la reconquista del mar por Bolivia, Malvinas .

Também foi atribuida importancia ao componente cultural, pois entendem que
compreender a cultura do outro (seu espago) contribui para a fluéncia da comunicagao,

especialmente pela condigdo de representantes da FAB em um pais estrangeiro.

(partO4): E importante saber a historia do pais onde vai cumprir a missdo,
mais especificamente de historia militar, os fatos que marcaram a memoria

do seu povo.

(partO4): E importante conhecer as peculiaridades da historia do pais para
entender a existéncia de algumas comemoragoes como o Dia do Mar na
Bolivia, que expressa o desejo do seu povo de reconquistar uma saida ao

mar.
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Quadro 8 /nput tematico ao qual cadetes, como futuros oficiais, poderdo estar expostos emmissdes no
estrangeiro

Tematico
Historia 4 partO1,partO2,partO3, partO4
Geopolitica 2 partOl,partO2
Seguranga 1 partO1
Atualidades
(Economia, Ciéncia, Politica) 2 partOl,partO3
Conflitos internos
(culturais, fronteiras, imigragao) 2 part02,partQ3
Aeronautico (como a organizacao
da forga aérea/instrugao de voo) 2 part02,part06

Fonte: elaboragio propria

As sugestdes de temas cujo conhecimento seria relevante para um militar em
missdo remete a Aprendizagem Integrada de Lingua e Contetido, abordagem cujo foco
recai tanto no ensino ¢ aprendizagem da lingua quanto no contetido. De acordo com
Almeida Filho (1998), o material selecionado para este fim seria comunicativamente

relevante como também linguisticamente apropriado.

3.2.3 Afiliacao

A categoria afiliagdo esta composta pelo tema “Diferencas culturais”, e nela sao

discutidos os estranhamentos gerados por estas diferengas, bem como a sua auséncia.

3.2.3.1 Diferengas culturais

Trés participantes ndo vivenciaram estranhamentos gerados pelas diferencas

culturais durante o periodo em que estiveram em missdo em paises sul-americanos:

(partO2): No tuve problemas con relacion a la cultura.

(partO3): Ndo encontrei barreiras culturais.

(partO4): Tranquilo coma cultura.

104



No entanto, os outros trés participantes vivenciaram algumas situagdes que lhes

causaram estranhamento na Venezuela, na Colombia e no Chile:

(partO1).: O homem venezuelano é formal.

(partO5): Os colombianos sdo bem sociaveis, mas vi que isso ndo pode ser
confundido com informalidade, na pratica sdo formais. Por outro lado,
muitas vezes ndo compareciamaos encontros informais, apesar de dizerem

que compareceriam.
(partO6): Estranhei a dificuldade para encontrar um restaurante self-service
e tambem os horarios. Os restaurantes estdo cheios as 14h e o comércio abre

e fecha mais tarde. Também é proibido beber dlcool na rua.

No Quadro disposto a seguir temos uma visao completa desta categoria.

Quadro 9 Diferencas culturais

Diferencgas culturais
Formalidade do homem venezuelano 1 partO1
Sociabilidade do colombiano 1 partO5
Horéarios 1 partO6
Consumo de bebida alcodlica 1 partO6
Restaurantes 1 partO6
Auséncia de estranhamentos 3 partO2,partO3,partO4

Fonte: elaboragio propria

Infere-se que o grupo de participantes que relatou ndo ter vivenciado choques
culturais sentiu-se mais proximo da cultura dos paises nos quais se encontravam.
Portanto, o grau de adaptacao foi maior. Podemos considerar a possibilidade de estarem
mais receptivos ou mais abertos a compreenderem as diferengas culturais.

Por outro lado, os outros trés participantes que estranharam alguns aspectos
culturais proprios dos paises em que foram recebidos sentiram um certo distanciamento

com relagdo aos aspectos da cultura.
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Entende-se, por um lado, que nao esperavam encontrar diferengas ¢ imaginaram
uma equivaléncia entre os codigos culturais dos paises hispanicos e os da sua propria
cultura. Segundo Oliveras (2000), a medida que o contato do sujeito com a outra cultura
se intensifica, os choques culturais podem ou nao ser eliminados; a adaptacdao dependera
do proprio contexto cultural, da experiéncia prévia e também da propria personalidade do
sujeito. Além do choque cultural, no depoimento do partO5 observa-se um caso de mal-
entendido: uma ma interpretacdo da sociabilidade do colombiano. Oliveras (2000) chama
a atengdo para o fato de que os significados dos gestos, das atitudes, das palavras estdo
relacionados com os cddigos culturais, ¢ a semelhanga destes codigos com os de outra
cultura pode ser apenas superficial.

Da mesma forma que nao houve preocupagao em estudar a lingua previamente, nao
houve preocupagao ou curiosidade para verificar semelhangas e diferencas entre os aspectos
da cultura brasileira e dos paises de destino. Infere-se que pode ndo ter havido motivagao para
explorar a cultura do outro devido a crenga na semelhanga entre ambas — por estarem
geograficamente proximas, por terem uma origem comum ou pela ndo identificagdo com o
universo que a lingua espanhola representa. Arnoux (2010, p. 34) fazreferéncia a associagdo
entre a lingua e as representagdes que implicam dimensdes valorativas e que se vinculam com
diferentes representacdes do universo social. Isso pode levar ao distanciamento ou a
aproximacao do universo linguistico e cultural do outro.

Considerando a teoria dos sistemas adaptativos complexos e a imersdo dos
participantes na cultura dos paises anfitrides das missdes, pode-se dizer que as condigoes
niciais sofreramperturbac¢des mais sutis no casodos partO2,partO3 e partO4 (que relataram
ndo teremtido problemas com choques culturais ou mal-entendidos), ¢ mais intensas com
relagio aos partO1, partOS e partO6. E importante mencionar que as entrevistas com os sei
participantes deixaram transparecer certo entusiasmo a medida que relatavam suas
experiéncias, inclusive uma certa admiracdo pelo sentimento nacionalista com que os
bolivianos tratam os conflitos antigos —no caso, as questdes territoriais, como a disputa por
uma saida ao mar, conforme mencionaram os partO2 e partO4. Somando-se a isso, o fato do
partO?2 ter preferido fazer a entrevista em espanhol também mostra que o seu sistema
identitario sofreu perturbagao, pois a lingua ¢ um dos elementos que compdem a identidade
de um povo.

Entende-se que o contato cultural direto, gerado pela imersdo, serviu como
propiciamento positivo, que fez com que o sistema mudasse de fase. No entanto, os dados

ndo permitem dizer que foi gerado um sentimento mais forte de afiliacao, de pertencimento
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ao mundo hispanico, mesmo com a proximidade geografica, com a interacdo no ambito
militar entre o Brasil e os demais paises sul-americanos e mesmo que os participantes tenham
passado dois anos nos paises que os receberam. Contudo, os dados permitem dizer que estes

sujeitos desenvolveram uma atitude positiva comrelagdo a estes paises.

3.2.4 Motivagao

Esta categoria estd composta pelo tema “Motivagdo para o estudo prévio da lingua
espanhola”. Com base nos depoimentos, foi possivel aferir a presenga ou a auséncia de
motivacao para estudar espanhol antes de uma missao.
3.2.4.1 Motivagao para o estudo prévio da lingua espanhola

Com relagao ao nivel de conhecimento da lingua espanhola antes da viagem, um

participante possuia um nivel pré-intermediario e o outro um nivel basico, pois j& haviam

estudado espanhol numa situagio formal de ensino. E o que se observa nos depoimentos a

seguir.
(partO1). Tinha um nivel um pouco abaixo do intermediario.
(partO6): Sim, tinha estudado uma média de dois anos numa escola de linguas.
Os demais participantes ndo procuraram estudar antes da viagem. O partO4 relatou

que tinha um conhecimento minimo da lingua, mas que ndo era resultado de um estudo

formal.

(partO2): No habia estudiado espariol.

(partO3): Nao tinha conhecimento da lingua espanhola.

(partO4): Muito pouco, insignificante.

(partO5): Nunca tinha estudado espanhol.
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O Quadro a seguir pontua a frequéncia desses argumentos.

Quadro 10 Motivagdopara o estudo prévio da lingua espanhola

Motivagdo para o estudo prévio da lingua espanhola

Conhecimento prévio 2 partOl e partO6

Auséncia de conhecimento prévio 4 partO2,partO3,partO4 e partO5

Fonte: elaboragio propria

Vale mencionar as barreiras linguisticas encontradas por quatro dos seis
participantes. O partO1 e o partO2 relataram ndo terem tido dificuldades. O primeiro ja

havia estudado espanhol no Brasil, mas o segundo nao.

(partO1): Ndo acho que tive dificuldade com a lingua.

(partO2): No tuve dificultad para comunicarme, pero habria aprovechado

mas si hubiera estudiado en Brasil.

Os demais participantes tiveram dificuldade para se expressar oralmente e para
compreender o interlocutor — provavelmente pela auséncia de estudo prévio — ou
dificuldade maior para comunicar-se em contextos especificos. Ressalta-se que o partO6

ja havia estudado espanhol antes da viagem, mas os demais nao.

(partO3): Tive dificuldade para me comunicar.

(partO4): Inicialmente, tive dificuldade com a lingua.

(partO5): Tive muitas dificuldades para compreender e me expressar em

espanhol, pois viajei sem conhecimento do idioma. Eles falam muito rapido .

(partO6): Quando me deparei com situagoes mais especificas, como a
instru¢do de voo, embora tivesse uma apostila, a dificuldade para me
expressar foi grande tanto na oralidade quanto na escrita. A velocidade do

idioma foi uma barreira.
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O Quadro a seguir pontua, no todo, a analise da categoria.

Quadro 11 Barreiras linguisticas

Barreiras linguisticas

Compreensao e expressao oral 4 | partO3,partO4,partO5 e partO6

Auséncia de barreiras 2 | partOl e partO2

Fonte: elaboragio propria

Vale salientar que os militares ndao escolhem o pais no qual a missdo serd
cumprida, mas sdo designados para tal. Infere-se que o fato de quatro militares terem
viajado sem conhecimento basico da lingua espanhola indica que pode nao ter havido
motivagdo para estudd-la devido a sua ndo identificagdo com a lingua e a cultura, como
também pela crenga na facilidade de expressar-se nela e de compreendé-la — seja por
compartilhar caracteristicas de sua lingua materna ou por ndo enxerga-la como capital
cultural. Bourdieu e Passeron (1977 apud NORTON, 2013) relacionam o capital cultural
com valor de troca, ou seja, algumas formas de conhecimento e de pensamento
pertencentes a um grupo t€ém um valor maior que os pertencentes a outro grupo.

As barreiras linguisticas encontradas vao de encontro, portanto, a crenga na
suposta facilidade de expressdo e compreensdo. Infere-se que o partOl e o partO6, na
condigao de oficiais superiores, poderiam ser designados para participar de uma missao
na América do Sul devido a cooperacdo existente. Portanto, fizeram um curso com o
objetivo de atingir pelo menos o conhecimento basico da lingua espanhola. O que lhes
motivou foram fatores extrinsecos, externos a eles mesmos, como a demanda da
profissdo. No caso dos demais participantes, a demanda era a mesma, mas nao se
propuseram a estuda-la por possiveis razoes tais como a ndo identificacdo com a lingua e
cultura, como também a crenga na facilidade de compreendé-la, ou seja, a auséncia de
motivagao intrinseca e/ou extrinseca.

Nao obstante, como a motivagdo ¢ parte de um sistema complexo e tem carater
dindmico, a motivacdo extrinseca pode se transformar em intrinseca e vice-versa, como
também a motivagdo pode emergir ou nao pela influéncia dos fatores ambientais (os
propiciamentos). Ressaltamos que esses conceitos niao sdo radicalmente separaveis, visto
que muitas de nossas a¢des sdo tanto extrinseca como intrinsicamente motivadas. Além
disso, os graus de motivacdo podem variar dependendo das trocas com o ambiente.

Retomamos Baralo (1999), que vai mais além da no¢do instrumental e integrativa da
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motivacdo ratificando o seu carater complexo. A autora aponta uma relagdo entre a
motivacdo e a percepcao da distancia social e psicologica de um individuo com relagdo
aos falantes da lingua estrangeira — relagdo que envolve ndo apenas a lingua, mas a
cultura, também. Esta perspectiva ¢ semelhante a de Arnoux (2010) quando se faz a
associagdo entre lingua e representacdes, conforme apresentamos na subsecdo /.3.3.7
Afiliagdao do CAPITULO 1.

Consequentemente, a motivagdo tem uma estreita relacdo com as questdes
identitarias e o sentido de proximidade e pertencimento. Entende-se que quanto menor
for a sensac¢do de distAncia, maior o grau de motivacdo. Com base nos dados e no que foi
discutido na categoria afiliagdo, ¢ possivel inferir que as condicdes iniciais se
caracterizaram por um distanciamento menor no que se refere ao partOl e ao partO6 e
maior em relacdo aos demais participantes. Sob a otica da teoria dos sistemas adaptativos
complexos, podemos observar que as condi¢des iniciais dos participantes no momento da
viagem, caracterizadas pelo desconhecimento da lingua e da cultura por uma provavel
crenga equivocada na sua facilidade e por falta de motivagdo para estudd-la, sofreram
perturbacdes a medida que estes sujeitos foram se inserindo na comunidade linguistica
dos paises aos quais foram designados e foram percebendo a sua dificuldade em maior
ou menor grau para se comunicarem (isso inclui os diferentes matizes culturais entre
ambas as culturas).

Os relatos mostram a importancia do conhecimento prévio. O contato com o0s
nativos em situacoes cotidianas e profissionais serviu de propiciamento, que possibilitou
que o sistema mudasse de fase. Relembremos, tal como conceituamos no CAPITULO 1,
que no campo da Ecologia os propiciamentos sdo os elementos bons ou ruins oferecidos
pelo ambiente que interagem com o homem e o animal, e caberd a eles perceberem as
oportunidades e tirarem partido deles (GIBSON, 1986, p. 127). No campo da aquisicao
de segunda lingua, Van Lier (2004, p. 91 apud PAIVA, 2010, p. 152) define
propiciamento como “aquilo que esta disponivel para a utilizagdo da pessoa” ou “algo
com potencial paraa a¢do”, de modo que a percepcao, a interpretacdo e a agaodependerdao
de cada individuo, ou seja, a forma com que cada um enxergara e lidard com esses
elementos ndo ¢ a mesma para todos. Tomemos como exemplo o partO2, que partiu para
a missdo sem conhecer a lingua e retornou comunicando-se fluentemente. Nesse caso, o
seu contato com a comunidade linguistica caracterizou-se como um propiciamento
positivo que o motivou a tirar partido das oportunidades que lhe foram oferecidas. Isso

ndo significa que o mesmo tenha ocorrido com os demais participantes das outras
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missoes. No entanto, conforme relatado na andlise da categoria afilia¢do, € possivel dizer
que estes sujeitos desenvolveram uma atitude positiva com relagdo aos paises nos quais

estiveram em missao.

3.3 Cadetes

Apresentamos, agora, a andlise dos dados coletados por meio de um questionario
misto aplicado a 45 cadetes brasileiros do 42 ano do CFO de 2018. Esse questionario foi
respondido previamente a elaboracdo do material didatico.

Adotamos o mesmo procedimento usado na andlise das entrevistas aos oficiais:
definimos como categorias os proprios fractais (contexto socio-historico, input, afiliagdo
e motivagdo) e, dentro delas, caracterizamos temas que foram estabelecidos a partir do
agrupamento dos nucleos de sentido que emergiram dos depoimentos destes
participantes, tendo-os como eixos norteadores para o desenvolvimento da andlise.

O Quadro a seguir generaliza o saldo desse procedimento.

Quadro 12 Categorias e temas — Cadetes

CATEGORIAS TEMAS

Contexto Alinhamento politico e militar do Brasil a uma grande poténcia em
socio-historico | detrimento dos paises da América do Sul

Conteudos importantes e/ou motivadores para compor o curriculo de
Lingua Espanhola na AFA

Recursos didaticos importantes e/ou motivadores para serem usados no
curso de Lingua Espanhola na AFA

O professor de lingua estrangeira e a competéncia linguistico-
comunicativa

O professor de lingua estrangeira e a relagdo com o aluno

O professor de lingua estrangeira ¢ a didatica

Atracdo pela lingua espanhola e pelas culturas hispanicas

Imagem dos paises onde o espanhol ¢ falado, bem como dos povos
hispanicos

Interesse em visitar os paises hispanicos

Fatores que fomentam o estudo da lingua espanhola no contexto brasileiro
e no contexto AFA

Motivacao Fatores que desencorajam o estudo da lingua espanhola no contexto
brasileiro e no contexto AFA

Importancia da lingua espanhola para a profissao

Fonte: elaboragdo propria

Input

Afiliagao
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3.3.1 Contexto socio-historico

Nesta categoria, fazemos referéncia ao macrocontexto, que diz respeito ao
contexto geopolitico — no caso, ao Brasil e, em uma dimensdo maior, a8 América do Sul e

as relagdes no ambito politico e militar.

3.3.1.1 Alinhamento politico e militar do Brasil auma grande poténcia em detrimento dos

paises da América do Sul

Considerando o macrocontexto, o posicionamento dos cadetes a respeito da
conveniéncia do alinhamento politico e militar do Brasil a uma grande poténcia ou aos

seus vizinhos sul-americanos nao foi uniforme, como ilustra o Grafico a seguir.

Alinhamento politico e militar do Brasil a
uma grande poténcia em detrimento dos
paises da América do Sul

Concordam muito 6

Nao concordam 10

Grifico 1 Alinhamento politico e militar do Brasil a uma grande poténcia emdetrimento
dos paises da Américado Sul

Fonte: elaboragao propria

Legenda complementar: Concordam muito — partC5, partC9, partC16, partC17, partC18 e partC39. Concordam — partCl,
partC2, partC8, partCl13, partC14, partC30, partC32, partC33, partC34, partC35, partC3 6, partC41 e partC42. Concordam
pouco — partCo, partC7, partC10, partC20, partC22, partC23, partC25, partC26, partC27, partC28, partC29, partC31, partC37,
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partC40, partC43 e partC45. Nao concordam — partC3, partC4, partCl1, partC12, partC15, partC19, partC21, partC24,
partC38e partC44.

Os dados apontam uma tendéncia, por um lado, de que a cultura militar pode estar
assentada em uma base realista e conservadora, que enxerga o mundo a partir da perspectiva
das poténcias hegemonicas e que uma aproximagao poderia fortalecer militarmente o Brasil,
gerando um sentimento de identificagdo deste com a grande poténcia — o que também remete
ao fractalafiliagdo,pois a aproximacao ou o distanciamento do outro podem estar vinculados
as percepgoes a respeito do pais, dos seus valores e, inclusive, do seu poderio militar. Ainda
com relagdo as percepgoes, podemos considerar que o posicionamento de 19 dos 45 cadetes
participantes também pode ter sido orientado por um sentimento de superioridade que coloca
o Brasil em uma posi¢do hierarquicamente superior aos demais paises sul-americanos e,
inclusive, hierarquicamente inferior com relagdo a uma grande poténcia — dai o desejo de
aproximacao.

Por outro lado, os dados apontam, com base no posicionamento de 26 dos cadetes, a
valorizagdo das relagdes no ambito da geopolitica entre o Brasil e demais paises sul-
americanos, com vistas a coopera¢ao em matéria de defesa, formando um agrupamento com
interesses convergentes para, dessa forma, reduzir a vulnerabilidade da regido. Segundo
Wendt (1999), nessa concepgdo, os membros do grupo se veem como unidade e se ajudam
mutuamente, pois a for¢a € usada com propoésito coletivo porque se sentem coletivamente
ameacados, ¢ a unidade ndo se desfaz terminada a ameaca. Essa perspectiva se baseia no
companheirismo entre os Estados, pois ha um propoésito de identificagao entre eles. Essa linha
de pensamento também nos faz remeter ao fractal afiliacdo por um possivel desejo de
aproximacao e de um sentimento de pertencimento ao territorio sul-americano.

Recordamos que, a partir de 2017, o Brasil optou por um modelo de distanciamento
dos demais paises da América do Sul, ao contrario da politica externa brasileira anterior, que
optou por um modelo de inser¢do internacional alicercado no regionalismo e no
multilateralismo. As sucessivas quebras de ordenamento geopolitico expdem o dinamismo

do sistema internacional, cujos efeitos recaem em outros sistemas nele inseridos.
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3.3.2 Input

Os dados desta categorn ndicam os tpos de contedido que, segundo os cadetes
participantes, deveram compor ocurriculo de Lingua Espanhob na AFA, bem como os recursos
usados pelo professor em sakh de aubh que fomentariam a aprendizagem de Lingua Espanhoh no
contexto em questdo. Também se apontam o professor como fonte de input, a sua relagdo com o
alno e a sua didatica.

Portanto, esta categoria estd composta dos seguntes temas: “Contetidos importantes e/ou
motivadores para compor o curriculo de Lingua Espanhoh na AFA”, “Recursos didaticos
mportantes e/ou motivadores para serem usados no curso de Lingua Espanhola na AFA”, ‘O
professor de lingua estrangeira e a competéncia linguistico-comunicativa”, “O professor de lingua
estrangeia earehcdo com o alno” e “O professor de lingua estrangeira e a didatica”.

Prevamente, os partcipantes nformaram os tipos de contetidos que deveram compor o
curiculo de Lingua Espanhola da AFA: especificos, geras ou geras e especificos, conforme
ustra o Grafico a segur.

Tipos de conteudos para compor o curriculo
de Lingua Espanhola da AFA

Espedificos - 6

Gerais 13

Gerais e especificos 37

Grafico 2 Tipos de contetdos paracompor o curriculo de Lingua Espanhola da AFA
Fonte: elaboragdo propria

Legenda complementar: Especificos — partC2 e partC24. Gerais — partC3, partC12, partC20, partC38, partC40 e
partC45. Gerais e especificos — Demais participantes.
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Infere-se, com base nos resultados dessa andlise, que a diversificagdo de

conteudos resultaria em um curso mais dindmico e mais produtivo.

3.3.2.1 Conteudos importantes e/ou motivadores para compor o curriculo de Lingua

Espanhola na AFA
Salientamos que, para a escolha dos conteudos, os cadetes receberam uma lista na

qual puderam assinalar os itens que julgavam mais convenientes. O Grafico a seguir

ilustra o resultado desta categoria.
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Conteudos importantes e/ou motivadores para compor o curriculo de Lingua Espanhola

Viagens
Caracteristicas dos paises hispanicos
Meios de comunicacgo social
Relagdes entre o Brasil e demais nagdes sul-americanas nos ambitos politico, econdmico e militar
Gastronomia, bares, restaurantes, supermercados
Operacdes militares entre a FAB e demais Forgas Aéreas sul-americanas
Informacgdes pessoais
Expressdes artisticas dos paises hispanicos
Agradecimentos e despedidas em contexto de viagens de estudo ou outro contexto formal
Organizagdo da FAB e das Forcas Aéreas das nagdes amigas
Formacdo do oficial brasileiro e do oficial das nacdes amigas
Conflitos e seguranca na América do Sul
Estados fisicos e de satde

Atividades esportivas

Momentos relevantes da histdria dos paises hispanicos

Apresentacdo da AFA

Fraseologia aeronautica

Histdria militar da América Hispanica

Temas sobre aviacao

:lz

1

29

28
28

26

26

25
24
23
22
21

na AFA

34
33
32

40
40

Grafico 3 Contetidos para compor o curriculo de Lingua Espanhola da AFA (importantes e/oumotivadores), segundo os cadetes

Fonte: elaboragio propria
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Com relagao aos conteudos gerais assinalados pelos participantes, nosso objetivo
foi o de trabalhd-los apenas nos trés primeiros semestres do curso e destinar o 42 semestre

aos conteudos mais especificos.

3.3.2.2 Recursos didaticos importantes e/ou motivadores para serem usados no curso de

Lingua Espanhola na AFA

Diversamente ao procedimento adotado para a definicdo dos conteudos, os
proprios cadetes citaram os recursos que, segundo a sua perspectiva, colaborariam com o
processo de ensino-aprendizagem da lingua. O Grafico a seguir organiza o levantamento

destes dados.
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Recursos didaticos importantes e/ou motivadores para serem usados no curso
de Lingua Espanholana AFA

Cangoes

Filmes, videos

Atividades préticas, dinamicas (como exposicdes de temas e debates)

Videos sobre Histéria Militar

Livros, revistas, jornais

Livro didético, apostila (que tenham se¢des espedficas para a gramatica e o vocabulario)
Séries

Videoconferéndas com falantes das na¢des amigas
Reportagens/documentarios sobre os paises hispanicos e respectivas culturas
Multimidia com conteldo das aulas

Eventos envolvendo estudantes de espanhol de universidades dvis

Videos sobre roteiros de viagens

Uso de obras literarias (poesia, mais espedficamente)

Uso de instrumentos musicais

Uso de imagens

Encontros com falantes nativos

Salas de aula com grupos pequenos

Atividades em grupos

Grifico 4 Recursos didaticos para o curso de Lingua Espanhola na AFA (importantes e/ou motivadores), segundo os cadetes

Fonte: elaboragio propria

118




Ressaltamos que as trés classes de recursos mais citados ja sdo utilizados nas aulas
de Lingua Espanhola na AFA, conforme informacdes fornecidas pelos professores
durante as reunides pedagogicas que ocorrem periodicamente.

Os dados presentes nos itens 3.3.2.3, 3.3.2.4 ¢ 3.3.2.5, a seguir, sdo oriundos das
respostas livres a duas perguntas que compunham o questiondrio, a respeito das
caracteristicas que os cadetes participantes julgavam necessarias a um professor de lingua
estrangeira e das caracteristicas de um professor de lingua estrangeira que ndo

colaborariam ou prejudicariam o processo de ensino/aprendizage mo8,
3.3.2.3 O professor de lingua estrangeira e a competéncia linguistic o-comunicativa
No que se refere a competéncia linguistico-comunicativa do professor, a

“fluéncia” foi muito valorizada pelos cadetes participantes. Segundo eles, a falta de
conhecimento pleno da lingua assim como do tema da aula podem comprometer o
processo de ensino e aprendizagem, gerar inseguranga e, consequentemente, desconforto.

(partC18): Total dominio da lingua, principalmente a parte oral.

(partC20): Dominio do assunto e falar fluentemente.

(partC10): Boa pronuncia.

(partC27): Boa capacidade de comunicac¢do, facilidade para transmitir o

conteudo e empolgagdo, enaltecendo os pontos positivos da lingua.
(partC16): Ter seguran¢ana horade usara lingua.

(partC14): O professortemer que os alunos saibam coisas que ele ndo
saiba. Isso sempre pode ocorrer, mas ndo pode se tornar um motivo para a

confianc¢a do professor diminuir.

(partC33): Falar muito rapido e com sotaque da localidade em que vive.

%Dado que as respostas eramlivres observa-senos graficos referentes a estes itens uma oscilagéo no
numero de mengdes emrelagdo ao nimero total de respondentes.
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O “conhecimento da cultura” e “conhecimento da historia” dos paises nos quais a
lingua ¢ falada também foram aspectos bastante citados, o que mostra que o cadete

entende a estreita relacdo entre estes conhecimentos e a lingua.

(partC12): Conhecimento da cultura dos paises que falam a lingua.
(partC43): Conhecimento da historia dos paises da lingua.
A “experiéncia no exterior” também foi valorizada, o que faz transparecer a crenga
de que a formagao de um professor de lingua estrangeira deve ser complementada com
uma viagem ao exterior para que se torne mais confiante e para que se transmita confianga

aos alunos.

(partC14): Considero a vivéncia em ambientes estrangeiros indispensavel. A

vivéncia se converte em seguranga e autoridade nas aulas.

O Grafico a seguir organiza a mengao a estes dados de pesquisa. %

% Os dados destacategoria resultaramda seguinte questio: Citeas caracteristicas quevocéjulga
necessdrias a um professor de lingua estrangeira. Ressalta-se que esta era uma questdo aberta; ndo havia
itens pré-estabelecidos para assinalar. Os dados dos graficos 6¢ 7 tambémresultaramdesta questio.
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O professor de lingua estrangeira e a competéncia
linguistico-comunicativa

Fluéncia 30

Conhecimento da cultura e da historia - 11

Experiéncia no exterior 7

Grafico 5 O professorde lingua estrangeira e a competéncia linguistico-comunicativa
Fonte: elaboragdo propria

Legenda complementar: Fluéncia — partCl, partC5, partC6, partC8, partC10, partC12, partC13, partC14, partCl5,
partCl6, partCl7, partC18, partC19, partC20, partC21, partC22, partC26, partC29, partC30, partC32, part(C33,
partC34, partC35, partC36, partC38, partC40, partC41, partC43, partC44 e partC45. Conhecimento da cultura e da
historia — partCl, partC12, partC13, partCl4, partC20, partC21, partC22, partC25, partC3 8, partC42 e partC43.
Experiéncia no exterior —partCl, partC7, partC10, partC14, partC15, partC42 e partC44.

3.3.2.4 O professor de lingua estrangeira e a relagdo com o aluno

No tocante a relagdo do professor com o aluno, os cadetes julgaram importantes
valores relacionados ao afeto, como carisma, paciéncia e empatia. Qualidades negativas
— como a impaciéncia, a soberba, a falta de empatia e a mtolerincia aos erros —
provocariam um distanciamento entre professor e aluno, além de afetarem o
comprometimento do processo de ensino e aprendizagem pelo desinteresse que causariam

nos alunos.

(partC2): Carisma.

(partC26): Muita paciéncia e compreensdo comos erros de seus alunos.

(partC8): Saber se colocar no lugar do aluno, ter inteligéncia interpessoal.

(partC23): Impaciéncia, grosseria, pressa.
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(partC2): Prepotente e soberbo.

(partC45): Autoritario.

(partC8): Rispidez, ndao entender algumas necessidades dos alunos inerentes

a sua rotina.

(partC4): Falta de entrosamento com a turma.

(partC36): Intolerancia aos erros.

Outro aspecto interessante esteve relacionado com a capacidade de motivar,

desejada a um professor.

(partC31): Capacidade de estimular na turma a vontade de aprender a
lingua.
(partC37): Saber envolver o aluno e estimula-lo de um modo que ele busque

se aprimorar fora da sala de aula também.

No Grafico seguinte sdo pontuados os dados desta categoria.
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O professorde lingua estrangeira e
arelacaocomo aluno

Empatia 2

Capacidade para motivar 3

Grafico 6 O professorde lingua estrangeira e a relagdo como aluno
Fonte: elaboragao propria

Legenda complementar: Carisma— partC2, partC4, partCo6, partC8, partC23, partC32 e partC45. Paciéncia — partC9,
partC23, partC26 e partC36. Empatia — partC8 e partC26. Capacidade para motivar — partC24, partC31 e partC37.

3.3.2.5 O professor de lingua estrangeira e a didatica

Com respeito a didatica, os cadetes valorizam aulas dindmicas e o uso de
metodologias adequadas ao contexto, pois a dependéncia exagerada do livro didatico, o
foco excessivo na gramatica e¢ a falta de flexibilidade com relagio a metodologia

resultariam em aulas monotonas.

(partC10): Ndo se prender a apenas umtipo de aula.

(partC28): Nao ser um professor que foca somente no livro e na gramdtica.

(partC25): O professor precisa transmitir a seus alunos ndo somente
conhecimentos sobre a lingua, mas também sobre os aspectos culturais e

historicos dos paises que falam o idioma que ele ensina.

(partC24): Ndo ficar preso no livro, jogo de cintura para entender quando

seus alunos estdo cansados e a melhor forma de ensinad-los.
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O sentimento de seguranga e de amor pela lingua estrangeira, a vontade de ensina-
la e as capacidades de estimular a comunicacdo e de envolver o cadete na aula também

foram aspectos citados.

(partC8): Ter seguranga para ministrar as aulas.

(partC9): Vontade de ensinara lingua.

(partC11): Mostrar paixdo pela lingua que escolheu principalmente para

despertar o interesse dos alunos.

(partC36): Didatica de aula que estimule a participagdo dos alunos de forma

espontdnea, ndo forgada.

(partC3): Estimular a fala do aluno para que desenvolva a curiosidade de

aprender mais palavras.

Estes aspectos sdo ilustrados no Gréfico a seguir.
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O professor de lingua estrangeira e a didatica

Dinamismo 27

Uso de metodologias adequadas _ 17

Gosto pela lingua e pelo ensino 7

Seguranca 4

Estimulo a comunicacao 2

Grafico 7 O professorde lingua estrangeira e a didatica
Fonte: elaboragio propria

Legenda complementar: Dinamismo — partCl, partC4, partC5, partC6, partC8, partC9, partCl10, partC13, partCl6,
partC17, partC19, partC22, partC23, partC24, partC25, partc27, partC28, partC29, paerC31, partC34, partC35,
partC36, partC37, partC39, partC4 1, partC44 e partC45. Uso de metodologias adequadas —partC3, partCo6, partCl1,
partC13, partC17, partC19, partC2 1, partC24, partC26, partC28, part C29, part C34, parC35, partC36, parc40, partC41
e partC44. Gosto pela lingua e pelo ensino — partC9, partCl1, partC23, partC24, partC27, partC30 e partC38.
Seguranga —partC8, partCl4, partC16 e partC45. Estimulo a comunicagdo — partC3 e partC27.

A partir dos temas (1) “O professor e a competéncia linguistico-comunicativa”,
(2) “O professor e a relacdo com o aluno” e (3) “O professor e a didatica relacionados a
sala de aula”, foi possivel notar que uma abordagem de ensino tradicional ndo coaduna
com a realidade da sala de aula no contexto AFA, visto que esta se caracteriza como um
sistema dinamico complexo.

Por isso, nota-se a necessidade de que o professor seja orientado por seu
conhecimento tedrico e por seu senso de plausibilidade (PRABHU, 1987) para buscar
alternativas as perturbagdes do ambiente. Observa-se que além de uma competéncia
linguistico-comunicativa adequada, os cadetes valorizam o conhecimento do mundo (ou
dos mundos) onde a lingua estrangeira ¢ falada, bem como o uso de metodologias que
confiram dinamismo as aulas sem o foco excessivo na gramatica.

Outro elemento mencionado ¢ a importancia da afinidade entre o professor, a

lingua estrangeira € o ensino, o que nos remete a afiliagdo — no caso, por parte do
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professor em direcao a lingua que ensina e as realidades a ela relacionadas. Entende-se
que a motivagdo do cadete também estaria vinculada a esse aspecto, ou seja, o professor
motivado motivaria o aluno.

Os dados apontam também a relevancia do componente afetivo. Entende-se que
apesar da rusticidade que caracteriza o ambito militar, os cadetes, na sala de aula,
valorizam o acolhimento, a compreensao e a atengdo por parte do professor. Percebe-se
uma certa dissociacdo da sala de aula do restante do contexto mais amplo que ¢ a
mstituicdo militar — espago marcado pela rigidez, pelas regras e, inclusive, pela punigao.
Tal fato permite dizer que, no espago da sala de aula, ocorre uma bifurcacdo da identidade
do cadete: além da identidade militar emerge a identidade de um aluno, de um ser humano
complexo, com suas crengas, valores, preferéncias e necessidades. Por conseguinte,
concordamos parcialmente com a colocagdo de Dornsbuch (1955 apud CASTRO, 1990,
p. 32), de que “a academia isola os cadetes do mundo de fora, ajuda-os a identificar-se
com um novo papel, e assim muda sua autoconcep¢ao”. Retomamos, também, a
colocacao de Mills (1975 apud CASTRO, 1990, p. 32), para quem a iniciacdo severa nas
academias militares “revela a tentativa de romper com os antigos valores e sensibilidades
civis, para implantar mais facilmente uma estrutura de carater o mais nova possivel”.

Com base no pensamento de ambos os autores € de Paiva (2011), que defende a
existéncia de identidades fractalizadas ou de multiplos eus, depreende-se que o cadete
ndo tem uma identidade tnica. Logo, ndo ¢ possivel substituir uma identidade por outra,
pois elas fazem parte de um todo e a emergéncia de uma ou outra sera definida pela
situagdo na qual o cadete se encontra. Além disso, novas identidades podem emergir

conforme novas experiéncias vao sendo vividas.

3.3.3 Afiliagao

Nesta categoria, tratamos das percepcdes a respeito da lingua espanhola, das
culturas hispanicas, dos paises que a tém como lingua materna, assim como dos povos
que habitam esses territorios. Os dados nos permitiram definir os seguintes temas como
eixos norteadores de andlise: “Atragdo pela lingua espanhola e pelas culturas hispanicas”,
“Imagem dos paises onde o espanhol ¢ falado, bem como dos povos hispanicos” e

“Interesse por visitar os paises hispanicos”.
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3.3.3.1 Atragdopela lingua espanhola e pelas culturas hispanicas

A respeito da atragdo exercida pela lingua espanhola e pelas culturas hispanicas,
dos 45 cadetes participantes, 14 afirmaram se sentrem “muito atraidos”, 20
“medianamente atraidos” e 11 “pouco atraidos”. A alternativa “nada atraido” ndo foi

escolhida por nenhum deles. E o que ilustra o Grafico seguinte.

Atracao pelalingua espanhola e
pelas culturas hispanicas

Muita atracao 14

Nenhuma atracdo | 0

Grafico 8 Atragdo pela linguaespanhola e pelas culturas hispanicas
Fonte: elaboragio propria

Legenda complementar: Muita atracdo — partC5, partC12, partCl13, partCl4, partCl15, partC19, partC20, partC22,
partC25, partC29, partC3 1, partC33, partC39 e partC42 . Mediana atra¢do — partC2, partC3, partC4, partC6, partCs,
partC9, partC10, partCl 1, partC16, partC21, partC23, partC26, partC27, partC28, partC30, partC34,partC37, partC38,
partC41 e partC43. Pouca atracdo — partCl, partC7, partC17, partC18, partC24, partC32, partC35, partC36, partC40,
partC44 e partC45.

3.3.3.2 Imagem dos paises onde o espanhol ¢ falado, bem como dos povos hispanicos

Sobre a imagem dos paises nos quais o espanhol ¢ falado, bem como dos povos
hispanicos, sete cadetes relataram ter uma imagem muito positiva, 19 medianamente
positiva, 18 pouco positiva ¢ um nada positiva. Os dados foram organizados no Grafico

seguinte.
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Imagem dos paises onde o espanhol é falado,
bem como dos povos hispanicos

Muito positiva 7

Nada positiva 1

Grafico 9 Imagem dos paises onde o espanhol é falado, bemcomo dos povos hispanicos
Fonte: elaboragio propria
Legenda complementar: Muito positiva — partCl1, partC12, partCl13, partCl4, partC20, partC27 e partC31.
Medianamente positiva — partC3, partC5, partC6, partC7, partC9, partCl5, partCl18, partC19, partC21, part(C23,
partC24, partC25, partC26, partC29, partC32, partC33, partC41, partC43 e partC45. Pouco positiva — partCl1, partC2,

partC4, partC8, partC10, partC17, partC22, partC28, partC30, partC34, partC35, partC36, partC37, partC38, partC39,
partC40, partC42 e partC44. Nada positiva — partC16.

Com relagdo a atragdo pela lingua espanhola e pela(s) cultura(s) hispanica(s) e
com relagdo a imagem dos paises e dos povos hispanicos, o Grafico a seguir ilustra o

resultado do ponto de vista quantitativo.
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Nivel de atracao pela lingua espanhola e culturas
e imagem dos paises e povos hispanicos

Atracdo pela lingua e cultura

B Muito positiva

3 Medianamente positiva
Imagem dos paises e povos -
Pouco positiva

B Nada positiva

Total 39
29

Grafico 10 Nivel de atragdo pela lingua espanhola e culturas e imagemdos paises e povos hispanicos

Fonte: elaboragio propria

Entende-se que embora ambos os temas estejam relacionados — pois os elementos
lingua, cultura, pais € povo encontram-se vinculados — observa-se, pelas respostas
escolhidas, uma visdo mais positiva de /ingua e cultura do que de pais e povo.Neste caso,
a(s) cultura(s) hispanica(s) pode(m) estar relacionada(s) a representacdo imaginaria, a
uma ideia, enquanto pais e povo podem estar ligados a uma representagdo mais concreta.

Pode-se dizer que houve uma dissociacao entre lingua/cultura e pais/povo.
3.3.3.3 Interesse por visitar os paises hispanicos

Com o objetivo de seguir avaliando o grau de afiliacdo dos cadetes aos paises
hispanicos, estes participantes expressaram livremente a sua preferéncia por um ou mais

paises como destino para uma viagem, conforme ilustra o Grafico 11, a seguir. Nos

quadros a seguir foram selecionados trechos de depoimentos com os respectivos motivos.
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Paises hispanicos escolhidos para uma viagem

Espanha (turismo, cultura, museus, praias, historia, futebol, situada na Europa)
Argentina (cultura, histdria e patriotismo do argentino) 18
Peru (histéria e cultura) 17
Chile (desenvolvimento e turismo) 15
Uruguai (histdria e turismo) 11
México (histéria, cultura e Cancun) 5
Colémbia (turismo e amigos) 3
Paraguai (compras) 2
Nicaragua, Republica Dominicana, Costa Rica, Guatemala, Equador e Panama (*) 1

Todos ou quase todos os paises hispanicos (conhecimento, histéria e cultura) 4

Grafico 11 Paises hispanicos escolhidos para uma viagem
Fonte: elaboragio propria

(*) Nao apresentaram comentarios.
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Espanha | turismo, cultura, museus, praias, historia, futebol, situada na Europa

(partC42): Porque esta localizado na Europa, tenho uma imagem de
seguranca melhor que nos paises latinos.

(partC43): Por ser o pais de origem do espanhol.

(partC29): Por estar na Europa e ser facil de conhecer outros paises.
(partC16): Porque ¢ um pais muito interessante e culturalmente rico.
(partC4): (Ibiza, Barcelona, Madri) pelo lazer e cultura.

(partC20): Pela rigueza historica.

(partC39): Pelo futebol, apenas.

partCl, partC2, partC3, partC4, partC7, partC10, partCIl 1, partCl14, partC15, partC16, partCl7,
partC18, partC20, partC21, partC23, partC24, partC26, partC27, partC29, partC31, partC34,
partC35, partC36, partC37, partC38, partC39, partC41, partC42, partC43 e partC45.

Argentina - cultura, historia e patriotismo do argentino

(partC8): Tem uma cultura muito forte onde as pessoas tém orgulho de
pertencera aquele pais, o que me deixa com certa curiosidade de conhecé-
lo.

(partC33): Pela proximidade geografica com o Brasil. Também porque
aparentam ter um desenvolvimento economico parecido com o do Brasil.

(partC43): Pelos pontos turisticos e para conhecer mais a cultura da
América Latina.

partC3, partC6, partC8, partCl4, partC17, partCl9, partC21, partC24, partC26, partC27, partC28,
partC30, partC32, partC33, partC38, partC40, partC43 e partC4)5.

Peru

. historia e cultura

(partC11): Pelo contexto historico.
(partC12): Por ter muitos lugares turisticos.

(partC19): Conhecer sua cultura e explorar.

partCll1, partC12, partC1i3, partC19, partC20, partC22, partC23, partC24, 2 partC5, partC26,
partC28, partC32, partC38, partC40, partC43, partC44 e partC4 5.
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Chile i desenvolvimento e turismo

(partC5): Por lugares bonitos para conhecer.

(partC12): Por ser o pais mais desenvolvido da América do Sul.

(partC45): Para ter contato com diferentes culturas e conhecer novos
lugares, aléem de melhorar a fluéncia no idioma.

partC5, partC6, partC7, partC9, partCl1, partCl7, partC19, partC27, partC28, partC32, pantC33,
partC34, partC38, partC40 e partC4 5.

Uruguai | histéria e turismo

(partC20): Pela rigueza historica.

(partC36): Por ja ter ouvido falar bem do turismo de la.

partC6,partCIl4, partC15, partCI17, partC20, partC24, partC34, partC36, partC38, partC43 e partC45.

México : historia, cultura e Cancun

(partCl): Cancun.

(partC30): Ndo so pelo turismo, mas pela cultura, principalmente dos
povos antigos.

(partC22): Pais que a cultura me atrai bastante, bem como a historia.

partCl, partC8, partC22, partC23 e partC30.

Colombia : turismo e amigos

(partC17): Turismo.

(partC31): Possuo amigos que moram la.

partCl7, partC26 e partC31.

Paraguai | compras

(partC1): Para fazer compras.

partCl epartCo.
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Nicaragua, Republica Dominicana, Costa Rica, Guate mala, Equador e Panama

Nao apresentaram comentarios.

partCl4, partC21, partC29, partC38, partC38 e partC38, respectivamente.

Todos ou quase todos os paises hispéanicos | conhecimento, historia e cultura

(partC6): Ja tive oportunidade de viajar para alguns paises, Argentina,
Chile, Paraguai, Uruguai. Na minha opinido, quanto mais paises, maior é
a experiéncia e bagagem de conhecimento de vida que se pode ter.

(partC10): Quase com totalidade, pois a cultura me é muito atraente,
principalmente os da América do Sul e da Europa.

(partC25): Me interessei bastante por sua cultura e historia a partir de
filmes que assisti e livros que [i.

(partC29): Tenho uma vontade enorme de viajarde carro desde o Chile até
o Caribe, passando por todos os paises da costa oeste da América do Sul.

partCo, partCI0, partC25, partC29.

No que tange aos paises que os cadetes visitariam, a historia, o turismo e a cultura
predominaram dentre os motivos pelos quais os escolheriam — lidera a Espanha seguida
dos paises geograficamente préximos ao Brasil.

As 30 citagdes atribuidas a Espanha revelam uma visdo etnocéntrica,
conservadora e hierarquizada de cultura, ou seja, o que ¢ melhor localiza-se na Europa.
A esse respeito retomamos Bauman (2013), para quem a teoria cultural evolucionista
promovia o mundo “desenvolvido” ao status de perfeicdao inquestionavel, a ser imitada e
ambicionada, mais cedo ou mais tarde, pelo restante do planeta. Esse “mundo
desenvolvido”, no caso, corresponderia a Europa.

Na América do Sul, o grau de desenvolvimento econdémico do pais também
direcionou algumas escolhas de paises como Argentina e Chile. O primeiro foi colocado
no mesmo patamar que o Brasil pelo partC33 e o segundo em uma posi¢do superior pelo
partCl2. Transmite-se a ideia de que a América Latina desenvolvida corresponde ao
Brasil, a Argentina e ao Chile, todos situados na América do Sul.

Os cadetes também apontaram os paises aos quais ndo iriam por razdes
econdmicas, politicas e sociais, conforme demonstra o Grafico 12, a seguir. Os

respectivos motivos aparecem destacados nos quadros a seguir.
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Paises hispanicos nao escolhidos para uma viagem

Venezuela (crise econdmica e regime comunista)

Bolivia (tréfico de drogas)

Cuba (regime comunista)

Colémbia (tréfico de drogas, criminalidade e pobreza cultural)
Argentina (ma acolhida aos estrangeiros)

México (violéncia)

Paraguai (ndo é um pais atraente)

Nenhum, com excecdo da Espanha (*)

N&o ha paises aos quais ndo iriam (diversidade e riqueza cultural)

Grafico 12 Paises hispanicos ndo escolhidos para uma viagem
Fonte: elaboragio propria

(*) Nao apresentaram comentarios.
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Venezuela: crise economica e “‘regime comunista”

partCl, partC2, partC3, partC4, partC7, partCS8, partC9, partC10, partC12, partCl4, panClI6,
partCl7, partCIl8, partC21, partC22, partC23, partC24, partC27, partC28, partC32, partC3 3, partC34,
partC35, partC36, partC37, partC38, partC40, partC42, partC43, partC44 e partC45.

(partC3): Alta periculosidade.
(partC7): Porque é comunista.
(partC10):Devido a atual situagdo social e politica. Entretanto, é um pais
muito rico em belezas naturais. Dessa maneira poderia ser visitado quando

em uma situagdo politica melhor.

(partC12): Nada me chama atengdo e porque financeiramente ndo estio
vivendo um bom momento.

(partC14):4 imagem que recebo é que as coisasndo estdo bempor la para
visitar.

(partC35): Pela situagdo politica/economica do pais, o que encobre todos
0s pontos positivos.

Bolivia

trafico de drogas

partC8, partCl6, partC21, partC23, partC24 e partC38

(partC8): Possui um grande fluxo de trdfico de drogas, fato esse que me
deixa um pouco inseguro.

(partC16): Pela péssima situag¢do do pais.
(partC17): Questoes politicas.

(partC23): Ndo tenho interesse na parte turistica nem historica.

Cuba

regime comunista

part7,partC17, partC26, partC27 e partC40.

(partC17): Questoes politicas.

(partC26): E um pais com tendéncia comunista/socialista. Pois esse é o
pior tipo de ideologia/regime existente no mundo e continua a destruir
muitas sociedades.
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Colombia : wdfico de drogas, criminalidade e pobreza cultural

(partC8): Possui um grande fluxo de trafico de drogas, fato esse que me
deixa um pouco inseguro.

(partC20): Devido a pobreza cultural e a criminalidade.

partC8 epartC20.

Argentina | md acolhida aos estrangeiros

(partC13): O povo ndo acolhe bem os estrangeiros.

partCl3.

México : violéncia

(partC33): Devido ao elevado indice de violéncia.

partC33.

Paraguai ;| ndo é um pais atraente

(partC38): Ndao me chama a atengdo.

partC38.

Nenhum, com excec¢io da Espanha

Nao apresentou comentarios.

partC39.

Nio ha paises aos quais nio iriam | diversidade e riqueza cultural

(partC5): Nao ha.

(partC11):“Ndo existe. Acredito que todo pais tem uma cultura muito rica
que me despertaria o interesse.

(partC29): Acredito ndo haver um pais que ndo visitaria, amo conhecer as
mais diversas culturas.

partC5, partC6, partC1l1, partC19, partC25, partC29, partC31 e partC41.

No que se refere aos paises que nao visitariam, observa-se a predomindncia pela

escolha de paises estigmatizados, como Venezuela, Cuba e Bolivia — orientada, segundo
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os depoimentos, pelas crises econdmicas e sociais, por ideologias politicas e pelo
narcotrafico. Os cadetes manifestam uma visdo limitada, estereotipada e preconceituosa
sobre eles, ignorando a diversidade dentro do mesmo territério. Percebe-se que sdo
discursos aprendidos e reproduzidos. No tocante a cultura, alguns cadetes (como o
partC20)ndo tém uma ideia clara a respeito da sua concepgdo ao referir-se a Colombia
como um pais culturalmente pobre. Passa-se a ideia de que a riqueza cultural estd
vinculada ariqueza econdmica e a orientagdes politicas que ndo sejam de esquerda.
Embora o Brasil também seja um pais latino-americano que compartilha muitos
aspectos historicos, sociais, culturais e politicos com os demais, nota-se, com base nos
depoimentos, uma tentativa consciente (ou inconsciente) de diferencid-lo, situando-o em
uma realidade a parte. Ao mesmo tempo, os dados mostram que uma minoria tem uma
visdo de mundo mais ampla, centrada no multiculturalismo e isenta de esteredtipos e
preconceitos quando alude ao desejo de conhecer todos os paises por prazer ou para

agregar conhecimento.

3.3.4 Motivacao

A partir dos dados obtidos, referentes a categoria motivag¢do, foram estabelecidos
trés temas sobre os quais apoiamos nossa andlise, a saber: “Importdncia da lingua
espanhola para a profissao”, “Estimulos ao estudo da lingua espanhola no contexto
brasileiro eno contexto AFA” e “Desestimulos ao estudo da lingua espanhola no contexto

brasileiro e no contexto AFA”.
3.3.4.1 Importancia da lingua espanhola para a profissdo

No que se refere a importdncia da lingua espanhola para a profissdo, 19 cadetes
lhe atribufram “muita importancia”, 18 “média importancia” e 8 “pouca importancia”.

Nenhum cadete lhe atribuiu nenhuma importdncia. O Grafico a seguir reproduz esta

escala.
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Importanciada lingua espanhola para a profissao

Muita

Mediana

Pouca

Nenhuma

Grafico 13 Importincia da lingua espanhola para a profissao
Fonte: elaboragio propria

Legenda complementar: Muita — partC4, partC5, partC7, part C8, partC9, partC1 1, partC21, partC22, partC23, partC24,
partC25, partC26, partC28, partC31, partC33, partC34, partC35, partC38 e partC44. Mediana — partCl, partC3,
partC10, partC12, partCl13, partCl4, partCl15, partC16, partC17, partCl18, partC19, partC20, partC30, partC37,
partC40, partC42,partC43 e partC45. Pouca — partC2, partC6, part C27, partC29, partC32, partC36, partC39 e partC41.

3.3.4.2 Fatores que fomentam o estudo da lingua espanhola no contexto brasileiro e na AFA

Os cadetes expressaram livremente a sua opinido sobre os elementos que
fomentam o estudo do espanhol no Brasil e na AFA. A relevancia para a carreira liderou
as mencdes por oportunidades de interacdo com seus pares das nacdes amigas,

principalmente em missdes apds a formacao.

(partC1): A4s futuras oportunidades como ser adido, participar de missdo de

paz ou ter melhor conceito na ficha CPO.

(partC9): Poder se comunicar com aeronaves clandestinas, principalmente

nas fronteiras do Brasil.
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(partC24): Oportunidade de servir no exterior e participar de missoes

internacionais.

(partC17): Possibilidade de interagir com falantes de espanhol (nativos)

durante a carreira.

(partC23): Contato com militares estrangeiros na AFA e na FAB depois de

formado.

(partC28): O conhecimento de linguas diferentes é essencial para o futuro

oficial da FAB tendo emvista o contexto que vivemos hoje.

(partC36): O dominio desta lingua pode abrir portas para o oficial durante a

carreira.

Os contextos geografico e geopolitico também foram reconhecidos como um

estimulo para o estudo da lingua espanhola.

(partC7): O contexto é geograficamente estimulante.

(partC33): Os paises ao redor falam espanhol.

(partC19): A4 proximidade com paises cuja lingua nativa é o espanhol e as

interagoes politicas e sociais com eles.

(partC31): 4 lingua espanhola é extremamente importante para o co ntexto
geopolitico brasileiro, uma vez que somos a maior poténcia da América

Latina, onde majoritariamente se fala espanhol.

(partC35): As relagoes internacionais principalmente no nosso contexto

militar.

Aliadas ao contexto geografico, as viagens de turismo e de estudos (e o contato

mtercultural delas derivado) também foram valorizadas.
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(partC4): Viajar para um pais de lingua espanhola e conseguir se comunicar

com eficiéncia.

(partC6): A oportunidade de poder fazer um intercambio com paises da

America do Sul.

(partC14): Possibilidade de viajar pela América Latina.

(partC30): Ter a oportunidade de realizar viagens e cursos para aprimorar o

dominio do idioma.

(partC38): Todos [sic] os paises que fazem fronteira com o Brasil falam

espanhol. E um estimulo para estudd-lo.

(partC22): O contato comas culturas dos paises que falam espanhol.

(partC21): Conversar com pessoas de outros paises como em competi¢oes

internacionais.

Outro aspecto citado esteve relacionado com a abrangéncia do idioma e o seuuso

como lingua internacional:

(partC26): O fato de ser uma das linguas mais utilizadas no mundo.

(partC36): O espanhol é uma lingua muito falada no contexto sul-americano.

(partC40): E uma lingua internacional e essencial no ambito da América

Latina.

(partC41): Muitos paises tém como idioma o espanhol, o que gera a
aprendizagem desta lingua como ponto estratégico para a For¢a Aérea, e a
AFA como uma das principais institui¢oes de ensino da FAB tem por esséncia

que estimular o aprendizado de linguas.
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(partC44): A comunicag¢do é extremamente importante no mundo

globalizado.
A presenga de cadetes de paises hispanicos na AFA também foi citada.

(partC17): Presenga de cadetes cuja lingua espanhola é a primeira lingua.

O extrato desta categoria temdtica esta ilustrado no Grafico a seguir.

Fatores que fomentam o estudo da lingua
espanholano contexto brasileiro e na AFA

Carreira 26

Contexto geografico e geopolitico _ 18

Viagens e contato intercultural 15

Abrangéncia e uso como lingua internacional 5

Cadetes hispano-americanos no CFO 2

Grafico 14 Fatores que fomentamo estudo da lingua espanhola no contexto brasileiro e na AFA
Fonte: elaboragio propria

Legenda complementar: Carreira — partCl, partC2, partC5, partC7, partC8, partC9, partC10, partCl1, partCl12,
partC17, partCl18, partC20, partC22, partC23, partC24, partC25, partC28, partC29, partC33, partC36, partC37,
partC39, partC40, partC41, part 44 e partC45. Contexto geogrdfico e geopolitico — partC3, partC7, partC10, partC13,
partC15, partC19, partC23, partC28, partC29, partC32, partC33, partC28, partC3 1, partC35 partC43, partC7, partCl9
e partC5. Viagens e contato intercultural — partC2, partC4, partCo6, partCl4, partC20, partC21, partC22, part C30,
partC34, partC35, partC37, partC38, partC42, partC43 e partC45. Abrangéncia e uso como lingua internacional —
partC26, partC36, partC40, partC4 1 e partC44. Cadetes hispano-americanos no CFO — partC17 e partCl18.

Com base nos conceitos de motivagdo integrativa e motivag¢do instrumental
desenvolvidos por Gardner (1985), observa-se, nos depoimentos dos cadetes, a presenca

de ambos os tipos.
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Com relagdo a motivacdo instrumental, os dados demonstram que o fator
“carreira” encontra-se fortemente presente dentre os motivos para aprender a lingua
espanhola. Os cadetes mencionaram sobretudo oportunidades futuras, como a
participacdo em missdes internacionais no ambito da América Latina e a comunicagao
com oficiais dos paises hispanicos no dmbito da FAB. Ainda com respeito a motivacao
mstrumental, foi citado o fato de ser uma das linguas com o maior nimero de falantes e mas
usada na América Latina e o seu status de lingua internacional.

No tocante a motivacdo integrativa, a mengdo as ‘“viagens” e aos ‘“‘contextos
geografico e geopolitico” remete a ideia de territérios em sintonia ¢ de aproximagao. Isso
indica que ha a percepgao de um vinculo entre o Brasil e os demais paises sul-americanos,
mas ndo hé indicios de que tal vinculo ultrapasse a dimensao geografica e alcance a dimensao

afetiva, ou seja, que revele um sentimento de pertencimento, de fato.

3.3.4.3 Fatores que desencorajam o estudo da lingua espanhola no contexto brasileiro e na

AFA

Os fatores que desencorajam o estudo da lingua espanhola no contexto AFA
estiveram relacionados com a rotina do cadete, com a estrutura da grade curricular, com a
metodologia e com o uso escasso da lingua durante e apds a formagao, segundo a dtica do
cadete, além do fator de superioridade do inglés. Segundo o partCI3, ndo ha pontos que

desestimulem o estudo da lingua espanhola na AFA e no Brasil.

Rotina do cadete
(partCl): Falta de tempo para focar no estudo, uma vez que se precisa estudar
mais para as matérias que sao mais dificeis ou para a atividade aérea para
garantir que ndo seja desligado.
(partC11): Cansago proveniente de outras atividades, sobrecarga de trabalho.

(partC29): A rotina excessivamente desgastante.

(partC32): Excesso de carga sobre os cadetes que, por uma questdo de

sobrevivéncia, priorizam outras dreas de ensino (voo, provas proximas etc.).
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(partC36): Ndo poder dedicar-se ao estudo de linguas tendo em vista a

grande carga de aulas e de voo.

Estrutura da grade curricular

(partC7): Curriculo muito cheio.

(partC24): Desestimulo para o estudo de qualquer matéria pela carga

excessiva de matérias e aulas e a pressdo constante do desligamento.

(partC5): Poucas aulas.

(partC7): Pouco tempo para a lingua.

(partC23): Desorganizagdo nadisposi¢cdo das aulas.

(partC37): Ndo ha uma continuidade de aulas e os métodos de ensino sdao

muito presos ao bdasico.

(partC39): As aulas sdo dadas em dias muito esparsos.

Metodologia

(partC35): Alguns professores utilizavam uma didatica baseada somente no

livro e em gramadtica, o que torna a aula magante.

(partC22): O estudo excessivo da gramatica.

(partC45): O livro utilizado nas aulas ndo é muito bom.
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Uso escasso da lingua durante e apds a formacgdo

(partC34): Ndo ter perspectiva se vai usar ou ndo usar a lingua.

(partC39): O fato de o espanhol ser menos usado nas relagoes exteriores.

(partC14): Quando ndo podemos aplicar em situagoes reais durante o curso.

Superioridade do inglés

(partCo): O fato de o inglés seruma lingua que possuimais ‘relevancia’ para

o cenario profissional no mundo.

(partC21): A lingua inglesa ser uma lingua mais influente.

(partC38): Dar pouca importancia para o espanhol e muita para o inglés.

(partC40): O foco maior na lingua inglesa acaba deixando o espanhol em

segundo lugar.
(partC42): Normalmente se da mais importincia para o inglés do que o
espanhol. Assim como é possivel fazer intercambio para os Estados Unidos,

ndo temos algumpara a Espanha, por exemplo.

O Grafico a seguir ilustra o extrato total destes fatores.
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Fatores que desencorajam o estudo da lingua
espanholano contexto AFA

I -
I -
.

Estrutura da grade curricular

7

Metodologia
Superioridade do inglés

Uso escasso durante e apds a formacao

Nzo ha F 1

Grafico 15 Fatores que desencorajamo estudo da lingua espanhola no contexto AFA

Fonte: elaboragio propria

Legenda complementar: Rotina do cadete — partCl, partC6, partC8, partC9, partCl1, partC12, partC18, partC20,
partC21, partC25, partC26, partC27, partC29, partC31, partC33, partC34, partC36 e partC39 . Estrutura da grade
curricular — partC2, partC5, partC6, partC7, partC15, partC16, part C23, partC24,partC27, partC28, partC32 e partC34,
partC37, partC38 e partC44. Metodologia — partC18, part C20, partC22, partC30, partC35, partC37, partC43 e partC45.
Superioridade do inglés — partCo, partC17, partC21, partC38, partC39, partC40 e partC42. Uso escasso durante e
apos a formagdao —partC4, partCl4, partC34 e partC37. Ndo hd —partC13.

No contexto brasileiro, os fatores desestimulantes mencionados foram a
semelhanga com o portugués e a falta de conhecimento do espago ocupado pela lingua no

mundo.

Semelhan¢a com o portugués

(partC36): Por ser semelhante a nossa lingua ndo necessitando de um estudo

aprofundado para entender, de forma geral, uma conversa em espanhol.

(partC40): Muitos acham que pelo fato de se assemelhar ao portugués, nao

ha necessidade de estudar.
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(partC45): Por se aproximar do portugués torna-se uma lingua pouco

atrativa.

Falta de conhecimento do espaco ocupado pela lingua no mundo

(partC3): 4 falta de conhecimento de que ¢ uma lingua muito importante e

falada no mundo

(partC19): O desconhecimento da importincia da lingua espanhola no

cenario internacional.

(partC29): Falta de reconhecimento da lingua espanhola.

Fatores que desencorajam o estudo da lingua
espanholano contexto brasileiro

_5

Semelhanca com o portugués

Falta de conhecimento do espago ocupado
no mundo

Nao ha 1

Grifico 16 Fatores que desencorajamo estudo da lingua espanhola no contexto brasileiro
Fonte: elaboragio propria

Legenda complementar: Semelhan¢a com o portugués — partC10, partCl5, partC36, partC40 e partC45. Falta de
conhecimento do espago ocupado no mundo — partC3, partC19 e partC29. Ndo ha —partC13.

Com relacdo aos pontos que desestimulam o estudo da lingua espanhola no

contexto brasileiro e no contexto AFA, arotina do cadete e a estrutura da grade curricular
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lideraram as escolhas. Observa-se que o excesso de atividades diarias ndo permite uma
dedica¢do, de fato, ao estudo da lingua espanhola, o que acaba gerando desmotivagao.
Com base no conhecimento do contexto pesquisado, a falta de tempo para o estudo
impede que o cadete se dedique plenamente a quaisquer disciplinas somando-se o excesso
de disciplinas na grade curricular e o nimero reduzido das aulas de espanhol.

A critica a falta de dinamismo das aulas, com tendéncia a uma abordagem
gramatical e a falta de diversificacdo de materiais didaticos vai ao encontro do que foi
exposto na categoria input a respeito dos recursos didaticos que os participantes julgaram
importantes e/ou motivadores para serem usados no curso de Lingua Espanhola e na
categoria contexto socio-historico sobre o que esperam da diddtica de um professor de
lingua estrangeira.

A superioridade do inglés pode ser interpretada, por um lado, como o resultado de
uma visdo hierarquizada das linguas e da crencga na existéncia de linguas melhores e
piores, € por outro — mais especificamente do ponto de vista instrumental —, de que a
lingua inglesa ¢ a mais usada para a comunicacao internacional, inclusive para a aviagao,
¢ o seu conhecimento € necessario. No que tange a expansdo do inglés como lingua
internacional, retomamos Dornyei (2015), que faz alusdo ao desejo de integracdo do
individuo na comunidade global por meio do conhecimento dessa lingua para tornar-se
um cidaddo mundial cosmopolita e globalizado.

O proprio sistema de ensino da FAB fomenta a ideia de exclusdo entre as linguas,
ou seja, se ha uma lingua global, asdemais ndo sao necessarias. Tal posicionamento anula
a diversidade linguistica e cultural existente no mundo e coloca um paradoxo no que se
refere as relagdes entre o Brasil e as nagdes amigas hispano-americanas, ou seja, atribui-
se pouco valor ao conhecimento da lingua e da cultura do outro apesar dos vinculos entre
as suas Forcas Aéreas.

A crenga arraigada na semelhanca do espanhol com o portugués — de que ¢
possivel compreender e se expressar sem a necessidade de estudar — também contribuiu
para desestimular o seu estudo, somada a um possivel desconhecimento de sua
abrangéncia e de seuuso como lingua de comunicagdao internacional.

Conforme o exposto, a motivagdo pode ser afetada, negativa ou positivamente,
tanto pelo contexto cultural quanto educacional dos aprendizes, representados pelas suas
crengas culturais, pelas suas atitudes para com a lingua estrangeira € os aspectos culturais
que esta carrega, pela situacdo de aprendizagem, bem como pela sua capacidade de

mtegrar-se a essa situacao.
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No entanto, ressaltamos que a lingua espanhola ¢ uma disciplina obrigatoria na
grade curricular do CFO. Logo, nido depende do desejo do cadete estudi-la, e esta
obrigatoriedade faz com que as condi¢des iniciais da disciplina ndo sejam as mais
satisfatorias, visto que ha cadetes reaciondrios ao seu estudo. Contudo, como
consideramos os fendmenos motivacionais e todo o sistema de aquisigdo de uma lingua
estrangeira sob a oOtica da complexidade, podem ocorrer transformacdes imprevisiveis e
aleatorias pelo fato de o sistema experimentar momentos de instabilidade devido a uma
perturbagdo por parte de alguma ac¢dao do professor, por exemplo, resultando na

emergéncia da motivagdo integrativa e/ou instrumental.

3.4 Professores

Apresentamos, agora, a analise dos dados coletados por meio de um questionario
aberto aplicado a quatro professores de lingua espanhola da AFA e um professor da
EsPCEx previamente a elaboragdo do material didatico.

Assim como nas etapas anteriores, adotamos o mesmo procedimento usado na
analise das entrevistas aos oficiais e dos questionarios aplicados aos cadetes. Definimos
como categorias os proprios fractais — contexto,input, afiliagdo e motivag¢do — e, dentro
delas, temas que foram estabelecidos a partir do agrupamento dos niicleos de sentido que
emergiram dos relatos dos participantes, tendo-os como eixos norteadores para o

desenvolvimento da analise, conforme mostra o Quadro a seguir.
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Quadro 13 Categorias e temas — Professores

CATEGORIAS | TEMAS

Contexto
socio-historico

A situacdo da lingua espanhola no Brasil

Conteudos para compor o curriculo de Lingua Espanhola da AFA

Input Recursos didaticos para fomentar o processo de aprendizagem

Pequenas atitudes, por parte do professor, que contribuiriam para ativar
mecanismos de aprendizagem

Afiliagao Relagdo do cadete com a lingua espanhola

Estimulos ao estudo da Lingua Espanhola no contexto brasileiro € na AFA

Motivagao Desestimulos ao estudo da Lingua Espanhola no contexto brasileiro e na

AFA
Fonte: elaboracdo propria

3.4.1 Contexto socio-historico

Os dados referentes ao contexto socio-historico dizem respeito, neste caso, a
situacdo do ensino de espanhol no Brasil no momento da realizacdo da pesquisa: o ano
de 2018. Com base nos relatos do partP2 e do partP4,tratamos do tema “A situacdo da
lingua espanhola no Brasil” como decorrente da Lei 13.415/2017, que desobrigou o

ensino de espanhol nas instituicdes brasileiras.

3.4.1.1 A situagdo da lingua espanhola no Brasil

O partP2 criticou a politica linguistica brasileira atual, que defende a exclusdo ou

a sobreposicdo de linguas estrangeiras:

(partP2): Infelizmente, o espanhol sempre esteve em um lugar de luta para
sua permanéncia nas escolas brasileiras. E muito triste que uma lingua seja
soberana sobre a outra e que se ignore o contexto social e cultural no qual
vivemos. Com a obrigatoriedade da oferta, desde 2005, ja era muito dificil o
cumprimento da lei. Com a aprovag¢do da leide 2017, acredito que as escolas
se apoiardo nessa brecha para ndo ofertarem o idioma. Esta ndo
obrigatoriedade é muito complicada, pois os alunos podem cursar o idioma
em cardter facultativo. Antes era ofertado em horario contrdrio as aulas

regulares. Eu tive uma experiéncia assim em uma escola estadual de
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Araraquara. Os alunos estudavam de manhd e ficavamno periodo da tarde
para as aulas de espanhol. No comego funcionava, porém, passados alguns
meses, os alunos relataram dificuldade para continuarem nas aulas,
especialmente por ndo terem onde se alimentar e nem condi¢oes para ir para
casa e depois voltar. Essas sdo apenas algumas dificuldades dentre tantas
encontradas para que se possa trabalhar coma lingua espanholanas escolas

brasileiras, especialmente as publicas.

O partP4 também criticou a politica linguistica brasileira e elencou dois trechos
da entrevista’® de Eres Fernandez e Moreno Fernandez (2017, p. 10) concedida a
marcoELE, revista de didatica do Espanhol como Lingua Estrangeira, no que diz respeito

a situagao deste idioma no Brasil.

Quadro 14 A situagao da lingua espanhola no Brasil

A situacgdo da lingua espanhola no Brasil
Critica a Lei 13.415/2017 partP2 e partP4

Fonte: elaboragio propria

O participante partP4 diz que se sente representado por eles e por outras vozes no
contexto brasileiro quanto as reagdes manifestadas pela aprovagdo da Lei 13.415/2017.

Ambos os trechos ressaltam a importancia de uma politica que defenda o multilinguismo.

O presente ¢ de inseguranga e incertezas, por isso ¢ essencial colocar
em pratica agdes como as que mencionei antes, para que o futuro seja
visto com mais otimismo. Nao considero que o espanhol deva competir
com o inglés ou qualquer outra lingua. Em primeiro lugar, porque o
inglés ¢, sem duvida, uma lingua franca para a comunicagio
internacional e uma lingua de extrema necessidade hoje em dia. Em
segundo lugar, porque sempre defendi o multilinguismo e, por isso,
quanto mais linguas forem ensinadas nas escolas, melhor para a
formagdo dos alunos. E, em terceiro lugar, porque hoje ndo podemos
mais nos contentar em conhecer apenas uma lingua estrangeira: o
mundo académico, profissional, econdmico, internacional, cultural, efc.
requer dois ou trés idiomas para ser dominado. Portanto, melhor do que
competir € unir forcas a favor do ensino de linguas estrangeiras (ERES
FERNANDEZ, 2017, p. 10).7!

0 Cf. Cordeiro e Moreira (2017).

" Tradug@olivre de: “El presente es de inseguridady de incertidumbres, de ahi que sea fundamental poner
en practica acciones como las que he mencionado antes, demaneraqueel futuro se vea con mas optimisno.
No considero que elespaiiol deba competirnicon el inglés nicon cualquier otro idioma. En primer lugar,
porque elinglés es, sin duda, unalengua francapara la comunicacion internacional y un idioma de extrema

150



Com ou sem lei, o espanhol continuard a ser uma grande lingua
internacional, uma das mais destacadas do mundo pela sua utilidade,
pelas culturas que expressa, pelo seu mercado, pela forca da sua
identidade. Desse ponto de vista, os brasileiros, como muitos outros
povos, continuardo se interessando pelo espanhol e tentardo aprendé-lo
de uma forma ou de outra. A pena é que sdo os cidadaos com menos
recursos os mais prejudicados pelos erros das politicas educacionass,
porque ndo dispdem de recursos suficientes para os compensar. Apesar
das politicas linguisticas — ou da sua auséncia — em paises t&o
importantes como os Estados Unidos, o mundo esta se movendo em
direcdo a uma ideologia do multilinguismo, onde sera de enorme valor
falar duas ou trés linguas fluentemente (MORENO FERNANDEZ,
2017, p. 10).7?

Os dados corroboram o entrelagamento entre ensino de linguas e questoes
politicas, conforme expdem Rajagopalan (2009) e Leffa (2005), que vinculam o ensino
de linguas a uma questdo politica, as relacdes de poder entre Estados e,
consequentemente, entre as linguas. Tal fato deixa clara a hegemonia de certas linguas
sobre outras e a sua influéncia na politica linguistica adotada pelo governo brasileiro no
que diz respeito as linguas inglesa e espanhola.

Ficou evidente nos relatos o desconforto, sobretudo com a debilidade das politicas
linguisticas para o ensino da lingua espanhola no Brasil, que tende ao monolinguismo —
que nega ao aluno a oportunidade de conhecer outras realidades geograficamente
proximas, no caso, o mundo hispanico, por meio do estudo da lingua.

Pode-se dizer que o estado do ensino de lingua espanhola no Brasil sofreu uma
retroagdo influenciada pela reorientacao da politica de governo, que passou a priorizar as
relacdes com os Estados Unidos — nagdo com um reconhecido poderio econdmico e

militar — e considerar a lingua espanhola isenta de valor de troca. Como consequéncia

necesidad en los dias de hoy. En segundo lugar, porque siempre he defendido el plurilinguismo y, por lo
tanto, cuantos mas idiomas se ensefien en los colegios, mejor para la formacion de los estudiantes. Y, en
tercer lugar, porque hoy por hoy yano podemos satisfacernos con conocer so6lo una lengua extranjera: el
mundo académico, laboral, econémico, internacional, cultural, etc. requiere que se dominen dos o tres
idiomas. Por lo tanto, mejor que competires que juntemos fuerzas en favor de la ensefianza de los idionms
extranjeros” (ERES FERNANDEZ, 2017, p. 10)..

> Tradugdo livre de: “Con Ley o sin Ley, el espafiol seguira siendo una gran lengua internacional, de las
mas destacadas delmundo porsuutilidad, por las culturas que expresa, por sumercado, por la fuerz de su
identidad. Desde este punto de vista, los brasilefios, como muchos otros pueblos, van a seguir interesados
porelespafioly van a intentar aprenderlo deunmodou otro. La pena es que sean los ciudadanos con menos
recursos los que salgan mas perjudicados por las torpezas de las politicas educativas, por no disponer de
recursos suficientes para compensarlas. A pesar de las politicas lingiiisticas — o de su ausencia — en paises
tan importantes como los Estados Unidos, el mundo se estd moviendo hacia una ideologia del
multilingiiismo, donde tendrd un enorme valor hablar con soltura dos o tres lenguas” (MORENO
FERNANDEZ, 2017, p. 10).
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dessa ac¢do, podera haver um distanciamento maior dos vizinhos hispano-americanos,
uma vez que o idioma constitui um instrumento de aproximacdo pela promoc¢do do
didlogo intercultural que, por sua vez, poderia gerar um sentimento de identificagdo e de

pertencimento ao universo hispanico.

3.4.2 Input

Os dados desta categoria indicam os tipos de contedo que, segundo os
professores, deveriam compor o curriculo de Lingua Espanhola na AFA, assim como os
recursos’ usados em sala de aula que contribuiriam para o engajamento do cadete no
processo de aprendizagem da lingua e fomentariam tal processo, além de pequenas
atitudes positivas por parte do professor. Portanto, esta categoria estd composta pelos
seguintes temas: “Contetidos para compor o curriculo de Lingua Espanhola na AFA”,
“Recursos didaticos para fomentar o processo de aprendizagem” e “Pequenas atitudes,

por parte do professor, que contribuiriam para ativar mecanismos de aprendizagem”.

3.4.2.1 Conteudos para compor o curriculo de Lingua Espanhola na AFA

Para definir os conteudos, primeiramente solicitamos aos professores pesquisados
que optassem, nos questiondrios, por “especificos”, “gerais” ou “gerais e especificos”, da
mesma maneira que procedemos com os cadetes. Os cinco participantes optaram por
conteudos gerais e especificos ao Ambito militar.

Foram citados contetidos ligados a historia dos povos hispano-americanos com
suas semelhangas e diferengas e a geopolitica, preferentemente por meio de uma
abordagem interdisciplinar,’”* bem como contetudos que abordem aspectos culturais dos
povos hispanicos, literatura e especificidades do Ambito militar.

Por outro lado, contetidos relacionados ao sistema linguistico — como a
morfossintaxe — também foram citados, além da variacdo linguistica e a prosddia do

espanhol.

3O termo recurso foiusado, neste caso, emsentido amplo, para referir-se aos materiais didéticos impressos
e digitais, audiovisuais, atividades e, inclusive, pequenas atitudes p or parte do professor que contribuiriam
para ativar mecanismos de aprendizagem.

™ A disciplina “Relagdes Internacionais” compde a grade do CFO.
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(partP1): Creio que seja importante trabalhar em conjunto comas disciplinas
de Historia, por exemplo, para que os alunos conhe¢cam a historia dos povos
quefalama lingua e possamreconhecer as semelhangase disparidades. Além
disso, as relagoes geopoliticas entre os paises também devem compor as

aulas de lingua.

(partP3): E importante estudar a lingua como um todo: cultura, gramdtica,
literatura, para assim o cadete estar pronto para estudar o espanhol no

ambito militar.

(partP4): Partindo do pressuposto de que a lingua so acontece no discurso,
creio que devemos sempre pensar: que conteudos e contextos socioculturais
quero ensinar? Através de qual género? Logo, partindo da discursividade,
trabalhar a materialidade linguistica pertinente a este contexto (sistema

fono, morfo, sintatico), sempre compondo esta interdependéncia.

(partP5): Na EsPCEx trabalhamos principalmente o espanhol geral no
entanto, vejo constantemente o interesse dos alunos por conteudos do ambito
militar. Desta forma, sempre tentamos fazer um paralelo ao conteudo
abordado com o ambito militar, por exemplo, ao estudar o vocabulario de
roupa, ensinamos o vocabuldrio dos uniformes. Quando ensinamos as
apresentagoes pessoais, tambémensinamos a apresentag¢do militar em lingua
espanhola. Quando ensinamos a descrever uma casa, também vemos como

descrever o quartel etc.

Quadro 15 Conteudos para compor o curriculo de Lingua Espanhola da AFA

Conteudos para compor o curriculo de Lingua Espanhola da AFA
Historia 1 partPl
Geopolitica 1 partPl
Cultura 3 partP2,partP3,partP4
Gramatica e discurso 3 partP2, partP3,partP4
Literatura 1 partP3
Especificidades do ambito militar 1 partP3 e partP5

Fonte: elaboragdo propria
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3.4.2.2 Recursos didaticos para fomentar o processo de aprendizagem

Sobre os materiais didaticos e atividades que poderiam ser usadas para fomentar

o processo de aprendizagem de lingua espanhola, foram citadas atividades coordenadas

com os cadetes estrangeiros, como debates de temas politicos e culturais, materiais

especificos ao contexto, exercicios gramaticais e uso de diferentes géneros textuais, além

de materiais oriundos de meios digitais, musicas, poesia, jogos, bem como conteudos do

livro didatico adaptados.

(partP1): Paginas de aprendizagem de linguas, aplicativos, redes sociais.

(partP1): Talvez fosse interessante pensar em atividades coordenadas com os

cadetes estrangeiros, propondo debates de temas politicos ou culturais.

Parece-me necessario integrar melhor esses militares estrangeiros.

(partP2): Texto literario (poesia).

(partP4): Ter o género como o centro de tudo (jogos, musica, filmes,

documentarios, reflexdes, noticias, etc.), com temas pertinentes a cada

quadro da AFA e assuntos motivadores e relevantes.

No Quadro a seguir sintetizamos os resultados deste levantamento.

Quadro 16 Recursos didaticos para fomentar o processo de aprendizagem

Recursos didaticos para fomentar o processo de aprendizagem

Participacao dos cadetes estrangeiros 1 | partPl

Debates a partir de temas politicos e culturais 1 | partPl

Materiais especificos ao contexto 3 | partPl,partP2 e partP4
Envolvimento das quatro habilidades linguisticas 1 | partP3

Exercicios gramaticais 1 | partP2

Uso de diferentes géneros discursivos 2 | partP2 e partP4

Fonte: elaboragio propria
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3.4.2.3 Pequenas atitudes, por parte do professor, que contribuiriam para ativar

mecanismos de aprendizagem

A respeito das pequenas atitudes, por parte do professor, que contribuiriam para
ativar mecanismos de aprendizagem, as respostas giraram em torno de fatores afetivos e
cognitivos, tais como: o despertar da emog¢do por meio de musicas, filmes, narrativas e
imagens compativeis com o universo dos alunos; a propria motivacdo do professor como
elemento facilitador para acriagdo de um ambiente confortavel, propicio a aprendizagem;
a exposicdo do aluno as diferentes estratégias de aprendizagem (cognitivas, de
compreensao, sociais, afetivas), para que ele mesmo identifique as mais adequadas ao seu

perfil.

(partP1): Eu acredito muito no aprendizado por meio da emog¢do, por isso

procuro estimulos que despertem sentimentos, sensagoes.

(partP3): Procuro seruma instrutora motivada, pois desta forma acredito que
consigo motivar também os cadetes e assim transformar a sala de aula em
um ambiente agradavel, onde os mesmos se sintam integrados e confortaveis

para se expressarem e se comunicaremno idioma.

(partP5): Apesar de trabalhar numa institui¢do hierarquizadatrato de manter
uma relag¢do proxima aos alunos para que se sintam confiantes e a vontade
nas aulas, pois acredito que isso facilita a aprendizagem.

(partP4): As estratégias de aprendizagem ajudam o aluno a identificar quais
sdo as técnicas que auxiliam o seu aprendizado, com quais atividades

aprende melhor, fazendo com que avalie o seu processo de aprendizagem.

O Quadro a seguir organiza estes Critérios.
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Quadro 17 Atitudes do professor que contribuiriampara ativar mecanismos de aprendizagem

Atitudes do professor que contribuiriam para ativar mecanismos de aprendizagem

Despertar de emogdes 1 | partPl
Materiais diversos e significativos 2 | partPl e partP2
Motivagao do professor 1 | partP3
Incentivo ao uso de estratégias de aprendizagem 1 | partP4

Correcdes sem expor o almo e manutencdo do fitro afetvo baxo 1 | partP5

Incentivo a participagdo da aula em espanhol 1 | partP5

Fonte: elaboragio propria

Os professores participantes mostram ter senso de plausibilidade para perceber os
obices que o ensino ¢ a aprendizagem de lingua espanhola no contexto brasileiro € na sala
de aula, mais especificamente, enfrentam. Também demonstram ter uma postura proativa
para promover perturbacdes no sistema por meio da escolha de contetidos e recursos
didaticos que julgam mais apropriados na tentativa de impulsionar transformagdes.,
embora os efeitos das agdes do professor possam nao ser proporcionais ao que ele possa

esperar.

3.4.3 Afiliagao

Nesta categoria, focalizamos o tema “Relagdo do cadete com a lingua espanhola”

a partir do relato do partP2.7>

3.4.3.1 Relagao do cadete com a lingua espanhola

O partP2 expressa a necessidade de promover a aproximag¢do do cadete ao
universo dos povos hispanicos e desconstruir esteredtipos € preconceitos a eles
relacionados. Apresentamos, nesta subse¢do, o relato na integra, para que se possa
perceber a sua relacdo com os relatos dos demais professores quando perguntados sobre
os fatores que desestimulam o estudo da lingua espanhola no contexto brasileiro e na

AFA, referentes a categoria motivagao.

5 Relato presente nos comentarios gerais, registrado ao final do questionario num espago aberto ao
professor que desejasseacrescentar outras informagdes.
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(partP2) Nestes anos como instrutora de lingua espanhola na AFA, desde o
ano de 2017, tenho percebido a importancia cada vez mais crescente de
trabalhar com os cadetes as suas percepg¢oes e identidade como um povo
latino. Em algumas turmas, essa identidade parecia ndo existir, sendo na
visdo deles algo distante de sua realidade, apesar do aspecto geogradfico.

A partir disso, buscamos trabalhar com os cadetes os aspectos culturais que
os sensibilizassem e [para que| percebessem a importdncia da lingua
espanhola emnosso contexto, o que promove uma integra¢do entre os paises,
e que apesar de falarmos portugués podemos compartilhar desse universo.
Em outras turmas, poucas, os cadetes vinham com essa identidade mais
arraigada. Percebo que muito tem a ver com a maneira que foi abordada a
lingua espanhola em contextos escolares anteriores.

Muitos alunos consomem musica, filmes, séries, e gostam de tudo que tem
rela¢do coma lingua espanhola; outros, porém, agem como se ndo fossemos
latinos e rejeitam essa identidade, demonstrando uma posi¢cdo de ndo
pertencimento.

Infelizmente, muitos cadetes trazem, inclusive, estereotipos e preconceitos
sobre os paises que tém a lingua espanhola como idioma oficial. Neste
sentido, realizamos um trabalho na tentativa de descontruir essas ideias e
refletir junto com eles sobre o fundamento de tal concepgdo. Nas aulas de
lingua espanhola, buscamos desenvolver o senso critico dos cadetes, a fimde
que percebam que essas ideias sdao socialmente construidas e ndao podemos
simplesmente reproduzi-las sem reflexdo. Me lembro mais especificamente
da fala de cadetes sobre paises como Cuba e Bolivia.

Conversamos também com os cadetes sobre a importincia do respeito a
diversidade, e que apesar de ndo haver afinidade com a lingua ou cultura, é

preciso sempre respeitar o outro e sua forma de ver o mundo.

Com base no relato do partP2, observa-se que uma parcela dos cadetes nutre um
certo preconceito e uma visdo estereotipada sobre os paises e os povos hispanicos,
principalmente no tocante a paises estigmatizados. Hé a anulagdo da no¢do de alteridade,

de igualdade entre culturas (ou seja, de que nao ha culturas melhores ou piores), somada
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ao esquecimento de que o Brasil e demais paises hispano-americanos compartilham uma
base amerindia e ibérica e muitos aspectos sociais e historicos.

No entanto, tais semelhangas — a proximidade geografica e o fato de serem
admiradores de filmes e musicas em espanhol — parecem nao ser suficientes para
desenvolver um sentimento de pertencimento e de posse de tracos identitdrios comuns
e/ou para estabelecer um elo forte com os paises hispanicos. Infere-se que tais cadetes
podem estar colocando seu pais numa posicdo hegemodnica e manifestando uma visdo

hierarquizada de lingua e cultura com relagao aos demais paises da regiao.

3.4.4 Motivacao

Os dados desta categoria expressam o ponto de vista dos professores no tocante aos
“Estimulos ao estudo da lingua espanhola no contexto brasileiro e na AFA”, bem como os

“Desestimulos ao estudo da lingua espanhola no contexto brasileiro e na AFA”.

3.4.4.1 Fatores que fomentam o estudo da lingua espanhola no contexto brasileiro € na AFA

Foram citados os seguintes fatores: compreensdo da realidade politica, histérica e
cultural; proximidade geografica e sentimento de pertencimento; uma das linguas mais
faladas; aproximagao e melhoria das relagdes diplomaticas; presenca de cadetes hispano-
americanos; missdes e recepcdes de comitivas; multilinguismo e multiculturalismo; e
ampliagdo da capacidade de comunicagdo. O partP5 acredita que ha pouco estimulo no

contexto brasileiro para o estudo da lingua espanhola.

(partP1): Compreensdo da realidade dos vizinhos hispano-falantes (historia,

politica, cultura).

(partP1): Conhecer uma das linguas mais faladas do mundo, o que amplia a

capacidade de comunicagdo.

(partP2): No contexto da AFA tem o relacionamento dos cadetes estrangeiros

com os brasileiros.
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(partP2): Na carreira como oficiais, ha a possibilidade de realizar missoes

em paises que témo Espanhol como lingua oficial.

(partP5): No contexto brasileiro acho que ha pouco estimulo para o estudo

da lingua espanhola.

O Quadro a seguir reune estes dados.

Quadro 18 Fatores que fomentamo estudo da lingua espanhola no contexto brasileiro e na AFA

Fatores que fomentam o estudo da lingua espanhola no contexto brasileiro e na AFA

Compreensao da realidade politica, historica e cultural 3 | partPl,partP2 e partP3
Proxnmdaqe geografica e sentimento 2 | partP1 e partP2
de pertencimento

Uma das linguas mais faladas 1 | partPl
A.proxgn.agao e melhoria das relagdes 1 | parepi
diplomdticas

Presenca de cadetes hispano-americanos 1 | partP2

Missdes e recepcoes de comitivas 2 | partP2 e partP4
Multilinguismo e multiculturalismo 1 | partP4
Ampliagdo da capacidade de comunicagao 1 | partP3

Pouco estimulo 1 | partP5

Fonte: elaboragio propria

3.4.4.2 Fatores que desencorajam o estudo da lingua espanhola no contexto brasileiro e

na AFA

Por outro lado, a falta de apoio institucional e de uma politica linguistica forte, a

desvalorizagdo dos professores de espanhol, a carga horaria baixa, a rotina pesada, a cadéncia

madequada, a crenca na facilidade da lingua, assim como a visao depreciativa da lingua e

aulas muito focadas na gramatica sdo os fatores, sob a otica dos professores, que

desencorajam o estudo da Lingua Espanhola no contexto brasileiro e no contexto AFA.

(partP1): Falta apoio institucional para legitimar a importancia do espanhol.

A falta de apoio institucional, a meu ver, é o maior obstaculo (tanto dentro e

forada AFA).
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(partP1): Os cadetes precisam cumprir obrigagoes diversas.

(partP4): Justamente a falta de respeito que os docentes de espanhol sofrem,

devido ao senso comum, que cré que se trata de uma lingua facil e que ndo

deve ser ensinada, desmerecendo um trabalho de uma vida toda, anos de

estudos, pesquisas etc.

(partP3): Carga horaria insuficiente para estudo e pratica do idioma.

(partP2): O intervalo de tempo entre uma aula e outra.

(partP5): Acredito que ainda existe uma falsa ideia de que a lingua

espanhola, por ser proxima do portugués, é facil e que, portanto, da para

‘enrolar’ sem estudar.

(partP5): Acho que aulas muito gramaticais também desestimulam o estudo

da lingua espanhola, pois os alunos ndo conseguem ver o uso ‘real’ da

lingua.

No Quadro a seguir pontuamos os dados gerais sobre estes fatores.

Quadro 19 Fatores que desencorajamo estudo da lingua espanhola no contexto brasileiro e na AFA

Fatores que desencorajam o estudo da lingua espanhola no contexto brasileiro e na AFA

Falta de uma politica linguistica forte 1 partP4

Falta de apoio mstitucional 1 partPl

Desvalorizagdo dos professores de espanhol 1 partP4

Carga horaria baixa 2 partPl e partP3

Rotina pesada 1 partPl

Cadéncia nadequada 1 partP2

Crenga na facilidade da lingua 3 partP3,partP4 e partP5
Visdo depreciativa da lingua 1 partP3

Fonte: elaboragio propria
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O reflexo das agdes no ambito politico recainas instituicoes de ensino € na sala
de aula, segundo os professores expressaram em relatos nos quais enfatizam a auséncia
da motivagdo integrativa e até mesmo instrumental por parte dos cadetes.

No que se refere ao microcontexto, a propria instituicdo de ensino ndo valoriza o
estudo da lingua espanhola. Além disso, as atividades didrias dos cadetes, a carga horaria
baixa e a crenca na facilidade do idioma também dificultam a emergéncia da motivagao.

Os fatores considerados estimuladores sdo aparentemente significativos, mas os
fatores considerados desestimuladores sao mais tangiveis, pois afetam diretamente o
cadete e aparentam exercer sobre ele uma for¢a maior.

Infere-se que o professor tem uma dupla missdo: contribuir para o
desenvolvimento da competéncia linguistico comunicativa do cadete e, a0 mesmo tempo,
sensibiliza-lo ao estudo da lingua espanhola pois, conforme ja informado, a disciplina ¢
de carater obrigatério, o que significa que alguns podem iniciar o curso medianamente
motivados e outros nada motivados.

A seguir, apresentamos uma sintese da Analise das necessidades e interesses dos

trés grupos de participantes.

3.5 Resultados parciais

Apresentamos uma sintese da andlise de necessidades para cada categoria com
base no que foi apresentado nas se¢des 3.2, 3.3 e 3.4. Cabe salientar que a resposta a esta
pergunta atendeu ao primeiro objetivo especifico da pesquisa: “analisar, nos dados
coletados por meio de entrevistas feitas com oficiais e questiondrios aplicados a cadetes
e professores de espanhol da AFA, as necessidades e os interesses para a elaboracdo de
um material didatico”.

Comecemos apresentando a sintese para a categoria contexto socio-historico.

3.5.1 Contexto socio-historico

E importante enfatizar que a pesquisa comegou a ser realizada em um momento

em que se assistia ao distanciamento politico do Brasil com relagdo as demais nagdes sul-
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americanas — periodos que teve inicio apds 2016, sendo visivel o seu reflexo negativo no
ensino da lingua espanhola no Brasil.

Por meio da fala dos oficiais participantes, entendemos que as relagcdes entre o
Brasil e os demais paises sul-americanos estavam condicionadas a uma motivagao
politico-ideolégica — visto que a maioria dos paises da América do Sul compartilhava de
um regime politico ndo conservador — ou a assessoria que a FAB oferece na area de
ensino. Entendemos que estas relagcdes eram mais proficuas com o Chile, a Argentina e a
Colombia.

Observou-se, também, posicionamentos favoraveis a aproximagdo do Brasil com
as nacdes sul-americanas, o que foi revelado pelo conteudo das mensagens e por
elementos suprassegmentais, como o tom com que estas foram emitidas. Percebe-se,
ainda, que foram estabelecidos dois tipos de relagdo de poder: de igualdade com Chile,
Argentina e Colombia; e de superioridade com as demais na¢des hispano-americanas com
as quais o Brasil mantém tratados de cooperagao.

No tocante a ndo uniformidade do posicionamento dos cadetes a respeito da
conveniéncia do alinhamento politico e militar do Brasil a uma grande poténcia ou aos
seus vizinhos sul-americanos, percebe-se, por um lado, por parte de 19 dos cadetes que
concordam ou concordam muito com o alinhamento a uma grande poténcia, uma
semelhanca com o que foi inferido dos depoimentos dos oficiais: aauséncia de beneficios,
para o Brasil, do alinhamento a algumas nacdes sul-americanas. Em contrapartida, infere-
se, com base no posicionamento de 26 cadetes que concordam pouco ou nao concordam
com o almhamento do Brasil a uma grande poténcia, que a ajuda mutua seria mais
oportuna no caso de uma ameaca coletiva.

Entretanto, um agrupamento com interesses convergentes no ambito militar ndo
indica que ha, necessariamente, um sentimento maior de identificacdo entre os paises que
ultrapasse a dimensao da cooperacdo em matéria de defesa e alcance o sentimento de
pertencimento ao mundo hispanico, mais especificamente a América Hispanica, mas pode
indicar que os cadetes estdo mais propensos ao seu estudo, dado que dos 26 cadetes
citados, 21 t€ém média ou muita atragdo pela lingua e pelas culturas hispanicas.

A conexdo entre questdes linguisticas e geopoliticas ficou evidente no
posicionamento de dois dos professores participantes. As suas manifestagdes estiveram
relacionadas com o retrocesso do ensino de espanhol no Brasil como consequéncia da
aprovagao da Lei 13.415/2017, que abriu caminho ao monolinguismo por desobrigar o

ensino dessa lingua — fato que gerou inseguranca e, consequentemente, muita
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preocupacgdo, ¢ que apontou a situacdo de vulnerabilidade da sua presenga na grade
curricular das escolas brasileiras, ou seja, indicando que a presen¢a da lingua nio esta
consolidada no cenério educacional brasileiro.

Ficou evidente, também, a necessidade de situar as questdes linguisticas em um
contexto que va mais além do contexto fisico da sala de aula e da instituicdo de ensino e
que alcance o contexto histdrico, politico e econdmico nacional (e inclusive internacional)
para uma melhor compreensdo dos fendmenos que ocorrem na sala de aula, como também
das decisdes emanadas da propria instituicdo de ensino no que se refere ao ensino de
linguas estrangeiras.

Pautando-se no que foi exposto e no panorama a respeito das politicas linguisticas
para o ensino de espanhol no contexto brasileiro a partir da primeira metade do século
XX,’¢ corrobora-se a continuidade da situagdo de instabilidade do ensino dessa lingua no
Brasil no momento da realizagdo desta pesquisa, o que mostra o alinhamento das politicas
linguisticas as ideologias dos grupos que detém o poder, salientando que as ideologias
das instituigdes de ensino também influem nas decisdes pela inclusao ou exclusao de uma
lingua estrangeira de uma grade curricular, de acordo com o que foi informado no
depoimento do partP2.

A seguir, apresentamos a sintese para a categoria input.

3.5.2 Input

Nesta categoria abordamos as manifestagdes referentes aos contetidos e recursos
didaticos que contribuiriam para o processo de ensino e aprendizagem de lingua
espanhola na AFA.

Os oficiais apontaram a necessidade do conhecimento basico da lingua espanhola
pelos militares que participam de missdes no contexto sul-americano, assim como uma
abordagem de ensinar e de aprender orientada a comunicacdo. Também foram sugeridos
temas, por parte destes participantes, para compor o curriculo de espanhol, como Geopolitica
e Relagdes Internacionais, com subtemas como Historia, Politica, Seguranga, Conflitos,
Atualidades e Cultura, devido as caracteristicas da profissao.

No tocante aos temas mencionados pelos cadetes, fizemos um recorte e elencamos

dois que coincidiram com as citagdes trazidas pelos oficiais. Sdo eles: conflitos e

7 Tal como apresentado na subsegdo 1.3.3.3 com base emRodrigues (2010)
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seguranca na América do Sul e momentos relevantes da Histéria dos paises hispanicos.
Os trés recursos mais citados — musica, filmes e videos (no caso, videos breves) — ja sdo
utilizados por todos os professores nas aulas de lingua espanhola na AFA, conforme
informamos. As manifestagdes também estiveram relacionadas com o professor, sua
competéncia linguistico-comunicativa, sua diddtica e sua relagio com o cadete. O
conhecimento da lingua (principalmente na modalidade oral), da cultura ou das culturas
a ela relacionadas, dos aspectos historicos dos paises nos quais ¢ lingua materna, bem
como do tema da aula mais a experiéncia no exterior foram aspectos julgados
imprescindiveis visto que, sob a otica do cadete, conferem seguranga ao professor e
confiabilidade ao aluno. O dinamismo, o uso de metodologias adequadas ao contexto, a
afinidade com a lingua e com o seu ensino também foram competéncias julgadas pelos
cadetes como necessarias ao professor. Valores relacionados ao afeto (como carisma,
paciéncia, empatia e capacidade para motivar) também foram destacados.

Novamente, fizemos um recorte nos temas citados pelos professores ¢ elencamos
aqueles que coincidiram com os citados pelos oficiais e pelos cadetes:sdo eles a historia
dos povos hispano-americanos e a geopolitica. Com relagdo aos recursos, por parte do
professor, que contribuiriam para a aprendizagem, foram citados os materiais digitais, a
participagcdo dos cadetes estrangeiros, os debates a partir de temas politicos e culturais e
o uso de diferentes géneros discursivos. Também foram citadas as atitudes do professor
que fomentariam a aprendizagem, como o despertar de emog¢des, o uso de materiais
diversos e significativos, a motivacdo do professor, o incentivo ao uso de estratégias de
aprendizagem, as correcdes sem expor o aluno, a manutengdo do filtro afetivo baixo e o
incentivo a participacdo da aula em espanhol.

Nota-se que as manifestagdes sdo bastante convergentes e mostram a importancia
de tratar temas que estejam mais alinhados com o perfil de um militar das Forgas Armadas
por meio de recursos metodologicos que confiram dinamismo as aulas e considerem o
cadete tanto na sua dimensdo cognitiva quanto afetiva.

Entende-se que os acontecimentos externos ao contexto da sala de aula
independem da agdo do professor. Nao obstante, se considerarmos a sala de aula como
um pequeno ecossistema, o professor poderd “bater as suas asas” e provocar possiveis
efeitos construtivos no sentido de usar a sua capacidade de observagdo, explorar e
desenvolver o entendimento da sua dindmica.

A seguir, apresentamos a sintese para a categoria afilia¢do.
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3.5.3 Afiliagcao

Com relagao a afiliacdo, as manifestagdes dos oficiais giraram em torno do que a
cultura hispanica (ou, mais especificamente, hispano-americana) representa. Por um lado,
infere-se que perceberam uma relagao de semelhanca com a cultura brasileira pelo fato
de alguns participantes nao terem vivenciado choques culturais. Por outro lado, os dados
sugerem que os demais oficiais, antes do contato com a cultura estrangeira, também
percebiam uma relacdo de semelhanca com a cultura brasileira. Entretanto, a partir do
momento em que comecaram a estranhar certos habitos e comportamentos, a
previsibilidade deu lugar a imprevisibilidade.

Entende-se que as percepcdes iniciais dos oficiais participantes sofreram
alteracdes, uma vez que a aproximagao propiciou o conhecimento de aspectos até entdo
desconhecidos. Ou seja, passaram a conhecer melhor as diferengas e a desenvolver uma
certa simpatia pelos paises, mas ndo hé indicios de que foi desenvolvido um sentimento
maior de pertencimento.

No tocante aos cadetes, as informagdes inferidas com base nas manifestagoes a
respeito da atragdo pela lingua espanhola e pelas culturas hispanicas e da imagem dos
paises onde o espanhol ¢ falado, bem como dos povos hispanicos, apontam uma visdo
mais positiva de lingua e cultura do que de pais e povo, embora os elementos /ingua,
cultura, pais ¢ povo encontrem-se vinculados, conforme discutimos em 3.3.3.2. Neste
caso, a(s) cultura(s) hispanica(s) pode(m) estarrelacionada(s) a representa¢cdo imaginaria,
auma ideia (relacionada as atragdes turisticas, por exemplo) enquanto pais e povo, a uma
representagdo mais concreta, aos problemas sociais, assim como aos esteredtipos
negativos a respeito de alguns paises. As manifestagdes a respeito do interesse por visitar
os paises hispanicos podem confirmar esta informacao, pois a Espanha ocupou o primeiro
lugar pelos seguintes motivos: turismo, cultura, museus, praias, histéria, futebol e por
estar situada na Europa, seguida da Argentina, do Peru, do Chile ¢ do Uruguai.”’ Os
motivos apresentados foram a cultura, o turismo, a histéria e o desenvolvimento do Chile
e da Argentina.

As manifestagdes sobre os paises hispanicos aos quais nao iriam também podem
comprovar uma visdo mais negativa de pais e povo, pois foram apresentadas razdes

econdmicas, politicas e sociais a respeito dos quatro paises mais citados: Venezuela,

" Citamos os pafses mais mencionados.
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Bolivia, Cuba e Colombia. A Venezuela ocupou o primeiro lugar das mengdes pela crise
econdmica e pelo “regime comunista”, seguida dos demais. Os motivos apresentados
foram o trafico de drogas, a criminalidade e o regime comunista de Cuba.

Entende-se que o grau (maior ou menor) de aproximacdo a lingua espanhola e aos
paises nos quais ¢ falada ¢ determinado, em parte, pelas percepgcdes dos cadetes,
desenvolvidas com base na situacdo econdmica do pais, no regime politico vigente, na
estabilidade ou instabilidade social, nas atragdes turisticas e na sua concepgao de cultura.
Estas percepgdes os fazem diferenciar estes lugares entre paises culturalmente pobres e
culturalmente ricos.

Quanto aos professores, as manifestacoes do partP2 estdo em conformidade com
as inferéncias feitas pela docente-pesquisadora com base nas manifestagdes dos cadetes
participantes. O partP2 percebeu, durante seu tempo de docéncia na AFA, uma visdo
estereotipada e preconceituosa sobre os paises hispanicos por parte de uma grande parcela
dos cadetes, principalmente no tocante a paises estigmatizados, assim como a auséncia
de uma identidade latmo-americana compartilhada. O preconceito e os estere6tipos
negativos podem remeter aideia de superioridade linguistica e cultural, que constitui uma
barreira para o desenvolvimento, de fato, do sentimento de afiliagdo.

A seguir, apresentamos a sintese para a categoria motivagdo.

3.5.4 Motivagao

As manifestagdes dos oficiais relacionadas a categoria moftivacdo estiveram
fundamentadas na presenga ou na auséncia de estudo prévio da lingua espanhola para a
missdo. Os participantes que fizeram um curso antes de partirem foram motivados por
fatores extrinsecos, como a demanda da profissdo, e os demais ndo se propuseram a
estuda-la — possivelmente, pela falta de curiosidade, pela ndo identificacdo com a lingua
e cultura, como também pela crenga na facilidade de compreendé-la.

Outro fator poderia estar relacionado a falta de atribuicdo de importancia ou valor
a lingua espanhola por ndo enxerga-la como capital cultural. A falta de motivagao também
poderia estar vinculada a visdo que um sujeito tem da lingua estrangeira, do pais ou dos
paises nos quais ¢ falada, que pode corresponder a uma visdo parcial ou deturpada da
realidade e estar plasmada de esteredtipos, preconceitos ou admiragdo, conforme

apresentado na subseg¢do /.3.3.1 Afiliagao do CAPITULO 1.
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No que se refere a motivacdo dos cadetes para estudar espanhol, uma parcela
percebeu a lingua como muito importante para a profissdo, outra parcela como
medianamente importante e uma parcela menor como pouco importante. No entanto, vale
ressaltar que, no momento de listarem os elementos motivadores para o estudo do
espanhol no contexto brasileiro eno contexto AFA, a carreirarecebeu 26 citagdes. Apesar
do carater da disciplina ser obrigatoério, pode-se verificar a presenca da motivagao
extrinseca.

Além da carreira, os contextos geografico e geopolitico, as viagens de turismo e
de estudo, bem como o contato intercultural e o stafus do espanhol como segunda lingua
internacional também foram percebidos como fatores motivadores para o seu estudo, o
que remete ao desejo de aproximag¢ao e, consequentemente, a motivagdo integrativa —
embora ndo haja indicios que revelem a emergéncia de vinculos afetivos significativos.

Por outro lado, nota-se que os maiores desestimulos dizem respeito a elementos
vinculados a prépria instituicdo de ensino: a rotina didria do cadete e a estrutura da grade
curricular com poucas aulas de espanhol, aulas esparsas € muitas matérias, assim como a
crengados brasileiros na facilidade do idioma e na suficiéncia do conhecimento do inglés.

Na percepgdo de quatro professores participantes, os estimulos para o estudo do
espanhol t€ém uma orientagdo extrinseca — como a relevancia para a profissao e por ser
uma das linguas mais faladas no mundo — e uma certa orientacdo integrativa pela
importancia para a compreensdo da realidade politica, historica e cultural dos paises
hispano-americanos para o estreitamento de relagdes, pela presenga de cadetes hispano-
americanos no CFO78 ¢ por oferecer ao cadete a oportunidade de conhecer outras culturas
por meio do estudo de mais de uma lingua estrangeira, simultancamente ampliando a
capacidade de comunicacdo. Porém, um professor participante pensa que hd poucos
fatores que motivam o estudo da lingua espanhola no Brasil.

No tocante aos fatores desmotivadores, a percepcdo dos professores focalizou os
aspectos relativos a propria instituicdo de ensino ,como a carga horaria baixa, a rotina do
cadete, a falta de apoio institucional e outros que acabam atingindo a motivagao dos
cadetes negativamente (como a crenga na facilidade da lingua, a desvalorizagao dos
professores de espanhol e a visdo depreciativa da lingua).

Com base no exposto, observa-se que, apesar da carreira e dos contextos

geografico e geopolitico constituirem, sob a otica dos participantes, fortes razdes para o

"8 No ano de 2019 havia umcadete hondurenhono grupo de cadetes participantes. Os cadetes estrangeiros
assistemas aulas de todas as disciplinas comos cadetes brasileiros.
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estudo da lingua espanhola na AFA, ha elementos inerentes a instituicdo de ensino (mais
especificamente ao CFO) que acabam se sobrepondo e desmotivando o cadete — como a
rotina, o excesso de disciplinas na grade curricular e o niimero escasso de aulas de
espanhol. Somando-se a isso, a falta de apoio ao ensino de espanhol na instituicdo, a
crenga arraigada na facilidade do idioma (e, consequentemente, na sua nao necessidade,
também pelo fato de alingua inglesa fazer parte da grade curricular e ser a primeira lingua
internacional) também sdo fatores que parecem se sobrepor. Desse modo, infere-se que a
motivacdo instrumental e uma motivagao integrativa fragil, transparecida nos relatos dos
trés grupos de participantes, ndo sdo suficientes para solidificar o estudo da lingua
espanhola na AFA.

Por se tratar de uma pesquisa-acao, os dados levaram a intervencao da professora-
pesquisadora por meio do material didatico. Portanto, o capitulo a seguir apresenta a
reflexdo a partir da “a¢@o” da professora-pesquisadora de elaborar tal material com base
nas manifestagdes dos participantes, evidenciadas a partir da andlise dos dados

micialmente coletados.
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CAPITULO 4

O MATERIAL DIDATICO ACERCANDONOS

4.1 Consideracoes gerais

O proposito deste capitulo ¢ explicitar os fundamentos da elaboragdo de
Acercandonos,’”” bem como os objetivos, os conteudos e a sua organizagdo. Iniciamos a
explicitacdo apresentando algumas consideracgdes teoricas a respeito desta fonte de input.

O material didatico ¢ uma das fontes de input altamente favoraveis ao
desenvolvimento da aprendizagem de lingua estrangeira na sala de aula, pois fornece
amostras de linguagem e dinamiza o output por meio de atividades interativas; ele
também pode ser selecionado ou elaborado segundo as necessidades do contexto e dos
aprendizes. Ao mesmo tempo, o material didatico requer uma atencao especial, pois a sua
escolha repercute durante todo o processo de ensino e aprendizagem. Segundo Almeida

Filho (2013),

[...] omaterialdidatico € o conjunto de contetidos (mediados pela lingua
e por imagens) e de processos previstos (codificados como numa
partitura) que apoiam a (re)criacdo de experiéncias com e na lingua-
alvo conforme a postura de uma dada abordagem e alinhadas com um
dado planejamento (ALMEIDA FILHO, 2011, p. 118).

Os materiais didaticos para a aprendizagem de uma lingua estrangeira geralmente
se estruturam em unidades didaticas com uma orientagdo metodologica subjacente, que
adquirem vida por meio da ag¢do do professor. Santos Gargallo (1999) menciona a
importancia do entusiasmo e da criatividade por parte deste profissional no trabalho com

as unidades e ressalta que

[...] nem sempre é possivel refletir de forma grafica todos os
procedimentos que contribuem para que o processo de aprendizagem
seja dinamico e motivador, porque nem tudo o que se faz na sala de aula
se apoia no material didatico, e sim na atitude e na capacidade cénica
do professor (SANTOS GARGALLO, 1999, p. 53).80

" O material Acercdndonos encontra-se no Apéndicel.
% Tradugdo livre de: “No siempre resulta posible reflejar de forma grafica todos los procedimientos que
contribuyen a que el proceso de aprendizaje sea dinamico y motivador, porquetodo lo que haceen elaul
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A colocagdo da autora vai ao encontro da definicdo de “material didatico”
apresentada anteriormente por Almeida Filho (2011), que o compara a uma partitura
escrita pelo criador e interpretada pelo professor,’! implicando um processo de
codificagdao e decodificacao.

Dentre as razdes para usar materiais no ensino de uma lingua estrangeira, além de
ser fonte de input,citamos o suporte, a motivagdo, o estimulo e a referéncia para consultas
que oferecem a aprendizagem. Em contextos de ndo imersao (ou seja, institucionais) no
proprio pais do aprendiz, a aula ¢ uma das principais fontes de input. Portanto, os
materiais usados na sala de aula, com a mediagao do professor, desempenham um papel
essencial na exposicdo do aprendiz a lingua estrangeira.

No entanto, pensamos que a estrutura rigida da maioria dos materiais acaba
gerando desmotivagcdo nos aprendizes mesmo que o professor faca algumas adaptacdes.
Defendemos que uma Andlise de Necessidades e a propria observagao, por parte do
professor, acerca do perfil dos aprendizes e dos contextos macro e micro oferecem
diretrizes para a elaboragdo ou para a escolha do material didatico, o que pode conferir

maior conforto tanto ao professor quanto ao aluno. Segundo Almeida Filho (2012),

Antes de produzir fatos descritivos da situagdo especifica de ensino e
recorrer a procedimentos de planejamento visando a definicao da
experiéncia linguistica, cultural e comunicativa de um curso de lingua,
¢ preciso conhecer pelo menos os dados principais do contexto maior
onde se insere a situacdo de ensino e explicar os pressupostos sobre
lingua/linguagem humana, ensinar e aprender linguas (isto ¢, a
abordagem) com os quais o planejador vai trabalhar (ALMEIDA
FILHO, 2012, p. 32).

E importante recordar que o microcontexto — no caso, a instituicdo de ensino e,
mais especificamente, a sala de aula — possui um vinculo estreito com o macrocontexto,
ou seja, o pais que abriga a instituicdo, que toma as decisdes a respeito das politicas
linguisticas e que, por sua vez, esta inserida em um contexto geopolitico que também
exercera influéncia na elaboracdo dos materiais.

Dentro do microcontexto, € preciso compreender o perfil (ou os perfis) dos alunos,

as suas necessidades de aprendizagem, seus interesses e expectativas, bem como as

se apoya en el material didactico, sino en la actitud y en la capacidad escénica del profesor” (SANTOS
GARGALLO, 1999, p. 53).

81 Bm alguns casos, o professor é o autor do material didatico, como ocorre no contexto da presente
pesquisa.
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condigdes locais, a cultura da instituicdo e da sala de aula e, principalmente, o papel da
lingua-alvo no contexto linguistico e a sua importdncia comparada a outras linguas que
sdo ensinadas na propria instituicdo, assim como O seu peso no contexto econdmico,
politico e, inclusive, militar. Os ultimos fatores tém relacdo com o macrocontexto,
mencionado anteriormente. Ressalta-se que a lingua espanhola ndo ¢ utilizada na AFA no
contexto da instrugdo de voo; este papel cabe ao inglés82. Portanto, o espanhol nao tema
natureza de lingua para fins especificos. A sua presenca na grade curricular se justifica
por questdes geopoliticas: lingua veicular na América Latina, participacdo em missoes
em paises hispano-americanos e exercicios de cooperagdo com as demais forcas aéreas
do continente, além da realizagdo do Teste Diagnostico em Idiomas Estrangeiros
(TDIE)?3 por militares e servidores civis do Comando da Aeronautica.

Faz-se necessario mencionar que a Andlise de Necessidades ¢ um processo
continuo que permite, ao longo do curso, repensar e modificar, se for o caso, os
planejamentos iniciais, ja que a aprendizagem ¢ um processo dindmico e complexo e a
analise intuitiva por parte do professor ndo ¢ suficiente para compreender os diversos
tipos de necessidades a serem consideradas. O dinamismo que caracteriza a Analise de
Necessidades remete ao método da pesquisa-acdo devido ao carater ciclico desta, visto
que o processo se reinicia apos a andlise dos efeitos do plano de agdo com novas questdes
de pesquisa, nova coleta de dados e assim sucessivamente.

Com relacdo aos contetidos que serdo experienciados pelos aprendizes — isto €, o
que esta codificado nos materiais —, Almeida Filho (2013) defende a produgcdao de um
material-fonte, aquele que ¢ flexivel e pode ser ajustado as necessidades dos diferentes
contextos de aprendizagem; um material que inspire o professor e que lhe permita,
juntamente com o aluno, fazer escolhas e considerar outras alternativas, dando margem a
elaboracao de novas atividades.

Nesse sentido, tanto professores quanto alunos tém uma participacdo ativa, pois
nao sao eles que devem se render ao material, ¢ sim este que deve ser adaptado as
diferentes realidades da sala de aula. Gottheim (2007) salienta que o material ndo ¢ uma

peca acabada sem a participacdo de professor e alunos, visto que ambos

82 Na grade curricular do cursode oficiais aviadores esta presentea disciplina “Inglés técnicopara a
aviacdo”.

8 O Teste Diagnostico emIdiomas Estrangeiros ¢ uma prova aplicada aos militares e servidores civis no
ambito do Comando da Aeronautica interessados emobter qualificacdo nas linguas inglesa e espanhola
nos niveisAl,A2,Bl e B2.
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[...] tém de investir para dar forma final ao material, fechando-o no grupo,
moldando a sua fei¢do por meio de conhecimentos e contetidos agregados,
que deveriam reafirmar uma coeréncia com a concepgao ja predominante
na obra (GOTTHEIM, 2007, p. 60, italico do original).

A concepcdo de lingua, bem como uma abordagem de ensinar e de aprender
compdem o eixo em torno do qual gira toda a elaboragdo do material. Na verdade, todo o
planejamento de um curso de linguas se fundamenta em uma teoria linguistica e em uma
abordagem de ensinar e de aprender.’* Nesta pesquisa e, consequentemente, para a
elaboracdo do material didatico, consideramos que o ensino de lingua estrangeira deve ser
comunicativo — pois entendemos que a lingua ¢ um instrumento orientado & comunicacao, a
transmissao de significados — e que deve colaborar para a construcdo de novas visdes de
mundo, e ¢ a propria comunicacao que faz desenvolver o sistema linguistico, ou seja, usa-se
a lingua para aprendé-la.’> As atividades comunicativas funcionam, portanto, como
catalisadores do processo de aprendizagem para desenvolver a “competéncia comunicativa”
do aprendiz, termo cunhado por Hymes (1972) que diz respeito ao conhecimento da lingua e
a habilidade de usé-la nos diversos contextos sociais.

Almeida Filho (1998) apresenta duas definicdes de ensino comunicativo, mais

voltadas a teoria de aprendizagem:

O ensino comunicativo de LE ¢ aquele que organiza as experiéncias de
aprender em termos de atividade/tarefas de real interesse e/ou
necessidade do aluno para que ele se capacite a usar a L-alvo [lingua-
alvo] para realizar a¢des de verdade na interagdo com outros falantes-
usuarios dessa lingua;

O ensino comunicativo ¢ aquele que ndo toma as formas da lingua
descritas nas gramaticas como o modelo suficiente para organizar as
experiéncias de aprender outra L, mas sim aquele que toma unidades de
acao feitas com linguagem como organizatorias das amostras auténticas
de lingua-alvo que se vao oferecer ao aluno-aprendiz (ALMEIDA
FILHO, 1998, p. 47).

Entendemos que estas definicdes remetem a um tipo de interagdo em ambientes
comunicativos denominada por Barbirato e Almeida Filho (2016) interag¢do implicitadora.

Implicitar, para os autores: “nao ¢ ensinar a forma mas, sim, fazer com que certas formas que

8 A abordagem¢é definida por Almeida Filho (1993, p. 13) como uma filosofia de trabalho, um conjunto
de pressupostos explicitados ou crencgas intuitivas quanto a natureza da linguagem e de uma lingua
estrangeira, de aprender ¢ de ensinar, da sala de aula de linguas e dos papéis do aluno e do professor.
Segundo o autor, a abordagemorientaas decisdes e as agdes do professor.

8 A respeito do dinamismo que caracteriza a comunicagio, discutimos Larsen-Freeman (1997) no
CaAriTULO 1, sec¢do 1.3.2.
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estdo incluidas nos momentos do ensino possam ser subentendidas pelos alunos. A
explicitagdo ¢ o Ultimo degrau desse procedimento de ensino” (BARBIRATO; ALMEIDA
FILHO, 2016, p. 62).

O pensamento dos autores mencionados coaduna com a nossa proposta didatica.
Depreende-se, a partir do que foi exposto, que o que ¢ significativo para o aluno tanto em
termos de amostras de lingua quanto de atividades ajuda no processo de aprendizagem.
Entende-se, também, que o aluno deve ter um papel proativo na constru¢ao da competéncia
comunicativa, bem como ser consciente de suas necessidades e da maneira como lida com os
propiciamentos do ambiente. A esse respeito, retomamos Van Lier (2000, p. 246 apud
LARSEN-FREEMAN; CAMERON, 2008, p. 10), para quem a aprendizagem implica
desenvolver meios de lidar com o mundo e seus significados. Desse modo, espera-se que, no
ambiente da sala de aula, os propiciamentos oferecidos pelo material didatico na forma de
textos escritos, imagens, material audiovisual, atividades, pela fala do professor e pelas
mteragdes com o0s colegas e o professor sejam percebidas e aproveitadas para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa.

Com relagdo ao papel do professor, Breen e Candlin (1980, p. 99 apud RICHARDS;
RODGERS, 2001, p. 80) apontam dois papéis fundamentais: facilitador do processo de
comunicag¢do entre os participantes na sala de aula (e também entre estes e o materialdidatico)
e participante independente dentro do grupo (tornando-se, na sala de aula, um pesquisador e
também um aluno, porque coleta informagdes e aprende). De ambos os papéis se derivam,
entdo outros, como o de organizador de recursos, considerando ele mesmo um recurso, €
como um guia no que se refere aos procedimentos e atividades; um guia para pesquisador e
aluno, que contribui com seu conhecimento, suas habilidades e suas experiéncias sobre a
natureza da aprendizagem e a capacidade de organizacao.

Em vista disso, no que concerne a elabora¢ao domaterial didatico, pensamos que esta
ndo deve ser um processo mecanico nem baseado em modelos pré-estabelecidos, visto que
cada contexto de ensino-aprendizagem tem as suas proprias peculiaridades e necessidades. A
concepe¢ao de lingua como sistema orientado a comunicagao ficou evidente na Andlise de
Necessidades. Portanto, optamos por uma abordagem mais natural e intuitiva para que o

conhecimento fosse construido de uma maneira menos consciente. Conforme Almeida Filho

(1998),

¢ relevante colocarmos o fato pedagogico de que ndo é somente o que nos
ensinam explicitamente que aprendemos. A cogni¢do humana ¢ muio

173



mais versatil do que nos faz crer essa concepgao simplistade que o ensino
de X ¢ igual a aprendizagem de X (ALMEIDA FILHO, 1998, p. 58).

A elabora¢do do material pautou-se no ensino baseado em contetidos, abordagem
derivada dos principios do ensino comunicativo de linguas. Duenas (2004) cita a flexibilidade

como um destes principios:

Como os principios do CLT [Communicative Language Teaching] dos
quais deriva, o CBI [Content Based Instruction] ndo pode ser conceituado
como um método fixo e estatico, ao contrario, ¢ comumente percebido
como uma estrutura operacional flexivel para o ensino de idiomas, com
uma heterogeneidade de modelos de prototipos e opgdes de aplicagio
disponiveis para diferentes contextos e necessidades pedagogicas
(DUENAS, 2004, p. 75).86

Ainda no que concerne a relagdao desta abordagem com os principios do ensino

comunicativo de linguas, Richards e Rodgers (2014) destacam que

Um principio definidor do CLT [...] é que as salas de aula deveriam
focalizar a comunicag@oreal e a troca de informagdes: uma situagao ideal
para o aprendizado de uma segunda lingua, portanto, seria aquel em que
o assunto do ensino de linguas nao fosse gramatica ou fungdes ou alguma
outra unidade de organizagdo baseada na linguagem, mas o conteudo, isto
¢, um assunto fora do dominio da linguagem. O idioma que esta sendo
ensinado poderia ser usado para apresentar o assunto, € os alunos
aprenderiam o idioma como um subproduto da aprendizagem sobre o
contetido do mundo real (RICHARDS; RODGERS, 2014, p. 117).87

No que se refere a integragao das habilidades linguisticas, Brown (2000) acrescenta

o0 seguinte:

A instrugdo baseada em contetido permite a integracdo completa das
habilidades do idioma. Conforme vocé planeja uma aula em tormo de um
subtdpico especifico de sua area de assunto, sua tarefa se torna a mehor
forma de apresentar esse topico ou principio de conceito. Nessas aulas, ndo

8 Tradugdo livre de: “Like the principles og CLT from wich it derives, CBI cannot be conceptualized as a
fixed, immovable method, quite contrarily, it is commonly perceived as a flexible operational framework
for language instruction, with a heterogeneity of prototype models and application options available for
different contexts and pedagogicalneeds” (DUENAS, 2004, p. 75).

8 Tradugdo livre de: “A defining principle of CLT [...] is that classrooms should focus on real
communication and the exchange of information: an ideal situation for second language learning, therefore,
would be one where the subject matter of language teaching was not grammar or functions or some other
language-based unit of organization, but content, that is, subject matter from outside the domain of
language. The languagethatis beingtaught could beused to presentsubject matter, and the students would
learn the language as a byproduct oflearning about real-world content” (RICHARDS; RODGERS, 2014,
p. 117).
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seria dificil envolver pelo menos trés das quatro habilidades a medida que
seus alunos leem, discutem, resolvem problemas, analisam dados e
escrevem opinides e relatorios (BROWN, 2000, p. 235).38

Pesquisas na area da psicologia educacional e cognitiva também oferecem suporte a
referida abordagem (GRABE; STOLLER, 1997, p. 5 apud DUENAS, 2004, p. 76). A
psicologia cognitiva revela que quando os alunos sdo expostos a informagdes coerentes e
significativas e tém oportunidades de elabora-las, suas ligagdes sdo mais complexas e a
recordagio de tais informacdes é mais efetiva (ANDERSON, 1990 apud DUENAS, 2004, p.
78).

Dueiias (2004) acrescenta que se as informacdes estiverem organizadas em torno de
um tema, também serdo mais facilmente aprendidas e recordadas, pois estdo conectadas. A
esse respeito, Richards e Rodgers (2014) apresentam um principio fundamental desta

abordagem:

O conteudo fornece a base para ativar 0s processos cognitivos e
interacionais que sdo o ponto de partida para a aprendizagem de uma
segunda lingua. Acredita-se que o focona compreensao e na expressao de
conteudo significativo e envolvente ativa uma variedade de habilidades
cognitivas que sdo basicas para a aprendizagem bem como para os
processos intelectuais e interacionais que apoiam o desenvolvimento
natural de uma segunda lingua (RICHARDS; RODGERS, 2014, p. 119).8?

Com relagdo aos estudos na area de aquisi¢do de segunda lingua, uma das principais
fontes de apoio deriva da hipdtese do input de Krashen (1982) e do output de Swain (1995
apud GASS; MACKEY, 2015), conforme explicitamos mais adiante.

Brown (2000, p. 49), citando Brinton, Snow e Wesche (1989), esclarece que a o
ensino baseado em contetdo se refere ao estudo simultineo de ambos, com a forma e

sequéncia de apresentacdo da lingua ditada pelo contetido do material. Para Duefias (2004),

abordagens baseadas em contetido sugerem que as condi¢des ideais para
aprender uma segunda lingua estrangeira ocorrem quando a lingua-alvo e

8 Traducdo livre de: “Content-based instruction allows forthe completeintegration of language skilks. As
you plan alessonaround a particular subtopic of your subject-matter area, your task becomes how best to
presentthat topic or concept principle. In suchlessons it would be not difficult to involve at least three of
the fourskills as your students read, discuss, solve problems, analyze data, and writes opinions and reports”
(BROWN, 2000, p. 235).

% Tradugdo livre de: “Content provides the basis for activating both the cognitive and the interactional
processes that are the starting point for second language learming. A focus on the comprehension and
expression of meaningful and engaging content is believed to activate a range of cognitive skills that arc
basic to learning and to intellectual as well as interactional processes that support naturalistic second
languagedevelopment” (RICHARDS; RODGERS, 2014, p. 119).
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algum contetdo significativo s3o integrados na sala de aula, sendo a lingua,
portanto, um objeto de estudo imediato em si mesma e um meio para
aprender um determinado assunto. No ensino de linguas baseado em
conteudo, portanto, os professores usam topicos de contetido em vez de
regras gramaticais, esferas de vocabuldrio como estrutura para a
instrugdio (DUENAS, 2004, p. 74).9°
Esta abordagem esté vinculada, tradicionalmente, ao ensino de linguas para fins
especificos — académicos ou profissionais (BROWN, 2000; CRANDALL, 1987) — bem
como aos cursos de inglés como segunda lingua no ensino primdrio e secundario
integrado com as disciplinas de Ciéncias, Matematica e Ciéncias Sociais (CRANDALL,
1987). No entanto, Genesee (1994 apud MET, 1999) esclarece que o conteudo nao precisa
ser académico; pode incluir qualquer tdpico, tema ou assunto de interesse ou importancia
aos aprendizes que ndo tenha relagcdo com lingua.
Outra definicdo citada ¢ de Chaput (1993, p. 150 apud MET, 1999, s/p), segundo
a qual, conteudo ¢ “[...] qualquer tdpico de natureza intelectual que contribua para a
compreensdo da lingua em geral e da lingua-alvo em particular por parte dos alunos”.°!
Sob essa otica, entendemos que a énfase ¢ colocada na utilizagdo do contetido para
aprender o idioma, e ndo para aprender sobre algum assunto. Entende-se que essa
abordagem tem uma estrutura bastante flexivel e pode ser aplicada em diferentes
contextos de ensino e aprendizagem, conforme as necessidades pedagogicas, e que o
contetido, seja ele de natureza académica ou ndo, deve ser significativo para o aluno,
despertar seu interesse e gerar motivagao.
Dentro do ensino baseado em contetido, julgamos conveniente mencionar os
cursos baseados em temas. Conforme Siqi (2017, p. 219), “o curso ¢ formado pela selegdao
de tdpicos interessantes que estdo relacionados com necessidades dos alunos, requisitos

¢ interesses”.?2 Depois de analisar suas necessidades, suas experiéncias, os professores

selecionam alguns tdpicos que podem satisfazer tais necessidades e interesses.

% Tradugdo livre de: “Content-based approaches suggest that optimal conditions for learning a second
foreign language occur when both the target language and some meaningful content are integrated in the
classroom, the language therefore being both an immediate object of study in itself, and a medium for
learning a particular subject matter. In content-based language teaching, therefore teachers use content
topics rather than grammar rules, vocabulary spheres, operative functions or contextual situations as the
framework for instruction” (DUENAS, 2004, p. 74).

! Tradugdo livre de: “[..] any topic of intellectual substance which contributes to the students’
understanding oflanguage in general, and the target language in particular (CHAPUT, 1993, p. 150 apud
MET, 1999, s/p).

%2 Tradug@o livre de: “[...] the courseis formed by selecting interesting topics which are concerned with
students’ needs, requirements and interests (SIQI, 2017, p. 219).
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Desse modo, trabalha-se com topicos, assuntos, ideias ou problemas gerais, nao
necessariamente do ambito académico, que estimulem a curiosidade e aumentem a
motivacdo e, ao mesmo tempo, melhorem as habilidades linguisticas, pois o
desenvolvimento da lingua surge a medida que os alunos precisam compreender ou
produzir lingua relacionada ao contetido, destacando que o trabalho com a lingua nado
implica que o eixo organizador do curso seja uma lista prescrita de formas e fungdes da
linguagem a serem aprendidas, mas sim topicos de interesse dos alunos.

Sigi (2017, p. 219) acrescenta que o uso de materiais didaticos auténticos pode
oferecer uma melhor compreensdao do mundo real e fazer com que os alunos se envolvam
em uma pratica contextualizada da lingua de uma forma mais ativa e autonoma.

Com relagao aos temas e aos topicos, Duenas (2004) complementa o seguinte:

Normalmente, um curso trata de varios topicos a medida que progride.
Assim, um curso padrao baseado em temas consistiria em um nimero
de subunidades focadas em diferentes topicos que explorariam aspectos
mais especificos ou diferentes perspectivas do tema geral. Em termos
gerais, os topicos deveriam ser organizados para fornecer coeréncia
maxima para a unidade tematica, e para gerar uma gama de
oportunidades para explorar tanto o conteudo quanto a lingua. Cada
curso ¢, em suma, uma sequéncia de topicos ligados pela hipotese de
um tema global coerente (DUENAS, 2004, p. 84).93

Um programa baseado em temas permite uma maior flexibilidade em termos de
organiza¢cdo curricular, recursos e procedimentos, bem como o trabalho com a integracao
das quatro habilidades. Duenas (2004) menciona uma gama de recursos que podem ser
utilizados nesse tipo de programa, como o trabalho com diferentes géneros textuais orais
e escritos — que poderdo servir como base para uma exploracao posterior de outras areas,
como a analise linguistica e a pratica de habilidades produtivas, fazendo apresentagdes e
relatorios orais, engajando-se em discussdes e debates, dando resposta oral ou escrita a
perguntas ou questdes associadas aos topicos, escrever resumos, comentarios etc. A
autora ressalta a integragdo das habilidades e da andlise de linguagem em torno dos

topicos selecionados de uma forma significativa, coerente e interligada.

% Tradugdo livre de: “Typically, a course deals with several topics as it progresses. Thus a standard theme-
based course would consist ofa number of subunits focused on differenttopics which explore more specific
aspects or different perspectives of the general theme. In general terms, topics should be arranged to provide
maximum coherence for theme unit, and to generate a range of opportunities to explore both content and
language. Fach course is, in short, a sequence of topics linked together by the assumption of a coherent
overalltheme” (DUENAS, 2004, p. 84).
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Depreende-se que a énfase maior no conteido ou na lingua ou um equilibrio entre
ambos depende dos objetivos que se deseja alcangar no contexto no qual o processo de
ensino e aprendizagem da lingua estrangeira ocorre. No caso desta pesquisa, em relacdo
a estrutura sistémica da lingua, momentos de explicitacdo durante o ato comunicativo,
denominados “ilhas de sistematizacdo” (Almeida Filho, 2011), estdo previstos quando
tanto o aluno quanto o professor sentirem necessidade, principalmente no que se refere a
aquelas estruturas mais complexas da lingua espanhola.

No que se refere a escolha do contetido, voltamos a citar duas caracteristicas do
input ideal proposto por Krashen (1982): compreensivel ou i+1 e significativo, tanto em
termos de conteudo quanto de lingua para que, possivelmente, possa gerar motivagcdo e
retencdo (conforme ilustra a Figura 3), acrescentando a necessidade da existéncia de
oportunidades para os alunos se envolverem no uso significativo dessa lingua em um

ambiente relativamente livre de ansiedade.

Inputsignificativo e

compreensivel / +1 Motivacao Aquisicao

Figura3 Relagdo input — motivagdo— aquisi¢ao

Fonte: elaboragio propria

A hipdtese do output de Swain (1995 apud GASS; MACKEY, 2015, p. 184)
complementa a hipétese do input de Krashen (1982), pois a autora argumenta que os
alunos também devem ter a oportunidade de usar a nova lingua de forma produtiva, tanto
na modalidade oral quanto na modalidade escrita (o que vai ao encontro do ensino
baseado em conteudo), dado que esta abordagem requer muita interacdo e os alunos sao
sistematicamente conduzidos a uma producdo linguistica apropriada em termos de
contetido e lingua, pois hd momentos de foco na forma.

Para Murphey (1997), o professor deve estar motivado, visto que se tornara
comunicador efetivo de lingua e contetido. Desse modo, os alunos perceberdo que alingua
esta sendo usada e compreendida e que estdo aprendendo algo relevante. Essa experiéncia
da significado a lingua e permite que a aquisicdo ocorra. Acrescenta que a interagao

significativa com o contetdo € o elemento primordial nesse tipo de programa.
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O autor também alerta para a importancia da compreensao, por parte dos alunos,

do conceito de ensino baseado em contevdo:

[...] quando os alunos abracam o método, a aprendizagem aumenta e
passam a investir mais no curso, e os resultados s&o ainda melhores.
Como em qualquer profecia autorrealizavel, quando os alunos
acreditam no método, eles investem mais de si no curso, € isso produz
resultados ainda melhores (MURPHEY, 1997, p. 125).%4

A respeito do valor atribuido ao ensino baseado em conteudo, citamos a
experiéncia de Murphey (1997) no Departamento de Lingua Inglesa na Universidade de
Nanzan, no Japao. Ele relata que os cursos baseados em conteudo levantaram a suspeita
de ndo serem efetivamente cursos de lingua pelo fato de professores e alunos estarem
habituados a uma metodologia tradicional, com o foco na estrutura sistémica da lingua.
Considerou-se, entdo, implementar cursos que tivessem, micialmente, uma semelhanca
superficial com os cursos tradicionais e, depois, aqueles que parecessem ter “menos foco

na lingua”, aos olhos da administragdo. Transcrevemos trés exemplos citados pelo autor:

e FEnglish in Japan: curso com foco na lingua
e Japanese/American Education: curso relacionado a educacao linguistica

o Environmental Concerns: curso com foco no conteudo nao linguistico

Murphey (1997) também salienta a importdncia da aplicacdo de avaliagdes
formais (questionarios) e informais (registros) e avaliagdes oficiais por parte da
mstituicdo, bem como do didlogo com os alunos a respeito da experiéncia com o
conteudo.

Ressaltamos que, no contexto da presente pesquisa, o professor tem certa
autonomia para definir os conteudos e procedimentos metodologicos que julgar mais
adequados. Com relagdo as avaliagdes, estas foram aplicadas durante e ao término do
curso.?

A seguir, explicitamos os objetivos do material didatico, que denominamos

“objetivos comunicativos”.

% Traducdo livre de: “[...] when students embrace the method it enhances their own learning. As in any
self-fulfilling prophecy, when students believe in themethod, they investmore ofthemselves in the course,
and that produces even better results” (MURPHEY, 1997, p. 125).

% A andlise desta etapaé apresentadano CAPITULO 5.
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4.2 Objetivos comunicativos

O material didatico produzido teve como objetivos:

(1) levar o cadete a compreender que o conhecimento de linguas estrangeiras,
além de instrumento de comunicagdo, também contribui para o enriquecimento

cultural e para a formacao do individuo;

(2) compreender que tal conhecimento ndo esta isolado, mas sim interconectado

com outras areas;

(3) evidenciar que o idioma também cumpre uma fungdo humanizadora, pois
promove a aproximagdo entre as culturas e ¢ um meio de conhecé-las, fazendo

com que esteredtipos e preconceitos possam ser desconstruidos;

(4) levar areflexdo a visao hierarquizada de culturas e linguas e compreender que
ndo ha culturas e linguas melhores nem piores, € que o pluralismo cultural e
linguistico ¢ enriquecedor e deve ser valorizado, o que vai ao encontro de uma

visdo de mundo contra-hegemonica;

(5) tomar conhecimento de aspectos da Histéria dos paises hispano-americanos e
do Brasil para que os analisassem, interpretassem e verificassem o seu reflexo em

ambas as sociedades, principalmente no momento presente;

(6) analisar acontecimentos no contexto mundial do passado e do presente sob as
perspectivas pluralista e realista das Relagdes Internacionais, para que
percebessem a importancia dos idiomas para esse ambito e a sua relagdo com o

ambito mulitar.

A selecao dos temas foi orientada pela sua relevancia para o contexto em questao,

evidenciada na Analise de Necessidades e considerando-se, também, o nimero de horas
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disponiveis para a disciplina “Lingua Espanhola 4”. Escolhemos trés temas e cada um
deu origem a uma unidade didatica, ou seja, constituiram os eixos organizadores para o

seu planejamento. Sao eles:
* Diversidade cultural
* A conquista das Américas Espanhola e Portuguesa

» Cooperacdo e conflito nas Relagdes Internacionais

Apresentamos mais detalhadamente, nos Quadros a seguir, os objetivos de cada

uma das unidades didaticas do material.

Quadro 20 Objetivos comunicativos — Unidade 1

1 - DIVERSIDAD CULTURAL Y COMUNICACION

» Conscientizar-se sobre o pluralismo cultural e linguistico com respeito a sociedade
internacional, aprecid-lo e avalid-lo positivamente.

* Promover a aproxima¢do entre a cultura hispanica e a cultura brasileira mediante o
ensino do espanhol e respeita-las.

» Compreender as distintas fungdes do conhecimento de idiomas: como instrumento
de comunicacdo; como fonte de enriquecimento para a formagao humanistica; e como
apoio arealizacdo de atividades em diferentes areas de estudo.

* Analisar e argumentar sobre a diversidade cultural
* Desenvolver as habilidades receptivas e produtivas da lingua oral e da lingua

escrita no nivel bésico.
Fonte: elaboragio propria

Quadro 21 Objetivos comunicativos — Unidade 2

2—- LA CONQUISTA DEL NUEVO MUNDO
. Conhecer aspectos da histéria dos paises hispano-americanos, assim como
fatos atuais que permitam estabelecer relagdes com a Historia e a atualidade
brasileira.

. Promover a aproxima¢do entre a cultura hispanica e a brasileira mediante o
ensino do espanhol e respeita-las.

. Compreender os antecedentes da conquista, o processo de colonizagdo e
independéncia das colonias e seu reflexo na sociedade latino-americana atual.
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. Analisar e argumentar sobre a conquista das Américas Espanhola e
Portuguesa.

. Desenvolver as habilidades receptivas e produtivas da lingua oral e da lingua
escrita no nivel basico.
Fonte: elaboragio propria

Quadro 22 Objetivos comunicativos — Unidade 3

3 — RELACIONES INTERNACIONALES: COOPERACION Y CONFLICTO

. Compreender a relagcdo entre o conhecimento de idiomas e as Relagoes
Internacionais, considerando os contextos regional e mundial.

. Discutir o contexto mundial: paises em evidéncia; blocos econdmicos,
tratados de cooperagdo, organizagdes militares, areas em conflito.

. Desenvolver as habilidades receptivas e produtivas da lingua oral e da lingua
escrita no nivel basico.
Fonte: elaboragdo propria

4.3 Conteudos e recursos

Com base nos objetivos propostos, na abordagem adotada e nas necessidades
levantadas e analisadas no capitulo anterior, os contetidos foram definidos. Priorizamos
contetidos que julgamos motivadores e sensibilizadores, que fossem informativos e que,
a0 mesmo tempo, colaborassem para o desenvolvimento da consciéncia cultural,
mtercultural e critica dos cadetes.

A respeito do desenvolvimento da consciéncia cultural, Tomlinson e Masuhara

(2004b apud TOMLINSON; MASUHARA, 2013) argumentam que

um maior conhecimento cultural pode nos dar maior credibilidade e
experiéncia. O aumento da consciéncia cultural pode nos ajudar a
alcangar empatia e sensibilidade culturais. Também pode facilitar a
aquisicdo da linguagem, visto que ser positivo, empatico e curioso pode
contribuir parauma das condi¢des ideais para a aquisi¢ao da linguagem:
a exposicdo motivada a linguagem em uso (TOMLINSON;
MASUHARA, 2004b, p. 7 apud TOMLINSON; MASUHARA, 2013,
p. 31).%¢

% Tradugdo livre de: “Increased cultural knowledge can give us increased credibility and expertise.
Increased cultural awareness can help us to achieve cultural empathy and sensitivity. It can also facilitate
language acquisition, as being positive, empathetic and inquisitive can contribute to one of the optimal
conditions for language acquisition: motivated exposure to language in use” (TOMLINSON;
MASUHARA,2004b,p.7 apud TOMLINSON; MASUHARA, 2013, p. 31).
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Tomlinson (2001b apud TOMLINSON; MASUHARA, 2013) avan¢a na direcao
do desenvolvimento da consciéncia intercultural, que para ele envolve a igualdade de
culturas — no sentido de que nao ha culturas mais ricas ou menos ricas —, bem como o
mteresse pelas diferencas e semelhangas e a nocdo de alteridade. Os resultados seriam
mentes abertas, o aumento da tolerdncia e uma facilidade maior para a comunicagdo
internacional.

No que se refere ao desenvolvimento da consciéncia critica, Tomlinson e
Masuhara (2013), citando Whitehead (2011, p. 357), chamam a atencdo para os valores
que estaorepresentados no material didatico e para a sua importancia no desenvolvimento
de um discurso contra-hegemonico, principalmente no tocante aos assuntos relacionados
com a globalizagdo, considerando os valores, as ideias, os comportamentos, e que o foco
seja colocado mais no significado que transmitem os textos e as atividades do que nas
formas.

O autor também argumenta sobre a necessidade do desenvolvimento de uma
critica construtiva dos procedimentos de aprendizagem no que se refere tanto as
abordagens pedagdgicas quanto ao material didatico. Entendemos que, nesse sentido, um
trabalho cooperativo entre alunos e professor seria de grande valor para ambas as partes,
pois a probabilidade do processo de ensino/aprendizagem ser mais bem-sucedido ¢ maior.

A respeito da definicdo dos contetidos e da selegdo dos recursos para alcangar os
objetivos propostos, procuramos usar textos auténticos, orais e escritos, entendendo a
autenticidade na acepgao de Tomlinson (2012, p. 162). Segundo o autor, um texto
auténtico ¢ aquele que ¢ produzido a fim de comunicar ao invés de ensinar. Do mesmo
modo que uma tarefa auténtica ¢ aquela que envolve os alunos na comunicagdo para
alcangar um resultado ao invés de praticar o idioma. Com relagdo a tarefa
especificamente, pensamos que em toda situacdo de comunicagdo, principalmente em
contextos formais de aprendizagem, o aluno, além de comunicar, estd praticando o
idioma. Com relagdo aos recursos utilizamos, entdo, textos escritos e orais, charges,
videos e imagens. Foram recursos recuperados de fontes da internet, de livros de Historia
e de Literatura hispano-americana impressos, além de revistas impressas.

Em referéncia ao tema 1 — Diversidade cultural e comunicacio, inserimos
topicos como a “diversidade linguistica” e a relevancia do conhecimento de linguas, e
trabalhamos com o apoio de imagens sugestivas e de material audiovisual. Outro tdpico

esteve relacionado com a “inteligéncia cultural” e a necessidade de avaliar as atitudes
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com respeito a propria cultura e as demais culturas, considerando a possibilidade de
mudanga de perspectiva; usamos um texto com um titulo metaférico e uma imagem
também metaforica — recursos que classificamos como muito criativos e sugestivos. O
topico “didlogo intercultural” foi trabalhado por meio de um texto um pouco mais formal,
recuperado do Relatorio Mundial da UNESCO: Investir na diversidade cultural e no
dialogo intercultural,’” ¢ por meio de uma musica. Abordamos também o “preconceito
linguistico” com o intuito de trabalhar a crenga na superioridade linguistica e a
desvalorizagdao do estudo da lingua espanhola no contexto brasileiro, tomando como base
dois textos escritos.

Cabe destacar que as atividades ndo foram elaboradas com foco na forma, mas
durante a sua realizagdo qualquer duvida relacionada a gramatica e ao vocabulario era
considerada. Colocamos no final de cada unidade diditica um quadro de apoio para
possiveis consultas, bem como uma lista de sites com exercicios. Nessa unidade didatica
escolhemos, como foco, os conectivos, dado que havia atividades que exigiam
argumentacdo. Acrescentamos também formas para expressar opiido, acordo e
desacordo, além de algumas estratégias de leitura. Essas informagdes puderam ser
utilizadas também nas demais unidades.

No tocante ao tema 2. A conquista das Américas Espanhola e Portuguesa,
pensamos que a abordagem dos aspectos historicos que compreendessem a formagao da
América Ibérica seriam necessarios para o entendimento das crencas, das tradicdes e dos
valores relacionados ao modo de viver, de se comportar e de pensar das sociedades atuais,
bem como dos fatos que envolvem o presente. Decidimos, primeiramente, trabalhar com
os conceitos de “América Latina”, “América Ibérica”, “América Espanhola” e “América
do Sul”, pois acreditamos que ¢ um conteudo que todo estudante de espanhol deve ter
claro, além de servir para que os cadetes soubessem o que significava o termo “América
Latina”. Utilizamos um video como apoio ao desenvolvimento desse topico. Abordamos
também os “choques culturais e os mal-entendidos linguisticos” por meio de um
fragmento do filme 7492, A Conquista do Paraiso 8 que trata da chegada de Cristévao
Colombo a América, e por meio do uso de charges e de um texto descritivo. Outro topico
tratado esteve relacionado com as ‘“culturas pré-colombianas”, com o objetivo de

conhecer as origens dos primeiros habitantes do territorio hispano-americano e a

7 Cf. UNESCO (2009).
%  Dirigido por Ridley Scott. Ano: 1992. Uma versdo estd disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=0124s P65RBE. Acesso em: 21 jul. 2021.
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influéncia de sua cultura na sociedade hispano-americana atual, para valoriza-las e para
que se percebesse o impacto que lhes causou a chegada dos conquistadores. Selecionamos
um texto literario e imagens com pequenos textos sobre quatro culturas, visto que eram
muitos povos que habitavam o territorio. O restante do conteudo girou em torno do topico
“América Latina: aspectos econOmicos, politicos e sociais”, focalizando quatro
momentos para que os cadetes pudessem analisar criticamente a evolugdo historica da
regido: a colonia, a independéncia, a pds-independéncia e a contemporaneidade. Para
desenvolver o topico, utilizamos um texto adaptado de um livro de historia. Para
complementar, selecionamos um video sobre as independéncias da América Hispanica e
um outro com um teste de cultura latino-americana.

No que se refere ao quadro de apoio gramatical — e embora ja tivessem estudado
esse conteudo na disciplina “Lingua Espanhola 3” —, selecionamos o pretérito perfeito
simples do indicativo porque, em algumas atividades, solicitava-se referéncia ao passado.
Sugerimos sites com exercicios e recomendamos, também, o filme Didrios de
Motocicleta.”

O tema 3. Cooperacio e conflito nas Relacdes Internacionais foi desenvolvido
de uma maneira mais sucinta. Iniciamos com alguns topicos para reflexdo a partir de
pequenos fragmentos de textos referentes aos multiplos aspectos que envolvem o ambito
das Relacdes Internacionais: seu carater interdisciplinar, arelagdo com a carreira militar,
as habilidades e os conhecimentos necessarios ao profissional desta area, a criagdo das
organizacOes internacionais e a resolucdo de conflitos, a cooperagao entre os Estados, ou
seja, a geopolitica de um modo geral. Posteriormente, apresentamos o topico
“perspectivas pluralista e realista nas Relagdes Internacionais”. Para desenvolvé-lo,
utilizamos um texto adaptado e dois videos sobre temas de atualidades do contexto sul-
americano: uma possivel intervencdo militar na Venezuela e a posicdo da comunidade
internacional sobre a crise nesse pais.

Salientamos que a disciplina “Relacdes Internacionais” estd presente na grade
curricular do CFO e estava sendo ministrada concomitantemente com a disciplina
“Lingua Espanhola 4. Portanto, os cadetes tinham certa familiaridade com os conteudos.
Esclarecemos que a professora-pesquisadora também estava familiarizada com os tdpicos
basicos desta 4area pois, para desenvolver o seu projeto de Mestrado, estudou

Fundamentos de Relagdes Internacionais.

99

Dirigido por Walter Salles. Ano: 2004. Versdo em espanhol disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=JzDdKYyz5zY.
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No que concerne ao quadro de apoio gramatical, apresentamos o contraste entre o
pretérito perfeito simples do indicativo e o pretérito perfeito composto, embora os cadetes
também ja tivessem estudado o ultimo na disciplina “Lingua Espanhola 3. Mais uma vez
sugerimos sites com exercicios e contetidos do ambito das Relagdes Internacionais.

A seguir, apresentamos trés quadros com os contetidos e recursos de cada unidade

didatica.

Quadro 23 Contetidos e recursos — Unidade 1

1 — DIVERSIDAD CULTURAL Y COMUNICACION

Conteudos Recursos
e Imagens sugestivas
e Video
e Textos escritos
e Diversidade cultural e linguistica e Miusica: La Gozadera®®

e Inteligéncia cultural

Quadro de apoio:

e Didlogo intercultural - conectivos;
e Preconceito linguistico - expressdes de opinido, acordo e
desacordo;

- estratégias de leitura;
- sites com atividades.

Fonte: elaboragio propria

Quadro 24 Contetidos e recursos — Unidade 2

2— LA CONQUISTA DEL NUEVO MUNDO

Conteudos Recursos
e Imagens sugestivas

e Fragmento do filme
1492, A Congquista do Paraiso

e Conceitos: “América Latina,
América Ibérica, América

Espanhola e América do Sul” * Videos ‘
e Choques culturais e o Textos escritos
mal-entendidos linguistic os * Charge,:s
e Culturas pré-colombianas * Infograficos .
e Quadro de apoio:

e Aspectos econdmicos, politicos e

sociais da América Ibérica - pretérito perfeito simples;

- sites com atividades;
- filme Diarios de Motocicleta.

Fonte: elaboragio propria

1% Cang¢do do grupo musical “Gente de Zona” interpretada em featuring com Marc Anthony. Versio
legendada emespanhol disponivel em https ://www.youtube.com/watch ?2v=Tmn4U17F2NU.
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Quadro 25 Contetdos e recursos — Unidade 3

3 — RELACIONES INTERNACIONALES: COOPERACION Y CONFLICTO

Conteudos Recursos
e Imagens sugestivas
e Videos
e Topicos de Geopolitica e Textos escritos
e Perspectivas pluralista e realista e Quadro de apoio:

nas Relagdes Internacionais - contraste entre o pretérito perfeito
simples e o composto;
- sites com atividades ¢ leituras.

Fonte: elaboragio propria

4.4 Organizacao das unidades didaticas

Tal como apontamos anteriormente, ndo nos baseamos em modelos pré-
estabelecidos para a elaboracdo das unidades didaticas. Como elementos comuns, todas
elas foram introduzidas por uma imagem sugestiva; em seguida, os objetivos foram
apresentados, assim como a atividade final que deveriam fazer apos trabalhar os
conteudos.

Todas foram compostas de uma atividade iicial com o objetivo de investigar o
conhecimento prévio sobre o tema, introduzindo e sensibilizando o cadete a estuda-lo,
mas ndo compartilhavam necessariamente um padrdo de elaboragdo. Posteriormente, o
cadete era colocado em contato com o novo conteido por meio de textos escritos, orais €
audiovisuais para expandir seu conhecimento comnovas informagdes e desenvolver a sua
competéncia linguistico-comunicativa. Na etapa final, o cadete teve de demonstrar sua
compreensdo sobre o tema (considerando tanto o dominio conceitual quanto linguistic o)
por meio da realizacdo de uma atividade de expressdo oral ou escrita. Pensamos que a
propria natureza e o conteido de um recurso (textos orais, escritos, audiovisuais, imagens
etc.) podem direcionar os tipos de atividades a serem realizadas.

As atividades foram organizadas em torno de topicos, conforme explicitado na
secao anterior — topicos que, por sua vez, estavam interconectados dentro de um tema de
maior dimensdo, ou seja, havia uma articulagao entre as atividades, os topicos € o tema.
Procuramos elaborar atividades que desenvolvessem a consciéncia critica dos aprendizes
e lhes dessem voz para expressar suas opinides, seus sentimentos, enfim, que lhes
possibilitassem usar seu conhecimento de mundo e estabelecer relagdes entre fatos e

ideias, fazendo inferéncias. Tudo ocorrendo por meio da interacdo entre professor,
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aprendizes e material didatico — lembrando que este processo faz emergir mais insumo,
que fomenta tanto a comunica¢do quanto o conhecimento da lingua.

Ressaltamos que embora nao tenhamos colocado o foco nas formas linguisticas,
havia o objetivo de que o aprendiz fosse construindo a sua gramatica por meio de
inferéncias, visto que os conteudos linguisticos presentes tanto nos textos orais quanto
nos textos escritos ja haviam sido trabalhados na disciplina “Lingua Espanhola 3”.
Entretanto, a professora esteve atenta as formas linguisticas escolhidas e as possiveis
necessidades com as quais poderiam se deparar.

Para o desenvolvimento de cada unidade didatica ha o pressuposto de que o
professor define suas agdes iniciais para a aula, porém, as agoes posteriores dependerao,
em grande parte, das interacdes anteriormente citadas; ou seja, sob a Otica da
complexidade, temos as condicdes iniciais, mas a rota que o sistema seguira ¢ bastante
incerta, pois os sistemas cadticos, por ndo serem lineares, exibem comportamentos
emergentes imprevisiveis em fungdo das perturbacdes sofridas pela acdo dos
energizadores sobre seus elementos. E o professor, orientado por seu conhecimento
teorico e seu senso de plausibilidade, buscard novos caminhos como resposta a estas
perturbagdes. Portanto, atividades podem ser substituidas, acrescentadas ou alteradas,
visto que o material foi preparado visando a flexibilidade e a imprevisibilidade resultante
da dindmica da sala de aula.

Conforme afirmamos anteriormente, todas as unidades didaticas foram
introduzidas por uma imagem relacionada com o tema; os objetivos foram apresentados
e a atividade final serviu para que tivessem uma ideia de como a unidade seria fechada e
para que soubessem como aproveitar o conteudo estudado para fazé-la.

Para iniciar a primeira unidade didatica, “Diversidad cultural y comunicacion”,
mergulhamos no universo das linguas estrangeiras; os aprendizes falaram a respeito das
fungdes que desempenham e levantaram uma lista de palavras relacionadas a esse
universo para que percebessem o quao abrangente ¢ o tema, conforme demonstra a Figura
4.101 Além disso, pensamos que o vocabulario levantado por eles pudesse servir de apoio
para a realizacdo das atividades posteriores. Esperava-se que mencionassem nao apenas
o conhecimento de uma lingua estrangeira como instrumento de comunica¢do, mas sim a
sua funcdo integradora, de aproximac¢do ou inser¢do no universo do outro, como meio de

enriquecimento cultural e também a sua relacdo com diferentes campos de estudo (como

%" Os exemplos veiculados ndo correspondem a totalidade de atividades apresentadas das unidades
didaticas.
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o das Relagdes Internacionais, por exemplo). Esperava-se, também, que fizessem mengao
a diversidade cultural e linguistica, as diferentes tradi¢des e costumes, aos estereotipos e

preconceitos.

Actividad 1. Hablando de lenguas

Geia = Aboj  Hola = Hello

3 Hallo Ciaza Salut Servis
Hoi Bok

http://sephatrad.blogspot.com

a) ¢Qué funcionescrees que desempefian las lenguas extranjeras?

b) Apunta palabras que tenganrelacion con el universode las lenguas extranjeras.
Figura4 Atividade introdutéria — Unidade 1

Fonte: elaboragio propria (material didatico)

Ainda no inicio desta unidade didatica, propusemos a visualizacdo de um video
mtitulado La diversidad lingiiistica (los idiomas si que cuentan) para introduzir o topico
do “preconceito linguistico” e relaciona-lo com a atividade anteriormente

contextualizada. E o que mostra a Figura a seguir.

Todas las afirmaciones son falsas. Explica la razén.

- Hoy por hoy todas las lenguas estan en clara expansion.
- Silas culturas no existen, losidiomas desaparecen.

- Elidiomaesta condicionado ala memoria de un pueblo.
- Hay lenguas mds importantes que otras.

- Hay lenguas primitivas.

- Hay 13.000 lenguasen el mundo.
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- El prejuicio linglistico no tiene que ver con la situacién politica, social y
econdmica del pais donde se habla.

éCoincide el contenido del video con lo discutido en las preguntas anteriores?
Figura5 Atividade do video La diversidad lingiiistica (los idiomas si que cuentan)

Fonte: elaboragio propria (material didatico)

Em relagdao a expansao do conhecimento sobre o tema, a exemplificamos com
duas atividades, ilustradas nas Figuras 6 e 7, a seguir. A primeira aborda o topico
“mteligéncia cultural” com o objetivo de sensibilizar o cadete acerca da importancia do
conhecimento de outras realidades, do desenvolvimento do didlogo intercultural e de
desconstruir esteredtipos € preconceitos, bem como para alerta-lo para o risco de possuir
uma visdo de mundo limitada, ditada apenas por uma cultura. A segunda aborda o topico
“preconceito linguistico” e trata da crenga em superioridade linguistica e da lingua como

patrimonio cultural.

Actividad 2. Inteligencia cultural

Antes de leer:

a) Intenta formular hipdtesis a partir de laimagen y del titulo del texto para predecir
de qué tratara, peroantes, reflexionasobre lo que te proponemos:

“Quitarse las gafas” es anténimo de “ponerse las gafas”. ¢En qué situacionesalguien
se las poney se las quita?

Cémo quitarte las gafas de tu cultura y ver la vida de
otra manera

[Texto]!02

Texto adaptado de http://www.icultural.es/como-quitarte-las-gafas-de-tu-cultura-ver-la-vida-de-otra-manera/#

Después de leer:

12 Nio transcrevemos este e nemoutros textos presentes nas atividades devido a suaextensio.
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a) “Filtros mentales” esun término clave en el texto. ¢ Qué significa?

b) Segun el autor, tenemos que quitar las gafas de nuestracultura. ¢ Cuales pueden
ser las consecuenciassi no las quitamos?

c) El autor nos presentaalgunas formas de cambiar la vision que tenemos de las
culturas. éHay otras? Partiendo de tus experiencias, explica las contribuciones que
cada una puede aportar a ese proceso.

d) Y tu, éicrees que tienes que probarte otras gafas? ¢ Cudl es tu nivel de inteligencia
cultural?

e) Apunta las palabras y expresiones que ves por primeravez e intentausarlas en las
proximas actividades.

Figura 6 Atividade expansdo doconhecimento — Unidade1 (a)

Fonte: elaboragio propria (material didatico)

Actividad 5. Prejuicios linglisticos

LAS DIFERENCIAS NOS ENRIQUECEN...
--.EL RESPETO NOS UNE.

https://br.pinterest.com

Antes de leer:

a) Reflexionasobre lasiguiente frase del monarca espaiiol Carlos I. ¢ Qué quiso
decir?

‘dftablo en italiano con los masicos, en francés con las myjeres, en aleman con los

soldados gen apaﬁol con ﬁioé. "
Cazlos 2

[Texto]

Texto adaptado de https://islaalumnos.wordpress.com/2012/04/19/los-prejuicios-linguisticos/

Después de leer:
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a) Relaciona cada frase con un parrafo.

( ) El prejuicio etnocéntrico es pensar que lo propio es lo mejor. Esto ocurre por falta de
perspectiva. Hay que ponerse en el lugar del otro.

( ) La diversidad linglistica es un privilegio.

() Una lengua no es sélo una forma de comunicacion, también es cultura, tradicion, historia.
( ) Las lenguas son distintas, ni mejores, ni peores.

( ) Lalengua es un bien cultural.

b) Opina sobre las posibles causas del prejuicio lingtistico.
c) Apunta las palabras y expresiones que ves por primera vez e intenta usarlas en las

préoximas actividades.
Figura7 Atividade expansdo do conhecimento — Unidade 1 (b)

Fonte: elaboragdo propria (material didatico)

Como atividade final, solicitamos a elaboragdo de uma resenha sobre o contetido
dos textos lidos e uma apresentagdo, em grupos, sobre aspectos da diversidade cultural
hispano-americana e brasileira, abordando as suas origens e seu significado.

Em relagdo a segunda unidade didatica, “La conquista del nuevo mundo”, o
ponto de partida foi uma discussdo a respeito dos seguintes conceitos: ‘“Hispanoamérica”,
“Iberoamérica” e “Latinoamérica”, com o proposito de abordar a origem dos povos que

chegaram ao continente, suas semelhancas e diferengas, conforme apresenta a Figura 8.

Actividad 1. ;Hispanoamérica, Iberoaméricao Latinoamérica?

».::;ui, -Ar

Hlspannamer‘i’ca

“ﬁ‘ﬂrname FICE

« Latinoameéerica.

https://www.laalcazaba.org/2013/page/4/

a) é¢Sabes por qué nuestro continente se llama América?
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b) éTodos los paises cuya lengua materna es laespafiolao la portuguesaforman parte
de Iberoaméricay Latinoamérica?
c) éPuedesexplicarcada concepto?

Figura 8 Atividade introdutoria — Unidade 2

Fonte: elaboragio propria (material didatico)

Ap6s a discussdo, propusemos a visualizagdo de um video intitulado Diferencia
entre Sudamérica, Hispanoamérica, Iberoamérica y Latinoamérica para que o cadete
pudesse ampliar o conhecimento sobre o topico e verificar se as respostas a algumas
perguntas da atividade anterior se confirmavam. Além disso, solicitamos que fizessem

uma atividade de “Verdadeiro ou Falso”, conforme mostra a Figura 9.

Marca Verdadero o Falso. Para las frases que sean falsas, explica la razon.

- ( ) Sudamérica, Hispanoamérica y Latinoamérica son conceptos geograficos.
- ( ) Iberoamérica abarca los paises hispanohablantesy Brasil.
- () Iberoamérica, ademas de ser un concepto lingliistico, también es un concepto
cultural.
- () La identidad de un pueblo esta relacionada, exclusivamente, con su historiay su
herencia cultural.
- ( ) Haiti, Panama, Colombiay Brasil son paises latinoamericanos.
-( ) Culturalmente y geograficamente, México pertenece a Norteamérica.
Figura9 Atividade do video Diferencia entre Sudamérica, Hispanoamérica,

Iberoaméricay Latinoamérica

Fonte: elaboragio propria (material didatico)

No que se refere a expansao do conhecimento sobre o tema, apresentamos um
exemplo de atividade relacionada a quatro culturas pré-colombianas com o propdsito de
resgatar sua memoria, mostrando, sobretudo, seu avancado grau de desenvolvimento e

seu legado, bem como a situagdo atual dos descendentes, conforme demonstra a Figura a

seguir.

Actividad 4. Antes de nosotros

Con el apoyo de las informaciones de la actividad anterior, lee un poco mas sobre
algunos pueblos precolombinos que habitaban el continente americano. A
continuacidn, identificalas semejanzasy/o diferencias entre ellosy los habitantes de
Brasil antes de la llegada de Cabral. Fijate en la localizacién, cdmo estaban
organizados, los alimentos que consumian, las costumbres, el grado de desarrollo, su
legado. Organiza las informaciones enun cuadro.
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Civilizaciones indigenas dominantes del continente americano antes de
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500 aifos después: Los nativos de América no son americanos

El resultado de la explotacidn de los territorios conquistados fue que los nativos de
las Antillas mayores desaparecieron, sélo quedan algunos descendientes de Caribes
en laisla de Dominica. En Cuba, Republica Dominicana, Haiti, Jamaica y Puerto Rico
no quedanindigenas. En Norteaméricalos mantienen confinados en "reservaciones".
En el resto de América, o viven en la selva, o son relegados y marginados de la
sociedad. En fin perdieron hasta sus derechos.

éCrees que los indigenas en Brasil también son marginados de la sociedad y

perdieron sus derechos?
Figura 10 Atividadeexpansdodo conhecimento — Unidade 2 (a)

Fonte: elaboragio propria (material didatico)

Ainda no que concerne a expansao do conhecimento sobre o tema, apresentamos
outro exemplo: uma atividade relacionada a alguns aspectos socio-historicos, politicos e
economicos da América Latina, compartilhados pelas nagdes que a compdem, para que
fosse estabelecida uma relacdo entre o passado e o presente da regido e para que se

percebesse que a atual conjuntura latino-americana tem suas raizes no passado histdrico.

183 Também por motivo de extensio, apresentamos neste exemplo/Figura apenas uma cultura pré-
colombiana.
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Com este exemplo, também objetivamos contribuir para a promoc¢ao do

pensamento decolonial. Esta atividade encontra-se ilustrada na Figura a seguir.
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Actividad 6. ;Quiénes somos?

Antes de empezar la lectura del texto, reflexionasobre la siguiente frase:

Runque el tétmino haya sido inventado pot otros, a los latinoameticanos nos

co'z'cebloon.de “inventar” su contenido Y datle nuestra propia Ag/uﬁ.cacwn.
Carlos cfinnetmann oBe'cn./zeim

a) éCual es la vision del autor respecto a Latinoamérica?

b) éQué quiere decirel autor con “inventarsu contenido”?
c) ¢Quiénesson los “otros”?

d) ¢Qué efectote provoca la frase?

De la colonizacién ala contemporaneidad: breve panorama econémico,
politico y social de América Latina

La Colonia

[Texto]
La independencia

[Texto]
Tras laindependencia

[Texto]
Latinoamérica contempordnea

[Texto]

Bibliografia

e  QUESADA, S.Imagenes de Américalatina: manual de historia y culturalatino-americanas. Madrid:
Edelsa. 2005.

®  https://www.portaleducativo.net

A partir de las informaciones del textoy de tu conocimiento del mundo, contesta las
preguntas.

a) ¢COmo era América Latina antes y como es ahora? Considera la politica, la
economia, los indigenas, la democracia, las clases sociales y otros aspectos
mencionados en el texto. Haz un cuadro comparativo.

b) ¢éQué quiso expresarel presidente Monroe con la frase América para los
americanos?

c) éHay alguna caracteristica que no comparte Brasil con Hispanoamérica?

d) éCudl estu identidad?

Figura11 Atividadeexpansdodo conhecimento — Unidade 2 (b)

Fonte: elaboragio propria (material didatico)
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Como atividade final, solicitamos a elaboragdo de um texto argumentativo que
estabelecesse um balango sobre a conquista das Américas Espanhola e Portuguesa e a
participagdo emum debate, tomando como base o texto escrito da atividade anterior, com
o objetivo de promover uma reflexdo critica a respeito do tema.

Para introduzir a terceira unidade didatica, “Relaciones Internacionales:
cooperacion y conflicto”, apresentamos uma atividade com quatro perguntas basicas,
para que fossem respondidas usando, principalmente, oconhecimento proporcionado pela
disciplina “Relagdes Internacionais”, o que permitiria ao professor inteirar-se do
aproveitamento desta por parte do cadete, bem como do seu nivel de motivagdo
relacionado aotema. A atividade proposta também serviu para que se percebesse a estreita
relagdo com o ambito militar e a necessidade do conhecimento de idiomas, com énfase a
lingua espanhola, no que diz respeito as relagdes entre a FAB e as Forcas Aéreas

Americanas. A Figura a seguir mostra o esquema da atividade.

Actividad 1. ;Cuanto sabes de las Relaciones Internacionales?

https://aristotelesdrummond.com.br/artigos/relacoes-intemacionais-podem-ser-afetivas/

a) éSabes en qué consistenlas Relaciones Internacionales?

b) La asignatura RRIl forma parte del curriculo del CFO. ¢Qué relaciéntiene con la
carrera militar?

c) Apunta palabras que tengan relacién con el universo de las RRII.

d) ¢Cudles puedenser las habilidades deseadas aalguien que estd involucradoen
ese dmbito?

Figura12 Atividadeintrodutéria — Unidade3

Fonte: elaboragio propria (material didatico)
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No tocante a expansao do conhecimento sobre o tema, apresentamos um texto que
tratava das perspectivas pluralista e realista nas Rela¢des Internacionais. Esse contetdo
ja havia sido estudado na disciplina de mesmo nome. Portanto, os cadetes ja estavam
famiharizados com grande parte do vocabulario da area, assim como com 0s conceitos
para fazer referéncia ao contexto mundial (passado e presente) e para analisa-lo sob ambas

as perspectivas. A Figura a seguir ilustra a referida atividade.

Actividad 3. ;Cooperacion o enfrentamiento?

https://rceni.com/xxvi-cumbre-iberoamericana/ [fonte ndo encontrada]lo4

Con laayuda de lo discutido en la actividad anterior, lee el texto siguiente y contesta
las preguntas:

a) ¢Cudlesson las dos perspectivas presentadas en el texto?
b) éEn qué consisten las RRII para cada perspectiva?

c) éCudl es el significado de la guerra para cada perspectiva?
d) Haz una listade palabras clave para cada perspectiva.

e) ¢Qué perspectivadefiendes?

f) ¢ Cudl predomina hoy en el mundo?

Pluralismo: un esfuerzo optimista para entender las relaciones
internacionales

[Texto]

Texto adaptado de http://www.e-lecciones.net/sec/opinion/id/1259
Figura 13 Atividadeexpansdodo conhecimento — Unidade 3

Fonte: elaboragio propria (material didatico)

104 Nota: a época da elaboragio do material a pesquisadora-autora ndo tomou nota da fonte de todas as
imagens veiculadas.
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Para a realizagdo da atividade final, solicitamos que os cadetes considerassem o
contexto ibero-americano, para que pudessem explora-lo um pouco mais do ponto de
vista politico, econdmico e militar considerando, mais especificamente, a FAB e suas
relagdes com as demais forcas aéreas ibero-americanas.

Eles deveriam elaborar: uma lista de conflitos passados e presentes com suas
respectivas causas (econdmicas, sociais, politicas etc.) e suas consequéncias; ¢ uma lista
de tratados de cooperagao, inclusive do dmbito militar, escolhendo um tratado ou conflito
para apresentar aos colegas.

A aplicacao do material didatico aos grupos de cadetes participantes permitiu que
fosse realizada uma nova coleta de dados, a fim de responder a segunda e a terceira
perguntas de pesquisa. No capitulo a seguir analisamos os dados levantados a partir da
aplicagdo do material didatico Acercandonos. Eles foram coletados por meio de
questionarios direcionados aos cadetes aprendizes e com base nas observacdes da

professora-pesquisadora.
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CAPITULO 5

ANALISEDOS DADOS A PARTIR DA AVALIACAO DE
ACERCANDONOS

5.1 Consideracoes gerais

Com vistas a oferecer possiveis respostas a primeira e a segunda pergunta de
pesquisa — (1) “Como o material didatico elaborado especificamente para esta pesquisa
pode ter sido um desencadeador de possiveis mudancas no processo de ensino-
aprendizagem? Que indicios sdo identificaveis em relacdo a isso?” e (i) “O que revela a
analise integrada dos fractais input, afiiagdo, motivacdo e contexto socio-historico no
processo de ensino e aprendizagem de lingua espanhola aos grupos de cadetes que
participaram da pesquisa?”’ —, apresentamos neste capitulo a analise dos dados resultantes
da aplicacdo e da avaliagdo do material didatico Acercandonos.

Deve-se ressaltar que as respostas a estas perguntas atenderam ao segundo
objetivo especifico da pesquisa, qual seja: “a partir do material didatico que considerou
os dados da Andlise de Necessidades e que foi elaborado pela docente-pesquisadora,
analisar como este input pode ter promovido mudangas no processo de ensino e
aprendizagem de lingua espanhola no grupo de cadetes participantes”.

A analise se fundamentou nos dados coletados durante a aplicagdo do material
didatico. Estes dados foram recolhidos por meio de questionarios veiculados para os cadetes
do 4¢ esquadrao de 2019, sob a responsabilidade da professora-pesquisadora.

Lembramos que a proposta didatica foi composta de trés unidades didaticas, e os
cadetes responderam a trés questionarios avaliativos parciais (AvPC1, AvPC2 e AvPC3),
cada um ao término de uma unidade. No final do curso, eles responderam a um questionario
geral (AVFC).

Salientamos que a professora-pesquisadora ministrou aulas para 69 cadetes,
distribuidos em quatro grupos. Entretanto, o questionario avaliativo AvPCl1 foi respondido
pelos 69 cadetes, o AvPC2 por 50 cadetes, o AvPC3 por 52 cadetes e o AVFC por 51 cadetes.
Os motivos estaorelacionados as auséncias provocadas pelas constantes demandas do ambito

militar.
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A analise dos dados destes questionarios ndo seguiu 0 mesmo padrao da andlise dos
dados coletados previamente ao material didatico. Em razdo das caracteristicas do corpus
coletado, a professora-pesquisadora realizou a leitura dos mesmos tendo em vista os fractais
contexto socio-historico, input, afiliacdo e motivacdo, e separou os excertos que considerou

relevantes, relacionados a cada um deles, com vistas a responder as perguntas de pesquisa.

5.2 Evidéncias de mudangas no processo de ensino-aprendizagem

Para responder a primeira pergunta de pesquisa, tomamos como base os resultados
obtidos por meio da andlise dos dados provenientes da aplicacao e da avaliagao do material
didatico, fundamentando na teoria dos sistemas adaptativos complexos e nos conceitos de
atrator e propiciamento, apresentados na se¢ao /.2.2 Caos, complexidade e outros conceitos
do CAPITULO 1. Dessa forma, procuramos identificar os eventos relevantes, relacionados a
cada categoria, que atraissem um comportamento especifico por parte dos cadetes e que
promovessem uma mudanca de postura e perturbagdes no sistema de aprendizagem, fazendo
emergir um novo estado de fase.

Um fato importante a ser ressaltado € que, sob a 6tica da complexidade, um evento
incluido em uma categoria esta em constante inter-relacdo com eventos de outras categorias
influenciando-se mutuamente. Essas influéncias sdo tratadas, mais especificamente, na

resposta a segunda pergunta de pesquisa.

5.2.1 Contexto socio-historico

Nesta pesquisa, os dados que emergiram na categoria contexto socio-historico
referem-se ao contexto geografico— no caso,a América do Sul e, em uma dimensao maior,
a América Hispanica. No entanto, no decorrer da andlise, houve mengdes a eventos extemos
ao contexto da sala de aula, negativos sob a oOtica dos cadetes mas que t€m relagdo com o
contexto da instituicdo de ensino. Desse modo, decidimos aborda-los nesta categora
salientando que, devido a complexidade que caracteriza o sistema de aquisicao de segunda
lingua, com suas multiplas conexdes, estes eventos necessariamente serdo abordados,
também, na categoria motivagao.

Os dados revelaram uma caréncia de conhecimentos mais profundos ¢ de uma maior

aproximac¢ao com o entorno hispano-americano, o que pode ser comprovado pelos excertos

201



apresentados no quadro a seguir e que dizem respeito ao conhecimento do entorno sul-

americano.

(partCC66): 4 diversidade de culturas que existe na América Espanhola, tragos que as

definem e o que influencia e influenciou esses povos.

(partCC52): O principal aprendizado foi sobre ospaisesde lingua espanhola e o despertar

da curiosidade de conhecé-los.

(partCC50): Vi uma visdo mais sul-americana sobre a colonizagdo.

(partCC21): Falar sobre a historia dos paises da América porque esse tema me interessa

e é bom para entender algumas coisas de hoje em dia.

(partCC3): Aprender um pouco da cultura dos povos da América.

(partCC26): Conhecer mais da América e paises para viajar no futuro.

(partCC12): Aprender sobre as civilizagoes antigas americanas porque tive poucas

oportunidades para aprender sobre isso em minha vida.

(partCC37): Temos pouco conhecimento a respeito dos paises vizinhos.

(partCC45): A Lingua Espanhola foi abordada de forma que ajuda a entender sobre a

origemdos paises da América Latina.

Infere-se que o conhecimento existente a respeito da América Hispanica estava mais
relacionado ao conhecimento adquirido informalmente e baseado numa visdo estereotipada
da conquista e da colonizagao, com omissao ou distor¢ao de fatos. Portanto, pensamos que o
escasso conhecimento por parte de uma parcela dos participantes poderia estar vinculado ao
sentimento de distanciamento manifestado na Analise de Necessidades quando 19 cadetes
expressaram sua preferéncia pela aproximacao do Brasil a uma grande poténcia e também
pela imagem pouco positiva que 19 cadetes disseram ter dos paises onde o espanhol ¢ falado,

bem como dos povos hispanicos. Somando-se a isso, quando indagados, na Analise de
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Necessidades, sobre quais paises visitariam, dos 21 paises que t€ém o espanhol como idioma
oficial, apenas os seguintes receberam um numero consideravel de mengdes: Espanha (30),
Argentina (18), Peru(17),Chile (15) e Uruguai(11). A respeitodos paises que ndo visitariam,
as justificativas manifestaram visoes limitadas, estereotipadas e preconceituosas.
Interpretamos a ‘“caréncia de conhecimento, que resultou numa visdo parcial da
realidade”, evidenciada na Analise de Necessidades e nos depoimentos citados na Analise 2,
bem como as condi¢des inaugurais em que iniciaram o curso de “Lingua Espanhola 4”. O
reconhecimento da necessidade de mais conhecimento sobre os paises vizinhos € o contato
com as informag¢des do material didatico evidenciaram o inicio de uma mudanca de atitude,
dado que o propiciamento — nesse caso, a abordagem de temas relevantes ao contexto de
ensino — contribuiu positivamente para que o sistema de aprendizagem se auto-organizasse.
No que concerne as mengdes a eventos externos ao contexto da sala de aula,
negativos sob a otica dos cadetes — e que também atraem uma postura negativa e acabam

mterferindo no processo de aprendizagem —, citamos os seguintes excertos, predominantes

na AvPC1105,

(partCC31): Lembrar que o sistema de avaliagdo da AFA e a propria Divisdo de Ensino
tem passado por drasticas mudangas. O cadete estd sendo muito mais cobrado, porém o
voo ndo cede na cobranga. Entdo ¢ muito dificil conciliar o voo com a Divisdo de Ensino
do jeito que estd. Mesmo que ndo se possa fazer nada a respeito, lembrar disso na hora

de cobrar dos cadetes.

(partCC27): De ndo ter tempo suficiente para conseguir me prepararno decorrer dos dias,

principalmente apos o inicio do voo.

(partCC18): Conciliar as atividades do DOA (EIA) com a Divisdo de Ensino.

(partCC28): O que poderia mudar é a condig¢do dos alunos fora da sala.

195 A's mengdes a eventos externos ao contexto da sala de aula provém, principalmente, dos participantes
cadetes aviadores, pois a instrucdo de voosoba responsabilidade da DOA (Divisdo de Operagdes A éreas)
e do EIA (Esquadraode Instrugdo Aérea) ocorre concomitantemente as atividades académicas nas salas
de aula da Divisdo de Ensino.
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Entende-se que o sistema de aprendizagem ¢ um sistema aberto, suscetivel a
influéncias externas,e que os acontecimentos externos ao contexto da sala de aula ndo se
vinculam diretamente a acao do professor, ou seja, este ndo tem autonomia para muda-los.
Entretanto, por meio de suas agdes, motivadas por suas percepcoes, podera agir sobre o
sistema criando condigdes mais favoraveis para o ensino, na tentativa de mitigar os efeitos
das influéncias externas.

A seguir, apresentamos a analise para a categoria input.

5.2.2 Input

Na categoria input estdo incluiidas as manifestagcdes a respeito dos contetidos
presentes no material didatico elaborado e utilizado pela professora-pesquisadora — tanto
os relacionados aos temas e topicos quanto os relacionados ao sistema linguistico, assim
como os pontos de vista sobre a abordagem da gramatica e as praticas pedagogicas
avaliadas positivamente e negativamente.

Primeiramente, nos parece conveniente retomar a concepgao de lingua defendida
nesta pesquisa: um instrumento usado para fins comunicativos, para a transmissao de
significados e colaborador para a construgdo de novas visdes de mundo.
Consequentemente, os temas e os conteudos que compdem o material didatico estdo
alinhados com essa concepcao; isto quer dizer que os conteudos ndo foram usados como
um pretexto para se ensinar a estrutura sistémica da lingua-alvo, e sim para conhecé-los
e desenvolver a consciéncia critica por meio da interagdo entre os envolvidos no processo
de ensino e aprendizagem. A respeito da interagdo, retomamos Gass e Mackey (2015),
que estabelecem uma relagdo entre esta e o input no processo de aquisicdo de uma lingua
estrangeira. Segundo as autoras, ¢ por meio da interagdo que se cria um ambiente
favoravel para a geracdo do input, que serd processado pelos mecanismos internos do
aprendiz, podendo resultar na aquisi¢ao.

Os dados analisados referentes a essa categoria revelaram, por um lado, que uma
parcela dos cadetes entendeu os objetivos da nova proposta pedagogica, se mostrou
disposta a experiencid-la e se sentiu perturbada por ela. Esses cadetes perceberam os
temas, os conteudos e a interagdo entre os envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem como propiciamentos positivos e significativos, assumiram um papel ativo

e lidaram positivamente com eles. Entendemos que o novo material didatico funcionou
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como um atrator que atraiu uma postura positiva dos cadetes em relacdo a aprendizagem

da lingua espanhola, incluindo a auto-organizacdo do sistema motivacional.

Dentre os varios depoimentos que corroboram esse fendmeno destacamos alguns,

dispostos no Quadro aseguir e relacionados aos conhecimentos sobre os temas e topicos

quando questionados sobre o que haviam aprendido a respeito.

Quadro 26 Conhecimentos sobre os temas e topicos

(partCC26): Aprendi sobre a cultura e costumes de alguns paises e
sobre a importancia de respeitar as diferencas, isso tudo na lingua
espanhola, aprendendo sobre a propria lingua de maneira suave e
continua.
(partC41): Aprendi que diversos fatores contribuem para que exista
a diversidade cultural e esta deve ser respeitada.
Diversidade . o .
cu\li[ural (49) (partCC31): Aprendi que a diversidade cultural existe e deve ser
respeitada, assim como a diversidade linguistica.
(partCC65): Aprendi que o tema ‘diversidade’ é muito maior e mais
complexo do que eu imaginava.
(partCCS51): Sobre a necessidade de manter a mente aberta para
— conhecer novas culturas.
g
:: (partCC37): Aprendi que a falta de informagdo gera preconceito
com outras culturas, o que eu pude diminuir apos a pesquisa do meu
106
Preconceito gTUpo-.
linguisti . - o L,
cuflgtllirsal((:g Oe) (partCC42): Aprendi a olhar a questdo da diversidade linguistica
sob outros pontos de vista que me ajudaram a diminuir o
preconceito.
(partCC17): A importancia da integragdo entre diferentes povos e
culturas e a comunicacdo entre elas.
Comunicacao : L L
interculturzl 8) (partCC9): Aprendi que a comunicagdo é um dos principais
instrumentos de integrac¢do entre diferentes povos e que a
diversidade cultural é um tesouro do mundo.
Identidade
A zagd J s
cultural (4) (partCC35): A valorizacdo de nossas culturas e origens
O | Historia da (partCC10): Durante o estudo do tema foi possivel conhecer um
& | América Ibérica | pouco mais sobre as questoes culturais sobre a colonizagdo da
< | (28) América.

16 A pesquisa a que o cadete participante se refere consistiu num trabalho em grupo sobre aspectos da
diversidade cultural hispano-americana e brasileira, enfocados a partir de uma perspectivaintercultural.
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(partCC12): O processo de colonizagdo e independéncia dos paises
da America Latina.

(partCC39): Aprendi sobre as civilizagoes pré-colombianas.

(partCC46): Pude rever, em outra dtica, o que ja havia aprendido.

Choque
cultural (23)

(partCC34): Aprendi sobre a colonizagdo e sobre os choques
culturais que podem existir entre duas culturas.

(partCCA42): O contraste das culturas e alguns problemas de
adaptagdo entre elas.

Relagoes
Internacionais
(40)

AvPC3

(partCC22): Aprendi alguns pontos sobre Relagoes Internacionais e
pude linkar com a disciplina que temos sobre isso.

(partCC20): Pode-se notar um grau de interdisciplinaridade elevado
tendo em vista a disciplina de RI.

(partCC9): Em relagdo ao tema, aprendi que ele tem grande
importancia, principalmente para nos militares, visto que
cooperagdo e conflitos estdo diretamente ligados a profissdo.

(partCC41): Um ponto de vista diferente a respeito do tema. Ja
conhecia a visao americana das RI.

(partCCl): Relagoes cooperativas entre os diversos paises e a
importancia disso.

Qualidade do
contetdo (10)

AVFC

(partCC20): O conteudo foi inovador e pertinente.

(partCC36): O conteudo abordado foi bem interessante e
relacionado a nossa profissdo.

(partCC51): Comparado com o ano passado houve grande melhora,
pois estdo sendo abordados temas mais interessantes. Diferente dos
temas sem muita importancia do ano passado.

(partCC50): O curso foi bem positivo quanto a quantidade de
informacoes de carater cultural que foi transmitida durante as aulas.

Fonte: elaboragio propria

Os depoimentos estdo vinculados: ao desenvolvimento da consciéncia cultural,

mtercultural e critica, mais especificamente, a conscientizagdo sobre o pluralismo cultural

e linguistico com respeito a sociedade mternacional e a sua avaliagdo positiva; a

percepcao da fungdo integradora do idioma — no caso da pesquisa, o idioma espanhol; a

compreensdo dos antecedentes da conquista da América Ibérica; ao processo de

colonizacdo e independéncia das colonias e seu reflexo na sociedade latino-americana

atual, bem como a relacdo entre idiomas, Relagdes Internacionais € o ambito militar.
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Embora ndo tenha sido mencionado pelos cadetes participantes, a professora-
pesquisadora observou que a presenga de um cadete hondurenho em um dos grupos de
participantes contribuiu como fonte de input, tanto cultural quanto linguistico, pois lhe
foi solicitada uma participagdo ativa na realizagao das atividades em sala de aula. Como
exemplo, citamos uma apresentagao sobre o seu pais, atividade realizada em conjunto
com um grupo de cadetes brasileiros, também mencionada na se¢do5.2.3 por sua possivel
influéncia no fractal afilia¢do.

Notou-se que o conhecimento construido pelas oportunidades de aprendizagem
que emergiram com base na abordagem dos trés temas (diversidade cultural, conquista
das Américas Espanhola e Portuguesa e cooperagdo e conflto nas Relacdes
Internacionais) e a possivel mudangca de percepgao a respeito do mundo hispanico
propiciaram um desejo de aproximagdo a esse universo e de conhecé-lo melhor, ndo se
restringindo apenas a Espanha, conforme manifestado por 30 cadetes na Andlise de
Necessidades. Essa mudanca de percepgao também ficou evidente quando tratamos do
contexto socio-historico na se¢do 5.2.1, o que pode ter mobilizado positivamente os
sistemas motivagao e afiliagado.

Além dos conhecimentos sobre os temas, os cadetes se manifestaram a respeito

dos conhecimentos linguis ticos adquiridos, conforme mostra o Quadro a seguir.
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Quadro 27 Conhecimentos linguisticos

AvPCl1

Vocabulario (60)

(partCC19): Principalmente vocabulario.

(partCC42): Palavras relacionadas ao tema e confianga de falar
em espanhol sobre ele.

(partCC1): Muitas palavras durante as aulas e nas leituras dos
textos, palavras que ndo havia conhecido nos outros anos.

Expressdo oral (13)

(partCC23): Melhor fluéncia na fala.

(partCC6): Principalmente a pratica da lingua espanhola durante
as discussoes em sala e também a leitura.

Fortalecimento
do conhecimento
prévio (3)

(partCC33): Sinto que a base foi fortalecida.

AvPC2

Vocabulario (37)

(partCC38): Aumento do meu vocabulario da lingua e
desenvoltura da pratica oral.

(partCC4): Aumentei meu vocabuldrio no que tange ao tema
abordado.

(partCC16): Aprendi algumas palavras relacionadas ao tema,
porém muito pouco de gramdtica.

Gramatica (9)

(partCC17): Falar do passado usando verbos corretos.
(partCC45): Conectivos, termos e expressoes sobre o tema.
(partCC22): Variados, em especial os relacionados ao passado.

(partCC13): Muito mais experiéncia falando espanhol e expandi
minha gramdatica.

Nao sabe dizer (1)

(partCC43): Ndo sei dizer.

AvPC3

Vocabulario (32)

(partCC34): Palavras bastante usadas e discutidas atualmente.
(partCC36): Aprendi vocabulario que antes ndo conhecia.
(partCC6): Vocabulario e comunicagdo.

(partCC20): Conhecimento variado desde palavras de ligagdo até
as palavras mais complexas.

Gramatica (7)

(partCC44): Conectivos, formular opinides.

(partCC42): Conjugagdo verbal.
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Nenhum ou (partCC28: Nenhum. Muito foco no tema e pouco na gramdtica.

ndo sabe dizer (3) (partCC41): Ndo sei dizer-

Fonte: elaboragio propria

Interpretamos o alto niimero de mengdes ao vocabulario pelo fato de ser um
elemento mais perceptivel, que estd diretamente relacionado ao tema. Como o trabalho
com temas foi uma novidade para os participantes, e como foram escolhidos temas que
fugiram do padrao de um livro didatico convencional, a tendéncia a presenca de palavras
que ainda ndo conheciam no material e nas interagdes com a professora foi maior. Por
esse motivo, o sistema de aprendizagem sofreu perturbagdes e se auto-organizou.

Por outro lado, o conhecimento da estrutura sistémica da lingua nao recebeutantas
mengodes. Foram citados o passado dos verbos,!%7 os conectivos usados para argumentar
e a elaboracdo de frases para expressar opinido. O desenvolvimento da expressdo oral por
meio das interagdes também foi uma habilidade citada. O motivo pode residir no fato de
que, nas trés unidades didaticas, a maioria das atividades tinham como objetivo
desenvolver o senso critico ¢ demandavam argumentacdo por parte dos participantes, € o
contetido da Unidade 2 tinha relacdo com a Historia da América Ibérica. Além disso, eles
ja tmham estudado o pretérito perfeito do indicativo em “Lingua Espanhola 3, o que nao
quer dizer, necessariamente, que o conhecimento estava consolidado. O comentario
“Sinto que a base foi fortalecida.” corrobora nosso pensamento. E preciso considerar,
também, que a selecdo dos textos (tanto escritos quanto orais) nao se pautou pela
existéncia de contetidos gramaticais, e sim por trés caracteristicas do input ideal,
defendido por Krashen (1982): que seja compreensivel mais um nivel de dificuldade, que
seja interessante e que ndo seja produzido intencionalmente para a pratica de alguma
forma linguistica. Desse modo, o fato de quatro participantes ndo saberem dizer se
adquiriram algum conhecimento linguistico pode ter relacdo com o fato de terem
adquirido sem perceber ou de ndo terem percebido que adquirram por ja terem tido
contato com algum conhecimento nos cursos anteriores. Observou-se, nesse caso, a
existéncia do atrator ponto fixo; o sistema estd em estado de equilibrio e nao sofreu

perturbacgao.

170 passado a que se referem os cadetes participantes é o pretérito indefinido em lingua espanhola, que
corresponderia ao pretérito perfeito do indicativo emportugués.
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Como o sistema de aquisicdo de uma segunda lingua ¢ marcado pelo dinamismo

e pela imprevisibilidade, ao mesmo tempo que o novo material didatico funcionou como

um atrator que suscitou uma postura positiva dos cadetes, cabe destacar alguns aspectos

que atrafram uma postura negativa por parte de uma parcela dos cadetes participantes.

Entende-se que esta parcela percebeu os propiciamentos de uma maneira diferente pois,

conforme j4 mencionado, a percepcaodesses elementos ndo ¢ a mesma para todos € como

consequéncia, o sistema seguiu uma rota diferente, assumindo um novo comportamento.

Os Quadros a seguir mostram, por meio dos depoimentos, os aspectos do

material didatico avaliados negativamente .!08

Quadro 28 AvPCl, AvPC2e AvPC3: sobre tema ¢ contetido

QUESTIONARIO
(QUANT IDADE DE EXCERTOS: TEMA E CONTEUDO
MENCOES)

(partCC62): Diversificar os temas.

AvPC1 (partCC58): Tratar de assuntos diferentes a cada aula.

(12)
(partCC34): Acredito que possa abordar mais temas especificos,
trazendo um texto ou tema para cada aula.
(partCC38): Colocar um tema mais palpavel.
(partCC15): Fazer unidades menores e mais diversificadas.

AvPC2

9 (partCC47): Trabalhar mais com didlogos e assuntos que os alunos
conhecam.
partCC48): Maior diversidade de assuntos.
(partCC43): O tema em si. Pois ja tivemos aulas de RI e creio que
deveria ser tratado outro tema.

AvPC3

(11) (partCC51): Incluir mais conflitos internacionais e outras atualidades.

(partCC48): Poderia ser tratado tendo em vista a perspectiva brasileira.

Fonte: elaboragio propria

18 Cf. a Tabela 1 para a avaliagdo referentea abordagemgramatical.
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A partir do quadro anterior pode-se verificar que as unidades didaticas foram
consideradas longas pelos cadetes participantes. Foi sugerido que os temas fossem mais
diversificados e que fossem abordados assuntos mais “tangiveis”. Alguns assuntos foram
considerados repetitivos. No tocante ao tema da Unidade 3, alguns cadetes manifestaram
msatisfagdo pelo fato de ja terem estudado o assunto na disciplina “Relacdes
Internacionais”. A esse respeito, Almeida Filho (1998, p. 61) alerta que a repeticdo, na
lingua estrangeira, de um tdpico ja estudado em outra disciplina pode, por um lado, gerar
interesse pela familiaridade do contetido (conforme observado por meio dos depoimentos
referentes 8 AvPC3 no Quadro 26) e, por outro, levar a percepcao de redundancia e,
consequentemente, a falta de interesse, o que foi observado também na andlise da

categoria motiva¢do em 5.2.4, quando nos referimos a AvPC3.

Quadro 29 AvPCl, AvPC2e AvPC3: sobre vocabulario

QUESTIONARIO
(QUANTIDADE DE EXCERTOS; VOCABULARIO
MENCOES)
(partCC44): Poderia ter uma lista de palavras novas sobre o tema
em cada unidade.
AvPC1
@) (partCC22): Como possui um vocabulario muito especifico e a
avaliagdo serd aberta, poderia ser fornecido um resumo do
vocabulario, uma vez que serd dificil filtrar o conteudo da apostila.
é‘)/PCZ (partCC2): Mais aulas com vocabulario.
é‘)IPC:; (partCC3): Pouco vocabulario.

Fonte: elaboragio propria

No tocante ao vocabulario, a professora-pesquisadora observou a resisténcia dos
cadetes a elaborarem suas proprias listas referentes a cada unidade didatica estudada; eles
solicitaram que fossem incluidas no proprio material. Além disso, a professora-
pesquisadora notou que os cadetes prefeririam ter lido os textos em sala de aula, para ter
o acompanhamento da professora e por uma suposta falta de tempo para lé-los em outro
momento.

Os fatos mostram a necessidade de desenvolver a autonomia do cadete, fazendo
com que este assuma uma postura mais confiante e proativa em rela¢cdo aos estudos em

lingua espanhola.
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Quadro 30 AvPCl, AvPC2e AvPC3:sobre leitura

QUESTIONARIO:

EXCERTOS: LEITURA

AvVPCl1
(24)

(partCC26): Acho que poderiamos ter menos leitura
principalmente no inicio do ano, em que os cadetes estdo muito
envolvidos com o voo.

(partCC63): Os textos escolhidos poderiam ser com assuntos mais
recentes.

(pCC54): Textos grandes.

AvVPC2
(13)

(partCC20): Textos muito grandes e discussoes muito longas.
(partCC50): Diminuigdo do numero de textos.
(partCCl): Leitura excessiva sobre o assunto.

(partC33): Nao realizar a leitura dos textos em sala de aula.

AvVPC3
(3

(partCC51): A quantidade de textos, pois dificulta o estudo para a
prova.

(partCC29): Textos grandes, pois desanimam e acabamos nos
perdendo no meio do texto.

(partCC36): Nao trabalhar a leitura dos textos na aula.

Fonte: elaboragio propria

No que se refere a leitura, sugeriu-se que a professora usasse textos mais curtos e

que diminuisse a quantidade de textos. Além disso, a professora-pesquisadora observou

que os cadetes preferiam ler os textos em sala de aula para ter o seu acompanhamento e,

como dito anteriormente, por uma suposta falta de tempo para Ié-los em outro momento.
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Quadro 31 AvPCI, AvPC2 e AvPC3: sobre recursos

QUESTIONARIO

~ EXCERTOS: RECURSOS
(QUANTIDADE DE MENCOES)

(pCC67): Utilizar mais videos em vez de textos

AvPC1 (partCC17): Utilizar mais musicas e filmes relacionados com
(17) o tema.

(partCC3): Trabalhar mais com materiais de midia.

(partCC49): Trabalhar mais videos e menos textos.

(partCC23): Colocar mais musicas e filmes.

AvPC2

(12) . o
(partCC31): Audios mais simples.
(partCC7): Utilizar mais recursos audiovisuais.
(partCC11): Acrescentar recursos alternativos como
documentarios.

AvPC3

(7 (partCC21): Poucos videos. O aluno perde o interesse.

(partCC4): Assistir mais videos e filmes.

Fonte: elaboragio propria

O Quadro anterior permite observar a preferéncia dos cadetes por contetdos
audiovisuais em detrimento de contetidos escritos. Este fato, somado as informagdes
sobre leitura, referentes ao Quadro 30, revelam uma postura resistente desta parcela dos
participantes em relagdo as atividades de compreensdo leitora. Esta postura pode estar
relacionada a fatores contextuais como o tempo escasso para atividades extraclasse,
conforme relatado, falta de autonomia ou o trabalho com um niimero restrito de textos e
mais curtos durantes as disciplinas Lingua Espanhola 1, Lingua Espanhola 2 e Lingua
Espanhola 3. Os estilos de aprendizagem também podem influenciar as preferéncias dos
aprendizes. Dunn, Honigsfeld e Martel (2001), em uma pesquisa realizada em Junior
Reserve Officer Training Corps Cadet Command (JROTC) in Fort Monroe, Virginia,
citam a leitura entre as atividades rotineiras que podem afetar negativamente a motivacao
para a aprendizagem, bem como o desempenho.

No tocante a abordagem da gramatica de forma ndo explicita, a0 mesmo tempo
que uma parcela dos cadetes se posicionou negativamente a nova proposta, outra parcela
reconheceu beneficios para a aprendizagem, conforme demonstra a Tabela 1. No entanto,
observou-se que a porcentagem que solicitou aulas com mais foco na gramatica aumentou

ao longo do curso, mas ndao superou a porcentagem que avaliou positivamente a
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abordagem adotada pela professora-pesquisadora. A esse respeito, citamos Barcelos

(1999), que faz mengdo a cultura de aprender linguas dos aprendizes: concepgoes, crengas

que trazem consigo sobre as maneiras adequadas de se aprender uma lingua estrangeira,

muitas vezes influenciados por experiencias educacionais anteriores.

Tabela 1 Pontos de vista sobre a abordagemda gramatica

AvPC1 AvVPC2 ) AvVPC3 9
Positivos 72,45% 54% 50%
Negativos 27,55% 42% 42.3%

Fonte: elaboragdo propria

Legenda: (2 cadetes nio opinaram; **) 4 cadetes ndo opinaram.

Os pontos positivos e negativos comrelacdo a esta abordagem sdo expressados

nos excertos reunidos no quadro a seguir.

POSITIVOS

e fixada.

ajuda bastante.

tema interessante.

(partCC53): Acredito que dessa forma a gramatica seja mais facil de ser aprendida
(partC66): Ndo foi tratada diretamente, isso foi perceptivel. Mas as colocagoes da
gramatica foram sutis e bem aproveitaveis.

(partCC10): 4 maneira indireta de tratar a gramdtica, ao meu ver, é muito eficaz,
pois os alunos demonstram mais interesse pelos assuntos ministrados.

(partCC33): Acho que desse modo é melhor, pois é muito dificil ficar decorando
regras de gramatica (ndo é efetivo ficar decorando).

(partCC6): Isso tornou a aula mais dindmica e interessante. Acredito que seja um
modelo melhor que o anterior.

(partCC13): 4 gramadatica foi abordada de forma descontraida e leve, por meio de
videos, musicas e textos interessantes.

(partCC21): E melhor assim, contanto que continue a corrigir eventudis erros.

(partCC41): Acho legal estudar a gramatica de maneira indireta porque o contexto

(partCC19): Gostei desta forma. Prefiro usd-la enquanto desenvolvemos algum
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(partCC4): Acredito que, dessa maneira, o aprendizado da gramatica é estimulado
de maneira mais branda, facilitando a absor¢ado.

(partCC8): Achei que a aula ficou muito melhor, menos cansativa.
(partCC18): Devido ao pouco tempo, achei melhor o que foi feito.

(partCC1): A gramatica mista com o assunto é uma excelente didatica para o
aprendizado.

(partCC5): Na minha opinido, essa ¢ a melhor maneira de aprender.

(partC10): Sim, dessa forma fica bem menos cansativo e conseguimos absorver
mais o conteudo da lingua.

(partCC38): Achei legal porque ao tratar dos temas, a gente acaba abordando
aspectos gramaticais de maneira mais contextual.

(partCC3): As aulas foram bem melhores que nos anos anteriores, com menos
énfase na gramdtica e focando, principalmente, na conversagdo. Isso torna as aulas

bem menos cansativas e mais dinamicas.

(partCC15): A gramatica foi abordada de diversas formas, principalmente na forma
escrita e falada.

(partCC50): No geral, a aula de espanhol teve grande evolugdo comparado com os

outros anos por nao abordar somente gramadtica, mas sim um tema com vasto
conteudo.

NEGATIVOS

(partCC47): Acheivalido, porémna hora de redigir um texto estamos sentindo
dificuldade na parte estrutural.

(partCC49): Ndo gostei muito, achei que ficou mais dificil de aprender.
(partCC68): Ndo observei muito aprendizado neste aspecto.

(partCC42): Sentifalta do estudo da gramatica diretamente, mas ndo de forma
metodica como era feito em outros anos.

(partCC37): Acho que nao foi tratada.
(partCC30): Acredito ser necessdrio um estudo mais profundo.
(partCC34): Ndo gostei. Acho que fica muito vago.

(partCC40): Prefiro quando aborda diretamente, pois é um conhecimento mais
palpavel e menos subjetivo.

215



(partCC32): Prejudica na prova.

(partCC23): Acho ruim, pois é melhor aprendermos como falar direito.
(partCC39): Sobre a gramatica desse modulo, ndo entendi muito bem.

(partCC26): Acho que poderia ter uma énfase umpouco maior.

(partCC22): Ndo possuo base para aprender a gramatica de forma indireta.
(partCC36): Acho valido também trabalhar gramatica de forma direta.

(partCC28): Ndo aprendinadade novo.

(partCC68): Aprendi bastante sobre cultura, preconceito, linguas, porém pouco do idioma.
(partCC31): Acredito que sem gramatica ndo se consegue estruturar bem as frases.

(partCC45): Os esquemas logicos e regras de gramatica fazem falta para o
entendimento.

(partCC52): Para ser fluente na lingua, também serd necessario o conhecimento de
gramadtica.

(partCC43): Gramaticalmente ndo houve grande melhora, a fluidez da leitura
melhorou, o ganho veio somente com a escrita de respostas de temas e assuntos da

atualidade.

(partCC16): Sinto falta de pelo menos uma aula de gramdtica por unidade.

(partCC17): Ndo evolui muito com relacdo a gramatica.

Pensamos que as solicitagdes por uma abordagem mais explicita da gramatica por
parte de uma parcela dos cadetes remetem a contextos e condicdes de aprendizagem
anteriores, com base em uma abordagem mais tradicional e emum aspecto das condigdes
iniciais nas quais iniciaram o curso de “Lingua Espanhola 4”. Tais solicitagdes remetem,
também, aos depoimentos e, que relatam o desejo de ter aulas mais “diretas” e mais
“objetivas”, associando ambos os termos a uma abordagem gramatical ou gramatical
comunicativizada (ALMEIDA FILHO, 2016, p. 153), ou seja, aprende-se uma lingua
quando se estuda a gramatica explicitamente, considerada como um conteudo mais
tangivel. Neste ponto, cabe retomar a experiéncia de Murphey (1997) na Universidade de
Nanzan, no Japdo, apresentada no CAPITULO 4. Ele relata que os cursos baseados em

contetido levantaram a suspeita de nao serem efetivamente cursos de lingua pelo fato DE
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professores e alunos estarem habituados a uma metodologia tradicional, com foco na
estrutura sistémica da lingua. O comentario do partCC68, “Aprendi bastante sobre
cultura, preconceito, linguas, porém pouco do idioma” ilustra, em nossa pesquisa, o fato
observado por Murphey (1997). Pensamos que, no contexto da pesquisa, a carga horaria
dedicada ao curso ndo foi suficiente para que esta parcela compreendesse os objetivos da
nova proposta pedagdgica na qual estariam inseridos.

Entende-se que uma abordagem que requereu uma postura mais ativa por parte do
cadete, que envolveu atengdo, analise, inferéncia, formulagdo de hipoteses, uso de
conhecimento prévio (tanto para gerar ideias quanto para materializd-las nas estruturas
linguisticas), assim como o feedback mais implicito por parte da professora perturbaram
negativamente os adeptos de uma abordagem de ensino mais linear e previsivel. Logo,
consideramos a abordagem indireta da gramatica como um atrator que atraiu dois tipos
de posturas divergentes: uma positiva a abordagem de ensino e outra negativa, com
supostas consequéncias positivas e negativas para a aprendizagem, respectivamente.

As aspiragdes dos cadetes participantes na Analise de necessidades concernentes
ao dominio da lingua estrangeira (principalmente na modalidade oral) por parte do
professor, ao conhecimento da cultura ou das culturas aela relacionadas (e dos aspectos
historicos dos paises nos quais ¢ lingua materna) e ao uso de metodologias adequadas ao
contexto (que propiciassem dinamismo as aulas), bem como a atengdo ao componente
afetivo (considerando fatores como carisma, paciéncia, empatia e capacidade para
motivar) foram observadas na Andlise 2 e expressadas nos comentarios positivos,
classificados como de praticas pedagogicas consideradas positivas. Destacamos alguns

desses excertos no quadro a seguir.

(partCC16): A didatica das aulas, que nos mantém participativos e interessados, e nos

agrega conhecimento tanto cultural quanto linguistico.

(partCC6): Foco no uso da lingua, discussoes baseadas nas leituras.

(partCC52): A dindmica da aula foi bem proveitosa, principalmente pela interagdo da

professora comos alunos.

(partCC9): O entusiasmo do docente é determinante para o sucesso da disciplina.
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(partCC10): Excelente método. Me fez gostar muito mais da disciplina ao aprender a real

importancia e o valor cultural da lingua espanhola.

(partCC27): Excelente bom humor, sempre atenciosa e respeitosa, principalmente com
nossas dificuldades, o que torna a aula mais agradavel até mesmo em dias dificeis e

acaba aumentando a participagdo e o aprendizado.

(partCC42): As discussoes em sala de aula sdo muito construtivas, a professora nos da
liberdade para falarmos o que pensamos e nos ajuda a construir frases sem olhar de

retalia¢do quando temos dificuldade.

(partCC37): Aprender espanhol enquanto debate sobre diversos assuntos, ao invés de

focar so na gramatica.

(partCC13): Continue o que esta fazendo. Esta bem melhor que antes.

(partCC41): Da dindmica da aula, pois da autonomia para os alunos discutirem e se

corrigirem.

(partCC48): Do modo de trabalho em grupo, pois o debate das ideias facilita a

aprendizagem.

(partCC36): Dos debates realizados nas aulas, pois considero que agregam para o

desenvolvimento do pensamento critico.

(partCC20): Bom relacionamento instrutora-aluno.

(partCC8): O professorprocurasempre deixar a aula agradavel e deve manter a didatica.

(partCC30): Acredito que as aulas de LES 4 [Lingua Espanhola 4] tenham sido melhor

estruturadas esse ano.

(partCC32): As aulas foram bem dindmicas e interativas, da a sensagdo de haver de fato

uma aprendizagem.
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(partCC38): O docente [ A professora] se pos bastante disponivel a auxiliar os alunos e

se mostrava sempre confiante.

(partCC50): As aulas estao bem-debatidas e incentivam o discente a buscar e ampliar o

conhecimento.

Com base nos depoimentos anteriores e na Analise de Necessidades (subsecoes
3.3.2.3, 3.3.2.4 ¢ 3.3.2.5 do CAPITULO 3), infere-se que as condicdes em sala de aula,
segundo as quais os cursos de “Lingua Espanhola 17, “Lingua Espanhola 2” e “Lingua
Espanhola 3” foram ministrados na AFA, foram diferentes das condicdes do curso de
“Lingua Espanhola 4”, objeto desta pesquisa. Ou seja, foram condigdes nao tio favoraveis
a aprendizagem. Dessa forma, a partir dos depoimentos, identificamos o atrator “praticas
pedagogicas positivas”, que atraiu uma postura positiva dos cadetes em relacdo a
aprendizagem da lingua espanhola, provocando a auto-organizagdo do sistema e
mobilizando, inclusive, o sistema motivacional.!% Os propiciamentos que contribuiram
para a emergéncia do atrator estiveram relacionados, sobretudo, com as atitudes positivas
do professor para com a lingua espanhola e o seu ensino, promovendo a interagao na sala
de aula, trabalhando com temas mais adequados ao contexto e mantendo o filtro afetivo
baixo.

Do mesmo modo que se observou a emergéncia de um atrator que atraiu uma
postura positiva dos cadetes em relagdo a aprendizagem no tocante as praticas
pedagogicas positivas, observou-se também a emergéncia de um atrator que atraiu,
possivelmente, uma atitude negativa podendo ter mobilizado o sistema motivacional
negativamente. Foram relatadas, assim, algumas praticas pedagégicas consideradas
negativas, como a falta de estimulo a participacdo do grupo na sua totalidade, o escasso
uso da lousa, o ritmo lento da aula, a falta de objetividade, a falta de atividades lidicas,
pouca gramatica e o desajuste entre o tempo disponivel para o curso e a abordagem dos

conteudos, expressadas nos excertos apresentados no quadro a seguir.

(partCC5): Conseguir realizar um debate que abrange a sala toda, com todos os

integrantes discutindo o tema.

19 Recordamos que tratamos da analise integrada dos fractais na resposta a terceira pergunta de pesquisa.
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(partCC53): Leitura de muitos textos.

(partCC56): Escrever mais no quadro para que possamos saber a escrita da palavra e

treinar mais gramatica, formando frases escritas.

(partCC49): Poderia organizar a matéria de forma a passar mais conteudo e menos

enfoque no tema da unidade.

(partCC57): Mais apresentagoes emgrupo paraestimular o conhecimento e aprendizado.

(partCC44): Poderia haver uma varia¢do quanto aos temas.

(partCC2): Ndo ter abordado a gramatica de forma direta.

(partCC17): Utilizar mais musicas e filmes relacionados ao tema.

(partCC32): Aulas mais dindmicas e focadas na avaliagdo.

(partCC33): Trabalhar a leitura dos textos em sala de aula.

(partCC34): Acredito que as aulas poderiam ser mais diretas, ndo consegui fixar muito

o conteudo.

(partCC18): Administrar melhor o tempo.

(partCC30): Ter mais gramatica.

(partCC20): Tarefas mais objetivas.

(partCC10): Inserir mais assuntos da atualidade.

(partCC18): A4 escrita poderia ser melhor trabalhada.
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(partCC26): Alguns pontos foram muito aprofundados, estendendo o tempo necessario

. do curso.

A professora-pesquisadora reconhece que usou mais tempo para trabalhar os
temas das unidades didaticas 1 e 2, ndo restando tempo suficiente para trabalhar o tema
da unidade 3 mais adequadamente. A professora-pesquisadora também concluiu que mais
tempo deveria ser dedicado a correcdo dos exercicios escritos em sala de aula. Embora a
disciplina “Lingua Espanhola 4” correspondesse ao ultimo semestre do curso e os
contetidos tivessem sido amplamente discutidos, bem como as respostas dos exercicios,
com a participagdo dos cadetes —e ndo apenas em termos de contetido mas sim em termos
de estruturas linguisticas e vocabulario —, constatou-se a necessidade do uso da lousa para
a corre¢do e para auxiliar na elaboragdo das respostas escritas, pois alguns cadetes ndo se
sentiam tao seguros para isso.

No entanto, como o numero de aulas era escasso, a professora-pesquisadora optou
por apresentar aos cadetes, via e-mail, possiveis respostas escritas e colocou-se a
disposicdo para o esclarecimento de duvidas. Entretanto, acreditamos que o
aproveitamento teria sido melhor se a correcdo das respostas escritas tivesse sido feita
mais detalhadamente em sala, usando a lousa, mas isso iria de encontro ao fator tempo.

Com base no exposto e sob a otica da complexidade, acreditamos que seja
relevante mencionar a importancia do olhar, da percepcdo, por parte do aluno, sobre os
propiciamentos. Isso quer dizer que a ac¢do esta condicionada a percepcdo e a
mterpretagdo do sujeito, que dependerdo de cada individuo, ou seja, a forma com que
cada um enxerga e lida com esses elementos ndo ¢ a mesma para todos. Infere-se,
portanto, que as percepgdes variam de aluno para aluno e, em virtude disso, o sistema
podera seguir diferentes rotas, assumindo diferentes comportamentos dentro de um
mesmo grupo.

Na sequéncia, apresentamos a analise para a categoria afiliagdo.

5.2.3 Afilacao

Nesta categoria estdo presentes as percepcdes dos cadetes participantes acerca da
lingua espanhola, das culturas hispanicas, dos paises que a t€m como lingua materna,

assim como dos povos que habitam esses territorios.
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Julgamos conveniente, primeiramente, retomar os dados da Analise de
Necessidades, presentes na se¢ao 4.3.3 e que apontaram o seguinte: embora os elementos
lingua, cultura, pais e povo encontram-se, no contexto da aplicagdo do material,
vinculados, observou-se uma visdo mais positiva de lingua e cultura do que de pais e
povo. A nossa hipétese foi a de que os dois primeiros estariam mais relacionados com a
representa¢cdo imagindria que os participantes tém de cultura, como o legado deixado por
algumas civilizagdes que se transformou em atragdo turistica, por exemplo, enquanto que
pais e povo estariam ligados a algo mais tangivel, mais atual, relacionado aos fatos
sociais, politicos e econdmicos, que envolvem o territorio.

Os dados também apontaram que o grau maior ou menor de aproximagdo a lingua
espanhola e aos paises nos quais ¢ falada foi determinado, em parte, pelas percepgdes dos
cadetes desenvolvidas com base na situagdo economica do pais, no regime politico
vigente, na estabilidade ou instabilidade social, nas atragdes turisticas e na sua concepgao
de cultura. Isso os fez diferenciar “paises culturalmente pobres” e “paises culturalmente
ricos”. Notou-se um maior desejo de aproximacao a Espanha e aos paises do entorno sul-
americano, como Argentina, Chile, Uruguai e Peru. A respeito de outros paises, como
Bolivia, Paraguai, Colombia, Venezuela e Cuba, alguns participantes manifestaram uma
visdo estereotipada e preconceituosa. Os paises situados na América Central sdo
praticamente inexistentes ao olhar dos participantes. Em contrapartida, os dados
mostraram que uma minoria tem uma visdo de mundo mais ampla, centrada no
multiculturalismo e isenta de esteredtipos e preconceitos ao manifestar o desejo de
conhecer todos os paises por prazer ou para agregar conhecimento.

No que se refere a relagdo entre a visdo que um sujeito tem da lingua estrangeira
e a visdo que ele tem do pais ou dos paises nos quais ela ¢ falada, os dados analisados
corroboram a posi¢ao de Arnoux (2010, p. 34), que faz uma associagdo entre a lingua e
as representagdes sociais, vinculando-a a aproximagao ou ao distanciamento do universo
linguistico e cultural do outro, ou seja, a um maior ou menor sentimento de pertencimento.
A vista disso, entende-se que o distanciamento gera desconhecimento que, por sua vez,
pode gerar uma visdo parcial ou corrompida da realidade, resultando na criacdo de
estereotipos e preconceitos.

Com base na perspectiva dos sistemas adaptativos complexos, interpretamos as
visdes parciais que fizeram emergir percepgdes bastante negativas dos participantes com
relagdo aos paises hispanicos, evidenciadas na Analise de Necessidades, como um

comportamento ocasionado pelo desconhecimento da realidade desses paises, que
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caracteriza as condicdes iniciais do sistema. Também interpretamos que a mudanga de
atitude decorrente da influéncia de um novo elemento — o material didatico —, que
funcionou como um atrator, e as interagdes por ele motivadas como propiciamentos
fizeram com que o sistema mudasse de rota e adquirisse um novo comportamento,
comprovando o seu dinamismo e a sua ndo linearidade.

Observou-se que o sistema afiliagdo foi mobilizado quando se tocou na questio
das rupturas de paradigmas linguisticos e culturais por meio da discussdo sobre
inteligéncia cultural, estereotipos e preconceitos com o apoio do texto “Como quitarte las
gafas de tu cultura y ver la vida de otra manera”.'10 Os participantes reconheceram que
possuiam uma visdo muito limitada a respeito da diversidade linguistica e cultural. Outra
discussao que foi bastante proveitosa esteve relacionada com o “didlogo mtercultural”,
pois tocou-se no fenomeno da globalizagdo — embora os participantes tenham achado o
texto um pouco dificil. Reconheceram que ha preconceito, sobretudo linguistico, da parte
dos brasileiros para com a lingua espanhola. Notou-se que os participantes estavam
bastante receptivos € com a mente aberta para a reflexdo e a discussao das questoes
citadas.

Um momento de destaque foi a apresentacao oral da pesquisa sobre aspectos da
diversidade cultural hispano-americana e brasileira, que compunha a tarefa final. Os
alunos exploraram aspectos mais peculiares, relacionados com a historia, a politica, as
artes, a gastronomia, bem como a diversidade da gastronomia brasileira (incluindo a
historia do brigadeiro no Brasil), a literatura de cordel, a luta pelo mar na Bolivia, a feira
das flores na Colombia, a festa da colheita da uva no Chile, os conflitos na Catalunha,
uma visao geral de Honduras, entre outros aspectos. A presenga de um cadete hondurenho
em um dos grupos enriqueceu a apresentacdo tanto pelo aspecto linguistico quanto
cultural. Percebeu-se que esta atividade despertou o interesse dos alunos pelo
conhecimento da riqueza cultural hispano-americana e sua valorizagdo, refor¢ando a
consciéncia sobre a importdncia da heterogeneidade linguistica e cultural no mundo.

Alguns cadetes tocaram na questdo da identidade cultural e da comunicagao
mtercultural, citando a valorizagdo das nossas origens € a lingua como fator de identidade
cultural. No que se refere as origens, citamos a discussdo a respeito dos conceitos de
“Hispanoamérica”, “Iberoamérica” e “Latinoamérica”, suscitada pelo contetido de um

dos videos mobilizados no material. O ultimo conceito gerou certa polémica e alguns

190 texto citado est4 inseridona Unidade didatica 1 — Diversidad culturaly comunicacién. Cf. Figura 6.
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cadetes disseram que nao se sentiam latino-americanos pois, para eles, o termo “latino”
esta relacionado aos povos hispanicos, mais especificamente da América. Esse episodio
confirmou as impressdes da professora a respeito do distanciamento sentimental da parte
de alguns cadetes com relagdo aos povos hispano-americanos no que diz respeito ao fator
identitario. No entanto, observamos que, por meio das atividades e da leitura dos textos
da segunda unidade didatica, os participantes foram se conscientizando a respeito da
estreita conexao entre a historia dos paises hispano-americanos e a historia do Brasil
Perceberam que muitos aspectos da sociedade latno-americana atual sdo o reflexo dos
processos de colonizagdo e independéncia da regido.

Com relacdo a identidade, retomamos Norton (2000, p. 5 apud PAIVA, 2011, p.
75) para defini-la como “o modo como uma pessoa compreende sua relagdo com o
mundo, como essa relagdo € construida ao longo do tempo e do espago, € como a pessoa
compreende possibilidades para o futuro”. Com base nos dados recolhidos ¢ possivel
dizer que uma semente foi plantada no que se refere ao entendimento, por parte dos
cadetes, da necessidade de aproximagao e de aprofundamento do conhecimento a respeito
dos paises hispano-americanos, de sua diversidade cultural e de sua lingua para nao
cultivar uma visdo limitada, muitas vezes carregada de estereétipos e preconceitos
resultante do estudo de apenas uma lingua estrangeira.

Concordamos com Paiva (2009, p. 34) quando afirma que “afiliacdes com a
segunda lingua funcionam como um potente combustivel que move o sistema de ASL”.
Pensamos que da mesma forma que a afiiagdo alimenta o sistema de Aquisicdo de
Segunda Lingua (ASL), a experiéncia de aprender uma lingua estrangeira também pode
colaborar para uma mudanca de atitude no que concerne a cultura ou as culturas
veiculadas por ela e, possivelmente, para mobilizar o sistema afiliacdo, conforme relatado

anteriormente e tal como demonstram os excertos apresentados no quadro a seguir.
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(partCC37): Aprendi que a falta de informag¢do gera preconceito com outras culturas,

o que eu pude diminuir apos a pesquisa do meu grupo.

(partCC42): Aprendi a olhar a questdo da diversidade linguistica sob outros pontos de

vista que me ajudaram a diminuir o preconceito.

(partCC38): Aprendi sobre o preconceito que os brasileiros tém com a lingua

espanhola.

(partCC63): Tive avisdo que realmente nos brasileiros temos um pouco de preconceito

com os outros paises da América Latina.

(partCC43): Sobre o preconceito cultural e as formas de minimiza-lo.

(partCC57): O preconceito linguistico e a lingua como identidade de um povo.

(partCC51): Sobre a necessidade de manter a mente aberta para conhecer novas

culturas.

(partCC1): Discutimos sobre a situagdo do Brasil como um pais latino e sobre questoes

de preconceito.

(partCC6): Importancia do espanhol no contexto latino-americano.

(partCC35): A valorizagdo de nossas culturas e origens.

(partCC17): A importancia da integra¢do entre diferentes povos e culturas e a

comunicag¢do entre elas.

(partCC9): Aprendique a comunica¢do é umdos principais instrumentos de integracdo

entre diferentes povos e que a diversidade cultural é um tesouro do mundo.
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(partCC52): O principal aprendizado foi sobre os paises de lingua espanhola e o

despertar da curiosidade de conhecé-los.

(partCC48): A enorme quantidade de falantes de espanhol.

(partCC10): Excelente método, me fez gostar muito mais da disciplina ao aprender a

real importancia e valor cultural da lingua espanhola.

(partCC13): Os novos métodos me fizeram muito mais interessado pelos temas e

também senti mais facilidade e familiaridade com o idioma.

Com base no exposto, pensamos que o professor deve atuar como um perturbador
do sistema de ASL no sentido de fazer um trabalho constante de sensibilizagdo nas aulas
de lingua espanhola, propiciando elementos que permitam ao aluno mobilizar esse
sistema que possivelmente causara perturbacdes em outros sistemas — lembrando que a
percepgdo, a interpretagdo e a agdo dependerdo de cada individuo.

Na secdo a seguir apresentamos, enfim, a andlise para a categoria motivagdo.

5.2.4 Motivagao

Nesta categoria focalizamos o interesse dos participantes pelos temas e pelas
aulas, assim como suas percepgdes sobre os fatores que estimularam e desestimularam o
estudo da lingua espanhola.

A respeito dos estimulos, na Andlise de Necessidades verificou-se a presenca da
motivacdo instrumental, pois o espanhol foi considerado um idioma importante para a
carreira. Os contextos geografico e geopolitico, as viagens de turismo e de estudo e o
contato intercultural também foram considerados elementos motivadores para o estudo
da lingua. Conforme mencionamos, esses estimulos podem indicar a presenca da
motivagdo integrativa, embora ndo tenham sido observados tragcos de vinculos afetivos
€Xpressivos.

Entretanto, na Andlise 2, nos momentos em que o sistema motivagdo foi

mobilizado positivamente, notou-se a emergéncia da motivagdo intrinseca e, inclusive,
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integrativa, conforme apontamos na se¢ao 5.2.3 do presente capitulo. A motivacao
mntrinseca, tal como explicitado na se¢do 2.4.2 do CAPITULO 2, implica critérios internos,
inerentes as atividades realizadas ou a outros componentes do curso. Vale ressaltar que,
segundo Deci e Ryan (1985, p. 245 apud DORNYEI, 1994, p. 275), estudiosos citados
na secao 2.4.2, a motivagdo provavelmente emergira quando o aluno estiver inserido em
um ambiente educacional com fontes ricas de estimulos.

Iniciamos apresentando uma comparacao entre os graus de interesse pelos temas
e pelas aulas, nos pautando nos dados das trés avaliagdes parciais que nos serviram de

base para o desenvolvimento da andlise desta categoria.

Tabela 2 Comparacdo entre os graus de interesse pelos temas

AvPC1 AvVPC2 AVPC3
Muito interesse 24,6% 14% 25%
Interesse 66,7% 62% 50%
Pouco interesse 8,7% 18% 21,1%
Z eszel;Te 0% 6% 3,9%

Fonte: elaboragio propria

Tabela 3 Comparagdo entre os graus de interesse pelas aulas

AvPC1 AvPC2 AvVPC3
Muito interesse 23,2% 16% 17,3%
Interesse 66,7% 62% 63,5%
Pouco interesse 10,1% 18% 13,5%
Nenhum interesse 0% 4% 5,7%

Fonte: elaboragio propria

Observa-se, inicialmente, que a nova proposta teve uma boa acolhida por parte
dos participantes. Com base nos dados apresentados na AvPC1, constatou-se que o tema
da primeira unidade didatica gerou interesse, € a docente notou que o envolvimento dos
participantes na aula foi grande. Os estimulos avaliados positivamente — que se
apresentaram como atratores que mobilizaram o sistema motivagao positivamente —,

estiveram relacionados com a abordagem tematica, a abordagem de aspectos culturais, a

metodologia e a didatica da professora, conforme mostra o Quadro a seguir.
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Quadro 32 Fatores motivadores (AvPCl)

Conteudo (30)

(partCC32): Eu gostei de aprender mais aspectos culturais dos paises
que falam espanhol. Pois pude expandir meu conhecimento sobre
suas culturas.

(partCC8): De conhecer um pouco de cada cultura. Pois, desta
maneira, é possivel saber em que se baseiam e o motivo de algumas
crengas e tradigoes.

(partCC18): Os temas abordados, fugindo da abordagem tradicional
de utilizar livros, apostilas e tratar apenas de gramdatica.

(partCC38): Gostei do trabalho realizado em sala, pois além de ser
uma oportunidade para por em pratica o idioma, aprendi muitas
coisas novas sobre diferentes paises.

Metodologia (25)

(partCC57): Trabalho em grupo. Porque estimula a busca pelo
conhecimento.

(partCC46): A utiliza¢do de videos, porque promove uma aula
diferente.

(partCC66): As discussoes em sala. Serviram para uma andlise
critica sobre o tema usando o idioma.

(partCC23): Gostei mais das oportunidades de praticar a fala, pois
ndo temos muitas chances na rotina.

Didatica do
professor (14)

(partCC52): A dinamica da aula foi bem proveitosa, principalmente
pela interag¢do da professora com os alunos.

(partCC16): 4 didatica das aulas, que nos mantém participativos e
interessados, e nos agrega conhecimento tanto cultural quanto
linguistico.

Fonte: elaboragio propria

Por outro lado, notou-se a emergéncia de fatores considerados desestimulantes,

que também funcionaram como atratores que mobilizaram o sistema motivagao

negativamente. Tais fatores se referiram a leitura de textos, ao contetido e a fatores alheios

a sala de aula, conforme apontam os comentirios reunidos no Quadro a seguir.

Destacamos, de antemao, que dez participantes nao encontraram fatores desestimulantes.
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Quadro 33 Fatores desmotivadores (AvPC1)

(partCC57): Leitura. Porque torna-se cansativo e
exaustivo.

Compreensdo leitora (25) (partCC53): Leitura de muitos textos.

(partCC31): De precisar ler os textos no alojamento.

(partCC20): Por vezes o assunto se repetia muito,
acredito que poderiamos ter discutido sobre outros
, temas.

Conteudo (9)
(partCC50): O tema se estendeu por muitas aulas.
Ficou um pouco repetitivo.

(partCC27): De ndo ter tempo suficiente para
conseguir me preparar no decorrer dos dias,
Fatores alheios 4 sala de aula (5) principalmente apos o inicio do voo.
(partCC18): Conciliar as atividades da DOA (EIA)
com a Divisdo de Ensino.

(partCC52): Nao ha o que destacar.

Nada desmotivou (10) (partCC43): Por enquanto estou achando o curso

melhor que nos anos anteriores.

Fonte: elaboragio propria

No entanto, os dados coletados por meio da AvPC2 indicaram uma queda na
motivacdo no tocante ao estudo da segunda unidade didatica, o que aponta uma mudanga
no comportamento do sistema, provocada pelo atrator fatores desestimulantes. Com
relacdo a referida oscilagdo, no decorrer das aulas a docente observou uma queda na
atencdo de uma parcela dos participantes, principalmente durante a abordagem de
questdes relacionadas aos choques culturais. A professora percebeu que os cadetes
acharam o assunto cansativo e repetitivo pelo fato de que, na unidade anterior, haviam
sido tratados topicos relacionados a diversidade cultural e a interculturalidade.

Tal percepgao foi confirmada na avaliacdo da unidade feita pelos cadetes, pois os
dados coletados mostraram que a porcentagem de participantes pouco interessados no
tema e nas aulas aumentou e, inclusive, surgiu uma parcela que relatou nao possuir

interesse algum pelo tema e pelas aulas, conforme demonstraram as Tabelas 2 e 3.
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Quadro 34 Fatores desmotivadores (AvPC2)

(partCC37): Da intensa interpretagdo de textos devido a falta de costume.

Compreensao

leitora (11) (partCC20): Textos longos muito grandes e discussdes muito longas.

(partCC33): Nao realizar a leitura dos textos em sala de aula.
(partCC43): Falta de objetividade.

(partCC7): Por vezes poderiamos ter usado mais recursos audiovisuais.
Metodologia (9) (partCC34): Os modelos de aula, a forma como é abordado.

(partCC16): Nao ter o apoio de um livro torna mais dificil o
acompanhamento das aulas.

(partCC15): O conteudo dessa unidade foi extenso.

Conteudo (6)
(partCC38): Tema pouco tangivel.

Gramitica (5) (partC(;29): Na? ser explicada explicitamente a gramdtica porque ndo
absorvi o contetido apenas usando o tempo verbal nas aulas.

Nada

desmotivou (7) (partCC26): Ndo ha.

Fonte: elaboragio propria

Mesmo assim, a porcentagem de interessados e de muito interessados no tema e
nas aulas superou a porcentagem daqueles que classificaram estar pouco e nada
nteressados. Quando indagados a respeito do que mais gostaram, ‘“conteudo” e
“metodologia” foram as categorias mais citadas. Os estimulos avaliados positivamente
estiveram relacionados com a abordagem mterdisciplinar, a agregacao de conhecimento
sobre a historia da América Latina (com destaque para as civilizagdes pré-colombianas)
e o dinamismo das aulas, com muita mteratividade. De acordo com os dados levantados
nas anotagdes de campo da professora pesquisadora, esta provocava a participagao dos
cadetes para a realizagdo das atividades propostas e estes se motivavam a participar
elaborando as frases na lingua espanhola mesmo quando sentiam alguma dificuldade. A
professora prolongava as discussdes para além das respostas e, muitas vezes, os proprios
cadetes miciavam o turno da fala sem a necessidade de provocagdo por parte da
professora. Mostraram interesse pelo tema e pela metodologia, o que mobilizou o sistema

positivamente e pode ser comprovado pelos comentarios apresentados no Quadro a

seguir.
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Quadro 35 Fatores motivadores (AvPC2)

(partCC37): Gostei de conhecer mais sobre historia.

(partCC12): Aprender sobre as civilizagoes antigas americanas porque

Conteud . ) ¥ . :

(208 euco tive poucas oportunidades para aprender sobre isso em minha vida.
(partCC21): Falar sobre a historia dos paises da América porque esse
tema me interessa e ¢ bom para entender algumas coisas de hoje em dia.
(partCC9): Da inter-relagdo com outras disciplinas como Historia.
(partCC41): Da dinamica da aula, pois da autonomia para os alunos
discutirem e se corrigirem.

(partCC22): Dos videos, pois permite que consiga relembrar o assunto

Metodologia estudado fora da aula.

(26)

(partCC31): A interatividade, discussoes em sala.

(partCC44): Dos textos sobre a historia dos povos antigos e da atividade
que dividiu a sala em 2 grupos para avaliar quanto se sabia.

(partCC49): Os conteudos serem abordados com menos gramdtica, pois
torna a matéria menos macante.
Fonte: elaboragio propria

No que concerne aos dados coletados por meio da AvPC3, referentes a terceira
unidade didatica, notou-se que ao mesmo tempo em que a nova proposta continuou
gerando interesse, uma parcela dos cadetes continuou um pouco insatisfeita com a nova
abordagem observando, novamente, as duas classes de atratores (estimulos avaliados
positivamente e estimulos avaliados negativamente). Mesmo assim, a porcentagem de
mteressados e de muito interessados no tema e nas aulas superou a porcentagem de pouco
e nada interessados.

Os fatores estimulantes estiveram associados com o contetido e a metodologia. A
principal justificativa apresentada foi a de que o tema estava mais alinhado com o ambito
militar e, além disso, que a disciplina “Relagdes Internacionais”, em curso, proporcionou
um certo embasamento para a sua abordagem em lingua espanhola, conforme exposto no
Quadro a seguir. Observamos que os cadetes interessados participaram, de fato, e o seu
interesse era notavel. Também notamos que temas mais tangiveis, mais atuais € mais

relacionados a area de conhecimento dos cadetes geraram melhores discussoes.

Quadro 36 Fatores motivadores (AvPC3)

Contetdo (partCC7): A abordagem do tema de RI, importantissimo para nossa
(24) formagao.
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(partCC30): O tema é muito importante e acrescenta as proprias aulas de RI.
(partCC51): Ser um tema que esta ligado diretamente ao militarismo.

(partCC41): 4 interdisciplinaridade. Abordar um tema conhecido ajuda na
formacado de opinido.

Metodologia
(28)

(partCC20): Gostei dos textos, pois sdo mais interessantes que das unidades
anteriores, por tratar de temas mais atuais.

(partCC38): O que gostei foi essa nova pedagogia (essa nova maneira de

estudar espanhol). A gente estuda a lingua por meio de temas que nos
interessam.

(partCC13): Da forma como os assuntos foram discutidos, pois me obrigava a
falar em espanhol a maior parte do tempo.

(partCC19): Os debates na sala porque despertava a vontade de querer mais
sobre o tema.

(partCC36): Os debates realizados, pois considero que agregam para o
desenvolvimento do pensamento critico.

Fonte: elaboragio propria

Nestaunidade observou-se, também, um equilibrio entre os extremos: a somatoria

de pouco interessados e nada interessados no tema totalizou 25% se comparada com o

indice de 25%

de muito interessados. O mesmo ocorreu com relacao as aulas: 19,2% e

17,3%, respectivamente. No entanto, a somatdria das porcentagens de pouco interessados

e nada interessados no tema foi maior que nas avaliagdes anteriores, fato justificado por

ja terem estudado o assunto na disciplina Relacdes Internacionais, o que levou a

percepcao de redundancia e, consequentemente, a falta de interesse, somado a percepcao

de ndo haver aprendido a lingua por falta de uma abordagem explicita da gramatica, o

que foi observado também na andlise da categoria inputem5.1.2 quando nos referimos a

AvPC3.

Quadro 37 Fatores desmotivadores (AvPC3)

Conteudo (14)

(partCC47): O conteudo ja ndo era interessante na aula de RI. Ndo achei
tdo proveitoso duas matérias com o mesmo tema.

(partC22): O tema foi tratado de maneira muito rdapida.
(partCC24): Ndo ter dado antes essa unidade.

(partC33): Faltou tempo para explorar mais o tema.
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(partCC35): Ndo houve muita objetividade no desenrolar da unidade.

(partCC45): Falta de objetividade na parte gramatical. Falta de
objetividade na preparagdo para as avaliagoes.

Metodologia (partCC36): De nao trabalhar a leitura dos textos na aula, pois creio que
(18) podemos aprofundar mais o vocabuldrio com o auxilio da professora.

(partCC21): Poucos videos. O aluno perde o interesse.

(partCC23): O que eu menos gostei foi o fato de ndo possuir muitas aulas de
gramatica e ndo existir um livro para usar como base.

Nada (partCCl1): Ndo houve assunto que ndo fosse do meu interesse.
desmotivou
(13) (partCC7): Creio que gostei de todas as aulas deste tema.

Fonte: elaboragio propria

Em referéncia a segunda pergunta de pesquisa, “Sobre o material didatico
elaborado especificamente para esta pesquisa, ele pode ser um dos desencadeadores de
possiveis mudangas no processo de ensino-aprendizagem? Que indicios sdo identificaveis
em relacdo a isso0?”, entendemos que, com base no exposto sobre os fractais contexto
socio-historico, input, afiliacdo e motivacdo, o material didatico funcionou como um
grande atrator, e as interagdes entre os participantes do processo de ensino e
aprendizagem por ele motivadas perturbaram a ordem inicial do sistema de
aprendizagem, provocando continuas auto-organizagdes.

Entretanto, os propiciamentos oferecidos pelo ambiente — no caso, a sala de aula
— ndo foram percebidos da mesma maneira por todos os participantes envolvidos no
processo, o que nos fez entender que a maneira pela qual o sistema de aprendizagem se
auto-organizou também nao foi amesma para todos os sujeitos. Como resultado, os dados
apontam que o material didatico elaborado para esta pesquisa pode ter promovido
mudangas nas percepgoes e nas atitudes dos participantes em relagdo a lingua espanhola,
as culturas dos povos que a tém como lingua materna e a aprendizagem, mas nao na sua

totalidade, conforme sugeriram as analises de cada categoria.
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5.3 A integracao dos fractais contexto socio-historico, input, afiliagio e

motivacao

Com o objetivo de responder a segunda pergunta'!! de pesquisa, retomamos o
conceito de complexidade segundo a perspectiva de Morin (2015, p. 13): tecido de
constituintes  heterogéneas inseparavelmente associadas, bem como o tecido de
acontecimentos, acoes, interacdes, retroagdes, determinagdes, acasos, que constituem
nosso mundo fenoménico.

Considerando os sistemas complexos, Larsen-Freeman (1997) vincula o termo ao
comportamento desses sistemas, que ¢ mais do que o produto do comportamento dos seus
componentes individuais, pois as partes compdem o todo e se influenciam mutuamente;
conforme Silva e Borges (2016), como resultado das multiplas e diferentes interagdes
entre varios elementos internos e externos, tem-se o comportamento emergente do
sistema.

Como ha uma indissociabilidade entre os eventos e seus contextos, € como no
caso desta pesquisa consideramos os fendmenos sob a oOtica da complexidade,
entendemos que nao ¢ possivel dissociar o espaco da sala de aula de lingua estrangeira do
espago sociopolitico externo, dado que ela mesma se converte em um espaco sociopolitico
em fun¢do das influéncias que recebe. O mesmo podemos dizer da instituicdo de ensino,
pois ela tem um vinculo estreito com a sala de aula e também exerce um certo poder de
decisdo no que se refere a escolha da lingua ou das linguas estrangeiras que compdem a
grade curricular dos cursos; no entanto, ao mesmo tempo ela sofre influéncias da politica
linguistica governamental. Portanto, o ensino de uma lingua estrangeira, assim como a
sua escolha, tem uma conexao estreita com o contexto politico em que ocorre e ndo esta
isento de conotagdes ideoldgicas e politicas, conforme aponta Rajagopalan (2009).

Prosseguimos com uma reflexdo a partir de Leffa (2005), que pontua duas

perspectivas para o ensino de linguas estrangeiras: a metodologica e a politica.

O ensino de uma lingua estrangeira pode ser visto como um problema
metodoldgico ou politico. Vemos o ensino da LE como um problema
metodologico quando estamos preocupados, por exemplo, com a
atuacdo do professor em salade aula, com aénfasena escritaou na fala,
com a melhor maneira de ensinar um determinado contetdo. Vemos o

"' Em tempo, retomamos a terceira pergunta: “O que revela a analiseintegrada dos fractais input, contexto
socio-historico, afiliagdo e motivagdo no processo de ensino aprendizagemde lingua espanhola aos grupos
de cadetes que participaramda pesquisa?”.
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ensino da LE como um problema politico quando nos preocupamos, por
exemplo, com a escolha de uma lingua estrangeira que um aluno de uma
determinada comunidade deve estudar, com o impacto da hegemonia
de certas linguas sobre outras, com a possibilidade de colonizagdo da
mente do professor ou do aluno ao estudar uma lingua estrangeira, com
a necessidade de definir linhas de atuagcdo junto aos nossos
representantes no poder legislativo (LEFFA, 2005, p. 2).

No nosso entendimento, a perspectiva metodologica remete ao microcontexto, a
sala de aula e a instituicdo de ensino (embora estas Ultimas também possam ser
consideradas espacos sociopoliticos, conforme mencionado anteriormente). A
perspectiva politica remete ao macrocontexto —o contexto geopolitico mundial e regional,
bem como o contexto politico nacional no qual as decisdes a respeito das politicas
linguisticas sdo tomadas.

No que concerne a0 macrocontexto pensamos que, para uma melhor compreensao
dos eventos que ocorrem na sala de aula e na instituicdo de ensino no que diz respeito a
lingua espanhola em contexto de ensino brasileiro, assim como para compreender os
resultados da integracdo dos fractais input, contexto socio-historico, afiliagdo e motivacao
no contexto da pesquisa, faz-se necessario retroceder no tempo e mencionar algumas
reconfiguracdes geopoliticas ocorridas no territério americano com a chegada dos
colonizadores, tanto espanhdis quanto portugueses, com o objetivo de estabelecer
conexoes entre fatos passados e presentes que, de alguma forma, podem ter influenciado
o processo de ensino-aprendizagem de lingua espanhola no Brasil

Apods a chegada dos povos ibéricos no continente americano, iniciou-se uma
reconfiguracdo geopolitica, pois os tratados de divisdio da América (como o de
Tordesilhas e outros) demarcaram as fronteiras entre terras espanholas e portuguesas.
Outra reconfiguracdo geopolitica do territério ibero-americano significativa ocorreu apos
o processo de independéncia: os vice-reinos foram divididos, tornaram-se Estados e
adotaram o sistema republicano de governo — ao contrario do Brasil que, apds sua
independéncia em 1822, manteve a sua unidade e adotou a monarquia constitucional.

O distanciamento que se produziu entre o Brasil e os demais paises da América
do Sul desde a época colonial, resultante, dentre outros fatores, de demarcagdes
territoriais e de diferencas entre as linguas maternas, pode ter contribuido para a crenga

em identidades diferentes.

235



No que se refere aos paises colonizadores (Portugal e Espanha), Bagno (2013)112

aponta uma relagdo de distanciamento semelhante:

[...] durante mais de mil anos de sua historia, Portugal sempre se viu
ameacado pela vizinha Espanha, maior e mais poderosa. Uma das
maneiras que os portugueses encontraram de reforcar sua autonomia foi
o isolamento linguistico, a recusa de qualquer acdo que representasse
uma aproximacdo com o espanhol. [...] os portugueses se vincularam
umbilicalmente a Franga durante séculos [...] (BAGNO, 2013, p. 6).

Com relacao ao distanciamento entre o Brasil e os demais paises sul-americanos

falantes de espanhol, Bagno (2013) acrescenta que:

[...] o Brasil, portugués, sempre deu as costas aos vizinhos hispandfonos
e se espelhou na cultura europeia, lembrando que Europa, para os
portugueses, sempre foi o que esta para além dos Pireneus. Depois da
independéncia dos paises sul-americanos, o novo império colonizador, o
britanico, tratou de reforgar o isolamento cultural, politico e econémico
entre o Brasil e seus vizinhos. Construindo as ferrovias la e c4, os ingleses
cuidaram de usar trilhos com bitolas diferentes para que os trens
brasileiros ndo pudessem trafegar na Argentina e vice-versa (BAGNO,
2013, p. 6).

Ainda com relacdo ao macrocontexto, as politicas linguisticas para o ensino de
linguas estrangeiras adotadas no Brasil a partir do Decreto de 1942113 ja antecipavam a
fragilidade da presenca da lingua espanhola na grade curricular das escolas brasileiras,
pois sua carga horaria era simbolica ou tinha carater optativo. Dos dezenove projetos de
lei que foram encaminhados a Camara dos Deputados entre 1958 e 2007 e que propunham
a inclusao do espanhol nas escolas brasileiras, apenas um se transformou em norma
juridica — o que deu origem a Lei 11.161/2005 que, como vimos, determinou a oferta
obrigatéria da lingua espanhola pela escola e a matricula facultativa para o aluno nos
curriculos plenos do Ensino Médio. Os projetos tinham como fundamento o estreitamento
das relacdes entre o Brasil e os paises hispano-americanos visando uma possivel
integracao regional, que passava pelo conhecimento do idioma espanhol.

A Lei 11.161/2005 também ndo se mostrou vigorosa o suficiente para consolidar
o ensino da lingua espanhola no Brasil. A respeito da repercussao desta Lei, Paraquett

(2009) apresenta um comentario a uma coluna publicada na Folha Online em 14 de julho

12 Ambos os excertos citados nesta se¢do foramextraidos de umtexto de sua autoria que, inclusive, serviu
de base paraaatividade 6, inserida na unidade 1 do material didatico proposto.
113 Cf. 0 que se discutiu soba 6tica de Rodrigues (2010) na subsegio 1.3.3.3.
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de 2005 com o titulo “Bobagem quixotesca”,!'* em que se falou sobre a obrigatoriedade
do estudo do espanhol nas escolas brasileiras. Segundo a autora, o comentario revela “os
equivocos e o desconhecimento que caracterizam muitos dos oradores da midia

brasileira’:

[...] seriaum desproposito se lhes suprimissemos o inglés para meter-
lhes o espanhol. Eles estariam ja de saida perdendo neste novo mundo
globalizado, no qual, gostemos ou nao, vivemos. De resto, o espanhol
¢ uma lingua proxima o bastante do portugués para permitir a
intercomunicagdo entre falantes dos dois idiomas. A leitura, entdo, ¢é
mais facil ainda. [...] Nao estou, com essas observagoes, defendendo
que as pessoas deixem de aprender o castelhano ou se satisfagcam com
o portunhol. S6 afirmo que a prioridade do espanhol €, no meu entender,
mais baixa que a do inglés e de outras duas ou trés linguas europeias
que, valendo-me de um critério que combina legado literario e
dificuldade de compreensdo, parecem-me mais fundamentas
(PARAQUETT, 2009, p. 136).

Paraquett (2009) sugere que este discurso possa ser a representacdo das crengas
dos brasileiros relativas as politicas linguisticas. A autora destaca, também, a resisténcia
por parte de muitos diretores de escolas e também por parte da comunidade do estado do
Rio de Janeiro, como um todo, por motivo da inclusio de um artigo na constituicdo
estadual, em 1988, que estabelecia a obrigatoriedade da oferta de espanhol nas escolas
publicas estaduais em carater optativo. A resisténcia deveu-se ao fato de que ndo se podia
compreender a importancia da aprendizagem de E/LE por brasileiros.

A fragilidade do espanhol se acentuou no contexto nacional pela aprovagdo da Lei
13.415/2017 que regulamentou a reforma do ensino médio e tornou a lingua espanhola
disciplina de oferta optativa, revogando a Lei 11.161/2005.

Os fatos corroboram o pensamento de Paraquett (2009) quando a estudiosa

expressa que

[...] a historia da presenga/auséncia do espanhol como lingua
estrangeira (E/LE) no Brasil foi marcada por um percurso que confirma
a falta de compromisso com uma politica que, de fato, tenha se dedicado
a construcdo de uma relagao dialética entre o Brasil ¢ os paises
hispanicos (PARAQUETT, 2009, p. 117).

4 A integra da coluna estd disponivel no seguinte endereco: https://www]l.folha.uol.com.br/folha
[pensata/helioschwartsman/ult510u356122.shtml.
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Esta trajetéria de turbuléncias e retroacdes do ensino de espanhol no Brasil
influenciam as decisdes das instituicdes de ensino no tocante a presenga da lingua
espanhola nas suas grades curriculares. No contexto desta pesquisa, quando a professora-
pesquisadora ingressou na instituicdo considerada para a pesquisa (em 2009), o curso de
Lingua Espanhola contava com oito semestres, o que corresponde a duragao total do CFO.
Logo, passou para quatro semestres € dez anos depois, em 2019, cogitou-se eliminar a
disciplina “Lingua Espanhola” da grade curricular. Apds uma série de negociacoes
conduzidas por um Oficial com histérico de missdes no exterior, acordou-se que a
disciplina seria oferecida durante o 12 e 0 22 ano de Curso, apenas a aqueles cadetes que
ingressassem no CFO com um conhecimento intermedidrio de inglés.!!'> Julgamos
importante ressaltar que tais cadetes ndo ficam satisfeitos quando sdo informados que
estudardo inglés apenas a partir do 32 ano.!16

Desse modo, em virtude das perturbagdes sofridas, o ensino-aprendizagem de
lingua espanhola na AFA passou por constantes auto-organizagdes e ¢ perceptivel a sua
desvalorizagdo e a sua influéncia na motivagao dos cadetes e, inclusive, dos professores.
Com a alteragdo da politica de governo no Brasil a partir de 2017, ocorreu um visivel
afastamento dos paises hispano-americanos e uma aproximagao aos Estados Unidos, pais
economicamente, cientificamente, tecnologicamente e militarmente desenvolvido, que
emergiu como a principal poténcia econdmica e militar no poés-Segunda Guerra Mundial.
Consequentemente, o inglés foi alavancado ao patamar que ocupa hoje no Brasil e em
boa parte do mundo. Observou-se, na AFA, um incentivo e uma atengdo maior ao estudo
da lingua inglesa em detrimento do espanhol. Ha indicios, portanto, de que a motivagao
pelo seu estudo estd majoritariamente relacionada ao status desse pais no cendrio
internacional, a expansdo global dessa lingua e por questdoes militares. Seria o espanhol,
entdo, em termos sociopoliticos, menos desejavel que o inglés? Seria o seu estudo
impassivel de despertar a motivagdo do cadete, seja ela extrinseca, intrinseca ou
mtegrativa? Seria a desvalorizacdo resultado da crenca de que ndo ¢ necessario aprender
uma lingua de paises pouco influentes em nivel global e proxima ao portugués? Ou seria

um sentimento de superioridade por parte dos brasileiros com relagcdo aos paises vizinhos?

!5 Todos os cadetes ingressantes no CFO sdo submetidos a uma prova de proficiéncia de inglés; aqueles
que atingemumnivel considerado “intermediario” assistemas aulas de lingua espanholano 12e no 22 ano
do CFO, que correspondema quatro semestres. A partir do 32 ano passam a assistir as aulas de ingks. O
numero de cadetes queatingemo nivelintermediario de inglés giraemtorno de 17%.

16 O curriculo dos cadetes que ingressamcomconhecimento bésico de inglés temuma organizagio
diferente no quese refere as linguas estrangeiras: estudamapenas inglés durante os quatro anos do CFO.
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Cabe olhar, também, para o pragmatismo que tem envolvido a aprendizagem de
linguas quando estas sdo consideradas apenas como meros instrumentos de comunicagdo
para a codificacdo e decodificagdo de mensagens, ignorando a dimensdo integrativa, a
aquisicdo de uma nova visdo de mundo, o entendimento de outras culturas e, no casodo
espanhol, a sintonia com a realidade regional.

Um principio bastante presente no contexto da pesquisa ¢ o da exclusdo, ou seja,
ode que a presenca de uma lingua prejudica aaprendizagem da outra pelo fato de o cadete
ter de dedicar tempo de estudo a ambas, devendo uma ser retirada da grade curricular — o
que também confere desprestigio a lingua espanhola, com reflexo no sistema
motivacional.

O inputna forma de material didatico evidenciou, por um lado, a emergéncia da
motivacdo intrinseca e o desejo de aproximagdo ao mundo hispanico por meio dos
contetidos abordados e por meio das praticas pedagogicas avaliadas positivamente dado
que, inicialmente, na Analise de Necessidades, nao haviam sido observados indicios de
motivacao intrinseca. Isso demonstra o dinamismo do sistema e o papel dos energizadores
sobre ele —no caso, o material didatico, a professora e as interagdes do grupo. Evidenciou-
se, portanto, que os efeitos do macrocontexto puderam ser minimizados pelas acdes no
microcontexto.

A seguir, explicitamos mais detalhadamente a integracdo dos fractais input,
motivacao, afiliagdo e contexto socio-histérico, considerando o microcontexto: a sala de
aula. No tocante a esta pesquisa, observou-se que os fractais anteriormente mencionados
estdo entrelagados, e que as fronteiras entre eles ndo sao nitidas.

Com base nos resultados da andlise dos dados referentes & primeira pergunta de
pesquisa, notou-se que os participantes iniciaram o curso de “Lingua Espanhola 4” com
uma caréncia de conhecimentos mais profundos e de uma maior familiaridade com o
contexto hispano-americano. No entanto, o contato com o input— que lhes foi oferecido
na forma de material didatico composto de textos escritos, imagens, videos e atividades
para o desenvolvimento do senso critico —, bem como as interagdes suscitadas
contribuiram para o despertar da curiosidade dos participantes justamente por lhes
oportunizar obter mais informacdes sobre esses paises, suas origens, sua historia, sua
cultura. Esses fatos, associados ao trabalho com os topicos e as atividades a eles
vinculadas, mais especificamente, a diversidade cultural, ao preconceito linguistico e
cultural, a comunicacdo intercultural, a identidade cultural e a histéria, interferiram

positivamente no sistema motivacional dos participantes (sobretudo considerando as
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dimensg¢des intrinseca e integrativa) e, possivelmente, no sistema afiliagdo, gerando o
desejo de aproximacdo e o interesse por aprender ndo apenas a lingua, e sim aprender
sobre os territorios nos quais ¢ falada, suscitando o desejo, inclusive, de conhecé-los.

No tocante ao contexto da sala de aula, além da influéncia positiva do conteudo
do material didatico no sistema motivacional e na afiliacdo, no que diz respeito aos temas
e topicos observou-se que a metodologia utilizada pela professora, assim como a sua
relacdo com os cadetes, colocando atencdo no componente afetivo, também exerceram
influéncia positiva nesses sistemas — o que foi classificado como praticas pedagogicas
avaliadas positivamente. Embora cada aluno tenha uma forma aleatdéria de aprender a
lingua, os conteudos linguisticos perceptivelmente aprendidos, segundo os depoimentos,
estiveram relacionados majoritariamente ao vocabulario, a expressao oral e, em menor
grau, a gramatica. A professora-pesquisadora observou que os cadetes que tiveram um
maior grau de envolvimento com as aulas pronunciavam os sons da lingua espanhola de
uma maneira mais cuidadosa, se sentiam mais a vontade parase expressar e desenvolviam
mais a habilidade de fazer nferéncias.

Entende-se que a aprendizagem resultou das multiplas conexdes entre os diversos
componentes do sistema e de suas consequentes auto-organizacdes que, conforme
Larsen-Freeman e Cameron (2008, p. 59), podem desencadear um processo denominado
emergéncia,definido como “um todo que € mais do que a soma das partes e que nao pode
ser explicado de forma reducionista por meio da atividade isolada de cada componente
do sistema”, reforgando as colocagdes de Larsen-Freeman (1997) e de Silva e Borges
(2016), apresentadas no inicio desta secao.

Nao obstante, como se trata de um sistema complexo e cadtico, por ser altamente
sensivel as condicdes iniciais, as reagdes do aluno aquilo que o professor apresenta na
sala de aula sdo bastante imprevisiveis. No caso da presente pesquisa, ao mesmo tempo
em que o sistema motivacional e a afiliagdo foram mobilizados positivamente, observou-
se que o sistema mudou a sua trajetoria a medida que o curso avangou; essa mudanca foi
desencadeada por algumas praticas pedagogicas percebidas como negativas por uma
parcela dos participantes, como a abordagem nao explicita da gramatica, entendida como
auséncia de input gramatical, de objetividade e de aprendizagem, bem como alguns
topicos percebidos como repetitivos e atitudes bastante reaciondrias a leitura dos textos,
considerados longos e excessivos. Assim sendo, o sistema motivacional sofreu
flutuagdes, conforme mostraram as Tabelas 2 e 3, aparesentadas em 5.2.4., e

possivelmente a aprendizagem também flutuou.
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Como o sistema de aprendizagem ¢ um sistema aberto e ndo se reduz ao ambiente
da sala de aula, ele sofre influéncia de fatores externos, como as caracteristicas da propria
mstituicdo de ensino, por exemplo. No caso da pesquisa, as constantes demandas diarias
do ambito militar impedem a plena dedicagdo ao estudo da lingua espanhola fora da sala
de aula e, algumas vezes, até mesmo dentro da sala de aula devido ao cansago resultante
de alguma outra atividade, somando-se onimero escasso de aulas dedicadas a disciplina,
que também interfere no sistema motivacional, fazendo com que a aprendizagem fique
comprometida.

Apesar dos elementos de um sistema complexo e cadtico serem muitos e de suas
conexOes também serem muitas, tecemos comentarios a respeito das interagdes
perceptiveis entre alguns componentes do sistema de aprendizagem com base no que se
observou nas avaliagdes feitas pelos participantes e com base no que foi observado pela
professora-pesquisadora no contexto pesquisado com um determinado grupo de
participantes em um momento especifico. Conclui-se que o input foi modificado em um
contexto socio-historico bastante desfavoravel ao ensino de lingua espanhola, e esta
modificagdo causou mudangas positivas na motivagdo e na afiliagdo dos estudantes. Ou
seja, em relacdo a situagdo inicial, em que a professora-pesquisadora identificava
desmotivacao e falta de afiliacdo dos cadetes, a intervengao surtiu efeito, mesmo com o

contexto socio-historico desfavoravel.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta tese, realizamos uma pesquisa-acdo de base etnografica dentro do
paradigma interpretativista em um curso de formac¢do de oficiais de uma instituigdo
militar. O estudo foi motivado pelas inquietacdes surgidas durante os anos de docéncia
da professora-pesquisadora na instituicio ministrando a disciplina “Lingua Espanhola” e
pelo mestrado que realizamos na Universidade da Forca Aérea sob o titulo Ensino de
espanhol e suas implicagcdes para a integracio e a cooperacao militar na América do
Sul: percepgdes, cultura e identidade.

Percebemos que estavamos inseridos em um contexto diferenciado por se tratar
de um contexto militar, com uma cultura peculiar e cujas necessidades de aprendizagem
transcendiam as necessidades do meio civil por questdes geopoliticas, como o
intercambio frequente entre a FAB e as For¢as Aéreas dos demais paises sul-americanos.
A crenga inicial na linearidade do processo de ensino-aprendizagem de lingua espanhola
por parte da professora-pesquisadora quando esta ingressou na instituicdo deu lugar, acs
poucos, a uma visdo complexa.

Um fato que nos chamava a aten¢do na sala de aula era a insatisfacdo com o uso
de livros didaticos usados em cursos de idiomas. Era notdvel o descontentamento, por
parte dos cadetes, com o seu contetido e com a sua estrutura, o que acabava gerando
desconforto para a professora. Decidimos, entdo, transformar as inquietagdes
profissionais em pesquisa académica, e elaboramos um projeto de doutorado visando
investigar, com base nos pressupostos da teoria do caos/da complexidade e por meio da
pesquisa-agdo, os resultados de uma intervengdo em um curso de lingua espanhola no
contexto pesquisado.

Considerando os diversos componentes presentes no sistema complexo de
aquisicdo de linguas, procuramos entender a relacdo entre o fractal input, representado
por um material didatico elaborado pela professora-pesquisadora e utilizado nas aulas de
lingua espanhola com os cadetes participantes da pesquisa, € os fractais contexto socio-
historico, afiliacdo ¢ motivagao. Procedemos a coleta de dados inicial com entrevistas a
oficiais que haviam cumprido missdes de dois anos em paises hispanicos na América do
Sul e com questionarios aplicados aos professores de lingua espanhola da instituicdo e

aos cadetes participantes, com o objetivo de investigar as manifestagdes em referéncia a
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lingua espanhola que estivessem relacionadas ao input, ao contexto socio-historico, a
afiliagdo e a motivagdo. Visavamos uma melhor avaliacdo da situagdo, bem como fazer
uma Andlise de Necessidades para a elaboracdo do material didatico.

A Analise de necessidades e interesses para a elaboracdo do material didatico
através do qual se fez a intervencdo no contexto revelou posturas favoraveis a
aproximacdo do Brasil com as nagdes sul-americanas, principalmente o Chile, a
Argentina e a Colombia por se situarem militarmente no mesmo patamar que o Brasil,
podendo agregar poder geopolitico e militar a regido. No entanto, este posicionamento
favoravel a aproximagdo com interesses convergentes ndo indicou que havia,
necessariamente, um sentimento maior de identificagdo por parte dos brasileiros com os
paises vizinhos que ultrapassasse a dimensao da cooperagdo em matéria de Defesa e
alcancasse o sentimento de integragdo ao mundo hispanico, mais especificamente a
América Hispanica; mas isso poderia indicar uma abertura ao estudo da lingua espanhola
e a um conhecimento mais profundo do entorno geografico hispano-americano, dado que
a profissao foi citada como fator motivador por uma parcela dos cadetes participantes.

Ao mesmo tempo, os fatores desmotivadores observados estiveram vinculados a
propria instituicdo de ensino, como a rotina didria e a estrutura da grade curricular com
poucas aulas de espanhol, com aulas esparsas € com muitas matérias, assim como a
sobreposicao da lingua inglesa, a desvalorizacdo da lingua espanhola e a crenca na
facilidade do idioma. Os dados apontaram, também, uma preocupacdo, por parte dos
professores, com o reflexo das decisdes governamentais referentes as politicas
linguisticas na instituicdo de ensino e, consequentemente, na sala de aula.

Com relacdo aos conteudos para compor o material didatico, a professora-
pesquisadora verificou a necessidade de incluir temas relacionados aos estere6tipos e ao
preconceito linguistico e cultural, visto que se observou uma visdo estereotipada e
preconceituosa sobre os paises hispanicos por parte de uma grande parcela dos cadetes,
principalmente no tocante a paises estigmatizados —visdo que pode estarassociada aideia
de superioridade linguistica e cultural, que por sua vez pode constituir uma barreira para
o desenvolvimento, de fato, do sentimento de afiliagdo. Também foram sugeridos temas
como Geopolitica e Relacdes Internacionais, com tdpicos tematicos tais como Historia,
Politica, Seguranga, Conflitos, Atualidades e Cultura devido as caracteristicas da
profissdo militar no ambito das For¢cas Armadas.

A partir da Andlise de necessidades e interesses, procedemos a elaboragdo do

material didatico intitulado Acercdndonos, que se pautou no ensino baseado em
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conteidos — abordagem derivada dos principios do ensino comunicativo de linguas e
orientada pela Andlise de Necessidades. Escolhemos trés temas que constituiram os eixos
organizadores para o seu planejamento. Foram eles: “Diversidade cultural e
comunica¢ao”, “A conquista das Américas Espanhola e Portuguesa” e “Cooperagao e
conflito nas Relagdes Internacionais”. Nossos objetivos foram fazer com que o cadete
enxergasse a diversidade cultural e linguistica como fonte de riqueza e comecasse a
desconstruir esteredtipos e preconceitos, se abrindo a novas visdes de mundo ao mesmo
tempo em que percebesse que o conhecimento de linguas nao esta isolado de outras areas
do conhecimento.

Com o intuito de verificar o impacto deste input no processo de ensino-
aprendizagem, coletamos novos dados por meio de questionarios aplicados aos cadetes
participantes ¢ com base nas observacdes da professora-pesquisadora. Verificamos a
ocorréncia de perturbagdes positivas e negativas. As primeiras dizem respeito ao
reconhecimento da necessidade de uma maior aproximagao ¢ de mais conhecimento sobre
o mundo hispanico; ao desenvolvimento da consciéncia cultural, intercultural e critica —
mais especificamente a conscientizagdo sobre o pluralismo cultural e linguistico, bem
como a percepcao da fungdo integradora do idioma. A didatica das aulas com o foco no
uso da lingua, o mcentivo a participagdo e a iteracdo, € a inter-relagio com outros
campos do conhecimento como Histéria e Relagdes Internacionais também foram
aspectos avaliados positivamente. A abordagem indireta da gramatica também foi
avaliada positivamente por ter conferido mais dinamismo ao curso.

Notou-se que o sistema motivacional foi mobilizado positivamente quando os
propiciamentos foram percebidos como favoraveis, fomentando a emergéncia da
motivacdo intrinseca, e se considerarmos o desejo de uma maior aproximac¢ao ao mundo
hispanico pode-se considerar a presenga sutil da motivacdo integrativa.

Por outro lado, os impactos negativos estiveram relacionados a extensdo das
unidades didaticas, a necessidade de diversificacdo dos temas, ao niimero de textos para
leitura e a abordagem indireta da gramatica, pois alguns dos cadetes se sentiram inseguros
para elaborar frases e relacionaram essa abordagem a auséncia de aprendizagem.

No que concerne a integracdo dos fractais input, contexto socio-historico,
afiliagdo e motivagdo no processo de ensino-aprendizagem de lingua espanhola no
contexto da pesquisa, observou-se que o contexto politico exerce uma forte influéncia na
nstituicdo de ensino, sendo esta também um espago politico que, por sua vez, exerce

influéncia na sala de aula.
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Acreditamos que o input € o professor, nesse contexto, tiveram papel ativo e
puderam, de certa forma, se converter em subversores das influéncias do contexto
externo, contribuindo para a criacdo de novas realidades na sala de aula por meio do
estabelecimento de uma relagao de empatia com o cadete, buscando criar um ambiente
mterativo, acolhedor e motivador, pois o componente afetivo foi bastante valorizado.
Ambos (professor e input) atuaram também na desconstrugdo de estereodtipos e
preconceitos, promovendo aproximagdes.

Entretanto, nem todos os participantes se sentiram tocados pela nova metodologia,
visto que € preciso considerar, também, a complexidade do cadete como ser humano e
como aluno, com suas crengas, percepcoes, valores, preferéncias, experiéncias de
aprendizagem, estilos cognitivos, maneiras de se relacionar com o outro, consigo mesmo,
com o0 seu meio € com a lingua que estd aprendendo. Portanto, os fatores biocognitivo-
afetivos também podem ter afetado o sistema de forma imprevisivel tanto positivamente
quanto negativamente.

Outra questdo a ser acrescentada ¢ a sensagdo produzida pelos sons, pela
entonacdo e pelas estruturas da lingua espanhola — fatores relacionados ao fractal
automatismo, que pode ter influenciado os fractais motivagdo, afiliacdo e, inclusive, o
biocognitivo-afetivo e a interagdo de maneira favordvel ou desfavoravel, ou ter sido
influenciado por eles. Lembramos Paiva (2005), que aponta que podemos ter situagdes
de aprendizagem bem ou malsucedidas, dependendo do conjunto de conexdes que sdo
realizadas ou que deixam de se realizar.

Com o intuito de reaplicar o material didatico para um novo grupo de cadetes da
disciplina “Lingua Espanhola 4” no ano de 2020 e coletar novos dados para uma nova
analise e reflexdo, fizemos algumas reformulagdes: reduzimos a extensdo das unidades e
diversificamos os temas; acrescentamos conteiidos mais especificos ao contexto militar
(como a cooperagdo entre as Forgas Aéreas do continente americano e seguranga nacional
¢ internacional) e atualizamos o conteudo de Relacdes Internacionais. Mantivemos os
contetidos sobre diversidade cultural, estereotipos, preconceitos e aspectos da historia da
América Ibérica.

Contudo, como o ano de 2020 foi marcado pelo inicio da pandemia de COVID-
19, as aulas de “Lingua Espanhola 4” ocorreram de forma remota, com 40 cadetes em

cada sala de aula.'!” Portanto, ndo foi possivel dividir os grupos entre dois professores.

"7 Esclarecemos que, no ensinoremotona AFA, a professora minis trou as aulas de sua residéncia por meio
da plataforma WebEx para os cadetes, que permaneceram nas salas de aula nas instalagdes da AFA. Em

245



Desse modo, como as condicdes em que as aulas ocorreram foram muito diferentes das
condicdes de 2019, utilizamos o material didatico reformulado, mas sem o objetivo de
coletar dados para andlise e reflexdo. A partir do retorno das aulas na modalidade
presencial, retomaremos a etapa de andlise e reflexdo da pesquisa-acdo para verificar a
necessidade de possiveis reformulagdes do material didatico e de alguns aspectos da
metodologia considerando a integracdo dos fractais input, contexto socio-historico,
afiliagdo e motivagdo. Nesse tocante, salienta-se a importancia do didlogo entre professor
e cadetes durante o processo de ensino-aprendizagem com o objetivo de coletar
informagdes que demonstrem suas percepgoes a respeito.

No contexto da pesquisa, defendemos que os professores estejam atentos aos
materiais utilizados em sala de aula, dado que ela ¢ um contexto peculiar € os conteudos
devem ter um diferencial com relagdo aos conteudos de cursos ministrados em escolas de
idiomas, por exemplo. Dado que a presenca da Lingua Espanhola na grade curricular do
CFO possui, supostamente, uma motivacdo geopolitica, conforme informado na
introdugao desta pesquisa, defendemos, também, a necessidade do conhecimento, por
parte dos professores de espanhol, de questdes relacionadas sobretudo a Geopolitica
regional e mundial, & Histéria da América Ibérica e aos aspectos culturais dos povos que
habitam esse territorio, do seu patrimonio cultural, de modo que estes temas continuem
sendo tratados nas aulas de lingua espanhola com a inclusio de conteudos sobre
atualidades da regido, bem como atividades mais desafiadoras, como estudos de caso. O
proposito € seguir com o processo de aproximagao dos cadetes ao mundo hispanico e, ao
mesmo tempo, desenvolver a competéncia linguistico-comunicativa e intercultural por
meio do trabalho com tais temas.

Outro encaminhamento consiste em sensibilizar os cadetes, cujas crencas a
respeito da aprendizagem de linguas estejam relacionadas mais a aprendizagem da norma
gramatical, a entenderem que a énfase serd no uso da lingua como ferramenta de
comunicagdo e que a gramatica ndo ¢ um fim, mas um meio para desenvolvé-lo. Fazé-los
perceber que o que nao ¢ explicitamente ensinado também se aprende, pois algumas
formas podem ser depreendidas no sentido. Mesmo assim, momentos de explicitagcao
durante o ato comunicativo, denominados “ilhas de sistematizagdo” (Almeida Filho,

2011) conforme explicitado na se¢do4.1, estdo previstos quando tanto o aluno quanto o

condigdes normais, os grupos sdo divididos entre dois professores para que as aulas sejamministradas nas
salas equipadas e destinadas ao ensino de linguas estrangeiras conforme explicitado na notade rodap¢ 63.
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professor sentirem necessidade, principalmente no que se refere a aquelas estruturas mais
complexas da lingua espanhola.

Além das agdes em sala de aula, uma proposta para fomentar a aproximacao e a
aprendizagem seria o desenvolvimento de um projeto que envolvesse a participacao de
cadetes brasileiros e hispano-americanos para o intercdmbio de informag¢des sobre suas
realidades ou outros temas de interesse, em conjunto com os professores da disciplina
Relagdes Internacionais, ou um projeto com o envolvimento dos proprios cadetes
estrangeiros que a AFA recebe. Outra proposta seria o incentivo aos cadetes brasileiros
para que participem de eventos académicos com outros cadetes das Forgas Aéreas das
nacdes amigas para exporem, em lingua espanhola, as pesquisas que realizam para seus
trabalhos de conclusdo de curso, por exemplo.!!8 O objetivo maior é aproximar o aluno-
cadete brasileiro ao universo hispanico por meio do estudo da lingua espanhola e
mobilizar a motivagdo intrinseca, instrumental e integrativa e o subsistema afiliagao.

Esta pesquisa salientou a importancia do olhar para os multiplos aspectos que
envolvem o processo de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira e as suas
conexdes. Evidenciou, ainda, que as decisdes relacionadas a politica linguistica podem
causarum efeito borboletasobre esse processo. Como consequéncia, pensamos que a sala
de aula deve ser um espaco de resisténcia, causador de perturbagdes para o surgimento de
novos paradigmas, e que os professores de espanhol devem ter consciéncia dos aspectos
politicos que envolvem o ensino de linguas estrangeiras.

Como desdobramentos para o ensino, a professora-pesquisadora julga necessario
aprofundar sua pesquisa sobre cada componente do modelo fractal utilizado e estar mais
atenta em sala de aula ao dinamismo que caracteriza o processo de ensino-aprendizagem
e aos resultados das possiveis conexdes desses fractais.

Os resultados desta pesquisa também poderdo ser utilizados em outros contextos
de ensino e aprendizagem de lingua espanhola para sensibilizar docentes e discentes
acerca da importancia de uma visdo complexa sobre o processo de ensino-aprendizagem
desta lingua e da aproximagdo ao universo de 19 paises latino-americanos nos quais o
espanhol ¢ lingua oficial e lingua veicular na regido, um meio para se comunicar,

conhecer e se integrar nesse universo.

"8 Em 08 de junho de 2021 ocorreu, virtualmente, a Il Jornada de Investigacién ESMA 2021 , promovida
pela Escola Superior de Aviagdo Militar do Equador e da qual participaram cadetes argentinos, chilenos,
peruanos, colombianos, uruguaios, equatorianos e umcadete da AFA daFAB. Os participantes expuseram
suas pesquisas realizadas durante o curso de formacdo emsuas respectivas academias.
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Fnalizamos mencionando Bagno (2013, p. 6), que argumenta que s6 poderemos
realmente nos reconhecer como latino-americanos quando abandonarmos certos
preconceitos e nos esfor¢garmos para falar e entender o muito que nossos vizinhos hispano-

falantes tém a nos dizer.
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APENDICE A
TCLE — Oficiais

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O senhor esta sendo convidado a participar da pesquisa intitulada “Reflexdes a Respeito
do Curso de Espanhol na Academia da Forca Aérea a partir do Paradigma dos Sistemas
Complexos”, desenvolvido por Maria Claudia de Jesus Machado, doutoranda do curso de Pos
Graduagdo em Linguistica da UFSCAR, sob orientagdo da professora doutora Rosa Yokota.

Esta pesquisa tem como objetivo principal analisar, sob a perspectiva dos sistemas
complexos, o curso de espanhol ministrado no Curso de Formagdo de Oficiais, visando a sua
otimizagdo. Para a realizacdo dessa proposta, que ird contribuir para a melhoria da formagao do
futuro oficial da FAB, na area de lingua espanhola, pedimos a gentileza de sua colaboracdo nas
partes que envolvem essa pesquisa: a resposta a uma entrevista sobre o uso da lingua espanhola
no contexto militar. Além disso, a sua participagdo como voluntario podera contribuir para um
maior autoconhecimento e reflexdo sobre as suas habilidades na lingua estrangeira, podendo
funcionar como uma autoavaliagdo de seus conhecimentos.

A participagdo na pesquisa podera causar riscos aos participantes, mais de carater
emocional, pois o senhor pode se sentir desconfortavel ou inseguro para responder as perguntas.
No entanto, asseguramos aos participantes que o acesso aos dados originais recolhidos sera
restrito a pesquisadora e sua orientadora, e que nao faremos a identificagdo de sua origem, uma
vez que as informagdes obtidas serdo utilizadas exclusivamente para os fins aqui descritos. Além
disso, possiveis duvidas poderao ser esclarecidas ao final da entrevista com a pesquisadora.

Esclarecemos, ainda, que o participante tem plena liberdade para recusar-se a participar
da pesquisa, bem como retirar o seu consentimento em qualquer momento do seu
desenvolvimento.

Prof2 Dra. Rosa Yokota Doutoranda Maria Claudia de J. Machado

Universidade Federal de Sdo Carlos e-mail: afamariaclaudia@outlook.com
Departamento de Letras
Rodovia Washington Luis, km 235 - SP-310
Sdo Carlos — Sdo Paulo | CEP 13565-905

e-mail: ryokota@ufscar.br

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos da UFSCar pelo Parecer 2.550.608. O CEP funciona na Pro-Reitoria de Po6s-Graduaggo
e Pesquisa da Universidade Federal de Sao Carlos, localizadana Rodovia Washington Luiz, Km. 235 —
Caixa Postal 676 — CEP 13.565-905 — Sao Carlos — SP — Brasil.

Fone (16) 3351-8110. Enderego eletronico: cephumanos@power.ufscar.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos ¢ beneficios de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar.

, de de 2018.

Nome do participante:

Assinatura do participante:
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APENDICE B
TCLE — Professores

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa intitulada “Reflexdes a Respeito do
Curso de Espanhol na Academia da For¢a Aérea a partir do Paradigma dos Sistemas Complexos”,
desenvolvido por Maria Claudia de Jesus Machado, doutoranda do curso de P6s Graduagdo em
Linguistica da UFSCAR, sob orientac@o da professora doutora Rosa Yokota.

Esta pesquisa tem como objetivo principal analisar, sob a perspectiva dos sistemas
complexos, o curso de espanhol ministrado no Curso de Formagao de Oficiais, visando a sua
otimizagdo. Para a realizacdo dessa proposta, que ira contribuir para a melhoria da formagéo do
futuro oficial da FAB, na area de lingua espanhola, pedimos a gentileza de sua colaboracdo nas
partes que envolvem essa pesquisa: a resposta a um questionario sobre ensino e aprendizagem de
lingua espanhola. Além disso, a sua participacdo como voluntario podera contribuir para um
maior autoconhecimento e reflexdo sobre as suas habilidades de ensino na lingua estrangeira,
podendo funcionar como uma autoavaliagdo de seus conhecimentos.

A participagdo na pesquisa poderd causar riscos aos participantes, mais de carater
emocional, pois vocé pode se sentir desconfortavel ou inseguro para responder as perguntas. No
entanto, asseguramos aos participantes que o acesso aos dados originais recolhidos sera restrito a
pesquisadora e sua orientadora, e que ndo faremos a identificagdo de sua origem, uma vez que as
informagdes obtidas serdo utilizadas exclusivamente para os fins aqui descritos. Além disso,
possiveis dividas poderao ser esclarecidas ao término do questionario com a pesquisadora.

Esclarecemos, ainda, que o participante tem plena liberdade para recusar-se a participar
da pesquisa, bem como retirar o seu consentimento em qualquer momento do seu
desenvolvimento.

Prof2 Dra. Rosa Yokota Doutoranda Maria Claudia de J. Machado

Universidade Federal de Sdo Carlos e-mail: afamariaclaudia@outlook.com
Departamento de Letras
Rodovia Washington Luis, km 235 - SP-310
Sdo Carlos — Sdo Paulo | CEP 13565-905

e-mail: ryokota@ufscar.br

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos da UFSCar pelo Parecer 2.550.608. O CEP funciona na Pr6-Reitoria de Pos-
Graduagdo e Pesquisa da Universidade Federal de Sao Carlos, localizada na Rodovia Washington
Luiz, Km. 235 — Caixa Postal 676 — CEP 13.565-905 — Sao Carlos — SP —Brasil.

Fone (16) 3351-8110. Enderego eletronico: cephumanos@power.ufscar.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos ¢ beneficios de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar.

, de de 2018

Nome do participante:

Assinatura do participante:
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APENDICE C
TCLE — Cadetes

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa intitulada “Reflexdes a Respeito do
Curso de Espanhol na Academia da Forga Aérea a partir do Paradigma dos Sistemas Complexos”,
desenvolvido por Maria Claudia de Jesus Machado, doutoranda do curso de P6s Graduagdo em
Linguistica da UFSCAR, sob orientagdo da professora doutora Rosa Yokota.

Esta pesquisa tem como objetivo principal analisar, sob a perspectiva dos sistemas
complexos, o curso de espanhol ministrado no Curso de Formagao de Oficiais, visando a sua
otimizagdo. Para a realizacdo dessa proposta, que ird contribuir para a melhoria da formagao do
futuro oficial da FAB, na area de lingua espanhola, pedimos a gentileza de sua colaboragdo nas
partes que envolvem essa pesquisa: a resposta a um questionario sobre ensino e aprendizagem de
lingua espanhola. Além disso, a sua participacdo como voluntario podera contribuir para um
maior autoconhecimento e reflexdo sobre as suas habilidades na lingua estrangeira, podendo
funcionar como uma autoavaliagdo de seus conhecimentos.

A participagdo na pesquisa podera causar riscos aos participantes, mais de carater
emocional, pois vocé pode se sentir desconfortavel ou inseguro para responder as perguntas. No
entanto, asseguramos aos participantes que o acesso aos dados originais recolhidos sera restrito a
pesquisadora e sua orientadora, ¢ que ndo faremos a identificagdo de sua origem, uma vez que as
informagdes obtidas serdo utilizadas exclusivamente para os fins aqui descritos. Além disso,
possiveis dividas poderao ser esclarecidas ao término do questionario com a pesquisadora.

Esclarecemos, ainda, que o participante tem plena liberdade para recusar-se a participar
da pesquisa, bem como retirar o seu consentimento em qualquer momento do seu
desenvolvimento.

Prof2 Dra. Rosa Yokota Doutoranda Maria Claudia de J. Machado

Universidade Federal de Sdo Carlos e-mail: afamariaclaudia@outlook.com
Departamento de Letras
Rodovia Washington Luis, km 235 - SP-310
Sdo Carlos — Sdo Paulo | CEP 13565-905

e-mail: ryokota@ufscar.br

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
em Seres Humanos da UFSCar pelo Parecer 2.550.608. O CEP funciona na Pr6-Reitoria de Pos-
Graduagdo e Pesquisa da Universidade Federal de Sdo Carlos, localizada na Rodovia Washington
Luiz, Km. 235 — Caixa Postal 676 — CEP 13.565-905 — Sao Carlos - SP — Brasil.

Fone (16) 3351-8110. Enderego eletronico: cephumanos@power.ufscar.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos ¢ beneficios de minha participagdo na pesquisa e
concordo em participar.

, de de 2018

Nome do participante:

Assinatura do participante:
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APENDICE D

Entrevista — Oficiais

Entrevista— Oficiais com missio em paises hispanicos
Curso de Lingua Espanhola — AFA
Prof2 Maria Claudia — Doutoranda em Linguistica — UFSCar

1) Atualmente, como estdo as relagdes entre o Brasil e os demais paises sul-americanos

considerando o ambito militar?

2) O senhor tinha algum conhecimento da lingua espanhola quando viajou?

3) O senhor encontrou algum tipo de barreira durante a sua estadia?

4) Que tipo de conhecimento seria importante que o oficial adquirisse antes da viagem?

5) O senhor poderia citar situacdes de uso da lingua espanhola bem como as fungdes

linguisticas necessarias para a realizagdo da comunicagao?

6) Com base em sua experiéncia, o que o senhor julga ser conhecimento basico tanto no

ambito cultural como linguistico ao oficial que viaja em missdo a um pais hispanico?

7) Hé outros comentarios que o senhor julgue conveniente fazer?
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APENDICE E

Questionario — Professores

Questionario — Professores
Curso de Lingua Espanhola — AFA
Prof2 Maria Claudia — Doutoranda em Linguistica — UFSCar

1) Com base na afirmacao de Paiva (2005, p. 32), “Estimulos pequenos podem levar a
consequéncias imprevisiveis, dramaticamente negativas ou positivas. Assim, em
contextos formais, o professor pode ndo so ativar mecanismos de aprendizagem, através
de pequenas atitudes, como criar barreiras intransponiveis”, que tipos de estimulos
positivos vocé ja usou ou poderia usar para ativar mecanismos de aprendizagem?

2) Com base em outra afirmac¢do de Paiva (2005, p. 32), “E também papel do professor
encorajar o contato constante do aprendiz comas mais diversas formas de input...” ,quais
formas de input vocé ja usou ou poderia usar para fomentar o processo de aprendizagem?

3) Que tipos de conteudos deveriam compor o curriculo de Lingua Espanhola na AFA?
a) () especificos ao Ambito militar

b) ( ) gerais

c) () gerais e especificos ao ambito militar

4) De acordo com sua resposta a questao anterior, voc€ poderia citar conteidos que vocé

julga importantes e/ou motivadores para serem trabalhados no curso de Lingua Espanhola
na AFA?

5) Que tipos de materiais didaticos, atividades e procedimentos poderiam ser usados para
fomentar o processo de aprendizagem de Lingua Espanhola?

6) Cite os fatores que estimulam o estudo da Lingua Espanhola no contexto brasileiro e
no contexto AFA.

7) Cite os fatores que desestimulam o estudo da Lingua Espanhola no contexto brasileiro
e no contexto AFA como um todo, incluindo a sala de aula.

8) Este espaco esta destinado a comentarios gerais que vocé julgue conveniente fazer.
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APENDICE F

Questionario — Cadetes

Questionario — Cadetes
Curso de Lingua Espanhola — AFA
Prof2 Maria Claudia — Doutoranda em Linguistica — UFSCar

1) Cite os pontos que estimulam o estudo da Lingua Espanhola no contexto brasileiro € no
contexto AFA.

2) Cite os pontos que desestimulam o estudo da Lingua Espanhola no contexto brasileiro e
no contexto AFA.

Assinale o seu grau de concordancia com as afirmagdes 3,4, 5 ¢ 6.
3) A lingua espanhola e a/as cultura/s hispanicas me atraem.

a) () concordo muito
b) ( ) concordo

b) ( ) concordo pouco
¢) () ndo concordo

4) Tenho uma imagem positiva dos paises onde o espanhol ¢ falado, bem como dos povos
hispanicos.

a) () concordo muito

b) ( ) concordo

b) ( ) concordo pouco

¢) ( ) nao concordo

5) Estudar espanhol ¢ importante porque vou precisar dele na minha profissao.
a) () concordo muito

b) ( ) concordo

b) ( ) concordo pouco

¢) ( ) nao concordo

6) E melhor para o Brasil se alinhar politicamente e militarmente a uma grande poténcia que
aos paises da América do Sul.

a) () concordo muito

b) ( ) concordo

b) () concordo pouco

¢) ( ) nao concordo

7) Se vocé tivesse que escolher um ou mais paises hispanicos para visitar, qual/quais vocé
escolheria? Por qué?

8) Agora, cite um ou mais paises hispanicos ao qual/ aos quais vocé ndo iria. Por qué?

9) Cite as caracteristicas que voc€ julga necessarias a um professor de lingua estrangeira.
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10) Agora cite as caracteristicas de um professor de lingua estrangeira que ndo colaborariam
ou prejudicariam o processo de ensino/aprendizagem.

11) Que tipos de contetidos deveriam compor o curriculo de Lingua Espanhola na AFA?
a) () especificos a sua area

b) ( ) gerais

c) () gerais e especificos a sua area

12) De acordo com sua resposta a questdo anterior, assinale os conteudos que vocé julga
importantes e/ou motivadores para seremtrabalhados no cursode Lingua Espanhola na AFA.
a) () informagdes pessoais

b) ( ) meios de comunicagdo social (TV, internet, jornais, revistas...)

¢) () gastronomia, bares, restaurantes, supermercados

d) ( ) viagens e lugares em uma cidade

e) () caracteristicas dos paises hispanicos

f) ( ) expressoes artisticas dos paises hispanicos (danga, pintura, cinema, literatura, musica...)
g) () estados fisicos e de saude

h) () atividades esportivas

1) ( ) momentos relevantes da historia dos paises hispanicos

1) () conflitos e seguranga na América do Sul

k) ( ) apresentagdo da AFA

) ( ) agradecimentos e despedidas em contexto de viagens de estudo ou outro contexto
formal

m) () a formagao do oficial brasileiro e do oficial de algumas na¢des amigas

n) ( ) organizagdo da FAB e da Forca Aérea de algumas na¢des amigas

0) ( ) operagdes militares entre a FAB e Forgas Aéreas sul-americanas

p) ( ) relagdes entre o Brasil e demais nagdes sul-americanas no ambito politico, econdmico
e militar

Outros:

13) Que tipos de materiais didaticos, atividades e procedimentos usados pelo professor em
sala de aula fomentariam a aprendizagem de Lingua Espanhola na AFA?

Observagoes:
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APENDICE G

Questionario avaliagdo parcial — Cadetes

ACADEMIA DA FORCA AEREA
LINGUA ESPANHOLA 4 —- AVALIACAO PARCIAL

Prof2 Maria Claudia — Doutoranda em Linguistica

Prezado(a) cadete,

suas respostas as perguntas seguintes serdo de grande importincia para o
aperfeicoamento do curso de lingua espanhola na AFA.

TEMA:
1- O que vocé aprendeu sobre o tema?

2- Que conhecimentos linguisticos vocé adquiriu?

3- Expresse o seu grau de interesse sobre o te ma.
( ) muito interessado () interessado ( ) pouco interessado ( )nada interessado

4- Expresse o seu grau de interesse sobre as aulas relacionadas a este tema.
( ) muito interessado () interessado ( ) pouco interessado ( )nada interessado

5- Do que vocé mais gostou? Por qué?

6- Do que vocé menos gostou? Por qué?

7- O que poderiamos mudar?

8- Com relagdo a gramatica, vocé pdde observar que ndo foi tratada diretamente. Dé a
sua opinido a respeito.

9- Que nota voce daria ao curso até o momento (0-10)?

10- Observacdes, criticas, sugestoes ao professor:
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APENDICE H

Questionario Avaliacdo Final — Cadetes

ACADEMIA DA FORCA AEREA
LINGUA ESPANHOLA 4 - AVALIACAO FINAL

Prof2 Maria Claudia — Doutoranda em Linguistica

Prezado(a) cadete,

sua resposta a pergunta seguinte sera de grande importdncia para o aperfeicoamento
do curso de lingua espanholana AFA.

1) Que balango vocé faz do curso de Lingua Espanhola 4? Lembre-se de que a carga
horaria dedicada a essa disciplina foi de 30 tempos de 40’ cada.
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APENDICE 1

Material didatico Acercandonos
Unidades 1,2¢3
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=
oo Unidad | o

Diversidad Cultural
v

Comunicacién
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+* Tomar conciencia del pluralismo cultural y linglistico respecto a la sociedad

internacional, apreciarlo y valorarlo positivamente;

+* Promover el acercamiento entre la cultura hispanica y la brasilefia mediante

la ensefianza del espaiiol, y respetarlas;

«* Comprender las distintas funciones del conocimiento de idiomas, como
instrumento de comunicacién, como fuente de enriquecimiento para la
formacién humanistica y como apoyo a la realizacién de actividades en

diferentes campos de estudio, como las Relaciones Internacionales;

+«* Desarrollar las habilidades basicas receptivas y productivas de la lengua oral

y de la lengua escrita.

+* Analizar y argumentar respecto a la diversidad cultural.

e e
e ot

¢ Elaborar un texto argumentativo tomando como base el contenido de los

textos leidos para publicarlo en una revista organizada por el profesor;

+* Elegir algunos aspectos de la diversidad cultural hispanoamericana o

brasilefia y presentarlos a los comparieros.
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Nablande de lenguas @

Geia Aboj Hola Hello

Hallo Ciao Saltet | Servus
Old

Hoi

a) éQué funciones crees que desempefian las lenguas extranjeras?

b) Apunta palabras que tengan relacién con el universo de las lenguas

extranjeras.
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¢) Ve el video Lo diversidad lingiiistica (los idiomas si gue cuentan} para

hacer lo que se pide.

https://www.youtube.com/watch?v=BbDU_V8IVZk

Todas las afirmaciones son falsas. Explica la razdn.

*,

* Hoy por hoy todas las lenguas estdn en clara expansién.

.
0‘0

Si las culturas no existen, los idiomas desaparecen.

&

* Elidioma esta condicionado a la memoria de un pueblo.

o

* Hay lenguas mas importantes que otras.

X

* Hay lenguas primitivas.

*,

.
0‘0

Hay 13.000 lenguas en el mundo.

&

* El prejuicio lingliistico no tiene que ver con la situacidn politica, social
y econdmica del pais donde se habla.

¢Coincide el contenido del video con lo discutide en las preguntas
anteriores?
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® Adwidad 2:

Duleligencia cullivval @

a) Intenta formular hipétesis a partir de la imagen
y del titulo del texto para predecir de qué
tratard, pero antes, reflexiona sobre lo que te
proponemos:

“Quitarse las gafas” es antonimo de “ponerse
las gafas”. ¢En qué situaciones alguien se las
pone y se las quita?

Como quitarte las gafas de tu cultura y ver la vida de otra manera
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Llevas unas gafas que te pusieron al nacer: las gafas de tu cultura.

Los psicdlogos dicen que vemos todo a través de “filtros mentales”. Y la metéfora de las
gafas ayuda a descubrir algunos de estos filtros. También hay un experimento muy
sencillo que puedes hacer para hacer mas visible este fendémeno:

Primero tienes que buscar un complice. Pidele que mire a su alrededor para
encontrar todos los objetos de color rojo que puede encontrar. Dole 30 segundos. Y
después, dile que cierre los 0jos. Y mientras tenga los ojos cerrados, tiene que decirte
todo lo que ha visto de color verde. ¢ a que es dificil recordar objetos de color verde
cuando uno estaba buscando todos los de color rojo?

Es precisamente lo que ocurre en nuestra vida cotidiana. Hay tanto que ver a nuestro
alrededor que no somos capaces de verlo todo. Tenemos que elegir en qué nos vamos
a fijar, y para esto tenemos filtros. Desde la infancia vas aprendiendo en qué te tienes
que fijar. Y, como vemos claramente en el documental francés Babies, la cultura de cada
uno influye mucho.

¢Qué ves a través de los filtros de tu cultura?
Lo que has aprendido en tu pais y en tu cultura determina lo que ves. Tu puedes ver
cosas que una persona de otro pais y otra cultura no ve. Por ejemplo:

Un estudiante de ingenieria mejicano vino a estudiar a la Universidad de Washington del
Oeste. Me ofreci para darle una orientacion, llevarle a conocer el pueblo y solucionar
cualquier duda que tenia. Tenio mucha curiosidad sobre lo que €l veia, asi que le
pregunté, “¢Qué notas diferente aqui? ¢ Hay algo que te sorprende o que te choca?”

“La soledad de las personas,” me dijo. “Veo a muchas personas solas. Veo a gente
comiendo sola. Me parece muy triste...” Su respuesta me sorprendic porque era algo en
lo que jamds me habia percatado. Claro que vi gente. Y claro que vi a muchas personas
solas, pero no me habia fijado en que estaban solas. Muchos afios después en Espaia,

comprendi la perspectiva de mi compafiero mejicano.

Todo se ve diferente desde una perspectiva colectivista.

En paises colectivistas como Espafia y Méjico, las personas valoran muchisimo el estar
con otros, estar rodeados de familiares y amigos, estar acompafiados, arropados,
apoyados por los demas. En Estados Unidos es todo lo contrario, valoramos el me time
{tiempo para mi), el “espacio personal”, la “oportunidad” para estar solo y “recargar mis
pilas”. Por supuesto hay personas muy sociables que siempre quieren estar
acompanadas, pero la norma cultural en EEUU dice que, estar solo en ocasiones o hacer
cierta actividad, es algo positivo que te aporta energia y vitalidad.
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Asi que mi amigo mejicano veia gente sola y triste donde yo simplemente veia a gente
haciendo vida normal, cada uno haciendo lo que él o ella queria. Veia quizés a una
persona comiendo, otra comprando, otra corriendo; veia su actividad sin dar
importancia a que cada uno iba solo.

Hay muchas maneras de quitar las gafas de nuestra cultura.

Si queremos ampliar nuestros horizontes tenemos que aprender a quitarnos las gafas
de nuestra cultura y también las que nos ha puesto nuestra experiencia personal en la
vida. Hay muchisimas formas de hacerlo:

Viajes

Vida internacional

Amigos internacionales

Cursos de formacidn intercultural, antropologia, sociologia, idiomas...
Cine internacional

Lectura

% W R W B % %

Internet

Quitar las gafas es salir de tu zona de confort

Estas son sélo algunas maneras para librarte de los filtros que condicionan tu punto de
vista. Pero ojo: cada una de estas experiencias o herramientas te empujaran fuera de tu
zona de confort. Te hardn cuestionar tus ideas y poner a prueba tus mas queridas
opiniones. Puede que sea incdmoda a veces, pero es el precio del crecimiento personal.
Quitate las gafas. Pruébate otras. Aprende a ver la vida de muchas maneras distintas...
Y a disfrutarla igual o incluso mejor.

Texto adaptado
http://www.icultural.es/como-quitarte-las-qafas-de-tu-cultura-ver-ia-vida-de-otra-manera/#

a) “Filtros mentales” es un término clave en el texto. ¢ Qué significa?
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b) Segun el autor, tenemos que quitar las gafas de nuestra cultura.
¢ Cudles pueden ser las consecuencias si no las quitamos?

c) El autor nos presenta algunas formas de cambiar la vision que
tenemos de las culturas. ¢ Hay otras? Partiendo de tus experiencias,
explica las contribuciones que cada una puede aportar a ese proceso.

d) Y tu, icrees que tienes que probarte otras gafas? ¢ Cual es tu nivel de
inteligencia cultural?

e) Apunta las palabras y expresiones que ves por primera vez e intenta
usarlas en las proximas actividades.
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a) ¢Qué entiendes por “diversidad cultural”? ¢De qué formas se
manifiesta?

b} Ve el video UnidosXelPatrimonio
- celebremos el patrimonioc cultural y
fa diversidad para hacer lo que se

pide.

[ https://www.voutube.com/watch?v=UETZurSUsA&index=2&list=WL ] °
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++ Sefiala los constituyentes de la cultura mencionados en el texto:

) saberes

) creencias

) comportamientos
) valores

) lenguas

) artes

) caracteristicas fisicas

g ey e e

) conocimientos

+* Las personas, ademas de tener los rasgos de su cultura, también
participan en la construcciondeesta. ( )F ( )V

% ¢Qué palabra no tiene relacion con las demds considerando el
Patrimonio Cultural?

[ I I

%+ El texto del video nos presenta algunas amenazas al patrimonio.
écuales son ellas?

¢) éCrees que la gente tiene conciencia de la importancia de la diversidad
cultural?

10
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d) Lee el texto siguiente y, a continuacion, haz lo que se pide.

Invertir en la diversidad cultural y el didlogo intercultural

Informe Mundial de |la UNESCO

Fonte: https://br.pinterest.com
Diversidad cultural

La mundializacién no es un fendmeno del todo novedoso. A lo largo de la historia,
los imperios han intentado extender su dominio e influencia mas alld de sus horizontes
inmediatos. El colonialismo europeo fue la expresién de un impulso imperialista similar,
que dio lugar a desequilibrios politicos, sociales, econémicos y culturales que han
persistido hasta el nuevo milenio. Sin embargo, la mundializacién de nuestros dias es de
un orden diferente del de aquellos precedentes histéricos. En las décadas pasadas se ha
tejido una inédita marafia de economias nacionales y expresiones culturales, que ha
suscitado nuevos problemas y oportunidades. Hoy las redes de comunicacién han
acortado o eliminado las distancias, beneficiando a algunos y excluyendo a otros. Los
viajes nunca han sido tan rapidos y comodos, pero inalcanzables para muchos. En un
mundo en el que se han multiplicado las posibilidades de contacto intercultural, estén
declinando la diversidad lingiistica y muchas otras formas de expresion cultural. {De
qué manera se puede entonces concebir la mundializacidn atendiendo a sus efectos en
la diversidad cultural?

A menudo se considera que la mundializacién es potencialmente la antitesis de
la diversidad cultural, en el sentido de que lleva a la homogeneizacion de los modelos
culturales, los valores, las aspiraciones y los estilos de vida, la normalizacién de los
gustos, el empobrecimiento de la creatividad, la uniformidad de las expresiones

11
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culturales y otras consecuencias. La realidad, empero, es mas compleja. Si bien es
verdad que la mundializacién induce formas de homogeneizacion y normalizacion, no
puede ser considerada enemiga de la creatividad humana, que sigue engendrando
nuevas formas de diversidad y constituye un permanente reto a una uniformidad
monatona.

Didlogo intercultural

Los seres humanos se relacionan entre si por medio de la sociedad y expresan
esa relacion por medio de la cultura. Todas nuestras acciones, pensamientos,
comportamientos, actitudes y creaciones materiales o intelectuales suponen una
relacién cultural. Se puede decir que incluso el mundo natural que nombramos,
describimos y analizamos estd conformado por la cultura humana, que le confiere un
‘significado interior’. En este sentido fundamental, nuestras semejanzas son mads
profundas que nuestras diferencias culturales. Por afadidura, estas diferencias
incorporan un potencial positivo, ya que son el medio por el que nos complementamos
los unos a los otros para imaginar soluciones innovadoras que nos permitan convivir en
nuestros entornos sociales y naturales. La diversidad cultural representa la suma de
estas soluciones, y el didlogo es el puente que las une.

Para responder a los desafios propios de un mundo culturalmente diverso,
debemos elaborar nuevas formas de abordar el didlogo intercultural, que vayan mas all3
de las limitaciones del paradigma del ‘didlogo entre las civilizaciones’. Los requisitos
previos de ese didlogo son una consideraciéon de los modos en que las culturas se
relacionan entre si, la sensibilizacién ante los aspectos que tienen en comdn y los
objetivos que comparten vy la definicion de los retos a que se ha de hacer frente para
conciliar las diferencias e identidades culturales.

htip://emprendimientocultural.mincultura.qov.co/observatorio/wp-
content/uploads/2017/05/Invertir-en-la-diversidad-cultural-y-el-didlogo-

intercultural.pdf

a) Ordena las ideas del primer texto. Luego, afiade informacidn respecto a
cada una.

() inconvenientes de la mundializacion:

() impactos de la mundializacion en la diversidad cultura
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() causas de la diversidad cultural:

() ventajas de la mundializacién :

b) ¢ Estas de acuerdo en que la mundializacidn es la antitesis de la diversidad
cultural?

c) Se puede inferir del texto la(s) siguiente(s) afirmacién(es).

() Laexistencia de las sociedades humanas implica relaciones culturales.
() El significado de los elementos de la naturaleza puede cambiar segin
la cultura.

()Eldialogo intercultural supone la relacién entre dos o mas culturas que
comparten mas semejanzas que diferencias.

() El didlogo intercultural supone superar retos, como los estereotipos y

los prejuicios.

d) Resume en dos o tres lineas la relacion entre la diversidad cultural y el
didlogo intercultural.

e) Imagina formas de fomentar el didlogo entre culturas. éTe parece un reto
al que sea posible hacer frente?
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f) Apunta las palabras y expresiones que ves por primera vez e intenta
usarlas en las préximas actividades.

S Actwidad Y:
Escuchamos waa cancisn @

Escucha la cancion “La Gozadera”

https://www.youtube.com/watch?v=96drqTKGefM ]

a) éQué esla Gozadera?

b) éCudl es el contexto y quiénes son los participantes de la Gozadera?

14
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c) ¢Qué relacion tiene esta cancion con la diversidad y el didlogo
intercultural?

LAS DIFERENCIAS NOS ENRIQUECEN...
---EL RESPETO NOS UNE.

https://br.pinterest.com

a) Reflexiona sobre |a siguiente frase del monarca espafiol Carlos I. ¢ Qué
quiso decir?

“Hablo en italiano con los musicos, en francés con las
mujeres, en aleman con los soldados y en espafiol con
Dios.”
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Los prejuicios linglisticos

(1) Todas las lenguas representan una cultura. Por muy pequefias que sean las zonas
donde se habla una lengua, por muy pocos que sean los hablantes que la usan, detrds
de ella siempre habrd una historia; por ello debemos respeto a cualquier forma de
comunicacion oral y escrita que nos encontremos.

{2) Tan digna como lengua es el aleman, el checo, lenguas escandinavas, el espanol, el
finlandés, el flamenco o neerlandés de Bélgica, el francés, el griego moderno, el
hungaro, el inglés, el italiano, el rumano o el ruso, por citar algunos ejemplos. Todas
tienen detrds una comunidad linglistica que reivindica unos valores historicos y
culturales. A ellos, les debemos un respeto.

(3) En el mundo se cuentan unas cinco mil lenguas, algunas de ellas al borde de la
extincion. Los usuarios de las lenguas estan bajo la influencia de un prejuicio implicito
en la propia idea de “lengua”: el sentimiento de superioridad linglistica, falsa creencia,
que incluso algunos lo llevan a extremos bélicos. El problema de base consiste en el odio
por todo aquello que es diferente, sin reparar de manera reflexiva que lo “distinto”
enriquece una cultura, del tipo que sea. La otredad cultural nos lleva a entender otras
lenguas, otras culturas, otros valores, en definitiva. No me resisto a citar el libro de
Edward Said, “Orientalismo” donde desmonta con rigor los mecanismos imperialistas de

la fabricacidn del “otro”. Es ilustrativa la nomenclatura que Tusén utiliza al referirse a la
exaltacion de una lengua, lo denomina “ombliguismo linguistico”, parece obvio su

significado.

(4) Enla linea que defiende el lingliista espafiol Tusodn, aparecen estadisticas que afirman
que de aqui a finales de siglo, habran desaparecido la mitad de las seis mil lenguas de
todo el mundo, o sea una media de una lengua muerta cada quince dias. A este paso, la
mitad del patrimonio de la humanidad se habra esfumado en cien afos. Patrimonio,
porque la lengua es lo que representa, un patrimonio cultural inigualable.

{5) Admitamos que la riqueza de las lenguas reside en su gran variedad, prestemos y
obtengamos préstamos. Abramos nuestra perspectiva cultural y demos gracias sin negar
la riqueza lingiistica que nos rodea.

Texto adaptado

https:/fislaalumnos.wordpress.com/2012/04/19/los-prejuicios-linguisticos/
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a) Relaciona cada frase con un parrafo.

() El prejuicio etnocéntrico es pensar que lo propio es lo mejor. Esto ocurre

por falta de perspectiva. Hay que ponerse en el lugar del otro.
() Ladiversidad lingiliistica es un privilegio.

() Unalengua no es sélo una forma de comunicacién, también es cultura,

tradicién, historia.
() Las lenguas son distintas, ni mejores, ni peores.

() Lalengua es un bien cultural.

b) Opina sobre las posibles causas del prejuicio lingistico.

c) Apunta las palabras y expresiones que ves por primera vez e intenta
usarlas en las proximas actividades.

17
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a) ¢Cuantos paises tienen el espafiol como lengua oficial?

b) éSe hablan otras lenguas?

ESPANHOL PARA TODOS E JA!

Marcos Bagno

Como n3o sou cristdo, ndo temo ser castigado pelo pecado da vaidade, é bom
logo avisar. E que estive hd pouco tempo na Coldmbia e no México, a trabalho, e pude
me envaidecer, sim, com os diversos elogios que recebi pela qualidade do espanhol que
usava para interagir com as pessoas, fosse no dmbito académico, na rua, nas lojas etc.
Ao mesmo tempo, me deixava (e sempre me deixa) espantado a total falta de

18
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sensibilidade linguistica dos nossos conterrdneos quando estio em terras
hispanofalantes. Uma brasileira, na recepcdo do hotel em Bogotd, repetia
insistentemente para o atendente que o nimero de seu quarto era “dois meia meia”,
sem se dar conta que “meia” como equivalente de 6 s6 se usa em portugués. Outro
colega perguntava se era possivel localizar o professor “Jamén”, e sé pdde receber a
resposta de que no hotel ndo estava hospedado nenhum professor “Presunto” (jamon
em espanhol), j& que o nome préprio é “Ramén”, com um R muito vibrado, que os
brasileiros, por injustificada vergonha, se recusam a produzir. Mas o dpice do espanto

foi ver brasileiros falando em inglés com colombianos nas lojas e nos museus.

Durante mais de mil anos de sua histéria, Portugal sempre se viu ameagado pela
vizinha Espanha, maior e mais poderosa. Uma das maneiras que os portugueses
encontraram de reforcar sua autonomia foi o isolamento linguistico, a recusa de
qualquer acdo que representasse uma aproximacdo com o espanhol. Por isso, na grafia,
adotaram o LH e o NH do provencal e ndo o N e o LL do espanhol. Enquanto os espanhois
sempre adotaram uma politica de adaptacdo ou criacdo de termos proprios em sua
lingua, os portugueses se vincularam umbilicalmente a Fran¢a durante séculos,
importando centenas de palavras e até construgdes sintéticas do francés, para ndo falar
de nomes préprios como Alexandre (que deveria ser Alexandro, pois é com O que
terminam os nomes masculinos em portugués).

Em terras sul-americanas, aconteceu 0 mesmo: o Brasil, portugués, sempre deu
as costas aos vizinhos hispandfonos e se espelhou na cultura europeia, lembrando que
Europa, para os portugueses, sempre foi 0 que estd para além dos Pireneus. Depois da
independéncia dos paises sul-americanos, o novo império colonizador, o britanico,
tratou de reforcar o isolamento cultural, politico e econémico entre o Brasil e seus
vizinhos. Construindo as ferrovias 1a e ¢d, os ingleses cuidaram de usar trilhos com
bitolas diferentes para que os trens brasileiros ndo pudessem trafegar na Argentina e
vice-versa.

Assim, a lingua espanhola sempre foi desprezada nos nossos sistemas
educacionais. Primeiro foi o dominio quase exclusivo do francés. Em seguida, e até hoje,
a transformacdo do inglés em sonho de consumo. S6 muito recentemente é que o
espanhol se tornou matéria presente nas escolas publicas e privadas. Agora, temos que
correr para recuperar séculos de atraso. Na minha opinido, todo brasileiro
razoavelmente letrado deveria ser de um bilinguismo fluente em portugués e em
espanhol, para que a integrac¢do latino-americana se realizasse em toda a sua plenitude.
Quando estou em algum pais da América Latina e ligo a televis3o, fico sabendo de coisas
que acontecem no México, na Guatemala, no Chile, na Venezuela, na Republica
Dominicana e por ai vai. Os quase vinte paises de lingua espanhola do continente, apesar
das muitas divergéncias, se reconhecem numa comunidade maior, gracas a lingua. S
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poderemos realmente nos reconhecer como latino-americanos quando abandonarmos
certos preconceitos (como o de considerar o espanhol “cafona” ou “ridiculo”) e nos
esforcarmos com vigor para falar e entender o muito que nossos vizinhos tém a nos
dizer.

Marcos Bagno € professor do Departamento de Linguas Estrangeiras e Tradugdo da
Universidade de Brasilia, doutor em filologia e lingua portuguesa pela Universidade de Sao
Paulo, tradutor, escritor com diversos prémios e mais de 30 titulos publicados, entre literatura
e obras técnico-didaticas. Atua mais especificamente na area de sociolinguistica e literatura
infanto-juvenil, bem como questdes pedagogicas sobre o ensino de portugués no Brasil. Em
2012 sua obra As memdrias de Eugénia recebeu o Prémio Jabuti.

Disponivel em:
https.//marcosbagno.wordpress.cam/2013/08/13/espanhol-para-todos-e-ja/#comment-384

a) Haz una lista de todas las criticas presentadas por el autor. éEstas de
acuerdo?

b) éHay ejemplos de malentendidos o choques culturales?

¢) éCudles pueden ser las causas y las posibles soluciones?
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»

\MW

+ Elabora una resefia sobre el contenido de los textos leidos para

publicarla en una revista organizada por el profesor.

+ Elige algunos aspectos de la diversidad cultural hispanoamericana

y/o brasilefia y preséntalos a los compafieros.

Estrategias de lectura:

-
"

*
o

0
L

.
o

.
o

o,
o

.
o

Expresar opinién

- Creo que Pepe es muy listo.

Reconocimiento rapido y global de las palabras conocidas.
Formulacion de hipotesis respecto a las palabras desconocidas utilizando
el contexto, la morfologia, los conocimientos previos, el paratexto...

Seleccién de la informacién esencial.
Anticipacion.

Inferencia (construir lo no dicho por el texto, lo implicito, a partir de lo

dicho y de los conocimientos previos).
Uso de los conocimientos anteriores:

textos.

de las lenguas, del mundo, de los

Integracion de las nuevas informaciones.

Expresar acuerdo y desacuerdo

- No estoy de acuerdo con lo que ha dicho

No creo que Marisol sea tan lista Alicia-
como Pepe. - Yo tampoco.
+* En mi opinion %+ Si, estoy de acuerdo con eso.
< A mijuicio.... < Yo estoy de acuerdo. Sin
%+ Me parece que... embargo...
%+ Creo que %+ Si, es probable.
“* No creo que* «* Bueno, en parte si, pero...

*,
o
*,

o

*,
"o’

A mi eso me parece una tonteria.
Sin duda.
No, en absoluto.
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<+ Pues yo no creo que eso sea
verdad.

% Si, eso es verdad.

< Puede que tengas razon, pero...

Marcadores discursivos: unidades lingiiisticas que encadenan los fragmentos del
discurso, sefialando el tipo de relacién semdantica entre ellos y ayudan a interpretar
el texto. Ejemplos:

++ Para oponer o contrastar ideas

- Aunque hace mal tiempo, voy a salir.
- Aunque haga mal tiempo, voy a salir.

- No tengo tiempo; sin embargo, quiero estudiar otro idioma.

Para saber mas

s+ Marcadores discursivos

https://www.youtube.com/watch ?v=7tkZcwS9-wc

https://www.youtube.com/watch?v=2T4k92iVPdc

http://mimosa.pntic.mec.es/ajuan3/lengua/l conect.htm

http://scriptamanent.com.ve/lista-conectores-marcadores-discursivos/#iniciar

http://hyperpolyglotte.com/aprende espanol/vocabulario-conectores-
ejemplos.php#adicion

https://jofillop.files.wordpress.com/2011/03/listado-de-marcadores-y-conectores.pdf

http://www.apuntesdelengua.com/archivos/1ESO/conectorestextuales/ejercicios01.pdf

++ Elaboracion de textos argumentativos
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Ficha pava. la cvalsacion del

Tema de la unidad: DIVERSIDAD CULTURAL Y COMUNICACION

1- ¢Qué hemos hecho?

2- ¢Qué ha sido lo que mas/menos me ha gustado y por qué?

3- ¢Qué tal lo he hecho?

4- {Qué podriamos cambiar? ¢C6mo?

5- ¢Qué he aprendido y qué soy capaz de hacer como resultado de ello?

6- ¢Qué me gueda por hacer/repasar/estudiar?

(Estaire, 1999)
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oo Unidad 20

L a Conquista
del
Nuevs Mundo
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Conocer aspectos de la historia de los paises hispanoamericanos, asi como
hechos actuales que permitan establecer relaciones con la historia y la
actualidad de Brasil;

Promover el acercamiento entre la cultura hispanica y la brasileia
mediante la ensefianza del espafiol, y respetarlas;

Comprender los antecedentes de la conquista, el proceso de colonizacién
e independencia de las colonias y su reflejo en la sociedad latinoamericana
hoy;

Desarrollar las habilidades basicas receptivas y productivas de la lengua
oral y de la lengua escrita;

Analizar y argumentar respecto a la conquista de las Américas Espafiola y

Portuguesa.

{ 1o /
oovedr Jipan

** Elaborar un texto argumentativo que establezca un balance sobre la

conquista de las Américas Espafiola y Portuguesa.
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R

- Hispanoamerica, & ia

‘, giberoamerica,
Latinoameérica.

a) ¢Sabes por qué nuestro continente se llama América?

b) éTodos los paises cuya lengua materna es la espafiola o la portuguesa
forman parte de Iberoamérica y Latinoamérica?
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c) i Puedes explicar cada concepto?

d} Ve el video Diferencia entre

- w— Sudameérica, Hispanoamérica,
-+ . LENGUA

Iberoamérica y Latinoamérica para
hacer lo que se pide.

https://www.youtube.com/watch?v=HEXhjo[5K 8

Marca Verdadero o Falso. Para las frases que sean falsas, explica la razén.

( ) Sudamérica, Hispanoamérica y Latinoamérica son conceptos
geograficos.

( ) Iberoamérica abarca los paises hispanohablantes y Brasil.

( } Iberoamérica, ademas de ser un concepto lingiistico, también es un
concepto cultural.

( ) La identidad de un pueblo esta relacionada, exclusivamente, con su
historia y su herencia cultural.

( ) Haiti, Panama, Colombia y Brasil son paises latinoamericanos.

( ) Culturalmente y geograficamente, México pertenece a Norteameérica.
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e) Para contestar las preguntas, ve un fragmento de la pelicula 1492, La
Conquista del Paraiso, que trata de la llegada de Cristébal Colén a América.

[ https://www.youtube.com/watch?v=J-_YFiOgDxE&Ilist=PLb_ajL3h-Rb_nglLVghuliVEvdhTfZia_g&index=3 ]

< ¢Qué impresiones crees que tienen los europeos del nuevo continente?

% ¢Qué impresiones crees que tienen los indios de los europeos?

% ¢Qué tipos de conflictos puede haber entre las dos culturas?

% (Cuales pueden ser las causas de los conflictos?
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® 0 Adwidad 2:
Choques: culliivales y malentindides lngaistices @ @

Antes de leer el texto “Choque cultural”, analiza cada imagen y

explica las posibles causas de los choques culturales y de los malentendidos
lingisticos.

s !

https://intracul turalidade fil es wordpress, com/2013/10/choque-cultural jpg

Feliz dia de los Muertos!
com. br/2013/01Fal i himl

REtp: Afwraw, Trad
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Choque cultural

{Qué es choque cultural? 1~

El Choque cultural se refiere al impacto causado por
cambiar de una cultura familiar a una que es desconocida.
Este impacto incluye la ansiedad y sentimientos (como la
sorpresa, la desorientacion, la incertidumbre y la
confusion) que se sienten cuando una persona debe
adaptarse a una cultura o ambiente social diferente y
desconocido. @

Etapa 1.- La luna de miel:

Etapa caracterizada por la euforia y emocion gue representa conocer un lugar y cultura
nueva. La persona se siente maravillada con todo lo que implica estar en este lugar,
desde los sonidos, los colores, los olores y las vistas o paisajes. Es una etapa tipica
para los turistas, quienes normalmente se adentran a la nueva cultura de manera
superficial debido a su tiempo limitado.

Etapa 2.- Choque cultural o etapa hostil:

Se comienzan a experimentar sensaciones de irritabilidad, ansiedad, miedo, e incluso
depresion. Hay cierto grado de frustracién por las nuevas reglas y costumbres. Es facil
enfrentarse a situaciones de molestia incluso por cosas sin importancia (como la falta
agua caliente o que no hay internet) existen sensaciones de falta de suefio, se rechaza
comer, se sufre de dolores de cabeza, indi ion y otras enfer

Etapa 3.- Ajuste gradual o etapa de aceptacion e integracion:

La perspectiva cambia y |a persona se comienza a sentirse de buen humor y relajado. Es
una etapa donde existe familiaridad con la nueva cultura y los valores, y cada situacion es
mas facil de sobrellevar. Hay menos sensaciones de soledad y aislamiento, y mayor grado
de confort, al grado que se prefieren algunos aspectos de la nueva cultura sobre los viejos.
Hay risas y bromas.

Etapa 4.- “En casa” o etapa de adaptacion y biculturalismo:

Lo que se consideraba una “Nueva Cultura” ya no lo es; lo que era la sensacién de ser un
extranjero, es asunto del pasado y ahora es como de estar en el propio hogar. Las
costumbres y modos de vida son faciles de sobrellevar, incluso sin esfuerzo alguno. No
existe elemento caracteristico del lugar que afecte de manera negativa, y se experimenta
una sensacion de vivir y trabajar en este lugar al 100 por ciento.

Recomendaciones para aminorar el ¢-
choque cultural:

*Conocer de antemano lo mas posible sobre el pais de acogida: su gente, su
idioma, sus costumbres, sus tradiciones, etc.*Procurar identificar las
actitudes mas chocantes o frustrantes a las que es posible enfrentarse en
algin momento.*Buscar razones logicas detras de lo que parece extrafio,
confuso o amenazante en el nuevo contexto.*Pensar positivo.*Ser paciente.
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E'.. «);TRAEMOS (WLTURA,
€EDUCACion, PROGRESDS

- dQué aspecto, del descubrimiento de
América, aborda esta caricatura?
- (Qué significa  “traemos cultura,
© educacidn y progress P
- ¢Qué actitud tiene el europeo, segin la

caricatura, con respecto a las americanos?

[ 0] Realiza una eritica argumertada,

Coﬂf;z;;;em - ¢Por qué las nativos

americanos, que
- aparecen representados,
' se burlan de Coldn?
- Define con tus propias
palabras ‘Descubrir,
~<Crees qué es correcto
A decir que “Coldn
P § [f S  descubrid Americd™?,
Fundamenta tu
respuesta,

[

- ¢Qué aspecto cientifico y cultural
se aborda en esta  caricatura?
- ¢Qué impartancia tiene para
Caldn, demostrar que la tierra “era
redonad?

<£Por qué Caldn estard alentands a
“sus muchachos'?

- dDbdnde  pensaba  Coldn  que
llegaria?

<Qué habrd queride transmitir el
caricaturista con este dibujo?

https:f{pt.=lideshare. net/histaria 23/ manta je-crtica-caricatura s-descubrimienta-de-amrica
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Con base en el texto anterior contesta las preguntas.

a) éHay otras recomendaciones para aminorar el choque cultural?

b) ¢ Qué harias si al llegar al pais de destine sintieras un cierto rechazo?

c) Investiga ejemplos de choques culturales.

d) éCrees que los indios deben adoptar los habitos y costumbres de la
cultura occidental para poder asimilarla? ¢Y los inmigrantes, los habitos y
costumbres de los paises que los reciben?

e) éSabes en qué consiste el proceso de aculturacién?
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® 0 Adwidad 3
%wmw%&vwwwﬁ..

Recuerda tus clases de historia para contestar la siguiente
pregunta:

éQuiénes habitaban Iberoameérica antes de la llegada de
Colon y Cabral? ¢Qué sabes de ellos?

La conquista espafiola y la preservacién de los mitos aztecas

En el complejo mapa de consecuencias que trajo la conquista espafiola a América
sobresale un hecho con tono de paradoja: la conservacion de los mitos y leyendas.
Recordemos que en el caso de Mesoamérica la cultura azteca eclipsa definitivamente
en el afio 1521, a manos del caudillaje de Hernan Cortés. La entrada y sumision de
Tenochtitldn es quizds una de las empresas mas sorprendentes que depara la historia
de la humanidad. La victoria de los europeos se logro mediante tal cantidad de azares
favorables que mds bien parece el correlato de una ficcion y no de un hecho
documentado.

Cortés dejd Cuba en 1519. Al llegar al continente, fundd Veracruz. Trabo batallas
contra los indigenas, llegd a un acuerdo de paz con sus jefes y consiguid que les
revelasen de dénde provenia el oro que poseian. Le dijeron “Proviene de donde sale el
sol”. Se dirigieron hacia el centro de México; favorecidos por la ayuda de los tlaxcaltecas,
un grupo nativo que anhelaba librarse del dominio azteca. La llegada a Tenochtitldn fue
un reciproco asombro. Por un lado los indigenas pensaban que al fin habia retornado

11
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Quetzalcdatl; ademds, no lograban entender el cuerpo de los jinetes, hombre y caballo
les parecia una portentosa y una anica criatura. Por otro lado, los espafoles quedaron
atdnitos con el boato y la excelencia de esa ciudad escondida, la mayor del mundo en
aquella época. El primer contacto fue amigable, pero luego arreciaron el recelo y la
discordia. En un momento de pésima razdn, el capitdn Alvarado asesina a los principales
jefes nativos y proceden al saqueo. En la retirada, los espafioles fueron detenidos
cuando cruzaban el lago Texcoco. Después de la huida, Cortés emprende un ataque, esta
vez decisivo. Tenochtitlan es arrasada.

Lo que sigue es muy conocido. Los espafioles intentan implantar Europa en las
nuevas tierras, imponiendo la hegemonia de la corona y la fe cristiana. Los misioneros
reconocieron que era importante conocer los mitos de los indigenas para iniciar el
proceso de conversian, pues asi tendrian un apoyo sobre el que ilustrar la unicidad del
dios cristiano.

La paradoja que mencionaba radica aqui: los espafioles destruyen la cultura
azteca, pero a su vez la preservan mediante el registro de sus fébulas. Esta empresa no
fue un acto filantrépico. Al espafiol le interesaba conocer para dominar.

En Antologia critica de la literatura hispanoamericana
De John O’Kuinghttons Rodriguez.
Sdo Paulo. Letraviva. 2004

Con base en el texto anterior contesta las preguntas.

1 - En el primer parrafo del texto se lee que “la victoria de los europeos se
logré mediante tal cantidad de azares favorables que mads bien parece el
correlato de una ficcion y no de un hecho documentado”. Marca la
respuesta que corresponde a uno de esos “azares favorables”.

a) La decisidn de asesinar a los principales jefes nativos y proceder al saqueo.

b) La presencia del caballo, que logrd asustar a los indigenas.
c) La detencidn de los espafioles cuando cruzaban el lago Texcoco.

d) La existencia de una ciudad escondida.
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2 - Se puede inferir del texto que:

a) El conocimiento de la cultura de un pueblo permite comprenderlo y asi,
sacar provecho en una situacion de conflicto.

b) Para los aztecas, Quetzalcéatl era el dios de la guerra.

c) La creencia en un dios cristiano era Unica para espafioles y aztecas.

d) El registro de las fabulas aztecas por los conquistadores espaiioles en el
siglo XVI aportd poca informacidn a los historiadores.

3 - ¢Se puede decir que hubo choques culturales entre los espafioles y los
aztecas?

4 - Se puede decir que se inicia un proceso de aculturacion?

® 0 O Aciidad |
Hules de wosoliros @ @

Con el apoyo de las informaciones de la actividad anterior, lee un
poco mas sobre algunos pueblos precolombinos que habitaban el
continente americano. A continuacion, identifica las semejanzas y/o
diferencias entre ellos y los habitantes de Brasil antes de la llegada de
Cabral. Fijate en la localizacién, como estaban organizados, los alimentos
que consumian, las costumbres, el grado de desarrollo, su legado. Organiza
las informaciones en un cuadro.
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Civilizaciones indigenas dominantes del continente americano

antes de 1492

La impartancia de las islas decrecio
rapidamente para los conquis tadores
luego del descubrimiento de
yacimientos de oro en tiera firme.

)

Tainos ;,;
Becidentales Para 1492, los habitantes
% de Las Anlillas svolucionaban
lentamente desde la edad de la

pledra Su estructura social ora |
simple. No existia la

esclav g, M cantros urbanos. 8

Tainos
agentales

= Les Caribes tenian
M AR costumbres antropafogas
aincl

ursionaban en Pusartol Caribes
1 de las islas

Maps orgmsl. wakopadia o
Disafa v alaborsdién:
o pdipun

La ciudad s?mds deTehatihuacan, se encuentra
a 40 km de Technotitlan. Su piramide del soles | constuyeron grandes
i cudades, palacios,
‘acueductos, diques, cultivos

flatantes y dominaban las

«ciencia de |a construccion.

Para ello utilizaban la piedra "
¥ un tipo de cemento basado en la
cal

su edificio mas imy

Tenachiitlan (hoy ciudad México) era
una impresionante ciudad construida
en el centro de un lago.

=
i acifico
Las ceremonias religiosas esan
importantes en la cultura Vestian con telas
Azieca i ¥ eran muy higlenizados

pues se baflaban dianamente.

Para consinsr su impeno, Tenian una religién muy elaborada;

los Azlecas se basaron en lievaban contabilidad, fabricaban
caminos: et e ¥
t@mestre Dien organizaco ¥ Con proleccion
ammada; los: gobemantes cobraban

eslralos sociales,

Los Azfecas se hicieron
fampsos por sus sacrificios y | s El ingrediente basico y el
cirendas sanguinarias del : mas importante de la

tipo religioso. /

tributos,

e iz medida el pulque (un npu
“ s de bebida alwﬂbi
Los artesanos Aztecas lograron Sem bebidas
mangjar benicas eobre ol metal y of
jade con una calidad envidiable.

ceremaonias.

v pinterest com
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500 afios después: Los nativos de América no son americanos

El resultado de la explotacion de los territorios conquistados fue que
los nativos de las Antillas mayores desaparecieron, sélo quedan algunos
descendientes de Caribes en la isla de Dominica. En Cuba, Republica
Dominicana, Haiti, Jamaica y Puerto Rico no quedan indigenas. En
Norteamérica los mantienen confinados en "reservaciones"”. En el resto de
Ameérica, o viven en la selva, o son relegados y marginados de la
sociedad. En fin perdieron hasta sus derechos.

éCrees que los indigenas en Brasil también son

marginados de la sociedad y perdieron sus derechos?

[‘ m. 6 65
j Uug (@nle sabes? @ @

El reportero Juan Sebastidn Barrero estd en
Buenos Aires para hacerles una prueba de
cultura latinoamericana a ciudadanos de
diferentes nacionalidades del continente.
Intenta contestar las preguntas antes que
las contesten ellos. Ve el video ¢Qué tanto
sabes de Latinoamérica? éHas logrado

éxito?

[ https://www.youtube.com/watch?v=QEyuNGFphOQ ]
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[ Ouiénes Somps7 @ @

Antes de empezar la lectura del texto, reflexiona sobre la siguiente frase:

Aunque el término haya sido inventado
por otros, a los latinoamericanos nos
corresponde “inventar” su contenido y
darle nuestra propia significacion.

Carlos Tiinnermann Bernheim

a) éCudl es la visidn del autor respecto a Latincamérica?

b) ¢ Qué quiere decir el autor con “inventar su contenido”?

¢) ¢ Quiénes son los “otros”?

17
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d) ¢Qué efecto te provoca la frase?

De |la colonizacién a la contemporaneidad: breve panorama
econdémico, politico y social de América Latina

La Colonia

Luego del Descubrimiento y Conguista Americana se da inicio a la Colonizacidn,
cuando los espafioles se establecen en América con el propdsito de impaner su dominio.
En este periodo, que abarca del siglo XVII al XVIII, la América hispana fue dominio del
rey de Espafia, guien nombro gobernantes y administradores para establecerse en los
territarios ensu nombre. Podriamos decir gue los espafioles se impusieron, peroaungue
es cierto, ademas, surgio un nuevo orden en todos los aspectos, lo gue fue el resultado
de |a fusion de culturas, a lo que llamamaos hoy nuestra América mestiza. Luego de la
conquista, los descendientes de los conguistadores nacidos en América, los criollos,
permanecieron en la colonia, v a ellos se les suman los miles de espafioles gue vinieron
a colonizar y que se establecieron en el territorio americano.

La sociedad del Nuevo Mundo distaba mucho de ser homogénea. En la clspide
de la misma se hallaban los virreyes y altos funcionarios, generalmente nobles, la alta
jerarguia eclesiastica, los grandes propietarios y los comerciantes ricos; por detrds de
esta élite se situaba un sector social intermedio de funcionarios modestos, profesionales
varios, clérigos de grado medio e inferior, pequefios comerciantes y pequefios
propietarios agricolas. El Ultimo escalafon de |a piramide social lo formaban los mestizas
e indios, y finalmente los esclavas importadas de Africa, para trabajar en |a agricultura
y la mineria, pues habfa resistencia por parte de los indios al trabajo y escasa
productividad.

Indios

Negros
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La misién de |la Corona espafiola al tener derechos sobre el Nuevo Mundo era
evangelizar a sus habitantes. Los reyes fueron autorizados a organizar la Iglesia Catdlica
en América, a nombrar sus obisposy recaudar dinero para financiar toda la organizacién.
En cada ciudad construian sus conventos y evangelizaban a los nativos. Lo importante
es que estos misioneros se preocuparon por cada diversidad de pueblos y aprendieron
sus lenguas para poder llegar de mejor forma a ellos, lo que se evito el desaparecimiento
de las lenguas autdctonas. En realidad, la expansion del espafiol en América no se
produjo hasta después de la independencia. Fue impulsada por los libertadores, que
concebian la unidad lingtiistica continental premisa de la politica. Se prohibia la préctica
de otra religién, pero los indigenas de igual forma se las arreglaban para celebrar sus
ceremonias en secreto.

La independencia

En el siglo XVIlI se produjo en Hispanoamérica un fendmeno socioldgico de
enorme trascendencia en su futuro: la gestacion entre los criollos de la conciencia de
pertenencia a la patria americana.

La ocupacién de los cargos funcionariales y eclesidsticos mas relevantes por los
peninsulares, la corrupcién administrativa y el mal gobierno incrementaron
gradualmente el foso entre las dos comunidades hispanas. Los criollos afirmaban
insistentemente su hispanidad ante los peninsulares. Su americanismo, sin embargo,
excluia a indios, mestizos y negros. También comenzé a formarse una conciencia
regionalista entre los habitantes de las demarcaciones administrativas, que seran los
nicleos de los futuros estados-naciones latinoamericanos.

El movimiento de afirmacion criolla se transformé en ideologico cuando a las
protestas contra los monopolios, contra el aumento de la presidn fiscal y contra el
centralismo se unieron las demandas de autonomia politico-administrativa.

El éxito de la insurreccion de las colonias inglesas de Norteamérica (1776) y de la
Revolucion Francesa (1789) animd a los mas exaltados a pronunciarse abiertamente por
la independencia.

La invasién de Espafia por el ejército de Napoledn marcd el comienzo de la
revolucion de Hispanoamérica. Napoledn atrajo la familia real espafiola a Francia e
impuso como rey de Espafia a su hermano José. El pueblo espafiol rechazoé al nuevo rey
y se levantd en armas contra el ejército invasor. El pueblo, espontdneamente, organizé
Juntas Provinciales en Espafia y en Hispanoamérica. Los criollos y los espafioles
rivalizaron por la direccién de las Juntas hispanoamericanas. Finalmente, aquellos
alzaron con el poder y depusieron a las autoridades coloniales. Asi el movimiento
independentista fue, en origen, un enfrentamiento entre espafioles peninsulares y los
de Hispanoamérica o criollos. Los criollos cubanos, puertorriquefios y dominicanos se
mantuvieron al margen del movimiento independentista. Asi, a partir de 1825, sélo
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quedaron bajo soberania espafiola las islas de Cuba, Puerto Rico y Santo Domingo. Sin
embargo, hasta 1898 estas posesiones se perderian. La independencia de
Hispanoamérica fue un logro de los criollos, que no tuvieron en cuenta los intereses de
las minorias étnicas.

Las oligarquias criollas tomaron el poder y crearon los nuevos Estados durante el
siglo XIX y a partir de los mismos forjaron sus respectivas identidades nacionales. Los
Virreinatos se dividieron en estados soberanos que rivalizaban entre ellos a causa de los
recursos naturales en las zonas fronterizas. La oligarquia continud dividida en liberales
federalistas y conservadores centralistas, pero ambas fuerzas concebian el Estado como
instrumento al servicio de sus intereses, y ambas creian que Iberoamérica era
ingobernable, de ahi su nula confianza en la democracia como factor del cambio palitico,
que en la mayoria de los casos se produciria por la accidn violenta de caudillos y militares
cuyo carisma personal prevalecia sobre sus idearios politicos. Asi que la independencia
no significé democracia, ya que, bajo la forma de republicas, las autocracias y los
totalitarismos se impusieron en toda Iberoamérica.

Tras la independencia

Iberoamérica se abrid a las inversiones y a la tecnologia extranjeras, a la
inmigracion de los excedentes de poblacién europeos, a los modelos culturales y a las
modas de Europa, continente que era contemplado con verdadera admiracién, como
ejemplo de progreso y modernidad digno de imitacion. Mientras, el capital y los
panamericanistas estadounidenses se preparaban para extender su influencia sobre sus
vecinos del Sur. En 1823 pronuncio el presidente norteamericano Monroe su famosa
frase “América para los americanos”, origen del panamericanismo.

El liberalismo econémico transformé la economia colonial de Iberoamérica en
capitalista. El cambio beneficié a los inversores extranjeros y a las oligarquias locales,
pero empeord las condiciones de vida de los trabajadores. La economia se basd
fundamentalmente en la explotacion de mano de obra, en la produccidn y exportacion
de materias primas, en la financiaciéon y en las inversiones extranjeras. El
endeudamiento de Latinoamérica, que ha constituido un freno para su desarrollo y
modernizacion desde su independencia, dio un inmenso poder al capital extranjero.

Latinoamérica contempordnea

Los paises latinoamericanos no han logrado aun erigirse en verdaderas
democracias. Tampoco han resuelto los problemas estructurales que lastran su
desarrollo y el bien estar de sus pueblos: injusta distribucién de la propiedad y de la
riqueza que esta genera, violencia de estado y de grupos incontrolados, deficiente
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industrializacion, analfabetismo, clientelismo, corrupcién administrativa, marginacion
social y de los indigenas, racismo, endeudamiento externo, dependencia tecnoldgica,
etc. Sorprende ohservar como un continente con tantos recursos humanos y naturales
no ha logrado todavia encontrar vias para el desarrollo socioeconémico y la
consolidacién de la democracia.

.,

< QUESADA, S. Imégenes de América Latina: manual de
historia y cultura latino-americanas. Madrid: Edelsa. 2005.

.,

o https://www.portaleducativo.net

A partir de las informaciones del texto y de tu conccimiento del mundo,
contesta las preguntas.

a) éComo era América Latina antes y como es ahora? Considera la politica,
la economia, los indigenas, la democracia, las clases sociales y otros

aspectos mencionados en el texto. Haz un cuadro comparativo.

Antes Ahora

b) ¢ Qué quiso expresar el presidente Monroe con la frase América para los
americanos?
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¢) ¢ Hay alguna caracteristica que no comparte Brasil con Hispanoameérica?

d) ¢ Cual es tu identidad?

e) Ve el video ¢Las independencias de Hispanoameérica se sincronizaron?
para complementar las informaciones.

ilLas independencias de Latinoamérica se sincronizaron? - CuriosaMente 88

https://www.youtube.com/watch?v=EcATmKaY4ng
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+ Elabora un texto argumentativo que establezca un balance sobre la
conquista de las Américas Espafiola y Portuguesa.

%+ Participa en un debate organizado por tu profesor tomando como
base el texto escrito de |a tarea anterior.

Pretérito indefinido

Uso

El pretérito indefinido se emplea en espariol para expresar:

<+ acciones que tienen lugar en un determinado momento del pasado de manera
puntual.

Ejemplo:

El afio pasado llegd una chica nueva a clase.

Con un mapa, nos explico todo sobre su pais y su ciudad.
Me encantd conocerla, ...

Fue una verdadera lastima.

Me guedé muy triste.

#* una nueva accidén que ocurre en el pasado y que interrumpe a un curso de
accion que ya estaba en progreso y que se expresa en pretérito imperfecto.

Ejemplo:

Justo cuando empezabhamos a ser amigos de verdad tuvo que marcharse.
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+* Pretérito indefinido

https://www.hueber.de/sixcms/media.php/36/3-19-014208-4 Muster 1.pdf

https://www.todo-claro.com/castellano/intermedio/gramatica/Los pasados/Seite 10.ph

https://aprenderespanol.org/verbos/preterito-indefinido.html

https://www.victoriamonera.com/el-preterito-indefinido-ejercicio-regulares-e-irregulares/

https://www.espafiolextranjeros.com/2014/11/a2-preterito-indefinido-fornas-y-uso.html

+ Independéncia de iberoamérica

https://www.youtube.com/watch?v=mFaiXr8VQN4

< Pelicula: Diarios de motocicleta

Diarios de motocicleta es una pelicula biografica de
2004 basada en los diarios de viaje del Che Guevara y
Alberto Granado, dirigida por Walter Salles y
protagonizada por Gael Garcia Bernal y Rodrigo de la
Serna. Fue ganadora del Oscar a la Mejor Cancidn
Original en 2005 por Al otro lado del rio, de Jorge
Drexler, junto a 21 premios internacionales mas.
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Tema de la unidad: LA CONQUISTA DEL NUEVO MUNDO

1- ¢Qué hemos hecho?

2- ¢Qué ha sido lo que mas/menos me ha gustado y por qué?

3- ¢Qué tal lo he hecho?

4- {Qué podriamos cambiar? ¢C6mo?

5- ¢Qué he aprendido y qué soy capaz de hacer como resultado de ello?

6- ¢Qué me gueda por hacer/repasar/estudiar?

(Estaire, 1999)
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_
oo nidad 3 oo

Retacicnes Infernacionales:
Cosperacisn y Conglicts
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*» Presentar la relacién entre el conocimiento de idiomas y las Relaciones

Internacionales, considerando el contexto regional y mundial;

+* Discutir el contexto mundial: paises en evidencia; bloques econémicos;

tratados de cooperacidon; organizaciones militares; areas en conflicto;

+»+ Desarrollar las habilidades basicas receptivas y productivas de la lengua oral

y de la lengua escrita.

+» Elaborar una lista de conflictos pasados y presentes con sus
respectivas causas (econémicas, politicas, sociales...) y como fueron
resueltos (los pasados).

+»+ Elaborar una lista de tratados de cooperacién, incluso en el ambito
militar.

+»* Elegir un conflicto o tratado de cooperacion y presentarlo a los

companeros.
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¢ Cugle sabes de las Relaciones Jalenacicuales? @ @

a) éSabes en qué consisten las Relaciones Internacionales?

b) La asignatura RRIl forma parte del curriculo del CFO. ¢ Qué relacién tiene
con la carrera militar?

c) Apunta palabras que tengan relacién con el universo de las RRII.
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d) éCudles pueden ser las habilidades deseadas a alguien que esta

involucrado en ese ambito?

Reflexiona sobre las siguientes frases relacionadas con el ambito
de las RRIl para contestar las preguntas.

a) La seguridad internacional es uno de los valores méas importantes en todos los
asuntos relacionados con las Relaciones Internacionales.

éCon qué otro valor/valores estdn relacionadas las RRII?
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b) Como disciplina de las ciencias sociales, las Relaciones Internacionales estan
encaminadas a proporcionar elementos tedrico-metodoldgicos que permitan el
andlisis e interpretacién de la realidad internacional, en los ambitos politico,
econdmico, juridico, social y cultural.

Considera la realidad internacional y relaciona cada émbito citado a un hecho.

¢) El conocimiento de las RRIl proporciona componentes técnicos y préacticos
necesarios tanto a nivel operativo como propositivo, para mejorar el proceso de
toma de decisiones vinculado a hechos internacionales. Por ello, considera el
estudio de los sucesos pasados y sus consecuencias. Incluye la investigacién del
contexto internacional y de los factores y organizaciones que se despliegan a nivel
global.

Menciona algunos sucesos pasados y sus consecuencias.

¢Qué organizaciones se despliegan a nivel global?
d) Es un campo interdisciplinario, ya que involucra varias 4reas de estudio:
Ciencia Politica, Economia, Historia y Geografia, entre otras.

¢£Qué otras dreas de estudio pueden estar involucradas en el campo de las RRII?

e) Estudia las relaciones de los Estados entre si y con otras unidades que
componen el sistema internacional.

£Qué otras unidades componen el sistema internacional ademds de los Estados?

f) La carrera estd vinculada a la comprensién de los Estados y a la negociacién
externa para el desarrollo de comunicaciones entre los actores internacionales.

éCudles actores internacionales estdn en evidencia hoy? é Cudles estuvieron en el
pasado? Cita algunos ejemplos.

g} Es importante saber lo necesario sobre otras culturas y otros idiomas.

éCudl es la relacion entre RRH, cultura e idiomas?

Texto adaptado
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ﬁ‘:‘u XXVI CUMBRE

Con la ayuda de lo discutido en la actividad anterior, lee el texto siguiente y
contesta las preguntas:

a) éCudles son las dos perspectivas presentadas en el texto?

b) ¢En qué consisten las RRIl para cada perspectiva?

c) éCuadl es el significado de la guerra para cada perspectiva?
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d) Haz una lista de palabras clave para cada perspectiva.

e) ¢Qué perspectiva defiendes?

f) éCual predomina hoy en el mundo?

Pluralismo: un esfuerzo optimista para entender las relaciones

internacionales

Franco Gamboa Rocabado
La Perspectiva Pluralista

Ante los diversos conflictos, es dificil adoptar una perspectiva esperanzadora
para comprender el sistema internacional. Sin embargo, hay una posible zlternativa. Se
trata del perfil teérico denominado Pluralismo, el cual aporta importantes explicaciones
para entender de otra manera la arena internacional. Estd profundamente relacionado
con algunos aspectos clave de la globalizacion. La perspectiva pluralista se basa en las
siguientes premisas:

Primero, las relaciones internacionales incluyen a una multiplicidad de actoresy,
por esta razon, hay una gran probabilidad de llevar adelante diferentes esfuerzos de
cooperacidn. Con esto, los pluralistas rechazan la hipdtesis realista de la centralidad
total del Estado en el sistema internacional. Ademds, la agenda mundial no estaria
determinada por temas de seguridad y poder, ni restringida a éstos. Los asuntos
econdomicos, sociales y ecoldgicos son de enorme importancia. Por lo tanto, el
pluralismo impugna la division sostenida por los realistas entre alta politica (problemas
de seguridad y poder) y baja politica (problemas econdmicos y sociales).
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Segundo, las actuaciones del Estado son el resultado de diversas burocracias e
individuos con intereses y visiones no solamente diversos, sino ademas a menudo
contrapuestos. Las decisiones politicas son el producto de un verdadero tira y afloja:
negociaciones y regateos entre distintos 6rganos, intereses y percepciones. El Estado no
es un actor unitario, sino una entidad compleja y entrelazada por multiples estructuras
institucionales. Ademas, el pluralismo sostiene que las decisiones, al ser tomadas por
una diversidad de actores al interior de cada Estado, influenciados también por factores
externos, dificilmente responden a calculos estrictamente racionales destinados a
optimizar los recursos estatales en el contexto internacional.

Tercero, los pluralistas suponen también que las normas y las instituciones
legales (regimenes) juegan un papel central en la politica internacional. Dichas
instituciones posibilitan que sobre los conflictos inter-estatales predomine la
colaboracién. En esencia, piensan que la ayuda mutua es més relevante y constructiva
antes que los antagonismos.

El Pluralismo y la Ideclogia Liberal

El pluralismo estd relacionado con la ideologia liberal. Entre los pensadores
cldsicos que impactaron profundamente al liberalismo en su dimension internacional
pueden citarse a John Locke, Emmanuel Kant (Paz Perpetua, 1795), Adam Smith, y
Richard Cobden. Para alcanzar la paz, Kant proponia una ciudadania global (no basada
en el Estado nacional), defendiendo la instauracion de una federaciéon de naciones
democraticas junto con el libre mercado. En esta misma orientacion, Richard Cobden
proponia el comercio internacional abierto, la comunicacion entre los pueblos y la
interdependencia, como los recursos mds efectivos para lograr la paz internacional.

El pensamiento liberal atribuye los conflictos a las condiciones socio-econdmicas en
que viven los pueblos y a las instituciones defectuosas. No cree que existan impulsos
agresivos y guerreristas innatos e irrefrenables en el hombre, ni tampoco que los
Estados tengan siempre una insaciable sed de poder y supremacia. Por el contrario, el
liberalismo sostiene que las democracias pueden prevenir las guerras. De hecho, los
conflictos armados entre regimenes democréticos son muy raros o, simplemente,
inexistentes. Para el pluralismo, existen varias razones que explican la inclinacién hacia
la paz entre los Estados democraticos, por ejemplo:

+ Las decisiones no las toma una sola persona, pues el pueblo estd involucrado en

aquéllas.

« Las guerras son costosas en términos humanos y materiales, lo cual obstruye los
flujos comerciales en los que interactian poderosos sectores nacionales y
transnacionales. Esto hace que los Estados democriticos compartan valores,
perspectivas e intereses comunes que los inclinan hacia la resolucion legal y
pacifica de las controversias.
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Liberalismo X Realismo

Las caracteristicas esenciales del liberalismo como inspirador del pluralismo, en
confrontacion con el realismo, serian las siguientes:

a) Enfoque filosofico pesimista en el realismo; optimista en el liberalismo.
b) Visidn de la naturaleza humana competitiva en el realismo; cooperativa
en el liberalismo.
¢} Unidades politicas claves: los Estados en el realismo; los actores estatales y
no estatales en el liberalismo.
d) Preocupaciones centrales: incrementar el poder militar (temas de
seguridad) en el realismo. Promocién de la coordinacidon de politicas y el
fomento de regimenes internacionales (derecho internacional) en el
liberalismo.
e) Estructura del sistema global: anarquia en el realismo, (ausencia de una
autoridad supra-estatal). La anarquia entre los Estados también es reconocida
por el liberalismo, pero acompafnada de una gran red de instituciones no
estatales y abundantes nexos transnacionales.
f) Enfoques sobre la paz: el balance de poderes en el realismo. Seguridad
colectiva por medio de organismos y acciones multilaterales en el liberalismo.
g)  Visién del futuro: el realismo prevé una continuidad en las condiciones
generales que han prevalecido en la arena internacional (competicion por el
poder entre las grandes potencias y cambios basados en las variaciones del
poder relativo entre los Estados més poderosos). El liberalismo y la vision
pluralista consideran que enla arena internacional irrumpiran muchos cambios,
junto con una mayor cooperacion internacional al diseminarse los regimenes
demaocréticos, la libertad de los mercados y la prevalencia de las normas e
instituciones internacionales.

Altibajos del Pluralismo

Muchos de los proyectos e ideales del liberalismo y la interdependencia sufrieron
duros reveses en los periodos de las dos Guerras Mundiales. De esta manera, la Sociedad
de Naciones fracasé al no poder evitar las agresiones de Japdn e Italia contra Manchuria
y Etiopia en la primera mitad del siglo XX. La Corte Permanente Internacional de Justicia,
aunque fue un experimento que tendria continuacién en la Corte Internacional de
Justicia de La Haya, no pudo funcionar como el organismo destinado a imponer el
Derecho Internacional para combatir la arbitrariedad y la fuerza. A medida que se
ennegrecian los nubarrones de la Segunda Guerra Mundial, la visidn realista recobré
enorme fuerza. Los realistas calificaron peyorativamente a los liberales e
interdependentistas como idealistas.
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La vision pluralista estaba lejos de haber muerto. Resurgio con renovado vigor
tras la Segunda Guerra Mundial, en vistza de [z crezacion de toda una red de normas e
instituciones internacionzles orientadas hacia el entendimiento v Iz cooperacion con
diversos alcances geograficos, estructuras y naturaleza funcional. Asi nacieron las
Naciones Unidas {(NNUU), la Organizacion de Estados Americanos (OEA), y desde Breton
Woods, el Fondo Monetario Internacional {FMI), el Banco Mundial {BM), o el Acuerdo
General sobre Tarifas y Comercio (GATT), sustituido por la OMC en 1995. Ademads, desde
entonces han aparecido miles de organizaciones no gubernamentales (ONG),
multiplicdndose los nexos globales de naturaleza comercial, cultural, cientifica, militar,
demogréfica y profesional.

http://www e-lecciones.net/sec/opinion/id/1259
Texto adaptado
£l gutor es sociclogo politico, doctor en gestion publica y relaciones infernacionales

® 0 Adwidad Y
[Qué bpina lo comunidlacd inleimacivnal) @ @

canaln.pe

Ve los videos y decide si las afirmaciones son verdaderas o falsas. Corrige
las que sean falsas.

10
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(1) ULTIMA HORA [ La ONU se refiere sobre una Intervencion Militar en Venezuela

https://www.youtube.com/watch?v=FTaCllyURg4

(2) La posicién de la comunidad internacional sobre la crisis en Venezuela. Decide silas
afirmaciones son verdaderas o falsas. Corrige las que sean falsas.

EL MUNDQ FRENTE A
ZUEL/

13| JQUE PAISES APOYAN A GUAIDO Y AMADURO?

https://www.youtube.com/watch?v=yfvPxvUpLYI ] °

11
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Video (1)

a}{ ) ElSecretario General de la ONU rechaza una intervencién militar en Venezuela.
b) { ) Es probable que en el seno de la ONU se logre alcanzar un consenso sobre una
intervencion militar en Venezuela.

¢} )Llaayudahumanitaria es un pretexto para suministrar armas a los opositores del

régimen de Maduro.

Video (2)
a}{ ) Todos los paises sudamericanos, a excepcion de Las Guayanas, apoyan a Juan

Guaidé como presidente interino de Venezuela.

b)( ) México, Uruguay, Espafiay los demds paises de la UE apoyan a Maduro.

c}( ) Maduro cree que EEUU quieren convertir a Venezuela en un enclave colonial.
d)( ) Segun la representante de Venezuela en la OEA, hubo un golpe de Estado.

e} () Segun los analistas, Venezuela puede convertirse en una zona disputada por
paises con intereses economicos.

¢ En cual o cudles perspectivas de las RRII se basan las posiciones del Secretario

General y de los demas miembros de la comunidad internacional mencionados en los
videos?

Y Tarea final,

Para la realizacion de esta tarea, considera el entorno iberoamericano.

+ Elabora una lista de conflictos pasados y presentes con sus
respectivas causas (econdmicas, politicas, sociales..) vy

consecuencias.

12
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+»+ Elabora una lista de tratados de cooperacidn, incluso del ambito
militar.

++ Elige un conflicto o tratado de cooperacion y preséntalo a los
compafieros.

Contraste entre el Pretérito Indefinido y el Pretérito Perfecto de Indicativo

£Qué hiciste ayer?

Yo, por ejemplo, me levanté un poco mas tarde, trabajé durante un par de horas,
luego, fui al banco. A las doce comi con la familia, me acosté un rato y volvi a trabajar.
Trabajé hasta las cinco. Luego, nadé un poquito, me duché, cené, vi la tele, lei una
revista y me acosté.

Y hoy, équé has hecho?

Yo he trabajado mucho todo el dia, he hablado con muchos alumnos, he preparado
muchas clases y he corregido muchos ejercicios.

- La forma simple empleada para hacer referencia a ayer se denomina pretérito
indefinido (“trabajé”) y la forma compuesta empleada para hacer referencia a hoy se
denomina pretérito perfecto (“he trabajado”).

- El indefinido se refiere a una accién efectuada en una unidad de tiempo que ya
paso para el hablante: ayer, la semana pasada, hace un afio... (acciones puntuales
y acabadas}

Ej: La semana pasada estuve en SGo Paulo.

- El pretérito perfecto se refiere a una accién realizada en una unidad de tiempo
que atn no ha terminado para el hablante: hoy, esta mafiana, esta semana, en mi
vida, todavia/aun, ya, nunca, hasta ahora... Nos referimos a una accién pasada,
pero que guarda relacién con el presente.

Ej: Esta semana he estudiado mucho.
- En algunas ocasiones no aparecen complementos temporales, pero el hablante se
siente incluido en una unidad de tiempo determinada, y elige entre la forma simple

y compuesta. Si las consecuencias de la accion duran todavia se prefiere el pretérito
perfecto.

13
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Ej: ¢ Crees que nuestro pais ha prosperado?

Hemos trabajado mucho.

Formacion del pretérito perfecto de indicativo: verbo haber en el presente +
participio del verbo principal

He estudiado / comido / salid Participios irregulares:
Has (estudiar) (comer) (salir) abrir — abierto

Ha cubrir — cubierto
Hemos decir — dicho

Habéis escribir — escrito

Han hacer — hecho

morir — muerto
poner — puesto
reponer — repuesto
resolver — resuelto
romper —roto

ver — visto

volver — vuelto

%+ Relaciones Internacionales
https://www.derecho-internacional-publico.com/2016/10/introduccion-

historica-relaciones-internacionales.html
http://www.e-lecciones.net/sec/opinion/id/1259/

https://www.derecho-internacional-publico.com/2015/01/delimitacion-

territorio-estatal-fronteras-cooperacion-transfronteriza-relaciones-

vecindad.html

https://revistas.uam.es/index.php/relacionesinternacionales/article/download/

4907/5372

“* Contraste entre el pretérito indefinido y el perfecto

https://www.victoriamonera.com/los-pasados-en-espanol-ejercicio/
https://espanol.lingolia.com/es/gramatica/tiempos-comparacion/perfecto-

indefinido/ejercicios

14

329



ﬁc@wlaamﬂwmﬁmam&@

Tema de la unidad: Relaciones Internacionales: Cooperacion y Conflicto

1- ¢Qué hemos hecho?

2- ¢Qué ha sido lo que mas/menos me ha gustado y por qué?

3- ¢Qué tal lo he hecho?

4- {Qué podriamos cambiar? ¢C6mo?

5- ¢Qué he aprendido y qué soy capaz de hacer como resultado de ello?

6- ¢Qué me gueda por hacer/repasar/estudiar?

(Estaire, 1999)

15
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ANEXO 1

Parecer de aprovagio do Comité de Etica em Pesquisa da UFSCar (paginas 3/3)

UFSCAR - UNIVERSIDADE g%ﬂc&bﬂqﬁwm

u'FF-"Iﬁ—ﬂ FEDERAL DE SAO CARLOS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Reflexdes a Respeito do Curso de Espanhol na Academia da Forga Aérea a partir do
Paradigma dos Sistemas Complexos

Pesquisador: MARIA CLAUDIA DE JESUS MACHADO

Area Temitica:

Versdo: 1

CAAE: 80990317.0.0000.5504

Instituicdo Proponente: CECH - Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.550.608

Apresentagao do Projeto:

O projeto estd adequadamente apresentado, tanto no documento de informacgdes basicas como no projeto
detalhado. Trata-se de um projeto de doutorado, relevante para a area de Linguistica Aplicada aos ensino
de linguas e, neste caso, para fins especificos.

Objetivo da Pesquisa:

Os objetivos estdo claramente apresentamos como expostos a seguir:

Objetivo Primario: Verificar como o curso de Lingua Espanhola na AFA pode ser otimizado, considerando-o
sob a perspectiva dos sistemas complexos, visando aumentar a motivagdo dos cadetes pelo estudo da
citada lingua e aprofundar o seu estudo de forma auténoma uma vez terminado o curso.

Objetivo Secundario: Realizar reflexdes acerca do curso citado sob o paradigma dos sistemas complexos
com énfase no subsistema insumo. Analisar quais contetidos e estratégias de aprendizagem poderiam servir
de impulso para motivar e sensibilizar o cadete ao estudo da lingua espanhola e fazer com que a
aprendizagem ocorra de maneira mais satisfatéria. Delinear um modelo de proposta didatica de espanhol
com fins especificos para o Curso de Formagcéo de Oficiais da Forga Aérea Brasileira baseada em temas e
tarefas, aplica-la, avalia-la e reformula-la.
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Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Tantos os riscos quanto os beneficios da pesquisa sdo explicitados nas informagdes basicas do projeto, no
TCLE e no projeto detalhado.No caso dos riscos, destaca os de carater emocional, em que o "participante
podera se sentir desconfortavel ou constrangido para responder alguma questdo e, por essa razao, deixar
de respondé-la ou nédo respondé-la adequadamente e sinceramente.” Assegura ao participante que a

possibilidade retirar sua participacdo bem como obter esclarecimentos com o pesquisadora e sua
orientadora.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa de doutorado relevante para a area de Linguistica Aplicada ao Ensino do
Espanhol para fins especificos. O projeto esta muito bem elaborado e atende a todos os requisitos no que
tange as determinagtes sobre a ética em trabalho com seres humanos.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatéria:

O TCLE esta devidamente apresentado. Sdo expostas a informagdes sobre a pesquisa, sobre os
pesquisadores, os riscos e beneficios bem como a possibilidade do participante deixar a pesquisa ou obter
maiores informagdes junto aos responsaveis pelo projeto.

Recomendacgdes:

Né&o h& recomendacdes a ser feita pela relatora.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Recomenda-se a aprovagéo do projeto pelo CEP.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Trata-se de uma pesquisa de doutorado relevante para a area de Linguistica Aplicada ao Ensino do
Espanhol para fins especificos. O projeto esta muito bem elaborado e atende a todos os requisitos no que

tange as determinagdes sobre a ética em trabalho com seres humanos.Recomenda-se a aprovacdo do
projeto pelo CEP.

Este parecer foi elaborade baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 22/11/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 1011220.pdf 23.35.19
TCLE / Termos de | TCLE.docx 22/11/2017 |MARIA CLAUDIA DE| Aceito
Assentimento / 23:32.35 |JESUS MACHADO
Justificativa de
Auséncia
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TCLE / Termos de |CARTADEAUT docx 22/11/2017 |MARIA CLAUDIA DE| Aceito

Assentimento / 23:2537 |JESUS MACHADO

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto FOLHADEROSTO.docx 22/11/2017 |MARIA CLAUDIA DE| Aceito
231544 | JESUS MACHADO

Projeto Detalhado / | PROJETO.docx 22/11/2017 |MARIA CLAUDIA DE| Aceito

Brochura 23:0516 | JESUS MACHADO

| Investigador

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao
SAO CARLOS, 19 de Marco de 2018
Assinado por:
Priscilla Hortense
(Coordenador)
Endereco: WWASHINGTON LUIZ KM 235
Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905

UF: SP
Telefone:

Municipio:
(16)3351-9683

SAO CARLOS

E-mail: cephumanos@ufscar.br
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