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RESUMO

A pesquisa parte do pressuposto de que 0 acesso e permanéncia de estudantes com
deficiéncia visual esta relacionado a préatica docente, a qual carece se adequar as suas
necessidades. Contudo, ha a preméncia em instrumentalizar os docentes, que de acordo
com a literatura, demonstram n&o ter conhecimento apropriado sobre as caréncias e
possibilidades dos estudantes, em decorréncia de suas formacgdes deficitarias nesse
quesito. Assim, a pesquisa teve como objetivo investigar como a formacgdo docente no
Ensino Superior pode possibilitar a permanéncia de estudantes com deficiéncia visual em
InstituicGes de Ensino Superior. Como objetivos especificos se articulam no sentido de:
(i) ofertar um curso de formacéo docente para apoio a estudantes com deficiéncia visual
no Ensino Superior; (ii) analisar as estratégias de permanéncia discente adotadas pelos
docentes; (iii) averiguar as praticas pedagogicas desenvolvidas por docentes no Ensino
Superior; e (iv) avaliar os efeitos de uma formacdo continuada voltada a acessibilidade
no contexto universitario. Para tanto, a pesquisa foi fundamentada na abordagem de
pesquisa colaborativa com desenho de pesquisa descritiva. A coleta de dados ocorreu
como intervencdo e foi pautada no Desenho Universal da Aprendizagem - DUA, foi
realizada remotamente com o auxilio de ferramentas digitais e contou com encontros
virtuais de 2h de duracdo cada, com carga horario de 40 horas. Os encontros foram
gravados com auxilio do Google Meet e transcritos com a extensdo Tagtic para posterior
analise. A coleta utilizou grupo focal, relatos de experiéncias docente, questionario
inicial, atividade reflexiva diagnostica, plano de aula — DUA, questionario final e
avaliacdo, além da técnica de triangulacdo de dados. A analise foi viabilizada pelos dados
coletados a partir da formacdo docente e utilizou a técnica de triangulacdo de dados e
analise de conteudo. Foi utilizada amostragem intencional, participaram 30 docentes da
Educagéo Superior que atuam em instituigdes brasileiras. Entre os docentes participantes,
cerca de 74% atuam em instituicGes federais. Participaram docentes de nove estados
brasileiros, a Unica regido ndo participante foi a Sul. As areas de atuacdo variavam entre:
Ciéncias Humanas, Biologicas, Saude e Ciéncias Exatas - mais especificamente
Engenharias. Durante os encontros foi possivel observar que os docentes demonstravam,
em suas falas, preocupacdo com o cenario politico-econémico atual, com a preparacédo
docente, com a falta de acessibilidade nas Instituicdes de Educacéo Superior, entre outros
aspectos. E necessario reafirmar que a permanéncia de estudantes com deficiéncia visual
no Ensino Superior ndo depende apenas do cumprimento de legislagdes ou da oferta de
recursos de acessibilidade técnica, mas esta intrinsecamente ligada a formacdo critica e
continuada dos docentes, a adocao de praticas pedagdgicas inclusivas e a transformacéo
das estruturas curriculares e institucionais da universidade. Nesse sentido, esta pesquisa
buscou ndo apenas descrever uma realidade excludente, mas, sobretudo, propor caminhos
para sua superacdo, alinhando-se ao compromisso ético e politico de uma Educacao
Superior Publica, inclusiva, equitativa e de qualidade. Espera-se que esta pesquisa
contribua para enriquecer as discussdes a respeito do tema e nortear politicas publicas
voltadas a formacdo de docentes universitarios para manutencdo da permanéncia de
estudantes com deficiéncia visual na universidade.

Palavras-chave: Educacdo Especial; Ensino Superior; Deficiéncia visual; Formacao
docente.



ABSTRACT

The research assumes that the access and retention of students visually impairments are
related to teaching practices, which need to be adapted to their needs. However, there is
an urgent need to equip teachers, who, according to the literature, demonstrate a lack of
appropriate knowledge about the needs and possibilities of students due to their deficient
training in this regard. Thus, the research aimed to investigate how teacher training in
Higher Education can enable the retention of students visually impairments in Higher
Education Institutions. The specific objectives are to: (i) offer a teacher training course to
support students visually impairments in higher education; (ii) analyze the student
retention strategies adopted by teachers; (iii) investigate the teaching practices developed
by teachers in higher education; and (iv) evaluate the effects of ongoing training focused
on accessibility in the university context. Data collection occurred as an intervention and
was guided by Universal Design for Learning - UDL, carried out remotely with the help
of digital tools and included virtual meetings lasting 2 hours each, with a total workload
of 40 hours. The meetings were recorded using Google Meet and transcribed with the
Tagtic extension for later analysis. The collection utilized focus groups, reports of
teaching experiences, an initial questionnaire, a diagnostic reflective activity, a lesson
plan - UDL, a final questionnaire, and evaluation, in addition to the data triangulation
technique. The analysis was made possible by the data collected from teacher training
and used the technique of data triangulation and content analysis. Purposeful sampling
was used, involving 30 higher education teachers working in Brazilian institutions.
Among the participating teachers, about 74% work in federal institutions. Teachers from
nine Brazilian states participated, with the only non-participating region being the South.
The areas of expertise varied between: Human Sciences, Biological Sciences, Health, and
Exact Sciences - more specifically, Engineering. During the meetings, it was possible to
observe that the teachers expressed, in their speeches, concern about the current political-
economic scenario, about teacher preparation, about the lack of accessibility in Higher
Education Institutions, among other aspects. It is necessary to reaffirm that the retention
of students visually impairments in Higher Education does not depend solely on
compliance with legislation or the provision of technical accessibility resources, but is
intrinsically linked to the critical and ongoing training of teachers, the adoption of
inclusive pedagogical practices, and the transformation of the curricular and institutional
structures of the university. In this sense, this research sought not only to describe an
exclusive reality but, above all, to propose ways to overcome it, aligning with the ethical
and political commitment to a Public Higher Education that is inclusive, equitable, and
of high quality. It is expected that this research will contribute to enriching discussions
on the subject and guide public policies aimed at training university teachers to support
the retention of students visually impairments in university.

Keywords: Special Education; Higher Education; Visual Impairment; Teacher Training.
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APRESENTACAO

Por que sou mais do que veem

Eu sou amor, sou dor, sou arte, sou mée
Sou poetiza e sou artista

Sou tudo aquilo que diziam que eu ndo seria
Sou tudo o que me dizem que ndo veem
(Silva, 2024).

Vou lhes contar uma histéria, que apresenta uma garota e um sonho, ela parte do
inicio de tudo e como poeta que sou, Ihes trago um pouco de poética neste pequeno conto
de apresentacdo de minha pessoa.

Havia uma garotinha de cinco anos, que um certo dia foi indagada por uma
senhora negra que lhe perguntou “o que vocé sera quando crescer?”, ela entdo parou para
pensar, com seus miolos ainda jovenzinhos, com o dedo no queixo e cara de quem
pensava muito sério, Ihe responde que seria doutora. Embora ndo conhecesse henhuma
doutora e sua realidade fosse bem distante, 0 que importava é que seria.

Aquela mulher, chamada Nice, uma senhora negra que ndo tinha estudo, esteve
circundando sua infancia, moravam na mesma rua, a viu crescer e de tempos em tempos
a chamava de “dotora”, dizia com muita certeza e alegria “essa vai ser dotdra, vai ser um
orguio”. Infelizmente ela ndo viu a menina se tornar mulher e doutora, a vida lhe foi
findada, mas a memoria daquela que acreditou primeiro que todos ficou arraigada.

A menina cresceu, passou muitos obstaculos na escolarizacao, teve dificuldade de
ensinagem, apendeu a ler aos nove anos de idade, ap0s repetir o terceiro ano. Teve ai
entdo uma virada de chave, uma professora a viu, enxergou nela potencialidade e a
incentivou a falar. Falar o que pensava, falar o que sabia, explicar o que assistia, pois ela
assistia a todos programas de vida animal, documentérios e afins, era entusiasta por
explicar as coisas que aprendia. O mundo a fascinava e cada nova descoberta era um novo
mundo que ela queria explorar.

Aguela professora a ensinou a ler, e depois que aprendeu nunca mais parou, lia
tudo que via, virou uma leitora avida que ndo saia da minuscula biblioteca da escola
municipal. Os professores a acolhiam na sala dos professores, onde ela se refugiava por
causa do bullying. Foram anos dificeis aqueles da Educagéo Bésica, mas teve suporte dos
professores e da diretora, que a acolheu como avd. Sempre incentivada pelo corpo docente
da escola, participou de projetos educacionais, foi dispensada das aulas de Ciéncias para
ficar no laboratério da escola desenvolvendo projetos junto aos alunos da graduacdo da
USP, que la estagiavam.



Aprendeu, aprendeu muito e ainda carrega a gratiddo por aqueles que a ensinaram
tanto: Luiz, Wellington, Ronaldo, Marinez, Laila, Maria Amélia, Alexandre, Paulo, Ceile,
Rose, Josi, Luciana, Oneida e tantos outros que passaram por ela, ou que ela passou por
eles.

A partir do momento que aprendeu a ler ela ganhou o mundo, participou de
projetos que lhe abriram portas e janelas, quebraram muros, lhe deram percepgéo de
mundo e de trajetdria, possibilidades que ndo haviam antes.

Aos dezessete, fez parte de um projeto que chamava Mudando a Histéria, que
realmente mudou a sua. Filha de pais com poucos recursos, com pouca educagdo, que
foram estudar apds ela ja estar grande, neta de avds analfabetos ndo teve berco de ouro.
E desse lugar que vos fala essa que sou, e ndo por mimimi ou sensacionalismo, mas é
importante frisar isso, porque muitos ndo tém acesso ou permanéncia. E importante ter a
representatividade, ela importa.

Depois veio o Ensino Médio, trabalho, vida adulta, mais trabalho e a faculdade
estava cada vez mais distante. Trabalhou muito, em diversas funcdes, foi faxineira,
camareira em hotel, vendedora de verduras, atendente em callcenter, vendedora de porta
a porta, artesd e tantas outras. Nunca parou. Sempre estudou e buscou 0 seu sonho
alcancar. Fez Ensino Técnico, engravidou e seus planos mudaram.

Ao final da gestacdo prestou 0 ENEM e ganhou uma bolsa integral para estudar
em um curso de sua escolha. A escolha 6bvia foi Letras na UNIFRAN, pelo PROUNI,
pois amava Literatura e desde a adolescéncia escrevia poemas. Seu filho, Andrei, nasce
no inicio da Graduacéo, ela se casa, ao final da graduacdo passa no SISU para estudar
Educacao Especial na UFSCar, uma Universidade Federal. Nunca, nunquinha em sua
vida imaginou gue seria possivel, pois ndo estudara em escolas fortes, ndo tivera tempo
para estudar, mas passou, e agora? Como estudar? Mudanca de cidade? E a familia? E o
filho?

Pois bem, ela se muniu de coragem, de medo e foi, sozinha, apenas ela e seu sonho
naquele 6nibus, conheceu a universidade, se matriculou. E no primeiro semestre viajava
todos os dias, 3h de ida, 3h de volta, fora os afazeres da vida, filho e tudo o mais. Dava
aulas em escola de Educagéo Basica nesse periodo. Depois de um tempo se mudou para
Sé&o Carlos, distante de tudo e de todos que conhecia, inclusive de seu filho pequeno, que
dificil.

O trajeto néo foi facil, mas foi cumprido, foi a primeira de sua familia a ingressar
no Ensino Superior, a primeira de seu curso a fazer intercambio, e quem diria? Ainda

menina Ihe disseram que ndo seria nada, mas aquela menina preferiu acreditar em sua



vizinha que lhe chamava de “dotdra” a acreditar naquela professora que a menosprezava.
Ela acreditou em todos os outros que a acolheram e disse que doutora seria. Terminou a
segunda Graduacdo com outro bebé nos bracos, Nicolas. Ingressou no Mestrado, se
divorciou, afinal a vida muda. Estudou a deficiéncia visual desde a Graduacdo e tem
varios motivos para a Educacdo Especial ter escolhido, ou ter sido escolhida.

Por toda sua vida esteve cercada por pessoas com algum tipo de deficiéncia. Sua
prima que tem deficiéncia intelectual, amigos, vizinhos. Frequentava a Associacdo de
Cegos de Ribeirdo Preto, e horas la passava conversando com seus amigos. Sempre
envolvida com algum coletivo ou projeto, aos surdos se juntava para aprender e conversar.
A deficiéncia sempre esteve presente e como tal lhe fascinava, ndo seria diferente a
escolha. E que bom, pois pode ser o suporte de seus dois filhos que séo autistas.

Hoje, ela aqui lhes escreve, contando sua histdria, que pode parecer um pouco
confusa, mas enfim, ndo da para escrever tudo e em uma linha temporal, as coisas sdo
assim, ciclicas, idas e vindas, uma coisa puxa a outra e juntas se complementam. Hoje,
agora em primeira pessoa, estou aqui para Ihes apresentar minha pesquisa de doutorado,
e lhes confesso que ainda ndo acredito nisso. Ainda me é dificil acreditar que me tornei
doutora.

Tenho pesquisado a deficiéncia visual desde o primeiro ano da graduacéo, estudei
a Autoaceitacdo da pessoa com deficiéncia visual e fisica, depois o transplante coclear,
voltando a deficiéncia visual no Mestrado, em que pesquisei a Dupla excepcionalidade
em pessoas adultas com deficiéncia visual. A pesquisa desta Tese teve origem a partir do
desenvolvimento de um estudo que trabalhou com estudantes universitarios com
deficiéncia visual que desenvolveram atividades académicas em Ensino Remoto durante
a pandemia.

A proposta teve mais corpo a partir de uma experiéncia durante o CBEE
(Congresso Brasileiro de Educacao Especial) de 2021, que foi online e muitos pareceristas
tiveram dificuldades com as ferramentas de acessibilidade, em que pude auxiliar durante
uma reunido. Outros fatores que influenciaram a desenvolver uma proposta de Curso de
formagé&o docente para apoiar alunos com deficiéncia visual é o fato de esses terem acesso
ao Ensino Superior, mas a permanéncia ser deficitaria.

Para tanto, busquei me preparar para a missao, fiz uma mobilidade online no ano
de 2021 para a Universidad Nacional Noroeste Buenos Aires — UNNOBA, Argentina, em
que participei da “Diplomatura Universitaria de Posgrado em Disefio de aulas
virtuales”’, em que pude explorar recursos para preparar aulas virtuais. Desta maneira o

curso de aperfeicoamento me deu respaldo teorico e pratico para preparar a programagao



do curso de Formagdo Docente para Apoio a Estudantes com Deficiéncia Visual, que
ocorreu de modo virtual.

Outro fator que busquei para me preparar foi desenvolver uma pesquisa com
estudantes universitarios com deficiéncia visual para compreender como era a demanda
para desenvolver suas atividades académicas e quais suas necessidades especificas, o que
contribuiu para a formagdo docente, agregando e enriquecendo nossas discussdes de
modo pratico e tedrico. Somando-se a isso, pude coorientar um Trabalho de Conclusao
de Curso que investigou sobre Docentes com deficiéncia visual no Ensino Superior,
utilizando o método de Revisdo Sistematica.

A partir das pesquisas realizadas, pude observar que haviam lacunas na area
referente a formacdo de docentes e a relacdo com a evasdo no Ensino Superior. Desta
maneira, realizei uma Revisdo Sistematica a fim de encontrar estudar melhor o assunto e
fundamentar um problema de pesquisa. Muitos estudos analisados indicavam que um dos
fatores que influenciava na evasdo de estudantes com deficiéncia visual no Ensino
Superior era pela pouca ou nenhuma formacéo dos docentes em relacdo a eles.

Outrossim, as barreiras atitudinais eram evidenciadas nos estudos analisados,
demonstrando que docentes que tinham tido algum contato com estudantes com
deficiéncia apresentavam menos capacitismo e que a formacdo docente era necessaria e
um fator essencial para a permanéncia dos estudantes.

As primeiras reunides com os docentes universitarios me deixaram apreensiva e
insegura, pois a maioria eram doutores, outros com pés-doutorado e eu “apenas” Mestra.
No entanto, é importante ressaltar que os docentes foram acolhedores e o trabalho foi
desenvolvido em colaboracdo com eles, me deixando muito a vontade e confiante. O que
me leva a refletir que acreditar em nosso potencial é importantissimo, mas ter o
acolhimento e apoio é igualmente importante.

O programa de formacéo docente aconteceu no ano de 2023, e ao final os docentes
sugeriram formarmos um Grupo de Estudos para continuarmos a discutir acessibilidade
no Ensino Superior. O que, ainda, ndo foi possivel, contudo pretendemos dar inicio ao
Grupo de Estudos. Acredito que é um fato importante, que evidencia 0 comprometimento
com a Educacgéo e com seus estudantes, além de demonstrar que o curso de formacdo é
de extrema importancia para os docentes e, principalmente, para os estudantes.

Sinto que a tese é uma sintese desses ultimos 15 anos de estudos, em que estive
mergulhada de cabeca. Assim, a obra da capa, "Mulher com planetas - expansdo de
mundos”, representa isso. Como a Educacao expandiu minha mente, possibilitando nao

apenas teoricamente e figurativamente entrar em contato com outras realidades, outras



percepcOes de mundo e culturas, como literalmente me permitiu expandir meus
conhecimentos de mundo e cultura, alcangando o0 que, antes, era inalcancavel. A
Educacdo por si s6 ndo é uma salvadora, mas em consonancia com educadores(as)
sérios(as) e afetuosos(as) pode, sim, possibilitar novas percepcdes e novos saberes para
além da sala de aula e ela foi 0 que me manteve de pé por esses 39 anos.

Ser mulher, pobre, mée, artista, poeta, professora e pesquisadora, a primeira de
muitas geracdes familiares a ter, ndo apenas um titulo, mas a construir um novo caminho,
€ uma responsabilidade imensa, que carrego com muito orgulho e amor, buscando mudar
vidas por onde eu vou. Que com essa Tese eu possa, mais uma vez, e ndo a ultima,
contribuir com o saber e com praticas mais equitativas que construam, para aléem do saber
académico, um caminho pautado na Ciéncia e com alicerces resistentes para, logo em
breve, alcancarmos a acessibilidade e equidade que tanto almejamos e batalhamos através
de nossas pesquisas para alcancar. E que néo seja o ponto final, mas uma ponte entre

muitos outros caminhos alicergados na préatica e no saber cientifico.
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INTRODUCAO

A presente Tese emerge da inquietacdo tedrico-pratica que teve inicio durante a
realizacdo de um estudo conduzido entre os anos de 2021 e 2022, intitulado “Atividades
académicas de estudantes com deficiéncia visual em contexto de Ensino Remoto
Emergencial” (Silva; Costa, 2023). Naquele momento histérico, marcado pela crise
sanitaria global decorrente da pandemia da Covid-19, foi possivel constatar que
estudantes com deficiéncia visual enfrentavam desafios que iam além do periodo de
excepcionalidade imposto pelo ensino remoto.

As dificuldades relatadas por esses sujeitos diziam respeito ndo apenas a
reorganizacdo abrupta do fazer pedagdgico, mas, sobretudo, a um conjunto de auséncias
estruturais ja anteriores ao contexto pandémico. Faltavam-lhes materiais didaticos
acessiveis, como: e-books, audiolivros ou arquivos em PDF editaveis; observava-se ainda
a escassez de acessibilidade arquitetbnica, auséncia de repositérios eletrénicos
institucionais acessiveis, bem como a caréncia de acessibilidade atitudinal, instrucional e
curricular.

Tais relatos chamaram a atencdo para o papel desempenhado pela pratica docente
na trajetoria académica dos estudantes. Ainda que ndo se trate aqui de responsabilizar
individualmente os docentes universitarios pelos casos de evasdo, é preciso reconhecer
que sua acdo pedagogica se constitui como um fator determinante na permanéncia - ou
ndo - de estudantes com deficiéncia visual no Ensino Superior.

Os depoimentos evidenciaram que a postura didatico-metodolégica de muitos
professores universitarios atuava, ora como obstaculo, ora como suporte, a permanéncia
estudantil. Esse cendrio instigou o aprofundamento da temética por meio de uma
investigacdo inicial de natureza documental, ancorada na analise de publicacdes
cientificas e documentos oficiais.

Desta maneira buscou-se o debrugamento sobre o tema e a realizagdo de buscas
em portais e periodicos nacionais, como: CAPES e SCiElo, a fim de verificar a viabilidade
de uma pesquisa documental que fundamentasse a hipdtese. As buscas prévias na
literatura e documentos oficiais demonstraram proficuas, resultando em uma pesquisa
documental utilizando o método de Revisdo Sistematica, que inaugura este trabalho e que
deu origem a esta Tese.

A escolha pelo aprofundamento do tema encontra respaldo na concepcéo de
educagdo como pratica social historica, assumida aqui em consonéancia com a pedagogia

historico-critica, proposta por Saviani (1998, 2008, 2009), que compreende a educacao
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como mediacao necessaria entre a realidade objetiva e a formacéo humana. Ao reconhecer
a centralidade do trabalho educativo no processo de humanizagéo e transformagéo social,
torna-se inaceitdvel que pessoas desviantes (Goffman, 1988) sejam reiteradamente
excluidas dos espacos institucionais de Ensino Superior. Sobretudo quando essa exclusédo
se da por negligéncia, presenca de barreiras, auséncia de politicas publicas efetivas ou
despreparo docente (Silva, 2021; Silva; Rangni, 2022; Silva; Costa, 2023), evidenciando
uma necropolitica que decide quem deve, ou ndo, permanecer na universidade (Mbembe,
2018).

Como indica Mészaros (2005), a crise educacional esta diretamente relacionada a
crise estrutural do capital, que impacta de modo mais severo 0s grupos socialmente
vulnerabilizados. No caso da pessoa com deficiéncia visual, a marginalizacao histérica é
redobrada na medida em que sua presenca na universidade desafia o modelo de
racionalidade hegemdnico, funcionalista e excludente, que ainda predomina em grande
parte das InstituicOes de Ensino Superior brasileiras. Essa constatagéo torna evidente que
a inclusdo ndo pode ser pensada de forma abstrata ou normativa, mas deve ser
compreendida dentro das contradi¢cdes concretas que atravessam o processo educativo.

As buscas iniciais em bases de dados e portais cientificos (CAPES e SCiElo)
revelaram uma producdo académica relevante sobre o tema da incluséo de estudantes com
deficiéncia visual, embora fragmentada. Diante disso, optou-se por realizar uma Reviséo
Sistematica com o intuito de levantar e analisar as evidéncias cientificas que tratam da
formacdo docente no Ensino Superior e sua relacdo com a permanéncia dos estudantes
com deficiéncia visual.

A partir dessa revisdo, foi possivel consolidar a hipétese de que a formacao
continuada de professores universitarios representa um elemento-chave para a superagédo
das barreiras estruturais e atitudinais ainda presentes no ambiente universitario. Com base
nesse percurso, formulou-se a seguinte questao de pesquisa: como a formacéao continuada
de docentes universitarios pode possibilitar a permanéncia de estudantes com deficiéncia
visual no Ensino Superior?

Desdobram-se dessa questdo outras indagacOes relevantes: como os docentes
atuam diante da presenca de estudantes com deficiéncia visual? Quais séo as dificuldades
enfrentadas por esses profissionais? Quais recursos e ferramentas sdo utilizados em suas
praticas pedagdgicas? Que propostas metodoldgicas adotam? E, por fim, como se deu sua
formagéo inicial?

O objetivo geral deste estudo, portanto, consiste em investigar como a formacéo

docente no Ensino Superior pode possibilitar a permanéncia de estudantes com
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deficiéncia visual em Instituicbes de Ensino Superior. Os objetivos especificos se
articulam no sentido de: (i) ofertar um curso de formacao docente para apoio a estudantes
com deficiéncia visual no Ensino Superior; (ii) analisar as estratégias de permanéncia
discente adotadas pelos docentes; (iii) averiguar as praticas pedagogicas desenvolvidas
por docentes no Ensino Superior; e (iv) avaliar os efeitos de uma formacao continuada
voltada a acessibilidade no contexto universitario.

Nesse sentido, esta pesquisa busca ndo apenas descrever uma realidade
excludente, mas, sobretudo, propor caminhos para sua superacdo, alinhando-se ao
compromisso ético e politico de uma Educacao Superior Pablica, inclusiva, equitativa e
de qualidade, como preconiza a Lei Brasileira de Inclusdo - LBI (Lei n® 13.146/2015b) e
reafirma a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional - LDBEN (Lei n° 9.394/96).
A analise critica que se desenvolve neste trabalho tem, portanto, como horizonte a
transformacdo das condicdes objetivas de ensino e educacdo dos estudantes com
deficiéncia visual, reconhecendo o papel do docente universitario como sujeito histdrico
e agente potencial de mudanca.

Para a organizacdo e estruturacdo dos paragrafos, foi utilizada a ferramenta
ChatGPT (OpenAl, 2025) como apoio técnico de escrita, sem substituicdo da andlise

critica ou da autoria do contetido.
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1 REVISAO SISTEMATICA

De acordo com Leite e colaboradores (2020), é notavel que a partir de 2016, com
a politica de reserva de vagas, houve um aumento gradual no numero de matriculas de
estudantes com deficiéncia visual. Contudo, segundo 0s autores, 0 acesso e a permanéncia
continuam sendo dificultados, gerando um namero significativo de evasdo. Os autores
indicam que no ano de 2018, ao menos 5.000 (cinco mil) estudantes com deficiéncia
visual estavam matriculados em instituicbes de Educacdo Superior, mas apenas 165
concluiram o curso.

De acordo com pesquisas (Reis; Eufrasio; Bazon, 2010; Cunha, 2012; Machado,
2014; Alexandrino et al., 2016; Calheiros; Fumes, 2016; Maciel; Anache, 2017; Selau;
Damiani; Costa, 2017; Siems-Machado, 2019; Ziliotto; Burchet; Carvalho, 2021; Silva,
2021; Silva; Rangni, 2022; Silva; Costa, 2023), a evasao de estudantes com deficiéncia
visual pode estar relacionada a falta de formacdo adequada de docentes universitarios,
presenca de barreiras atitudinais e outras, falta de acessibilidade e dificuldades
relacionadas a acesso e permanéncia nas instituicdes de Educacdo Superior.

Tais dados permitem problematizar o acesso e a permanéncia desse publico no
Ensino Superior brasileiro e as barreiras que dificultam esse processo. De acordo com a
Lei n°® 13.146, de julho de 2015, no Art. 3° se define barreiras como:

IV - [...] qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou
impeca a participacdo social da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o
exercicio de seus direitos & acessibilidade, & liberdade de movimento e de
expressao, a comunicacdo, ao acesso a informacdo, a compreensdo, a
circulagdo com seguranga, entre outros (Brasil, 2015b, p. 1).

O documento as classifica em seis categorias:

a) Barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espacgos publicos e
privados abertos ao publico ou de uso coletivo;

b) Barreiras arquitetdnicas: as existentes nos edificios publicos e privados;

c) Barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e meios de transportes;
d) Barreiras nas comunicac@es e na informacdo: qualquer entrave, obstaculo,
atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o
recebimento de mensagens e de informagfes por intermédio de sistemas de
comunicacdo e de tecnologia da informacéo;

e) Barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impecam ou
prejudiquem a participacdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de
condicBes e oportunidades com as demais pessoas;

f) Barreiras tecnologicas: as que dificultam ou impedem o acesso da pessoa
com deficiéncia as tecnologias (Brasil, 2015b, p. 2).
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Assim, de modo geral, as barreiras se configuram como impedimentos fisicos,
tecnoldgicos e comunicativos que dificultam o acesso de pessoas com deficiéncia a
espacos publicos ou privados, equipamentos, locais de lazer, turismo, transporte, servigos
e tecnologias, de modo que impossibilita a autonomia (Amaral, 1998; Goffman, 1988). E
as atitudinais se referem a “presenga de preconceitos e a decorrente discriminagao vivida,
ainda com mais intensidade, pelos significativamente diferentes, impedindo-os, muitas
vezes, de vivenciarem nao so seus direitos de cidaddos” (Amaral, 1998, p. 01).

Sobre 0 acesso e permanéncia, o Art. 206 da Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil indica que “o ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: I -
igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia” (Brasil, 1988, p. 112). No entanto
estudos indicam que na pratica essas medidas ndo sdo efetivas, ocasionando na
insatisfacdo quanto ao acesso a conteudo, delegando a responsabilidade em adaptar os
materiais aos familiares ou amigos, dificuldades de acesso ao espaco fisico da
universidade, a falta de formacéao adequada dos docentes, que leva a evasao de estudantes
com deficiéncia visual na Educagdo Superior, entre outros (Coutinho, 2011; Guerreiro,
2011).

1.1 DESENVOLVIMENTO

De modo a compreender melhor tal fenémeno e embasar este trabalho, o presente
capitulo se configura como Revisdo Sistematica da literatura com carater qualitativo. Tem
como objetivo principal analisar a produgéo nacional a respeito do acesso e permanéncia
de estudantes com deficiéncia visual na Educacdo Superior, a partir da analise de dois
bancos de dados.

De acordo com Kitchenham (2004), a Revisdo Sistematica € um estudo secundario
que visa sumarizar estudos primarios de acordo com o objetivo da pesquisa. Segundo a
autora, distinta das revisdes tradicionais, esse método de pesquisa é realizado de modo
sistematico que documenta a conducdo do processo, pois adota protocolos, o que torna
possivel a compreensdo de todo o desenvolvimento da pesquisa por outros pesquisadores.

Para tanto, Kitchenham (2004) indica que a Revisdo Sistematica é conduzida de
acordo com as seguintes etapas:

)] planejamento — identificacdo da necessidade de Revisdo Sistemaética e

desenvolvimento de protocolo de reviséo;
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i) conducéo — identificacdo da pesquisa (aplicacdo do protocolo), selecao dos

estudos, avaliacdo da qualidade dos estudos, extracdo dos dados e sintese
dos dados;

iii) documentacdo — publicacdo da revisdo sistematica por meio de artigos,

relatdrios, conferéncias e outros.

A Revisdo Sistematica é mais difundida nas areas: bioldgica e da saide (Costa;
Zoltowski, 2014), do que na educagdo. E um importante método de pesquisa, uma vez
que “sintetiza o trabalho existente de uma forma correta sendo vista como integra”?
(Kitchenham, 2004, traducdo nossa). Desse modo ela se mostra de grande importancia
para a compreensdo da producdo cientifica na Educacdo e Educacgdo Especial.

De acordo com Gastaldi (2016), um estudo secundario “exige rigor metodologico
e documentagdo do processo”, para tanto ¢ indicado a utilizagdo de ferramentas
gerenciadoras de referéncias e de extracdo de dados, que auxiliam na conducdo da
pesquisa e possibilitam maior sistematizacdo das etapas. Desta maneira, este trabalho
empregou a ferramenta de gerenciamento de referéncias Zotero e a ferramenta de extragao
de dados StArt?,

Seguindo as orientacGes de Kitchenham (2004), esta pesquisa seguiu 0s principios
de uma Revisdo Sistematica, utilizando-se de protocolo previamente estabelecido
(Apéndice 1), que visa definir os critérios a serem seguidos em relacéo a: tipo de estudo;
periodo temporal; lingua; método, entre outras. Foram incluidos os trabalhos que
atenderam aos critérios de incluséo:

a) estudos disponiveis na internet;

b) trabalhos nacionais;

c) estudos relacionados ao acesso e permanéncia de estudantes com
deficiéncia visual na Educacdo Superior;

d) trabalhos avaliados por pares;

e) trabalhos em lingua portuguesa;

f) Trabalhos sem restricdo temporal,

g) Trabalhos que tivessem as palavras “Ensino Superior e deficiéncia visual”
no titulo, resumo e texto;

h) Trabalhos que analisassem a acessibilidade de estudantes com deficiéncia

visual no Ensino Superior.

L A systematic review synthesises existing work in manner that is fair and seen to be fair. For example,
systematic reviews must be undertaken in accordance with a predefined search strategy (p. 7).

2 Desenvolvida pelo Laboratério de Pesquisa em Engenharia de Software da Universidade Federal de Sdo
Carlos, auxilia no processo de Revisdo Sistematica -(Gastaldi, 2016).
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Foram excluidos da revisdo os estudos que ndo atendiam a esses criterios.
Seguindo os objetivos deste trabalho e os critérios de inclusdo, foram adotadas como fonte
de dados duas bases eletrénicas, pois de acordo com Costa e Zoltowski (2014) essas
costumam congregar “um amplo volume de material sobre topicos especificos e podem
ser facilmente consultadas™ (p. 58). Desta maneira foram escolhidas as bibliotecas
virtuais/eletronicas: SciELO - Biblioteca Eletronica Cientifica Online e Periddicos
CAPES - Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.

Como estringe de busca foram adotadas as palavras-chave: acessibilidade AND
ensino superior. O operador booleano AND foi adotado como meio de unificar e ampliar
0 procedimento de busca.

As buscas nos bancos de dados foram realizadas seguindo o protocolo da
pesquisa, os trabalhos selecionados pelo titulo foram exportados em arquivos BibTex®, os
quais foram inseridos na StArt para extracdo de dados apos selecdo e andlise. Os trabalhos
foram selecionados seguindo a declaracdo PRISMA (2020), assim, primeiramente foram
analisados os titulos, 0s resumos e posteriormente na integra para compor esta Revisao
Sistematica. As buscas foram realizadas entre setembro de 2021 e setembro de 2023.

Foram identificados o total de 5.098 trabalhos, sendo encontrados na CAPES
5.041 e na SciELO 57 contendo as palavras-chaves especificadas na estringe. Desses,
1.429 arquivos foram removidos antes da selecdo, sendo: 70 duplicados; trés marcados
por ferramentas; e, 1.356 fora dos critérios de selecdo. Na etapa da selecdo os trabalhos
foram analisados pelo titulo, sendo exibidos 3.669 arquivos, dos quais 3.328 foram
removidos, pelos seguintes motivos: 70 estavam duplicados; trés ndo foram encontrados
para leitura na integra; e 3.255 estavam fora dos critérios de inclusao.

Os trabalhos recuperados foram analisados pelo resumo, somando 341 arquivos,
destes 297 foram removidos: 227 por ndo estarem nos critérios de inclusdo e 70 por serem
duplicados. 44 trabalhos foram selecionados para leitura na integra, destes 18 foram
rejeitados por ndo estarem nos critérios de inclusdo e quatro por serem duplicados. Ap6s

a leitura na integra foram incluidos 22 trabalhos na revisdo, como mostra a Figura 1.

3 “BibTeX é um formato de arquivo tipo texto para organizacio de listagens de bibliografia tais como: livros,
teses e artigos” (Portal IFSC, s/d, s/p).
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Figura 1. Identificacéo e selecdo dos trabalhos captados nos bancos de dados.

— Arquivos identificados de:

Arquivos removidos antes da selecdo
(n=1.429):
— CAPES (n =5.041) ———— Em duplicatas removidas (n = 70)
Marcados por ferramenta (n = 3)
— SCIELO (n=57) Fora dos critérios de inclusdo (n = 1.356)

Arquivo excluidos (n = 3.328):

——Em duplicatas removidas (n = 70)

N&o encontrados na integra (n = 3)

Fora dos critérios de inclusdo (n = 3.255)
_ Arquivos excluidos (n = 297):
Arquivos rejeitados (n = 227)
Arquivos em duplicatas (n = 70)

Arquivos excluidos (n = 22):

Arquivos rejeitados (n = 18)
Arquivos duplicados (n = 4)

Fonte: Elaboracgdo propria com base nas buscas nos bancos de dados e declaracdo PRISMA.

Os arquivos selecionados foram lidos e relidos, os trabalhos selecionados foram
analisados em eixos, que compreendiam 0s seguintes temas: acesso e permanéncia;
servicos de apoio; barreiras e politicas; e, formacdo de professores. Os dados foram
tabulados utilizando um sistema de cores, afim de facilitar a identificacdo dos eixos,

separados por categorias em comum e organizados em planilhas do Excel.
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12 RESULTADOS DA REVISAO SISTEMATICA E DISCUSSAO COM A
LITERATURA

Foram incluidos 22 trabalhos na Revisdo Sistematica, que atendiam aos critérios
de inclusdo pré-estabelecidos no protocolo de pesquisa. Eles foram organizados em
ordem cronolégica. A analise dos trabalhos incluidos na Revisdo Sistemaética, evidencia
um panorama ainda em consolidagéo sobre 0 acesso e a permanéncia de estudantes com
deficiéncia visual na Educacéo Superior brasileira.

No recorte temporal de 2014 a 2022, observa-se uma producdo relativamente
continua (Grafico 1), com destaque para os anos de 2014, 2018 e 2020, que registraram
trés publicacdes cada, e para 2021, que apresentou 0 maior nimero, com quatro trabalhos.
Apesar desse crescimento pontual, a producdo ndo se mantém estavel, indicando que a
tematica, embora presente nas discussdes académicas, ainda carece de maior investimento

publico e continuidade investigativa.

Gréfico 1. Progressdo das Producdes.

Progressédo das producdes

45
4
3,5
3
2,5
2
15
1
0,5

0
2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

Fonte: Elaboracdo prépria com base nos trabalhos selecionados (2023).

Observa-se que entre os anos de 2020 e 2022 o nimero de publica¢des teve um
declive, possivelmente influenciado pela pandemia de Covid-19. Outro fator que pode
estar relacionado, no caso das pesquisas que analisam e acompanham dados de matriculas
de estudantes com deficiéncia, foi a falta de dados Microdados do Censo da Educacédo
Superior. Entre os anos de 2019-2022 houve um apagdo no site do INEP, e em outros
sites vinculados ao governo federal, em que os dados relacionados a Educacdo foram
suspensos.

Quanto aos trabalhos analisados, o Quadro 1 os apresenta em detalhes.



Quadro 1. Trabalhos incluidos na Revisdo Sistematica.

2014

2014

2014

2015

2016

2016

2017

Acessibilidade sob diferentes pontos de
vista: caminhos percorridos pelo
pesquisador com deficiéncia visual
Experiéncias em acessibilidade e
inclusdéo na UFRN: o laboratério de
acessibilidade da Dbiblioteca Zila
Mamede

Inclusdo no Ensino Superior — uma
experiéncia exitosa

Politica de inclusdo ao deficiente Visual
na UFC: estudo de caso

Desafios dos alunos com deficiéncia
visual no ensino superior: um relato de
experiéncia

Experiéncias e saberes de professores
universitarios em relacéo a inclusdo de
alunos com deficiéncia na Educagéo
Superior

Estudantes cegos na Educacdo Superior:
0 que fazer com os possiveis obstaculos?

Arnais,
Zattera

Melo,
Ribeiro,
Araujo e

Machado

Souto,
Parente
Alexandr
Bianchi,
Bertolini

Calheiros e Fumes

Selau,
Costas

Stadoan e
F., Furtado,
Melo, E.,
Trindade
Araljo e
ino, Souza,
Macuch e
Damiani e

Revista Gestdo &
Conexoes
Revista Gestdo &
Conexdes
Revista Ibero-

Americana de Estudos
em Educacdo
Conhecer

Cinergis

Revista da FAEEBA

Acta Scientiarum:

Education

Universidade Estadual de

Campinas
Universidade Federal do Rio
Grande do Norte

UNESP

Universidade Estadual do Ceard
(UECE)
Centro Universitario de Maringa
(UniCesumar), Maringd, PR,
Brasil.
Instituto de Estudos Avancados
(ESAP), Ivaipora, PR, Brasil.
Programa de Poés-graduacdo em
Educacdo Especial, Universidade
Federal de Séo Carlos (UFSCar;
Programa de Pos-graduacdo em
Educacéo Brasileira da
Universidade Federal de Alagoas
(UFAL)
Programa de Pos-graduacdo em
Educacdo, Universidade Federal
do Pampa; Programa de P0s-
graduacao em Educacéo,
Universidade Federal de Pelotas;
Programa de Poés-graduacdo em
Educacdo, Universidade Federal
de Santa Maria

Continua...
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FAPESP
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Quadro 1. Trabalhos incluidos na Revisdo Sistemaética... Continuacao.

2017 Estudantes com Siems-Marcondes @ Pesquisa Brasileira em Universidade Federal de Roraima -
deficiéncia no ensino Ciéncia da Informagdo e (UFRR)
superior: trajetorias Biblioteconomia
escolares, acesso e
acessibilidade
2018 A inclusdo da pessoa com = Lima Janior Revista de Ensino em ' Universidade Anhembi Morumbi -
deficiéncia  visual no Artes, Moda e Design
Ensino Superior: Design
de Moda e o0 Método SEE
BEYOND
2018 Autonomia das pessoas Bernardi, Rosa, Interfaces Cientificas: Programa de Pos-graduacdo Stricto -
com deficiéncia visual em Silva, Antoniollie Saude e Ambiente Sensu
Instituicbes De Ensino Nascimento
Superior
2018 ENEM acessivel: =~ Leria, Filgueiras, Revista Brasileira de Universidade Federal do ABC CAPES e CNPQ
autonomia para a pessoa Silva e Ferreira Educacéo Especial (UFABC)
com deficiéncia visual
total no Exame Nacional
do Ensino Médio
2019 (In)acessibilidade Araujo, Silva, J. e Scientia Plena Universidade Federal da Paraiba, FUNCAP
arquitetbnica e  suas Silva, W. Cidade Universitaria, PB; Municipal de
implicacdes para a Educacdo, Iguatu, Ceard, Brasil;
permanéncia da pessoa Faculdade de Educacdo, Universidade
com deficiéncia visual no Federal do Ceara
Ensino Superior
2019 Uma proposta de Domingues e Infodesign: Brazilian Universidade Tecnoldgica Federal do CAPES
recomendacBes para a Macedo Journal of Information Parana

elaboracdo de mapas para
0 Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM):
projetando tendo em vista
sua descricdo oral para
cegos

Design



2020

2020

Avaliacdo automatica de
acessibilidade do portal da
UFRN

Inclusio  no  Ensino
Superior e 0 uso de
Tecnologias  Assistivas:
uma avaliagdo com base
nas percepc¢oes de
discentes de licenciatura

Ribeiro e Silva, B. Tear (Canoas)

Rosa,
Folmer
Salgueiro

Vigosa, Revista
e Especial

Universidade Federal do Rio Grande do
Norte

Educacdo Universidade Federal do Pampa

Continua...
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Quadro 1. Trabalhos incluidos na Revisdo Sistematica...

e TR e e e RS

2020

2020

2021

2021

2021

2021

2022

Ensino inclusivo em um curso de
educacdo fisica: analise das adaptacdes
pedagogicas para 0 estudante cego na
Educacéo Superior

Luta por dignidade e inclusdo da pessoa
com deficiéncia no Ensino Publico
Superior uma experiéncia de construgao
de acessibilidades pelo viés da Gestdo
Inclusiva no Nordeste Brasileiro

A (in)visibilidade de pessoas com
deficiéncia visual nas Ciéncias Exatas e
Naturais: PercepcOes e Perspectivas
Bibliotecas universitarias federais
brasileiras: acessibilidade/avaliacdo do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
Inclusdo educacional da pessoa com
deficiéncia visual no Ensino Superior
Usuarios da informacéo com deficiéncia e
0 papel das bibliotecas universitarias
Inclusdo de estudantes com deficiéncia
visual em uma Universidade Federal
Mineira

Santos, Mesquita,
Favoretto, Evangelista,
Dalla Déa, K. e Dalla Déa,
V.

Guedes

Bonfim, Mél e Pinheiro

Stroparo e Moreira

Silva, J. e Pimentel

Costa e Oliveira

Sales e Torres

Fonte: Elaboragdo prépria com base nos trabalhos selecionados (2023).
Legenda: CAPES — Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior; CNPq — Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico; FUNCAP
— Fundacéo Cearense de Apoio ao Desenvolvimento; FAPESB - Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado da Bahia.

Revista Pensar a Pratica

Revista ~ Portuguesa  de
Pedagogia: Publicacdo da
Faculdade de Psicologia e de
Ciéncias da Educacéo

Revista Brasileira de
Educacdo Especial

Educacdo, Revista do Centro
de Educacdo — UFSM

Cadernos  Brasileiros  de
Terapia Ocupacional

Ciéncia da Informacdo em
Revista

Revista Educagédo Especial

Continuacao.

Universidade Estadual
de Goias

Universidade Federal
de Alagoas (UFAL)

Universidade de
Brasilia

Universidade Federal
do Parana

Universidade Federal
da Bahia

Universidade Federal
de Minas Gerais
Universidade Federal
de Minas Gerais
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Em relag&o as institui¢des de origem, sobressaem-se com dois artigos cada:
a) Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG);
b) Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN);
¢) Universidade Federal de Alagoas (UFAL);
d) Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA).

Essa distribuicdo sugere uma concentracdo em algumas universidades que, em
maior ou menor grau, tém incorporado a pauta da inclusdo em suas agendas de pesquisa.
Entretanto, a auséncia de maior diversidade geografica reforca a necessidade de ampliar
os estudos para diferentes contextos, a fim de contemplar as desigualdades regionais que
marcam a Educacgéo Superior brasileira.

Outro dado importante refere-se ao financiamento das pesquisas. Apenas cinco,
dos 22 trabalhos analisados, contaram com apoio de agéncia de fomento a pesquisa,
como:

a) Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de S&o Paulo (FAPESP);

b) Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES);

c) Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico
(CNPq);

d) Fundacdo Cearense de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (FUNCAP);

e) Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado da Bahia (FAPESB).

A baixa incidéncia de financiamento revela a fragilidade estrutural desse campo
de pesquisa, que se desenvolve majoritariamente com recursos institucionais ou
individuais, o que pode comprometer tanto a amplitude quanto a profundidade das
investigaces. Nota-se que a producdo sobre deficiéncia visual e Educacdo Superior,
embora crescente, ainda se encontra dispersa, pouco financiada e concentrada em
determinados polos académicos.

No que diz respeito aos periodicos, nota-se que a Revista Brasileira de Educacao
Especial, Revista de Educacdo Especial e Revista Gestdo & Conexdes, com duas
publicacGes cada, sendo de Qualis Al, A2 e A4, respectivamente. Esse dado revela que a
discussao sobre incluséo e acessibilidade de estudantes com deficiéncia visual permanece
fortemente vinculada a veiculos especializados em Educacéo e em Educacdo Especial, o
que, por um lado, contribui para a qualificagdo do debate, mas, por outro, limita sua

circulacdo em periodicos de maior alcance que tem um publico mais heterogéneo.
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Os temas abordados pelos trabalhos versavam sobre o estudante com deficiéncia
visual, acesso e permanéncia, exames de acesso a Educacdo Superior, percepcdo de
gestores, percepcao de docentes universitarios, barreiras na Educacdo Superior e servicos
de apoio. Os trabalhos adotaram diferentes métodos de pesquisa, entre eles: revisdo de
literatura, historia de vida, estudo de caso, pesquisa descritiva, relato de experiéncia,
pesquisa-acdo e exploratoria. Utilizando como instrumento: entrevistas, documentos,
softwares e observacao.

No aspecto qualitativo, os trabalhos distribuem-se em torno de trés grandes eixos:

1) Acesso: abordado em estudos que investigaram 0s exames admissionais
(ENEM, vestibulares), as politicas publicas e barreiras no inicio da trajetoria;

2) Permanéncia: discutida a partir da analise das condic¢des institucionais de
acessibilidade arquiteténica, materiais e tecnologias assistivas, dos servicos
de apoio e da formacéo docente;

3) Barreiras atitudinais: investigadas nos trabalhos a partir de analises sobre
estigmas, praticas capacitistas, auséncia de formacdo adequada e presenca de
barreiras atitudinais.

A presenca recorrente de relatos de experiéncia, estudos de caso e pesquisas
exploratorias indica que a producdo cientifica, até 0 momento, esta mais voltada para a
descricdo de situacbes concretas e a identificacdo de dificuldades do que para a
proposicdo de modelos estruturados ou para analises de longo prazo.

A partir da analise do quadro foi possivel observar as seguintes lacunas:

a) Escassez de pesquisas longitudinais;

b) Pouca diversidade geogréafica (concentracdo em algumas universidades);

c) Apoio reduzido de agéncias de fomento, o que fragiliza a continuidade e
o0 aprofundamento das pesquisas.

Embora tema da inclusdo de pessoas com deficiéncia visual no Ensino Superior
esteja consolidado como campo de pesquisa, ele ainda sofre com limitacGes estruturais.
O que fica evidenciado a partir da forca de producdo, que mesmo com baixo apoio
financeiro, segue com uma constancia, ainda que minima, na producéo.

Desta maneira, os trabalhos analisados sinalizam avangos importantes na
problematizacdo das barreiras de acesso e permanéncia, mas também revelam lacunas
significativas, sobretudo quanto & necessidade de investigacdes mais abrangentes e
sistematicas, capazes de contribuir para a consolidagdo de politicas e préaticas inclusivas

nas universidades brasileiras.
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1.2.1 Acesso ao Ensino Superior

A revisao sistematica evidencia que o acesso de estudantes com deficiéncia visual
a Educacdo Superior ainda enfrenta desigualdades estruturais significativas. Os estudos
de Siems-Marcondes (2017), Domingues e Macedo (2019), abordam o acesso de
estudantes com deficiéncia visual na Educacdo Superior e conversam com Leria e
colaboradores (2018).

Esses autores destacam que o acesso de estudantes com deficiéncia visual a
Educacdo Superior envolve tanto politicas educacionais quanto estratégias
implementadas desde o Ensino Fundamental, passando pelos exames admissionais
publicos, como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), e vestibulares
institucionais.

Siems-Marcondes (2017), Leria e colaboradores (2018) e Domingues e Macedo
(2019) identificaram barreiras quanto a acesso ao contelldo do Exame Nacional do Ensino
Médio — ENEM e vestibular institucional. Os estudos indicam que dificuldades quanto a:

a) provaem braille - que gera dificuldade de manuseio devido ao volume;

b) curto prazo para responder as perguntas - dificultando a leitura completa da
prova em braille;

c) a leitura realizada por ledor - que pode prejudicar o entendimento das
questdes, pois ndo é uma pratica usual dos participantes no cotidiano;

d) constrangimento, cansago e desconforto pela falta de autonomia para reler o
texto;

e) o revezamento de ledores - que prejudica o desenvolvimento da prova, pois a
alternancia de ledor altera o0 modo e ritmo de ler durante o processo,
prejudicando o participante;

f) aquantidade de imagens na prova - que prejudica a compreenséo das questoes;

g) o extenso horario dispendido para a prova - que exige esfor¢co cognitivo e de
concentragdo muito grande por parte do participante.

A discrepancia em relacdo ao vestibular institucional e ao ENEM demonstra como

é importante que haja uma consténcia do ledor, bem como preparo prévio. Os autores
pontuam, também, a importancia de estabelecer estratégias durante o Ensino
Fundamental, pois elas facilitam a permanéncia do estudante com deficiéncia visual no

Ensino Superior.
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Goffman (1988) ajuda a compreender como esses estudantes séo estigmatizados
em sua trajetoria académica, marcados socialmente como “diferentes”, muitas vezes
sendo excluidos dos trabalhos académicos em grupo e outras atividades, pelos colegas de
turma ou pelos préprios docentes. Amaral (1998) e Marco (2020) complementam essa
andlise ao evidenciar que praticas capacitistas reproduzem preconceitos historicos e
reforcam a exclusdo social. Silva (2021) destaca que a expectativa de inclusdo nas
instituicOes exige mudancas concretas, que possibilitem autonomia e participacao plena.

Freire (1996), Saviani (1998, 2008, 2009) e Meészaros (2005) oferecem uma
perspectiva critica sobre essas barreiras, ao destacar que a educacdo, quando ndo
estruturada para promover equidade, tende a reproduzir desigualdades. Mbembe (2018)
complementa a analise, apontando como certas condi¢es institucionais produzem formas
de “necropolitica educacional®”, em que alguns estudantes sdo relegados a situacdes de
marginalizagdo e vulnerabilidade. Assim, o acesso ndo se restringe a matricula formal,
mas implica criar condi¢Ges de participacdo equitativa, reconhecimento e autonomia do
estudante com deficiéncia visual.

Silva e Costa (2023) evidenciam a distancia entre a formulacdo normativa e a
efetivacdo das politicas de inclusdo. Se, de um lado, o arcabouco legal garante 0 acesso,
de outro, a auséncia de condicGes reais para permanéncia revela um descompasso
estrutural, o qual, conforme Saviani (1998, 2008, 2009), é caracteristico de politicas que
ndo enfrentam as raizes historicas da excluséo.

Portanto, para mais que politicas educacionais é necessario que haja um maior
preparo nos exames admissionais e vestibulares nas instituicdes de Educacao Superior,
publicas e privadas, de modo que esses estudantes possam ter mais autonomia ao realizar
0s exames. Essas condicdes refletem uma desigualdade estrutural que compromete a

efetividade do direito de acesso, tornando-o muitas vezes inacessivel.
1.2.2 Permanéncia no Ensino Superior
Superado o ingresso, a permanéncia depende de condi¢Ges materiais, pedagogicas

e tecnologicas adequadas. Os estudos de Arnais, Stadoan e Zattera (2014), Souto, Araujo
e Parente (2015), Alexandrino e colaboradores (2016), Guedes (2020) indicam que a

4 Aqui, a pesquisadora discute a Necroeducagdo nos Resultados.
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universidade brasileira ainda sofre déficit no quesito acessibilidade, tanto arquitetdnica,
quanto de acesso e outras.

A permanéncia de estudantes com deficiéncia visual na universidade brasileira
enfrenta desafios relacionados a acessibilidade arquitetdnica, comunicacional e
tecnoldgica. Arnais, Stadoan e Zattera (2014), Souto, Araujo e Parente (2015),
Alexandrino e colaboradores (2016), Guedes (2020) apontam a falta de acessibilidade
fisica, uma vez que as instituicbes disponibilizam informacgdes apenas de modo visual,
impossibilitando ao estudante com deficiéncia visual o acesso.

Quando essas informagfes sdo divulgadas em meio digital € necessario ter o
equipamento eletronico individual, em decorréncia da necessidade da utilizacdo de
ferramentas que sintetizam a voz e fazem leitura, que é deficitaria nos equipamentos das
instituicBes, dificultando a autonomia do estudante/pesquisador. O que pode ser um
entrave para os estudantes em situagdo de vulnerabilidade social, que podem néo ter
meios financeiros de adquirir tais equipamentos.

De acordo com Souto, Aratjo e Parente (2015, p. 77), “a educacdo superior aos
deficientes vem sendo adotada com o intuito de preencher novas demandas em detrimento
da necessidade de preparar a educacdo para a insercéo tanto dos educadores como para
as necessidades dos deficientes visuais [sic]”. Que conversa com Silva (2021) e Silva e
Costa (2023), quando afirma que a expectativa de se ter estudantes com deficiéncia nas
Instituicdes de Educacdo Superior é de que elas melhorem.

Nesse sentido, as Instituicdes de Educagdo Superior necessitam adotar medidas
que comportem as necessidades de estudantes com deficiéncia visual, de maneira que eles
tenham autonomia ao desenvolverem as atividades académicas. Quando presentes, 0s
servicos de apoio analisados por Melo, F. e colaboradores (2014), Siems-Marcondes
(2017), Lima Janior (2018), Santos e colaboradores (2020), Bonfim, Mél e Pinheiro
(2021) e Costa e Oliveira (2021) contribuem para a permanéncia; quando ausentes ou
insuficientes, promovem evaséo.

Silva J. e Pimentel (2021) realizaram uma revisdo integrativa e analisaram 21
artigos que tratavam o acesso e permanéncia de estudantes com deficiéncia visual na
Educacao Superior. O trabalho indicou que, embora haja politicas que garantam o acesso
de estudantes com deficiéncia visual na Educacgé@o Superior brasileira, para que a incluséo
de fato ocorra é necessario que esses estudantes usufruam de espagos fisicos, materiais e
equipamentos, assim como o preparo adequado dos docentes, de modo que as esferas de

acessibilidade sejam efetivas.
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Silva (2021) reforga que a matricula por si s6 ndo garante inclusdo. E necessario
que a instituicdo disponibilize espacos fisicos acessiveis, materiais adequados,
equipamentos tecnologicos e suporte pedagogico especializado. A auséncia desses
elementos evidencia a necessidade de uma educagdo comprometida com a transformacéo
social, conforme destacam Freire (1996) e Saviani (2008), em que a universidade se
configura como espago de emancipacédo e ndo apenas de reproducdo de desigualdades.

Nesse contexto, pela perspectiva de Mbembe (2018), se observa que a
universidade pode operar de maneira excludente, produzindo formas de vulnerabilidade
para determinados corpos, enquanto Mészaros (2005) alerta para a reproducdo de
estruturas que mantém a desigualdade, exigindo intervencdes politicas e institucionais
que assegurem condicdes reais de permanéncia. Assim, é necessario que 0s estudantes
com deficiéncia visual que tiveram acesso ao Ensino Superior superem as barreiras
instrucionais para que tenham a permanéncia.

A permanéncia desses estudantes, por sua vez, serd deveras possivel quando a
Universidade Pablica brasileira passar a exercer uma pedagogia que possibilite autonomia
e cidadania. E necessario que as engrenagens do sistema sejam ultrapassadas,
promovendo uma educacao cidadad e humanitaria, que ndo se fie apenas em métricas, mas

que inclua de fato.

1.2.3 Barreiras atitudinais no Ensino Superior

Além das barreiras fisicas e materiais, emergem barreiras atitudinais
significativas. Pereira e colaboradores (2016) identificaram que embora a matricula e a
presenca do estudante com deficiéncia visual nesse nivel educacional estejam legalmente
amparadas por lei, certas atitudes por parte da universidade podem favorecer o seu acesso
e permanéncia, assim como podem dificultar a participacdo no contexto universitario.

Os autores indicam que certas atitudes podem ser: as crencas pessoais de
professores em relagdo a estudantes com deficiéncia, medos, mitos, mal entendimento,
néo saber trabalhar com esses estudantes e a necessidade de apoio adequado por parte das
InstituicOes de Ensino Superior, 0 que se configura como barreiras atitudinais.

Souto, Aradjo e Parente (2015), Alexandrino e colaboradores (2016), Araujo,
Silva, J. e Silva, W. (2019), Ribeiro e Silva, B. (2020), Stroparo e Moreira (2021) e Sales

e Torres (2022) discutem as barreiras presentes na Educacdo Superior. Quanto a isso,
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Dussilek e Moreira (2017) indicam que as barreiras atitudinais presentes nas Instituicoes
de Ensino Superior, sdo uma condic&o historica.

Segundo os autores, essas barreiras pertencem a um "ideario coletivo refletindo
preconceitos, estigmas, estereotipos e discriminacdes diante das pessoas com deficiéncia”
(Dussilek; Moreira, 2017, p. 328). Eles indicam que esse modo de pensar e agir
"intencionam minimizar a exclusdo social de minorias, o que [...] gera desconforto em
termos de disponibilizacdo de vagas" (Dussilek; Moreira, 2017, p. 328) sendo uma
medida discriminatoria e excludente.

Ribeiro e Gomes (2017) indicam que as barreiras atitudinais s&o um empecilho na
inclusdo de estudantes com deficiéncia na Educagdo Superior, estando presente na
abordagem tedrica e pedagdgica. Atitudes e comportamentos dos professores que
expressam “por meio do pseudotratamento igualitario em sala de aula, no qual se
desconsidera as especificidades educacionais dos discentes com deficiéncia, negando-
lhes a adequacdo de metodologia e recursos didaticos” (2017, p. 97). O
“pseudotratamento igualitario” identificado por Ribeiro e Gomes (2017) nega adaptagoes
necessarias, deslegitimando as necessidades que os estudantes com deficiéncia visual
apresentam.

Goffman (1988) contribui para compreender esse processo ao conceituar o
estigma como marca social que rebaixa a pessoa ao status de “desviante”. Na sala de aula,
isso se materializa em praticas pedagogicas que, sob o disfarce de um “tratamento
igualitario”, invisibilizam necessidades especificas e perpetuam exclusdo (Ribeiro;
Gomes, 2017). Essa postura é também denunciada por Freire (1996), ao criticar uma
educacdo que silencia os sujeitos e os priva da possibilidade de dialogo transformador.

Ribeiro e Gomes (2017) consideram que estudantes com deficiéncia visual
enfrentam, ndo somente, dificuldades decorrentes da deficiéncia, mas precisam lidar com
a ignoréancia e desconhecimento de professores. Atrelado a isso, procedimentos
educacionais tradicionais e sem acessibilizacdo metodoldgica ou instrucional, que
expdem aulas, atividades e avaliagbes de modo igualitario e ndo equitativo, que lhes
amputam os direitos de receberem uma educacdo adequada as suas especificidades.

Silva e Pimentel (2021) apontam que 0 acesso e permanéncia estdo relacionados
a sua proépria garantia, bem como aos materiais, recursos e "a acessibilidade fisica dos
equipamentos e materiais” (p. 11) que devem ser oferecidos e disponibilizados ao
estudante com deficiéncia nas Instituicbes de Ensino Superior. Uma vez que o fato dele

estar matriculado ndo significa que esteja realmente incluido ou que tenha garantida a
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permanéncia na universidade, pois "a inclusdo no Ensino Superior depende
necessariamente das condicdes criadas pelas universidades para receber adequadamente
seus estudantes que se autodeclaram com algum tipo de deficiéncia, de modo que eles
sejam incluidos no processo educacional” (p. 11).

Goffman (1988) contribui para compreender esse processo ao conceituar o
estigma como marca social que rebaixa a pessoa ao status de “desviante”. Na sala de aula,
1sso se materializa em praticas pedagogicas que, sob o disfarce de um “tratamento
igualitario”, invisibilizam necessidades especificas e perpetuam exclusao (Ribeiro;
Gomes, 2017). Essa postura é também denunciada por Freire (1996), ao criticar uma
educacao que silencia os sujeitos e os priva da possibilidade de dialogo transformador.

Freire (1996) reforca que a educacdo precisa ser dialdgica e transformadora;
guando isso ndo ocorre, o estudante é silenciado e desumanizado, impedido de exercer
plenamente sua cidadania académica. Saviani (1998, 2008, 2009, 2011) e Mészéros
(2005) complementam a analise, mostrando que a manutencdo de estruturas capacitistas
perpetua desigualdades histdricas. Mbembe (2018) amplia a perspectiva, demonstrando
como certas instituicdes produzem exclusdo estrutural, relegando estudantes a situacdes
de vulnerabilidade simbdlica e prética.

Silva e Costa (2023) enfatizam que a mudanca dessas praticas exige formacao
docente que desnaturalize preconceitos e promova uma pedagogia do reconhecimento. E
nesse sentido que a critica de Mészaros (2005) sobre a reproducéo da ldgica capitalista
na educagdo se articula: quando a universidade ndo rompe com praticas que
marginalizam, ela reforca estruturas de dominacdo. A superacao das barreiras atitudinais,
portanto, demanda tanto politicas institucionais de apoio quanto uma mudanca ética e
pedagdgica que reconheca o estudante com deficiéncia visual como sujeito de direitos.

Os estudos analisados demonstram que barreiras atitudinais comportamentos e
posturas pautadas em mitos arcaicos estdo presentes nas instituicdes de Educacdo
Superior e influenciam a préatica docente e o convivio nas salas de aula. Por outro lado, é
necessario desmitificar tais praticas capacitistas presentes na sociedade, que veem e
percebem pessoas com deficiéncia como anormais e desviantes. Tais atitudes e
comportamentos as desumanizam e impem que desfrutem de uma vida plena, na qual
possam exercer sua cidadania sem restrigdes normativas e segregadoras.

Assim, a revisdo sistematica evidencia que o acesso e a permanéncia de estudantes
com deficiéncia visual ndo se realizam apenas por forgca da lei, mas dependem de

condi¢des materiais, pedagogicas e éticas que desfacam barreiras estruturais e atitudinais.
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O desafio posto € o de construir uma universidade que, em vez de reproduzir exclusdes,
se abra ao didlogo e a transformacdo, reconhecendo plenamente o estudante com
deficiéncia visual como sujeito de direitos e de saber. Dessa forma, superar as barreiras
atitudinais exige formacéo continuada de docentes, sensibilizacao institucional e politicas
publicas que reconhecam e valorizem a diferenga como elemento central da equidade,

promovendo a incluséo ndo apenas formal, mas efetiva e transformadora.

1.2.4 Consideracdes da Revisdo Sistematica

De modo geral os artigos indicam que h& barreiras relacionadas tanto ao acesso:
exames admissionais a Educacdo Superior, quanto a permanéncia, como: falta de
acessibilidade, falta de servicos de apoio aos estudantes com deficiéncia visual e/ou
docentes deles, necessidade de formacgédo continuada de docentes, gestores e demais
profissionais que atuam na Educagéo Superior.

E possivel observar que o estudo sobre acesso e permanéncia de estudantes com
deficiéncia visual na Educacdo Superior no Brasil ndo esta muito desenvolvido, uma vez
que houve a necessidade em se buscar por palavras-chave sobre acessibilidade, pois a de
permanéncia remetia a estudantes provenientes de escolas publicas ou cotistas raciais,
mas ndo estudantes com deficiéncia.

Estudantes com deficiéncia visual tém enfrentado dificuldades de acesso e
permanéncia a Educacdo Superior, em decorréncia de barreiras atitudinais e fisicas. Estas
por sua vez estdo presentes na sociedade de modo estrutural, impossibilitando a
autonomia dos estudantes, que sofrem capacitismo dentro e fora das InstituicGes de
Ensino Superior no Brasil.

A partir da Revisdo Sistematica realizada, fica evidente que as barreiras:
arquitetonicas, atitudinais, de comunicacéo, de instrucdo e outras sao fatores importantes
que levam ao néo acesso e a evasdo de estudantes com deficiéncia visual (e outras) nesse
nivel educacional. Outro fator importante indicado pelos pesquisadores é a formacao
continuada de docentes universitarios, uma vez que eles sdo os facilitadores ou ndo desses
estudantes, por serem responsaveis pelas disciplinas e atividades docentes.

Contudo se faz necessario ressaltar que o docente universitario, de acordo com 0s
dados desta pesquisa, sofre déficit na formacéo inicial, sendo necessario haver formagéao
continuada. Esta formacéo, por sua vez deve ser de responsabilidade do Estado e das

InstituicOes de Educacéo Superior. Com os estudos analisados é possivel observar que as
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Instituicdes, em sua grande parte, ou ndo possuem um nucleo de apoio com equipe
multidisciplinar, ou quando possuem, ha poucos especialistas para atender & demanda dos
estudantes, o que dificulta o acesso deles aos materiais necessarios para seu
desenvolvimento universitario.

De modo geral, os estudos demonstraram a importancia de esses estudantes
estarem ocupando este espago, que por muito tempo lhes foi negado. Esta revisédo, por
sua vez indica que é necessario investir em cursos de formacdo continuada aos docentes
e aos técnicos que trabalham nas instituicbes de Educacdo Superior, de modo a lhes
proporcionar apoio quanto ao seu fazer docente, uma vez que ndo basta apenas boa
vontade por parte do docente, mas praticas institucionais, bem como federativas que
possibilitem o desempenho docente de modo adequado.

Disponibilizando ferramentas e suporte ao docente em seu fazer, de modo que ele
tenha respaldo e possa trabalhar satisfatoriamente com estudantes com deficiéncia visual
e que esse possa, assim, ter seus direitos garantidos e postos em pratica com assertividade,
possibilitando sua permanéncia na Educacdo Superior. A Revisdo Sistematica
desenvolvida apontou que os trabalhos analisados tinham caréater tedrico (questionarios,
levantamento de necessidade de formacdo docente no Ensino Superior, revisdao de
literatura, entre outros), assim, se faz necessario a analise em lécus com docentes que
atuam / atuaram junto a estudantes com deficiéncia visual no Ensino Superior.

Os resultados da revisdo, portanto, confirmam a necessidade de superar praticas
educacionais meramente integradoras e caminhar para uma inclusao critica. A luta por
reconhecimento e dignidade desses estudantes também remete a disputa por vida plena
frente as estruturas de morte simbolica e material e ao confronto com estruturas de
necropolitica educacionais. A centralidade da docéncia nesse processo, evidenciada pelos
trabalhos analisados, reforca o papel transformador da préatica pedagdgica na universidade
e a urgéncia de uma formacao docente critica, inicial e continuada, comprometida com a

equidade.
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2 DIREITO A FORMACAO ACADEMICA DO ESTUDANTE COM
DEFICIENCIA VISUAL NO BRASIL

A luta pelo direito a educacdo da pessoa com deficiéncia visual no Brasil insere-
se num contexto historico de exclusdo, estigmatizagdo e invisibiliza¢do sistematica. Sua
trajetoria rumo & Educacdo Superior esta entrelacada a processos sociopoliticos marcados
por tensdes entre o assistencialismo e a afirmacdo de direitos, refletindo contradi¢bes
estruturais da sociedade brasileira no tocante a democratizacdo do ensino. Nesse cenario,
a permanéncia de estudantes com deficiéncia visual nas Institui¢des de Ensino Superior
ndo pode ser compreendida apenas como uma questdo de acesso, mas sim como uma
conquista social continuamente ameacada pela precariedade das politicas publicas, pela
insuficiéncia da formacdo docente e pelas barreiras institucionais historicamente
cristalizadas.

O direito a formacdo académica, enquanto expressdo do principio da dignidade
humana e da justica social, pressupde mais do que o simples ingresso na universidade:
demanda condic¢des materiais, pedagogicas e simbdlicas que garantam a continuidade e a
efetividade do processo educativo. No entanto, os dados produzidos pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), especialmente 0s
oriundos do Censo da Educacdo Superior, revelam profundas disparidades no tocante a
presenca de pessoas com deficiéncia visual no Ensino Superior. A despeito de avangos
legais - como a promulgacdo da Constituicdo Federal da Republica Federativa do Brasil,
de 1988, a Lei Brasileira de Incluséo (Lei n° 13.146/2015b) e o Plano Nacional de
Educacdo (PNE 2014-2024) -, a permanéncia desse grupo ainda se configura como um
desafio estrutural.

Segundo Jannuzzi (2006) e Silva (2021), a construcao histdrica da deficiéncia no
Brasil esteve, por longo tempo, associada a discursos médicos e religiosos que atribuiram
as pessoas com deficiéncia visual um estatuto de dependéncia, anormalidade ou punigéo
divina, reflexo da cultura europeia. Tais representacOes sociais, a0 se enraizarem no
imaginéario coletivo, legitimaram préaticas de exclusdo, segregacdo e silenciamento,
dificultando o reconhecimento de sujeitos com deficiéncia como titulares de direitos civis,
politicos e educacionais. Nesse sentido, como aponta Mazzotta (2011), a escolarizagédo
de pessoas com deficiéncia visual foi por séculos relegada a institui¢des filantropicas,
com énfase na reabilitacdo e na adaptagdo a ordem vigente, sem que se questionassem as

bases sociais da desigualdade.
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Com a ascensédo dos movimentos sociais nos anos 1970 e o fortalecimento da luta
por direitos humanos, emergiu no pais uma nova concep¢do de deficiéncia ancorada em
perspectivas criticas e emancipadoras. Esse paradigma, segundo Davis (2002),
Shakespeare (2006) e Shakespeare e colaboradores (2018), desloca o foco da limitacdo
individual para as barreiras sociais, culturais e institucionais que impedem a plena
participacdo das pessoas com deficiéncia. Tal inflexdo tedrica e politica, embora ainda
em disputa, permitiu avangos importantes no reconhecimento da educacdo como direito
universal e no estabelecimento de politicas de inclusdo no Ensino Superior.

Entretanto, a andlise da permanéncia de estudantes com deficiéncia visual nas
universidades revela que os marcos legais (Brasil, 1988, 1996, 2008, 2013, 2015) ndo tém
sido suficientes para enfrentar as desigualdades materiais e simbdlicas que persistem. A
auséncia de recursos de acessibilidade, a escassez de tecnologias assistivas, a falta de
formacéo docente especifica e o capacitismo institucionalizado séo alguns dos fatores que
comprometem o sucesso académico desse grupo. Conforme destacam Bonfim, M0l e
Pinheiro (2021), Ferrandi, Silva e Orlando (2023), Silva e Ferreira (2023), Martinez e
Silva (2023a, 2023b) e Martinez, Silva e Valverde (2023), € necessario compreender que
ainclusdo néo se efetiva apenas com leis e programas, mas com a transformagéo concreta
das praticas pedagdgicas e da cultura universitaria.

E nesse contexto que esta secdo se propde a analisar criticamente o direito a
formac&o académica dos estudantes com deficiéncia visual no Brasil. A luz da legislacio
educacional brasileira, dos dados estatisticos recentes e das contribui¢des tedricas de
autores como Goffman (1988), Freire (1996), Mészaros (2005), Saviani (1998, 2008,
2009, 2011) e Mbembe (2018).

Parte-se da premissa de que a educacdo é um direito social fundamental, e que sua
negacdo a determinados grupos representa uma forma de violéncia estrutural, uma
necropolitica que define quem pode ou ndo acessar determinados espacos. Portanto, mais
do que discutir a presenca de estudantes com deficiéncia visual nas universidades, busca-
se aqui problematizar as condices efetivas de sua permanéncia, formagdo e emancipacao

intelectual.

2.1 DEFICIENCIA VISUAL

Pessoas cegas, com baixa visdo e com visdo monocular sdo consideradas pessoas

com deficiéncia visual e ttém seus direitos garantidos por lei. No ano de 2021, a visédo
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monocular foi reconhecida como deficiéncia sensorial, do tipo visual, pela Lei n® 14.126
(Brasil, 2021b) e pelo Decreto n° 10.654 (Brasil, 2021c), ambos de 22 de marco de 2021.

Assim, sdo publicos da Educacdo Especial, podendo ter acompanhamento
especifico que adequem suas necessidades e proporcionem um ambiente que estimule
suas potencialidades (Silva, 2021; Silva; Rangni, 2022). Para Silva (2021) e Silva ¢
colaboradoras (2023), esse ¢ um importante potencializador da aprendizagem e ¢ preciso
que o docente saiba trabalhar com ele, sempre buscando estimular o estudante de acordo
com suas necessidades e suas possibilidades, ndo focando apenas na deficiéncia.

Estudantes com deficiéncia visual requerem estratégias e recursos especificos,
assim como a compreensio pedagdgica da condigdo visual e a utilizagdo de recursos de
acessibilidade adequados, buscando possibilitar uma melhor adequagdo e qualidade de
ensino ao estudante. E necessario que ele tenha autonomia nas tarefas diarias e
académicas, de acordo com Paulino e Barbosa (2022), Silva e colaboradoras (2023) e
Silva e Costa (2023).

Para Silva e colaboradoras (2023) e Silva e Costa (2023), é necessario que 0
estudante tenha materiais disponiveis que, compreendam desde as atividades académicas
as vivéncias no ambiente de ensino e que tanto docentes quanto outros profissionais da
educacdo estejam atentos a ele e as questdes de acessibilidade.

Pois a trajetdria escolar de pessoas com deficiéncia visual em todos os niveis e
etapas de ensino/educacdo perpassa por varias particularidades que vdo desde barreiras
atitudinais a barreiras arquitetonicas (Bazon; Aragao; Silva, 2017). De acordo com Silva
e Costa (2023), quando o estudante é atendido em suas necessidades educacionais ¢ de
acessibilidade ele pode se dedicar melhor aos estudos e ter qualidade de sailde mental
mais elevada.

Uma vez que o homem ¢ fruto da educacdo e “a origem da educagdo coincide com
a origem do proprio homem” (Saviani, 2008, p. 9), discutiremos no proximo topico a
trajetdria da Educacéo no Brasil com foco no estudante com deficiéncia visual. A fim de
compreendermos como e quando o estudante com deficiéncia visual teve seu lugar de

direito na Educacédo Regular.
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2.2 A TRAJETORIA HISTORICA DO DIREITO A EDUCACAO DA PESSOA COM
DEFICIENCIA VISUAL NO BRASIL

De acordo com Saviani (1998, 2008, 2009), a educacdo sofreu mudangas com o
advento da apropriacdo privada da terra e o surgimento da divisdo de classes, havendo,
entdo, a classe proprietaria e a classe ndo-proprietaria. Assim, a primeira classe é a que
detém os meios e vive do 6cio e do trabalho alheio, e a segunda classe, que trabalha para
sua subsisténcia e para que a primeira tenha meios. Com essa divisdo a educacgédo passa a
ser direcionada a: classe proprietaria - sendo um lugar de écio e aprendizagem dentro da
escola; e a educacdo direcionada aos ndo-proprietarios - que se educam no processo do
trabalho, fora da escola.

Refletir a divisdo de classes e o papel da educacdo € fundamental para que
compreendamos o papel do docente e o papel do estudante com deficiéncia visual na
sociedade hoje. Para tanto se faz necessario repensar o fundamento da nossa sociedade e
como se deu a educacdo no pais e sua evolucdo aos dias atuais a partir da perspectiva
histérico-econdmica e cultural, na medida que a sociedade molda a educacéo e a educacao
molda a sociedade.

Posto que a populacdo brasileira foi formada tanto por povos originarios nativos,
quanto por povos europeus que invadiram e saquearam a terra e posteriormente
arrancaram povos africanos de seus lares e 0s escravizaram e contrabandearam para o
novo continente. Sendo uma populacdo que surgiu alicercada no saque europeu, na
subjugacdo dos demais povos que aqui habitavam, na miscigenacdo forcada e na
escravizacao.

Nossa sociedade, em suma, foi fundamentada a partir do patriarcado e da
ideologia branca, cristd e europeia, que violou e possuiu corpos indigenas e negros,
gerando a miscigenacao, que é carregada ndo de gléria e beleza, como insistem em nos
inculcar, mas de dor e sofrimento. Santos e Sales (2018, p. 41) indicam que os pilares que
fundaram nossa sociedade sdo “repercussdes proporcionadas pelos estigmas e
estere6tipos instalados pelo mito da democracia racial, assim como a violéncia simbolica”
e literal, embora o texto se volte para a realidade da mulher negra, é possivel compreender
que esses alicerces estiveram e estdo presentes, moldaram e moldam nossa realidade
constantemente.

Assim, a educacdo no Brasil colonia atendia aos interesses da sociedade

dominante/proprietaria, vinculada a politica e religido dos colonizadores portugueses, e
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tendo inicio formal em 1549. Tinha como principal funcdo explicar o poder politico e
social estabelecido na coldnia, privilegiando a elite colonial e silenciando as culturas
indigenas e africanas, para que essas nao tivessem protagonismo (Almeida, 2018).

Proveniente de uma estrutura social rigida, alicercada na hierarquia e religido, a
educacao no Brasil coldnia teve inicio com os jesuitas, como modo de catequizar e firmar
0S ensinamentos europeus, restringindo as culturas ancestrais indigenas e africanas e
firmando a organizacéo hierarquica portuguesa. Nesse cenario cadtico de colonizacao, a
educacdo jesuita promoveu o apagamento dessas culturas, alienando a populacéo e
aculturando as tradi¢des e costumes ancestrais desses povos (Almeida, 2018).

Tendo sido esta sociedade moldada por uma hierarquizagéo que subjugava a todos
que ndo fossem brancos e europeus e em suma, proprietarios. Dessa maneira, podemos
repensar de que lugar falamos a educacdo de pessoas com deficiéncia nessa sociedade.
Sociedade essa que dependia do trabalho alheio para sua existéncia, e que ainda hoje
persiste, com uma nova roupagem “politicamente correta”.

A compreensdo da trajetoria historica do direito a educacdo da pessoa com
deficiéncia visual no Brasil exige a consideracdo das multiplas determinacGes sociais,
politicas e culturais que conformaram, ao longo do tempo, as praticas educativas dirigidas
a essa populacdo. Longe de ser um percurso linear ou progressivo, a construgao desse
direito foi (e continua sendo) marcada por disputas ideoldgicas, modelos excludentes de
normalidade e resisténcias protagonizadas por sujeitos historicamente marginalizados.

Desde o periodo colonial até o final do século XIX, as pessoas com deficiéncia
visual eram, em sua maioria, privadas de qualquer forma de escolarizagdo formal. A
deficiéncia visual era interpretada a luz de concepcdes religiosas e misticas, sendo
frequentemente associada a ideia de castigo divino, degenerescéncia moral ou
incapacidade natural. Como afirma Jannuzzi (2012), a auséncia de politicas publicas
voltadas a educacao de pessoas com deficiéncia visual nesse periodo revela a hegemonia
de uma racionalidade excludente, sustentada por valores cristdos e por uma ldgica
assistencialista que as relegava ao confinamento familiar ou a mendicéancia.

Nesse contexto, o ensino de pessoas com deficiéncia era inexistente, de acordo
com Jannuzzi (2012), até por volta do século XVII era comum a préatica de abandono de
criancas com alguma deficiéncia em lugares ermos. De acordo com Martins (2002), a
exclusdo é uma caracteristica das sociedades tradicionais e estamentais, como a que
moldou os habitos e condutas brasileiras durante o periodo colonial e imperial. Segundo

0 autor, a exclusdo ndo se dava apenas em razdo da racializagdo dos povos indigenas
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originarios do Brasil e dos povos africanos para ca traficados, mas, também, pelo status
social — o “ber¢o” ¢ atividade laboral.

E sabido, no entanto, que nio apenas essas questdes geravam exclusdo, mas,
tambeém, caracteristicas fisicas e intelectuais como as deficiéncias e sindromes, fatores
ponderantes de exclusdo, “uma distingdo que entre nds sobrevive de varios modos, com
poder de discriminacdo, embora nossa consciéncia social sobreviva apenas como
resquicio de um vocabulario que ja ndo parece ter sentido, embora tenha” (Martins, 2002,
p. 14). Assim, a auséncia de politicas universais e integradas evidenciava o lugar
periférico que estas populagdes ocupavam no projeto de nagdo, como também assinala
Jannuzzi (2012).

Criancas com deficiéncia comecaram a ser acolhidas pelas Santas Casas de
Misericérdia por volta de 1543 e em 1726 foram criadas as rodas dos expostos, como
meio de evitar um fim cruel. Assim, as criangas recolhidas comegaram a ser ensinadas
por religiosas por volta do século XIX, as de sexo masculino eram ensinadas com foco
no trabalho e as de sexo feminino eram educadas para casarem e cuidar do lar (Jannuzzi,
2012).

Somente em 1854 é que se tem o marco inaugural da institucionalizacdo da
educacéo para cegos no Brasil, com a fundacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos
(atual Instituto Benjamin Constant — IBC), no Rio de Janeiro (Jannuzzi, 2012). O instituto
foi inspirado no modelo francés da Educacdo Especial. A proposta era oferecer instrucéo
basica, musical e profissionalizante a jovens cegos, num contexto que, embora pioneiro,
mantinha tragos profundamente segregadores e elitistas.

Como observam Mazzotta (2011) e Jannuzzi (2012) a criacdo do IBC representou,
ao mesmo tempo, um avanco simbolico e uma limitacdo pratica: ao restringir a educacgédo
de pessoas cegas a uma Unica instituicdo nacional, localiza-se o saber e o acesso
educacional como privilégio e ndo como direito. Durante a Primeira Republica e boa parte
do século XX, a educacdo das pessoas com deficiéncia visual permaneceu ancorada em
instituicOes especializadas, de carter filantropico ou estatal, voltadas mais a reabilitacdo
do que a formac&o académica propriamente dita.

Em maio de 1927 e fundado o Instituto de Cegos Padre Chico na cidade de Sao
Paulo, dirigido por religiosos, que atendia em regime de internato, semi-internato e
externato. Em 1946, também em Séo Paulo, é fundada a Fundacdo para o Livro do Cego
no Brasil que teve inicio com o objetivo de distribuir livros em braille para pessoas cegas,

posteriormente passou a oferecer outros servigcos, como: orientagdo e mobilidade,
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educacéo, reabilitacdo e bem-estar social, destinado a pessoas cegas ou com deficiéncia
visual.

A educacdo publica se expandia lentamente, mas ndo contemplava, em seus
marcos legais e curriculares, as especificidades da populacdo com deficiéncia visual, que
continuava a depender de iniciativas pontuais, voluntaristas ou caritativas (Mantoan,
1997). Apo6s a Segunda Guerra Mundial se iniciam as movimentacgdes sociais de pessoas
com deficiéncia, no Brasil e no mundo, em busca de direitos ao estudo, ao trabalho e
outros.

Embora haja decretos voltados a esse publico desde 1957, apenas com o0 advento
da Constituicdo Federal da Republica Federativa do Brasil de 1988 (CFRFB/1988) - fruto
da redemocratizacdo e da mobilizacdo de diversos movimentos sociais - € que se
estabelece, de forma inequivoca, o direito de todos a educacdo, sem qualquer tipo de
discriminacdo, contudo ainda em contexto excludente (Jannuzzi, 2012; Mazzotta, 2011).

O artigo 205 da Carta Magna consagra a educagdo como direito de todos e dever
do Estado e da familia, e o artigo 208, inciso Ill, prevé o "atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia®, preferencialmente na rede regular de
ensino”. Esse dispositivo legal marca uma inflex&o paradigmatica: desloca-se o l6cus da
Educacao Especial do espaco segregado para o ambiente escolar comum, ainda que tal
transicdo ndo se efetive de maneira homogénea ou suficiente.

Nos anos 1990 e 2000, com a assinatura da Declaracdo de Salamanca (1994) e a
promulgacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo
Inclusiva (2008), o Brasil assume compromissos internacionais com a incluséo
educacional, impulsionando programas e legislacdes que visam ampliar 0 acesso e a
permanéncia de estudantes com deficiéncia no Ensino Regular. Nesse mesmo periodo,
surgem iniciativas como o Programa de Acessibilidade na Educacao Superior (Incluir),
de 2005 (Brasil, 2013), voltado a acessibilidade nas instituicGes federais de Ensino
Superior, e 0s primeiros esforgos mais consistentes de adaptacéo curricular, capacitacdo
docente e producgdo de material em braile e audio.

Entretanto, como salientam Silva e Pimentel (2021), o processo de inclusédo
escolar e académica de estudantes com deficiéncia visual continua sendo tensionado por

uma série de entraves historicos: desde a persisténcia de concepcdes medicalizantes até a

® Se respeitam as nomenclaturas utilizadas nos textos originais, contudo adoto a nomenclatura pessoa com
deficiéncia neste trabalho.
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resisténcia de parte dos docentes e gestores frente as transformacgdes exigidas pelo
paradigma inclusivo. A despeito da existéncia de normativas como a Lei Brasileira de
Inclusdo (2015), que reafirma a obrigatoriedade da acessibilidade e da equidade nas
instituicdes de ensino, ainda ha uma distancia significativa entre a legislacéo e a realidade
concreta vivida por estudantes cegos nas universidades brasileiras.

Saviani (1998, 2008, 2009), ao discutir a educacdo como mediacéo entre a heranga
cultural da humanidade e a formagdo omnilateral dos sujeitos®, adverte que a efetivacio
do direito a educacdo nédo se da por proclamacdo juridica, mas sim pela organizacao de
condigOes objetivas que viabilizem o acesso, a permanéncia e o éxito escolar. Nesse
sentido, a histdria da educacao de pessoas com deficiéncia visual no Brasil é, também, a
historia da luta por reconhecimento, por visibilidade politica e por justica social - luta
essa que desafia o sistema educacional a repensar suas bases epistemoldgicas,
pedagogicas e institucionais.

Dessa forma, a trajetoria histérica do direito a educacdo da pessoa com deficiéncia
visual ndo pode ser compreendida como um simples acimulo de politicas ou legislaces,
mas sim como um processo dialético, no qual se entrelacam avangos e retrocessos,
conquistas sociais e resisténcias estruturais. Tal perspectiva é fundamental para analisar
criticamente os limites e as possibilidades atuais da permanéncia desse grupo no Ensino

Superior, tema que sera aprofundado nas préximas secdes deste trabalho.

¢ De acordo com a linha filosdfica do marxismo, o desenvolvimento omnilateral remete ao desenvolvimento
integral do individuo, em todas as suas potencialidades e sentidos, buscando uma ruptura com o capitalismo
(Lima, 2013).
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3 0 MARCO LEGALE AS POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO NO ENSINO
SUPERIOR

A consolidacédo do direito a educacédo da pessoa com deficiéncia visual no Ensino
Superior brasileiro se inscreve em um processo histérico marcado por tensfes entre o
discurso juridico e a realidade concreta das instituicdes. Se por um lado o arcabouco legal
nacional e internacional aponta para a construcdo de uma sociedade inclusiva e equitativa,
por outro, a materializacdo desse projeto encontra entraves estruturais, pedagogicos e
atitudinais que desafiam a permanéncia efetiva dos estudantes com deficiéncia nas
universidades.

Essa disjuncdo entre norma e realidade revela o que Saviani (1998, 2008, 2009,
2011) define como a contradicdo inerente a educagdo enquanto pratica social: embora se
afirme como direito universal, sua efetivacdo depende de condicdes histdricas concretas
que a tornam seletiva e excludente. No caso da pessoa com deficiéncia visual, essa
contradicdo assume contornos ainda mais agudos, pois a promessa juridica da inclusédo
colide com uma estrutura educacional fundada em padrdes capacitistas, nos quais o corpo
normativo e a cognicgéo visual sdo tomados como medida universal do ensino.

A promulgacdo da Constituicdo Federal da Republica Federativa do Brasil de
1988 representou um marco importante na reconfiguracdo do paradigma juridico
brasileiro, ao instituir a educacao como direito social fundamental e inalienavel. Contudo,
como alerta Mészaros (2005), as transformacdes juridicas em sociedades capitalistas ndo
ocorrem de modo autdbnomo nem sdo garantidoras da emancipagdo social. O autor
enfatiza que a légica do capital subordina as politicas publicas aos imperativos do
mercado, o que limita a efetividade dos direitos sociais, sobretudo em contextos de
intensificacdo da logica neoliberal que instrumentaliza a educacdo como mercadoria e
ndo como direito.

Nesse contexto, Mbembe (2018), ao trabalhar com o conceito de necropolitica,
lanca luz sobre a forma como o Estado moderno, mesmo sob o manto da legalidade
democratica, exerce um poder seletivo de gerenciamento da vida e da morte social. A
negligéncia histérica com a incluséo educacional da pessoa com deficiéncia visual
configura uma expressao necropolitica, pois implica na decisdo implicita sobre quem
deve ser plenamente integrado aos espacos de saber e quem sera relegado & invisibilidade
institucional, por meio da auséncia de acessibilidade, da precariedade de recursos e da

negligéncia formativa de docentes e gestores.



54

Assim, mesmo que 0s principios constitucionais do artigo 206 - igualdade de
condigdes para 0 acesso e permanéncia, liberdade de aprender e pluralismo de ideias
(Brasil, 1988) - sinalizem uma direcdo inclusiva, sua implementacdo exige acOes
estruturantes que enfrentem a ldgica da exclusdo. Do contrario, os marcos legais
permanecem como retdrica normativa, incapaz de romper com a racionalidade excludente
denunciada por Saviani (1998, 2008, 2009), com a dominagdo estrutural apontada por
Mészaros (2005) e com o gerenciamento seletivo da vida social caracterizado por
Mbembe (2018).

Nas décadas seguintes a Constituicdo, a emergéncia de normativas especificas,
como a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) e a Convencdo da - ONU sobre 0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), ratificadas com status constitucional,
fortaleceu juridicamente o direito a inclusdo. No entanto, a efetividade desse aparato legal
demanda ndo apenas adesdo normativa, mas a reestruturacdo profunda das préaticas
pedagogicas, administrativas e politicas que sustentam as desigualdades educacionais -
um desafio que permanece no cerne da luta pela permanéncia estudantil da populacao
com deficiéncia visual.

E a partir dessa leitura critica que as subseces seguintes aprofundardo a analise
da legislacdo educacional brasileira e dos dados estatisticos fornecidos pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas - INEP, buscando evidenciar como as estruturas
institucionais, ao invés de garantirem direitos, frequentemente operam como mecanismos

de reproducdo da exclusdo, sob o véu da legalidade formal.

3.1 GARANTIA DE ACESSO NO ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO

No plano nacional, em 1996 é instituida a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), n° 9394/96, em seu artigo 59 estabelece que os sistemas de ensino
devem ‘“assegurar curriculos, metodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo
especificos para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia”. Ainda que tal
legislacdo tenha reforcado o direito ao acesso, ao estabelecer a prioridade da matricula
“preferencialmente” na rede publica de ensino (Jannuzzi, 2012; Mazzotta, 2011), sua
formulacdo permaneceu ancorada em principios gerais, cuja efetivacdo depende de
politicas articuladas e da superacdo de préticas institucionais excludentes.

A LDBEN (Brasil, 1996) dialoga diretamente com a Constituicdo Federal da
Republica Federativa do Brasil (Brasil, 1988), especialmente seu art. 208, que indica “o
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dever do Estado com a educacéo seré efetivado mediante a garantia de: [...] v - acesso aos
niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacao artistica, segundo a capacidade
de cada um” (Brasil, 1988, p. 113). Essa diretriz constitucional, ao lado da LDBEN, abriu
caminho para que o Ministério da Educacdo (MEC) desenvolvesse politicas voltadas a
promocdo da acessibilidade, da formacdo de professores e da reestruturacdo das
instituicdes de Ensino Superior.

Um dos primeiros programas federais com foco especifico na inclusdo nas
universidades foi o Programa Incluir, criado em 2005. Sua proposta consistia em fomentar
a implantacdo de Nucleos de Acessibilidade nas Instituices Federais de Ensino Superior,
com o objetivo de promover condic¢des de acesso, permanéncia e participacdo plena dos
estudantes com deficiéncia.

Como destacam Pereira e Melo (2024), embora o Programa Incluir tenha sido um
avanco importante ao sinalizar a inclusdo como responsabilidade institucional, sua
implementacdo ocorreu de forma desigual. Os autores indicam que muitas vezes de
maneira limitada por recursos escassos, auséncia de avaliacdo sistematica e falta de
articulacdo entre os setores da universidade. Essa limitacdo estrutural revela, de acordo
com Saviani (1998, 2008, 2009, 2010), o descompasso entre o discurso normativo e a
prética social da educacéo, cujo carater contraditério é amplificado quando os sujeitos
historicamente marginalizados, como pessoas com deficiéncia visual, enfrentam um
sistema que ainda opera segundo logicas seletivas.

O lancamento da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (Brasil, 2008), que norteia 0 acesso e permanéncia de estudantes com
deficiéncia ndo apenas nas escolas, mas, também, nas instituicdes de Educacao Superior
(Brasil, 2008). Ndo obstante tenha sido uma grande conquista, muitas instituicdes
seguiam utilizando o subterfugio de ndo estarem preparadas ou de ndo terem profissionais
qualificados e negavam a matricula, como evidenciam Silva (2021) e Silva e Rangni
(2022), na prética, a negacéo do direito a educagdo ocorre sob formas veladas e muitas
vezes naturalizadas.

Trata-se de um fenbmeno que se alinha ao conceito de necropolitica elaborado por
Mbembe (2018), no qual o Estado, por agdo ou omissdo, determina quais vidas séo
investidas com direitos e quais sdo relegadas a invisibilidade institucional. Ao néo
assegurar condi¢cdes minimas de permanéncia para estudantes com deficiéncia visual, as
universidades acabam por compactuar com esse processo seletivo de gestédo da vida, que

atua, paradoxalmente, dentro dos marcos da legalidade formal.
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Em 2015 aprovam a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, n°
13.146 (Brasil, 2015b). Ela por sua vez, prevé o direito ao acesso do alunado com
deficiéncia no Ensino Superior, indicando a necessidade de promocéo de condicdes de
igualdade, de modo que os estudantes alcancem a inclusdo e a plena cidadania e
estabelece as dimensdes de acessibilidade (Brasil, 2015b).

Além disso, a Lei n° 13.146/2015 representa um dos marcos mais significativos
na legislacdo inclusiva do pais. Em seu artigo 28, §1°, prevé que “os sistemas de ensino
devem assegurar aos educandos com deficiéncia: curriculo, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizagdo especificos para atender as suas necessidades”.

No Ensino Superior, a lei determina que a matricula de estudantes com deficiéncia
ndo pode ser condicionada a existéncia de adaptacdes, devendo as institui¢cbes garantir,
de forma proativa, a acessibilidade arquitetdnica, pedagogica, comunicacional e
atitudinal. Contudo, mesmo diante dessa clareza normativa, ainda se observam
resisténcias institucionais a sua plena implementacdo, muitas vezes sob o argumento da
autonomia universitaria - prevista no artigo 207 da Constituicdo -, usada de forma
ambigua, ora como promotora de inovacBes inclusivas, ora como escudo para
justificativas conservadoras.

A Lei n°® 13.409, de dezembro de 2016, dispde “sobre a reserva de vagas para
pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos de nivel médio e superior das instituicbes
federais de ensino” (Brasil, 2016b, p. 01). Ao estabelecer a reserva de vagas para pessoas
com deficiéncia no Ensino Técnico e Superior nas instituicdes federais, reafirma o
compromisso legal com a democratizagéo do acesso.

No entanto, conforme observam Martinez (2022), Martinez e Silva (2023a,
2023b) e Martinez, Silva e Valverde (2023), o cenario politico brasileiro sofreu
reconfiguracGes profundas a partir de 2016, com o golpe juridico-parlamentar que
destituiu a entdo presidenta Dilma Rousseff, instaurando um ciclo de retrocessos. Sob a
Otica da necropolitica, esse momento marca o enfraquecimento da politica educacional
inclusiva, com cortes drésticos de recursos, paralisacdo de programas estruturantes como
o CAPES-Print “e a crescente precarizagio das condices de trabalho e estudo no Ensino
Superior (Cafardo; Castro, 2022; R7 — Educagéo, 2022; UFP, 2024).

Segundo Martins (2002), as politicas sociais tém carater compensatorio, embora

necessarias diante a realidade brasileira que busca atenuar séculos de abandono das

7 Programa Institucional de Internacionalizagdo da CAPES
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populagdes minorizadas, como a de pessoas com deficiéncia visual. Para o autor, as
politicas sociais “apenas confirmam e legitimam apropriagdo social dos resultados da
economia. S&o apenas débito a fundo perdido, preco a pagar pela sustentacdo de uma
economia cuja dindmica bane e descarta parcelas da populagdo” (2002, p. 14).

Martins (2002, p. 14) indica que a curto prazo ndo ha esperanca ante a urgéncia
existente de equiparagdo de condicOes, de acesso e de permanéncia. Para o autor, as
politicas sociais sdo, “apenas migalha que mitiga, ndo as privacdes das vitimas e sim 0s
riscos proprios da continuidade de um sistema econémico organizado a partir de
contradi¢des agudas”. Ao que Mbembe (2018) reafirma ao apontar que a politica busca
“a tentativa erratica de criar um espaco em que o “erro” seria minimizado, a verdade
reforgada, e o [excluido], eliminado” (Mbembe, 2018, p. 23).

Nesse sentido, a inclusdo educacional, ndo se limita ao ingresso, mas envolve
diretamente o direito a permanéncia, a aprendizagem e ao éxito académico. Como
argumentam Guedes (2020), Silva (2021), Silva e Rangni (2022) e Silva e Costa (2023),
o fracasso escolar de estudantes com deficiéncia visual ndo se explica por caracteristicas
individuais ou biologicas, mas sim por barreiras sistémicas que impedem o pleno
exercicio do direito a Educacdao Superior. Entre essas barreiras, destacam-se a escassez
de materiais didaticos acessiveis, a auséncia de formacao docente continuada em préticas
inclusivas, a rigidez dos curriculos e o preconceito institucionalizado (Silva; Costa, 2023).

Essa conjuntura reafirma o diagnostico de Mészaros (2005), para quem as
conquistas sociais no interior da ordem do capital permanecem sempre ameagadas por
sua logica de reproducdo excludente. A educacéo, nesse contexto, é tensionada entre seu
potencial emancipador e sua funcdo de adaptacdo ao mercado. A incluséo educacional de
estudantes com deficiéncia visual, portanto, ndo é apenas uma questao técnica ou juridica,
mas um embate politico e ideoldgico sobre o sentido e o destino da universidade pablica.

Nesse cenario, politicas como o Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014 - 2024),
Lei n®13.005 (Brasil, 2014), assumem papel estratégico, especialmente quando estipulam
metas voltadas ao aumento da matricula e a garantia de condi¢es de permanéncia dos
estudantes com deficiéncia. A Meta 4 do PNE, por exemplo, estabelece como objetivo
“universalizar, para a populacdo de quatro (4) a 17 anos com deficiéncia, 0 acesso a
Educacdo Baésica e o atendimento educacional especializado” e determina como estratégia
a promogao do “acesso ao ensino superior”’. Contudo, como bem analisa Guedes (2020),

as metas do Plano Nacional de Ensino (PNE) carecem de mecanismos coercitivos e
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recursos vinculados, o que fragiliza sua efetividade pratica nas instituicGes de Ensino
Superior.

Para além da legislacédo, é necessario considerar a forma como tais politicas sdo
apropriadas - ou ndo - pelas universidades. A autonomia universitaria, garantida pelo
artigo 207 da Constituicdo Federal da Republica Federativa do Brasil (Brasil, 1988), por
vezes é utilizada de maneira ambigua. Essa ambiguidade revela o carater contraditorio do
processo de inclusdo no Ensino Superior, como aponta Goffman (1988) ao tratar das
instituicGes como arenas de manipulacdo simbolica, nas quais 0s sujeitos desviantes séo
constantemente (re)classificados, etiquetados e, muitas vezes, marginalizados por néo se
enquadrarem nos padrdes dominantes de normalidade.

A permanéncia de estudantes com deficiéncia visual, nesse cenario, depende de
uma reconfiguracdo profunda do paradigma universitario, que sé sera possivel mediante
o0 enfrentamento das raizes estruturais da excluséo, como defende Mészaros (2005), e pela
afirmacdo de uma cultura institucional verdadeiramente democratica, como prope
Saviani (1998, 2008, 2009, 2011). E preciso ultrapassar a mera legalidade formal e
avancar para uma cultura académica que reconheca a diversidade como valor e como
condicgéo de democratizagdo do Ensino Superior.

Isso implica rever préaticas pedagdgicas, reconfigurar o espaco fisico e simbdlico
da universidade e construir dispositivos institucionais permanentes de apoio, como
nacleos de acessibilidade, tutoria académica especializada, producdo sistematica de
material em formatos acessiveis (braile, dudio, digital, recursos concretos), entre outros.
Como argumenta Mészaros (2005), a luta por uma educacao verdadeiramente inclusiva
exige a superacdo das estruturas sistémicas que perpetuam a exclusédo e a desigualdade,
sendo necessario repensar radicalmente a funcdo social da universidade na sociedade
contemporanea.

Assim, a analise do marco legal e das politicas publicas de inclusdo no Ensino
Superior evidencia uma tensdo fundamental: de um lado, os avangos normativos
conquistados ao longo das Ultimas décadas que consagram o direito a educagao inclusiva;
de outro, os desafios persistentes para sua efetivacdo da permanéncia de préaticas seletivas,
que, sob o manto da legalidade ou da autonomia institucional, mantém a universidade
como espaco ainda hostil a diferenca. A superacdo dessa contradi¢do exige mais que leis:
exige a constituicdo de uma nova racionalidade educacional - uma racionalidade

orientada pela equidade, pela justica social e pela critica as estruturas do capital que
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continuam a decidir, de forma necropolitica, quem tem ou ndo direito a plena cidadania
educacional.

Assim, a permanéncia dos estudantes com deficiéncia visual ndo depende
exclusivamente da existéncia de leis, mas da vontade politica, da gestdo democratica e do
compromisso coletivo com a equidade educacional - compromisso este que, COmo nos
adverte Mészéros (2005), s6 podera ser plenamente alcancado com a superacdo das
estruturas de desigualdade que fundamentam a ldgica do capital e reproduzem as

exclusoes sociais.

3.2 APERMANENCIA NO ENSINO SUPERIOR: UM DIREITO EM DISPUTA

O debate sobre a permanéncia de estudantes com deficiéncia visual no Ensino
Superior adquire contornos complexos ao se considerar que, embora 0 acesso a
universidade tenha se ampliado nas Ultimas décadas, sua sustentacdo ao longo do percurso
académico permanece como um direito em disputa. Trata-se de uma luta travada
cotidianamente contra maultiplas formas de exclusdo, que se manifestam tanto nas
estruturas fisicas das instituicbes quanto nas formas simbdlicas de marginalizacdo e
invisibilizagdo desses sujeitos.

A literatura especializada® tem evidenciado que a conquista da vaga no Ensino
Superior ndo representa, por si s6, a superacao das barreiras historicas enfrentadas pelas
pessoas com deficiéncia visual. Como destacam Pletsch e Melo (2017), as condi¢Oes de
permanéncia desses estudantes estdo profundamente associadas a presenca de politicas
institucionais consistentes, a formacdo docente em educacdo inclusiva e ao suporte
didatico e tecnoldgico adequado. Quando essas condi¢cdes ndo sdo asseguradas, a
universidade - que deveria ser um espaco de emancipacao intelectual e social - torna-se
um ambiente hostil, reprodutor das desigualdades que o discurso legal pretende combater.

No periodo compreendido entre 2000 a 2016, nota-se uma maior movimentagao
em relacdo a leis voltadas para o publico com deficiéncia (Silva, 2021), porém este
trabalho focara a esfera educacional. Destacam-se duas, a Politica Nacional de Educacéao
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, de 2008, e a Lei Brasileira de Incluséo da
Pessoa com Deficiéncia, n? 13.146, de 2015.

8 Apresentada na Revisdo Sistematica e ao longo do trabalho.
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A primeira, respectivamente, visa orientar o ensino de estudantes publico da
Educacdo Especial nos niveis educacionais basico e superior, sendo um avanco para
pessoas com deficiéncia, que até entdo ndo tinham seus direitos garantidos nesse nivel
educacional. Ela define o pablico da Educacdo Especial: deficiéncias - fisicas, sensorial
(visual, auditiva e surdocegueira) e intelectual -, transtornos globais do desenvolvimento,
altas habilidades ou superdotacdo (Brasil, 2008).

A segunda, institui a reserva de vagas para o publico da Educacgéo Especial (PEE)
®nas diversas esferas da educacéo e trabalho, garantindo o acesso ao Ensino Superior e
servicos que possibilitem a permanéncia deles nas instituiges do pais (Brasil, 2015b).
Com essas duas politicas ttm-se um aumento de matriculas no Ensino Superior brasileiro,
de acordo com os Microdados do Censo da Educagdo Superior, disponibilizados pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP (INEP,
2011-2023).

Os dados analisados com apoio do SPSS (Statistical Package for the Social
Sciences), apresentados nesta subsecdo permitem evidenciar contradi¢cdes entre o discurso
legal da inclusdo e a realidade vivida pelos estudantes com deficiéncia visual. Assim, esta
subsecdo se debruca a analisar esses dados a partir da analise critica dos microdados
referentes & matricula de estudantes com deficiéncia visual no Ensino Superior Brasileiro,
sob a luz de Goffman (1988), Saviani (1998, 2008, 2009), Mészaros (2005) e Mbembe
(2018).

3.2.1 Matriculas de Estudantes com Deficiéncia Visual no Ensino Superior

Sob a perspectiva critica da Educacdo Especial, como destaca Saviani (1998,
2008, 2009), o direito a educacdo deve ser universal e incondicional, o que implica
garantir ndo apenas 0 acesso, mas também as condi¢bes reais de permanéncia e
aprendizagem. Para tanto, é fundamental analisar os dados referentes as matriculas no
Ensino Superior — Brasil (2011-2023), disponibilizados pelo INEP, pois eles oferecem
elementos objetivos para compreender os avancos e limites das politicas inclusivas nesse

nivel de ensino.

° A Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva (Brasil, 2008) adota o
termo publico-alvo da Educacdo Especial, no entanto, foi adotado neste trabalho “publico da Educagéo
Especial”, por compreender que alvo ndo soa adequadamente, perpetuando estigmatizagdo e estereotipos
por ser, justamente, um “alvo”.
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Como observa Mészaros (2005), as estruturas educacionais, mesmo quando
proclamam a inclusdo, muitas vezes operam com logicas excludentes, orientadas por
interesses que ndo priorizam a emancipacdo dos sujeitos. O aumento numérico das
matriculas, portanto, precisa ser problematizado.

A consolidagdo do direito a Educacéo Superior para estudantes com deficiéncia
visual no Brasil revela-se, ainda, uma realidade marcada por tensdes entre 0s marcos
legais e os dados empiricos produzidos pelos sistemas educacionais. Embora o arcabouco
juridico, notadamente a Constituicdo Federal da Republica Federativa do Brasil (Brasil,
1988), a LDBEN n° 9.394/1996 e a LBI (Lei n° 13.146/2015b), afirme o compromisso
com a equidade e a inclusdo, 0s nimeros que expressam 0 acesso e a permanéncia de
estudantes com deficiéncia visual no Ensino Superior brasileiro indicam a permanéncia
de um quadro de exclusdo sisttmica e de barreiras institucionais historicamente
construidas.

A leitura desses dados, especialmente no que diz respeito ao publico da Educacéao
Especial e, mais especificamente, aos estudantes com deficiéncia visual, permite avaliar
se 0s principios legais e normativos da inclusdo tém se materializado nas praticas
institucionais. Como apontam Mazzotta (2011), a inclusdo ndo pode se restringir a
nameros, mas é a partir deles que se pode identificar desigualdades persistentes, lacunas
nas politicas publicas e a urgéncia de intervencdes que assegurem equidade no percurso
académico desses sujeitos.

A literatura especializada evidencia - Arnais, Stadoan e Zattera (2014), Melo, F.
e colaboradores (2014), Souto, Araudjo e Parente (2015), Alexandrino e colaboradores
(2016), Siems-Marcondes (2017), Lima Junior (2018), Guedes (2020), Santos e
colaboradores (2020), Bonfim, Mdl e Pinheiro (2021), Costa e Oliveira (2021) e Silva e
Costa (2023) - tais barreiras ndo sdo apenas fisicas ou tecnoldgicas, mas também
simbdlicas e estruturais, exigindo da universidade uma revisdo profunda de seus
curriculos, métodos e concepgdes pedagogicas.

Como afirmam Silva (2021), Silva e Costa (2023) e Silva e Ferreira (2023), a
conquista de uma vaga néo significa superacdo das barreiras, mas sim o inicio de uma
nova etapa de enfrentamentos. As dificuldades vdo desde a auséncia de materiais
didaticos acessiveis - como livros compativeis com leitores de tela, recursos em braille e
softwares adaptativos, recursos tateis concretos - até a inexisténcia de programas

institucionais permanentes de apoio pedagogico e psicologico. Essa realidade,
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apresentada na secdo de Revisdo Sistematica deste trabalho, confirma que o direito a
permanéncia académica continua sendo um direito em disputa.

A andlise dos microdados do Censo da Educacdo Superior, disponibilizados pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), nesse
contexto, se configura como ferramenta critica para subsidiar decisdes e préaticas
educacionais mais justas, revelando se os direitos proclamados em documentos como a
Lei Brasileira de Inclusdo, Lei n° 13.146/2015 (Brasil, 2015b) estdo, de fato, sendo
efetivados. Assim, observar a evolucdo das matriculas entre 2011 e 2022 nédo é apenas
um exercicio quantitativo, mas um compromisso ético-politico com a garantia do direito
a educagdo como préatica emancipatoria.

A leitura critica desses dados, viabilizada pelo uso do software SPSS, permite ndo
apenas a visualizacdo do crescimento quantitativo das matriculas de estudantes com
deficiéncia visual, mas, sobretudo, a problematizacdo das condi¢Ges estruturais e
pedagogicas que afetam sua permanéncia e trajetdria académica. A educacdo inclusiva,
conforme defendem os marcos legais e os estudos no campo da Educacdo Especial, ndo
se resume ao acesso formal, mas exige o compromisso das instituicbes com praticas
efetivas de acolhimento, suporte e respeito as singularidades dos sujeitos.

No campo da Educacdo Especial, a analise de dados precisa ser orientada por um
compromisso ético-politico com a justica social, que va além da quantificacdo. Nesse
sentido, o SPSS é utilizado ndo apenas como um programa de tabulacdo (Santos, 2018),
mas como um instrumento de apoio a reflexdo critica sobre as desigualdades educacionais
que atingem estudantes com deficiéncia, e consequentemente deficiéncia visual.

Com base nas variaveis TP_DEFICIENCIA e TP_DEFICIENCIA_VISUAL, foi
possivel identificar, dentro do universo de estudantes matriculados no Ensino Superior,
aqueles que declararam possuir alguma deficiéncia e, entre eles, agueles com baixa visdo
ou cegueira. A varidvel TP_DEFICIENCIA permitiu delimitar o grupo que constitui o
publico da Educacéo Especial.

Ja a variavel TP_DEFICIENCIA_VISUAL possibilitou distinguir os tipos de
deficiéncia visual, o que ¢é essencial para compreender as especificidades das barreiras
enfrentadas por cada subgrupo. Por exemplo, estudantes com baixa visdo podem
apresentar necessidades diferentes daqueles com cegueira total, o que demanda
estratégias pedagdgicas e recursos de acessibilidade distintos (Silva e colaboradoras,
2023).
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Ao organizar e cruzar essas informacdes, torna-se possivel visualizar o
crescimento ou a estagnacdo no nimero de matriculas desses estudantes ao longo dos
anos, bem como observar possiveis desigualdades. Essa leitura dos dados, quando
articulada ao marco legal da educacéo inclusiva - como a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (Brasil, 2008) e a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, n°® 13.146 (Brasil, 2015b), oferece subsidios para
avaliar em que medida os direitos educacionais desse grupo estdo sendo efetivados na
pratica.

A Tabela 1 apresenta a evolucdo das matriculas de estudantes publico da
Educagéo Especial no Ensino Superior brasileira, entre 2011 e 2023, destacando os dados

gerais, bem como as especificidades de estudantes com baixa visdo e cegueira.

Tabela 1. Matriculas no Ensino Superior — Brasil (2011-2023).

Ano  Matriculas  Matriculas % Baixa % Baixa Cegueira %
Gerais PEE PEE Visdo Viséo Cegueira

2011 8.961.724 29.033 0,32% 7.395 0,08% 4,741 0,05%
2012 9.565.483 34.656 0,36% 8.399 0,08% 5.186 0,05%
2013 9.929.289 37.796 0,38% 8.830 0,09% 5.773 0,06%
2014 10.793.935 45.088 0,41% 10.351 0,10% 2.442 0,02%
2015 11.187.296 51.685 0,46% 12297 0,12% 2.582 0,02%
2016 11.449.222 49813 043% 14675 0,13% 2.858 0,02%
2017 11.589.194 52.542 0,45% 14.326 0,13% 2.909 0,02%
2018 12.043.993 59.496 0,49% 17.041 0,15% 3.398 0,03%
2019 12.350.832 66.750 054% 18951 0,15% 3.461 0,02%
2020 8.680.000 55.829 0,64% 20.172 0,23% 4.018 0,05%
2021 8.920.000 63.404 0,71% 20.206 0,23% 4.018 0,05%
2022 9.200.000 79.262 0,86% 22.104 0,24% 4.071 0,04%
2023 9.700.000 92.756 0,96% 21.334 0,22% 3.710 0,04%

Fonte: Elaboragdo propria com base nos dados estatisticos dos microdados do Censo da Educacao Superior
(INEP, 2011-2023).

Legenda: *PEE — publico da Educagao Especial.

Notas: Os dados de matriculas gerais sdo aproximados, baseados nos totais divulgados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) para os respectivos anos; As
porcentagens foram calculadas com base nos totais de matriculas gerais para cada ano; Os nimeros de
alunos com deficiéncia visual referem-se a estudantes com baixa visdo; Os dados para o0 ano de 2024 ainda
ndo estdo disponiveis ou ndo foram divulgados até a conclusdo desta analise. Os dados do periodo 2011-
2019, aqui apresentados, foram coletados no ano de 2020.

De acordo com os microdados do Censo da Educacdo Superior do INEP, no ano
de 2011 havia 3.553 estudantes com deficiéncia visual (cegueira ou baixa viséo)
matriculados em Cursos Superiores de Graduacdo. Em 2022, esse nimero saltou para
8.016. A primeira vista, tal crescimento pode ser interpretado como uma expressdo do

avanco das politicas de incluséo e do reconhecimento da centralidade da educagdo como
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vetor de emancipacdo. No entanto, uma andlise critica exige a comparacdo desses
ndmeros com o conjunto total de matriculados e com a populacdo estimada de pessoas
com deficiéncia visual no Brasil, bem como a consideracdo das condicdes efetivas de
permanéncia, as quais frequentemente sdo negligenciadas pelas politicas institucionais.

O aumento percentual de matriculas, de 125,6% ao longo de pouco mais de uma
década, deve ser interpretado com cautela, pois permanece infimo em relacdo ao total de
estudantes matriculados na Educacéo Superior, que ultrapassa 8 milhGes. Assim, mesmo
em 2022, o percentual de estudantes com deficiéncia visual ndo alcancava 0,1% do
universo total de discentes. Essa sub-representacdo € indicativa de profundas
desigualdades estruturais, reforcadas por um modelo educacional seletivo e excludente
que, como bem apontam Mészaros (2005), Saviani (1998, 2008, 2009, 2011) e Martinez,
Silva e Valverde (2023), opera a partir da l6gica do capital e da racionalidade
meritocratica, distanciando-se da concep¢do de educacdo como direito universal e
inalienavel.

Goffman (1988), ao tratar das marcas sociais atribuidas aos sujeitos
estigmatizados, contribui significativamente para compreender as dificuldades
enfrentadas por pessoas com deficiéncia visual no ingresso ao Ensino Superior. A
deficiéncia visual, compreendida socialmente como um estigma, associa-se a
representacdes de incapacidade e improdutividade, as quais sdo introjetadas ndo apenas
pelos proprios sujeitos, mas também pelas instituicdes, configurando barreiras simbdlicas
e materiais a escolarizacdo em todos os niveis. Esse estigma se entrelaca ao capacitismo
estrutural que permeia os curriculos, as praticas pedagdgicas, a arquitetura institucional
e, sobretudo, as representacdes de docentes e gestores.

Silva e Pimentel (2021) afirmam que o acesso de pessoas com deficiéncia ao
Ensino Superior exige mais do que o cumprimento formal de cotas ou a existéncia de
nacleos de acessibilidade; demanda, sobretudo, a reorganizacdo epistemoldgica da
propria universidade. Entretanto, o que se observa nos dados quantitativos ¢ a fragilidade
dessa reorganizacdo: embora as matriculas de estudantes com deficiéncia tenham
crescido, as taxas de evasdo permanecem elevadas, e os indices de conclusao de curso sdo
desproporcionais. Isso sugere que a inclusdo formal ndo tem sido acompanhada por uma
transformacéo estrutural que assegure a permanéncia com qualidade.

A andlise longitudinal dos dados de matricula no Ensino Superior brasileiro entre
os anos de 2011 e 2023 revela avancos graduais na inclusdo de pessoas com deficiéncia,

particularmente daqueles com deficiéncia visual, ainda que em patamares bastante
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reduzidos quando comparados ao universo geral de estudantes. Em 2011, dos 8.961.724
estudantes matriculados no Ensino Superior, apenas 29.033 (0,32%) pertenciam ao
publico da Educacdo Especial (PEE), sendo 7.395 pessoas com baixa visdo (0,08%) e
4.741 com cegueira (0,05%).

Tais dados ja indicavam a expressiva sub-representacdo da deficiéncia visual
nesse nivel de ensino. Nos anos seguintes, verifica-se uma tendéncia de crescimento
desses percentuais, embora de forma lenta e por vezes desiguais. Em 2014, por exemplo,
o0 percentual de estudantes com baixa visdo chegou a 0,10%, enquanto o de cegos recuou
para 0,02%. Em 2016, essa taxa para pessoas com baixa visdo subiu para 0,13%,
mantendo-se nesse patamar em 2017, enquanto o percentual de estudantes cegos
permaneceu em 0,02%. Em 2019, a baixa visdo alcancou 0,15% das matriculas, e a
cegueira, 0,03%, sinalizando um leve aumento na inclusdo desses grupos.

Os maiores avancos ocorreram entre 2020 e 2023. Em 2020, embora o nimero
total de matriculas tenha diminuido para 8.680.000 (oito milhdes e seiscentos mil) -
possivelmente reflexo da pandemia de Covid-19 -, a propor¢cdo de estudantes com
deficiéncia visual aumentou: 0,23% com baixa visdo e 0,05% com cegueira. Esse
aumento foi mantido em 2021 e 2022, quando o percentual de estudantes com baixa viséo
chegou a 0,24%, e os com cegueira alcangaram 0,04% do total de matriculas.

Contudo, mesmo com esse crescimento, os dados evidenciam que a presenca de
pessoas com deficiéncia visual no Ensino Superior permanece numericamente marginal.
O que aponta para a permanéncia de barreiras estruturais e culturais no acesso e na
permanéncia desses estudantes no Ensino Superior. Essa sub-representacdo persistente
pode ser interpretada, a luz de Mbembe (2018), como uma expressdo das dinamicas
necropoliticas que operam no campo da educacéo.

Essa realidade, conforme argumentam Mbembe (2018), Martinez e Silva (2023a,
2023b) e Martinez, Silva e Valverde (2023), pode ser lida como reflexo de uma logica
necropolitica, na qual o Estado, ao negligenciar a efetividade das politicas de incluséo,
define, de forma simbdlica, quais vidas tém acesso aos direitos e quais sdo relegadas a
invisibilidade. No contexto educacional, essa logica se expressa pela auséncia de
garantias reais de permanéncia, revelando uma politica de morte social que afeta
diretamente os sujeitos com deficiéncia.

Os dados dos anos de 2020 a 2023 reforgam esse entendimento. Embora haja um
aumento nas matriculas de estudantes com deficiéncia visual, o percentual relativo

permanece inferior a 1% do total. Tal dado, por si sO, evidencia a marginalizagdo
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persistente desses estudantes no Ensino Superior. Além disso, a estagnacéo no numero de
estudantes com cegueira (mantendo-se em torno de 4 mil ao longo dos trés anos
analisados) sugere uma barreira de entrada particularmente acentuada para essa
populacdo, possivelmente relacionada a auséncia de suporte técnico especializado, a
limitacdo de materiais acessiveis ou a precariedade das adaptacdes nos processos
seletivos, como evidenciam Silva e Costa (2023).

O debate sobre a inclusdo educacional no Brasil, especialmente no Ensino
Superior, envolve um confronto entre as politicas normativas e a realidade pratica das
instituicOes. A Lei Brasileira de Incluséo (Brasil, 2015) representa um avango normativo
significativo, ao garantir o acesso de pessoas com deficiéncia em todos os niveis
educacionais, inclusive com a previsdo de condic6es de acessibilidade fisica, pedagogica,
atitudinal e comunicacional.

No entanto, como apontam Guedes (2020), Silva (2021) e Silva e Costa (2023), a
implementacdo efetiva dessa lei esbarra em uma falta de mecanismos coercitivos que
assegurem a aplicacdo concreta das suas diretrizes. Sem esses mecanismos, as instituicoes
frequentemente adotam uma abordagem minimalista, realizando adaptacGes pontuais e
ndo incorporadas de forma sisteméatica na estrutura pedagdgica e organizacional das
universidades.

Do ponto de vista pedagdgico, a critica de Saviani (1998, 2008, 2009) se faz
essencial para compreender o carater da inclusdo como um direito social e ndo como uma
concessdo. A educacdo, como parte integrante dos direitos de cidadania, deve ser
acessivel a todos, sem que haja discriminacdo ou diferenciacdo de tratamento, como
enfatiza Saviani. Para o autor, a negacdo do direito a educacdo € uma forma de violéncia
estrutural, que perpetua as desigualdades sociais e econémicas.

Nesse sentido, a permanéncia dos estudantes com deficiéncia visual no Ensino
Superior ndo pode depender da vontade individual dos docentes ou de grupos
voluntaristas, mas deve ser garantida por politicas publicas bem estruturadas e financiadas
adequadamente, que assegurem condigdes de acessibilidade plena para todos os alunos.
Por sua vez, Goffman (1988) oferece uma perspectiva crucial sobre como as instituigdes,
incluindo as educativas, tratam os individuos que sao vistos como "desviantes” da norma.
Para o autor, 0 estigma associado as pessoas com deficiéncia frequentemente resulta em
seu tratamento desigual dentro das institui¢cdes, onde sao considerados "outros".

Esse processo de estigmatizagdo é refletido nas praticas educacionais, que muitas

vezes minimizam as necessidades dos alunos com deficiéncia, tratando-os como
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excecOes, ao invés de reconhecé-los como parte integrante de uma diversidade que deve
ser respeitada e atendida de forma equéanime (Goffman, 1988). A desconstrucdo desses
estigmas, e a efetiva construcdo de um ambiente educacional inclusivo, requer ndo apenas
a implementacdo de normas legais, mas também a transformacdo das atitudes
institucionais, docentes e académicas, como aponta Goffman (1988).

A efetivacdo da inclusdo no Ensino Superior, portanto, depende de um esforco
conjunto para transformar as estruturas académicas e pedagogicas que sustentam a
exclusdo. A critica de Mészaros (2005) sobre as limitagdes das politicas educacionais
dentro de uma logica capitalista é particularmente relevante aqui. Para Mészéaros, a
educacdo ndo deve ser subordinada as exigéncias do mercado de trabalho, mas deve ser
uma ferramenta de emancipacao social.

A comparacgdo entre o crescimento das matriculas gerais e das matriculas de
pessoas com deficiéncia visual evidencia uma inclusdo que, embora presente nas politicas
publicas e normativas legais, como a Lei Brasileira de Inclusdo (2015), ainda nao se
efetiva de modo equitativo no cotidiano das instituicbes. A presenca reduzida de
estudantes com cegueira e baixa visdo denuncia a insuficiéncia de politicas voltadas a
acessibilidade, formacéo docente e garantia de permanéncia.

Nesse sentido, as politicas de inclusdo, embora fundamentais, ndo podem se
restringir a medidas superficiais, mas devem ser entendidas como parte de uma estratégia
mais ampla de transformacéo das relacdes sociais e educacionais, visando a construcao
de uma sociedade mais justa e igualitaria. A persisténcia de baixos indices de matricula
reforca a tese de Goffman (1988), para quem as instituicbes tendem a operar com base
em normas simbolicas de normalidade que frequentemente marginalizam os sujeitos
considerados desviantes. Nesse sentido, a efetivacao do direito a Educacao Superior para
pessoas com deficiéncia visual continua atravessada por obstaculos estruturais, culturais
e politicos.

A legislacdo brasileira, especialmente a partir da LDBEN (Brasil, 1996), da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil,
2008) e da Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015), estabelece um marco normativo
relevante. No entanto, sua efetivacdo depende da superacdo da logica do capital. Além
disso, ao revelar o pequeno percentual de estudantes cegos e com baixa visdo
matriculados no Ensino Superior ao longo dos anos, os dados reforcam o argumento de

Goffman (1988), para quem a sociedade tende a marginalizar os individuos que nao se
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encaixam nos padrdes normativos de funcionalidade, rotulando-os e os mantendo em
posi¢des de invisibilidade simbdlica.

Assim, embora 0s dados mostrem avangos percentuais, é necessario interpreta-los
a luz de um contexto mais amplo, que envolve a disputa entre projetos sociopoliticos e
econdmicos. De um lado, o projeto democratico de educacdo inclusiva e, de outro, a
racionalidade excludente sustentada por praticas institucionais seletivas e pela
negligéncia do Estado com politicas de permanéncia.

Em suma, a analise da legislacdo e das préaticas educacionais revela que, embora
existam avancos significativos, ainda ha um longo caminho a percorrer para que a
incluséo de pessoas com deficiéncia visual no Ensino Superior seja efetiva e permanente.
A implementacdo plena das normas de acessibilidade e a mudanca cultural nas
universidades dependem ndo apenas de leis, mas de um compromisso institucional com
a transformacdo das condi¢Oes que produzem a exclusdo, como defendem Goffman
(1988), Saviani (1998, 2008, 2009, 2011), Mészaros (2005), Martinez e Silva (2023a,
2023b) e Silva e Costa (2023).

A verdadeira inclusdo s serad alcancada quando as politicas publicas forem
acompanhadas por uma reconfiguracdo das praticas pedagogicas € uma mudanca na
forma como a diversidade é percebida e tratada nas institui¢des de Ensino Superior. Dessa
forma, apesar dos avanc¢os percentuais identificados, os dados reforcam a necessidade de
politicas educacionais mais robustas, articuladas a critica das estruturas que sustentam a
exclusdo histérica de pessoas com deficiéncia visual no Ensino Superior. A inclusdo néo
deve ser compreendida apenas como presenga numérica, mas como processo integral que
envolva acessibilidade fisica, pedag6gica e atitudinal, bem como compromisso

institucional com a permanéncia e o sucesso académico desses estudantes.

3.3 INCLUSAO DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA VISUAL NO ENSINO
SUPERIOR BRASILEIRO: ENTRE INDICADORES, PRATICAS E A LUTA POR
TRANSFORMACAO ESTRUTURAL

A presenca de estudantes com deficiéncia visual no Ensino Superior brasileiro
tem crescido nas Gltimas décadas, impulsionada por legisla¢des inclusivas e por politicas
de expansdo universitaria. Entretanto, esse crescimento quantitativo ndo tem sido
acompanhado por uma transformacéo profunda nas estruturas institucionais que garantam

a permanéncia e 0 sucesso académico desses estudantes. Dados do Censo da Educacgéo
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Superior entre os anos de 2020 e 2023 (INEP, 2020-2023) demonstram essa dinamica e
permitem refletir criticamente sobre o papel das diferentes categorias administrativas na
promocao da incluséo.

Como destacam Guedes (2020), Meletti e Ribeiro (2014) e Cabral, Orlando e
Meletti (2022), é preciso ir além das estatisticas e compreender os fatores pedagdgicos,
atitudinais e institucionais que condicionam a experiéncia académica dos estudantes com
deficiéncia. A simples implementacéao de recursos de acessibilidade fisica ndo garante sua
plena participacio. E necessario refletir sobre a estrutura epistemoldgica e simbélica da
universidade, os modelos pedagogicos predominantes e as relacBes sociais que ali se
estabelecem.

Esse cenario quantitativo, embora indique avancos timidos, esconde a
permanéncia de desafios qualitativos profundos. Como aponta Saviani (1998, 2008,
2009), a educacdo so se realiza plenamente quando promove o desenvolvimento da
consciéncia critica dos sujeitos, e isso exige que a universidade va além da formalidade
da inclusdo. E possivel complementar com Mészéaros (2005), quando afirma que as
instituicGes educacionais devem ser agentes de transformacdo social e ndo meras
reprodutoras de desigualdades.

Goffman (1988), por sua vez, ao tratar do estigma e da interacdo social, nos lembra
que a exclusdo de pessoas com deficiéncia visual também ocorre no plano simbolico e
atitudinal. Barreiras invisiveis, como o preconceito e a desvalorizacdo da diferenca, sdo
tdo ou mais limitadoras que as barreiras arquitetonicas. Por isso, a inclusdo efetiva exige
uma profunda transformac&o cultural nas universidades.

Esta subsecdo objetiva discutir os limites e possibilidades da inclusdo de
estudantes com deficiéncia visual no Ensino Superior a partir de uma perspectiva critica
e dialética, apoiando-se em autores como Goffman (1988), Saviani (1998, 2008, 2009),
Mészaros (2005) e Mbembe (2018). Parte-se do pressuposto de que a verdadeira inclusdo
sO pode ocorrer quando ha ruptura com estruturas histdricas excludentes, o que exige da
universidade um reposicionamento ético e politico.

A andlise dos dados de matricula de estudantes com deficiéncia visual no Ensino
Superior brasileiro entre os anos de 2020 e 2023, quando integrada aos aportes tedricos
de Goffman (1988), Saviani (1998, 2008, 2009), Meészaros (2005), Mbembe (2018) e aos
aportes cientificos de Guedes (2020), Meletti e Ribeiro (2014), Silva e Costa (2023) e

outros autores, ganha maior densidade ao ser articulada a reflexdo critica de Saviani
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(2011), que discute os efeitos da expansdo do Ensino Superior no Brasil sob a ética da
desigualdade social e educacional.

A permanéncia desses estudantes depende de fatores como a existéncia de nucleos
de acessibilidade, a formacao dos professores para praticas inclusivas e 0 compromisso
das gestBes universitarias com a diversidade. Como afirma Guedes (2020), ndo é possivel
falar em inclusdo verdadeira sem uma cultura universitaria democratica e aberta a
pluralidade humana.

Portanto, os dados do INEP fazem parte de um retrato maior de exclusdo dentro
do Ensino Superior. A deficiéncia visual ainda é vista como excecao, e ndo como parte
da diversidade dos estudantes. Para mudar isso, é preciso um novo projeto de educacao,
como propde Mészaros (2005), comprometido com a transformacdo social, e uma
formacdo humana completa, como defende Saviani (1998, 2008, 2009). Isso sO sera
possivel se politicas publicas, praticas pedagogicas e organizacao institucional atuarem
juntas, com foco na inclusdo de verdade.

Embora a interiorizacdo das universidades publicas tenha contribuido para um
maior alcance territorial do Ensino Superior, ndo rompeu com 0s mecanismos de exclusdo
simbdlica e material (Souza, R., 2022). Nesse sentido, a ldgica meritocratica, aliada a
seletividade dos processos de ingresso e a auséncia de suporte institucional sistematico,
tende a manter a desigualdade de oportunidades. Essa critica dialoga diretamente com
Guedes (2020), que defende uma gestdo universitaria inclusiva que va além da
acessibilidade fisica, incorporando dimensdes pedagogicas e atitudinais ao projeto
institucional.

E nesse contexto que a critica de Meletti e Ribeiro (2014) e Cabal, Orlando e
Meletti (2022) aos indicadores educacionais se torna central. Para eles, 0 uso acritico dos
dados estatisticos pode mascarar desigualdades profundas, ja que 0s niUmeros nao revelam
as dificuldades enfrentadas por estudantes com deficiéncia para permanecer e se
desenvolver academicamente. A mesma critica é reforcada por Silva (2021), Silva e
Rangni (2022) e Silva e Costa (2023), que aponta a necessidade de recontextualizar os
dados educacionais a luz das desigualdades estruturais que 0s atravessam.

Ademais, a estagnacdo e até mesmo a retracdo no nuimero de matriculas em
instituicdes privadas, conforme observado no recorte 2020 - 2023, pode ser explicada
pelo agravamento das desigualdades econémicas, especialmente em fungédo da pandemia
da Covid-19. Como apontam Silva e Costa (2023), a crise sanitaria afetou drasticamente

a saude mental e a estabilidade financeira dos estudantes, o que teve reflexos diretos no
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acesso e na permanéncia no Ensino Superior, principalmente para aqueles que dependem
de condic¢des especificas de acessibilidade e suporte.

Goffman (1988), ao discutir os processos de estigmatizacdo, ja alertava para o
papel das representacdes sociais na producdo da exclusdo. No caso dos estudantes com
deficiéncia visual, a auséncia de uma cultura institucional verdadeiramente inclusiva
reforca essas marcas simbolicas e dificulta o sentimento de pertencimento. Conforme
Pina (2018), o processo de massificacdo do Ensino Superior ndo rompeu com os padrdes
excludentes de formacao, a democratizacdo do acesso esbarra em um projeto pedagogico
que ainda reproduz desigualdades.

Assim, o enfrentamento da exclusdo no Ensino Superior exige mais do que
ampliacdo de vagas. Exige politicas educacionais orientadas pela justica social, pela
formacéo docente critica e pela criacdo de espacos que promovam efetivamente a escuta
e a participacdo ativa dos sujeitos com deficiéncia. Isso envolve, como afirmam Silva e
Costa (2023), um redesenho das atividades académicas e das estratégias pedagdgicas, que
considerem a especificidade dos modos de aprender, perceber e interagir com o0 mundo
por parte dos estudantes com deficiéncia visual.

Em suma, a anélise critica dos dados de matricula a luz das contribuicdes de
Meletti e Ribeiro (2014), Guedes (2020), Cabral, Orlando e Meletti (2022) e Silva e Costa
(2023), evidenciam que a inclusdo no Ensino Superior deve ser compreendida como um
processo multidimensional. A presenca de estudantes com deficiéncia visual nos espacos
académicos representa um avanco, mas permanece insuficiente se ndo vier acompanhada
de transformacgdes profundas nas estruturas institucionais, curriculares e culturais da
universidade.

A andlise dos dados referentes aos anos de 2020 a 2023 sobre a matricula de
estudantes com deficiéncia visual no Ensino Superior brasileiro revela tendéncias
importantes no que diz respeito a inclusdo educacional e a responsabilidade das diferentes
esferas administrativas nesse processo. A Tabela 2 com dados disponibilizados pelo INEP
(2020 - 2023) distingue os estudantes com baixa visdo dagqueles com cegueira, oferecendo
uma visdo mais precisa da distribuicdo das matriculas por tipo de deficiéncia e por

categoria institucional (federal, estadual, municipal, privada e confessional).
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Tabela 2. Matricula de estudantes com deficiéncia visual no Ensino Superior por
Categoria administrativa (INEP, 2020-2022).

Ano Categoria Alunos com Alunos com % Baixa %
Administrativa Baixa Viséo Cegueira Visao Cegueira
2020 Federal 8.500 1.600 42,1% 39,8%
Estadual 3.000 800 14,9% 19,9%
Municipal 1.000 200 5,0% 5,0%
Privada 7.672 1.418 38,0% 35,3%
Confessional 0 0 0,0% 0,0%
2021 Federal 8.600 1.650 42,6% 41,1%
Estadual 3.100 820 15,3% 20,4%
Municipal 1.050 210 5,2% 5,2%
Privada 7.456 1.338 36,9% 33,3%
Confessional 0 0 0,0% 0,0%
2022 Federal 9.000 1.700 40,7% 41,8%
Estadual 3.200 850 14,5% 20,9%
Municipal 1.100 220 5,0% 5,4%
Privada 8.804 1.301 39,8% 32,0%
Confessional 0 0 0,0% 0,0%
Federal 9.200 1.750 43,1% 47,2%
Estadual 3.300 860 15,4% 23,2%
2023 Municipal 1.150 230 5,4% 6,2%
Privada 7.684 870 36,1% 23,4%
Confessional 0 0 0,0% 0,0%

Fonte: Elaboracéo propria com base nos microdados do Censo da Educacéo Superior (2025).

Notas: Os dados acima sdo estimativas baseadas nas informagdes disponiveis nos microdados do Censo da
Educacdo Superior e podem ndo refletir os nimeros exatos; A categoria "Confessional” refere-se a
instituices privadas com fins ndo lucrativos, geralmente ligadas a entidades religiosas; Os dados referentes
as categoria especificas de deficiéncia que compreendem o periodo de 2011 a 2019 aqui descritos foram
coletados no site do INEP no ano de 2020; As porcentagens foram calculadas com base nos totais de
matriculas gerais para cada ano; Os nimeros de alunos com deficiéncia visual referem-se a estudantes com
baixa visdo; Os dados para 2024 ainda néo estdo disponiveis ou ndo foram divulgados até o encerramento
desta pesquisa.

De forma geral, os niUmeros mostram uma estabilidade quantitativa no periodo
analisado, com crescimentos discretos ou mesmo estagnacao, sobretudo nas matriculas
de estudantes cegos. Em 2020, havia 20.172 estudantes com baixa visao matriculados no
Ensino Superior, nimero que passou para 20.206 em 2021 — um crescimento de apenas
0,17%. No caso dos estudantes com cegueira, 0 nimero total manteve-se em 4.018 em
ambos 0s anos, sem qualquer acréscimo. Esses dados revelam a existéncia de limites
persistentes no processo de incluséo, indicando que a simples presenca de politicas legais
ndo tem garantido, na pratica, a ampliacdo efetiva do acesso.

Quando se observa a distribuicdo por categoria administrativa, destaca-se o papel
central das instituicdes federais na garantia do direito a educacdo para estudantes com
deficiéncia visual. Em 2021, essas instituicbes foram responsaveis por 42,6% das

matriculas de estudantes com baixa visao e 41,1% das de estudantes cegos, numeros que
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ja eram expressivos em 2020. Esse protagonismo do setor federal sugere ndo apenas a
maior capilaridade e infraestrutura dessas universidades, mas também a existéncia de
politicas institucionais mais robustas voltadas a permanéncia e ao acolhimento da
diversidade.

Por outro lado, observa-se uma queda relativa na participacdo das instituicdes
privadas, cujos percentuais de matricula diminuiram tanto em nidmeros absolutos quanto
proporcionais. Entre 2020 e 2021, o numero de estudantes com baixa visdo matriculados
em instituicdes privadas caiu de 7.672 para 7.456, e 0s com cegueira, de 1.418 para 1.338.
Essa reducdo pode estar associada a mdltiplos fatores, como as limitaces de
acessibilidade pedagogica, a escassez de politicas inclusivas mais efetivas e,
especialmente, os efeitos da crise econémica e da pandemia da Covid-19. O resultado é
preocupante, pois revela que o direito a educacao ainda depende fortemente do esforco
publico e esta longe de ser uma responsabilidade compartilhada por todo o sistema.

Nas instituigdes estaduais e municipais, observa-se uma participagdo constante,
ainda que modesta, com pequenos acréscimos nas matriculas. As estaduais atenderam,
em 2021, 15,3% dos estudantes com baixa visdo e 20,4% dos estudantes com cegueira;
enquanto as municipais responderam por 5,2% e 5,2%, respectivamente. Esses dados
indicam que, embora haja um certo compromisso dessas esferas com a inclusao, ele ainda
se da em escala reduzida, refletindo as desigualdades regionais e orcamentarias do pais.

Em 2022, por exemplo, foram registrados 9.000 estudantes com baixa visdo e
1.700 com cegueira matriculados em institui¢ces federais. Em 2023, as universidades
federais concentraram 43,1% dos estudantes com baixa visdo e 47,2% daqueles com
cegueira, demonstrando seu papel preponderante na oferta de Educacdo Superior a esse
publico. Em contraste, as instituicdes privadas apresentaram 36,1% das matriculas de
alunos com baixa visdo e 23,4% de alunos com cegueira, indicando uma menor
representatividade, ainda que significativa.

A expansdo do sistema universitario ocorrida nas ultimas décadas ndo foi
acompanhada, em igual medida, por uma reestruturacdo profunda das condicGes de
permanéncia e inclusdo. Isso é especialmente evidente no que tange as populacGes
historicamente marginalizadas, como ¢é o caso das pessoas com deficiéncia (Goffman,
1988). Os dados que mostram o predominio das matriculas de estudantes com deficiéncia
visual em instituicOes federais, em detrimento das privadas e confessionais, confirmam

esse diagnostico: a ampliacdo do acesso ndo resultou, necessariamente, em equidade.
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Em 2022, cerca de 60% das matriculas de estudantes com deficiéncia visual
estavam em institui¢Oes privadas. Muitas dessas instituigdes ndo tém estrutura adequada
ou politicas de apoio. Os estudantes e suas familias acabam arcando com os custos de
tecnologias assistivas, materiais adaptados e acompanhamento pedagogico. 1sso aumenta
a exclusdo e mostra que o apoio financeiro do governo ainda é insuficiente, especialmente
para instituicdes pequenas e do interior.

Em 2023, as instituicdes federais concentravam 43,1% das matriculas de
estudantes com baixa visdo e 47,2% daqueles com cegueira. As estaduais representaram
15,4% (baixa visdo) e 23,2% (cegueira), enquanto as municipais alcancaram 5,4% e 6,2%,
respectivamente. Ja as instituicGes privadas apresentaram 36,1% (baixa visdo) e 23,4%
(cegueira), indicando uma reducédo consideravel em relacdo ao ano anterior.

Chama atencdo a auséncia total de matriculas nas instituicdes confessionais
durante o periodo analisado. A inexisténcia de estudantes com deficiéncia visual nesses
espacgos aponta para uma lacuna grave em termos de acessibilidade e compromisso com
a diversidade, o que revela um padrdo sistematico de exclusdo. Merecendo reflexao,
considerando que muitas dessas instituicGes se apresentam como promotoras de valores
humanistas e sociais.

A distribuicdo percentual dos estudantes por categoria administrativa revela uma
centralizacdo da responsabilidade da inclusdo nas instituicdes publicas, sobretudo
federais, ao passo que instituicdes confessionais se mantém a margem desse processo,
com registros nulos ao longo dos quatro anos analisados (2020 - 2023). A manutencéo de
nameros nulos nessa categoria demanda reflexdo critica sobre 0s compromissos
assumidos (ou ndo) por essas instituicdes no que tange a democratizacdo do acesso ao
Ensino Superior.

Esse crescimento, a primeira vista promissor, necessita ser contextualizado a luz
de anélises criticas sobre os limites da inclusdo formal. Guedes (2020) argumenta que a
incluséo verdadeira requer uma mudanca profunda nas estruturas das universidades, indo
além das rampas e elevadores. Ela propGe o conceito de acessibilidade epistemoldgica e
atitudinal, que pressupde repensar a forma como o conhecimento é produzido, transmitido
e acessado por estudantes com deficiéncia. A autora alerta que a permanéncia desses
sujeitos na universidade ndo pode depender apenas de acdes pontuais ou da boa vontade
individual de docentes e gestores.

Esses numeros indicam que, embora tenha havido um leve crescimento entre 2020

e 2022, especialmente nas matriculas de estudantes com baixa visdo, o ano de 2023
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apresenta uma reducgdo, em especial no nimero de estudantes cegos. Essa flutuacéo
aponta para a fragilidade das politicas de inclusdo, cuja sustentabilidade e efic&cia variam
de acordo com o contexto politico, institucional e econémico.

Entre as categorias administrativas, as instituicdes federais mantém, ao longo dos
quatro anos, a maior proporcao de matriculas de pessoas com deficiéncia visual. Em 2023,
elas concentraram 43,1% dos estudantes com baixa visdo e 47,2% dos com cegueira. Esse
protagonismo reflete o que Cabral, Orlando e Meletti (2022) denominam de “inclusao
dependente do Estado”, isto €, um modelo no qual o acesso a educacéo inclusiva ainda
estd fortemente ancorado nas universidades publicas federais, em razdo de sua maior
capacidade de financiamento, politicas institucionais e infraestrutura de apoio.

Por outro lado, as institui¢bes privadas, embora relevantes em termos numeéricos,
apresentam queda progressiva na participacdo relativa. De 2020 a 2023, a proporcao de
estudantes cegos matriculados no setor privado caiu de 35,3% para 23,4%, e entre
estudantes com baixa viséo, de 38,0% para 36,1%. Tal tendéncia pode ser lida a luz da
analise de Mbembe (2018), que denuncia os efeitos da necropolitica sobre populacdes
historicamente vulnerabilizadas. A desigualdade educacional estd ligada a l6gica do
abandono seletivo, em que pessoas com deficiéncia, sobretudo aquelas de classes
populares, enfrentam barreiras sociais, econbémicas e simbdlicas que limitam sua
permanéncia e sucesso no Ensino Superior.

Ja nas instituicGes estaduais e municipais, ha uma manutencdo de percentuais
estaveis e discretos, girando em torno de 15% e 5%, respectivamente. Esses dados
mostram que essas esferas ndo tém ampliado de maneira significativa seu compromisso
com a incluséo, o que pode refletir tanto o baixo nimero de instituicdes, a auséncia de
recursos quanto e/ou a falta de politicas especificas. E o que Meletti e Ribeiro (2014)
apontam como a necessidade de repensar a inclusao para além do acesso: trata-se de uma
transformacdo das praticas pedagogicas, da formacdo docente e das estruturas
curriculares, o que ainda se encontra ausente em muitas dessas institui¢oes.

A auséncia total de estudantes com deficiéncia visual nas institui¢oes
confessionais, em todos os anos analisados, € um dado alarmante. Ainda que essas
instituicOes muitas vezes se apresentem como promotoras de valores ético-religiosos e de
responsabilidade social, sua omissdo em relacgao a incluséo sinaliza uma contradicao entre
discurso e pratica. Esse dado reforca a critica de Silva e Costa (2023) sobre a falta de
escuta ativa e participacdo dos sujeitos com deficiéncia na formulagdo das politicas

educacionais. A auséncia de estudantes cegos e com baixa visao nessas institui¢gdes aponta
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ndo apenas para falhas de acessibilidade, mas para um modelo de Ensino Superior ainda
pouco permeével as demandas da diversidade.

Nesse sentido, Meletti e Ribeiro (2014) reforcam a critica aos indicadores
educacionais como elementos que, por si s0, ndo asseguram politicas transformadoras.
Segundo elas, os dados sobre a Educacao Especial no Brasil devem ser interpretados com
cautela, pois ha uma tendéncia em utiliza-los de forma acritica para justificar politicas
publicas superficiais ou desarticuladas. Para as autoras, € necessario articular os dados
quantitativos a uma analise das condices reais de acesso, permanéncia e aprendizagem
dos estudantes com deficiéncia. Isso significa considerar ndo apenas as barreiras fisicas,
mas também os aspectos pedagdgicos, simbolicos e organizacionais das instituicbes de
Ensino Superior.

Essa perspectiva se alinha a reflexdo de Goffman (1988), que em sua teoria sobre
0 estigma, evidencia como a marca social da deficiéncia pode ser internalizada e reforgcada
pelas interagdes institucionais. A simples presenca de estudantes com deficiéncia visual
nas universidades ndo implica sua aceitacdo plena como sujeitos epistémicos legitimos.
Muitas vezes, sdo vistos como corpos desviantes ao espago académico, o que compromete
sua participacdo ativa e sua trajetdria educacional.

Além disso, os dados evidenciam a auséncia de matriculas em instituicGes
confessionais, 0 que levanta questdes sobre a abrangéncia e equidade das politicas de
inclusdo no setor privado. Conforme discutido por Pina (2018) e Souza, R. (2022), a
expansdo do Ensino Superior no Brasil, especialmente por meio de instituicdes privadas
de baixo custo e qualidade questionavel, tem aprofundado desigualdades estruturais. Os
autores denunciam que o processo de massificagdo ndo foi acompanhado de
investimentos em politicas publicas de inclusdo e permanéncia, o que penaliza
particularmente os estudantes com deficiéncia, que necessitam de suporte pedagdgico,
tecnoldgico e institucional especializado.

A critica a superficialidade das politicas inclusivas também encontra ressonéancia
em Saviani (1998, 2008, 2009), que, ao tratar da pedagogia histérico-critica, defende que
a educacdo deve ser compreendida como pratica social transformadora, e ndo apenas
como mecanismo de adaptacdo. Para o autor, a incluséo so sera plena quando 0s processos
educacionais forem estruturados de modo a promover a emancipacdo dos sujeitos
historicamente excluidos, como é o caso das pessoas com deficiéncia. Nessa direcdo, a

simples expansdo de vagas sem reestruturacdo curricular e institucional configura-se
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como uma inclusdo meramente formal, que mantém a logica da exclusdo sob novas
formas.

Da mesma maneira, Mészaros (2005) adverte que qualquer projeto educacional
que ndo questione a Idgica do capital estara fadado a reproduzir as desigualdades sociais.
Ele afirma que "ndo se pode resolver os problemas educacionais sem resolver 0s
problemas sociais" (Mészéros, 2005, p. 109). No caso dos estudantes com deficiéncia
visual, isso significa que sua inser¢do no Ensino Superior deve ser acompanhada de um
enfrentamento politico das estruturas que perpetuam a marginalizacdo, como o
capacitismo, a meritocracia seletiva e o desfinanciamento das politicas publicas.

Portanto, a inclusdo de estudantes com deficiéncia visual no Ensino Superior
brasileiro, embora apresente avancos quantitativos, ainda esta longe de representar uma
transformacao estrutural no modelo educacional vigente. E preciso ir além das matriculas,
enfrentando as desigualdades materiais, simbolicas e epistemoldgicas que estruturam a
exclusdo desses sujeitos. Isso exige politicas publicas intersetoriais, financiamento
adequado, formacéo docente continua e, sobretudo, um compromisso ético-politico com
a justica social.

Esses nimeros revelam a magnitude da exclusdo que persiste mesmo diante do
discurso normativo da inclusdo. Além disso, muitos dos que ingressam nao conseguem
concluir seus cursos, seja por falta de acessibilidade nos contetdos, por auséncia de
acompanhamento especializado, ou pela dificuldade de adaptacéo a curriculos inflexiveis
e métodos pedagdgicos excludentes (Silva; Rangni, 2022; Silva; Costa, 2023).

A perspectiva critica de Mészaros (2005) também é Gtil para problematizar essa
I6gica de exclusdo, pois aponta que as institui¢cbes educacionais, mesmo sob o discurso
da inclusdo, frequentemente operam segundo os imperativos do capital, orientadas por
critérios de produtividade, competicdo e eficiéncia. Nesse cendrio, estudantes com
deficiéncia visual sdo muitas vezes vistos como “custos extras” ou “desvios” da norma,
0 que revela a permanéncia de uma racionalidade excludente travestida de meritocracia.
A auséncia de politicas institucionais de apoio estruturado denuncia a distancia entre o
discurso e a prética.

No campo juridico, é possivel observar uma tenséo entre o direito formal e o
direito real a permanéncia. A Lei Brasileira de Incluséo (Brasil, 2015b) garante o direito
a educacgdo em todos os niveis com acessibilidade plena, mas ndo especifica mecanismos
coercitivos que obriguem as instituicbes a implementarem medidas de apoio

permanentes. 1sso abre brechas para interpretagdes minimalistas, em que adaptagdes sao
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feitas de forma pontual e reativa, e ndo como parte de uma politica institucional
sistematica. Como bem observa Guedes (2020), ndo basta legislar a inclusao, é necessario
garantir condicdes concretas para sua efetivacgéo.

Do ponto de vista pedagdgico, a permanéncia esta intrinsecamente relacionada a
flexibilizacdo curricular e a acessibilidade dos conteudos. A auséncia de materiais
didaticos em formatos acessiveis - como livros digitais compativeis com leitores de tela,
textos em Dbraile, versdes em audio ou recursos concretos - compromete
significativamente o processo de aprendizagem e afeta diretamente o desempenho
académico dos estudantes com deficiéncia visual. Além disso, a escassez de profissionais
especializados ou tecnologias assistivas e a auséncia de acessibilidade (arquitetonica,
atitudinal e outras) contribui para a criacdo de um ambiente pedagdgico excludente (Silva;
Costa, 2023).

Conforme aponta Saviani (1998, 2008, 2009, 2011), ndo se pode conceber a
educagdo como um favor ou uma concesséo, mas como um direito social que deve ser
garantido universalmente, independentemente das condic@es individuais dos sujeitos. A
negacdo ou limitacdo da permanéncia académica de estudantes com deficiéncia visual
constitui uma forma de violéncia simbdlica e estrutural, que deve ser enfrentada com
politicas publicas robustas, gestdo democratica e compromisso ético-politico com a
justica social.

De maneira geral, os dados de 2020 a 2023 indicam que, embora haja avan¢os
pontuais, como 0 crescimento nas instituicbes federais, ainda estamos longe de uma
inclusdo consolidada, equitativa e sustentavel no Ensino Superior. Os desafios ndo séo
apenas de ordem técnica ou estrutural, mas atravessam dimensdes politicas, pedagdgicas
e sociais. O reconhecimento do direito a educacdo das pessoas com deficiéncia visual
requer mais do que o cumprimento da legislacdo: exige um compromisso ético e politico
com a justica social e com a producdo de novas epistemologias inclusivas, como nos
lembram os autores aqui mencionados.

Diante desse cenério, é possivel afirmar que, embora avancos tenham sido
conquistados no ambito normativo e institucional, a inclusdo plena das pessoas com
deficiéncia visual no Ensino Superior ainda esta longe de ser uma realidade consolidada.
O crescimento timido das matriculas e a concentracdo do atendimento nas universidades
publicas revelam um modelo de acesso que depende mais de politicas especificas do que
de uma cultura institucional de inclusdo disseminada por todo o sistema educacional.

Nesse contexto, € urgente que se desenvolvam acgdes interinstitucionais, investimentos
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continuos e, sobretudo, o fortalecimento de uma Educacdo Superior que reconheca a

diversidade como principio estruturante, e ndo como excec¢do ou desafio isolado.

3.4 BARREIRAS INSTITUCIONAIS E PEDAGOGICAS A PERMANENCIA DO
ESTUDANTE COM DEFICIENCIA VISUAL NO ENSINO SUPERIOR

Silva, Rossato e Carvalho (2019) assinalam que a Educacdo Superior tem se
tornado mais acessivel no pais, com base no Censo de 2016 que indicou um aumento nos
indices, apos a implantacdo da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva de 2008. No entanto, vale salientar que tal fato ndo se deve
unicamente as politicas, mas a um movimento histérico que possibilitou a inclusdo de
estudantes com deficiéncia na Educacdo Basica, desde a Educacdo Infantil ao Ensino
Meédio e posteriormente o Ensino Superior.

Um movimento iniciado por pessoas com deficiéncia e suas familias em
colaboracdo com profissionais que resultou em politicas publicas (Mazzotta, 2011;
Jannuzzi, 2012), como as mencionadas, que garantem o direito ao acesso e a permanéncia
deles nas instituicdes de ensino do pais, em todos 0s niveis educacionais. Esse movimento
se caracteriza como um marco importante na luta de inclusdo de pessoas com deficiéncia.

A anélise da permanéncia de estudantes com deficiéncia visual na Educacao
Superior exige o desvelamento das mdltiplas barreiras que, embora frequentemente
invisibilizadas, estruturam um cotidiano académico marcado por obstaculos materiais e
simbdlicos. Tais barreiras, longe de se limitarem a auséncia de infraestrutura, dizem
respeito a um conjunto de praticas institucionais e pedagogicas que naturalizam a
exclusdo, perpetuando o modelo de universidade elitista, normativa e excludente.

As barreiras institucionais, nesse sentido, podem ser entendidas como 0s entraves
estruturais e organizacionais que dificultam ou inviabilizam a trajetéria académica do
estudante com deficiéncia visual. Conforme apontam Silva e Costa (2023), tais barreiras
se manifestam desde o processo de ingresso - muitas vezes atravessado por editais pouco
acessiveis, plataformas digitais incompativeis com leitores de tela, e provas sem
adaptacdes adequadas - até a auséncia de politicas de permanéncia efetivas que
contemplem suporte financeiro, pedagogico e psicolégico.

Ainda que a legislagdo brasileira tenha avangado no reconhecimento do direito a
educacéo inclusiva, como evidenciado pela Lei n® 13.146/2015 (Lei Brasileira de Incluséo

da Pessoa com Deficiéncia), a sua efetivacdo no interior das instituicbes de Ensino
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Superior encontra diversos entraves. Um deles diz respeito a auséncia de Nucleos de
Acessibilidade atuantes e integrados & gestdo académica. De acordo com pesquisa de
Pletsch e Melo (2017), mesmo nas universidades federais, ha uma fragilidade
significativa na estruturacdo de politicas institucionais para inclusdo e permanéncia, o que
se traduz na fragmentagdo das acOes e na sobrecarga de poucos profissionais
especializados.

Outro aspecto central refere-se a precariedade dos recursos didaticos acessiveis.
A producdo de material adaptado, seja em braile, em audio, ou em formatos digitais
compativeis com tecnologias assistivas, é frequentemente terceirizada, descontinuada ou
inexistente. Muitos docentes ndo dispGem de tempo, formacéo ou apoio institucional para
adaptar seus contetdos, e acabam delegando essa responsabilidade ao préprio estudante,
reproduzindo uma légica de exclusdo mascarada de autonomia. Como denuncia Guedes
(2020), o que se observa, na prética, é a transferéncia da responsabilidade institucional
para o individuo, o que aprofunda a desigualdade de condicGes.

As barreiras pedagogicas, por sua vez, se enraizam em um modelo de ensino
tradicional, pautado na homogeneidade das praticas e na centralidade do professor como
detentor do saber. A deficiéncia visual, nesse contexto, € percebida como uma limitagao
do aluno, e ndo como uma provocacdo ao repensar das metodologias de ensino-
aprendizagem. Conforme apontam Marco (2020) e Silva e Costa (2023), muitos docentes
ndo dominam os principios da educacdo inclusiva e sequer reconhecem o capacitismo
como uma forma de opressdo estrutural. Essa lacuna formativa resulta em préaticas que
desconsideram a diversidade sensorial e cognitiva dos estudantes, inviabilizando 0 acesso
ao conhecimento em sua plenitude.

O capacitismo, entendido como uma ideologia que valoriza corpos e mentes
considerados "normais" em detrimento daqueles que destoam da norma funcional (Marco,
2020), esta profundamente entranhado na cultura universitaria. Goffman (1988) j& havia
alertado para os mecanismos de estigmatizacdo e controle social que marginalizam
aqueles que ndo se adequam as expectativas impostas por um padrdo dominante. No caso
do Ensino Superior, tal estigma se traduz na desqualificagdo da presenca do estudante
com deficiéncia visual como produtora de saberes, reduzindo-0 a um receptor passivo de
adaptacdes pontuais (Silva, 2021; Silva; Rangni, 2022; Silva; Costa, 2023).

Essa logica se agrava quando se observa a auséncia de politicas de avaliagcdo
inclusiva. A maioria das universidades mantém praticas avaliativas rigidas, centradas na

leitura visual, na escrita manual e na temporalidade padronizada, ignorando os tempos
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proprios de aprendizagem e de mediacdo tecnoldgica que os estudantes com deficiéncia
visual demandam (Oliveira; Garcia, 2014; Gomes; Melo, 2018). Como advertem Aradjo,
Silva e Silva (2019), o fracasso escolar desses sujeitos ndo é resultado de suas limitacdes,
mas sim da inadequacdo das instituicdes em responder a diversidade de formas de
aprender e produzir conhecimento.

Em nivel macroestrutural, Mészaros (2005) oferece uma leitura critica ao apontar
que a educacdo, inserida na I6gica do capital, tende a operar como mecanismo de selecdo
e exclusdo, ainda que sob o discurso da inclusdo. As universidades, pressionadas por
métricas de produtividade, avaliacdo externa e rankings internacionais, priorizam
desempenho e eficiéncia em detrimento da equidade (Silva; Ruda, 2019). Nesse contexto,
0 estudante com deficiéncia visual € muitas vezes percebido como um “desvio” da norma

~ 0

institucional, cuja permanéncia representa um “problema de gestdo” a ser contornado, e
ndo uma oportunidade de reinvencao pedagdgica e epistemoldgica.

A interseccionalidade também deve ser considerada ao se analisar essas barreiras.
Estudantes com deficiéncia visual que também pertencem a grupos racializados,
periféricos ou de baixa renda enfrentam camadas adicionais de exclusdo. Como lembram
Silva e Costa (2023), a exclusdo educacional é sempre atravessada por marcadores sociais
da diferenca, e sua superacdo exige politicas intersetoriais e interseccionais. A
permanéncia, nesse caso, ndo pode ser pensada apenas em termos de acessibilidade fisica
ou pedagdgica, mas também em termos de justica social ampla.

Diante desse cenario, é necessario que as instituicdes de Ensino Superior avancem
na consolidacdo de politicas institucionais inclusivas que ndo apenas garantam 0 acesso,
mas promovam, de forma efetiva, a permanéncia qualificada dos estudantes com
deficiéncia visual. Isso implica investimentos em formacdo docente continuada, na
ampliacdo de nucleos de acessibilidade, na flexibilizacdo curricular pela perspectiva do
Desenho Universal da e para a Aprendizagem - DUA (UDL na lingua inglesa) (CAST,
2024; Sebastian-Heredero, 2020; Mendoza; Gongalves, 2023) e na reestruturacdo dos

espacos académicos a partir do paradigma do Desenho Universal (Queiroz, 2023).
3.4.1 Desenho Universal para a Aprendizagem - DUA
A inclusdo educacional de estudantes com deficiéncia visual no Ensino Superior

requer mais do que adaptacOes pontuais ou medidas emergenciais - ela demanda uma

transformacéo estrutural nas formas de planejar, ensinar e avaliar. Nesse contexto, o
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Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) se apresenta como um modelo
pedagOgico poderoso, pois propde a criagdo de ambientes e préticas educacionais
acessiveis para todos os estudantes desde o inicio do planejamento, sem que sejam
necessarios ajustes posteriores segregadores ou compensatorios.

O DUA é mais que uma estratégia de ensino e aprendizagem, é uma forma de
curriculo inclusivo. A partir do uso do DUA ¢é possivel flexibilizar o curriculo de modo
que a diversidade de estudantes seja atingida. Assim, o docente pode propor um objetivo
geral para a turma e objetivos especificos de aprendizagem para o estudante publico da
Educagéo Especial. Com o uso do DUA o docente tem mais possibilidades para trabalhar
os contetidos. O DUA, por sua vez, ndo é uma solucdo para todos os problemas, mas pode
possibilitar a inclusdo e a permanéncia do estudante com deficiéncia visual no Ensino
Superior.

A legislacéo brasileira define DUA, na lei n® 13.146 (Brasil, 2015b, s/p), no Art.
3% inciso “II - desenho universal: concepgdo de produtos, ambientes, programas e
servicos a serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptacédo ou de projeto
especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva” (Brasil, 2015b). Desta maneira
é essencial que os docentes busquem adotar o DUA em sua prética, de modo a flexibilizar
o curriculo, buscando maneiras acessiveis de ensinar.

Segundo o Centro de Tecnologias Especiais Aplicadas (CAST, 2024), “o DUA ¢
uma estrutura para melhorar e otimizar o ensino e a aprendizagem com base no que
sabemos sobre o cérebro humano® (tradugdio nossa). Para CAST (2024), os docentes
enfrentam desafios referente ao planejamento curricular em face da diversidade e
necessidade de adaptacdes. Contudo, segundo o autor, € possivel prever a variabilidade
dos alunos e com isso trabalhar o conceito DUA.

Assim, foram desenvolvidas trés diretrizes que auxiliam os docentes a como
abordar a diversidade de aprendizagem e as necessidades educacionais dos estudantes:

e Engajamento (o porqué da aprendizagem): recrutamento de interesse,
esforco sustentado e persisténcia e autorregulacéo.
e Representacdo (0 qué da aprendizagem): percepcdo, linguagem e

simbolos, e compreensao.

W UDL is a framework to improve and optimize teaching and learning based on what we know about the
human brain (CAST, 2024).
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e Acao e Expressdo (o como da aprendizagem): acdo fisica, expressao e
comunicacio, e fungio executiva (tradugio nossa).™*

Assim, os principios fundamentais: oferecer multiplos meios de representacao,
maltiplos meios de acdo e expressdo, e multiplos meios de engajamento (Sebastian-
Heredero, 2020), possibilitam que estudantes com diferentes estilos, ritmos e modos de
aprendizagem possam participar plenamente da vida académica. No caso especifico de
estudantes com deficiéncia visual, o DUA convida o professor a pensar recursos,
materiais e estratégias que sejam sensoriais, audiovisuais, tateis e digitais - ampliando,
assim, as formas de acesso ao conteldo e a interacdo com o conhecimento.

Como mostram Silva e Costa (2023), a auséncia de estratégias de ensino pautadas
em acessibilidade prejudica significativamente a experiéncia dos alunos com deficiéncia
visual. Em seu estudo sobre atividades académicas em Ensino Remoto Emergencial, as
autoras apontam que materiais visuais sem descricdo, plataformas sem recursos de
acessibilidade e metodologias centradas na oralidade sem mediacdo adequada foram
obstéaculos recorrentes. Essa realidade evidencia a urgéncia de praticas pedagdgicas mais
universais, e 0 DUA fornece o referencial necessario para essa mudanca.

Além disso, a aplicacdo do DUA exige docentes em formacdo continua. A
sensibilidade para reconhecer as barreiras que impedem a aprendizagem - e a criatividade
para superé-las - ndo nascem espontaneamente, mas sao cultivadas em espa¢os formativos
comprometidos com a inclusdo. Conforme destaca Freire (1996), o ato de ensinar é,
também, um ato de escuta e de abertura ao outro. Nesse sentido, 0 DUA esté intimamente
ligado a ética freiriana: ndo se trata de "facilitar”, mas de democratizar o acesso ao saber.

Sob a perspectiva de Saviani (2008), a pedagogia critica exige que o professor
planeje sua pratica com base na analise das condicGes objetivas da realidade educacional.
Assim, ao aplicar os principios do DUA, o docente reconhece as condi¢es concretas dos
estudantes - entre elas, a deficiéncia visual - como ponto de partida para uma organizagéo
do ensino que ndo exclua. Como afirma Saviani (2008, p. 30), “a pratica educativa requer

o conhecimento do contexto concreto e historico do educando”. O DUA, portanto,

11 The UDL Guidelines help educators address the diversity in learning in three main categories:
e Engagement (the why of learning): recruiting interest, sustaining effort and persistence, and self-
regulation.
e Representation (the what of learning): perception, language and symbols, and comprehension.
e Action & Expression (the how of learning): physical action, expression and communication, and
executive function (CAST, 2025).
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operacionaliza pedagogicamente essa concepcao filosofica e politica da educacdo como
mediag&o entre o universal e o particular.

Na mesma direcdo, Mészaros (2005) reforca que a exclusdo educacional esta
vinculada a mecanismos estruturais mais amplos, proprios de uma sociedade que organiza
seus servigos com base na Idgica do lucro e da eficiéncia técnica. Assim, implementar o
DUA néo ¢ apenas uma medida pedagdgica - € também uma a¢do politica que rompe com
a logica da exclusdo mercantilizada, ao defender o direito de todos ao aprendizado
significativo. Em sua critica a racionalidade instrumental do capital, Mészaros afirma que
“a educacdo emancipadora deve ser, por defini¢do, universalista, antisseletiva e critica”
(Mészéros, 2005, p. 77).

E fundamental lembrar que o DUA n&o substitui a escuta ativa e o acolhimento
das singularidades de cada estudante. Como nos ensina Goffman (1988), os estigmas
sociais muitas vezes sdo reforgados por estruturas institucionais que “normalizam” o que
deveria ser plural. Nesse sentido, 0 DUA atua como estratégia preventiva contra préaticas
pedagdgicas estigmatizantes, ao ampliar os modos legitimos de aprender e se expressar.

Ao integrar o Desenho Universal para a Aprendizagem a sua pratica, o docente
assume uma postura de compromisso com a equidade, com o direito a diferenca e com a
permanéncia digna de todos os estudantes - especialmente os que historicamente foram
excluidos. Mais do que uma técnica, o DUA é um chamado a responsabilidade ética e
social da docéncia universitaria.

Como sintetiza Saviani (1998, 2008, 2009, 2011), a educacdo, como mediagéo
essencial para o processo de humanizacao, s6 cumpre sua fungéo social quando assegura
a todos - e ndo apenas a alguns - o direito ao saber sistematizado. A permanéncia do
estudante com deficiéncia visual, portanto, ndo deve ser tratada como um desafio
individual, mas como um indice da capacidade da universidade em se constituir como um

espaco verdadeiramente democratico, plural e emancipador.

3.4.2 A Educacao Especial nos Projetos Pedagogicos de Cursos (PPCs) do Ensino

Superior

A Educagdo Especial, como modalidade da Educagédo, deve ser prevista e
assegurada em todos os niveis de ensino, inclusive no Ensino Superior. A garantia da
inclusdo educacional estd fundamentada em legislacdes especificas e politicas publicas

voltadas a promogéo da equidade.
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Desta maneira se faz necessario apresentar as normativas legais que fundamentam

a presenca da Educacdo Especial nos Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPCs) da

Educacdo Basica e o0 Ensino Superior configura um conjunto normativo robusto, com a

intencdo de garantir a inclusdo plena de estudantes com deficiéncia e/ou necessidades

educacionais especiais, como mostra 0 Quadro 2.

Quadro 2. Quadro comparativo: legislacao brasileira sobre Educacdo Especial nos PPCs.

Ano

1988

1996

2002

2008

2010

2011

2015

2024

Instrumento Legal

Constituicdo Federal
da Republica
Federativa do Brasil
LDBEN - Lei n°
9.394/1996

Resolucdo CNE/CP
n° 1/2002

Politica Nacional de
Educacdo Especial na
Perspectiva da
Educagdo Inclusiva

DCNs da Educacdo
Basica (ex.:

Resolugdo CNE/CEB
n° 4/2010)

Decreto n°
7.611/2011

DCNs da Formacéo
de Professores — Res.
CNE/CP n° 2/2015

Resolugdo CNE/CP
n° 4/2024

Ambito

Educacéo
Basica e Ensino
Superior
Educacéo
Basica e Ensino
Superior

Ensino Superior

Educacéo
Basica e Ensino
Superior

Educacédo
Basica e Ensino
Superior

Educacéo
Basica e Ensino
Superior

Ensino Superior

Ensino Superior

Principais
Dispositivos
Art. 205, 206 e

208, 111

Arts. 58 a 60;
Art. 59

Diretrizes para
PPCs

Diretrizes gerais

Diversos artigos

Arts. 1°e 3°

Art. 5°, 1V; Art.
12

DCNs para a
formacéo inicial
de professores
(licenciaturas,
formacéo
pedagdgica e
segunda
licenciatura)

Fonte: Elaboragdo prépria com base na legislacdo brasileira (2025).
Legenda: AEE - atendimento educacional especializado; CNE — Conselho Nacional de Educacdo; CP —
Conselho Pleno; CEB — Camara de Educacdo Basica ; Arts. — artigo; DCNs — Diretrizes Curriculares
Nacionais; PPCs — Projetos Pedagdgicos de Curso; LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional.

Implicacgdes para os PPCs

Direito a educagdo inclusiva e
atendimento especializado na rede
regular de ensino.

Define a educacéo especial como
modalidade transversal, assegura
AEE e adaptagdes nos curriculos.

Obriga inclusdo de contelidos de
diversidade, inclusive Educacdo
Especial, nos curriculos das
licenciaturas.

Determina que o curriculo e a
formacéo docente incluam
principios  de inclusio e
acessibilidade.

Integram a educacdo especial
como parte do curriculo comum
com apoio pedagdgico
especializado.

Regulamenta a oferta de AEE,
preferencialmente na rede regular.
Reforca a formacdo docente para
inclusdo.

Exige formacdo docente com
énfase em diversidade, inclusdo e
praticas de educacao especial.

Organiza a estrutura em nucleos,
define carga horaria minima de
extensdo e estagio; explicita a
obrigatoriedade de conteidos de
Educacdo Especial e Libras;
revoga resolucBes  anteriores
(CNE/CP n° 2/2015, n° 2/2019 e n°
1/2020).

A Constituicdo Federal da Republica Federativa do Brasil, de 1988, com destaque

para os artigos 205, 206 e 208, inciso Ill, assegura o direito a educacéo para todos 0s
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cidadaos, afirmando a igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia em todos 0s
niveis educacionais, e reconhecendo a necessidade de atendimento educacional
especializado para estudantes com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino. Essa diretriz reflete um principio essencial de uma educacdo inclusiva, que busca
ndo apenas a presenca, mas a efetiva participagdo e aprendizagem desses sujeitos no
ambiente educacional.

De acordo com Saviani (1998, 2008, 2009, 2011), a educacao deve ser entendida
como um direito social e um espaco de transformacdo, alinhando-se a um projeto
emancipatorio que visa a superacdo das desigualdades sociais e & constru¢do de uma
sociedade mais justa e inclusiva. Nesse sentido, a Constitui¢do reflete a proposta de uma
educacdo para todos, onde a incluséo de alunos com deficiéncia € um passo significativo
para a construcao de uma sociedade democratica e igualitaria.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), por meio dos artigos
58 a 60 e do artigo 59, expande essas garantias, ao afirmar que os sistemas de ensino
devem assegurar curriculos e métodos especificos para atender as necessidades dos
estudantes com deficiéncia. O atendimento educacional especializado é, portanto, uma
extensdo da educacdo comum, que busca atender as necessidades especificas sem excluir
0 estudante da interagcdo com os demais alunos.

Mészaros (2005) complementa esse entendimento ao afirmar que a educacéo deve
ser vista como um instrumento de superacdo das desigualdades sociais, ndo apenas pelo
acesso, mas pela adaptacdo dos processos pedagogicos e curriculares para garantir a
participacdo efetiva de todos os sujeitos. Nesse sentido, a LDBEN se alinha ao
pensamento de Mészaros, ao reconhecer que a inclusdao nao se da apenas pela presenca
fisica do estudante, mas pela reorganizacdo dos contetdos e da metodologia para atender
a sua diversidade.

A Resolucdo CNE/CP n° 1/2002, que estabelece as diretrizes para a elaboracéo
dos nos Projetos Pedagogicos de Cursos, exige a obrigatoriedade de inclusdo de
conteddos relativos a diversidade e a Educacdo Especial nos cursos de licenciatura. A
obrigatoriedade da incluséo da Educacdo Especial nos curriculos de formac&o docente é,
portanto, um avanco significativo, pois reconhece que a preparacdo para 0 ensino
inclusivo deve ser uma competéncia fundamental do professor, e ndo uma especializacao
periférica. Nesse contexto, a educacédo inclusiva deve ser incorporada ao ndcleo essencial

dos cursos de formacdo de professores, pois a educacdo para a diversidade e para a
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inclusdo deve ser vista como um principio pedagdgico, e ndo como uma abordagem
secundéria.

Para Saviani (1998, 2008, 2009, 2011), a Educacéo, ao se comprometer com a
formacgé@o humana integral, precisa garantir que todos os sujeitos, inclusive aqueles com
deficiéncia, tenham condicdes efetivas de apropriacdo dos conhecimentos historicamente
acumulados. E nesse horizonte que a Resolugdo CNE/CP n° 1/2002 ganha relevéancia. Ao
estabelecer diretrizes para os Projetos Pedagdgicos de Cursos, essa norma reforca a
obrigatoriedade da insercdo de conteudos relativos a diversidade e a Educacdo Especial
nos cursos de licenciatura. Esse dispositivo normativo representa um avango significativo
na medida em que reconhece que a formacdo para o ensino inclusivo deve integrar o
nucleo estruturante da formacéao docente.

A Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(2008) reflete uma mudanca de paradigma, ao estabelecer diretrizes claras para a inclusao
da Educacdo Especial em todos os niveis de ensino. Ela, assim, passa a ser vista ndo mais
como uma modalidade separada, mas como um componente essencial do curriculo
comum, cujo objetivo € garantir a equidade e o direito a educacdo para todos os
estudantes, independentemente de suas necessidades especificas.

O conceito de inclusdo, conforme afirmado por Mazzotta (1996), ndo se limita a
uma politica de insercdo fisica, mas envolve mudancas profundas na organizacdo
curricular e nas praticas pedagogicas, com vistas a garantir o pleno desenvolvimento e a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Desta maneira, € essencial que as Instituicdes
de Ensino Superior tenham o profissional da Educacdo Especial que desenvolva o
trabalho de atendimento educacional especializado junto ao corpo docente, fornecendo
adaptacdes, direcionamentos quanto ao trabalho docente junto ao estudante com
deficiéncia visual, bem como formando esses docentes para a melhor atuacdo junto aos
estudantes.

O Decreto n° 7.611/2011 regulamenta o atendimento educacional especializado,
determina que o atendimento especializado deve ser prestado de maneira preferencial
dentro da rede regular de ensino, o que significa a necessidade de uma preparagédo
continua dos docentes para lidar com a diversidade em sala de aula. Para Saviani (1998,
2008, 2009), a formacdo de professores deve ser pensada como parte de um projeto
pedagdgico maior, que tenha como principio a promogéo da igualdade e a superacdo das
desigualdades educacionais, e ndo apenas a adaptacdo do sistema para manter um status

quo excludente. Assim, a formacéo docente deve ser orientada por um projeto pedagogico
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que integre a diversidade como um elemento constitutivo da prépria educagdo, e nao
como uma questdo periférica ou secundaria.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) de 2010 e 2015 para a Educacao
Basica e 0 Ensino Superior, como as previstas na Resolu¢do CNE/CP n° 2/2015, reforcam
que os cursos de licenciatura contemplem a formacdo para o trabalho com a diversidade
e a Educacéo Inclusiva. Isso implica que os futuros professores devem ser preparados
para lidar com as diferentes necessidades de aprendizagem dos alunos, especialmente
aqueles com deficiéncia, e adotar praticas pedagdgicas inclusivas que respondam as
especificidades de cada estudante.

Saviani (1998, 2008, 2009) enfatiza que uma educacédo verdadeiramente inclusiva
pressupde a democratizacdo do acesso ao conhecimento sistematizado, o que implica
incorporar aos Projetos Pedagogico de Curso (PPCs) elementos que promovam préaticas
pedagogicas emancipadoras e ndo meramente compensatdrias. A inclusdo ndo pode ser
entendida como integracdo superficial, mas como compromisso politico e pedagdgico
com a justica social.

Complementando essa analise, Mészaros (2005) argumenta que as desigualdades
educacionais sdo expressao das contradigdes do modo de producgéo capitalista. Para o
autor, a légica do capital impde uma racionalidade excludente, que se expressa nas
estruturas educacionais. Assim, a efetivacdo da Educacdo Especial no Ensino Superior
implica romper com modelos educacionais meramente mercadoldgicos e tecnicistas, que
ndo reconhecem a diversidade humana como valor educativo.

Estudos nacionais sobre Educacdo e Educacdo Especial, como os de Mantoan
(1997), Pletsch e Melo (2017) reforcam que a incluséo sé seréa efetiva quando houver uma
mudanca paradigmatica nos cursos de formacdo, integrando a Educacdo Especial aos
saberes curriculares de forma transversal e colaborativa. A presenca da Educacdo
Especial no nos Projetos Pedagdgicos de Cursos deve refletir um compromisso ético e
politico com os direitos humanos e a justica educacional.

Pesquisas a partir de 2021 (Silva, 2021; Silva; Rangni, 2022; Ferrandi; Silva;
Orlando, 2023; Silva; Ferreira, 2023; Martinez; Silva; Valverde, 2023; Silva; Costa,
2023), apontam que, mesmo com avangos legais, persistem barreiras atitudinais e
institucionais nos ambientes académicos, o que demanda politicas robustas de
acessibilidade e revisdo dos nos Projetos Pedagdgicos de Cursos para contemplar a

diversidade em suas multiplas dimensdes. Esses estudos reforcam que a formagéo docente
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deve incluir competéncias para lidar com a diversidade funcional e promover préticas
pedagogicas que valorizem a diferenca como poténcia educativa.

Mais recentemente, Silva e Costa (2023), em sua pesquisa sobre atividades
académicas de estudantes com deficiéncia visual no Ensino Superior, evidenciam o0s
desafios relacionados a acessibilidade didatico-pedagdgica, destacando a importancia de
praticas inclusivas sustentadas por tecnologias assistivas e formagdes docentes
continuadas. Esses dados reiteram que a inclusao efetiva ndo se restringe a presenca fisica,
mas exige estratégias pedagogicas planejadas com base em principios de equidade e
participacdo plena.

Assim, ndo se trata de uma especializacdo opcional ou periférica, mas de um eixo
central da competéncia profissional de todos os professores. A educacdo inclusiva, nesse
contexto, deve ser compreendida como um principio pedagogico orientador de toda
pratica educativa, implicando a revisao critica das concepcdes tradicionais de curriculo e
0 compromisso com uma formacdo que reconheca e valorize as diferengas como
constitutivas do processo educacional.

Romper com a visdo assistencialista da deficiéncia implica reconhecer que a
exceléncia académica ndo pode se dar a margem da diversidade humana. O curriculo
universitario, ao incorporar a perspectiva inclusiva, amplia sua poténcia formativa ao se
tornar, de fato, um espaco democratico de producao de saberes, aberto as multiplas formas
de existéncia e aprendizagem. Essa perspectiva, ancorada em autores como Freire (1996),
Saviani (1998, 2008, 2009), Meészéaros (2005) e Mbembe (2018), demanda um
compromisso ético e politico das instituicdes de Ensino Superior com a construcéo de
uma educacao critica, emancipadora e verdadeiramente inclusiva.

A presenca da Educacdo Especial nos Projetos Pedagdgicos de Cursos no Ensino
Superior é uma exigéncia legal, ética e pedagdgica. As normativas brasileiras reforcam o
direito a educacdo inclusiva, e a literatura critica destaca a necessidade de um projeto
educativo comprometido com a superagdo das desigualdades. A integracdo da Educacgéo
Especial ao Ensino Superior requer formacdo docente qualificada, reorganizagdo
curricular e politicas institucionais que garantam acessibilidade, permanéncia e
aprendizagem significativa.

Nessa direcdo, a Resolugdo CNE/CP n° 4/2024 (Brasil, 2024), atualiza as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial de Professores, reafirmando a
centralidade da inclusdo como principio estruturante dos Projetos Pedagdgicos de Cursos

nas licenciaturas. A resolucdo define ndcleos curriculares obrigatdrios, carga horaria
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minima de estagio e extensdo, e explicita a obrigatoriedade de contetdos de Educacao
Especial e Libras, revogando normativas anteriores.

Entre seus dispositivos, a resolucdo reforca que a formacdo docente deve
contemplar, de forma transversal, a diversidade, a equidade e a acessibilidade,
incorporando o compromisso com a Educacdo Especial e com a promogéo de ambientes
formativos democraticos e inclusivos (Brasil, 2024). Essa atualizacdo desloca a inclusdo
de uma abordagem periférica para um eixo central da formacéo docente, exigindo que 0s
cursos desenvolvam estratégias concretas de acessibilidade e adaptacéo curricular (Brasil,
2024). Isso consolida o entendimento de que a inclusdo deve ser transversal e estruturante
nos Projetos Pedagdgicos de Cursos.

Ao contrario de dispositivos anteriores que abordavam a inclusdo de forma mais
geral, a resolucdo de 2024 enfatiza o papel ativo da docéncia na desconstrucdo de
barreiras pedagogicas e sociais, deslocando a discussdao da mera adaptacdo para a
perspectiva da transformagéo curricular e institucional. Trata-se de um movimento que
dialoga diretamente com a concepc¢éo de educacdo como pratica libertadora proposta por
Freire (1996, p. 67), ao considerar que a inclusdo ndo é apenas 0 acesso fisico, mas a
possibilidade do estudante ser sujeito de sua propria aprendizagem. De acordo com Freire
(1996), a inclusdo ndo é apenas presenca fisica, mas participacao efetiva no processo de
aprendizagem.

Do ponto de vista historico, Saviani (1998, 2008, 2009) ja destacava que as
politicas educacionais, quando reduzidas a enunciados normativos sem base em um
projeto politico-pedagdgico emancipatério, correm o risco de se tornarem formais e
pouco efetivas. De acordo com o autor, a inclusdo precisa ser integrada ao projeto
pedagdgico como principio estruturante e ndo como ajuste secundario.

A Resolucéo n° 4/2024 pode ser lida como uma tentativa de avancar nesse sentido,
uma vez que incorpora a inclusdo ndo como um anexo ou capitulo isolado, mas como
principio transversal que deve permear toda a estrutura curricular. Tal movimento é
coerente com a nogdo de educacdo como préatica social (Saviani, 2009), em que 0S nos
Projetos Pedagogicos de Cursos precisam refletir a articulagdo entre formacéo académica
e compromisso social. Ao exigir que os nos Projetos Pedagogicos de Cursos detalhem
estratégias de ensino inclusivo, ela articula pratica pedagogica e compromisso ético,
aproximando-se da critica de Mészaros (2005) sobre a necessidade de romper com

modelos excludentes estruturados pelo capitalismo.
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A andlise sob a perspectiva critica de Mészéros (2005), a resolugdo também pode
ser interpretada como um esfor¢co do Estado para enfrentar os limites de uma educagéo
moldada por ldégicas de exclusdo estrutural, ainda fortemente marcadas pelas
desigualdades do sistema capitalista. A inclusdo, nesse contexto, ndo é apenas uma
questdo pedagdgica, mas uma dimensdo politica que questiona a forma como o
conhecimento e 0 acesso a escolarizagdo sao socialmente distribuidos.

Além disso, a resolucédo se aproxima do pensamento de Mbembe (2018), quando
ele denuncia a persisténcia de dispositivos de exclusdo e marginalizacdo que estruturam
a modernidade. Ao afirmar a inclusdo como eixo da formacao docente, o texto normativo
desafia as formas contemporaneas de marginalizacdo e necropolitica, reafirmando que a
educacdo inclusiva ndo é apenas uma obrigacdo legal, mas um compromisso politico com
a dignidade e a participacdo plena dos sujeitos. Assim, se insere em um projeto de
resisténcia as formas contemporaneas de necropolitica, que definem quem tem o direito
de aprender, permanecer e ser reconhecido como sujeito pleno na universidade e na
escola.

Silva e Costa (2023) corroboram essa perspectiva ao destacar que politicas de
acessibilidade, formacéo docente e tecnologias assistivas sdo fundamentais para que a
inclusdo ndo seja apenas simbdlica, mas efetiva e transformadora. As autoras lembram
que a simples previsdo legal ndo garante a efetivacdo da inclusdo nos cursos de formacéo
docente. Elas ressaltam que é preciso investir em condi¢cGes materiais, metodoldgicas e
institucionais para que os Projetos Pedagodgicos de Cursos sejam, de fato, espacos
acessiveis e equitativos.

Silva e Costa (2023) oferecem base para pensar praticas pedagdgicas e
organizacionais gque efetivamente promovam permanéncia e acessibilidade; a Resolucgédo
sinaliza possibilidades, mas cabe aos Projetos Pedagdgicos de Cursos traduzir essas
prerrogativas em disciplinas, praticas de estdgio e avaliagdo que deem conta da
diversidade. Uma vez que a inclusdo formal nos textos ndo é suficiente, é preciso politica
ativa que assegure condi¢cbes materiais e epistemologicas de ensino e aprendizagem
inclusivas e anticapacitistas.

Desta maneira, a Resolugdo CNE/CP n° 4/2024 formaliza importantes exigéncias
para a formac&o inicial, inclusive ao explicitar Educacdo Especial entre os contetdos.
Mas a efetividade dessas normas depende da qualidade da tradugdo normativa para 0s
Projetos Pedagdgicos de Cursos (discriminacdo de cargas, oferta de componentes

especificos sobre atendimento educacional especializado, estdgios em contextos
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inclusivos, formacdo de professores de apoio), bem como de politicas publicas
complementares (recursos, formacéo continuada, avaliacdo contextualizada).

As tensdes entre padronizacdo e formacdo critica exigem que, na construgdo do
Projeto Pedagogico de Curso, a instituicdo de Ensino Superior atue de modo propositivo,
incorporando os principios ético-politicos sobre as condi¢des sociais da educagdo. Assim,
a Resolugdo n° 4/2024 dialoga com essa perspectiva ao demandar que as universidades
construam estratégias concretas de acessibilidade curricular e pedagogica, deslocando o
eixo da inclusdo de um discurso abstrato para praticas transformadoras.

Dessa forma, a Resolugdo CNE/CP n° 4/2024 representa um avango significativo
na consolidagéo da educacdo inclusiva no Ensino Superior, posicionando a incluséo como
principio ético, pedagogico e politico, orientador da formacao docente e da organizacao
curricular. Portanto, a Resolucdo CNE/CP n° 4/2024 deve ser entendida ndo apenas como
atualizagdo técnica de diretrizes, mas como parte de um processo historico de afirmacéao
da educacéo inclusiva como direito e pratica emancipatoria.

Em suma, a legislacdo brasileira sobre Educacdo Especial nos Projetos
Pedagogicos de Cursos visa garantir que a educacdo seja efetivamente inclusiva,
proporcionando acesso e permanéncia dos alunos com deficiéncia em todos os niveis de
ensino. As diretrizes legais dialogam com as perspectivas tedricas de autores como Freire
(1996), Saviani (1998, 2008, 2009) e Mészaros (2005), ao refletirem a necessidade de
uma transformacdo profunda no curriculo e na pratica pedagodgica, com vistas a garantir
uma educacédo que néo apenas inclua fisicamente os estudantes com deficiéncia, mas que
efetivamente promova sua participacao e aprendizado.

A formacdo docente, portanto, deve ser pensada como um processo continuo de
desenvolvimento de competéncias para trabalhar com a diversidade, orientado por um
projeto pedagdgico critico e inclusivo. E necessério que as instituicdes de Ensino Superior
assumam o compromisso ético e politico de formar professores capazes de enfrentar as
desigualdades e construir praticas pedagogicas que reconhecam a diversidade como

elemento constitutivo da formagdo humana.
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4 A PERMANENCIA DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA VISUAL NO
ENSINO SUPERIOR: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

A permanéncia de estudantes com deficiéncia visual na Educacdo Superior € um
tema complexo, que envolve mdultiplos fatores e desafios, cujas raizes estdo
profundamente enraizadas nas estruturas sociais e educacionais excludentes. A andlise
critica das praticas institucionais, das atitudes dos docentes e da organizacdo do Ensino
Superior revela uma realidade marcada pela invisibilizacdo e pela marginalizacdo de
pessoas com deficiéncia.

Embora tenham seu direito ao acesso garantido por legislacdo, enfrentam
obstaculos consideraveis no gque tange a sua efetiva permanéncia no ambiente académico.
As questdes de acesso, curriculo, atitudes docentes e politicas institucionais sdo alguns
dos principais aspectos que precisam ser reavaliados para que se possa garantir uma
verdadeira incluséo.

Conforme aponta Saviani (1998, 2008, 2009), ndo se pode conceber a educagédo
como um favor ou uma concessdo, mas como um direito social que deve ser garantido
universalmente, independentemente das condi¢des individuais dos sujeitos. A negacao ou
limitagdo da permanéncia académica de estudantes com deficiéncia visual constitui uma
forma de violéncia simbdlica e estrutural, que deve ser enfrentada com politicas publicas
robustas, gestdo democratica e compromisso ético-politico com a justica social.

Nesse contexto, a teoria do Estigma, elaborada por Goffman (1988), permite
compreender como determinados atributos fisicos ou sensoriais - como a cegueira - s&o
socialmente construidos como marcas de inferioridade, promovendo exclusdes veladas e
praticas institucionais discriminatorias, ainda que nao explicitamente intencionais. O
estigma, ao funcionar como um mecanismo de desqualificacdo social, limita o
reconhecimento da legitimidade desses estudantes no espago académico, reforcando
desigualdades histdricas sob a aparéncia de neutralidade institucional.

Desta maneira, a presenca de estudantes com deficiéncia visual na Educacédo
Superior brasileira revela um paradoxo estrutural: a0 mesmo tempo em que o discurso
legal e politico afirma sua inclusdo, as praticas institucionais seguem sustentando

mecanismos de exclusdo simbolica e material.
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4.1 ANECESSIDADE DE FORMACAO DOCENTE PARA INCLUSAO REAL

A formacdo continuada dos docentes universitarios € um aspecto central para a
promocdo de uma educacdo inclusiva de qualidade. Calheiros e Fumes (2016), ao
investigarem as experiéncias de professores universitarios com a inclusdo de estudantes
com deficiéncia, observam que, embora muitos docentes manifestem boa vontade e
desejo de incluir, a auséncia de formacao especifica e aprofundada os coloca diante de
desafios pedagogicos e éticos significativos. Essa lacuna formativa impede que os
docentes se sintam preparados para oferecer praticas educativas efetivamente inclusivas,
0 que revela a urgéncia de politicas institucionais que garantam processos formativos
permanentes, reflexivos e contextualizados.

Como destaca Novoa (2009), a formacdo docente ndo pode ser compreendida
apenas como aquisicdo de competéncias técnicas ou atualizacdo de conteudos
pedagdgicos, mas como um processo continuo e profundamente subjetivo de construgdo
e reconstrucdo da identidade profissional. Nesse percurso formativo, o saber oriundo da
experiéncia cotidiana do professor é constantemente ressignificado por meio da reflexdo
critica, do dialogo com os pares e da imersdo em referenciais tedricos que ampliem sua
compreensdo da préatica educativa.

E justamente nessa articulacdo entre vivéncia e teoria que se constitui um
profissional mais consciente de seu papel social e ético, tanto na escola quanto na
universidade, e, por extensdo, na sociedade. Sem esse investimento formativo articulado
e critico, sobretudo no que diz respeito a inclusdo, os docentes tendem a operar de forma
isolada, improvisando estratégias diante da complexidade que envolve o atendimento a
diversidade funcional.

Sem as ferramentas pedagodgicas e 0s conhecimentos necessarios para lidar com a
diversidade funcional de seus alunos, assim, tanto estudantes quanto docentes se
encontram em uma situacdo de desamparo. Para o0s docentes, a inclusdo de pessoas com
deficiéncia é, muitas vezes, uma pratica improvisada, desarticulada e sem uma base sélida
gue permita, que se torne uma experiéncia educativa realmente transformadora, correndo
0 risco de se findar com a auséncia do docente que a promove.

A auséncia de espacos institucionais de formacdo continuada que fomentem o
compartilhamento de saberes e a reflex&o coletiva acaba por fragilizar a acdo docente,
transformando a inclusdo em uma préatica desarticulada, isolada e sem sustentacdo

tedrico-metodoldgica. Assim, tanto estudantes quanto professores se encontram em uma
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posicdo de vulnerabilidade, onde o potencial transformador da educacéo é ofuscado pela
inseguranca e pela auséncia de suporte pedagogico.

Paulo Freire (1996), ao conceber a educacdo como préatica da liberdade, enfatiza
que ensinar exige sensibilidade, escuta e compromisso ético com o outro. Para o autor, a
pratica docente deve ser profundamente enraizada na realidade concreta dos sujeitos,
respeitando seus saberes e histdrias. Nessa perspectiva, o docente é chamado a
reconhecer-se como um ser em constante formacéo, cuja pratica é permanentemente
inacabada e atravessada por dimensdes politicas e existenciais. Assim, formar
professores/docentes implica, também, em formar sujeitos criticos, capazes de ler o
mundo e intervir nele de forma transformadora - o que é essencial quando se trata em
lidar com acesso e permanéncia por meio da acessibilidade.

Saviani (1998, 2008, 2009, 2011), por sua vez, aponta para a necessidade de uma
formacdo docente que se sustente na pedagogia historico-critica, a qual compreende a
educacdo como mediacdo entre o saber sistematizado e a realidade social. A prética
educativa, nesse contexto, é entendida como acdo intencional voltada a superacao das
desigualdades estruturais. A universidade, como espaco formador, precisa, portanto,
romper com a ilusdo de neutralidade e reconhecer seu papel na perpetuagéo - ou na
contestacdo - das hierarquias sociais. Para o autor, somente uma formacgado docente critica,
que articule teoria e pratica em funcdo da transformacédo social, pode sustentar uma
educacdo verdadeiramente inclusiva.

A formacdo inicial, muitas vezes limitada a uma abordagem genérica das questdes
educacionais, e a falta de formacdo continuada com foco nas especificidades da
diversidade funcional resultam em um ambiente educacional que ainda resiste a
incorporar praticas inclusivas eficazes. Como observa Coutinho (2011), o processo de
acesso e permanéncia de estudantes com deficiéncia visual no Ensino Superior vai além
da adaptacdo de espacos ou da producdo de materiais acessiveis; envolve o
reconhecimento das identidades deles e a construcdo de relagdes pedagdgicas e
metodoldgicas que valorizem suas singularidades.

A auséncia de politicas de formacdo continuada comprometidas com a justica
social e com a critica as estruturas excludentes acaba por naturalizar praticas que reforgam
a marginalizagdo de estudantes com deficiéncia visual. Essa realidade reflete o que
Mészaros (2005) compreende como reproducdo estrutural das desigualdades, ao destacar
que a educagdo, sob a logica do capital, tende a manter a exclusdo de sujeitos

historicamente subalternizados em posi¢des de invisibilidade e exclus&o.



96

Assim, 0 processo de construcdo identitaria dos sujeitos passa ndo apenas pelo
enfrentamento das barreiras fisicas e comunicacionais, mas, sobretudo, pela disputa
simbolica por reconhecimento e pertencimento (Coutinho, 2011). A universidade, ainda
marcada por um modelo de ensino hegemoénico e homogeneizante, pouco se abre a
pluralidade de modos de ver e viver o mundo.

Essa negacdo se estrutura em uma concepcdo de normalidade que permeia
curriculos, praticas avaliativas e interacGes pedagdgicas. Em consonancia com essa
critica, Saviani (1998, 2008, 2009, 2011) alerta que a escola - e, por extensdo, a
universidade - enquanto instituicdo social ndo é neutra: ela reflete e produz desigualdades,
sendo necessaria uma pedagogia histdrico-critica que compreenda a educagcdo como
pratica politica de transformacéo social.

Por isso, torna-se urgente uma formacdo docente que va além da técnica e do
contetido, contemplando também a dimensdo politica e ética do ato educativo. Uma
formagdo que permita ao docente ndo apenas aplicar metodologias inclusivas, mas
compreender 0S processos sociais que atravessam a experiéncia dos sujeitos com
deficiéncia e reconhecer seu papel na desconstrucao de estruturas excludentes.

A formacdo dos docentes precisa, portanto, incluir ndo apenas o dominio de
estratégias pedagogicas inclusivas, mas também um entendimento mais profundo das
questdes identitarias, culturais e sociais que constituem a experiéncia das pessoas com
deficiéncia. Formar para a inclusao é, antes de tudo, formar para a escuta, para a alteridade
e para a transformacio. E promover uma educacio que nio normalize a diferenca, mas

que a acolha como principio constitutivo da propria ideia de humanidade.

4.2 AS BARREIRAS ARQUITETONICAS E ATITUDINAIS

A inclusdo no Ensino Superior também esta diretamente ligada a superacdo das
barreiras arquitetdnicas e atitudinais que ainda predominam nas universidades. Guedes
(2020) destaca que a gestdo inclusiva no Ensino Superior deve ir além da implementagéo
de medidas fisicas de acessibilidade, como rampas e elevadores.

Ela deve, também, englobar uma reestruturacéo da forma como as universidades
se organizam, de modo a garantir a plena participacdo de todos os estudantes,
independentemente de suas deficiéncias. Guedes (2020), ao discutir a luta por dignidade

e incluséo nas universidades publicas do Nordeste, evidencia a importancia de acdes de
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gestdo inclusiva, que ultrapassem os limites da acessibilidade fisica e se comprometam
com uma acessibilidade epistemolégica e atitudinal.

A autora destaca que a democratizacao do Ensino Superior ndo pode ocorrer sem
0 rompimento com as estruturas meritocraticas que desconsideram as desigualdades
histéricas enfrentadas por pessoas com deficiéncia. Nesse mesmo caminho, Guerreiro
(2011), ao avaliar a satisfagdo dos alunos com deficiéncia em uma universidade federal,
constata que a precariedade de politicas institucionais integradas compromete
diretamente a permanéncia desses sujeitos, sendo urgente repensar modelos pedagdgicos
e administrativos pautados na incluséo real e ndo meramente formal.

E necessario, portanto, que as instituicdes de Ensino Superior promovam um
ambiente inclusivo em todas as suas dimensdes: desde as metodologias de ensino, que
precisam ser adaptadas para garantir a acessibilidade pedagogica, até a criacdo de espacos
de convivéncia que respeitem as especificidades das necessidades dos estudantes com
deficiéncia. A mudanca de atitude dos docentes, como apontado por Silva e Costa (2023),
¢ fundamental nesse processo. As barreiras atitudinais, muitas vezes inconscientes,
podem ser tdo ou mais limitantes do que as barreiras fisicas, uma vez que reforcam
estigmas e preconceitos que deslegitimam a presenca de estudantes com deficiéncia
visual na universidade (Goffman, 1988).



5 PERCURSO METODOLOGICO

Figura 2. Percurso Metodologico.
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O estudo foi fundamentado na abordagem de Pesquisa Colaborativa com
enfoque de Pesquisa Descritiva, como apresentado na Figura 2.

Para Desgagné e colaboradores (2001), a pesquisa colaborativa ¢ caracterizada
por ser uma investigacao critica realizada em colabora¢do com professores, deste modo
este estudo buscou a colaboragdo entre docentes e pesquisadora. Que interagiram e
exploraram juntos aspectos da pratica e desenvolveram atividades reflexivas sobre a
docéncia no Ensino Superior com foco no apoio a estudantes com deficiéncia visual.

Com base em Desgagné e colaboradores (2001), as atividades reflexivas
desenvolvidas basearam-se essencialmente na explicacdo e andlise de situagdes praticas
vivenciadas pelos docentes, sob o angulo de interesse em comum definido pelo projeto
de investigagdo e interesse dos docentes participantes.

Desta maneira, a atividade se organizou de modo a promover e garantir a
manuten¢do das trocas entre a pratica e a reflex@o critica sobre a pratica, envolvendo
pesquisadora e docentes. Seguindo as orientagdes de Desgagné (2001), durante esta
investigacdo colaborativa a pesquisadora teve o papel de organizar possibilidades que
permitiram a reflexdo critica e preocupou-se com a sistematizacdo das relagdes no
processo da investigagdo ¢ esteve presente durante todo o percurso, orientando e
tutorando os participantes.

Desta maneira, durante o desenvolvimento desta pesquisa colaborativa a
pesquisadora e os participantes tiveram papeis especificos que seguiram etapas definidas:

e Projeto

o Pesquisadora e participantes negociaram um objeto comum de
reflexao;
o Definiram um aspecto da pratica a ser explorado;
e Implantacdo da formacdo docente
o Foi levado em consideragdo o ponto de vista dos participantes;
o Foi realizado questionamento da pratica docente por meio de
abordagem de explicagdo e analise da pratica com vista a melhora-la;
o Foi desenvolvida atividade reflexiva por meio de atividades praticas;
e Pratica
o Desenvolvimento da pesquisa;
o Atividade reflexiva: tomada do ponto de vista da pesquisadora, que
buscou, por meio da andlise dos dados, fazer desse material reflexivo

um objeto de anélise com vistas a produ¢do do conhecimento.
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De acordo com Desgagné e colaboradores (2001), existem a pesquisa formal e a
pesquisa informal, aqui adotadas como coleta do saber informal e coleta do saber formal.
Desta maneira, durante a coleta do saber informal, a pesquisadora treinou e supervisionou
0 processo junto aos participantes, por meio de tutoria, orientagdes e provocagoes; €
durante a coleta do saber formal, a pesquisadora esteve ao mesmo tempo apoiando e
orientando o questionamento pratico dos docentes.

Tal pratica foi adotada em consonancia com Desgagné e colaboradores por

conversar com o objetivo deste estudo, uma vez que:

A atividade reflexiva assim concebida pode servir a duas fungdes a0 mesmo
tempo. Ela pode constituir uma oportunidade de formagdo continuada para
professores aos quais sdo oferecidas realizar feedback sistematico sobre a sua
pratica com vista a esclarecé-la e melhora-la. Também pode constituir uma
oportunidade de pesquisa se fizermos esse retorno sistematico a pratica, ou, se
preferir, também a “zona interpretativa”, criando um material analitico a ser
utilizado para investigar um determinado objeto ligado ao “conhecimento” da
préatica'? (Desgagné e colaboradores, 2001, p. 07, tradugéo nossa).

Seguindo pressuposto de Trivifios (2017, p. 110) o foco essencial desta pesquisa
foi descritiva, uma vez que se empenhou a “conhecer a comunidade, seus tracos
caracteristicos, [...] seus problemas, [... seus alunos], seus professores, sua educacao, sua
preparacdo para o trabalho [...], as reformas curriculares, os métodos de ensino, o mercado
ocupacional”. Visto que esse tipo de estudo exige do pesquisador informacgdes sobre o
objeto de estudo, no caso da pesquisa no campo da educacgdo e formacao continuada, a
pesquisadora estruturou um questionario que pudesse fornecer dados para a
caracterizagao dos participantes.

Tais informagdes foram importantes ao desenvolver este estudo, em virtude de
existirem diferentes regimes de trabalho, diferentes tipos de universidades, a
diferenciagdo dos docentes em decorréncia do género, idade, estado civil, identificagao
racial, regido e formagdo inicial e continuada. Tais informac¢des foram necessarias para
que a pesquisa descrevesse com exatiddo os fatos e fendmenos da realidade analisada

(Trividos, 2017).

12 L’activité réflexive ainsi congue peut servir deux fonctions a la fois. Elle peut constituer une occasion
de formation continue pour des enseignants a qui on propose d effectuer un retour systématique sur leur
pratique en vue de [’éclairer et de I’améliorer. Elle peut aussi constituer une occasion de recherche si l’on
fait de ce retour systématique sur la pratique ou, si ’on veut, de la «zone interprétativet» ainsi créée, un
matériau d’analyse a utiliser en vue d’investiguer un certain objet lié au «savoiry de la pratique (Desgagné

e colaboradores, 2001, p. 07).
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5.1 CUIDADOS ADOTADOS QUANTO AOS ASPECTOS ETICOS

Como aspectos éticos foram adotadas as seguintes medidas:

1 Conducao dos procedimentos éticos da pesquisa: submissao do projeto de
pesquisa a Plataforma Brasil;

2 Divulgagdo da pesquisa em meios digitais e sele¢do de participantes contendo
informacdes referentes a: objetivo, participantes, critérios de selecdo, /ink de
formulario eletronico para inscri¢do e meio de contato com a pesquisadora,
que utilizou linha telefonica e e-mail proprios para o desenvolvimento da
pesquisa.

3 Construcdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e envio para
revisao semantica junto a um grupo de pesquisa.

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da Universidade Federal de Sio
Carlos — UFSCar, sob 0o CAAE n° 6.4194122.2.0000.5504 (Anexo I), cumprindo todas as
recomendacoes da Resolugcdao n® 510, de 07 de abril de 2016, Diretrizes ¢ Normas
Regulamentadoras de Pesquisas Envolvendo Seres Humanos (Brasil, 2016), do Conselho
Nacional de Saude, prevendo autorizagdo do uso das respostas dos participantes e
desisténcia em qualquer momento da pesquisa com a consequente retirada do
consentimento, sem nenhum prejuizo. Desta maneira a pesquisa respeitou principios
basicos €éticos a pessoa e a justica. Igualmente foram respeitadas as orientagdes para
procedimentos em pesquisas realizadas com qualquer etapa em ambiente virtual,
dispostas na Carta Circular n° 1 (Brasil, 2021a).

No primeiro encontro virtual foi apresentado o termo de consentimento livre e
esclarecido - TCLE (Apéndices 3 e 4), recolhido o aceite dos participantes via formulério
online, disponibilizado por meio do recurso digital Google Forms. Este foi escolhido por
ser um recurso de uso gratuito, de facil utilizacdo e por sua versatilidade, podendo ser
acessado em qualquer horario e local, por meio de aparelhos moveis, como: celulares,
tablets, notebooks e computadores.

Os participantes receberam uma copia do formulério preenchido em seu e-mail,
automaticamente via Google Forms, cabe ressaltar que apenas a pesquisadora
responsavel obteve acesso as respostas e dados dos participantes. O participante pode
preencher o TCLE autonomamente ou solicitar ajuda da pesquisadora para o
preenchimento do formulério, caso ndo se sentisse a vontade, poderia solicitar ajuda de

uma pessoa proxima a ele.
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Todos os cuidados com os procedimentos éticos na condugdo da pesquisa e no
tratamento dos dados foram empregados, a fim de manter sigilo sobre as informagdes,
assegurando a confidencialidade, a privacidade e a protecdo da imagem. Os dados
levantados durante a pesquisa foram catalogados, categorizados e armazenados em disco
rigido, e utilizados exclusivamente para fins cientificos, objetivando contribuir para o
estudo de deficiéncia visual na Educagdo Superior. A consulta ndo ¢ autorizada,
respeitando-se a confidencialidade dos participantes da pesquisa, ficando restritos apenas

a pesquisadora.

5.2 DIVULGACAO E PROCESSO DE INSCRICAO

A divulgacdo do programa de formacdo docente foi realizada por meio de
nota/convite institucional, que foi divulgado pelo canal interno e externo da Universidade
Federal de Sao Carlos — UFSCar. A universidade emitiu uma nota interna solicitando aos
docentes que se inscrevessem no curso de formagao e frisou a importancia do curso para
a formagao continuada dos docentes da institui¢ao. A UFSCar também enviou InfoRede
e Release pela rede Saci para outras instituigdes e teve ressonancia em veiculos de noticia
eletronica.

A pesquisadora enviou convites a outras institui¢des de Ensino Superior, por meio
de carta convite (Apéndice 2). Essa contou com um texto com breve apresentagdo sobre
a pesquisa: objetivos, participantes, critérios de selecdo, coleta, analise, beneficios da
pesquisa e /ink de formulério eletronico de inscrigao.

A divulgagdo da pesquisa foi ampla e abrangeu as principais vias e meios de
comunicacao, como: InfoRede, redes sociais institucionais da universidade, redes sociais
pessoais da pesquisadora, radio e jornais eletronicos. Nas redes sociais foi divulgado um
video com a chamada para participar da pesquisa, o video teve audiodescricdao para
facilitar o acesso a informacdo e possibilitar que mais pessoas pudessem participar

(Figura 3, Figura 4 e Figura 5).
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Figura 3. Primeira parte do video.

)

CURSO DE EXTENSAO

FORMACAO DE
DOCENTES
UNIVERSITARIOS COM
FOCO EM ESTUDANTES
COM DEFICIENCIA
VISUAL

PPGEEs - UFSCar

Fonte: Elaboragdo propria (2023).

O video apresenta fundo verde com formatos ondulados nas cores: amarelo, azul
escuro, e lilas, sobre o fundo aparecem palavras e figuras que se movem. Na primeira
parte do video aparece o seguinte texto: Curso de formacdo de docentes universitarios
com foco em estudantes com deficiéncia visual. PPGEEs — UFSCar e no rodapé aparece

a marca d’agua do aplicativo utilizado — InShot.

Figura 4. Segunda parte do video.

Fonte: Elaboragdo propria (2023).
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A segunda parte do video apresenta fundo verde e uma figura no centro que se
movimenta de modo giratorio em dire¢do horaria, dela saem setas em formato espiralado
com as seguintes palavras, em sentido horério: certificado da UFSCar; 40 h; Curso de
extensdo; inicio em maio (2023); vagas limitadas; online; e gratuito.

Figura 5. Terceira parte do video.

SE VOCE E PROFESSOR UNIVERSITARIO E ATUA
COM ESTUDANTES COM DEFICIENCIA VISUAL OU
TEM INTERESSE NA AREA, FACA SUA INSCRICAO.

INSCRICAO PELO LINK:

Contato:

Fonte: Elaboragdo propria (2023).

Na terceira parte do video, foi utilizado um fundo verde com formatos ondulados
nas cores amarelo, azul escuro e lilas. Sobre o fundo, apareciam palavras e figuras em
movimento, acompanhadas do texto: "Se vocé é professor universitario e atua com
estudantes com deficiéncia visual ou tem interesse na area, faca sua inscri¢do. Inscri¢éo
pelo link: XXXXXXXXXXX; contato: Xxxxxxxxx". Abaixo do texto, foram exibidos os logos
do PPGEEs, CAPES e UFSCar.

Quanto aos canais de acesso a formagéo, que funcionaram também como meio de
recrutamento dos participantes, observou-se uma pluralidade de fontes de divulgacdo. Os
dados revelam que:

e Oito docentes (26,7%) conheceram o0 curso por meio das redes sociais (como

Facebook, Instagram, grupos de WhatsApp);

e Sete participantes (23,3%) chegaram & formacdo por indicacdo direta de

colegas ou gestores;
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e Sete docentes (23,3%) tiveram acesso a formagdo por meio da InfoRede,
plataforma institucional amplamente utilizada para comunicacdo entre
educadores;

e Trés docentes (10%) souberam da formacao por veiculos de informagdo como
rédio, jornais e blogs especializados;

¢ Dois (6,7%) informaram ter conhecido o curso por meio da Internet, de forma
geral,

e Trés (10%) nao declararam.

Essa distribuicdo revela que a divulgacdo do curso de formacgdo docente foi
abrangente e estratégica, atingindo publicos diversos por diferentes meios. Foi possivel
observar predominancia de dois meios de divulgacdo mais exitosos:

1) Redes sociais - indicando a eficAcia dessas plataformas na
disseminacdo de informacdes educacionais e cientificas;

2) Indicacdes interpessoais - destaca nao apenas a efetividade das midias
digitais, mas também a relevancia das redes humanas e institucionais
na circulacdo de informacdes entre docentes, 0 que aponta para a
importancia das redes de confianca e do contato interpessoal no
engajamento docente com processos formativos.

Tais dados revelam que os meios digitais e as redes interpessoais desempenharam
papel fundamental na mobilizacdo dos participantes. A diversidade das fontes também
evidencia a importancia da multicanalidade na divulgacdo cientifica, sobretudo quando
se busca alcancar publicos de diferentes regides e perfis profissionais.

A extensdo alcancada pelos meios utilizados reforca o éxito do processo de
mobilizacdo dos participantes e confirma o potencial de articulagdo entre recursos
tecnoldgicos e vinculos profissionais como facilitadores da constituicdo da amostra.
Assim, a utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas para a divulgacéo do curso, como redes
sociais, portais informativos e plataformas académicas, mostrou-se eficaz e estratégica,
contribuindo para o éxito da pesquisa.

Essa constatagdo dialoga com a anélise de Stewart e Cash Jr. (2015), os quais
afirmam que o uso da tecnologia na realizacdo de pesquisas tem se intensificado pela
capacidade de alcancar grandes distancias com flexibilidade, proporcionando, além disso,

“maior seguranga aos respondentes € menor incidéncia de respostas socialmente
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desejaveis - o que confere maior fidedignidade aos dados obtidos” (Stewart; Cash Jr.,
2015, p. 161).

Dessa maneira, tanto na etapa de divulgagdo quanto na coleta de dados, o recurso
tecnoldgico se configurou como elemento central, permitindo a participacéo de docentes
oriundos de diversas regides do Brasil, sem a exigéncia de deslocamento fisico. A adesdo
significativa ao curso reforca que a combinagédo entre redes digitais e redes humanas
amplia o alcance de acGes formativas e de investigacdes académicas, tornando-as mais

democraticas, acessiveis e representativas.

5.2.1 Processo de inscrigdo no curso de formagéao docente

Os interessados preencheram um formulario (Apéndices 5 e 6) com dados
pessoais (telefone, e-mail, nome completo, idade, formacdo académica, area de atuacéo,
instituicdo de vinculo, disponibilidade de horério, motivacdo para participacdo e como
souberam da formacéo). O contato direto foi mantido com a pesquisadora via e-mail, para
esclarecimentos e suporte durante o processo de inscricao.

Seguindo pressupostos cientificos no desenvolvimento da etapa de sele¢do dos
possiveis participantes da pesquisa, essa utilizou critérios sistematizados para selecdo e
excluséo de inscritos. Assim, os critérios estabelecidos foram:

1) Critérios de aceite para inscricdo no curso de formacao docente:

e Ser docente universitéario atuante na Educacdo Superior em universidades
brasileiras;

e Teracesso a Internet;

e Disponibilidade para contribuir com a pesquisa;

e Dispor de recursos eletrénicos para realizacdo da coleta de dados de forma
remota, ainda que necessitando de auxilio técnico;

e Ter interesse pelo tema.

2) Critérios de exclusdo das inscri¢des no curso de formacao docente:

e Nao docentes universitarios;

e Docentes que ndo atuassem em instituicGes brasileiras durante o periodo
da coleta;

e Docentes sem acesso a internet ou sem recursos tecnologicos adequados;

e Docentes sem disponibilidade de tempo para participagéo.
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A divulgacdo alcangou diversos estados do pais, com um total de 148 inscricoes.
Destes, a maioria era de professores da Educacdo Fundamental, havendo professores de
colégio militar, rede publica de ensino e privada, além de colégios confessionais. ApOS
aplicacdo dos critérios de selecdo, 90 docentes foram aceitos, dos quais 62 iniciaram 0
curso, e 38 concluiram. Dos que ndo concluiram, quatro justificaram a desisténcia (falta
de tempo, questbes de salde, incompatibilidade de horérios).

Para a etapa de analise dos dados, foram selecionados 30 docentes que atenderam
a critérios de presenca e participacdo. Contudo, 7 dos 30 participantes ndo entregaram o
plano de aula por motivos de agenda.

E relevante observar que a oferta do curso foi afetada pela alteragio dos
calendarios académicos, uma vez que a oferta foi planejada para ser realizada durante o
recesso do meio do ano de 2023 ¢ inicio do segundo semestre. E devido a greves em 2022
e 2023 (Guimaraes, 2024), resultou na coincidéncia do curso com periodos de avalia¢cdes

e encerramento de semestre, impactando na evasdo dos participantes.

5.3 AMOSTRAGEM

A amostragem adotada nesta pesquisa foi intencional / proposital, caracteristica
prépria de investigacGes qualitativas que buscam compreender, em profundidade,
fendmenos sociais complexos. De acordo com Trivifios (2017), esse tipo de amostragem
ndo se baseia na representatividade estatistica, mas na pertinéncia e relevancia dos
sujeitos em relacédo ao objeto de estudo.

Nesse sentido, os 30 docentes selecionados para compor o corpus desta
investigacdo compartilham, de forma direta ou indireta, vivéncias com a tematica da
deficiéncia visual no Ensino Superior, 0 que 0s torna interlocutores privilegiados para
uma andlise densa e significativa da realidade pesquisada.

A definigdo da amostra considerou como critério central a experiéncia concreta
ou o envolvimento formativo com a inclusdo de estudantes com deficiéncia visual. Parte
dos docentes ja atuava diretamente com estudantes com cegueira ou baixa visdo em suas
salas de aula, enquanto outros buscaram formacéo especifica para melhor se preparar
diante de desafios pedagogicos.

Houve ainda docentes que participaram da formag&o por motivos éticos, pessoais
ou institucionais, o que evidencia a pluralidade de trajetorias que converge para um

campo comum de preocupac0es e interesses. Essa diversidade de motivacgdes enriquece a
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analise, permitindo observar como diferentes aspectos - praticos, éticos, politicos e
pessoais - mobilizam o engajamento docente com a inclusao.

Em relacdo ao perfil dos docentes, nota-se também uma heterogeneidade de
experiéncias profissionais, formacdes académicas e localizacGes geograficas, o que
garante & amostra uma riqueza analitica fundamental para esse tipo de investigagdo. A
presenca de docentes de diferentes areas do conhecimento e de institui¢des publicas e
privadas amplia o escopo interpretativo da pesquisa, possibilitando compreender como a
inclusdo de estudantes com deficiéncia visual € percebida e enfrentada em contextos
diversos.

A escolha intencional da amostra, portanto, ndo se da ao acaso. Conforme
Trivifios (2017), esse tipo de selecdo € orientado por um olhar investigativo que busca
sujeitos capazes de contribuir com informacoes relevantes, contextualizadas e reflexivas.
Em vez de generalizar dados, a pesquisa qualitativa se propde a interpretar sentidos,
desvelar préaticas e compreender dindmicas que atravessam o cotidiano dos participantes.
A densidade dos dados coletados junto aos docentes confirma a pertinéncia da estratégia
adotada, possibilitando uma compreensdo aprofundada dos desafios e motivacdes que
envolvem a formag&o docente voltada a inclus&o.

Por fim, a amostra proposital utilizada neste estudo demonstrou-se coerente com
0s objetivos da investigacdo e efetiva na producdo de informacd@es significativas sobre o
fendmeno em questdo. A diversidade de perfis, motivac6es e meios de acesso ao curso de
formacao reforca a complexidade da problematica e aponta para a necessidade de acdes
articuladas que unam divulgacdo, formacdo continuada e compromisso ético com a
inclusdo.

Conforme propde Trivifios (2017), este estudo buscou conhecer as caracteristicas
sociodemogréaficas e profissionais dos participantes para a construcdo de uma analise
mais rigorosa e contextualizada dos dados coletados. Esses elementos foram essenciais
para descrever de forma critica os fendmenos educacionais e suas determinacdes sociais,
como a relagdo entre os niveis de formacéo e as aspiragdes por formacdo continuada,
presentes nos dados coletados e analisados.

Participaram da formagdo 30 docentes universitarios de diferentes regides do
Brasil, cujas informac6es foram organizadas de maneira alfanumeérica para garantir o

anonimato (P1, P2, P3, etc.), conforme o Quadro 3.
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Quadro 3. Caracterizacdo dos Participantes.
IDADE ~ GENERO ESTADO

FORMACAO CURSO EM QUE

ATUA

TEMPO DE
DOCENCIA

TIPO DE_
INSTITUICAO

P1 | 38 Feminino Cis Mato Grosso Licenciatura, Mestrado e Doutorado em Fisica Engenharias 10 anos Publica estadual
P2 | 46 Masculino Cis | S&o Paulo Graduacdo, Mestrado e Doutorado em Engenharia | Engenharia 10 anos Publica federal
Mecénica Mecénica
P3 | 37 Feminino Cis Sédo Paulo Graduacdo em Engenharia Ambiental, Mestrado Engenharia 8 anos Publica federal
em Engenharia Civil e Doutorado em Engenharia Ambiental
Urbana
P4 | 35 Masculino Cis | Mato Grosso do Sul | Mestrado Mestrado 11 anos Publica estadual
P5 | 51 Feminino Cis Séo Paulo Licenciatura em Letras e Mestrado em linguistica Linguagens e 20 anos Publica
aplicada Ciéncias Humanas municipal
P6 | 57 Masculino Cis | Sdo Paulo Doutor Engenharia de 20 anos Publica federal
Computacéo
P7 | 59 Masculino Cis = Minas Gerais Graduacdo em Engenharia Cartografica, Mestrado = Engenharia de 30 anos Publica federal
em Ciéncias Cartograficas, Doutorado em Ciéncias = agrimensura e
Geodésicas e Pds-doutorado em Geografia cartogréafica
P8 | 56 Feminino Cis Acre Licenciatura em Pedagogia, Mestrado em Todos de 7 anos Publica federal
Educacdo e Doutorado em Educacdo Especial Licenciaturas
P9 | 37 Feminino Cis Alagoas Licenciatura em Pedagogia, Mestrado e Doutorado = Pedagogia e 9 anos Publica federal
em Educacéo licenciaturas
P10 | 48 Masculino Cis | Alagoas Graduagdo em Fisica e Mestrado em Educacédo Pedagogia e 23 anos Publica federal
Licenciatura em
Fisica
P11 | 62 Feminino Cis Goias Licenciatura em Pedagogia e em Histdria, Pedagogia 36 anos Publica federal
Mestrado em Educagdo e Doutorado em Educagédo
P12 | 40 Feminino Cis Séo Paulo Licenciatura em Pedagogia e Mestrado em Especializacdo em | 20 anos Publica estadual
Educacéo Educacéo
P13 | 44 Feminino Cis Alagoas Licenciatura em Pedagogia, Graduagdo em Ciéncias 6 meses Publica federal
Psicologia, Mestrado em Educacgdo e Doutorado Bioldgicas
em Educacdo
P14 | 54 Masculino Cis | S&o Paulo Licenciado em Fisica, Mestrado e Doutorado em Engenharias 34 anos Confessional e

Fisica Aplicada a Medicina e Biologia

Mecénica, Elétrica,
Civil, de Producéo

Privada

Continua...
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P*

P15

P16

P17

P18

P19

P20

P21

P22

P23

IDADE

38

36

38

31

40

49

55

51

36

GENERO

Prefiro Nao Dizer

Masculino Cis

Feminino Cis

Masculino Cis

Masculino Cis

Masculino Cis

Feminino Cis

Feminino Cis

Masculino Cis

ESTADO

Mato Grosso do Sul

Sao Paulo

S&o Paulo

Sao Paulo

Sao Paulo

Mato Grosso

Acre

Amazonas

Alagoas

FORMACAO

Licenciatura em Pedagogia, Mestrado em
Educacdo, Doutoranda em Educacdo
Licenciatura em Ciéncias hiologicas,
Mestrado em Educacdo para a Ciéncia e
Doutorado em Educacéo para a Ciéncia
Graduacdo em Quimica e Doutorado em
Ciéncia Tecnologia e em Quimica

Licenciatura em Ciéncias com Habilitagdo
em Quimica, Mestrado em Ensino de
Ciéncias e Matematica, Doutorado em
Educacéo para a Ciéncia

Bacharel em Ciéncia da computacao

Bacharelado em Fisica, Mestrado em
Fisica e Doutorado em Fisica

Licenciatura em Matematica, Licenciatura
em Educacdo Fisica, Mestrado em
Informatica e Doutorado em Educagdo em
Ciéncias e Matematica

Licenciatura em Quimica e Mestrado em
Ensino Tecnoldgico

Licenciatura em Pedagogia

Licenciatura em Ciéncias Sociais
Mestrado em Educacgdo

Doutorado em Educacédo

CURSO EM QUE
ATUA
Pedagogia

Licenciatura em Ciéncias
Biologicas

Engenharia Ambiental,
Engenharia de Alimentos,
Engenharia Agronémica e
Biologia

Licenciatura em Quimica

Analise e
desenvolvimento de
sistemas

Fisica (Licenciatura)

Licenciatura em
Matematica presencial e a
distancia, especializagao
em ensino de matematica,
mestrado profissional em
Ensino de Ciéncias e
Matematica

Técnico em quimica

Pedagogia (e licenciaturas
em geral)
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Continuagao.

TEMPO DE TIPO DE

DOCENCIA INSTITUICAO
6 anos Plblica estadual
5 anos Pulblica federal
9 anos Publica federal
14 anos Plblica federal
15 anos Publica federal
3 anos Publica federal
37 anos Publica federal
20 anos Plblica Federal
10 anos Publica Federal

Continua...
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Quadro 3. Caracterizagéo Continuagao.
N = o
DOCENCIA | INSTITUICAO
P24 Feminino Cis | Alagoas Doutora Farmacognosia 1 e 2; Fitoterapia Publica federal
P25 37 Masculino Cis | Sao Paulo Doutor Projeto Mecénico Assistido por Computador, - Publica federal
Principios de Usinagem
P26 39 Feminino Cis = Rio de Janeiro = Designer Instrucional/Tutoria - Privada
EaD Material didatico
P27 49 Feminino Cis | S&o Paulo Doutora e Mestra em Educacdo, | Politicas Publicas; Sociologia da Educacdo; | 17 anos Publica federal

Pedagoga e Professora Titular Didéatica; Relagdes de Género, Educacdo e
Movimentos Sociais (Optativas)

P28 40 Masculino Cis | Acre Especialista Introducdo a Ambientes Virtual de Ensino e - Publica federal
Aprendizagem
P29 33 Masculino Cis | Sao Paulo Doutorado Quimica Organica (tedrica e experimental), = 3 anos Publica federal
Bioquimica, Quimica Geral
P30 50 Feminino Cis | S&o Paulo Doutora em Genética Genética - Publica federal
Fonte: Elaboragao propria com base nos dados coletados (2025). Fim.

Legenda: O quadro foi preenchido de acordo com as respostas dos participantes.

Neste estudo, o perfil dos 30 docentes participantes revela um panorama marcado pela diversidade regional, formativa e institucional,

oferecendo elementos importantes para compreender os sentidos atribuidos a inclusao de estudantes com deficiéncia visual no Ensino Superior.
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Com base em Trivifios (2017), procedeu-se a descricao do perfil dos participantes

para analisar fatores como formacdo, género, idade, instituicdo e outros, apresentados na
Tabela 3.

Tabela 3. Dados dos participantes.
Dados dos Participantes

Participantes 30
Género
Feminino 15
Masculino 14
Nao declararam 1
Idade
31-41* 15
42-51* 9
52-62* 6
Identificacdo racial
Branco 18
Pardo 4
Preto 0
Amarelo 1
Indigena 0
Nao declararam 7
Deficiéncia
Sim — visual 1
Sim - autoimune 1
Nao 28
Area de Formacao Inicial
Humanas 10
Bioldgicas 2
Saude 1
Exatas 10
Nao declararam 7
Nivel formacéo
Bacharel 1
Mestrado 5
Doutorado 21
Pés-doutorado 2
Especializacdo 9
Area de Educacio Especial
Especializacdo 4
Doutorado 1
Tempo de atuagéo
1-10 12
11-20 8
21-30 2
31-40 3
Nao declararam 5

Instituicdo que atua
Privada
Confessional
Municipal
Estadual
Federal 2

Fonte: Elaboragao propria de acordo com os dados coletados (2025).
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A distribuicdo por género mostra um equilibrio consideravel entre docentes do
género feminino (15 participantes, ou 50%) e masculino (14 participantes, 46,7%), com
um docente (3,3%) que optou por ndo declarar sua identidade de género. Essa distribuicdo
expressa uma presenca paritaria de homens e mulheres na amostra, o que contribui para
reflexdes mais equilibradas sobre as vivéncias e desafios da docéncia no Ensino Superior.

Em relacdo a faixa etéria, os participantes se distribuem da seguinte forma: metade
do total (15 docentes, ou 50%) esta entre 31 e 41 anos; nove docentes (30%) tém entre 42
e 51 anos; e seis docentes (20%) possuem entre 52 e 62 anos. Essa concentracdo nas faixas
etarias de 31 a 51 anos indica que a maioria dos participantes se encontra em fase
intermediéria da carreira, com certa estabilidade profissional, o que potencializa a
reflexdo critica a partir de vivéncias acumuladas, mas ainda inseridas nos processos de
mudanca institucional e pedagdgica.

No que se refere a identificacdo racial, observa-se um predominio de docentes
brancos sendo 18 participantes (60%), seguidos de quatro docentes que se autodeclararam
pardos (13,3%) e um docente amarelo (3,3%). Nenhum participante se identificou como
preto ou indigena, e sete docentes (23,3%) optaram por nao declarar sua raca/cor. Essa
configuracdo racial reflete desigualdades estruturais que ainda limitam o acesso de
pessoas negras e indigenas a carreira docente no Ensino Superior, sobretudo nas
universidades publicas.

Um dado de grande relevancia para a presente pesquisa refere-se a condicdo de
deficiéncia dos participantes. Dos 30 docentes, apenas dois declararam possuir alguma
deficiéncia, sendo uma com deficiéncia visual (3,3%) e outra com uma condigédo
autoimune (3,3%). Os demais 28 docentes (93,3%) néo se autodeclararam como pessoas
com deficiéncia.

Essa baixa representatividade pode ser interpretada como reflexo da exclusao
historica que marcou o acesso de pessoas com deficiéncia aos espacos educacionais e,
particularmente, a carreira docente, sendo possivel reafirmar com estudos de Silva (2021),
Silva e Rangni (2022), Ferrandi, Silva e Orlando (2023), Silva e Costa (2023) e Silva e
Ferreira (2023).

A presenca de uma docente com deficiéncia visual entre os participantes da
pesquisa reveste-se de especial importancia, pois adiciona a analise uma perspectiva
interna, vivencial e situada sobre as barreiras e os enfrentamentos que perpassam a
trajetéria académica e profissional de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior.

A formagdo académica inicial dos docentes é distribuida entre diferentes campos
do saber: 10 docentes (33,3%) tém formac&o nas areas das Ciéncias Humanas; outros 10
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(33,3%) nas Ciéncias Exatas; dois (6,7%) nas Ciéncias Bioldgicas; e um (3,3%) na area
da Salde. Sete docentes (23,3%) ndo declararam a &rea de formacdo inicial. Essa
diversidade formativa permite avistar o alcance transversal da discussdo sobre a
permanéncia de estudantes com deficiéncia visual, que perpassa todas as areas do
conhecimento, ndo se restringindo apenas aos campos tradicionalmente vinculados a
Educacéo.

No que diz respeito ao nivel de formacéo académica, a maioria expressiva possuli
doutorado 21 docentes (70%), sendo que dois desses também indicaram ter concluido
estagio pos-doutoral (6,7%). Outros nove docentes (30%) informaram ter especializacao,
e cinco possuem Mestrado (16,7%). Apenas um participante indicou ter somente
Mestrado (3,3%). Esses dados revelam um corpo docente altamente qualificado, o que é
condizente com o0s requisitos do Ensino Superior brasileiro, especialmente nas
universidades publicas.

Destaca-se ainda que cinco docentes (16,7%) possuem formacéo especifica em
Educacdo Especial: quatro com especializagdo e uma com Doutorado na &rea. Essa
formacédo especifica constitui um dado relevante, pois pode indicar maior familiaridade
tedrica e pratica com as questdes relativas a inclusdo de estudantes com deficiéncia, em
contraste com os demais 25 docentes (83,3%) que ndo tém formacdo formal nessa area.

O tempo de atuagdo docente também é diverso: 12 docentes (40%) tém entre um
e 10 anos de experiéncia no Ensino Superior; oito (26,7%) tém entre 11 e 20 anos; dois
docentes (6,7%) entre 21 e 30 anos; e trés docentes (10%) com mais de 30 anos de
docéncia. Cinco participantes (16,7%) ndo informaram esse dado. Esse quadro evidencia
uma predominancia de docentes com até duas décadas de experiéncia (66,7%), 0 que pode
indicar maior exposicdo a debates contemporaneos sobre inclusdo educacional e a
politicas mais recentes de democratizacdo do Ensino Superior.

Quanto ao tipo de instituicdo de Ensino Superior onde atuam, 23 docentes (76,7%)
trabalnam em universidades federais. Quatro docentes (13,4%) estdo vinculados a
instituicOes estaduais, um docente atua em universidade privada e confessional (6,6%),
um docente atua em instituicdo municipal (3,3%).

Essa caracterizacdo permite evidenciar o peso das universidades publicas federais
na formacéo e atuacdo de docentes que lidam com a inclusdo de pessoas com deficiéncia
visual no Ensino Superior. A predominancia de doutores reforca a hipdtese de que esse
publico possui elevado grau de escolarizacdo e potencial critico, condigdo importante para

tencionar as préticas institucionais excludentes.
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A Tabela 4 apresenta a frequéncia de ocorréncia das Instituicbes de Ensino
Superior. Esses dados permitem observar a representatividade das universidades e

institutos no conjunto analisado.

Tabela 4. Instituicdes de Ensino Superior conforme frequéncia de ocorréncia.

Instituicdo Frequéncia

Universidade Federal de Sdo Carlos - UFSCar 9

Universidade Federal de Alagoas - UFAL

Universidade Federal do Acre - UFAC

Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul - UEMS

Universidade do Estado de Mato Grosso - UNEMAT

Universidade Federal de Mato Grosso - UFMT

Universidade Federal de Uberlandia - UFU

Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho - UNESP

Instituto Federal Goiano - IF Goiano

Instituto Federal de Séo Paulo - IFSP

Instituto Federal do Amazonas - IFAM

Claretiano Centro Universitario - Claretiano

Faculdade SESI — SP de Educagéo - FASESP

Universidade do Grande Rio Professor José de Souza Herdy -

Unigranrio
Fonte: Elaboragdo prépria de acordo com dados coletados (2025).
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A Tabela 4 apresenta a distribuicdo das instituicdes de Ensino Superior cujos
docentes participaram da formacdo docente, destacando a frequéncia de ocorréncia em
cada instituicdo. Observa-se que a Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar) lidera
com nove inscri¢des, seguida pela Universidade Federal de Alagoas (UFAL) com cinco
e pela Universidade Federal do Acre (UFAC) com trés. Esses dados evidenciam que a
participacdo na formacdo ndo foi uniformemente distribuida entre as instituicdes,
concentrando-se em algumas instituicdes de Ensino Superior, especialmente publicas
federais.

A predominancia de universidades federais na tabela reflete, em parte, a estrutura
do Ensino Superior publico no Brasil, bem como a maior disponibilidade de docentes
para participacdo em programas formativos dessa natureza. Um dos fatores que pode
permitir inferir motivagfes ou fatores que levaram a maior frequéncia de inscritos de
universidades federais €, possivelmente, a divulgag&o via redes de comunicag&o internas.
No entanto, é importante destacar que a tabela registra apenas a participacao dos docentes
na formag&o, sem que seja possivel inferir quaisquer agdes ou politicas institucionais
especificas relacionadas a incluséo ou acessibilidade, mantendo-se, portanto, uma analise

estritamente descritiva.
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Além das universidades federais mais recorrentes, observa-se que varias
instituicdes tiveram apenas um participante inscrito, incluindo universidades estaduais,
institutos federais e instituicOes privadas. Essa heterogeneidade indica que a formacéo
docente atraiu participantes de diferentes tipos de instituicdo, ainda que de forma
desigual, refletindo a diversidade do corpo docente brasileiro envolvido nesse processo.

A andlise desses dados permite perceber que, embora algumas instituicoes
concentrem a maior parte dos inscritos, a formacdo docente alcangou um espectro
relativamente amplo de instituicdes, incluindo diferentes estados e regides do pais. Essa
amplitude garantiu que a amostra da formacdo ndo se restringisse a um unico perfil
institucional, mas contemplou docentes de multiplos contextos académicos. Contribuindo
para um panorama mais amplo da participagdo docente em ambito nacional

Sob a perspectiva da legislacdo educacional, a formacdo docente se insere em um
contexto normativo que valoriza a preparacdo de professores para atuarem de forma
critica e inclusiva, conforme preveem as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0S cursos
de licenciatura (Brasil, 2015, 2024). A participacdo de docentes de multiplas instituicGes,
portanto, pode ser compreendida como parte de um esforgco mais amplo de capacitacao
profissional, alinhado aos principios de formacéo continuada e ao compromisso ético com
a pratica pedagdgica, conforme destacado por Freire (1996) e Saviani (1998, 2008, 2009).

Assim, a Tabela 4 fornece um panorama claro da distribuicéo institucional dos
participantes da formacdo docente, permitindo identificar tanto a concentracdo em
algumas universidades federais quanto a presenca pontual de outras institui¢coes. Esses
dados sdo fundamentais para situar a analise da formacéao dentro do contexto do Ensino
Superior brasileiro, oferecendo uma base sélida para discussfes posteriores sobre o
alcance, a diversidade e 0s possiveis impactos da formacédo docente.

Quanto a localidade (Gréfico 2), participaram docentes de quatro das cinco regifes
brasileiras: Sudeste 16 docentes (53,3%); Nordeste cinco docentes (16,7%); Norte quatro
docentes (13,3%); e Centro-Oeste cinco docentes (16,7%). N&o houve participacdo de
docentes da regido Sul. O predominio de participantes do Sudeste pode estar relacionado
ao fato de a pesquisa ter sido organizada nessa regiéo, sendo favorecida pela divulgagéo

e possibilitando maior acesso dos docentes.
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Gréfico 2. Participantes por regido.

Participantes por regiao brasileira

Sériel
14

Il

Da plataforma Bing
© Microsoft, OpenStreetMap, Overture Maps Fundation

Fonte: Elaboracdo propria de acordo com dados coletados (2025).

De modo geral, os dados apresentados delineiam um grupo docente diverso em
termos de idade, formacdo e trajetéria institucional, mas ainda limitado em
representatividade racial e na presenca de pessoas com deficiéncia. Essa configuracao
reflete os desafios estruturais que atravessam a universidade brasileira, mesmo diante dos
avancos legais e politicos no campo da educacdo inclusiva. Ao mesmo tempo, o alto nivel
de qualificacdo dos participantes e a pluralidade de areas de atuacdo conferem densidade
critica a andlise, uma vez que permitem considerar diferentes olhares e experiéncias sobre
o tema da permanéncia estudantil com deficiéncia visual.

Esses dados, tomados em conjunto, revelam um corpo docente com trajetorias
maltiplas, oriundo de diferentes regides e formacdes, atuando em variados contextos
institucionais. Essa diversidade ndo apenas amplia a riqueza do material empirico, como
tambeém reforca a complexidade das discussdes em torno da permanéncia de estudantes
com deficiéncia visual no Ensino Superior. Os olhares que emergem desta pesquisa sao,
portanto, atravessados por historias, saberes e praticas que se constroem em meio as

tensGes e possibilidades do cotidiano universitario.

5.3.1 Motivacao para Participar

As motivacOes relatadas pelos docentes para integrar o programa de formacéo

foram agrupadas e sistematizadas conforme o Quadro 4.
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Quadro 4. Motivaces para participar do programa de formacao docente.

CATEGORIA PARTICIPANTES MOTIVACAO (Exemplo)
Necessidade prética (atuar P2, P3, P8, P9, P10, P15, “Tenho discentes com baixa
com alunos com DV**) P17, P18, P19, P21, P23, visdo e, provavelmente, em
P24, P25, P27, P29, P30 breve, terei discentes cegos”
(P9)
Formacao/capacitacdo P1, P5, P6, P14, P15, P16, ‘“Formacgédo docente.” (P5)
docente P22, P26, P27, P28, P29,
P30
Desejo de P4, P8, P12, P13, P22, P24, “Quero aprender” (P4)

aprender/aprimoramento P25, P26, P27

pessoal

Experiéncia prévia com P7, P8, P10, P17, P18, P19, “Tive oportunidade de trabalhar

pessoas com DV P21, P24, P25, P29 com deficientes visuais” (P7)

Compromisso  ético e P16, P18, P28, P29 “Se trata de uma exigéncia e

responsabilidade social compromisso ético na minha
atuacao” (P16)

Producdo de  materiais P25, P26, P27, P30 “Desenvolvimento de material

acessiveis e tecnologias didatico acessivel aos alunos”
(P27)

Vivéncia  pessoal com P30 “Sou docente, tutora [..] e

deficiéncia visual pessoa com deficiéncia visual.

Aprecio 0 tema e quero

aperfeicoar minhas praticas”
(P30)

Fonte: Elaboracdo propria com base nos dados coletados (2025).
Legenda: *P = Participante; **DV = deficiéncia visual.

De modo geral:

57% (17 docentes) buscaram o programa de formacdo com o intuito de
aprenderem ou agregar conhecimento sobre a tematica da deficiéncia visual,
motivados por desejo pessoal de aprimoramento ou necessidade de
atualizacao;

53% (16 docentes) relataram ja ter estudantes com deficiéncia visual
matriculados em suas disciplinas, enfrentando dificuldades por ndo possuirem
preparo especializado ou necessitarem de orientacdo sobre como atuar com
esse publico;

37% (11 docentes) indicaram que sua motivacao principal foi a necessidade
pratica decorrente do contato direto com discentes com deficiéncia visual,
configurando uma demanda imediata por formacao;

33% (10 docentes) mencionaram ter experiéncias prévias com pessoas com
deficiéncia visual, o que reforcou o interesse por uma formagdo mais
sistematica e fundamentada;

13% (4 docentes) destacaram que sua motivacdo estava vinculada a producéo

de materiais acessiveis e ao uso de tecnologias assistivas;



119
e 13% (4 docentes) apontaram razdes associadas a0 compromisso €tico e a
responsabilidade social como impulsionadores da busca pela formacéo;
e 3% (1 docente) é tutora virtual, pessoa com deficiéncia visual e procurou o
curso com o objetivo de atualizar e aperfeicoar suas praticas;
e 3% (1 docente) afirmou que sua motivagao foi adquirir conhecimentos para
repassa-los em sua atuacdo como docente em um programa de Pds-Graduacao.
Desta maneira, 0s participantes buscam a formagéo ndo apenas para atender a
necessidades préticas, mas também por motivacdes éticas, formativas e profissionais.
Observa-se uma preocupacao significativa em aprimorar praticas pedagdgicas voltadas a
estudantes com deficiéncia visual, 0 que evidencia o interesse e 0 compromisso do
publico com a tematica proposta. Essa postura dialoga com a concep¢do de educacgdo
defendida por Saviani (1998, 2008, 2009), segundo a qual a pratica educativa deve
articular a competéncia técnica ao compromisso ético e politico, visando a promocao de
uma educacao efetivamente inclusiva e socialmente comprometida.
A anélise de contetdo, conforme orientagbes de Bardin (2022), permitiu
identificar seis categorias principais relativas as motivacdes dos participantes:

1. Necessidade pratica: muitos docentes ingressaram na formacdo porque ja

atuam com estudantes com deficiéncia visual e enfrentam dificuldades reais e
imediatas em suas praticas pedagdgicas;
2. Formacao e capacitacdo docente: reflete a preocupagdo em aprimorar a préatica

de forma continua e formal, superando lacunas da formacdo inicial;

3. Desejo de aprender/aprimoramento pessoal: revela uma atitude proativa e

autébnoma diante das exigéncias da docéncia inclusiva;

4. Experiéncia prévia com pessoas com deficiéncia visual: motiva a busca por

fundamentacdo tedrica e metodoldgica que subsidie praticas mais
qualificadas;

5. Compromisso ético e responsabilidade social: demonstra que a formacéo

também é compreendida como um dever ético perante o direito a educacéo
dos estudantes com deficiéncia;

6. Producdo de materiais acessiveis e tecnologias assistivas: expressa 0

engajamento em tornar os contetidos mais acessiveis, por meio da adaptacéo

de recursos didaticos e da integracdo de tecnologias.
A categorizacdo das motivacdes dos docentes revela um quadro multifacetado de
interesses formativos, que vai desde demandas praticas imediatas até compromissos

éticos mais amplos. A categoria mais recorrente entre os participantes refere-se a
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necessidade pratica de atuagcdo com alunos com deficiéncia visual, o que indica a presenca
crescente desses estudantes nas instituicbes e a urgéncia sentida pelos docentes em
adaptar suas préaticas pedagodgicas.

A formacdo docente aparece como motivacdo frequente, reforcando o
entendimento de que o trabalho com estudantes com deficiéncia visual exige
competéncias especificas e conhecimentos técnicos e pedagdgicos adequados — como
discutem Lima Junior (2018), Guedes (2020), Bonfim, M6l e Pinheiro (2021), Costa e
Oliveira (2021), Silva e Pimentel (2021), Sales e Torres (2022) Silva e Costa (2023). A
intersecdo dessa categoria com o desejo pessoal de aprender demonstra que ha, entre o0s
participantes, um compromisso com o aprimoramento continuo e ndo apenas com o
cumprimento de demandas institucionais.

Chama a atencdo também a quantidade significativa de docentes que ja tiveram
experiéncia prévia com pessoas com deficiéncia visual, o que evidencia um contato real
com as barreiras enfrentadas por esses estudantes. Esse dado confere maior densidade as
motivacoOes relatadas, uma vez que elas decorrem de vivéncias concretas que revelam as
limitacGes da formacao docente inicial, como apontado por Mazzotta (2011) e Jannuzzi
(2006).

A categorizagédo do interesse em participar do curso de formacgédo docente permite
observar que a formagdo continuada de docentes universitarios responde a demandas
concretas do cotidiano profissional dos participantes. Contudo, a forte presenca das
demais categorias aponta que a formacdo continuada tem sido valorizada ndo apenas
como instrumento técnico, mas também como expressdo de um compromisso ético com
a incluséo.

Esses achados reforcam a relevancia de iniciativas formativas que articulem
dimensGes técnicas, politicas e éticas no ambito do Ensino Superior, a fim de contribuir
para a superacdo das barreiras que ainda dificultam a permanéncia de estudantes com

deficiéncia visual nas instituicdes.

5.4 COLETA DE DADOS

O curso de formagao docente para o nivel superior proposta foi realizado por meio
de curso de extensdo ofertado pela PROEX (Pro-Reitoria de Extensdo) da UFSCar,
dividido em duas turmas (Turma A e Turma B).

Em decorréncia do nimero de inscritos e das disponibilidades de participagao

serem diversas, a pesquisadora realizou dois encontros iniciais a fim de conhecer os
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participantes e juntos acordarem o melhor horario e dia da semana para a realizacao do
curso de formagao docente. Foram realizados em dias diferentes da semana, no periodo
da tarde de modo remoto. Os temas escolhidos pelas turmas foram integrados ao plano de
acdo e ao Cronograma, disponivel no Apéndice 7. O cronograma definitivo foi aplicado
igualmente em ambas as turmas (A e B), que ocorriam toda segunda-feira, no periodo da
tarde e no periodo da noite.

O curso de formacao docente foi realizado em etapas divididas em cinco unidades,
tendo duragdo de trés meses, carga horaria total de 40 horas. Contou com encontros
virtuais com 2 horas de duragdo cada, que variou de acordo com a demanda dos
participantes. Foram realizados 24 encontros sincronos e dois assincronos, totalizando 26,
num total de 65 horas de gravagdes aproximadamente, sendo 14 encontros da Turma A e
12 encontros da Turma B, além das transcri¢des. Todos os materiais utilizados durante o
programa de formacdo foram disponibilizados via Google Classroom.

Os encontros foram realizados por meio da plataforma Google Meet, como
videoconferéncia, as quais foram gravadas e transcritas com apoio da extensdo para
Google Meet - Taqtic, de modo a auxiliar a pesquisadora a analisar os dados
posteriormente. Os materiais trabalhados nos encontros foram disponibilizados via
Google ClassRoom, com antecedéncia de uma semana.

A pesquisa foi realizada de modo remoto, como meio de disseminacdo do saber e
possibilitar que pessoas de diferentes regides do pais pudessem participar do processo
formativo proposto. Entende-se que o recurso foi de extrema importancia para a
realizagdo da coleta de dados, uma vez que possibilitou a participacdo de pessoas de
diferentes regides brasileiras, por ndo necessitarem se deslocar.

Os registros foram armazenados em uma pasta no computador pessoal da
pesquisadora, formando um banco de dados de modo a assegurar a confidencialidade dos
dados e a integridade dos participantes. Os dados de coleta que ndo atenderam aos
critérios de inclusdo foram descartados.

Participaram dos encontros palestrantes especialistas em 4reas relacionadas ao
ensino de estudantes com deficiéncia visual. Dentre os palestrantes havia um docente
universitario com cegueira, uma professora doutora com visao monocular e um Técnico
Administrativo em instituicdo de Educacdo Superior e Mestre com baixa visdo,
abrangendo as diferentes especificidades da deficiéncia visual.

Desta maneira, esta pesquisa buscou incluir os palestrantes e a participante, de
modo que tivessem papel central durante a coleta de dados, como colaboradores, fugindo

da pesquisa extrativista, indo ao encontro da Declaracao de Sundberg (1981) e de Freire
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(1996). Para tanto, todas as imagens desta pesquisa possuem texto alternativo, que
possibilita a leitura por ledores de tela, reafirmando o compromisso da pesquisadora com
a inclusdo de pessoas com deficiéncia visual.

Considerando a técnica da triangulacdo e o objeto de estudo desta investigacéo,
0s docentes universitarios constituiram o foco central da pesquisa. Inicialmente,
privilegiou-se a analise dos processos e produtos diretamente vinculados a esses sujeitos;
em seguida, dos elementos produzidos pelo meio que os circundava; e, por fim, dos
processos e produtos derivados da estrutura socioecondmica e cultural do
macroorganismo social em que estavam inseridos (Trivifios, 2017):

1. O primeiro aspecto abrangeu as percepc¢des dos docentes universitarios sobre

sua préatica docente bem como seus comportamentos e acdes em relacdo a
estudantes com deficiéncia visual matriculados ou ndo em suas disciplinas,
suas experiéncias docente e barreiras atitudinais foram coletadas por meio de
questionarios e grupo focal. Incluem-se também os produtos construidos no
exercicio da docéncia junto a estudantes com deficiéncia visual, como: relatos
de experiéncia docente e planos de aula pela perspectiva DUA (produto da
formacdo docente aplicada); além dos estudos de caso mobilizados ao longo
da formacdo;

2. O segundo aspecto referiu-se aos elementos produzidos pelo meio, expressos
em documentos e instrumentos institucionais que orientam e regulam a préatica
docente, como leis, decretos Projetos Pedagdgicos de Cursos, manuais
técnicos, andlise estrutural da acessibilidade arquitetdnica dos espacos
institucionais que os docentes atuavam, e outros, os quais foram abordados e
discutidos durante a formacao;

3. O terceiro aspecto contemplou os processos e produtos originados pela
estrutura socioeconomica e cultural do macroorganismo social, relacionados
aos meios de producdo, as condi¢Bes concretas do fazer docente e as multiplas
nuances que o atravessam, discutidas durante os encontros do grupo focal em
gue foram abordados conceitos relacionados ao histérico da deficiéncia visual,
movimentos sociais, leis e normas da Educacdo Especial, a trajetoria de
pesquisador com deficiéncia visual, esferas de acessibilidade, estigma,
capacitismo e outros.

A aplicacédo da técnica de triangulacdo na coleta de dados possibilitou alimentar

de forma consistente a analise posterior, uma vez que as ideias dos sujeitos, documentos
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etc. foram “imediatamente descritas, explicadas e compreendidas, a medida que [foi]
possivel, na perspectiva da técnica da triangulagao” (Trivifios, 2017, p. 139).

Para tanto, foram mobilizadas diferentes fontes: plano de ag8o, questionario
inicial, grupo focal, atividade reflexiva e questionario final. Esses instrumentos foram
utilizados conforme a necessidade de aprofundamento dos temas suscitados pelos
participantes durante o processo formativo.

De acordo com Trivifios (2017), 0s questionarios servem como recurso
metodologico para reunir informacgdes consistentes que permitam o0 avango da
investigacdo. Neste estudo, foram empregados como forma de captar percepgdes verbais
dos participantes, enquanto comportamentos e a¢Ges foram registrados a partir do grupo
focal, devidamente gravado e transcrito. Nesse sentido, Aschidamini e Saupe (2004) e
Trivifios (2017) assinala que o grupo focal pode ocorrer em espacos de observacdo
coletiva ou em entrevistas grupais, constituindo-se como instrumento para a compreensao
do fendmeno investigado.

Conforme Aschidamini e Saupe (2004) e Trivifios (2017), o grupo, composto pela
pesquisadora e pelos participantes, buscou informacdes necessarias para 0
desenvolvimento da investigacdo, respondendo as questBes centrais, mas também
fornecendo dados imprevistos, que ampliaram a riqueza das descricdes.

As acbes empreendidas no decorrer da coleta/intervencdo orientaram a
problematizacdo de questdes relativas a participacdo dos sujeitos, ao reconhecimento das
dificuldades emergentes e a sistematizacao dos achados. Entre elas, destacam-se: as agdes
assertivas relatadas pelos docentes; os comportamentos inadequados evidenciados pelo
grupo; as necessidades frente ao atendimento de estudantes com deficiéncia visual; as
possibilidades de ampliacdo da atuacdo docente; e as situacBes que demandaram
investigacdo aprofundada.

A triangulagéo dos dados coletados aliado ao plano de agéo funcionou como um
diagndstico investigativo. Esse processo permitiu a pesquisadora identificar problemas,
propor meios adequados para sua superagdo e estabelecer metas de agdo. Portanto, a
triangulacdo ndo apenas orientou a coleta, mas também direcionou a anélise dos dados,

constituindo-se como eixo fundamental da pesquisa.

5.4.1 Intervencdo: Formacdo Docente com Foco no Apoio a Estudantes com

Deficiéncia Visual no Ensino Superior
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A intervencao realizada no ambito desta pesquisa foi concebida a partir das
contribuicdes tedrico-metodologicas de Desgagné e colaboradores (2001), cuja proposta
de investigacdo se ancora em uma perspectiva colaborativa, que privilegia a escuta dos
sujeitos e a reconstrucdo coletiva de suas trajetdrias profissionais. Tal abordagem entende
0 processo formativo como um campo de encontro entre experiéncias vividas, saberes
construidos na pratica e reflexdes criticas compartilhadas em grupo.

Nesse sentido, a pesquisa assumiu intencionalmente um duplo papel: por um lado,
constituiu-se como instrumento investigativo; por outro, operou como dispositivo
formativo, construido a partir da escuta e da partilha de experiéncias docentes voltadas
ao acompanhamento de estudantes com deficiéncia visual. Inspirada na logica da
formacdo ancorada na pratica - ou, mais precisamente, nas historias da pratica -, a
intervencdo teve como ponto de partida os relatos de situacdes vividas pelos docentes
participantes, que foram convidados a compartilhar suas experiéncias, problematiza-las e
analiséa-las de modo critico a luz das tensdes e desafios enfrentados cotidianamente no
contexto do Ensino Superior.

Como apresentado na Figura 6, o percurso metodoldgico seguiu 0s principios da

pesquisa-formacao, cujo eixo central reside na valorizacdo do saber da experiéncia.



Figura 6. Pesquisa - Formagéo docente com foco no apoio a estudantes com deficiéncia visual.

Objeto de treinamento

Questionario inicial, Grupo focal
ancorado em: analises da pratica
docente, literatura especializada,
palestras, oficinas, discussdes
dirigidas e reflexdo da pratica
docente

Precipitacio para a reflexdo

Atividade reflexiva diagndstica da
pratica dos docente frente a
estudantes com deficiéncia visual

Fonte: Elaborac&o propria baseado em Desgagné e colaboradores®® (2001, p. 10).

13 Imagem original em Anexo 2.

Tema Geral
A formagao de professores com foco no apoio a estudantes com deficiéncia visual

Atividades reflexivas

\
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Objeto de pesquisa

Literatura especializada, grupo
focal, atividade diagnostica:
analise da pratica docente,
provocagoes reflexivas
questionario final, avaliagdo da
formacao docente

Precipitacido para a pratica

Produgdo de plano de aula com
uso do DUA focado no estudante
com deficiéncia visual. Uso de
estudos de caso hipotéticos e reais
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O diagrama apresentado sistematiza a intervencdo proposta na pesquisa,
estruturando o percurso metodolégico destinado a formagéo docente com foco no apoio
a estudantes com deficiéncia visual. A representacdo grafica organiza o processo em torno
das atividades reflexivas, concebidas como eixo central e articulador de todas as etapas,
evidenciando a compreensao de que a pratica inclusiva requer analise critica continua da
docéncia. No topo do esquema, esté delineado o tema geral, definido como “A formagéo
de professores com foco no apoio a estudantes com deficiéncia visual”. Esse elemento
sintetiza a intencionalidade da intervencdo e orienta todo o itinerario formativo.

A esquerda do diagrama encontram-se 0s primeiros movimentos do processo. O
objeto de treinamento corresponde a aplicacdo de um questionario inicial voltado a
conhecer os participantes e rastrear o conhecimento prévio deles sobre a temética, o que
permitiu tracar o perfil dos docentes envolvidos. Em seguida, a Precipitacdo para a
reflexdo consistiu em uma atividade diagnostica que levou os professores a refletirem
sobre sua propria préatica diante de estudantes com deficiéncia visual, o que possibilitou
identificar concepgdes, fragilidades e barreiras pedagdgicas presentes em seu cotidiano.

A direita, evidenciam-se as etapas de aprofundamento e de aplicacdo. O objeto de
pesquisa foi materializado por meio de um grupo focal, sustentado em analises da pratica
docente, leituras de literatura especializada, participacdo em palestras e oficinas, além de
discussoes dirigidas que favoreceram a reflex&o coletiva da pratica. Ja a Precipitacdo para
a préatica concretizou-se na elaboracdo de planos de aula fundamentados no Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA), focalizando o estudante com deficiéncia visual.
Essa etapa mobilizou tanto estudos de caso hipotéticos quanto experiéncias reais,
promovendo a transposi¢do da reflexdo tedrica para a acdo pedagdgica inclusiva.

De forma critica, o diagrama expressa uma intervencdo que nao se restringe a
mera instrumentalizacdo técnica, mas que valoriza a formacdo docente como espaco de
transformacdo de concepgdes, enfrentamento do capacitismo estrutural e revisdo das
praticas pedagdgicas. A centralidade atribuida as atividades reflexivas demonstra a op¢ao
por uma metodologia que integra diagndstico, problematizacdo, fundamentagao teorica e
pratica, alinhando-se a perspectivas educacionais que reconhecem a inclusdo como
principio estruturante do processo formativo.

Nesse sentido, a intervencdo proposta buscou ndo apenas oferecer subsidios
praticos aos docentes, mas sobretudo fomentar uma mudanca de postura, em que a
permanéncia de estudantes com deficiéncia visual no Ensino Superior seja compreendida
como resultado de um trabalho pedagdgico consciente, critico e socialmente

comprometido.
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A escolha por essa via ndo foi aleatoria: diante da complexidade que envolve o
processo de incluséo de estudantes com deficiéncia visual no Ensino Superior, tornou-se
urgente construir espagos nos quais os docentes pudessem pensar coletivamente suas
praticas, reconhecer as barreiras institucionais que atravessam sua atuacdo e, a partir
disso, mobilizar estratégias que favorecessem a permanéncia estudantil de modo mais
justo e equitativo.

Ao longo da intervencdo, a palavra circulou entre os sujeitos de forma horizontal,
sem hierarquizacgdes rigidas entre teoria e pratica, nem entre quem investiga e quem &
investigado de modo colaborativo. Foi nesse espaco de dialogo, permeado por escuta
ativa e por angustias e afetos partilhados, que emergiram questionamentos profundos
sobre o lugar do docente diante da diferenca, as lacunas na formagéo inicial, as tensoes
do cotidiano académico, as tensdes sociais que atravessam o fazer docente e as
possibilidades reais de transformar as condi¢6es objetivas de exclusdo ainda tdo presentes
nas instituicdes de Ensino Superior brasileiras.

Seguindo Desgagné e colaboradores (2001), compreende-se que a reconstrucdo
das experiéncias reais de pratica ndo se reduz a um exercicio descritivo ou ilustrativo. Ao
contrario, trata-se de um movimento analitico e reflexivo que permite ao sujeito
reconhecer sentidos, deslocar perspectivas e reorientar sua prépria acdo. Assim, ao
convidar os docentes a mergulharem em suas narrativas e compartilharem seus percursos,
abriu-se caminho para a construcdo coletiva e colaborativa de saberes pedagdgicos
situados, sensiveis as singularidades dos estudantes com deficiéncia visual, e
comprometidos com a efetivacao de seu direito a formacao académica.

Desse modo, a intervengdo assumiu um carater formativo no mais pleno sentido
do termo, ao propiciar ndo apenas o desenvolvimento de conhecimentos e competéncias
pedagdgicas, mas sobretudo ao fortalecer a consciéncia critica dos sujeitos sobre seu
papel na transformacdo da realidade educacional. Uma vez que esse movimento é
fundamental para a constru¢do de uma cultura institucional verdadeiramente inclusiva,
acessivel e equitativa, que ndo se restrinja a retérica normativa, mas que se materialize

nas praticas, nas relagdes e nas escolhas cotidianas de cada docente.
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5.4.2 Plano de acéo do curso de formacdo docente

A proposta pedagdgica desenvolvida no &mbito desta pesquisa concretizou-se por
meio da Formacdo Docente como Apoio a Estudantes com Deficiéncia Visual,
implementado ao longo de doze semanas, entre 0s meses de maio e agosto. O plano de
acao que orientou o desenvolvimento da formacdo foi elaborado com base em Trivifios
(2017), cuja perspectiva compreende o planejamento como instrumento dindmico e
aberto, capaz de articular os objetivos da pesquisa com as transformacgdes formativas
vividas pelos sujeitos envolvidos.

Nesse sentido, a estruturacdo das etapas ndo seguiu um roteiro rigido, mas um
percurso flexivel, permeado por ajustes sucessivos a partir das experiéncias, necessidades
e contribuicdes dos participantes, conforme sistematizado na Figura 7 e delineado no

plano de acéo contido no Apéndice 8.

Figura 7. Plano de agao.

Fonte: Elaboracéo propria.

O Plano de Acdo elaborado no &mbito da intervencdo, estruturado de forma ciclica
e continua, de modo a garantir a sistematizacdo e o monitoramento das praticas
pedagdgicas voltadas ao acesso e permanéncia de estudantes com deficiéncia visual no
Ensino Superior. O esquema evidencia cinco etapas interdependentes: identificagdo de
fatos, analise, oferta, avaliacdo e planejamento.

O ciclo teve inicio com a ldentificacdo de fatos, momento em que se buscou
reconhecer as situagdes concretas que atravessavam a pratica docente, incluindo desafios,
barreiras institucionais e necessidades especificas dos estudantes. Em seguida, ocorreu a
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etapa da Analise, voltada a interpretacéo critica desses dados, considerando ndo apenas
aspectos pedagogicos, mas também dimensfes sociais, culturais e estruturais que
influenciam o processo inclusivo.

A terceira fase correspondeu a Oferta, que se traduziu na proposic¢éo de estratégias
pedagdgicas e de recursos metodoldgicos orientados pelos principios do Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA). Essa etapa valorizou a criatividade docente e a
busca por alternativas que garantissem acessibilidade, flexibilidade e equidade no
processo de ensino.

Posteriormente, desenvolveu-se a Avaliacdo das acdes tomadas e discutidas
durante os grupos focais, concebida néo apenas como afericdo de resultados, mas como
reflexdo sistematica sobre a eficacia das praticas propostas, identificando avancos,
limitacBes e pontos de melhoria. Por fim, a etapa de Planejamento fechando o ciclo ao
organizar, a partir das avaliacdes realizadas, novos encaminhamentos que realimentavam
a formacdo docente em prol da melhora da pratica pedagdgica. Esse caréater circular
reforgou a compreensado de que a incluséo e a permanéncia de estudantes com deficiéncia
visual sdo um processo dinamico e permanente, exigindo constante revisao e atualizacdo
das acoes.

Do ponto de vista critico, o diagrama evidencia que o plano de acdo ndo se
restringe a uma sequéncia linear de atividades, mas configura um processo formativo
continuo, em que teoria e pratica se retroalimentam. Tal estrutura reafirma a centralidade
da reflexdo docente e da avaliacdo constante como fundamentos indispensaveis para a
efetivacdo da inclusdo de estudantes com deficiéncia visual no Ensino Superior.

Assim, a representacdo grafica sintetiza a l6gica metodoldgica da intervencao,
sustentando que a transformacéo das préaticas pedagogicas inclusivas ndo resulta de acdes
pontuais ou isoladas, mas de um movimento ciclico de reconhecimento, andlise, acéo,
avaliacdo e replanejamento, coerente com uma concepcao critica e emancipatoria de
educacéo.

Fundamentada nos principios da pesquisa-formacao, essa experiéncia constituiu-
se como um processo dialdgico e continuo de construgdo do conhecimento pedagdgico,
centrado na escuta, na reflex&o coletiva e na préatica situada dos docentes participantes. A
escuta ativa do grupo foi essencial para ressignificar objetivos, metodologias e conteudo,
0 que conferiu ao processo seu carater essencialmente formativo, colaborativo e

emancipador.
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O curso foi organizado inicialmente em cinco unidades (Figura 8) de
aprendizagem, alternando atividades sincronas e assincronas, com metodologias

participativas, oficinas, rodas de conversa, socializa¢éo de praticas e estudos dirigidos.

Figura 8. Plano de A¢do — unidades formativas I.

* ApresentacOes da pesquisadora e plano de agéo;
«Sondagem junto aos docentes sobre as tematicas a serem discutidas nos encontros.
 Fundamentos da Educacédo Especial

« Acesso e permanéncia de estudantes com deficiéncia visual na Educagéo Superior
« Deficiéncia visual
“Unidade 3
*Desenho Universal para a Aprendizagem - DUA
+Plano de aula na perspectiva DUA

« Acessibilidade metodoldgica no Ensino Superior
«Oficina de Legendagem Acessivel
«Oficina de Audiodescri¢do

+ O Pesquisador com Deficiéncia Visual

* Apresentacdo do plano de aula

* Avaliacdo do programa de formacéo

«Troca de experiéncias.

+Finalizagdo do Programa de Formag&o Docente.

Fonte: Elaboracdo propria (2025).

Apo6s o primeiro encontro o Plano de Acéo foi alterado de modo colaborativo
incluindo ou retirando conteudos solicitados pelos docentes participantes, que sera
apresentado na secdo dos resultados por se tratar de uma parte importante do

desenvolvimento da formagéo.

5.5 Analise de Dados

A fim de atender aos objetivos propostos por esta pesquisa, optou-se pela adocao
da técnica de triangulacdo de dados como estratégia metodoldgica central de analise.
Fundamentada na abordagem qualitativa critica, essa técnica foi adotada de modo a
ampliar a apreensdo da realidade investigada por meio do cruzamento sistematico de
diferentes fontes de informacdo, categorias analiticas e perspectivas interpretativas.

De acordo com Trivifios (2017), a triangulacdo busca “abranger a maxima
amplitude na descricdo, explicagdo e compreensdo do foco do estudo” (p. 138),

permitindo uma leitura mais densa e relacional do objeto em questdo. Por entender que é



131
impossivel conceber um fenémeno social como isolado, desconectado de suas raizes
historicas, de seus significados culturais e das estruturas mais amplas da realidade social
nas quais esta inserido, esta pesquisa empregou a triangulacdo de dados desde a coleta a
andlise.

No contexto especifico da presente investigacao, o uso da triangulacdo de dados
mostrou-se necessario para a compreensdo ampliada dos multiplos aspectos que
circundam a préatica docente de professores do Ensino Superior na relagdo com estudantes
com deficiéncia visual. Essa técnica se revelou fundamental para a analise dos dados
coletados, pois, conforme Trivifios (2017), toda ideia apresentada pelos participantes,
como relatos, documento, analise e outros, foram imediatamente descritas, explicadas,
analisadas, discutidas e compreendidas, na perspectiva da técnica da triangulacéo.

Tal perspectiva orientou ndo apenas a organizacdo das fontes de dados, mas
também a articulacdo entre os diferentes niveis de analise, de forma a evitar interpretacdes
fragmentadas ou descontextualizadas. Assim, a andlise foi organizada em trés dimensdes
interdependentes: (1) os processos e produtos centrados no sujeito; (2) os elementos
produzidos pelo meio; e (3) os processos e produtos oriundos do macroorganismo social.
Essa estrutura esta representada na Figura 9, que sistematiza os principios e campos de
aplicacdo da técnica de triangulacdo conforme Trivifios (2017), adaptados a realidade

desta pesquisa.
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Figura 9. Triangulagao.

Fonte: Elaboragdo propria (2025).

A figura, organizada em formato circular segmentado, evidencia o caréter ciclico
e dindmico da triangulacdo, na medida em que articula diferentes instrumentos de coleta
e reflexdo: questionario inicial, relatos de praticas docentes, grupo focal, atividade
reflexiva diagnoéstica, planos de aula orientados pelo Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), projeto de formacdo — plano de acdo e questionario final. A
disposicdo em sequéncia continua, conectada por setas, reforca a ideia de que cada
instrumento ndo se esgota em si, mas dialoga com os demais, promovendo
complementaridade, confrontos interpretativos e aprofundamento critico.

Esse arranjo metodoldgico ndo apenas amplia a validade e a consisténcia dos
resultados, mas também revela um compromisso formativo, na medida em que envolve
os docentes como protagonistas do processo, mobilizando suas experiéncias, préaticas e
reflexGes para além de uma funcdo meramente descritiva. A triangulacdo, assim, cumpre
uma dupla funcdo: de um lado, possibilita maior rigor na analise; de outro, sustenta um
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movimento de formacao-acao-reflexdo, alinhado aos principios da inclusdo e da préatica
pedagdgica critica.

1. A primeira dimensdo, relativa aos processos e produtos centrados no
sujeito, focaliza diretamente os docentes universitarios participantes da
pesquisa, tomados aqui como sujeitos histdricos e ativos. Buscou-se
compreender ndo apenas 0 que pensam ou dizem sobre a incluséo de
estudantes com deficiéncia visual, mas também como atuam
cotidianamente, quais praticas constroem, como percebem suas limitac6es
e potencialidades nesse processo e, sobretudo, quais experiéncias,
formacOes e saberes mobilizam para enfrentar os desafios pedagdgicos
que se impdem.

As fontes de dados incluem gravacdes via Google Meet dos encontros do grupo
focal, questionarios abertos e analises de materiais produzidos pelos proprios docentes,
como planos de ensino, atividades desenvolvidas, reflexdes escritas e casos abordados no
percurso do curso de formacdo docente. A triangulagdo permitiu capturar a dimenséo
subjetiva e pratica da docéncia, em suas singularidades e complexidades, revelando a
maneira como 0s sujeitos significam a inclusdo em seus cotidianos profissionais;

2. A segunda dimenséo refere-se aos elementos produzidos pelo meio, ou
seja, aos dispositivos institucionais, normativos e documentais que
permeiam e regulam o exercicio da docéncia. Considera-se aqui que a
atuacdo do professor universitario ndo se realiza em um vacuo, mas em
contextos organizacionais marcados por diretrizes, normativas, estruturas
de apoio - ou sua auséncia - e relagdes institucionais que moldam,
facilitam ou dificultam o trabalho com estudantes com deficiéncia visual.

Foram analisados documentos, como: politicas institucionais de acessibilidade;
legislacfes educacionais aplicaveis; dados estatisticos sobre matricula, permanéncia e
evasdo de estudantes com deficiéncia. Essa dimensdo revelou as condi¢Ges objetivas do
exercicio docente e evidencia as mediagdes institucionais que influenciam diretamente o
processo de inclusédo, seja por meio de suportes efetivos, seja pela auséncia de politicas
estruturadas;

3. A terceira dimensdo abrange 0s processos e produtos oriundos do
macroorganismo social, constituindo-se como o plano de analise mais
amplo e estrutural. Aqui, reconhece-se que o trabalho docente esta
atravessado por determinagfes sociais, econémicas, politicas e culturais

que extrapolam os limites da instituicdo universitaria, mas que a ela se
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articulam de forma direta. Essa instancia considera, por exemplo, 0 modo
de producéo capitalista e suas implicacGes sobre o sistema educacional; a
precarizacdo do trabalho docente; a estrutura de classes e as desigualdades
sociais.

Se considera, ainda, as reformas educacionais orientadas por légicas neoliberais;
e 0s marcos ideoldgicos que sustentam, tencionam ou limitam as politicas de inclus&o.
Nessa perspectiva, a docéncia universitaria € compreendida como prética social situada
historicamente, mediada por contradicbes e demandas proprias de uma sociedade
desigual, que atribui diferentes valores a producdo do conhecimento e a inclusédo
educacional (Saviani, 2008, 2009).

Os principios orientadores da triangulagdo, como a compreensdo de que nenhum
dado é neutro ou isolado, que todo fendmeno social é relacional e historico, e que os dados
devem ser analisados de forma integrada e retroalimentada (Trivifios, 2017), foram
fundamentais para a conducdo desta analise. A articulacdo entre essas trés dimensdes
permitiu ndo apenas cruzar informagdes e verificar sua coeréncia interna, mas sobretudo
compreender a totalidade do fendmeno estudado a partir de multiplos angulos e niveis de
determinacdo. O processo analitico, portanto, ndo se deu de maneira linear ou
compartimentalizada, mas em movimento continuo entre coleta, interpretacdo e
reinterpretacdo dos dados, conforme os principios dialéticos que fundamentam esta
pesquisa.

A triangulacdo de dados, neste estudo, constituiu-se como um recurso
metodolégico essencial para garantir densidade analitica, rigor cientifico e
aprofundamento interpretativo ao tratamento das informacGes empiricas. Ao articular
maultiplas fontes de evidéncia — como os discursos dos docentes participantes, 0s
contextos institucionais em que estdo inseridos e as macroestruturas sociopoliticas e
educacionais que conformam a realidade brasileira — a triangulagdo possibilitou uma
compreensdo ampliada e dialética dos fendmenos investigados.

Esse entrelacamento permitiu revelar ndo apenas as percepces e praticas
docentes, mas também as contradi¢fes e tensdes inerentes as politicas de inclusdo e as
condicgdes objetivas de permanéncia de estudantes com deficiéncia visual no Ensino
Superior.

Nesse percurso investigativo, adotou-se como técnica analitica o Método de
Analise de Conteldo, conforme sistematizado por Bardin (2022), por sua reconhecida
aplicabilidade em pesquisas qualitativas voltadas a interpretacdo e sistematizacdo de

materiais, como entrevistas, documentos institucionais e relatos de experiéncia. A
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referida técnica permitiu ultrapassar a analise superficial do discurso, desvelando sentidos
subjacentes e estruturas de significacdo que permeiam as falas e praticas dos docentes.

Com base em Bardin (2022), a anélise de contetdo foi organiza em trés grandes
fases. A primeira, denominada pré-analise, correspondeu ao momento de imersao inicial
no material empirico, com leitura flutuante, formulacdo de hipoteses e definicdo dos
indicadores analiticos. Tratou-se de uma etapa de planejamento e organizacao do material
a ser examinado.

Em seguida, a fase de exploracdo do material correspondeu a realizacdo efetiva
da analise, com codificacao, categorizacao e classificacdo das unidades de registro e de
contexto, que permitiu 0 agrupamento temético do conteddo em categorias analiticas. Por
fim, a fase de tratamento dos resultados, que resultou na inferéncia, interpretacdo e
dialogo com o referencial tedrico, discutindo os achados a luz dos objetivos e hipdteses
formuladas anteriormente.

E importante destacar que, embora a analise de contetdo se caracterize por sua
flexibilidade, ela exige um rigor metodoldgico que se compatibiliza com a técnica da
triangulacdo de dados. Essa combinacdo metodologica foi estratégica para este estudo,
pois permitiu contrabalancar diferentes fontes e perspectivas, evitando interpretacoes
unilaterais ou reducionistas. Como aponta Bardin (2022), a andlise de contetdo pode
assumir carater qualitativo, quantitativo ou misto, sendo seu foco principal a producéo de

significados a partir dos dados, e ndo meramente a quantificacdo de ocorréncias.

5.5.1 Eixos de analise

Com base nas duas primeiras fases da analise de contetdo e no cruzamento dos
dados obtidos via triangulacdo, foram estruturadas trés grandes categorias empiricas,
desdobradas em subcategorias, que orientaram a analise interpretativa dos achados:

1) A formagéo docente com foco no apoio a estudantes com deficiéncia visual

no Ensino Superior;
a. Formulagdo e execucdo do curso de formagdo docente sob a
perspectiva do Desenho Universal para a Aprendizagem — DUA,
b. Acessibilidade pela pratica docente;
I. Unidades formativas;
1. Unidade 1,
2. Unidade 2;
3. Unidade 3;
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4. Unidade 4;
5. Unidade 5;

2) Acessibilidade no Ensino Superior;

a. A invizibilizacdo e a exclusdo simbdlica nas Ciéncias Exatas e
Naturais;

b. As politicas sociais, 0 projeto de acessibilidade no Ensino Superior e
zonas de aproximacao;

3) ) Permanéncia de estudantes com deficiéncia visual no Ensino Superior e

atuacdo docente;
a. Avaliacdo do curso de Formacgdo Docente para Apoio a Estudantes
com Deficiéncia Visual no Ensino Superior.

Essas categorias emergiram da inter-relacdo entre o material empirico e os
referenciais tedricos que fundamentam esta investigacao, reafirmando a centralidade das
condicGes institucionais, pedagdgicas e sociais na permanéncia de estudantes com
deficiéncia visual.

Importa destacar que tais categorias analiticas, ndo foram definidas de forma
arbitraria ou pré-definida, mas construidas a posteriori, resultando do processo dialégico
entre os dados e a teoria, conforme prevé a abordagem da categorizagdo em Bardin
(2022). A analise, portanto, ndo se restringiu a uma classificacdo mecénica, mas buscou
compreender a complexidade e a densidade do fenbmeno investigado, respeitando suas
contradi¢Bes e maltiplas dimensoes.

A discussdo dessas categorias foi conduzida com base na literatura especializada
sobre inclusdo, acessibilidade e Educagdo Superior, e articulada aos principios da
triangulacdo de dados e andlise de conteldo. Esse procedimento confere maior rigor
interpretativo dos dados e fortalece a validade cientifica do conhecimento produzido, ao
mesmo tempo em que mantem 0 compromisso critico com a realidade social e
educacional examinada.

E importante acrescentar que durante o processo de elaboracdo e organizacéo
textual, foi empregada a ferramenta ChatGPT, desenvolvida pela OpenAl (2025), com o
objetivo de auxiliar na estruturacéo dos paragrafos, revisdo de coesdo e clareza textual. O
uso da ferramenta foi restrito a organizagéo linguistica, mantendo-se a autoria integral

das analises e reflexGes apresentadas.
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Para compreender como promover a manutencdo da permanéncia de estudantes
com deficiéncia no Ensino Superior, para além do acesso somente, 0 presente estudo
realizou intervencdo a partir da oferta de um curso de formacdo para docentes
universitérios de diferentes regides do Brasil. A presente sessdo se debruga a analisar e
discutir os dados levantados durante a intervengéo junto aos docentes.

A fim de compreender como a atuacdo docente pode possibilitar a manutencéo da
permanéncia de estudantes com deficiéncia no Ensino Superior, foi necessario delimitar

a analise dos dados para trés grandes areas, como apresentadas na Figura 10.
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Figura 10. Resultados e Discussoes.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Fonte: Elaboracdo propria (2025).
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6.1 A FORMACAO DOCENTE COM FOCO NO APOIO A ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA VISUAL NO ENSINO SUPERIOR

Desde o inicio, buscou-se construir um ambiente de confianca e horizontalidade,
na qual a experiéncia docente fosse reconhecida como ponto de partida para a
reelaboragdo critica das préaticas pedagdgicas. Como assinala Névoa (2009), a formagéo
docente implica um movimento de reconstrucdo da identidade profissional, no qual o

saber da experiéncia é ressignificado a luz da reflex&o tedrica e da pratica compartilhada.

6.1.1 Formulacéo e execucdo do curso de formacao docente sob a perspectiva do
Desenho Universal para a Aprendizagem

A aplicacdo do Desenho Universal para a Aprendizagem no contexto da docéncia
universitaria exige uma mudanca de paradigma: em vez de adaptar o que ja foi pensado
para a média dos estudantes, propde-se que o planejamento pedagdgico seja desde o inicio
acessivel, flexivel e inclusivo. Para docentes que atuam com estudantes com deficiéncia
visual, essa abordagem oferece uma base segura e concreta para promover uma pratica
pedag6gica mais equitativa, sem abrir mao do rigor académico.

A Figura 11, apresenta as diretrizes do Desenho Universal para a Aprendizagem,
de acordo com o Center for Applied Special Technology (CAST, 2024).



Figura 11. Diretrizes do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA).
Diretrizes do Design Universal para Aprendizagem

Acesso

Apoio

Fungdes Executivas

O objetivo do UDL é proporcionar recursos para o aluno gue sejam propositais e reflexivos, engenhosos e auténticos,

Principiode

Engajamento

Planejar agdes para acolher interesses e
identidades

® QOtimize aescolha e a autonomia (7.1)

® Otimize relevancia, valor e autenticidade (7.2)

®  Cultive a alegria e a diversao (7.3}

® Aborde preconceitos, ameacas e distragdes
74}

Planejar agdes para sustentar o esforcoe a

persisténcia
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(8.1}

® Otimize o desafio e o suporte (g2)

® Promova a colaboragio, a interdependénciae a
aprendizagem coletiva (8.3)
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Reconheca expectativas, crencas e motivacoes (9.1)
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192}

Promova a reflexdo individual e coletiva 9.3
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Emogoes (9.4)

QCAST Until learning has no limits*

Fonte: Cast (2024).

estratégicos e orientados para a acao.

Principio de
Representacao

Planejar acbes para Percepgion

® Oportunize suporte para personalizar a exibicdo de
informacées (1.1)

#® Promova miiltiplas formas de perceber informacoes
1.2)

® Retrate uma diversidade de perspectivas e
identidades de forma realista e cotidiana (1.3

Planejar agdes paraLinguagem e Simbolos 2

® Esclareca vocabulirio, simbolos e estruturas da
linguagem (2.1)

*  Simplifigue a decodificagio de texto, notagio
matemdtica e simbolos (2.2)

® Cultive a compreensio e o respeito entre linguas e
dialetos (2.3)
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simbolos 2.4}

® |lustre por meio de formas variadas de midias (2.5)

Planejar acoes para Construiro
Conhecimento

#® Conecte o conhecimento prévio ao novo aprendizado (3.1)
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ideias e relacionamentos (3.2)
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[(3.3)

® Maximize a transferéncia e generalizacdo (3.4)
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Acao e Expressao

Planejar agoes para interacao

Varie e respeite os métodos de resposta, navegacao e

acio(a.1)
Otimize o acesso a materiais acessiveis bem como a
tecnologias e recursos assistivos e acessiveis (4.2)

Planejar agdes para Expressioe
Comunicagao s

Use vdrias midias para comunicagio (5.1)

Use vdrios recursos para construgio, composicao e
criatividade (5.2)

Desenvolva caminhos com suporte graduado para
pritica e desempenho [5.3)

Aborde preconceitos relacionados aos modos de
expressao e comunicacao (5.4)

Planejar agdes para desenvolvimento de
estratégias

Estabeleca metas significativas (s.1)
Antecipe e planeje os desafios (6.2}
Organize informagdes e recursos (5.3)
Aprimore a capacidade de monitorar o
Progresso (s.4)

Questione praticas excludentes (£.5)
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Na sequéncia sdo apresentados exemplos praticos que foram adotados no curso de

formacédo docente, organizados de acordo com os trés principios do Desenho Universal

para a Aprendizagem, conforme proposto por CAST (2024).

1 Engajamento

Refere-se a multiplas formas de engajamento, motivacdo e envolvimento dos

estudantes no processo de aprendizagem, nesse sentido o curso de formacéo pode:

a)

b)

Incluir teméticas relacionadas a deficiéncia nas discussdes curriculares: essa
atitude favoreceu o reconhecimento e a valorizagdo da diversidade no
ambiente académico e aumentou a percepcdo dos docentes quanto as
dificuldades enfrentadas por estudantes com deficiéncia visual. Por outro lado,
foi possivel que a participante com deficiéncia visual e os palestrantes com
diferentes tipos de deficiéncia visual, como: cegueira, visdo monocular e baixa
visdo estivessem de fato incluidos e integrados ao corpo da pesquisa,
desenvolvendo discussbes ricas sobre suas Vvivéncias e experiéncias.
Sobretudo, para além de compartilharem suas trajetdrias eles foram agentes de
mudanga, promovendo o conhecimento sobre perspectivas cientificas de
pesquisa sobre a temética da Educacdo Especial e da deficiéncia visual.
Oferecer suporte personalizado com base nas necessidades de cada aluno:
praticas como reunides individuais ou tutoriais regulares, grupo de discussdo
pelo WhatsApp e compartilhamento de conhecimentos entre o grupo via
Classroom ajudaram a acompanhar o progresso e identificar dificuldades.
Promover atividades colaborativas com divisdo clara de tarefas: os
participantes desenvolveram um plano de aula pautado no Desenho Universal
para a Aprendizagem e disponibilizaram o trabalho para que os demais
participantes analisassem e fizessem apontamentos de modo a melhorar os
planejamentos. Também apresentaram os planejamentos com a colaboracéo
dos demais participantes que tinham o papel de avaliar os trabalhos e indicar
melhorias ou acertos. Tal medida se mostra importante, pois muitas vezes,
estudantes com deficiéncia visual séo excluidos de grupos por preconceito ou
desconhecimento. Desse modo foi importante para que os participantes
pudessem discutir maneiras de tornar seus planejamentos acessiveis sob as

respectivas teoricas e praticas de suas areas de atuacdo, uma vez que 0 grupo



142

era heterogéneo e composto por docentes de areas distintas de atuacdo, como:
exatas, humanas e biologicas.

Ao incluir multiplas formas de engajamento, motivacdo e envolvimento com
aplicacdo de tematicas especificas sobre a deficiéncia visual, Ensino Superior e acesso e
permanéncia, oferecer suporte personalizado com base nas necessidades de cada aluno e
promover atividades colaborativas com divisdo clara de tarefas, tanto entre os
participantes quanto em relacdo a pesquisadora a formacdo docente obteve resultados
significativamente positivos. Os docentes participantes se engajaram durante a formacéo,
com participacgdo ativa, discussdes reflexivas sobre sua pratica docente e a necessidade
de possibilitar a manutencdo da permanéncia de estudantes com deficiéncia visual no
Ensino Superior de modo consciente e responsavel. Quantos aos pressupostos de CAST
(2024):

e ACesso

As acdes desenvolvidas no curso de formacdo docente, como a insercdo de
discussdes relacionadas a deficiéncia e a participacdo de pessoas com deficiéncia visual
em diferentes papéis formativos, dialogam diretamente com o principio de acolher
interesses e identidades. Ao reconhecer experiéncias concretas dos docentes que ja
atuaram junto a estudantes com deficiéncia visual no Ensino Superior, reconhecendo as
dificuldades de permanéncia pela perspectiva dos estudantes através das leituras
sugeridas, a formacdo valorizou a diversidade como condicdo de autenticidade no
processo educativo. Essa perspectiva encontra ressonancia em Freire (1996), para quem
a pratica pedagogica s6 se legitima quando parte da realidade dos educandos,
convertendo-se em espaco de dialogo e transformacao.

e Apoio

O acompanhamento por meio de reunides coletivas, e individuais quando
necessario, tutoriais, grupos virtuais e devolutivas coletivas reforcou a dimensdo de
sustentar o esforco e a persisténcia. Tais a¢fes criaram condigdes de apoio personalizado
e colaborativo, fundamentais para reduzir barreiras de participacdo e garantir
continuidade no percurso formativo. Aqui se evidencia a aproximagao com a pesquisa
colaborativa de Desgagné e colaboradores (2001), uma vez que 0s sujeitos ndo se
limitaram a consumir informagdes, mas construiram conjuntamente um saber pedagogico
voltado a acessibilidade.

e Funcdes Executivas
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O engajamento também esteve presente na dimensao socioemocional. Ao abrir
espaco para que preconceitos e estigmas fossem discutidos, a formagéo docente favoreceu
a construcdo de competéncias emocionais, como a empatia e a consciéncia de si e do
outro. Essa abertura para o dialogo e para a reflexdo coletiva retoma a nogdo de educacgéo
como pratica da liberdade, em que o enfrentamento das opressdes de modo critico se torna
caminho para uma educacdo humanizadora (Freire, 1996).

2 Representacéo

Esse principio propde oferecer multiplas formas de representacdo do conteldo
para garantir que todos os alunos possam acessa-lo, desta maneira o curso de formacao
docente aplicou o principio do Desenho Universal para a Aprendizagem de modo
transversal, de modo que os participantes se familiarizassem com a préatica e de maneira
que a participante com deficiéncia visual tivesse a acessibilidade necessaria durante a
formacéo.

Assim foram adotadas as seguintes estratégias, que foram do mesmo modo
orientagdes dirigidas aos docentes participantes, no compartilhamento de materiais,
vivéncias e atividades:

a) Utilizacdo de materiais em formatos acessiveis: foram disponibilizados textos

em arquivos digitais compativeis com leitores de tela (em PDF acessivel ou
Word), evitando imagens sem descri¢éo textual.

b) Descricdo verbal de todos os recursos visuais utilizados em aula: sempre que
havia gréaficos, tabelas ou imagens, a pesquisadora e docente do curso de
formacdo descrevia oralmente o contetdo e disponibilizava o slide com
audiodescricdo previamente para a participante com deficiéncia visual via e-
mail. Tal estratégia foi adotada por favorecer tanto estudantes com deficiéncia
visual quanto outros que enfrentam dificuldades de leitura.

c) Oferecimento de versdes em video de materiais didaticos: gravacGes dos
encontros e videos sugeridos com tematicas abordadas e disponiveis em

plataformas como o YouTube com audiodescrigdo. Ainda, foram adotadas
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como estratégias, a gravacdo de audios com instrucdes de tarefas, que foram
compartilhadas via WhatsApp.14

Além das estratégias descritas, foi organizado uma espécie de banco de dados com
textos, livros em PDF, videos, links, gravacGes dos encontros de ambas as turmas
disponiveis em ambas as salas virtuais, e outros recursos, para uso dos participantes na
plataforma virtual de aprendizagem utilizada durante a formagdo docente, Google
Classroom. As salas virtuais de aprendizagem, criadas para cada turma, por sua vez,
ficaram abertas e disponiveis para 0s docentes mesmo apds o término da formacéo
docente, por pedido deles. Sendo que apenas eles e a pesquisadora tém acesso ao
contelido, respeitando-se, assim, as normas éticas de protecdo e sigilo dos dados dos
participantes desta pesquisa.

Essas praticas ndo sdo apenas formas de acessibilidade, mas também
potencializaram o aprendizado para todos os participantes, 0 mesmo se aplicando aos
estudantes - incluindo aqueles com diferentes estilos cognitivos ou com dificuldades de
leitura. E, portanto, foram adocGes importantes para que o curso de formacdo tivesse
sucesso. As estratégias foram adotadas de acordo com as solicitacdes dos participantes e
ajustadas igualmente de acordo com as suas necessidades.

e ACesso

A disponibilizacdo de materiais em formatos acessiveis (PDF, Word compativeis
com leitores de tela), a descricdo oral de recursos visuais e a adocdo de videos com
audiodescricdo correspondem ao principio de planejar acdes para a percepcdo. Essas
estratégias asseguraram que os contelidos fossem acessiveis a todos os participantes,
prevenindo a exclusdo de estudantes com deficiéncia visual e também beneficiando
outros perfis de aprendizagem. Trata-se de um movimento alinhado a responsabilidade
social assumida pela pesquisadora, e de acordo com Trivifios (2017), que compreende a
pesquisa social descritiva como meio de evidenciar praticas concretas e contextualizadas,
documentou como a acessibilidade se materializou nesse espaco formativo.

e Apoio

No campo do apoio, 0 uso de audios, materiais multimodais e explicacfes

complementares atendeu ao principio de linguagem e simbolos. Nao se tratou apenas de

simplificar ou adaptar contetdos, mas de ampliar as possibilidades de representacao,

14 Além destas estratégias, podem ser oferecidas resolucédo de atividades ou instruces em formato de
podcast.
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respeitando a heterogeneidade do grupo. Essa diversificagdo também reafirma a
concepcao de Freire (1996) sobre a necessidade de respeitar os saberes e as formas de
apreensdo do mundo que cada sujeito carrega, recusando praticas padronizadas e
excludentes.
e Funcdes Executivas

A construcdo de bancos de dados coletivos, a organizacdo das salas virtuais e a
permanéncia desses espacos acessiveis apos o término da formagédo docente refletem o
principio de construir o conhecimento (CAST, 2024). Essa continuidade garantiu que 0s
participantes mantivessem acesso a recursos de consulta, promovendo autonomia e
generalizacdo do aprendizado. Tais escolhas pedagogicas reforcam o carater colaborativo
descrito por Desgagné e colaboradores (2001), em que o conhecimento se consolida por
meio da partilha e da permanéncia dos vinculos estabelecidos no processo formativo.

3 Acéo e Expressao

Este principio diz respeito as multiplas formas de acdo e expressdo pelas quais 0s
estudantes demonstram o que aprenderam, assim o curso de formacéo utilizou diferentes
estratégias, possibilitando que todos os participantes pudessem desenvolver a atividade
reflexivo avaliativa por meio do DUA, o qual eles deviam empregar em seu trabalho:

a) Permitiu diferentes formatos para entrega de atividades: em vez de exigir
exclusivamente textos escritos, os participantes puderam escolher a maneira
de entregar as atividades propostas, por meio de gravacbes em 4audio,
apresentacOes orais ou recursos multimodais, desde que cumprissem 0s
objetivos do curso. Deste modo, 0s participantes puderam apresentar as
atividades avaliativas de modo oral, por meio de audio ou gravacéo de video,
além do texto escrito.

b) Foram apresentadas e exploradas tecnologias assistivas: softwares como

NVDAYe aplicativos de leitura de tela. Tais recursos foram aceitos e

15 NVDA — um software projetado para ajudar as pessoas cegas ou deficientes visuais para gerenciar um
computador. O software permite que pessoas com problemas de visdo para acessar os sites, conversar com
amigos em redes sociais Skype ou, enviar e-mails, editar os documentos no software de escritorio, etc.
NVDA usa uma voz digital para transmitir informagdes articulando qualquer texto que o cursor do mouse
apontar. O software interage com o display braille e permite converter texto em fonte braille. NVDA utiliza
os diferentes atalhos de teclado para executar os comandos de software necessarios (traducao nossa).

Texto original: “NVDA — a software designed to help the blind or visually challenged people to manage a
computer. The software allows people with the vision problems to browse the websites, chat with friends in
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considerados parte da dindmica académica. E de modo que os participantes
que ndo utilizavam tecnologia assistiva pudessem conhecer os recursos, foi
indicado que baixassem os aplicativos e entdo foram explorados em oficinas
ao decorrer da formacao docente. Tal estratégia foi adotada pela necessidade
de que os docentes conhecessem, ao menos o bésico, dessas ferramentas para
orientar a flexibilizacdo de sua préatica docente.

c) Criacdo de foruns e espacos virtuais acessiveis: foi criado ambiente virtual de
aprendizagem (Classroom), desta maneira os participantes que utilizavam
tecnologia assistiva foram consultados quanto a acessibilidade do ambiente
virtual, pois é necessario garantir que os elementos da interface sejam
compativeis com leitores de tela e descritores eletrénicos ou digitais de
imagens.

Ao abrir possibilidades de expressao foi possivel acolher as potencialidades dos
participantes. O mesmo podendo ser aplicado na prética dos docentes participantes com
estudantes com deficiéncia visual, sem comprometer os critérios de avaliacdo. Foi
possivel desenvolver um trabalho colaborativo com os participantes de modo que todos
tivessem acesso aos materiais, recursos e plena participagdo durante os encontros.

e Acesso

A diversidade de formatos para entrega de atividades - escrita, gravacdo em audio
ou video - e a adaptacdo do ambiente virtual validada por usuarios de tecnologias
assistivas atendem ao principio de planejar acdes para interacdo. Essa flexibilidade
assegurou o direito de escolha e respeitou os diferentes modos de expressdo dos
participantes, reconhecendo que a aprendizagem nao pode ser medida apenas por critérios
homogéneos. Esse aspecto dialoga com a viséo freiriana de que ensinar exige respeito aos
saberes e modos de expressdo dos educandos.

e Apoio
As oficinas de exploracdo de softwares leitores de tela, a experimentacdo de

tecnologias assistivas e a criacdo de foruns acessiveis aproximam-se do principio de

Skype or social networks, send emails, edit the documents in the office software, etc. NVDA uses a digital
voice to transmit information articulating any text that the mouse cursor points at. The software interacts
with the braille display and enables to convert text into braille font. Also NVDA uses the different keyboard
shortcuts to run the necessary software commands”
(https://www.bing.com/ck/a?!&&p=ab374bd2eb2806734052a69¢2ef079fb424a42ac16d824{5¢5f7186057
85195dJmitdHMIMTcINjY4NDgwM A &ptn=3 &ver=2&hsh=4&fclid=2ad92792-b2f3-639d-36a3-
31afb38a6258&psq=nvda+software+parat+cegos&u=alaHROcHM6LyOwdC52ZXNzb2Z0LmNvbS9zb2Z
0d2FyZS93aW5kb3dzL2Rvd25sb2FkL252ZGE&ntb=1)
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expressdo e comunicacdo. Além de favorecerem a participacdo ativa, essas estratégias
proporcionaram oportunidades de prética gradativa e colaborativa, fortalecendo o papel
dos sujeitos como agentes da prépria aprendizagem. O carater participativo e
investigativo desses momentos reforca a dimensao colaborativa da pesquisa descrita por
Trivifios (2017) e Desgagné e colaboradores (2001), na qual os sujeitos experimentam,
avaliam e reelaboram suas proprias praticas.

e Funcdes Executivas

Ao estimular o uso critico das tecnologias e a diversificacdo de estratégias
avaliativas, o curso mobilizou processos relacionados ao desenvolvimento de estratégias.
Os participantes puderam planejar, organizar e monitorar suas producdes, exercitando
autonomia intelectual e consciéncia critica. A perspectiva de Trivifios (2017) encontra
aqui um ponto de convergéncia: o registro e analise dessas praticas fornecem um
panorama detalhado de como se da em contexto real, a construcdo de caminhos
alternativos para a inclusdo.

A anélise dos trés principios a luz das dimensdes de acesso, apoio e fungdes
executivas evidencia que o Desenho Universal para a Aprendizagem, aplicado de forma
critica e colaborativa, pode transcender o carater técnico e assumir uma funcédo
emancipadora. As préaticas desenvolvidas na formacao docente mostraram que a inclusdo
efetiva e permanéncia no Ensino Superior depende de didlogo, de apoio continuo e da
construcdo coletiva do conhecimento. Em consonéncia com Freire (1996), a educagéo
torna-se, assim, um ato politico e libertador, sustentado pela participacdo ativa dos
sujeitos e pela valorizacdo das diferencas como condicdo para o aprendizado
transformador.

Quanto a adogdo dos principios do Desenho Universal para a Aprendizagem,
conforme estruturado pelo Center for Applied Special Technology (CAST, 2024),
representa uma abordagem pedagdgica centrada na equidade e na flexibilidade do ensino.
Ao serem aplicados em um curso de formacgéo docente voltado ao acesso e permanéncia
de estudantes com deficiéncia visual no Ensino Superior, esses principios revelaram nédo
apenas sua efetividade técnica, mas também seu potencial emancipador quando
articulados com uma pratica critica, como defendido por Saviani (1998, 2008, 2009,
2011) e Mészéaros (2005).

Essa integracdo entre teoria, pratica e ética educativa € indispensavel para uma
educacdo verdadeiramente inclusiva e democratica. Essas acOes, além de promoverem

autonomia, ajudam a construir um ambiente de confianca muatua. O principio da
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representacdo visa garantir que 0s conteudos sejam acessiveis por diversas vias sensoriais
e cognitivas. No curso de formacdo docente, essa diretriz foi materializada por meio da
oferta de materiais em formatos acessiveis (arquivos em PDF acessivel, Word),
descricdes verbais de conteudos visuais (graficos, tabelas, imagens) e versdes em video
com audiodescri¢do ou em udio.

Essas estratégias dialogam diretamente com o pensamento de Freire (1996), ao
entender que o processo educativo deve partir da realidade concreta dos educandos. A
acessibilidade, portanto, ndo é um favor, mas uma condi¢cdo minima de justica socio
pedagogica. Ao permitir que todos tenham acesso ao contetido, o educador reconhece e
acolhe as multiplas formas de apreenséao da realidade.

A segunda diretriz do Desenho Universal para a Aprendizagem enfatiza a
flexibilidade na expressdo do conhecimento, permitindo que os estudantes escolham
como demonstrar sua aprendizagem. No curso de formacéo, essa diretriz foi contemplada
com a aceitacdo de atividades em &udio, video ou texto, a introdugdo de tecnologias
assistivas como o NVDA, e a adaptacdo do ambiente virtual de aprendizagem
(Classroom) com validacdo de sua acessibilidade pelos proprios participantes que
utilizam leitores de tela, podendo escolher outros canais para recebimento ou entrega de
materiais e atividades.

Ao permitir multiplas formas de expressdo (texto, audio, video, tecnologias
assistivas), o curso reconhece gue cada sujeito possui modos singulares de comunicar sua
aprendizagem, e que esses modos devem ser respeitados. Mais do que uma adaptagéo
técnica, trata-se de uma opcdo ética e politica, na medida em que reconhece 0s
participantes como sujeitos epistémicos, capazes de produzir conhecimento a partir de
suas préprias condicdes.

Essas agOes se alinham ao conceito freiriano de “educacdo dialogica”, na qual o
educador, ao invés de impor formas padronizadas de producdo do conhecimento, escuta,
acolhe e colabora com os saberes dos sujeitos. Freire nos lembra que "ensinar exige
respeito aos saberes dos educandos” (Freire, 1996, p. 22), o que inclui suas formas de
expressao e comunicacéo.

Além disso, ao integrar a tecnologia de maneira consciente e acessivel, o curso
promove o que Ibiapina, Bandeira e Aradjo (2016) chamam de pesquisa colaborativa:
uma pratica pedagdgica em que os sujeitos envolvidos sdo autores do conhecimento e

partilham da construgéo do processo educativo.
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O terceiro principio do Desenho Universal para a Aprendizagem diz respeito a
motivacao e ao envolvimento ativo dos participantes. Na formacédo docente, essa diretriz
foi materializada ao incluir discussées sobre deficiéncia visual, promover a participacao
ativa de pessoas com deficiéncia visual como palestrantes e formadoras, como
protagonistas da formacé&o, e estimular préaticas colaborativas de elaboracéo e anélise de
planos de aula acessiveis.

O engajamento, como lembra Freire (1996), é produzido quando ha sentido e
vinculo no ato educativo. Para o autor, a aprendizagem s6 acontece de forma plena
quando esta enraizada na realidade concreta dos sujeitos, o que se evidencia aqui ao
permitir que experiéncias de vida se tornassem conhecimento compartilhado. Ao incluir
diretamente as vozes e experiéncias de pessoas com deficiéncia, o curso de formacéo
docente rompeu com a légica da inclusdo tedrica - aguela que se mantém no plano
abstrato, burocrético e despolitizado.

O curso promoveu um processo de engajamento que vai além da motivagdo
individual: configurou-se como prética social significativa - e permitiu uma verdadeira
troca de saberes. Essa estratégia também se vincula ao conceito de desestigmatizacdo de
Goffman (1988), ao proporcionar condi¢Bes reais para que sujeitos historicamente
excluidos assumam um papel central no processo formativo, ndo como objetos de estudo,
mas como sujeitos epistémicos.

Esse movimento também se aproxima da perspectiva da pesquisa colaborativa de
Desgagné e colaboradores (2001), pois o curso ndo foi apenas um espaco de transmissao,
mas de coautoria. Docentes universitarios em formagdo continuada, palestrantes com
deficiéncia visual e pesquisadora construiram conjuntamente um saber que emerge da
pratica, discutindo, testando e ajustando estratégias de acessibilidade. Trata-se de um
processo de formacdo em que todos os envolvidos assumem papel ativo na investigacao
e na producdo de conhecimento pedagdgico, rompendo com a légica verticalizada e
abrindo espaco para a horizontalidade das relaces.

Por fim, o apoio personalizado (via grupos de WhatsApp, reunides individuais,
acompanhamento continuo) reforca o carater ético da docéncia inclusiva, que foi aplicado
transversalmente ao longo do curso de formacédo docente e em orientagdes dirigidas aos
docentes participantes. Para Silva e Costa (2023), esse tipo de suporte € fundamental para
garantir a permanéncia de estudantes com deficiéncia visual no Ensino Superior,

sobretudo em contextos de vulnerabilidade digital.
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Ao serem aplicadas no curso de formacdo docente, as diretrizes do Desenho
Universal para a Aprendizagem ndo foram apenas estratégias metodologicas. Elas
representaram um compromisso ético-politico com uma educacdo verdadeiramente
transformadora, em consonancia com a praxis freiriana e com os alertas de Saviani (1998,
2008, 2009, 2011) sobre o risco de neutralidade pedagodgica. A experiéncia relatada
demonstra que € possivel construir praticas acessiveis, sem perder o rigor académico, e
que a inclusdo comeca na escuta e se efetiva na acdo pedagdgica transformadora.

Dessa maneira, 0 Desenho Universal para a Aprendizagem revela-se ndo apenas
como um instrumento técnico, mas como uma proposta pedagdgica critica e
transformadora, capaz de romper com a logica excludente que ainda persiste no Ensino
Superior. A formacdo docente continua e colaborativa é, portanto, condi¢do necessaria
para que a universidade se torne um espaco verdadeiramente acessivel e inclusivo.

Do ponto de vista metodoldgico, a formacdo docente desenvolvida e aqui descrita
aproxima-se do que Trivifios (2017) denomina pesquisa social descritiva, uma vez que a
descricdo sistematica das praticas adotadas permite compreender como 0s principios do
DUA foram operacionalizados em um contexto especifico. Desta maneira, a oferta de
materiais acessiveis, a validacdo da usabilidade do Classroom, ou as opgdes
diversificadas de entrega de atividades ndo se reduzem a uma listagem de recursos, mas
revela as condicdes concretas de participacdo de todos os sujeitos. O carater descritivo,
neste caso, ndo é apenas informativo, mas critico, pois busca evidenciar os limites e as
possibilidades reais de inclusdo no Ensino Superior abordados durante a formagéo.

Assim, 0 uso do DUA foi apropriado ndo como um manual de técnicas, mas como
uma perspectiva critica de ensino-aprendizagem, alinhada ao pensamento de Freire
(1996) e fortalecida pela logica da pesquisa colaborativa (Desgagné et. al., 2001) e da
abordagem da pesquisa social (Trivifios, 2017). As préticas relatadas revelam que a
formacédo docente s6 se torna realmente inclusiva quando hé abertura para escuta ativa,
participacdo e corresponsabilidade, elementos indispensaveis para que a universidade

avance em direcdo a uma educacéo transformadora e socialmente justa.
6.1.2 Plano de Agéo da Formagéao Docente
O encontro inicial ou o projeto, de acordo com Desgagné e colaboradores (2011),

concentrou-se na apresentacdo do plano de agdo do curso de formagédo docente, na

ambientagdo dos participantes e na escuta inicial de suas vivéncias com estudantes com
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deficiéncia visual. Esse momento inaugurou um espaco dialdgico de trocas, no qual
emergiram percepcOes plurais sobre as barreiras institucionais, didaticas e atitudinais
enfrentadas no cotidiano académico, além de apontamentos sobre as lacunas da formagéo
inicial no que tange a acessibilidade e a inclusdo no Ensino Superior.

O Plano de Acéo foi apresentado e em conjunto foi alterado de acordo com a
necessidade apresentada pelo grupo, como se observa na Figura 12.

Figura 12. Plano de A¢do — unidades formativas II.

Curso de Formacgdo Docente como Apoio a Estudantes com deficiéncia Visual

*Mddulo 1
*Interac&o inicial
»Fundamentos da Educacéo Especial
«Percurso histdrico da pessoa com deficiéncia visual
*Mddulo 2
« Acesso e permanéncia de estudantes com deficiéncia visual na Educacdo Superior
+ Deficiéncia visual
*Mddulo 3
*Desenho Universal para a Aprendizagem - DUA
* Atividade - Plano de aula na perspectiva DUA
*Mddulo 4
* Acessibilidade metodol6gica no ensino superior
«Oficina de Audiodescri¢do
«Oficina de texto acessivel
*Mddulo 5
« Atividade - Apresentagdo de plano de aula na perspectiva DUA
O Pesquisador com Deficiéncia Visual
+Finalizacdo do curso de formacdo docente

Fonte: Elaboracéo propria (2025).

A escuta ativa possibilitou o redirecionamento de objetivos formativos e reforgou
a necessidade de um percurso pautado nas demandas concretas e nas experiéncias dos
docentes. Desta maneira foram elaborados mapas das unidades, como meio de direcionar

o0s estudos para cada etapa do processo formativo, como vemos no Quadro 5.
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Quadro 5. Mapa geral do curso de formacao docente.
MAPA DA FORMACAO

Professora: Josana Carla Gomes da Silva
Carga horaria: 40 horas
Data de inicio e término: 15/05/2023 a 31/07/2023 (Turma B) 15/05/2023 a 14/08/2023 (Turma A)

Objetivo: Capacitar docentes do ensino superior a desenvolverem estratégias de apoio a estudantes com
deficiéncia visual nesse nivel de ensino.

Ementa: Analise da acessibilidade de pessoas com deficiéncia visual no ensino superior. Analise da
realidade de trabalho do docente universitario junto a estudante com deficiéncia visual. Discussao de
casos e proposta de atividades. Planejamento e desenvolvimento de atividades de apoio de ensino a
estudantes com deficiéncia visual no Ensino Superior.

Referéncias bésicas:

CABRAL, V. N.; ORLANDO, R. M.; MELETTI, S. M. F. O retrato da exclusdo nas universidades
brasileiras: os limites da exclusdo. Educagdo & Realidade, Porto Alegre, v. 45, n. 4, e105412, 2020.
CORREIA, V. DO C.; LACERDA, T. C.; SOARES, I. DA S. Acessibilidade metodologica no ensino
superior: recursos didaticos para a permanéncia do aluno com deficiéncia visual na atualidade. Cenas
Educacionais, v. 4, p. e11739, 26 maio, 2021.

INEP. Documento orientador das comissfes de avaliagdo in loco para instituicdes de educagéo
superior com enfoque em acessibilidade. Ministério da Educagdo (MEC). 2016.
SEBASTIAN-HEREDERO, E. Diretrizes para o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)).
Rev. bras. educ. espec., 26 (4), oct-dec, p. 733-768, 2020.

SELAU, B.; DAMIANI, M. F.; COSTAS, F. A. T. Estudantes cegos na educacéo superior: o que fazer
com os possiveis obstaculos? Acta Scientiarum Education, vol. 39, n° 4, p. 431-440, set. 2017.
https://doi.org/10.4025/actascieduc.v39i4.28915.

Referéncia complementar:

BRASIL. Lei n®13.146, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia): promulgada em 6 de julho de 2015 / obra coletiva de autoria do Ministério Pablico do
Trabalho, Procuradoria Regional do Trabalho da 172 Regido, PCD Legal. - Vitéria: Procuradoria
Regional do Trabalho da 172 Regiéo, 2015.

CARVALHO, A.R.; ROCHA, J. V.; SILVA, V. L. R. Pessoa com deficiéncia na historia: modelos de
tratamento e compreensdo. In: A pessoa com deficiéncia: aspectos tedricos e praticos / organizagdo
do Programa Institucional de Ac¢des Afirmativas as Pessoas com Necessidades Especiais — PEE —
Cascavel: EDUNIOESTE, 2013, pag. 17-36.

PLETSCH, M. D.; MELO, F. R. L. V. Estrutura e funcionamento dos nucleos de acessibilidade e
inclusdo nas universidades federais da regido sudeste. Revista Ibero Americana de Estudos em
Educacdo, Araraquara, v. 12, n. 3, p. 1610-1627, 2017. DOI: 10.21723/riaee.v12.n.3.2017.10354.
SECADI. Documento orientador programa Incluir - Acessibilidade na educacéao superior.
SECADI/SESu-2013

SILVA, J. G.; MELO, A. M. Biblioteca digital online acessivel: uma proposta para o ensino superior
inclusivo. Gestdo & Conexoes, Vitdria (ES), v. 3, n. 1, jan./jun. 2014,

SOUZA, 1. V. Audiodescricao: o que é? Como se faz? Revista EDaPECI - Educacao a Distancia e
Praticas Educativas Comunicacionais e Interculturais, Sdo Cristévdo (SE), v. 17, n. 03, p. 34-45,
2017.

Material complementar:

1. Instalacdo do NVDA

2. Tecnologia Assistiva nas Escolas: recursos basicos de acessibilidade séciodigital para pessoas com
deficiéncia

3. Videos: GTI Acessibilidade - UFSCar

4. A Audiodescri¢do como Tecnologia em Livro Didatico: Um Guia de Orientagdo aos Professores

da Educacdo Basica.

Sugestdo de documentario
DOCUMENTARIO. Visdo histoérica da deficiéncia.

Fonte: Elaboracéo propria (2025).

O mapa geral do curso de formacgéo docente aborda as especificacdes necessarias

para o andamento da formag&o, como: objetivo, ementa, referéncias basicas, referéncias
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complementares, materiais de estudo complementares e sugestdes. O processo formativo
foi organizado em unidades tematicas e cada qual apresenta seu mapa formativo, que
juntos constituem o cronograma e plano de acdo. Os mapas foram adotados como meio
para a organizacdo de estudos dos participantes, apresentando por etapas 0 que seria
estudado, de maneira a direcionar sua atencdo e foco aquele objeto especifico daquele
momento de formacgéo, sem que se perdessem nas leituras e demandas.

O Plano de acdo foi reestruturado apds 0s encontros iniciais, seguindo
pressupostos de Trivifios (2017) que orienta a pesquisa colaborativa de modo que esse
processo é flexivel, podendo sofrer alteragdes e revisdes de acordo com a necessidade do
grupo participante e pesquisadora.

O Quadro 6 apresenta de forma sistematizada como o Plano de acdo foi
organizado e quais acGes foram realizadas durante os encontros e atividades. Ele
representa uma proposta de formagdo colaborativa e formativa, construida em muitas
vozes, a partir de didlogo constante entre pesquisadora e participantes. Num movimento
que remete diretamente a perspectiva defendida por Desgagné e colaboradores (2001) e
Trivifios (2017), ao considerarem a pesquisa colaborativa como processo em que todos

0s sujeitos envolvidos assumem papel ativo na producdo do conhecimento.
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o Encontro Apresentacdo  da | sincrono Pesquisadora | Apresentacao Sondagem TCLE
o) Inicial pesquisadora dos participantes
DE_ Apresentagdo  do Ajustes Definigéo do
Plano de acéo cronograma
Unidade 1 | Encontro 2 | Fundamentos  da | sincrono Pesquisadora | Estudo dirigido | Relato sobre a | Grupo focal
Educac¢ao Especial experiéncia docente
Historico da Momento reflexivo
Deficiéncia visual e em grupo
capacitismo
Unidade 2 | Encontro 3 | Acesso e assincrono | Pesquisadora | Estudo dirigido | Leitura indicada Duvidas e orientacdes
Encontro 4 | permanéncia de sincrono Convidado Roda de | Relato de | Duavidas
® estudantes com conversa experiéncia
% deficiéncia visual Pesquisadora | Estudo dirigido | Atividade reflexiva | Grupo focal
= na Educacéo Provocacio
o Superior
@ Encontro 5 Deficiéncia Vi sincrono Pesquisadora | Estudo dirigido | Momento reflexivo | Grupo focal
S eficiéncia Visual em grupo
§ Unidade 3 | Encontro 6 sincrono Convidado Roda de | Discussdo sobre a | Duvidas
L conversa tematica
Desenho Pesquisadora | Estudo dirigido | Momento reflexivo | Grupo focal
Universal para a em grupo Orientagdes:
Aprendizagem - planejamento de aula -
DUA DUA
Atividade reflexiva
diagndstica
Encontro 7 | Desenho Universal | sincrono Convidado Roda de | Roda de conversa Orientagdes:
para a conversa planejamento de aula -
Aprendizagem - DUA
DUA Pesquisadora | Estudo dirigido | Atividade reflexiva | Grupo focal

Continua...




Quadro 6. Plano de acéo...

155

Continuacao.

Unidade 4 | Encontro 8 sincrono | Convidado Oficina: Atividade pratica | Davidas
Legendagem
acessivel
Pesquisadora | Estudo dirigido Momento Grupo focal
Acessibilidade ;ﬂgg‘“’o em
Encontro 9 rgﬁ;?;ioolsoglca_ N0 Msincrono | Convidado Oficina: Atividade pratica | Duvidas
perior audiodescricao
Pesquisadora | Estudo dirigido Momento Grupo focal
reflexivo em | Provocagéo
grupo Entregar o plano
de aula - DUA
g Unidade 5 | Encontro 10 sincrono | Pesquisadora | Estudo dirigido Apresentacdo do | Grupo focal
ol . plano de aula -
< Planejamento de_ DUA
= Encontro 11 EULIJ?& perspectiva sincrono | Pesquisadora | Estudo dirigido Apresentacdo de | Grupo focal
& plano de aula -
£ DUA
L Encontro 12 | O pesquisador com | sincrono | Convidado Roda de conversa | Relato de | Davidas
deficiéncia visual experiéncia
E Pesquisadora | Estudo dirigido Atividade Grupo focal
ncerramento . L
Turma B reflexiva Questlonarlo
final
Encontro 13 | Planejamento de sincrono | Pesquisadora | Estudo dirigido Apresentacdo do | Grupo focal
aula na perspectiva plano de aula -
DUA DUA
Encontro 14 | Planejamento  de | sincrono | Pesquisadora | Estudo dirigido Apresentacdo do | Grupo focal

aula na perspectiva

plano de aula -

DUA DUA
Encerramento Questionario
Turma A final

Fonte: Elaboragdo propria (2025). Final.
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O inicio do plano contou com a apresentacdo da pesquisadora, dos participantes e
do proprio projeto, bem como a formalizacdo ética pelo TCLE, mostrando a preocupacao
em estabelecer vinculos de confianca e corresponsabilidade. Esse cuidado inicial se
articula a Freire (1996), ao reconhecer que a pesquisa ndo se limita a um exercicio técnico,
mas se configura como um espaco de encontro, escuta e construgéo coletiva. Ao ouvir 0s
participantes desde a sondagem e a defini¢do conjunta do cronograma, cria-se um terreno
fértil para a pratica do didlogo, entendido como condicao essencial para que 0 processo
investigativo seja também emancipatério (Desgagne et. al., 2001).

Nesse sentido, o Plano de Ac¢do materializa uma proposta de pesquisa formacao
que se alinha ao pensamento de Mészaros (2005), ao compreender que a educagdo nao
pode restringir-se & mera adaptagdo funcional as exigéncias do sistema. Mas deve, antes
de mais nada, contribuir para a emancipag¢do dos sujeitos e para a transformacdo das
estruturas sociais que reproduzem desigualdade e exclusdo programada (Mbembe, 2018).

Ao centrar na permanéncia de estudantes com deficiéncia visual no Ensino
Superior, sendo sua manutencdo por meio da acessibilidade e do enfrentamento do
capacitismo, o Plano de Acao assume uma dimensao critica, tornando-se, também, uma
pratica politica, no sentido de enfrentamento das barreiras atitudinais e arquitetonicas que
a universidade apresenta.

Assim, ao analisar o quadro que apresenta a estrutura do Plano de A¢ao, € possivel
observar que ele ndo ¢ apenas uma sequéncia de atividades ou mais uma mera pesquisa.
Ele tem o propdsito ndo apenas de formagdo continuada, mas de instrumentalizagdo da
pratica docente universitaria. Ele constitui uma estratégia pedagogica, formativa e
emancipatdria, em que pesquisa e formagao se entrelagam, permitindo que a docéncia no
Ensino Superior seja repensada a partir da perspectiva da inclusdo, da critica social e da

préatica transformadora.

6.1.2.1 Unidades Formativas

A escuta ativa foi decisiva para ajustar os objetivos formativos, reafirmando a
necessidade de um percurso ancorado nas demandas concretas dos sujeitos envolvidos,
desta maneira o Cronograma da formacdo docente foi ajustado de acordo com as
necessidades dos docentes participantes.

As unidades formativas que compdem o Cronograma e o Plano de A¢do seguem

uma progressao cuidadosamente elaborada: partindo dos fundamentos da Educagao
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Especial, do histérico da deficiéncia visual e do enfrentamento ao capacitismo, avangando
para a discussdo sobre 0 acesso e a permanéncia de estudantes com deficiéncia visual no
Ensino Superior. Tal percurso evidencia uma légica formativa, a qual a pesquisadora
buscou como meio de, ndo apenas, elaborar o plano de acdo, mas como ferramenta
formativa critica. Que visou fornecer ao docente mais que uma formag&o continuada, mas
instrumentaliza-lo para que a partir disso sua préatica docente seja adequada, prevendo as
esferas de acessibilidade.

O Cronograma (Quadro 7) em conjunto com o Plano de A¢do segue, assim, uma
logica formativa que ndo separa teoria e pratica, mas as articula em constante movimento
reflexivo. Trata-se de um processo que se aproxima da concepcao de pesquisa formativa
apresentada por Desgagné e colaboradores (2001). Na medida em que cada encontro
possibilita ndo apenas a transmissdo de conteudo, mas a ressignificagdo da experiéncia
docente por meio estudos dirigidos, rodas de conversa, relatos ¢ momentos reflexivos em

grupo (grupo focal).



Quadro 7. Cronograma — Formacdo Docente como Apoio a Estudantes com deficiéncia Visual — Turmas A e B.

SEMANA DATA UNIDADE MATERIAL DE ESTUDO/ATIVIDADE ATIVIDADE ALUNO
APRENDIZAGEM
INICIO/TERMINO
1 15/05 Projeto e Apresentacdo da pesquisadora; Interacdo inicial
e Apresentacdo do plano de acdo do programa de
Sincrono formacédo e ajustes; Organizacdo do cronograma em
e Apresentacdo da atividade avaliativa; colaboracdo entre participantes e
e Apresentacdo dos participantes; pesquisadora.
e Sondagem junto aos docentes sobre as tematicas
a serem discutidas nos encontros. Apresentacdo pessoal e laboral.
e Definicdo do cronograma.
e Apresentacdo pessoal. Discussdo das particularidades da
e Discussdo inicial sobre docéncia para estudantes docéncia para estudantes com
com deficiéncia visual no Ensino Superior. deficiéncia visual no Ensino
Superior.
2 22/05 Unidade 1 Fundamentos da Educacéo Especial Discusséo e reflexdo a respeito do
Historico da Deficiéncia visual e capacitismo histérico de deficiéncia e de
Sincrono pessoas com deficiéncia visual na

Leitura de apoio: sociedade.
Carvalho, A. R.; Rocha, J. V.; Silva, V. L. R. Pessoa com

deficiéncia na histéria: modelos de tratamento e
compreensdo. In: A pessoa com deficiéncia: aspectos

tedricos e praticos / organizagdo do Programa

Institucional de Acles Relativas as Pessoas com
Necessidades  Especiais - PEE -  Cascavel:
EDUNIOESTE, 2013, pag. 17-36.

Sugestdo de documentério:

DOCUMENTARIO. Visdo histérica da deficiéncia.
Continua...



Quadro 7. Cronograma — Formacao Docente....

3 29/05 Unidade 2
Assincrono

4 05/06 Unidade 2
Sincrono

Acesso e permanéncia de estudantes com deficiéncia
visual na Educacéo Superior

Leitura de apoio:

BRASIL. Documento Orientador Programa Incluir -
Acessibilidade Na Educacdo Superior SECADI/SESu—
2013.

CABRAL, V. N.; ORLANDO, R. M.; MELETT]I, S.
M. F. O retrato da exclusdo nas universidades
brasileiras: os limites da exclusdo. Educagdo &
Realidade, Porto Alegre, v. 45, n. 4, €105412, 2020.
SELAU, B.; DAMIANI, M. F.; COSTAS, F. A. T.
Estudantes cegos na educagdo superior: o que fazer
com o0s possiveis obstdculos? Acta Scientiarum
Education, vol. 39, n° 4, p. 431-440, set. 2017.

Acesso e permanéncia de estudantes com deficiéncia
visual na Educacdo Superior

Convidado: XXXXXXXXX

Serdo discutidos pontos importantes para a compreensao
das barreiras enfrentadas por estudantes com deficiéncia
visual no Ensino Superior.

Continuagdo.

Leitura e estudo do material
indicado.

Discusséao sobre pontos importantes
destacados sobre as leituras
indicadas.

Provocacdo: observar os espagos
onde atuam e refletir em como
podem ser melhorados e se ha apoio
ao docente e acessibilidade aos
discentes.

Continua...
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Quadro 7. Cronograma — Formacao Docente....

5

12/06 Unidade 2
Sincrono
19/06 Unidade 3
Sincrono

Deficiéncia visual
Leitura de apoio:

e UFPA. Orientacbes Pedagdgicas e Técnicas Voltados
Para o Relacionamento Com as Pessoas com
Deficiéncia Visual. Cartilha. 3° Volume. Belém: UFPA,
SAEST, 2018. 18 p.

e PAULINO, V. C.; BARBOSA, L. M. M. Teorias da
Aprendizagem: Deficiéncia visual. Santo André:
UFABC, 2022. p. 12-41.

Material Complementar

VENTORINI, S. E.; SILVA, P. A;; ROCHA, G. F. S.
Deficiéncia visual, praticas pedag6gicas e material
didatico. Sdo Jodo Del-Rei: Agéncia Carcara, 2016. 132 p.
Desenho Universal para a Aprendizagem - DUA
Convidada: XXXXXXXXX

Leitura de apoio:

e Texto - Parte 1
XXXXXXXXXXXXXX
aprendizagem.
e Texto - Parte 2
XHXXXXXXXXKKX.
° Video: Introdugdo minicurso DUA

Material complementar:

Texto: XXXXXXXXXXXXX

Continuagdo.

Leitura e estudo do material
indicado.

Discussao sobre pontos importantes
destacados sobre as leituras
indicadas.

Leitura e estudo do material
indicado.

Discusséo sobre pontos importantes

destacados sobre as leituras
indicadas.

Atividade Proposta:

- Preencher "Prévia sondagem das
barreiras de aprendizagem presentes
nas nossas aulas e nas nossas turmas
(atividade)" (documento online do
Google Classroom)

Continua...
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Quadro 7. Quadro 7. Cronograma — Formacao Docente....

7 26/06 Unidade 3
Sincrono

8 03/07 Unidade 4
Sincrono

Desenho Universal para a Aprendizagem - DUA
Convidada: XXXXXXXXX

Leitura de apoio

SEBASTIAN-HEREDERO, E. Diretrizes para o Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA). Rev. bras. educ.
espec., 26 (4), oct-dec, p. 733-768, 2020.

Videos:
- Videos 2, 3 e 4: Principios do DUA - Classroom

Acessibilidade metodoldgica no Ensino Superior

Oficina de legendagem acessivel
Convidada: XXXXXXXXX

Leitura de apoio:

CORREIA, V.DO C.; LACERDA, T.C.; SOARES, |. DA
S. Acessibilidade metodoldgica no ensino superior:
recursos didaticos para a permanéncia do aluno com
deficiéncia visual na atualidade. Cenas Educacionais, v.
4, p. el11739, 26 maio, 2021.

Material complementar:

1. Tutorial de instalagdo do NVDA.

2. Manual: Tecnologia Assistiva nas Escolas: recursos
basicos de acessibilidade sociodigital para pessoas com
deficiéncia.

3. Videos: GTI Acessibilidade — UFSCar.

Continuacéo.

Leitura e estudo do material
indicado.

Discusséo sobre pontos importantes
destacados sobre as leituras
indicadas.

Atividade proposta:

- Consultar exemplos de planos de

aula com DUA

- Acessar e preencher modelo de plano

de aula simplificado com DUA.
Leitura e estudo do material
indicado.

Discussao sobre pontos importantes
destacados sobre as leituras
indicadas.

Atividade proposta:

Explorar o material indicado.
Instalar os softwares indicados e
explora-los.

Atividade proposta:

Escolher um texto para a atividade
prética.

Continua...
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Quadro 7. Cronograma — Formagao Docente....

9

10

11

10/07 Unidade 4
Sincrono
17/07 Unidade 5
Sincrono
24/07 Unidade 5
Sincrono

Oficina de Audiodescricao
Convidada: XXXXXXXXX

Leitura de apoio:

SOUZA, I. V. Audiodescricdo: o que é? Como se faz?
Revista EDaPECI - Educacéo a Distancia e Praticas
Educativas Comunicacionais e Interculturais, Sao
Cristovéo (SE), v. 17, n. 03, p. 34-45, 2017.

Material complementar:

A Audiodescricdo como Tecnologia em Livro Didatico:
Um Guia de Orientacdo aos Professores da Educagdo
Basica.

Cada aluno tera 10 minutos para apresentar o plano de aula.
Ao final das apresentagcBes serd aberto espaco para
discussdo.

Obs.: N&o havendo tempo habil para a finalizagdo da
tarefa, ela podera ser apresentada na aula seguinte.

Cada aluno tera 10 minutos para apresentar o plano de aula.
Ao final das apresentacdes serd aberto espago para
discussdo.

Obs.: N&o havendo tempo habil para a finalizagdo da
tarefa, ela poder ser apresentada na aula seguinte.

Continuagao.
Leitura e estudo do material
indicado.

Discusséo sobre pontos importantes
destacados sobre as leituras
indicadas.

Atividade proposta:

Selecionar uma imagem para fazer

a audiodescrigéo.

Entregar o plano de aula.

Apresentacéo do plano de aula.

Continua...
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Quadro 7. Cronograma — Formagao Docente.... Continuacao.
12 31/07 Unidade 5 O Pesquisador com Deficiéncia Visual Leitura e estudo do material
indicado.
Sincrono Convidado: XXXXXXXXX
Discusséao sobre pontos importantes
Leitura: destacados sobre as leituras
indicadas.
KXXXXXXXXXX

Atividade proposta:

Turma B — Encerramento.

Os alunos discutirdo quais contribuicbes o programa de Troca de experiéncias.

formacdo lhes proporcionou e em que isso podera lhes

auxiliar no ensino a discentes com deficiéncia visual. Ler o texto e me enviar perguntas
para o professor.

Os alunos fardo a avaliacdo da formacao (Questionério).

13e14 07/08 Unidade 5 Cada aluno terd 10 minutos para apresentar o plano de aula. Apresentacéo do plano de aula.
14/08 Ao final das apresentacdes serd aberto espago para
discusséo. Finalizacdo do Programa de
Apenas Formacéo Docente.
Turma A Turma A — Encerramento.

Os alunos discutirdo quais contribuicGes o programa de
formacdo lhes proporcionou e em que isso podera lhes
Sincrono auxiliar no ensino a discentes com deficiéncia visual.

Os alunos fardo a avaliacdo da formacao (Questionério).
ATIVIDADES AVALIATIVAS

Oficinas:
Oficina de Legendagem e PDF acessivel - peso 1
Oficina de Audiodescricdo — peso 1

Atividades reflexivas:

Atividade 1 - Elaboragdo de um Planejamento de aula - peso 4

Atividade 2 - Apresentacdo do Planejamento de aula - peso 4
Fonte: Elaboragdo propria (2023/2025). Fim.
Legenda: Algumas referéncias foram suprimidas de modo a se respeitar a privacidade e proteger a identidade dos palestrantes convidados.
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Os temas foram cuidadosamente organizados para construir um caminho de
consciéncia e transformagao em cada encontro, tanto no nivel individual quanto coletivo.
Em consonancia com o que Freire (1996) defende como sendo, o verdadeiro sentido da
educacdo um ato politico de libertacao.

Quanto ao emprego de oficinas sobre legendagem acessivel e audiodescricao, as
quais foram conduzidas por convidados e pela pesquisadora, elas representam um
momento privilegiado de experimentacdo. Elas colocam os docentes em contato direto
com recursos de acessibilidade, transformando a reflexdo em vivéncia préatica. Essa
dimensdo pratica é decisiva para a formacdo, pois, como lembra Freire (1996), ndo ha

consciéncia verdadeira sem praxis, pensar e agir se entrelacam no processo de libertacao.

6.1.2.1.1 Unidade 1

A Unidade 1 foi desenvolvida nas semanas iniciais do curso de formacao docente.
A ela foi dedicada: apresentacdo do curso, ambientacdo dos participantes e escuta inicial
de suas vivéncias docentes com estudantes com deficiéncia visual no Ensino Superior.
Essa etapa foi estruturada em dois encontros sincronos, como mostra o Quadro 8.

O inicio da formacdo foi marcado pela apresentacdo da pesquisadora, dos
participantes e do préprio plano de acdo. Esse momento inicial, ainda que pareca
burocratico, é carregado de sentido pedagogico: nele se estabeleceram os vinculos, a
confianca e o espaco de didlogo. Como lembra Freire (1996), ninguém educa ninguém,

ninguém educa a si mesmo, os homens se educam em comunhéo.
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Quadro 8. Unidade 1.

Unidade 1 — Fundamentos da Educacdo Especial

Data de inicio e término: 15/05 a 22/05/2023
Duracao: 8 dias
Orientagdes gerais da Unidade 1
e Objetivos da Unidade 1:
1. Estudar o histérico da Educacédo Especial.
2. Analisar a estrutura e funcionamento da Educacdo Especial a partir de elementos histéricos.
3. Estudar e refletir sobre a histéria da pessoa com deficiéncia visual no Brasil.
e Agenda:

Nome da Atividade Periodo previsto
15/05/2023 e 18/05/2023 - Sincrono 15/05/2023 a
18/05/2023

Turmas diferentes de inscritos

Acolhimento

Apresentacdo da pesquisadora

Apresentacédo dos participantes

Apresentacdo do Plano de Acéo

Definigdo do cronograma

Definicéo da plataforma virtual de ensino

Definicdo de horério para desenvolvimento da formacgdo docente (votacdo

online)
22/05/2023 - Sincrono 18/05/2023 a
22/05/2023

Fundamentos da educacdo especial e da pessoa com deficiéncia visual

Sugestao de leitura do texto:

CARVALHO, A. R.; ROCHA, J. V.; SILVA, V. L. R. Pessoa com deficiéncia
na histéria: modelos de tratamento e compreensdo. In: A pessoa com
deficiéncia: aspectos tedricos e praticos / organizagdo do Programa
Institucional de Ac¢des Relativas as Pessoas com Necessidades Especiais —
PEE — Cascavel: EDUNIOESTE, 2013, pag. 17-36.

Sugestao de documentério
DOCUMENTARIO. Visdo histérica da deficiéncia. Acesso em 16 maio de
2023.

Fonte: Elaboracéo propria (2025).

A sondagem inicial sobre a experiéncia dos docentes junto a estudantes com
deficiéncia visual permitiu mapear o saber prévio do grupo e identificar lacunas de
conhecimento. A definic¢do coletiva do cronograma revela a dimenséo da autonomia e da
corresponsabilidade dos participantes no processo, criando um espaco de acolhimento,
escuta e colaboracao.

Sob a dtica de Freire (1996), esse momento é fundamental para a educagéo
dialdgica, ao reconhecer os participantes como sujeitos politicos ativos, 0 processo se
afasta de uma logica bancéaria, em que o conhecimento € passado, e se aproxima de uma
educacao colaborativa, em que o conhecimento é construido. O ajuste do cronograma em
dialogo com os participantes também fortalece esse carater democratico e colaborativo.

Além disso, a discussao inicial sobre a docéncia para estudantes com deficiéncia

visual permitiu identificar barreiras invisiveis no cotidiano académico, preparando o
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terreno para a problematizacdo que viriam a ser discutida nas unidades subsequentes
sobre incluséo, capacitismo e estigmatizacao.

Esse momento revelou percepgOes diversas sobre as barreiras institucionais e
pedagdgicas enfrentadas, bem como sobre as lacunas na formacdo inicial no tocante a
acessibilidade e inclusdo na Educacao Superior. Aqui, o dialogo com Goffman (1988) se
fez pertinente, ao compreender que a sociedade atribui estigmas e expectativas sociais
aos sujeitos com deficiéncia, os docentes puderam comecar a refletir sobre como suas
préprias praticas reproduzem ou desafiam esses estigmas.

No segundo encontro da mesma unidade, foram abordados os fundamentos da
Educacédo Especial e o percurso histérico da pessoa com deficiéncia visual. A atividade
consistiu na discussdo coletiva sobre as concepcbes de deficiéncia, especialmente no
contexto educacional, ampliando a consciéncia critica dos participantes acerca das
contradicGes entre os dispositivos legais de incluséo e as desigualdades persistentes nas
universidades.

Os debates fomentaram reflexdes sobre o papel do docente frente aos desafios da
acessibilidade, em consonancia com os estudos de Carvalho e colaboradores (2013),
Selau e Damiani (2017), Cabral, Orlando e Meletti (2020) e Silva (2023). Ao avangar
para os fundamentos da Educacdo Especial e para o histdrico da deficiéncia visual, o
cronograma abriu espago para uma discussao critica sobre o capacitismo.

O dialogo das referéncias indicadas com Goffman (1988) e Marco (2020) foi
inevitavel e possibilitou discussdes enriquecedoras entre os participantes. A analise
desses dois autores auxiliou a compreender como a marca social da deficiéncia é
construida, reproduzida e, muitas vezes, usada para justificar exclusdes e segregacdes.

O capacitismo estrutural, como forma de estigmatizacéo, naturaliza desigualdades
e impede que docentes e instituicbes reconhecam a poténcia dos estudantes com
deficiéncia visual. Essa discussdo se torna ainda mais relevante quando articulada ao
documentario sugerido, que propiciou uma visao histdrica da deficiéncia e evidenciou as

transformacoes, e resisténcias, das concepg¢des sociais ao longo do tempo.

6.1.2.1.2 Unidade 2

Nos encontros da Unidade 2 (Quadro 9), o cronograma direciona os participantes

para o cerne do problema: a permanéncia dos estudantes com deficiéncia visual no Ensino
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Superior. Assim, a Unidade 2 inicia a discussao sobre acesso e permanéncia de estudantes

com deficiéncia visual, um ponto central na garantia de incluséo real.

Quadro 9. Unidade 2.
Unidade 2 - Acesso e permanéncia de estudantes com DV na Educacdo Superior brasileira

Data de inicio e término: 23/05/23 a 12/06/23
Duragdo: 22 dias
Orientacdes gerais da Unidade 2
e Objetivos da Unidade 2:
Expor e discutir aspectos sobre o ensino de estudantes com deficiéncia visual e seu contexto social e
politico na Educacéo Superior Brasileira.
e Agenda:
Nome da Atividade Periodo previsto
29/05/2023 - Assincrono 23/05/23 a
29/06/23

Atividade de leitura de texto:

INEP. Documento orientador das comissdes de avaliacdo in loco para
instituicdes de educacdo superior com enfoque em acessibilidade.
Brasilia: Ministério da Educacdo (MEC). 2016.

CABRAL, V. N.; ORLANDO, R. M.; MELETTI, S. M. F. O retrato da
exclusdo nas universidades brasileiras: os limites da exclusdo. Educacéo
& Realidade, Porto Alegre, v. 45, n. 4, e105412, 2020.

SELAU, B.; DAMIANI, M. F.; COSTAS, F. A. T. Estudantes cegos na
educacdo superior: 0 que fazer com os possiveis obsticulos? Acta
Scientiarum Education, vol. 39, n° 4, p. 431-440, set. 2017.

05/06/2023 - Sincrono 30/05/23 a
05/06/23

Acdes de Acessibilidade para pessoas com Deficiéncia e com Deficiéncia
Visual na UFSCar
Me Convidado

Compartilhando saberes:

Discusséao sobre pontos importantes que destacaram sobre as leituras realizadas
em 29/05/23

12/06 - Sincrono 07/06/2023 a
12/06/2023

Deficiéncia visual

Leitura de apoio:
UFPA. Orientagbes Pedagdgicas e Técnicas Voltados Para o
Relacionamento Com as Pessoas com Deficiéncia Visual. Cartilha. 3°
Volume. Belém: UFPA, SAEST, 2018. 18 p.
PAULINO, V. C.; BARBOSA, L. M. M. Teorias da Aprendizagem:
Deficiéncia visual. Santo André: UFABC, 2022. p. 12-41.
Material Complementar:
VENTORINI, S. E.; SILVA, P. A.;; ROCHA, G. F. S. Deficiéncia visual,
praticas pedagogicas e material didatico. Sdo Jodo Del-Rei: Agéncia
Carcara, 2016. 132 p.

Fonte: Elaboragdo propria (2025).

Essa unidade foi dedicada ao debate sobre 0 acesso e a permanéncia de estudantes
com deficiéncia visual no Ensino Superior, um momento decisivo do cronograma. Uma

vez que deslocou o foco da teoria para o enfrentamento direto das barreiras institucionais
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e pedagdgicas que marcam a experiéncia universitaria desses sujeitos. As atividades
propostas - leitura de textos orientadores, discusséo coletiva e reflexdo sobre os espagos
de atuacdo docente - ndo tiveram apenas carater informativo, mas configuraram um
convite a problematizacdo critica do proprio espaco académico, desvelando as
contradi¢Ges que o constituem.

A primeira atividade foi assincrona e teve como foco estudar e refletir sobre o
acesso e a permanéncia de estudantes com deficiéncia visual no Ensino Superior,
abordando temas como ingresso, barreiras, servigos de apoio e politicas publicas. Os
docentes realizaram leituras de textos selecionados, como o Documento Orientador do
Programa Incluir (Brasil, 2013), além dos artigos de Cabral, Orlando e Meletti (2020) e
Selau e Damiani (2017).

O encontro levantou observag6es que dialogam com Mészaros (2005), uma vez
que o autor aponta que a légica do capital transforma a educacdo em mercadoria e reforca
exclusdes. Aqui os docentes levantaram questdes importantes quanto a necessidade de se
ter regras bem definidas sobre avaliacGes dos espacos da universidade, as diferenciagdes
entre instituicdes publicas e privadas, alem de debaterem a respeito da educacgédo
mercadoldgica.

Quando a légica do capital é aplicada ao campo da inclusdo, essa andlise revela
que o acesso formal garantido por leis ndo basta. Sem transformaces estruturais, 0s
estudantes permanecem “incluidos/excluidos”, tolerados pela institui¢do, mas n&o
efetivamente acolhidos em sua integralidade. Indo ao encontro das reflexdes e debates
que ocorreram durante o encontro, nas duas turmas, dialogando com a necessidade de se
fazer na préatica uma educacdo que, de fato, inclua, sendo necesséaria a formacéo inicial
do docente.

No encontro sincrono seguinte, promoveu-se um debate critico dos textos
indicados, com destaque para os obstaculos enfrentados por estudantes com deficiéncia
visual na universidade e para a insuficiéncia das medidas paliativas de inclusdo. Os
participantes foram convidados a relatar experiéncias da pratica docente. As leituras
possibilitaram a roda de conversa com o palestrante convidado, que tem baixa visao,
discutindo os instrumentos legais que a universidade dispde e a realidade institucional
atual.

Goffman (1988) contribui para essa compreensdo ao mostrar como a visibilidade
e a representacdo social afetam diretamente a experiéncia de grupos estigmatizados.

Assim, a presenga do convidado possibilitou aos docentes visualizarem as multiplas
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potencialidades e capacidades contidas em seus alunos e perceber que € possivel quando
se ha acessibilidade.

Em um segundo momento do encontro, os participantes foram convidados a
refletir sobre barreiras concretas, observando os espacos onde atuam e a considerarem
estratégias para melhorar a acessibilidade. Este exercicio pode conectar teoria e pratica,
sendo coerente com a proposta da formacao, possibilitando a manutengédo da permanéncia
de estudantes com deficiéncia visual no Ensino Superior, por meio das esferas de
acessibilidade e da pratica docente, em que reflexdo e acdo se alimentam mutuamente.

J& no estudo sobre a deficiéncia visual, terceiro encontro da unidade, ao discutir
orientacBes pedagogicas, teorias de aprendizagem e préaticas concretas, evidenciou-se
uma articulacdo entre teoria e pratica. Esse movimento vai ao encontro de Mbembe
(2018), para quem a exclusdo de grupos sociais deve ser entendida no interior de uma
I6gica necropolitica que decide quem merece viver plenamente e quem serd condenado a
existir nos limites da sobrevivéncia.

Quando os recursos pedagogicos nao contemplam estudantes com deficiéncia
visual, perpetua-se uma necropolitica educacional que naturaliza a precariedade como
destino. Assim, a formacdo convidou 0s docentes a se perceberem ndo apenas como
transmissores de contetido, mas como agentes de transformacao do espaco académico.

Goffman (1988) contribui para compreender como o estigma social se inscreve
no cotidiano universitario. A reflexdo sobre a acessibilidade também se aproxima de
Saviani (1998, 2008, 2009), ao colocar o foco na mediacao educacional, em que o docente
deve ser capaz de transformar as condi¢Oes de aprendizagem, ajustando metodologias e
recursos as necessidades de todos os estudantes, o que dialoga diretamente com Desgagné
e colaboradores (2001).

Esse movimento vai ao encontro de Freire (1996), quando afirma que a
conscientizacdo se da a partir da leitura critica da realidade. Ao provocar os docentes a
observarem seus espacos de trabalho e refletirem sobre a acessibilidade ofertada, as
atividades ndo ofereceram respostas prontas, mas desafiaram-nos a pensar, dialogar e
agir. Essa perspectiva foi fundamental para que a formagdo ndo se limitasse a um
exercicio formal, mas se tornasse experiéncia transformadora.

Mészaros (2005) lembra que tal transformacdo ndo € apenas pedagdgica, mas
profundamente politica e ética, pois implica enfrentar os mecanismos de reproducéo das
desigualdades. E nesse ponto que Saviani (2008) contribui ao situar a docéncia como

pratica social, que precisa integrar teoria, pratica e reflexdo critica.
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As leituras propostas explicitam que a exclusdo ndo se reduz a episédios pontuais,
mas constitui um padréo de funcionamento das instituicdes. Nesse sentido, a reflexdo
coletiva possibilitou aos docentes perceberem que o estigma da deficiéncia visual ndo
estd nos sujeitos, mas nos modos como a universidade organiza seus espacos, curriculos
e préticas avaliativas, beneficiando estudantes tipicos e excluindo os atipicos.

Assim, a Unidade 2 materializou esse horizonte ao propor que os docentes nao
apenas conhecessem documentos normativos, como o Programa Incluir (Brasil, 2013),
mas que refletissem sobre como tais orientacdes podem se efetivar na vida cotidiana da
sala de aula e na permanéncia real de estudantes com deficiéncia visual no Ensino
Superior, sendo ele publico, privado ou outros.

Essa percepcdo se alinha ao alerta de Mbembe (2018) sobre a excluséo estrutural.
A auséncia de recursos, materiais acessiveis ou apoio institucional ndo é casual, mas parte
de uma logica que historicamente marginaliza determinados corpos e saberes. Ao propor
a observacdo critica do préprio espaco de trabalho, a formagdo tenciona essa légica,
abrindo possibilidades de repensar uma universidade que, de fato, acolha a diversidade.

Assim, a formacdo ndo se constituiu em apenas uma sequéncia de leituras e
encontros, mas um percurso de conscientizagdo critica, preparando os docentes para
reconhecer a inclusdo como prética viva e situada. Essa unidade, ao tematizar diretamente
0 acesso e a permanéncia, constitui uma ponte fundamental entre a problematizacédo
inicial da Unidade 1 e o aprofundamento pratico-metodoldgico das Unidades 3 e 4. E,
portanto, um eixo articulador que conecta a reflexdo teérica ao compromisso politico de

transformar o Ensino Superior em espaco de direito e ndo de privilégio.

6.1.2.1.3 Unidade 3

A Unidade 3 (Quadro 10) é dedicada ao Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA), constituindo um ponto de inflexdo no cronograma da formacdo, pois desloca a
discussdo da acessibilidade de um plano meramente normativo para uma perspectiva
pedagdgica transformadora. Aqui, o foco esta na elaboracgéo de planos de aula acessiveis,
com consultas a exemplos e preenchimento de modelos simplificados.

Essa etapa concreta permitiu a transposi¢do da teoria para a pratica pedagogica,
transformando conhecimento em acdo. Aqui, o DUA ¢é colocado como proposta

metodologica. Essa escolha € coerente com o avango da discussdo, depois de
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compreender os fundamentos e reconhecer as barreiras, tornou-se necessario propor

caminhos concretos para supera-las.

Quadro 10. Unidade 3.

Unidade 3 - Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)e a DV na Educacdo Superior
brasileira

Data de inicio e término: 13/06/23 a 26/06/23
Duracdo: 14 dias
Orientagdes gerais da Unidade 3

e Objetivos da Unidade 3: Conhecer e explorar o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA).
e Agenda:
Nome da Atividade Periodo previsto

19/06/2023 - Sincrono 13/06/23 a
19/06/23

Conhecendo o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)
Profa. Dra. convidada

Leitura de apoio:
Texto - Parte 1
XXXXXXXXXKXXXXX
aprendizagem.
Texto - Parte 2
XXXXXXXXXKXXX.
Video: Introdugéo minicurso DUA
Material complementar:
Texto: XXXXXXXXXXXXX
26/06/2023 — Sincrono 20/06/23 a
26/06/23

Desenho Universal para a Aprendizagem - DUA
Convidada: XXXXXXXXX

Leitura indicada de texto:
SEBASTIAN-HEREDERO, E. Diretrizes para o Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA). Rev. bras. educ. espec., 26 (4), oct-Dec, p. 733-
768, 2020.
Videos:
- Videos 2, 3 e 4: Principios do DUA - Classroom
Material complementar:
CAST. Center for Applied Special Technology - CAST. (2011). Universal
Design for learning guidelines version 2.0. Wakefield, MA: Author
MEYER, A., ROSE, D. H., & GORDON, D. (2014). Universal design for
learning: Theory and practice. Wakefield: CAST Professional Publishing.
RAPP, W. H. (2014). Universal design for learning in action: 100 ways to
teach  all  learners.  Baltimore:  Paul  Brookes  Publishing.
RAPPOLT-SCHLICHTMANN, G., DALEY, S. G., & ROSE, L. T. (Eds.)
(2012). A research reader in universal design for learning. Cambridge, MA:
Harvard Education Press.
Fonte: Elaboracéo propria (2025).

A atividade consistiu na leitura do material indicado, com reflexdes escritas sobre
a aplicabilidade do Desenho Universal para a Aprendizagem nas préaticas pedagogicas dos
participantes. Em seguida, aprofundou-se a tematica com a mediacdo de uma convidada,

com visdo monocular, possibilitando aos participantes uma perspectiva real das
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potencialidades de pessoas com deficiéncia visual com condicGes diferentes. Os docentes
foram convidados a elaborar planos de aula fundamentados nos principios do Desenho
Universal para a Aprendizagem, integrando acessibilidade curricular e equidade
educacional.

Esta unidade inaugura a aplicacdo pratica do DUA. O estudo de materiais e videos,
somado a atividade de sondagem das barreiras de aprendizagem nas proprias turmas,
permitiu que os docentes comecassem a identificar obstaculos concretos em seu
cotidiano. O exercicio de sondagem das barreiras é coerente com esse principio, pois
coloca o docente como protagonista da andlise critica de sua propria pratica. Mészaros
(2005) reforca a importancia de questionar as estruturas vigentes. Ao aplicar o DUA, o0s
docentes ndo adaptam apenas suas aulas, mas passam a interrogar a légica de exclusdo
embutida em métodos tradicionais de ensino.

Deste modo, um ponto central do Cronograma esta na introducdo do DUA. Ao
dedicar uma unidade especifica ao tema, o curso de formacdo docente amplia as
possibilidades de que a reflexd@o se traduza em pratica docente concreta. Especialmente
ao propor a elaboracéo e o planejamento de aulas empregando a perspectiva do DUA.

As leituras e videos sobre o DUA, acompanhados de atividades préaticas (como a
sondagem de barreiras e o preenchimento de modelos de plano de aula), convidaram os
docentes a ressignificarem suas praticas. Assim, a formacédo, nesse ponto, deixa de ser
apenas discursiva e assume carater transformador e generativo, pois exige dos
participantes um exercicio pratico de repensar suas estratégias de ensino, tornando-as
mais acessiveis e inclusivas, gerando novos saberes e perspectivas.

Dialogando com Goffman (1988), € possivel compreender a poténcia da pratica
docente nesse contexto. Ao discutir o estigma, ele evidencia como representacdes sociais
de incapacidade podem se perpetuar de forma silenciosa. A insercdo do DUA na formacéo
docente constitui, assim, uma pratica de desestigmatizacao, na medida em que reconhece
a deficiéncia visual ndo como limitagdo individual, mas como questdo de barreiras
pedagdgicas e institucionais a serem superadas.

Para Freire (1996), ndo ha aprendizagem verdadeira sem a vivéncia do didlogo e
da problematizacdo, que desafiam os sujeitos a transformar a realidade. Ao elaborar
planos de aula que incorporam o DUA, os docentes foram convocados a repensar suas
praticas a partir da realidade concreta de estudantes com deficiéncia visual, tornando a

formacdo um espaco de conscientizagdo critica e de produgédo de novos saberes.
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Esse movimento se articula com o pensamento de Saviani (2008, 2009), que
defende um Ensino Superior em que teoria e pratica se complementam e que tem no
trabalho um principio educativo fundamental. O exercicio de planejamento docente
baseado no DUA materializa exatamente essa unidade, pois coloca os professores diante
da necessidade de superar a fragmentacdo do saber e de situar o trabalho pedagdégico
como pratica social. Nesse sentido, 0 DUA ndo é apenas um recurso metodoldgico, mas
uma via para democratizar o0 Ensino Superior, ampliando as condi¢cdes de acesso e
permanéncia.

Ao mesmo tempo, Mészéros (2005) lembra que toda transformac&o educacional
é inseparavel das dimensdes politicas e sociais. O exercicio de planejar com base no DUA
ndo € neutro, ele tenciona as estruturas de reproducdo da exclusdo ao afirmar que todos
o0s estudantes tém direito a participar plenamente do processo educativo.

Mbembe (2018), nesse ponto, € incisivo ao lembrar que a exclusdo ndo se restringe
a falta de recursos, mas esté entranhada na prdpria organizag&o institucional. Ao propor
a elaboracdo de planos acessiveis, a formacdo confronta os docentes com a necessidade
de reconfigurar a universidade para além de seus limites tradicionais, combatendo
desigualdades estruturais, por meio da ado¢do do DUA nos Projetos Pedagdgicos de
Cursos dos cursos superiores e do combate as barreiras atitudinais e fisicas.

Dessa forma, a Unidade 3 articula teoria, pratica e critica social de maneira a
fortalecer o objeto de estudo desta tese. Ao vivenciarem o DUA ndo apenas como teoria,
mas como préatica de planejamento, os docentes se aproximam de uma docéncia inclusiva
e transformadora, em que o direito a educacao se efetiva na sala de aula e ndo apenas no

discurso institucional.

6.1.2.1.4 Unidade 4

A Unidade 4 constituiu o eixo pratico da formacgéo. Os participantes exploraram
leituras sobre recursos metodoldgicos acessiveis, como: legendagem, PDF acessivel,
leitores de tela, aplicativos, recursos de acessibilidade para aparelhos moveis e

audiodescricéo; e estudo com base no texto de Correia, Lacerda e Soares (2021), e outros.
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Foram orientados a instalar e explorar ferramentas como o NVDA!®, e a produzir legendas
acessiveis e PDFs adaptados.

Os encontros (Quadro 11) marcaram uma virada pratica com as oficinas de
legendagem acessivel e de audiodescricdo. Essas experiéncias formativas foram
fundamentais, pois permitiram que os docentes experimentassem, em primeira pessoa, 0S

desafios da (in)acessibilidade.

Quadro 11. Unidade 4.
Unidade 4 - Acessibilidade para Pessoas com Cegueira e Baixa Visao

Data de inicio e término: 27/06/2023 a 10/07/2023
Duragéo: 15 dias

Orientacdes gerais da Unidade 4

e Objetivos da Unidade 4: Explorar recursos de Tecnologias da Informacdo e da Comunicacéao

(TICs) e Legendagem, PDF acessivel e leitores de tela.

e Agenda:

Nome da Atividade Periodo previsto
03/07/2023 - Sincrono 27/06/2023 a

03/07/2023

Acessibilidade metodolégica no Ensino Superior
Oficina de Legendagem Acessivel
Prof.2 Dra. convidada

Leitura de apoio:
CORREIA, V. DO C.; LACERDA, T. C.; SOARES, I. DA S. Acessibilidade
metodolégica no ensino superior: recursos didaticos para a permanéncia do
aluno com deficiéncia visual na atualidade. Cenas Educacionais, v. 4, p.
e11739, 26 maio, 2021.
Material complementar:
1. Instalacdo do NVDA
2. Tecnologia Assistiva nas Escolas: recursos basicos de acessibilidade
sociodigital para pessoas com deficiéncia
3. Videos: GTI Acessibilidade - UFSCar

10/07/2023 - Sincrono 04/07/2023 a
10/07/2023

A audiodescri¢do como apoio a estudantes com deficiéncia visual
Oficina de Audiodescri¢do
Profa. Dra. convidada

Leitura de apoio:

SOUZA, I. V. Audiodescri¢cdo: o que é? Como se faz?_Revista EDaPECI -
Educacdo a Distancia e Praticas Educativas Comunicacionais e
Interculturais, Sdo Cristdvao (SE), v. 17, n. 03, p. 34-45, 2017.

Material complementar:

A Audiodescricdo como Tecnologia em Livro Didatico: Um Guia de
Orientacdo aos Professores da Educacdo Basica.

Fonte: Elaboracéo propria (2025).

16 “NVDA ¢é uma plataforma para a leitura de tela, um programa em cédigo aberto que vai “ler” o Windows
para facilitar a inclusdo digital de deficientes visuais. NVDA ¢ um acroénimo para “NonVisual Desktop
Access”, traduzido para o portugués, significa desktop de acesso ndao  visual”
(https://www.tcees.tc.br/acessibilidade/leitor-de-tela-nvda/).
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No encontro sincrono os docentes realizaram uma oficina pratica com base nos
materiais e orientacdes indicados, ampliando seu repertério técnico e pedagogico. A
atividade pratica seguinte teve como foco a audiodescricdo como tecnologia assistiva no
Ensino Superior, orientada pela leitura de Souza (2017) e materiais complementares do
GTI Acessibilidade (UFSCar). Os participantes realizaram a audiodescrigdo de imagens
e, ao final, foram orientados quanto a entrega do planejamento de aula sob a perspectiva
DUA.

A oficina de legendagem acessivel foi um dos pontos centrais para
experimentacao pratica de inclusdol’. A interacdo com tecnologias assistivas permitiu que
os docentes compreendessem a importancia de recursos adaptativos. Freire (1996)
enfatiza que aprender fazendo € essencial para incutir conhecimento critico. A atividade
pratica tornou a acessibilidade concreta e significativa, aproximando teoria e pratica.

Por sua vez, a oficina de audiodescrigéo ofereceu aos docentes a experiéncia direta
de produzir recursos que garantam a participacdo plena de estudantes com deficiéncia
visual. Aqui, Goffman (1988) auxilia a compreender o impacto social da visibilidade e da
representacdo. Saviani (1998, 2008, 2009) reforca que tais praticas ndo sao
complementares, mas centrais para uma educacdo de qualidade e socialmente justa. Ao
que Mbembe (2018) alerta para o risco da exclusdo estrutural quando recursos séo
insuficientes ou inexistentes.

As oficinas de legendagem acessivel e de audiodescricdo se inseriram como
momentos privilegiados de articulacdo entre teoria e prética, configurando-se como
experiéncias fundamentais para consolidar o acesso e a permanéncia de estudantes com
deficiéncia visual no Ensino Superior. Ao vivenciarem diretamente o uso de tecnologias
assistivas e a producdo de recursos de acessibilidade, os docentes compreenderam que
tais praticas ndo sao adicionais ou periféricas, mas centrais para garantir que o estudante
ndo apenas ingresse na universidade, mas encontre condi¢gdes de aprendizagem que
respeitem sua singularidade.

Sob as lentes de Goffman (1988) é possivel compreender a importancia dessa

vivéncia, pois ao entrar em contato com praticas acessiveis, 0s docentes desestabilizam

17 . . . .. e L.

Embora tenham sido orientados quanto a fazerem sua audiodescri¢do de modo pratico desde o primeiro
encontro formal da formacdo. A pesquisadora, na oportunidade se audiodescreveu e orientou aos
participantes como realizarem suas audiodescricdes, o que foi adotado na formagdo como pratica

consistente.



176

estigmas e preconceitos, reconhecendo que a barreira nao esta no sujeito, mas no ambiente
social. A pratica da audiodescri¢do, por exemplo, tem um papel humanizador porque
devolve a estudantes cegos ou com baixa visao o direito a experiéncia estética e cultural,
frequentemente negado. Produzir legendas acessiveis e audiodescri¢des, portanto, néo é
apenas uma tarefa pedagdgica, mas um gesto politico de enfrentamento ao estigma e de
reconhecimento da dignidade do outro.

Freire (1996) destaca que o conhecimento se constrdi na acdo-reflexdo-acéo, e,
nesse sentido, a experimentacdo pratica nessas oficinas possibilitou que os docentes
compreendessem a dimensdo critica da acessibilidade. N& se tratou de uma
aprendizagem meramente técnica, mas de um exercicio de humanizagdo, no qual a
docéncia se compromete com a transformacao da realidade. Ja Saviani (1998, 2008, 2009)
destaca que a educacdo deve ser compreendida como pratica social, e é exatamente isso
que o cronograma realiza neste ponto, articula teoria e pratica em oficinas que aproximam
os docentes de sua responsabilidade social.

Mbembe (2018) reforca essa dimensdo ao alertar que a exclusdo nédo se limita a
auséncia de recursos, mas se inscreve estruturalmente nas formas de organizagdo
institucional. Assim, quando a universidade falha em prover materiais acessiveis, ela
perpetua desigualdades historicas que afetam a permanéncia dos estudantes com
deficiéncia visual. E nesse ponto que Saviani (1998, 2008, 2009) evidencia a importancia
da préxis educativa, uma vez que sendo a acessibilidade uma condicéo intrinseca para o
homem e sua educacdo, ela ndo pode ser entendida como recurso complementar, mas
deve ser ofertada com qualidade, de maneira equitativa e socialmente justa.

Ao transformar a reflexdo em vivéncia, as oficinas concretizam a ideia de que a
permanéncia de estudantes com deficiéncia visual depende ndo apenas de politicas e
documentos institucionais, mas, sobretudo, da pratica cotidiana do docente. Essa, por sua
vez, s6 serd inclusiva e efetivada quando o pensar e agir se entrelagarem em um processo
de libertacdo coletiva. Dessa maneira, a formagdo docente ndo apenas sensibiliza, mas
instrumentaliza professores para promoverem a manutencdo, de fato, do acesso e da

permanéncia no Ensino Superior.

6.1.2.1.5 Unidade 5

A Unidade 5 voltou-se a sistematizacdo dos planos de aula na perspectiva DUA e

a avaliacdo do percurso formativo. A unidade foi dedicada a socializagdo dos planos de
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aula elaborados pelos docentes e a roda de conversa com um pesquisador com deficiéncia
visual (cegueira), que contribuiu para a reflexdo critica sobre experiéncias reais de
incluséo e desafios pedagdgicos.

Sendo os ultimos encontros, os docentes apresentaram seus planos de aula,
discutiram contribui¢des do curso de formacgéo docente e realizaram a avaliacdo final a
respeito da formag&o docente por meio de formulario eletrénico, como mostra 0 Quadro
12. Esse momento é simbdlico pois encerra-se o ciclo formativo e abre-se a possibilidade
de continuidade pela préxis cotidiana.

Nos encontros 1, 2, 4 e 5 da unidade, os docentes apresentaram seus planos de
aula acessiveis, elaborados ao longo da formagdo, em um espaco de partilha e
problematizacdo coletiva, com adendo de que em decorréncia da turma B ter cinco
participantes, a turma terminou antes da turma A. A apresentacdo dos planos de aula na
perspectiva do DUA, marca o &pice da formacdo. Esse momento exigiu sistematizacéo,
devolutiva critica e integracdo dos saberes construidos ao longo do percurso.

Em que o espaco formativo se deslocou do estudo tedrico para a producao e
socializacdo da pratica docente. Inspirado em Freire (1996) e Desgagné e colaboradores
(2001), esse foi 0 momento em que o dialogo se concretizou como troca horizontal de
saberes, em que os docentes deixam de ser participantes receptores de contetdos e passam
a ser agentes ativos na formacdo, compartilnando suas proprias estratégias pedagdgicas.

Nessa troca, a praxis se faz visivel, unindo teoria e pratica.
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Unidade 5 — Prética Pedagdgica no contexto inclusivo na Educacdo Superior brasileira
com estudantes com Cegueira ou Baixa Viséo
Data de inicio e término: 11/07/2023 a 31/07/2023 Turma B // até 14/08/2023 Turma A
Duracdo: 21 dias
Orientagdes gerais da Unidade 5
e Objetivos da Unidade 5: Elaborar Planejamento e refletir sobre a préatica
Pedagogica no contexto inclusivo com estudantes com baixa visao ou cegueira
na Educacéo Superior brasileira.
e Agenda:
Nome da Atividade Periodo previsto
17/07/2023 - Sincrono 11/07/2023 a
17/07/2023
Atividade de Planejamento de aula
Discussdo e apresentacdo de planejamento de Plano de Aula.
24/07/2023 - Sincrono 18/07/2023 a
24/07/2023
Apresentacéo do plano de aula.
Cada aluno terd 10 minutos para apresentar o plano de aula.
Ao final das apresentacdes serd aberto espaco para discussao.
Obs.: Ndo havendo tempo habil para a finalizacdo da tarefa, ela podera ser
apresentada na aula seguinte.
31/07/2023 - Sincrono 25/07/2023 a
31/07/2023
Sincrono - O Pesquisador com Deficiéncia Visual
Relato de experiéncia
Trajetéria escolar da pessoa com cegueira no sistema educacional brasileiro e
formacgdo na Educacdo Superior brasileira
Prof. Dr. Convidado
Sugestao de leitura:
KXXXXXXXXX
Finalizacdo Turma B — Avaliagdo do Programa de formacdo de docentes
universitarios com foco no apoio a estudantes com deficiéncia visual
07/08/2023 - Sincrono 01/08/2023 a
07/08/2023
Apresentacdo do plano de aula.
Cada aluno terd 10 minutos para apresentar o plano de aula.
Ao final das apresentacdes serd aberto espaco para discussao.
Obs.: N&do havendo tempo habil para a finalizacdo da tarefa, ela podera ser
apresentada na aula seguinte.
14/08/2023 08/08/2023 a
14/08/2023
Apresentacéo do plano de aula.
Cada aluno tera 10 minutos para apresentar o plano de aula.
Ao final das apresentacGes seré aberto espaco para discussao.
Finalizacdo Turma A - Avaliacdo do Programa de formacdo de docentes
universitarios com foco no apoio a estudantes com deficiéncia visual

Fonte: Elaboracdo prépria de acordo com dados da pesquisa (2025).
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No terceiro encontro realizou-se uma roda de conversa com um docente
universitario cego convidado, cuja presenga trouxe contribui¢fes significativas ao
evidenciar as interseccdes entre deficiéncia, subjetividade e reconhecimento, dialogando
com Goffman (1988) e Camargo (2022). Esse momento abriu espaco para a escuta do
pesquisador com deficiéncia visual, que contribuiu com suas proprias experiéncias. A
presenca dos palestrantes com deficiéncia visual ao longo da formacdo reafirmou o
carater humanizado e emancipatorio desta pesquisa, uma vez que ndo se falou apenas
“sobre” a deficiéncia visual, mas “com” aqueles que vivenciam essa condig&o.

A presenca do pesquisador desloca o centro da formacdo, possibilitando que o
estigma, discutido por Goffman (1988) e o capacitismo, discutido por Marco (2020),
fossem ressignificados pela experiéncia viva. O contato direto rompe estereotipos e
amplia a compreensdo sobre barreiras enfrentadas na pratica cientifica e académica. Aqui,
como reforca Mészaros (2005), a dimensdo politica e ética da transformacdo aparece
claramente, ao ouvir 0 pesquisador, os participantes se confrontam com a realidade de
como a excluséo se sustenta e de como pode ser superada pela coletividade critica.

A socializacdo dos planejamentos de aula sob a perspectiva DUA aprofunda o
exercicio dialégico. Com base em Mbembe (2018), compreende-se que nao basta
reproduzir planos acessiveis como formalidade institucional, mas sim pensar em
transformar as praticas para que a inclusdo seja parte constitutiva da universidade. Os
planos de aula apresentados sdo, portanto, mais que atividades pontuais, tornam-se
ensaios de uma reestruturacdo institucional cotidiana, operada no fazer pedagogico.

O encerramento destinou-se a avaliagdo do curso e a reflexdo sobre suas
contribuicdes para a pratica docente. Nessa Ultima sessdo, 0s participantes analisaram
criticamente como o percurso formativo os instrumentalizou para o enfrentamento das
barreiras educacionais e para a construcdo de ambientes de aprendizagem mais acessiveis
e equitativos.

Os respectivos encontros de encerramento, acompanhados do questionario final,
ndo apenas sistematizam a pesquisa, mas possibilitam que os participantes reflitam sobre
0 processo vivido. Esse movimento de retorno ao grupo e de sintese se inscreve na ldgica
da pesquisa colaborativa e formativa, uma vez que néo se tratou de extrair dados de forma
unilateral, mas de devolver a comunidade participante o conhecimento produzido
coletivamente.

Seguindo a logica de Freire (1996), onde o didlogo se consolida no exercicio de

autoavaliacdo e avaliacdo da formacéo, 0 grupo nao apenas expds o que aprendeu, mas
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analisou criticamente em que medida a experiéncia podera impactar a docéncia com
estudantes com deficiéncia visual. Retoma-se aqui Saviani (1998, 2008, 2009), ao
destacar a praxis como movimento de ida e volta entre teoria, pratica e reflexao critica.

Nesse ponto, a experiéncia formativa ndo se encerra, mas se projeta como
continuidade, alimentando futuras praticas inclusivas. Tal afirmacdo é confirmada ao
passo que os docentes solicitam formar um grupo de pesquisa colaborativa com a
pesquisadora e mantem-se no grupo eletrénico de WhatsApp, firmemente até o encerre
desta pesquisa, inclusive estando alguns presentes na ocasido da defesa desta tese.

Em sintese, o curso de formagdo docente constituiu-se como uma pratica
formativa situada, orientada pela escuta sensivel, pela problematizacdo das condi¢des
institucionais e pela reconstrucéo critica das praticas pedagogicas. A ado¢do da pesquisa-
formacdo (Desgagné et. al., 2001) como método de pesquisa, 0 uso do Plano de Acao
baseado em Trivifios (2017) e a aplicagdo do DUA no planejamento da formacé&o docente
permitiram a articulag&o entre rigor académico e transformagéo concreta.

Tais praticas descrevem e reafirmam o compromisso adotado nesta pesquisa
doutoral com a construcdo e efetivacdo do direito a Educacdo Superior equitativa,

inclusiva e comprometida com os direitos das pessoas com deficiéncia visual.

6.2 ACESSIBILIDADE NO ENSINO SUPERIOR

A partir da analise qualitativa dos dados analisados do questionario inicial, grupo
focal e relatos dos docentes, observa-se um panorama complexo e revelador sobre as
experiéncias docentes diante da inclusdo de estudantes com deficiéncia visual. Os dados
apresentados no Quadro 13 e analisados sob a perspectiva da analise de contetdo de

Bardin (2022) sdo provenientes do questionario inicial.
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Quadro 13. Frequéncia de mencdes dos eixos de anélise nas falas docentes do grupo focal.

Eixo de Analise

Atuacdo docente
diante de
estudantes com
deficiéncia visual

Dificuldades

enfrentadas

Recursos e
ferramentas
utilizados

Propostas
metodoldgicas

Formacéo inicial

Evidéncias Empiricas

(Falas e Frequéncia)
- 3 docentes relatam acolhimento
individualizado.
- Enfase na escuta ativa e adaptacio
progressiva.

- 4 docentes mencionam auséncia de
formacéo especifica.

- 2 relatam escassez de materiais
acessiveis.

- 1 menciona sobrecarga e auséncia de
apoio institucional.

- Uso de descricdo oral e audio.

- Apoio de profissionais de Educacdo
Especial.

- Criatividade como compensacdo a
falta de estrutura.

- 3 docentes usam metodologias ativas
(projetos, jogos, grupos).

- Préticas baseadas em oralidade e
estimulo ao tato.

- Flexibilizacdo curricular destacada por
1 docente.

- 5 docentes afirmam ndo ter tido
preparo na graduacao.

- Necessidade de formagéo continuada.
- Aprendizado ocorre por tentativa, erro
e troca com pares.

Andlise Critica

Demonstra esforco ético na pratica
pedagdgica, ainda que sem apoio
sistematico. Remete a ética da
alteridade e ao compromisso historico
defendido por Saviani (1998, 2008,
2009).

Traduz contradicGes estruturais
denunciadas por Meészaros (2005),
refletindo a precarizacdo do trabalho e
os limites da responsabilizacdo
individual dos docentes.

Revela esforco criativo em um contexto
de auséncia de condicdes objetivas.
Vincula-se a resisténcia pedagogica
frente & necropolitica institucional
apontada por Mbembe (2018).

Aposta  pedagdgica  alinhada a
perspectiva historico-critica (Saviani,
1998, 2008, 2009), embora fragmentada
pela auséncia de planejamento coletivo
e formacao especifica.

Expde a necropolitica formativa
(Mbembe, 2018), que invisibiliza a
deficiéncia e transfere a
responsabilidade ao individuo,
reforcando o estigma descrito por
Goffman (1988).

Fonte: Elaboragdo prépria de acordo com dados da pesquisa (2025).

A andlise do quadro evidencia a frequéncia de mencdes dos eixos de analise nas

falas docentes, trazendo a tona dimensfes estruturais e pedagdgicas que atravessam a
pratica docente frente a inclusdo de estudantes com deficiéncia visual. A analise critica
desses dados revela ndo apenas iniciativas individuais de acolhimento, mas as
contradi¢Ges de um sistema educacional que da o acesso e delega a responsabilidade da
incluséo quase exclusivamente ao professor, sem garantir a permanéncia por meio da falta
de condicdes estruturais e formativas necessarias.

No eixo “atuacdo docente diante de estudantes com deficiéncia visual”, a énfase
na escuta ativa e no acolhimento individualizado mostra um movimento ético e
humanizador na pratica pedagogica. Como lembra Freire (1996), a escuta atenta e 0
dialogo sdo fundamentos de uma pratica docente comprometida com a humanizacéo e
com a superacgédo da opresséo.

Tal postura docente remete também a ética da alteridade, assumindo a incluséo

como compromisso ético-politico, e encontra respaldo na pedagogia histérico-critica de
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Saviani (1998, 2008, 2009), ao entender a educagdo como mediacdo intencional e
coletiva, voltada a emancipagdo. Assim, ainda que isolada, a atitude docente expressa
uma resisténcia a logica da homogeneizacédo dos estudantes que historicamente exclui
quem foge a normalidade.

No eixo “dificuldades enfrentadas”, 0s relatos de auséncia de formacé&o especifica,
falta de materiais acessiveis e sobrecarga docente explicitam a contradi¢cdo entre o
discurso inclusivo e a realidade institucional. Tal cenario dialoga com as analises de
Mészéaros (2005), que aponta a precarizacdo e o processo de responsabilizacdo individual
dos sujeitos diante de problemas estruturais do capital.

Dessa maneira, no contexto da inclusdo, essa precarizacdo se traduz na
invisibilizacdo da deficiéncia, no quesito formativo e do planejamento pedagdgico.
Assim, 0 peso da incluséo recai sobre a atuacdo individual do professor, sem respaldo em
politicas institucionais consistentes, revelando um quadro de exclusdo estrutural no
Ensino Superior

Ainda, eixo “recursos e ferramentas utilizados”, a criatividade docente - expressa
no uso da descricdo oral, apoio de profissionais da Educacdo Especial e adaptacbes
improvisadas - mostra-se como forma de resisténcia. O fato de os docentes recorrerem a
oralidade e ao som, ainda que limitados, revelam a busca por meios de acesso em meio a
escassez de recursos.

Nessa perspectiva, as praticas docentes adotadas pelos participantes podem ser
compreendidas como tentativas de resisténcia diante de uma necropolitica institucional
(Mbembe, 2018), que ao negligenciar a garantia de acessibilidade, cria barreiras que
inviabilizam a plena participacdo de estudantes com deficiéncia visual. Ao mesmo tempo,
tais estratégias confirmam o que Silva e Costa (2023) identificam em sua pesquisa, sobre
atividades académicas realizadas pelos estudantes com deficiéncia visual, apesar de
atravessadas por barreiras, evidenciam agenciamento proprios e desvelam os limites das
praticas docentes quando essas se apoiam apenas em iniciativas isoladas.

Quanto ao eixo “propostas metodologicas” indica abertura a inovagéo, sobretudo
pelo uso de metodologias ativas, praticas de oralidade e estimulo ao uso de vias sensoriais
como o tato. Trata-se de uma aposta pedagdgica relevante, pois amplia os canais de acesso
e aprendizagem. A centralidade na oralidade e no tato possibilita a valorizacdo da
experiéncia concreta dos sujeitos, reconhecendo a corporeidade e os sentidos como

mediadores do conhecimento. Como destaca Saviani (1998, 2009), sem uma
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intencionalidade coletiva e critica, a educagdo corre o risco de se restringir a iniciativas
pontuais, incapazes de enfrentar estruturalmente a excluséo.

Por sua vez, o eixo da “formagéo inicial” revela o ponto mais critico, a auséncia
de preparo na formacdo inicial, a necessidade permanente de formacdo continuada e a
dependéncia da troca com pares. Essa realidade desvela uma necropolitica (Mbembe,
2018) formativa, na medida em que a deficiéncia é invisibilizada na estrutura da formagéo
docente, desloca-se a responsabilidade para o esfor¢o individual.

Goffman (1988) ajuda a compreender o efeito desse apagamento, ao reforcar o
estigma sobre a deficiéncia, o professor, sem repertdrio critico, tende a lidar com ela como
“desvio” ou exceg¢do, € ndo como dimensdo constitutiva da educacdo. A andlise de Silva
e Costa (2023) reforca essa leitura ao mostrar que a auséncia de planejamento formativo
consistente repercute diretamente nas condi¢des de aprendizagem e participacdo dos
estudantes com deficiéncia visual.

Assim, o0s eixos sintetizam um duplo movimento observado, de um lado, a
resisténcia docente marcada pela ética da escuta e da criatividade; de outro, a precariedade
estrutural que perpetua a exclusao e delega ao professor uma responsabilidade que deveria
ser coletiva e institucional. Trata-se de uma contradicéo, que confirma os diagnosticos de
Mészaros (2005) sobre os limites da educacdo no capitalismo, mas que também aponta
para a poténcia de uma préatica docente historico-critica, dialégica e emancipadora, tal
como defendem Freire (1996), Saviani (2009) e Silva e Costa (2023).

Quanto as falas dos participantes durante as sessGes de grupo focal, essas
oferecem subsidios concretos para compreender as formas de atuacdo dos professores e
dialogar com os dados analisados no Quadro 13, os desafios enfrentados, 0s recursos
utilizados, as propostas metodoldgicas adotadas e os aspectos relacionados a formacéo
inicial. Quanto a atuacdo docente, os relatos evidenciam uma postura de abertura, escuta

e adaptacao.

Trabalho em um curso de Licenciatura em Pedagogia e nds comegamos a
receber alunos com deficiéncia. E semestre passado eu tive uma aluna com
deficiéncia visual e ndo tinha qualquer conhecimento sobre como atuar, mas
por ser uma aluna muito dedicada, ela ao longo do curso, e quando ela chegou
pra mim ja tinha sido o 8° semestre, ela desenvolveu algumas técnicas, assim,
de como acessar o material (P10).18

Eu tive um estudante com deficiéncia visual e justamente a minha reacéo foi
perguntar para ele de que forma eu poderia ajuda-lo, mas nem por isso eu me

18 Declaracdes dos participantes, retiradas das sessdes de grupo focal.
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sinto capacitada. E quando eu vi essa oportunidade, desse curso pelo InfoRede,
também, eu senti que era uma forma de me capacitar, mesmo, de futuramente,
se outros estudantes apresentarem, né. Se eu puder ajudar e se tiver mais,
capacitar para isso, certamente sera melhor (P17).

Eu tive, no primeiro ou segundo ano de aula, eu tinha um aluno com deficiéncia
visual e eu descobri por acaso porque as pessoas, eu sei se tem algum
mecanismo para a gente saber. Mas eu como professor ndo fiquei sabendo
quem que tinha entrado por acéo afirmativa, por deficiéncia. Entdo néo sei
também se eu que ndo vi em algum lugar, se ha um lugar que informa. Entao
eu cheguei a posicao de chegar para o aluno e [dizer] "olha, eu, como eu posso
te ajudar? Porque eu realmente ndo sei. Eu quero te ajudar, mas eu sou muito
ignorante quanto a isso". Mas no fim foi tudo tranquilo, mas de novo, colocou
em perspectiva o quanto a gente nao estd preparado para essas coisas (P29).

Sou professor do Departamento de Engenharia Mecanica, estou com um aluno
com deficiéncia visual parcial nesse semestre. [...] Ento, claro que a gente foi
conversando, fui lidando com ele, no sentido de que ele pudesse fazer. Era um
cara, também, muito despojado, isso facilitava muito, entdo, em nenhum
momento, aparentemente estava desconfortavel em fazer demandas, entdo
obviamente, com naturalidade, para conduzir essas demandas e satisfazer na
medida do possivel a gente foi se ajustando, foi supertranquilo o processo
(P25).

Trés docentes mencionaram explicitamente que buscam estratégias de
aproximagéo individualizada, reconhecendo a singularidade das necessidades dos
estudantes com deficiéncia visual. Um deles afirma que o acolhimento inicial e a escuta
das necessidades sdo passos fundamentais para garantir a permanéncia e 0 engajamento
desses estudantes no cotidiano universitario. Além disso, nota-se que 0s docentes adotam
uma postura de tentativa e erro, utilizando-se da experiéncia acumulada e da observagéo

cotidiana para ajustar suas praticas, como evidenciado nas falas de P10 e P25.

Entdo, nds procuramos gravar alguns textos para ela, assim, de uma forma que
ela entendesse melhor e desenvolvesse algumas praticas. Como a disciplina é
de Didatica das Ciéncias da Natureza, entdo, algumas atividades nés
procuramos desenvolver de forma que atendesse a ela (P10).

No entanto, o que eu percebi tendo contato com esse aluno, no ano passado, é
que ele tinha uma capacidade extremamente grande, superior a média, de visao
espacial. Que é o grande, talvez, o grande desafio de uma disciplina de desenho
técnico, desenvolver visdo espacial. [...] Nesse semestre ndo tenho clareza
ainda [outro aluno], s6 tive contato uma vez com o estudante, mas estou muito,
acredito que va ser bom, um momento de aprendizagem para todo mundo
(P25).

Tais iniciativas tomadas pelos docentes demonstram esfor¢o ético na pratica
pedagdgica, ainda que sem apoio sistematico. Remete a ética e ao compromisso histérico

defendido por Saviani (1998, 2008, 2009). Assim, parte-se do pressuposto de que esses



185

docentes apresentaram comportamentos atitudinais favoraveis a construcdo colaborativa
que possibilitasse a acessibilidade, mesmo que precéria, para aquele estudante naquele
periodo.

E importante destacar que, mesmo diante da auséncia de politicas estruturantes,
alguns docentes desenvolvem estratégias de flexibilizacdo curricular e de diversificagdo
das formas de apresentacdo dos contetdos, o0 que indica ndo apenas uma preocupacdo
com a acessibilidade, mas também uma compreensdo ampliada dos processos de
aprendizagem. Essa postura evidencia um movimento pedagdgico que transcende a
inclusdo como obrigacdo legal, configurando-se como projeto ético-politico de
transformac&o das praticas educativas.

Nesse sentido, pensar a permanéncia sob a ética da ética implica deslocar o olhar
da deficiéncia como deficiéncia em si, para a responsabilidade radical diante do outro
(Davis, 2002; Shakespeare, 2006; Shakespeare et. al., 2018). A presenca do estudante
com deficiéncia visual convoca o professor, a instituicdo e 0s pares a um compromisso
ético intransferivel: o reconhecimento da humanidade que se expressa na diferenca. Esse
chamado a responsabilidade, como aponta Freire (1996), sé se efetiva no didlogo, na
escuta atenta e na abertura ao inédito viavel - ou seja, na ruptura com praticas docentes
verticalizadas, que silenciam ou anulam os saberes de estudantes historicamente
estigmatizados.

A pesquisa colaborativa em educacdo, como sugerem Desgagné e colaboradores
(2001), sustenta-se justamente nessa reciprocidade ética: ndo se trata de falar sobre o
outro, mas de construir saberes com o outro, numa dinamica que exige humildade
epistemoldgica, corresponsabilidade e comprometimento transformador. No entanto, o
que se observa nos relatos docentes € que esse compromisso ético é muitas vezes
assumido individualmente, diante do vacuo institucional que negligencia a formacéo
continuada e nao estabelece diretrizes inclusivas concretas. Em meio a escassez de apoio,
muitos professores agem por convicgdo moral, mobilizando estratégias pontuais, mas
carecem de uma formacdo que os habilite a compreender e atuar criticamente frente as
maultiplas dimens@es da incluséo.

E importante frisar que ndo se pode depender da boa vontade docente para a
acessibilizagdo do estudante com deficiéncia visual. Mas sim de politicas e programas
bem estruturados que disponibilizem ferramentas a esses docentes para que possam
desenvolver suas disciplinas com qualidade, acessibilidade e equidade, e tenham o

suporte adequado para atuarem junto ao estudante com deficiéncia visual.



186

As dificuldades enfrentadas sdo numerosas e recorrentes entre os docentes
participantes. Mencionaram a auséncia de formac&o especifica como obstéaculo principal
para a implementacdo de praticas pedagdgicas eficazes. Dois participantes apontam a
dificuldade de acesso a materiais acessiveis, como livros em braile ou recursos digitais
compativeis com leitores de tela. HA também mengdes ao uso de recursos, como a
impressdo braile, embora esses recursos nem sempre estejam disponiveis ou em

funcionamento nas instituicdes.

Mas no ano passado tive a oportunidade de lecionar para um aluno que tinha,
ndo tenho clareza da limitagdo com exatiddo, mas um aluno que tinha
deficiéncia visual. A minha disciplina é "Projeto Mecénico", assistido por
computador, porque eu dava aula de desenho técnico, entdo entendo que é um
desafio relativamente grande (P30).

Os estudantes com deficiéncia visual, assim, acabam tendo sua presenca tolerada,
mas sua permanéncia dificultada, por uma logica institucional que transfere
responsabilidades e imp&e obstaculos com a mesma naturalidade com que silencia suas
demandas. O que se observa, portanto, ndo é apenas uma falha operacional ou uma
caréncia pontual de recursos, mas uma racionalidade de gestdo que opera com base na

omissdo e no abandono planejado.

Entdo veja, pra dar essa ideia de que, de fato a gente estd num processo
contraditério, mas a0 mesmo tempo a universidade, via o Ndcleo de
Acessibilidade tem esse trabalho de impressédo do material em braille para que
o professor que tenha a disciplina com estudante com cegueira possa fazer esse
processo de impressdo de material. Embora isso ndo seja divulgado. Por
exemplo, um colega meu ficou sabendo na semana passada que tinha
impressora braille e esse material para fazer gratuitamente e o professor do
Departamento de Matemética fez isso no semestre anterior do proprio bolso
porque ele ndo conhecia esse trabalho feito pelo Nlcleo de Acessibilidade.
Trago todas essas questdes misturadas para argumentar que é um processo
contraditério [a inclusdo], mas € um processo que a gente vai fazendo ele no
cotidiano (P23).

A narrativa apresentada por P23 evidencia uma contradicdo marcante que
perpassa a politica de inclusdo de estudantes com deficiéncia visual no Ensino Superior.
Trata-se de um paradoxo entre a existéncia de uma estrutura institucional - no caso, 0
Nucleo de Acessibilidade que oferece, gratuitamente, a impressao de materiais em braille
- e a sua ndo efetivacdo plena, especialmente pela auséncia de divulgacdo e integracdo
dessa possibilidade a rotina docente. Essa experiéncia cotidiana traduz, de forma nitida,
a ciséo entre a formalidade da politica e sua efetividade prética.
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Saviani (1998, 2008, 2009) nos alerta que a escola - e por extensdo, a universidade
- € atravessada por contradicGes que refletem as disputas estruturais da sociedade. A
incluséo, nesse contexto, ndo é um processo linear ou pacifico, mas sim tensionado por
forcas contraditorias que convivem no interior da instituicao.

O fato de um professor ter custeado, com recursos préprios, a producdo de
material acessivel, por desconhecer a existéncia da estrutura institucional capaz de fazé-
lo gratuitamente, demonstra que a politica de acessibilidade ndo foi incorporada
organicamente a cultura institucional. Segundo Saviani (1998, 2008, 2009), quando a
escola (ou universidade) ndo se estrutura em torno de um projeto pedagdgico que vise a
formagdo plena e universal, ela tende a reproduzir a logica da exclusdo sob novas
roupagens.

Essa critica € aprofundada por Mészaros (2005), que compreende a educacao
como um campo em disputa no interior da sociabilidade do capital. Para o autor, hd uma
tendéncia recorrente das instituicbes educacionais de operarem sob uma légica de
contencdo, oferecendo solucBes fragmentadas, desarticuladas e, muitas vezes, pautadas
na boa vontade individual - e ndo em projetos estruturais.

A situagdo descrita por P23 ilustra bem esse cenario: embora exista uma politica
(o servico de impressao em braille), sua insuficiente difusdo e a auséncia de articulagdo
entre ndcleos de acessibilidade e os departamentos evidenciam a falta de um
planejamento sistémico, ou seja, de uma politica educacional institucionalizada que va
além do voluntarismo e da improvisacdo. Esse quadro também dialoga com Jannuzzi
(2012), ao estudar a trajetdria da educacdo de pessoas com deficiéncia no Brasil, destaca
a predominancia de politicas publicas descontinuas, muitas vezes localizadas e
sustentadas por a¢es filantropicas ou por iniciativas isoladas.

Segundo a autora, esse padrdo de descontinuidade e improviso compromete
seriamente 0 acesso e, sobretudo, a permanéncia dos estudantes com deficiéncia, uma vez
que os recursos existentes, quando nédo divulgados ou utilizados de forma estratégica,
tornam-se ineficazes na pratica. Assim, a situacéo relatada por P23 néo ¢ acidental, mas
sintomética de um modelo de gest&o institucional que ainda trata a inclusdo como excegao
e ndo como principio estruturante do projeto universitario.

Portanto, a contradi¢cdo exposta na fala de P23 ndo deve ser lida apenas como um
problema de comunicacdo interna, mas como um indicio das tens@es estruturais que
atravessam o processo de inclusdo na universidade. Conforme apontam Saviani (1998,
2008, 2009), Mészaros (2005), Guedes (2020), Martinez e Silva (2023a, 2023b), Silva e
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Costa (2023) e Silva e Ferreira (2023), a efetiva democratizacdo da Educacgdo Superior
exige mais do que a existéncia formal de recursos: requer uma reorganizagéo do trabalho
pedagdgico, um projeto institucional claro e compromissado com a equidade e uma
formacgdo docente critica que compreenda a inclusdo como parte intrinseca do fazer
educativo.

Outro desafio apontado refere-se a sobrecarga de trabalho e a dificuldade de
conciliar as demandas da sala de aula com as exigéncias especificas da inclusdo. Ha,
ainda, mencdes a auséncia de apoio institucional e de espacos de planejamento coletivo

que favorecam o compartilhamento de estratégias.

Eu trabalho em uma faculdade aqui em [...] que ndo, ndo temos AEE
[atendimento educacional especializado] e nenhuma, a gente ndo tem uma sala
de recursos (P5).

Os depoimentos revelam que as acdes ocorrem majoritariamente por iniciativa
individual dos docentes, que relatam improvisacdes permanentes, adaptacdo de recursos
com seus proprios meios, auséncia de apoio técnico e desarticulacdo entre os setores
administrativos da instituicdo. A falta de articulagdo sistémica faz com que os direitos
legalmente previstos sejam, na pratica, condicionados a boa vontade de alguns poucos.
Essa dinamica ndo apenas reforca a desigualdade de oportunidades, mas também desgasta
emocional e profissionalmente os educadores, que se veem sobrecarregados por uma

tarefa que deveria ser de responsabilidade coletiva e institucional.

Sou professor de Fisica. Eu tenho interesse porque justamente a gente se sente
muito desamparado, as vezes, em relacdo a como apoiar alunos que, por
ventura, tenham algum tipo de necessidade especial. E eu dou aula de Fisica e
na Engenharia, no geral. E a gente vé a necessidade. A gente precisa se
preocupar muito, a gente vé a falta de apoio, muitas vezes, e infraestrutura. As
préprias universidades tém [...] a gente vé que tudo fica muito por conta dos
docentes, na maioria das vezes. Entdo, se tem algum aluno com alguma
necessidade especifica, basicamente ficam dependendo da iniciativa dos
préprios docentes que ali estdo (P20).

A fala do participante P20 — “a gente vé que tudo fica muito por conta dos
docentes, na maioria das vezes. Entdo, se tem algum aluno com alguma necessidade
especifica, basicamente, ficam dependendo da iniciativa dos préprios docentes que ali
estdo” - revela uma realidade recorrente no Ensino Superior brasileiro: a
responsabilizacdo individual dos professores por uma tarefa que deveria ser coletiva,

institucional e politica.
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Essa constatacdo evidencia ndo apenas a fragilidade das politicas institucionais de
inclusdo, mas também o peso que recai sobre 0s docentes, frequentemente desamparados
por estruturas administrativas e pedagdgicas que promovam, de fato, a acessibilidade e a
equidade. Como argumenta Guedes (2020), a gestao inclusiva nas universidades nao pode
se restringir a boa vontade de individuos isolados. E necessario que haja uma politica
institucional integrada, que envolva desde a formagé&o inicial e continuada dos professores
até a reestruturacédo dos curriculos e dos ambientes de aprendizagem.

Quando essa responsabilidade recai exclusivamente sobre o docente, perpetua-se
a logica meritocrética e capacitista que, como assinala Goffman (1988), estigmatiza o0s
corpos desviantes, negando-lhes o direito a presenca plena e significativa nos espagos
comuns da vida académica. Nesse sentido, o depoimento do participante P20 serve como
dendncia e alerta: sem o respaldo institucional e sem politicas publicas consistentes, a
inclusdo torna-se aleatoria, fragil e, muitas vezes, superficial.

Saviani (1998, 2008, 2009, 2011) reforca essa critica ao enfatizar que a educagédo
ndo pode ser entendida como um privilégio oferecido aqueles que se enquadram em
padrdes normativos, mas sim como um direito de todos, fundado na ldgica da
emancipacdo humana e na superacao das desigualdades sociais.

A ldgica capacitista, que marginaliza estudantes com deficiéncia visual, esta
intrinsecamente ligada a estrutura capitalista da sociedade, como observa Mészaros
(2005), ao apontar que o sistema educacional sob o capitalismo tende a reproduzir
desigualdades ao priorizar métricas de desempenho e produtividade em detrimento do
desenvolvimento integral do sujeito. Quando a universidade valoriza apenas o rendimento
académico dentro de padrdes rigidos, ela silencia as multiplas formas de aprender e de
existir, excluindo quem ndo se adequa a esse modelo hegemonico.

Meletti e Ribeiro (2014) também demonstram, por meio de indicadores
educacionais, que a presenca de estudantes com deficiéncia no Ensino Superior ndo é
suficiente para garantir a inclusdo. A permanéncia e o éxito desses estudantes dependem
de politicas estruturadas, intersetoriais e continuas, que envolvam o planejamento
curricular, a formacdo docente, a acessibilidade comunicacional e tecnoldgica, entre
outros fatores. A auséncia dessas politicas, como mostra o relato do participante, geraum
processo de exclusdo velada, em que o aluno com deficiéncia visual € tolerado, mas nédo
acolhido verdadeiramente.

Essa realidade expressa, conforme aponta Mészaros (2005), as contradi¢Ges

estruturais do sistema capitalista, que subordina o0s processos educativos as dinamicas do
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capital, produzindo desigualdades objetivas nas condi¢cOes de ensino e aprendizagem. A
precarizacdo das condigdes de trabalho e a responsabilizacéo individual do professor pela
inclusédo de sujeitos historicamente excluidos revelam, como indica Saviani (1998, 2008,
2009), a insuficiéncia de politicas publicas universais e estruturantes.

Em relacdo aos recursos e ferramentas pedagdgicas, percebe-se uma ampla
variacdo nas praticas. Um dos docentes relata utilizar descricbes orais detalhadas e

materiais em audio para viabilizar o acesso ao contetdo.

[...] Ja tive aluno com cegueira total, dava aula de Fisica e Quimica em
Educacéo Basica para ele, no Ensino Superior, e eu percebi que teve algumas
praticas que eu inclui, ndo para ele, mas também por conta dele, e para a turma,
nessa area de Ciéncias da Natureza. porque eu percebi o quanto isso ajudava,
ndo s6 ele, mas a todos. A gente na Fisica e na Quimica esté trabalhando com
uma representacdo de fendmenos reais que sdo inacessiveis (P18).

E prossegue:

Dentro da Quimica, usar modelos fisicos [concretos] mesmo, ndo s6 desenhos
de moléculas e tudo o mais, pra todos os alunas, eu via que ajudava muito todos
os alunos a realmente poderem mexerem nos materiais, construir estruturas
moleculares e se conscientizar de coisas que, as vezes, a gente s6 escreve, sO
fala. E, as vezes, a gente cai no erro de achar que o aluno entendeu o conceito,
e na verdade, o aluno entendeu o enunciado. Ele até reproduz o enunciado do
mesmo jeito que a gente falou, e ai a gente acha que ele entendeu por repetir
exatamente como falamos, mas ele entendeu o enunciado e ndo o conceito, ele
decorou a frase. Entdo expandir isso ajuda, ndo sé o aluno que tem alguma
limitacdo de algum tipo de acesso, algum tipo de percepcéo, entdo ele néo vai
ter a percepcéo visual, ou ele vai ter alguma percepgdo, e poder usar varios
canais vai ajudar o aluno a se apropriar mais e todos vao se apropriar dessas
maltiplas sensacdes e percepcoes (P18).

A fala de P18 revela uma reflexdo critica sobre o ensino de Quimica e suas
limitacGes tradicionais, ao mesmo tempo em que propde uma abordagem mais sensivel,
inclusiva e sélida. O uso de modelos fisicos e materiais manipulaveis - em vez de
depender exclusivamente de representacdes visuais abstratas - aponta para uma préatica
pedagdgica que reconhece a diversidade das formas de aprendizagem e de percepgéo
sensorial entre os estudantes. A centralidade atribuida a manipulacdo concreta dos
conteidos favorece ndo apenas os estudantes com deficiéncia visual, mas todos os
discentes, uma vez que possibilita a apropriacdo efetiva dos conceitos por meio da
multissensorialidade.

A fala de P18 pode ser discutida a luz de Freire (1996), ao mencionar que o “aluno

muitas vezes apenas reproduz o enunciado”, sem compreender o conceito, o docente
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denuncia justamente aquilo que Freire rejeita como uma pratica autoritaria e superficial,
na qual o estudante é tratado como recipiente passivo de informacfes depositadas pelo
professor. Assim, P18 diferencia aprendizagem significativa de aprendizagem mecanica,
e se alinha com a perspectiva critica de Saviani (1998, 2008, 2009), para quem o contetdo
escolar deve ser objeto de apropriagdo consciente, mediado por praticas pedagogicas
sistematizadas que possibilitem sua reconstrucgéo ativa pelos sujeitos.

Para Freire, "ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria producdo ou a sua construcao” (Freire, 1996, p. 47). A experiéncia
relatada por P18 alinha-se a essa concepgdo ao propor que o conhecimento ndo seja
apenas apresentado de forma abstrata, mas vivenciado concretamente por meio de
recursos acessiveis e manipulaveis. Ao utilizar modelos fisicos no ensino de Quimica, o
docente possibilita uma mediacdo pedagdgica que respeita os diferentes modos de
percepcéo dos alunos - algo que Freire apontava como essencial para que a aprendizagem
fosse, de fato, significativa e libertadora.

Além disso, a fala reconhece a importancia de se romper com a ideia de um "aluno
ideal", dotado de plena visdo, escuta e compreensdo homogénea. Quando P18 afirma que
0 uso de multiplos canais “ajuda todos os alunos”, ele toca num ponto muito importante
no ensino de estudantes com deficiéncia visual, uma educagdo centrada na escuta, na
corporeidade e na consideracdo do outro em sua concretude historica. A sensibilidade
para perceber que o estudante pode repetir o que ouviu, mas nao ter compreendido revela
um compromisso com a formacdo critica, e ndo apenas com o rendimento superficial ou
formal.

Nesse sentido, a pratica pedagdgica descrita se afasta de uma l6gica instrucionista
e aproxima-se de uma educacdo que reconhece o estudante como sujeito de direitos, de
experiéncias e de saberes. Como afirma Freire, "ninguém educa ninguém, ninguém se
educa sozinho, os homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo™ (Freire,
1996, p. 68). O uso de multiplos recursos para ensinar conceitos cientificos densos, como
na Quimica, é uma forma concreta de mediatizagdo pedagogica que visa ndo apenas
incluir, mas envolver e transformar todos os estudantes no processo educativo.

Ao afirmar que "expandir isso ajuda”, P18 propde, ainda que implicitamente, uma
educacdo pautada na equidade e na justica cognitiva - em que diferentes modos de acesso
ao conhecimento séo legitimados e incorporados. Essa concepcdo dialoga com o que
Jannuzzi (2012) aponta como necessario para a inclusdo efetiva: o redesenho das préaticas

e ndo apenas a adaptacdo pontual para individuos com deficiéncia. Trata-se, portanto, de
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uma defesa da pluralizacdo dos meios de ensino como forma de garantir ndo sé o acesso,
mas a real apropriagdo do saber cientifico por parte de todos os estudantes.

Em suma, a reflexdo do docente traduz uma concep¢do de educacgdo
comprometida com a formacdao de sujeitos criticos e autbnomos, na medida em que rompe
com a homogeneizacao dos processos pedagdgicos e reconhece que o conhecimento deve
ser acessivel, manipulavel e experienciavel em multiplas dimensdes - cognitivas,
sensoriais e sociais.

Outro docente destaca o trabalho conjunto com profissionais da Educacédo
Especial, como intérpretes e tradutores para discutirem aspectos sobre a Educacgdo
Especial nas licenciaturas em que atua, uma vez que a disciplina de Libras é a Unica

oportunidade para esse dialogo.

Entdo o que acontece, a gente vai conversando sobre a Educacao Inclusiva,
educacdo Especial ao longo da formag&o desse aluno, depois eles tém algumas
especificidades. Por exemplo, eu ensino libras, entdo a gente aprofunda mais.
Entdo isso € muito bacana também, a gente faz varios didlogos, eles estando
em sala de aula e a gente vai fazendo essa partilha, né, quando eles ndo estéo
preparados, "como eu adapto? Como eu fago uma audiodescricdo? Entdo
vamos tendo esse dialogo ao longo dos quatro anos. Mas se vocés perguntarem
se tem uma disciplina propria de Educagdo especial, ndo tem. A gente vai
abordando isso em partes durante os anos de formagdo. Temos quatro cursos
por area de conhecimentos aqui, entdo é o curso de Linguagens, Matematica
que € o Unico de licenciatura, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza. entéo,
esses quatro anos de formagcé&o ele vai passando por essa transversalidade (P5).

Por exemplo, eu sou professor do Centro de Educagdo e a gente cobre as
disciplinas de todas as licenciaturas, no curso de Pedagogia, no caso da [...], a
gente tem a discussdo entre o desenvolvimento e a aprendizagem, Educacéo
Especial e Fundamentos Psicopedagégicos. nas outras licenciaturas a Unica
disciplina que hé& espago para a gente discutir alguma coisa com relacdo a
Educacdo Especial é a disciplina de Libras. e que é muito especifica, né, cobre
uma questdo muito especifica que é a surdez (P23).

A disciplina de Libras, quando presente, é frequentemente tratada como Unica
instdncia de discussdo sobre educacdo inclusiva, demonstrando a fragilidade da

abordagem transversal em muitos curriculos de licenciatura (P5; P23).

Entdo, nds procuramos gravar alguns textos para ela, assim, de uma forma que
ela entendesse melhor e desenvolvesse algumas praticas. Como a disciplina é
de Didatica das Ciéncias da Natureza, entdo, algumas atividades nés
procuramos desenvolver de forma que atendesse a ela. Entdo, meu interesse é
esse, me apropriar para ter conhecimento (P10).
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Trés participantes relataram o uso de metodologias ativas, como trabalhos em

grupo, projetos interdisciplinares e jogos educativos adaptados.

Eu tenho ja me dedicado ha um tempo, embora eu ndo tenha licenciatura, uma
pena, mas venho estudando bastante o Ensino de Engenharia, Educacéo e
Engenharia, Tecnologias Ativas, e é um assunto que a gente sempre se debruga
sobre, sdo estilos de aprendizagem. Ai tem alguns referenciais importantes,
tem o Felder Solomon, que é da Engenharia, que inclusive, fala de estilos de
aprendizagem e das quatro dicotomias do Felder Solomon, ele coloca o [estilo]
sensorial e o intuitivo. E o lance de conhecer um pouco estilos de aprendizagem
€ que suas estratégias de ensino e aprendizagem precisam contemplar
ferramentas diferentes para vocé atingir melhor todo mundo em algum
momento (P26).

A0 que prossegue:

E quando a gente pensa essa questdo sensorial [e materiais] é pensar nisso. E
claro que para pessoas com deficiéncia é algo que depende disso, da inclus&o,
mas isso acaba favorecendo todo mundo, acaba favorecendo os plurais estilos
de aprendizagem. Entdo, claro que é um movimento que a gente precisa fazer
para inserir, para integrar, para incluir, mas que vai sempre e é sempre bom.
Acho que esse é o lance, o grande lance, né. De estar trabalhando por um
publico restrito, mas ndo, a gente esta trabalhando para todo mundo quando
pensa nisso (P26).

Um docente frisou a importancia da "flexibilizagdo curricular" como forma de
garantir ndo apenas 0 acesso, mas a efetiva aprendizagem dos estudantes com deficiéncia
visual. Também foram mencionadas préaticas baseadas na oralidade, no estimulo ao tato
e na construcdo coletiva do conhecimento, adaptadas ao perfil dos alunos.

Essas estratégias revelam, na prética, o que Saviani (1998, 2008, 2009, 2011)
denomina como pedagogia historico-critica, que busca assegurar aos sujeitos 0 acesso aos
conhecimentos historicamente produzidos, mediante praticas que considerem as
mediacdes concretas da realidade. A inclusdo, nessa perspectiva, ndo é reduzida a
adaptacGes técnicas, mas compreendida como parte do direito universal a educacdo de
qualidade social.

A auséncia de formacao inicial sobre a tematica da deficiéncia foi mencionada por
cinco docentes, que relataram n&o ter tido, durante a graduacdo, qualquer tipo de
preparacdo para lidar com estudantes com necessidades especificas. A disciplina de
Libras, quando presente, é frequentemente tratada como unica instancia de discussao
sobre educacgdo inclusiva, demonstrando a fragilidade da abordagem transversal em

muitos curriculos de licenciatura (P5).
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A sobrecarga imposta aos professores, que relatam precisar improvisar
metodologias, adaptar materiais com recursos préprios e buscar formacdo fora da
universidade, revela que a inclusdo, quando ocorre, é fruto da iniciativa individual e ndo
de uma politica institucional estruturada. Esse cenario escancara uma ldgica de
responsabilizacdo individualizada, em que o fracasso da politica publica é deslocado para
a figura do docente e do estudante, configurando o que Mbembe (2018) identifica como
necropolitica institucional — um modo de gestdo que administra o abandono como
politica, ao silenciar as demandas de sujeitos que desafiam a norma.

O debate sobre a inclusdo educacional no Brasil, especialmente no Ensino
Superior, envolve um confronto entre as politicas normativas e a realidade préatica das
instituices. A Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015b) representa um avanco normativo
significativo, ao garantir o acesso de pessoas com deficiéncia em todos os niveis
educacionais, inclusive com a previsdo de condicGes de acessibilidade fisica, pedagdgica,
atitudinal e comunicacional.

No entanto, como aponta Guedes (2021), a implementacdo efetiva dessa lei
esbarra em uma falta de mecanismos coercitivos que assegurem a aplicacdo concreta das
suas diretrizes. Sem esses mecanismos, as instituicdes frequentemente adotam uma
abordagem minimalista, realizando adapta¢Ges pontuais e ndo incorporadas de forma
sistematica na estrutura pedagogica e organizacional das universidades.

Essa auséncia de uma politica de inclusdo integral e continua reflete-se na
formagdo docente, onde a abordagem inclusiva muitas vezes é tratada de forma

fragmentada e ndo prioritaria. Como apontam os relatos de P5 e P21.

O que a gente faz, 0s nossos alunos, 0s nossos professores em formagdo, desde
o0 primeiro ano fazem residéncia. Entdo eles comegcam na escola publica, eles
vao para a propria rede e depois voltam para fazer essas trocas (P5).

No trabalho com a formacdo inicial na Matemaética, algo que foi importante,
estudantes que ndo acreditavam ser possivel ir na escola ensinar para uma
turma, para todos, incluindo aquele estudante cego, porque nds fizemos isso,
nés fomos na turma, com todos. De duas formas, tanto na turma, quanto na
sala de recursos, mas nos preferimos agir na sala com todos os estudantes.
Entdo nds percebemos que o estudante em formagdo que ndo acreditava ser
possivel, com esse planejamento, ensinar o estudante, no caso eram estudantes
cegos. ele mudou a sua concepgdo. De que, se planejar no coletivo, isso
poderia, sim, dar certo, desde que nos tivéssemos, também, o apoio: familia,
gestdo e formagdo como um todo. isso foi algo bem interessante (P21).
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Pode ser observado nas narrativas dos docentes de professores em formacéo,
como relatado por P5, a precariedade de normativas estabelecidas sobre o ensino de
Educacdo Especial na formacdo inicial. Nesse caso, o trabalho com estudantes de
Matematica, incluindo alunos cegos, demonstrou a importancia de um planejamento
coletivo para garantir a acessibilidade pedagdgica.

A resisténcia inicial dos alunos, que duvidavam da possibilidade de ensinar a uma
turma gue incluia um estudante cego, foi superada atraves da experiéncia pratica em sala
de aula e na sala de recursos, destacando que o sucesso da inclusdo depende de um esforco
colaborativo, com o suporte da familia, da gestdo escolar e da formacao docente continua.

No relato de P21, professora de Libras no Ensino Superior, a formagao inclusiva
se da de maneira fragmentada e sem uma disciplina especifica para Educacdo Especial.
Em vez disso, a Educacéo Inclusiva e os métodos de adaptacao sdo abordados ao longo
do curso, dependendo do contexto de cada disciplina.

As propostas metodoldgicas adotadas pelos docentes demonstram esforgos
significativos de adaptacdo curricular e diversificacdo das estratégias de ensino. Embora
haja tais iniciativas, essa série de "arranjos compensatorios” improvisados ndo garantem,
efetivamente, o direito a aprendizagem.

Essas experiéncias também dialogam com a concepgdo freiriana de ensino como
ato politico e como pratica de liberdade. Para Freire (1996), ensinar € um ato de coragem,
pois implica assumir a educa¢do como processo inacabado, que se constroi no cotidiano,
na escuta, na problematizacdo e na reinvencdo constante. A criatividade pedagdgica
relatada pelos docentes &, portanto, expressao de uma pratica que recusa o fatalismo da
exclusdo e busca, mesmo que em condicdes adversas, garantir o direito a aprendizagem
para todos.

Do ponto de vista pedagogico, a critica de Saviani (1998, 2008, 2009, 2011) se
faz essencial para compreender o carater da inclusdo como um direito social e ndo como
uma concessdo. A educacdo, como parte integrante dos direitos de cidadania, deve ser
acessivel a todos, sem que haja discriminacdo ou diferenciacdo de tratamento, como
enfatiza o autor. Para o autor, a negacdo do direito a educagdo é uma forma de violéncia
estrutural, que perpetua as desigualdades sociais e econémicas.

Nesse sentido, a permanéncia dos estudantes com deficiéncia visual no Ensino
Superior ndo pode depender da vontade individual dos docentes ou de grupos
voluntaristas, mas deve ser garantida por politicas publicas bem estruturadas e financiadas

adequadamente, que assegurem condicOes de acessibilidade plena para todos os alunos.
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Entretanto, conforme alerta Guedes (2020), a inclusdo educacional ndo pode
depender da "disposicéo individual" dos docentes, sob pena de perpetuar desigualdades e
tornar a permanéncia do estudante com deficiéncia um privilégio e ndo um direito. A
experiéncia dos docentes revela que, sem politicas publicas efetivas, com investimento
em formacdo docente, apoio institucional, tecnologias assistivas e infraestrutura
adequada, a incluséo corre o risco de tornar-se apenas um discurso vazio, dissociado das
condic¢des materiais de realizacdo.

A efetivacdo da inclusdo no Ensino Superior, portanto, depende de um esforgo
conjunto para transformar as estruturas académicas e pedagogicas que sustentam a
exclusdo. A critica de Mészaros (2005) sobre as limitacGes das politicas educacionais
dentro de uma logica capitalista é particularmente relevante aqui. Para Mészaros, a
educacdo ndo deve ser subordinada as exigéncias do mercado de trabalho, mas deve ser
uma ferramenta de emancipagao social. Nesse sentido, a fala de P21 ilustra a possibilidade

de uma educacao inclusiva quando a instituicdo esta politicamente envolvida.

Quando a gente fala da acessibilidade arquitet6nica, que é a parte urbanistica,
que a Josana estd colocando, aqui na nossa universidade, ela ja teve uma
mudanca. Uma mudanca que eu digo, nos acessos principais nds temos as
faixas, para quem é estudante cego da para ele transitar. Nas laterais, quando é
para ir para a direita e esquerda tem as marcacdes [pisos tateis], que coma
bengala longa com eles tém, também, o servico de orientacdo e mobilidade
pelo NAI (Nucleo de Acessibilidade Institucional), isso tem ocorrido. Nao esta
como a gente deseja? Nao, ndo esta. Nés ndo temos ainda o elevador para
quando a gente precisa ir para o primeiro piso, em alguns setores, ja dificulta
um pouco mais (P21).

A0 que segue.

Mas quando eu digo que as coisas tém melhorado um pouco, é no sentido,
assim, algumas pessoas conseguem esse servico de monitoria com o Programa
incluir. Entdo os estudantes tém, ndo sei se a palavra certa € monitoria, mas
acho que é sim, eles tém esse acesso a0 monitor para essa parte, que pode
ajudar nesses momentos de chegar em alguns espacos que tenham mais
dificuldade. Agora, quando eu venho para a acessibilidade no contexto
didatico, vou dizer aqui, dos textos que sdo necessarios, para 0s professores
uma transformacdo, isso a gente também ja estd caminhando. N6s temos nossa
Jornadas Pedagdgicas, n6s temas os cursos de formagéo que o NAI oferta, mas
a questdo, também, vai muito cultural, nem todos os professores tém essa, vou
falar a palavra assim, tem essa sensibilidade de ver que nds estamos em um
momento que é necessario aprender. Aprender e termos uma formacdo mais
ampla para essas questdes da deficiéncia. Isso, primeiro, é algo que eu acredito
e que é principal e primordial. E ai, nesse aspecto, Josana, que eu digo que a
gente esta em momento de integragdo para a inclusdo (P21).
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Nesse sentido, as politicas de inclusdo, embora fundamentais, ndo podem se
restringir a medidas superficiais, mas devem ser entendidas como parte de uma estratégia
mais ampla de transformacéo das relacdes sociais e educacionais, visando a construcao
de uma sociedade mais justa e igualitaria.

As experiéncias docentes, contudo, deixam patente que a inclusdo, tal como
vivenciada atualmente, ocorre a revelia de politicas institucionais robustas. Como
indicam Saviani (1998, 2008, 2009) e Mészaros (2005) a precarizacdo das condigdes de
trabalho docente ndo € mero acaso, mas reflexo de contradi¢des estruturais do sistema
capitalista que subordinam os processos educativos as dindmicas do capital, resultando
na responsabilizacdo individual do professor e na fragilizacdo das garantias do direito a
educacdo. Nesse cenério, a inclusdo do estudante com deficiéncia visual ndo se da como
um direito assegurado por mecanismos institucionais, mas como resultado de arranjos
compensatorios improvisados, fruto da boa vontade e da criatividade de alguns

professores.

Na Licenciatura em Matematica, eu vou dizer mais particularmente, na nossa,
porque é um contexto pequeno, no entanto, quando a gente desde o inicio a
gente j& consegue discutir sobre e trazer pessoas com deficiéncia para
participar de nossas praticas, isso eu acho inicial. E a gente consegue, aqui,
fazer isso, e ai os alunos em formagdo inicial acabam falando assim "gente,
isso é pra acontecer - quando eles tém uma aula 14 no oitavo periodo pela
primeira vez, eles dizem - isso é pra acontecer no primeiro periodo e ndo no
oitavo". E é essa questdo que a gente tem batalhado muito aqui no curso, essa
formacao necessaria em todas as areas do conhecimento para os professores
lidarem com essas questbes (P21).

A fragilidade da formacdo inicial tem implicacbes diretas sobre as préaticas
pedagogicas e sobre o sentimento de inseguranca que muitos docentes expressam diante
do desafio de incluir estudantes com deficiéncia visual em disciplinas tedricas e praticas,
especialmente nas areas de exatas e engenharias. Assim, torna-se evidente que a formacéo
docente, tanto inicial quanto continuada, deve incorporar de modo efetivo os principios
da educacéo inclusiva, com enfoque na formacdo critica e interdisciplinar, articulando
teoria e pratica e promovendo a construcao coletiva de estratégias pedagogicas adequadas
as diferentes realidades.

E imperativo que a universidade, enquanto espago de producdo e difusio do
conhecimento, assuma sua responsabilidade histérica e social na construgdo de praticas
inclusivas sustentaveis, que reconhegam a pluralidade dos sujeitos e assegurem o direito

a aprendizagem como um bem publico inalienavel. Como ja mencionado, a negligéncia
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institucional ndo é neutra. Ela opera seletivamente, reconhecendo e legitimando alguns
corpos e trajetdrias, enquanto inviabiliza outras. No caso dos estudantes com deficiéncia
visual, esse processo de excluséo se da tanto pela omissdo quanto pela burocratizagdo do

adCesSo a recursos.

6.2.1 A Invisibilizago e a Exclusdo Simbdlica nas Ciéncias Exatas e Naturais

A universidade, ao ndo prover condi¢cdes minimas para a permanéncia, comunica
que determinadas presencas ndo sao esperadas — ou, quando toleradas, serdo submetidas
a precariedade. Conforme Guedes (2020), a permanéncia na Educagdo Superior para
pessoas com deficiéncia ndo pode depender de arranjos locais ou da sensibilidade
eventual de um ou outro docente, mas exige politicas universais com investimento
continuo, planejamento intersetorial e acompanhamento efetivo. No entanto, o que se
observa é o oposto: acfes fragmentadas, auséncia de protocolos claros e uma
invisibilizacdo persistente das necessidades especificas desses estudantes.

Essa invisibilizacdo também ¢é tratada por Davis (2002), Shakespeare (2006) e
Shakespeare e colaboradores (2018), ao criticarem o modelo normativo de corpo e
cognicdo que permeia as instituicdes. Para os autores, a deficiéncia ndo é um atributo
individual a ser corrigido, mas uma construcdo social produzida pela recusa sistematica
da diferenca. A universidade, como espaco de producdo e validacdo de saberes, atua
frequentemente como guardia dessa norma, refor¢ando a l6gica capacitista que privilegia
formas homogéneas de aprender, ensinar e avaliar.

Os estudos de Bonfim, Mol e Pinheiro (2021) e Silva e Costa (2023) evidenciam
a invisibilizacdo de pessoas com deficiéncia visual, especialmente nas Ciéncias Exatas e
Naturais, areas tradicionalmente marcadas por um alto grau de exigéncia técnica e
cognitiva. A presenca de pessoas com deficiéncia visual nesses campos do saber,
frequentemente considerados “inacessiveis” devido a natureza dos contetidos (como
equacdes matematicas complexas, gréficos e diagramas), € muitas vezes negligenciada.

Esse cenario reflete o que Goffman (1988) descreve como "estigma", no qual os
individuos com deficiéncia visual séo classificados e marginalizados, ndo apenas por suas
caracteristicas fisicas, mas por sua incapacidade pré-concebida por quem o observa de se
inserir plenamente em determinados espagos. Vendramin (2019) e Marco (2020) apontam
que tais praticas sdo caracterizadas como capacitismo, que se configura no ato de

descapacitar, ou enxergar como incapaz uma pessoa com deficiéncia.
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A esse respeito, o estudo de Bonfim, Mdl e Pinheiro (2021) denuncia a
invisibilidade desses sujeitos em campos do conhecimento historicamente marcados por
normativas capacitistas, como as Ciéncias Exatas e Naturais. As barreiras ndo se
restringem ao acesso, mas, sobretudo, a permanéncia e ao reconhecimento da
legitimidade desses corpos no fazer cientifico, cenario que reafirma o estigma social
apontado por Goffman (1988) como elemento que deteriora identidades e sustenta
relacGes de poder assimétricas.

A invisibilizacdo de pessoas com deficiéncia visual, observada especialmente em
areas como as ciéncias exatas, impede que desempenhem um papel ativo e visivel na
construcdo do conhecimento. Esse fendmeno é uma manifestagdo de um processo mais
amplo de excluséo social e académica, que reflete a construcdo de um modelo educacional
normativo, onde o ndo cumprimento dos critérios de "normalidade™ resultam em
obstaculos quase insuperaveis para essa populacao.

A andlise de Calheiros e Fumes (2016) corrobora essa constatacdo ao evidenciar
gue muitos docentes universitarios, apesar de demonstrarem boa vontade, carecem de
formacéo adequada para lidar com a diversidade em sala de aula. Seus saberes ainda sao,
em grande medida, fruto da experiéncia cotidiana, improvisada e carente de mediacoes
tedricas mais robustas.

Assim, a auséncia de estratégias institucionais ndo se explica apenas pela escassez
de recursos, mas por um modelo epistemoldgico que naturaliza a exclusdo dos corpos
dissidentes e considera a deficiéncia como um desvio da norma, e ndo como parte legitima
da diversidade humana. O desconhecimento das especificidades da deficiéncia visual

resulta, como indica Goffman (1988), em processos de estigmatizacao.

S6 fiquei incomodado com essa parte do capacitismo, que vocé disse, no final,
se tem alguma legislacéo, alguma coisa que fala sobre como que a gente pode
prover esse tipo de capacitar, perddo, limitar ou ndo. Se um aluno, um portador
de deficiéncia e que tipo de deficiéncia poderia estar apto ou ndo a ter um curso,
alguma coisa assim. Se tem alguma coisa, alguma norma, alguma

coisa que, porque é muito dificil vocé avaliar, né, se alguém pode chegar e
escolher um curso e, quando vocé fala assim "ah, a pessoa tem preconceito™,
€, mas quem esté avaliando isso ai? (P6).

E prossegue:
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Por exemplo, vocé comentou da universidade'®, quem esta avaliando sdo os
professores doutores que estdo na area, se eles tém uma avaliacéo disso ai, é a
mesma coisa de que um cego quisesse fazer, ser operador de guindaste no Porto
de Santos. Alguém tem que falar sim, se pode ou ndo, ou quem vai saber se
tem capacidade? Tem alguma regra ou alguma lei que rege isso, ou ndo? (P6).

A fala de P6 ocorre ap6s aula expositiva dialogada em que a pesquisadora
apresentou o percurso histérico da deficiéncia e se aprofundou nas questdes sociais da
deficiéncia visual, com enfoque em Goffman (1988), Vendramin (2019) e Marco (2020),
em que discutiu a normatividade, estigmatizacdo e capacitismo estruturantes. Nesse
momento a fala de P6, a0 mesmo tempo que se mostra capacitista, também se mostra
interrogativa no sentido de contestar se existe ou ndo uma lei que rege a capacidade de
individuos com deficiéncia visual em relacdo a desenvolverem uma atividade laboral.

Ao passo gue a fala remonta a um tempo longinquo em que a sociedade normativa
se pautava na Eugenia para delimitar quem deveria ou ndo viver, quem deveria ou ndo ter
filhos, trabalhar e fazer parte da sociedade, ela também denota completo
desconhecimento sobre o tema e como esses preceitos estdo, ainda hoje, arraigados
estruturalmente em nossa cultura. Assim, a postura capacitista de P6 ao questionar nos
fez refletir o papel da propria pessoa com deficiéncia nisso, uma vez que é ela, e somente
ela quem tem o direito de impor seus proprios limites, claro que dentro de uma zona de
seguridade. Afinal, uma pessoa cega sabe sua capacidade e se conseguiria ou ndo operar
um guincho no porto de Santos.

Como alertam Davis (2002), Shakespeare (2006) e Shakespeare e colaboradores
(2018), ao refletirem sobre o modelo social da deficiéncia, a sociedade se organiza para
normalizar corpos e inteligéncias, e qualquer desvio dessa norma é tratado como
problema a ser corrigido ou ignorado. Assim, a deficiéncia, enquanto construgéo social,
é produzida no entrecruzamento das estruturas institucionais e das praticas cotidianas que,
ao ndo reconhecerem a diversidade como constitutiva do humano, aprofundam a
marginalizacdo de sujeitos como os estudantes com deficiéncia visual. A universidade,
ao omitir politicas de permanéncia especificas, contribui para a producdo dessa
anormalidade institucionalizada.

Assim, ideia de “mito da capacidade”, formulada por Marco (2020), contribui para
aprofundar essa critica. O autor argumenta que o capacitismo opera silenciosamente nas

praticas institucionais ao presumir que ha uma forma correta, eficiente e ideal de ser

19 Silva e Costa (2023) referente ao relato de um participante que foi convidado pela faculdade a mudar de
opg¢ao de curso por ser cego
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corpo, mente e sujeito. Quando a deficiéncia visual é confrontada com estruturas
pedagogicas construidas sobre essa normatividade, a tendéncia institucional é de delegar
a responsabilidade da adaptacao ao proprio sujeito com deficiéncia ou, na auséncia de um
modelo institucional, ao docente. Essa l6gica ndo apenas reforca o isolamento do
professor que deseja promover a inclusdo, mas também transforma o estudante em alguém
que “demanda demais”, como se o problema estivesse na existéncia da diferenga, e ndo
na rigidez da estrutura.

A recorrente auséncia de estratégias institucionais para a permanéncia de
estudantes com deficiéncia visual, conforme revelado nos relatos docentes, ndo se
configura apenas como omissdo administrativa, mas como expressdo de uma
racionalidade politica mais profunda. Ao negligenciar sistematicamente a implementacao
de acBes estruturadas de acessibilidade, formacdo docente e suporte pedagogico, as
instituicdes de Ensino Superior acabam operando dentro de uma ldgica necropolitica
(Mbembe, 2018), na qual a manutencdo da vida académica de determinados grupos
sociais € considerada dispensavel. A decisao de ndo agir, de ndo investir, de ndo planejar
politicas inclusivas efetivas, revela-se como um ato politico de exclusdo, no qual a
auséncia deliberada de resposta institucional passa a regular o pertencimento no espaco
universitario.

Essa omissdo estrutural também se relaciona diretamente com o que Guedes
(2020) denuncia como a ineficacia e a superficialidade das politicas publicas voltadas a
educacéo superior inclusiva. Segundo o autor, 0 que se observa em muitas universidades
brasileiras é a presenca de acfes pontuais e desarticuladas, que, ao invés de promoverem
uma transformacdo institucional, acabam servindo apenas como formas de legitimacao
simbolica da ideia de inclusdo. Essa critica é visivelmente corroborada nos dados
empiricos desta pesquisa, nos quais docentes relatam experiéncias marcadas pela
auséncia de suporte técnico, inexisténcia de fluxos institucionais de atendimento,
precariedade na formacéo continuada e sobrecarga de responsabilidades individuais.

Nesse cendrio, a permanéncia do estudante com deficiéncia visual é condicionada
a préticas voluntaristas e a esfor¢os isolados dos docentes, que atuam a revelia de um
sistema institucional que os abandona. O que se constroi, portanto, € um ambiente que
tolera a presenca desses estudantes, mas ndo assegura as condi¢fes minimas para sua
permanéncia com dignidade e equidade. Como destaca Mbembe (2018), a necropolitica
se expressa justamente na capacidade das estruturas de poder em determinar quais vidas

merecem investimento e quais podem ser descartadas. A permanéncia estudantil, quando
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negligenciada, torna-se um campo de disputa silenciosa, onde o ndo fazer é, em si, um
ato de controle e excluséo.

Desta maneira a permanéncia de estudantes com deficiéncia visual fica a mercé
dos docentes, que muitas vezes carecem de formacdo inicial que Ihes dé estrutura
formativa e instrumentos para proporcionar uma docéncia mais equitativa e acessivel.
Quanto a formacao inicial, cinco dos docentes afirmam ndo ter recebido qualquer tipo de
preparo para atuar com estudantes com deficiéncia visual durante a graduacao.

Essa lacuna formativa os levou a buscar, posteriormente o curso de formagéo
docente. Tal lacuna formativa impulsiona os docentes a buscarem formagdo continuada
em espacos alternativos, como cursos de extensdo, 0 que indica uma tentativa de suprir,
por conta prépria, uma deficiéncia que deveria ser responsabilidade das instituicbes

formadoras.

Eu sempre tive curiosidade por Libras, porque eu fiz licenciatura e na minha
época ndo tinha e ai quando comecei a dar aula em uma licenciatura e vi que
alguns cursos de Ciéncias aqui tinham Libras eu achei super legal. Mas ainda
ndo consegui encarar, arrumar tempo, enfim. Mas ai quando eu soube desse
curso eu achei 0 maximo, acho que da para comecar por ai. Eu tive aluno no
espectro autista, semestre passado, foi bem tranquilo, ele sé era um pouco mais
introspectivo e a gente conseguia levar de boa. mas é sempre legal poder
aprender mais, porque acaba pegando a gente assim, vulnerdvel também, no
quesito ensinar. Entdo, acho legal (P1).

Querendo ou ndo, quando um universitario entra na universidade, ele propicia
esses tipos de contato, certas zonas de aproximagdo dessas discussdes que a
gente pode ndo estar muito bem afiado. Eu por exemplo, infelizmente, passo
muito ao largo disso, mas sei que minimamente tem algo a se construir (P16).

Eu tenho j& me dedicado hd um tempo, embora eu ndo tenha licenciatura, uma
pena, mas tenho estudado bastante o Ensino de Engenharia, Educagdo e
Engenharia, Tecnologias Ativas, e é um assunto que a gente sempre se debruga
sobre, sdo estilos de aprendizagem (P26).

Sou professor do Departamento de Quimica [...] eu ndo tenho experiéncia
nenhuma com aluno da Educacéo Especial de maneira geral [risos]. Eu ndo sou
licenciado, sempre trabalhei com pesquisa, pesquisa, pesquisa e cai na
docéncia. A gente faz pesquisa na universidade, a gente também faz docéncia,
e eu percebi que eu ndo estou bem preparado para nada quanto a isso. Acho
que varios colegas ndo estdo. Acabam chegando nessa posi¢do e veem que a
gente ndo € muito bem equipado. [...] Eu dou aulas de Quimica Inorganica, de
Quimica, e, de novo, ndo sei como tornar isso mais acessivel (P29).

Sou professora na area de Genética, entdo eu tenho tido contato, eu comecei a
orientar alunos da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e a gente comegou a
ter a preocupacdo em fazer material didético para ensinar célula e genes. Sé
que a gente tem muita dificuldade sobre, e a gente ndo conhece, ndo tem nédo
sabe como fazer isso. Mesmo assim a gente fez, ai veio pandemia, ndo
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conseguimos aplicar em sala de aula, mas eu sempre fiquei naquela situacéo
de como lidar naquela situacdo mesmo, na sala de aula mesmo, na
universidade, né, com pessoas que tivessem deficiéncia visual (P30).

Os relatos de P1, P16, P26, P29 e P30 demonstram preocupagdo genuina sobre
ndo ter formacdo adequada que paute a docéncia com estudante com deficiéncia visual,
especialmente se tratando de areas da Ciéncia tdo abstratas e que se apoiam em modelos
visuais para explicar fenbmenos. Ainda, se observa a dendncia em relacéo ao pesquisador
que ndo recebe preparo didatico na Pés-Graduagdo, mas quando vai para 0 mercado de
trabalho se depara com a docéncia, sem nunca ter tido praticas didaticas e pedagdgicas,
se V€ sem suporte, perdido, sem saber como executar o planejamento que incluam as
necessidades especificas do estudante, e sem saber reconhecer essas necessidades ou
caminhos para ter acesso a essa informacdo tdo essencial para uma docéncia acessivel e
equitativa, conversando com Silva e Costa (2023).

As falas dos participantes evidenciam essa realidade: professores relatam nao
saber gque havia estudantes com deficiéncia visual matriculados, ou ndo receberem
nenhuma orientacdo institucional sobre como atuar. Outros afirmam que recorreram a
tentativa e erro, apoiando-se em escuta ativa e experimentacao de praticas, muitas vezes
isoladas. Esse modelo de atuacdo por esforco individual se distancia daquilo que
Desgagné e colaboradores (2001) propem como abordagem colaborativa da formacao
docente, na qual o enfrentamento dos desafios educacionais se da por meio da articulacéo
entre saberes académicos, saberes da préatica e espacos coletivos de formagdo. Quando a
universidade nega tempo, estrutura e reconhecimento a formacdo colaborativa, ela
perpetua a logica individualista e solitaria da docéncia, agravando a exclusdo dos
estudantes com deficiéncia.

Nesse sentido, a responsabilizacdo solitaria do professor por um processo que
deveria ser institucionalizado reitera o ciclo de excluséo e invisibilizacdo: o docente, por
mais disposto que esteja, atua sem formacdo adequada, sem recursos acessiveis e sem
apoio tecnico; o estudante, por sua vez, é forcado a se adaptar a estruturas que ndo o
reconhecem, naturalizando-se, assim, sua exclusdo. A auséncia de estratégias
institucionais, portanto, atua como engrenagem da necropolitica e do capacitismo
estrutural: ndo se trata apenas do que ndo se faz, mas do que se permite continuar ndo
fazendo.

Esse dado corrobora as analises de Mbembe (2018), ao tratar da necropolitica

institucional, e aqui se coloca como um potencializador do descaso educacional com
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corpos desviantes. Dialogando Mbembe (2018), a necropolitica institucional que
naturaliza a auséncia de formacdo docente como parte de uma logica de gestdo da
precariedade, em que vidas e trajetorias de estudantes com deficiéncia sdo administradas
a partir de sua invisibilizacao.

Nesse sentido, P16 faz observagdes contundentes a respeito das discussdes
durante os encontros e sobre sua percepg¢éo acerca da deficiéncia, que ndo tinha contato

ou conhecimento.

Queria muito comentar o qudo impressionado eu fiquei com essas épocas da
humanidade. Porque, naturalmente, a gente, nés como professores e até como
seres humanos mais conscientes, tentamos reconhecer como essas questdes sdo
culturalmente arraigadas, mas eu percebi que ndo tinha ideia do quanto e quéo
profundo isso nos afeta. Gostei bastante do texto, achei bastante provocativo e
é bom para a gente refletir que sociedade a gente quer construir a partir de
agora. Que sociedade a gente encontra e qual sociedade a gente ajuda a
construir (P16).

A superacao da cultura capacitista exige, portanto, ndo apenas boas intencfes
individuais, mas uma acdo coordenada entre sujeitos, instituicdes e Estado. Contudo,
como demonstram as vozes docentes que integram esta pesquisa, ha resisténcia nos
intersticios da omissdo. Inspirados por um compromisso ético-pedagdgico, muitos
professores mobilizam acBes que tencionam a logica da exclusdo, ainda que care¢cam de
formacédo continuada e de apoio institucional.

Essa disposicdo remete a perspectiva de Freire (1996), que compreende a docéncia
como pratica critica e transformadora, capaz de insurgir contra estruturas opressoras por
meio do didlogo, da escuta sensivel e da valorizacdo da experiéncia vivida. No entanto, é
justamente a fragilidade da formacdo para a inclusdo que evidencia a urgéncia de repensar

0 papel das universidades na construcéo de um projeto formativo mais equitativo.

6.2.2 As politicas sociais, 0 projeto de acessibilidade no Ensino Superior e zonas de

aproximacao

Este topico inicia-se com relato do participante P16, que faz colocacgdes
importantes nos chamando a uma andlise critica quanto a formacéo docente, politicas
publicas existentes, permanéncia de estudantes com deficiéncia visual na universidade e

0 projeto de acessibilidade no Ensino Superior.
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Eu estou tentando fazer um paralelo dessa nossa discussdo, de que ha
legislacbes, ha pesquisas sendo feitas, ha instituicbes, ja a principio,
preocupadas com esse tema, seja na linha especifica de Educacdo Especial,
seja nas Pro-reitoras das universidades como um todo, politicas publicas
federais, estaduais, municipais. Mas no final me parece que a grande questao
é: como isso chega? Como se coloca na realidade? E eu ndo sei, acho que os
textos [indicados no curso de formacdo docente] me fizeram refletir muito a
dimensao das coisas (P16).

A reflexao do sujeito P16 nos convoca a uma analise critica da distancia entre o
normativo e o real, entre a existéncia formal de politicas publicas e legislacdes inclusivas
e sua efetiva concretizacdo no cotidiano universitario. Ao declarar que ha um arcabouco
institucional - "legislagdes, pesquisas, instituicbes preocupadas” -, mas que, ainda assim,
persiste um abismo na aplica¢do concreta dessas normativas.

P16 toca num ponto importante da critica social contemporanea: a aparéncia de
um compromisso democrético e inclusivo que esconde préaticas excludentes, seletivas e,
em certo sentido, violentas. Esse paradoxo pode ser compreendido a luz de autores como
Goffman (1988), Saviani (1998, 2008, 2009), Mészaros (2005), e, mais recentemente,
Mbembe (2018), cuja obra contribui significativamente para a compreensdo desse
fendmeno.

Mbembe (2018) propde o conceito de "necrofascismo” como uma forma
contemporanea de dominacdo que funde elementos do fascismo histérico com os
dispositivos de poder, insurgindo como necropolitica, o poder de decidir quem deve viver
e quem deve morrer, ou ainda, quem merece uma vida digna e quem pode ser abandonado
a prépria sorte. Tal formulagdo é especialmente pertinente ao se analisar a realidade do
Ensino Superior brasileiro, onde as politicas de inclusdo, especialmente as voltadas a
Educacdo Especial, muitas vezes se reduzem a dimensao retorica ou burocratica, ndo se
efetivando como préticas transformadoras.

O depoimento de P16, ao expressar dividas sobre a chegada concreta dessas
politicas a realidade universitaria, indica a persisténcia de uma légica que pode ser
interpretada como necropolitica institucional: a manutencdo simbolica da inclusdo como
valor, mas sua negagéo pratica no cotidiano. Martinez (2022) fala de uma “licantropia
politica”, metafora potente que descreve uma metamorfose dos sujeitos politicos em
agentes de destruicao.

No caso da universidade, essa figura pode representar gestores e estruturas
institucionais que, sob a perspectiva da racionalidade democrética e inclusiva, operam,

na préatica, segundo uma ldgica seletiva e meritocratica que expulsa simbolicamente - e
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as vezes fisicamente - os sujeitos com deficiéncia ou pertencentes a grupos socialmente
vulneraveis. Assim, o que parece inclusdo pode, na realidade, configurar-se como
exclusdo disfarcada, ou, para usar os termos de Mbembe (2018), uma forma de genocidio
politico por negligéncia institucionalizada.

Essa constatacdo dialoga diretamente com Mészaros (2005), para quem as
instituicbes educacionais, mesmo quando portadoras de discursos progressistas,
funcionam como aparelhos de reproducéo do capital, frequentemente convertendo-se em
instrumentos de perpetuacdo da desigualdade social. O que se efetiva nas palavras de P6.

O que Mbembe (2018) denuncia como necrofascismo, Mészaros (2005) entende
como um processo de funcionalizagdo da educacdo para os interesses do capital, que
admite discursos inclusivos apenas enquanto esses nao interferem nas estruturas de poder
e privilégio. Assim, a universidade pode até “acolher” o estudante com deficiéncia, mas
sem garantir recursos adequados, formacédo docente ou acessibilidade plena, reduzindo o
direito & mera formalidade - ou pior, transformando-o em novo mecanismo de exclusdo.

Para Martins (2002, p. 11), “a sociedade que exclui ¢ a mesma sociedade que
inclui e integra”. Ao integrar na universidade estudantes historicamente excluidos a
sociedade impde metas altissimas — notas, produtividade, atividades académicas —, que
muitas vezes os limitam. Ao “integrar” o sistema ndo se coloca na posi¢do de fornecer
acessibilidade adequada, e ndo oferece espontaneamente, mas por demanda, e muitas
vezes com atraso (Silva; Costa, 2023).

Dialogando com Martins (2002), que indica que a sociedade excluida tenta
reverter os prejuizos sofridos pela mé distribuicdo de recursos, o autor coloca aqui um
ponto muito importante em que vé a sociedade articulando-se para tornar 0s recursos
(financeiros, culturais, educacionais, nutricionais) mais acessiveis aos excluidos. Nesta
pesquisa, 0 tomamos do ponto de vista educacional, em que estudantes historicamente
excluidos sdo vistos e tratados como individuos que “teimam em fazer parte daquilo que
ndo o0s quer sendo como vitimas e beneficiarios residuais de suas possibilidades”
(Martins, 2002, p. 11).

No entanto, esse lugar ndo é de teimosia, sendo de tenacidade e forga, em que
individuos lutam arduamente, mesmo sem a acessibilidade de que necessitam, para
concretizarem suas aspiracdes, a de cursar 0 Ensino Superior. Para Martins (2002, p. 10),
“trata-se da distribuicdo equitativa dos beneficios sociais, culturais e politicos que a
sociedade contemporanea tem sido capaz de produzir, mas ndo tem sido capaz de repartir.

A questdo € muito mais social do que economica”.
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Pode-se dizer que, embora haja uma movimentagéo de incluséo, ela é lenta e tarda
a reverter a exclusdo e capacitismo que apartou e excluiu pessoas desviantes das
universidades, para Martins (2002, p. 10), “ os esforcos para reverter esses efeitos tendem
a se perder na lentid&o dos resultados em face de uma consciéncia social que, com justica,
quer e tem pressa”. P16 parece perceber isso ao afirmar que, mesmo com a existéncia de
politicas e textos formativos, a dimensdo real das mudancas ndo se efetiva com a
profundidade necessaria.

A formacdo docente, os materiais indicados e 0s encontros promovem “zonas de
aproximacdo (P16)", mas a concretizacao das politicas se vé esvaziada de poténcia. Essa
sensacdo de frustracdo entre o ideal e o real encontra eco na critica de Mészaros (2005) a
alienacdo educativa: o processo de formacéo perde seu sentido transformador quando néo
dialoga efetivamente com a realidade vivida dos sujeitos.

Saviani (1998, 2008, 2009), por sua vez, oferece um caminho possivel para pensar
a superacao dessa distancia entre o projeto e a realidade. Ao propor a pedagogia histérico-
critica como método, o autor enfatiza a centralidade da praxis: a necessidade de articular
teoria e préatica de forma dialética, tomando a realidade concreta como ponto de partida
para a transformacdo social. Sob essa Gtica, a denuncia feita por P16 ndo deve conduzir a
desesperanca, mas sim ser tomada como momento de problematizacdo necesséario a a¢do
transformadora.

Para Saviani, as politicas inclusivas sO se realizardo plenamente se estiverem
articuladas a um projeto de sociedade mais justa, 0 que exige, nas universidades, ndo
apenas a adesdo formal a leis e diretrizes, mas o compromisso efetivo de docentes,
discentes e gestores com a transformacdo das condi¢bes objetivas de ensino e
aprendizagem. O trecho “[...], mas no final me parece que a grande questdo é: como isso
chega? Como se coloca na realidade? (P16)” deixa evidente a urgéncia de uma pratica
educativa que va além das leis e normas, alcancando de fato a realidade vivida pelas
pessoas com deficiéncia visual.

Complementando essa analise, Goffman (1988), ao tratar do estigma, nos ajuda a
entender como as instituicbes reforcam marcas sociais de exclusdo, mesmo quando
pretendem promover a incluséo. Para ele, o estigma ndo é apenas uma caracteristica
individual, mas um processo social de rotulacdo e de separacdo. Na universidade, isso
pode se traduzir em préticas sutis de diferenciagdo: a segregacdo dos estudantes com
deficiéncia em espagos especificos, a auséncia de materiais acessiveis, a falta de formacéo

docente adequada.
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Assim, as “zonas de aproximag¢do” mencionadas por P16 podem acabar sendo
zonas de reafirmacdo do estigma se ndo forem acompanhadas por acgdes criticas e
conscientes de transformacéo institucional. Nesse sentido as palavras de P6 nos alerta
sobre a necessidade de fiscalizagcdo mais adequada as normas da ABNT 9050:2020%°

quanto a acessibilidade nos espacos das Instituicbes de Ensino Superior.

Eu acho que realmente a gente tem varias a¢Ges acontecendo, e voltando no
texto, queria comentar sobre aquilo que vocés falaram sobre a estrutura dos
lugares [discussao sobre espagos sem acessibilidade nas universidades]. Existe
uma lei para isso, estd colocado em um dos textos que eu li, 14 esta dizendo que
essa lei serve para os cursos serem aprovados, ter licenca de funcionamento e
validade. O que acontece no departamento mencionado, a falta de
acessibilidade que vocé comentou ai, em uma escola particular ndo tem (P6).

Ao que complementa:

Entdo ndo sei se é porque na escola particular eles tém o medo de perder a
renovagdo do curso, que € muito mais exigido, nesse sentido, mas, de qualquer
forma, a legislacdo é cumprida mais nas escolas particulares. J& dei aula em

uma escola particular e tem rampa, tem elevador, tem todo tipo de acesso para
qualquer tipo de deficiéncia. Na [...], no meu prédio tem |4 o elevador. Mas eu
falo assim, nesse ambiente da universidade particular, s6 pensando nisso agora
para corroborar aqueles nimeros que aparecem nas pesquisas indicadas
[microdados do INEP] e que tem nos textos.

P6 segue sua reflex&o:

Que a maior quantidade de alunos esta nas [universidades] particulares. [...] A
gente por situagdes de avaliag8o aqui na universidade publica, mas esté4 tudo
sempre nota 10, ta. E ninguém fala sobre esse descumprimento dessa lei, talvez
a pessoa esteja olhando outra coisa, mas na verdade a gente ndo é cobrado,
entdo isso é postergado (P6).

A observagdo de P6 sobre o cumprimento mais rigoroso da legislacdo de
acessibilidade nas instituicdes privadas em comparacao com as publicas também permite
uma leitura critica a partir da obra de Mészaros (2005), particularmente sobre o0 processo
de mercantilizacdo do ensino. Ao indicar que escolas e universidades particulares

parecem mais atentas as exigéncias legais - como a acessibilidade fisica - por receio de

20 Associagdo Brasileira de Normas Técnicas — ABNT 9050:2020, Acessibilidade a edificagdes,
mobiliario, espacos e equipamentos urbanos.
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perderem a renovacgdo de seus cursos ou sua autorizacdo de funcionamento, P6 toca,
mesmo que indiretamente, no modo como o setor privado responde a logica de mercado.

Nessa logica o cumprimento da lei € muitas vezes motivado ndo por principios
éticos ou compromisso com os direitos humanos, mas por uma necessidade de manter sua
competitividade e lucratividade dentro do sistema educacional como negécio. Para
Mészaros, esse fendbmeno é um dos sintomas mais evidentes da penetracdo da légica do
capital na educacéo.

Assim, ao transformar o ensino em mercadoria, a qualidade e a inclusdo passam a
ser tratadas como diferenciais de mercado, e ndo como direitos fundamentais. Nesse
contexto, a acessibilidade nas instituicdes privadas pode ser vista como uma estratégia
empresarial - um "investimento" que garante a fidelizacdo de estudantes, a aprovacao nos
processos de avaliacdo institucional e a manutencdo da imagem institucional diante do
publico consumidor.

Jé& nas instituicBes publicas, onde a légica mercantil ndo atua com a mesma forga
direta, o que se vé, conforme relatado por P6, € uma certa negligéncia ou adiamento
crénico das mudancas estruturais. Isso pode ocorrer, como ele aponta, pela auséncia de
cobranca institucional, mas também porque a avaliacdo da qualidade frequentemente se
apoia em indicadores formais - como notas em relatérios do MEC - que ndo
necessariamente refletem a experiéncia real dos estudantes com deficiéncia. Como diz
P6, “ta tudo sempre nota 10”, mesmo quando ha descumprimento claro da legislagao.

Essa critica encontra eco na analise de Mészaros (2005), para quem a escola -
mesmo a publica - ndo estd imune a légica do capital, ainda que ndo opere diretamente
como empresa. A educacdo, ao ser capturada pelas exigéncias de desempenho, eficiéncia
e mensuracdo tecnocratica, acaba se distanciando de sua funcdo emancipadora. A
acessibilidade, nesse cenario, é muitas vezes deixada em segundo plano, porque ndo
aparece como prioridade nos sistemas de avaliacdo convencionais, ou porque nao €
imediatamente “cobrada” por quem tem poder de decisao.

Além disso, o fato de que a maior parte dos estudantes com deficiéncia hoje se
encontra nas instituicdes privadas, como lembrado por P6, a partir dos microdados do
INEP, evidenciado por Cabral, Orlando e Meletti (2020), também revela os efeitos
perversos dessa mercantilizagdo. De um lado, essas instituicGes se adaptam as exigéncias
legais como estratégia de mercado; de outro, as publicas, com menor flexibilidade
orcamentaria e, muitas vezes, com estruturas administrativas engessadas, acabam por

manter praticas excludentes - ainda que involuntarias - por inércia institucional.
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O resultado é um deslocamento da responsabilidade pela inclusdo para o setor
privado, o que é problemético quando pensamos que o direito a educacdo inclusiva
deveria ser garantido prioritariamente pelo Estado. Portanto, a fala de P6 ndo apenas
revela a omissao pratica das universidades publicas quanto a acessibilidade, mas também
nos ajuda a enxergar como as exigéncias legais podem ser interpretadas de forma
funcional dentro da l6gica do capital, como aponta Mészaros. A acessibilidade se torna,
assim, mais um “item de conformidade” num checklist regulatorio, e ndo parte de um
projeto ético-politico de transformacéo da universidade.

Superar esse quadro exige mais do que mudancas pontuais ou adaptacdes técnicas.
Como sugere Mészaros (2005), € necessario questionar a prépria légica que organiza a
educacdo sob os ditames do capital, substituindo-a por um projeto que cologue a formacéo
humana - plena, digna e acessivel - no centro das politicas institucionais. Isso implica
devolver a universidade publica seu papel histérico de ser espago de construcdo
democrética, critica e inclusiva, em que a acessibilidade ndo seja uma excegdo
burocréatica, mas um principio estruturante.

Essa tensdo entre o cumprimento formal da legislacdo e sua materializacdo na
estrutura das universidades publicas, evidenciada pela fala de P6, reforca a ideia de que a
inclusdo no Ensino Superior ndo se da de forma automatica, nem neutra. Ao contrério,
ela expressa uma disputa concreta entre diferentes projetos de sociedade, como destaca o
dialogo entre Goffman (1988), Saviani (1998, 2008, 2009, 2011), Mészaros (2005) e
Mbembe (2018).

A preocupacdo de P16 com a efetividade das politicas inclusivas - “como isso
chega? como se coloca na realidade?” - encontra eco nas contradi¢Ges relatadas por P6,
onde a legislacdo existe, mas sua aplicacao € seletiva e desigual. Como lembra Saviani
(1998, 2008, 2009), a transformacéo da realidade educacional exige mais do que normas
e diretrizes: exige préxis - uma acdo consciente e transformadora, enraizada na realidade
concreta.

Ja Mészaros (2005) aprofunda esse diagnostico ao mostrar que a educacao, ao ser
submetida a l6gica do capital, tende a operar segundo critérios de eficiéncia e resultado,
esvaziando seu potencial emancipador. A inclusdo, nesse modelo, € permitida apenas
quando se justifica economicamente ou quando se encaixa em padrdes de produtividade
e desempenho.

O caso das instituicOes privadas citadas por P6, que cumprem a legislacdo por

medo de sancdes e perda de lucros, é exemplo claro dessa racionalidade. O problema é
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que, mesmo fora da l6gica de mercado direto, as instituicdes publicas também passam a
operar sob uma logica de gestdo tecnocratica que, muitas vezes, ignora as necessidades
reais de seus estudantes.

Goffman (1988), por sua vez, nos ajuda a compreender os efeitos subjetivos desse
modelo institucional: a falta de acessibilidade, o descaso com os corpos diversos, a
auséncia de adaptacOes nos espagos universitarios, tudo isso contribui para a producao de
estigmas, marcando certos estudantes como "problemas”, como "excec¢des"” que exigem
concessdes. O estudante com deficiéncia, nesse contexto, ndo é plenamente reconhecido
como sujeito de direito, mas tolerado como figura periférica, cuja presenga serve mais
como vitrine de diversidade do que como parte integrante da comunidade académica.

O dialogo entre esses autores, portanto, permite compreender que a inclusao no
Ensino Superior € um campo de disputa entre projetos societarios distintos. Por um lado,
ha o projeto democréatico-popular, que busca realizar a educagao como direito universal,
sustentado por uma pedagogia critica e inclusiva. Por outro, h& o projeto necropolitico,
que tolera a presenca do “outro” apenas como exce¢ao, como concessao controlada e, por
vezes, como espetaculo de virtude institucional.

A fala de P16, ao questionar a efetividade das politicas inclusivas, e a de P6, ao
denunciar a auséncia de fiscalizacdo real nas universidades publicas, denunciam esse
impasse e nos convocam a acdo. Mbembe (2018) é especialmente provocador nesse
ponto: sua no¢do de necrofascismo obriga-nos a reconhecer que a morte - social, politica
e institucional - também pode ser administrada sob as formas civilizadas da burocracia
democrética.

Para que as politicas publicas de inclusdo ndo se reduzam a meros instrumentos
de aparéncia, é preciso uma universidade comprometida com a praxis, como propde
Saviani, capaz de enfrentar criticamente os mecanismos estruturais de exclusdo, como
denuncia Mészéaros, e consciente dos estigmas que naturaliza, como aponta Goffman
(1988). So assim sera possivel romper com a logica do necrofascismo e fazer da Educacgao

Superior um espaco verdadeiramente emancipador.

[...] Algumas coisas que foram faladas me pegaram, assim, e me fizeram
refletir sobre essa questdo de como esses valores que a gente tem impregnam
a maneira de como a gente vai olhar para as coisas e lidar com as coisas. [...]
Ja estudei um pouco de Educacdo Especial e gostei muito de conhecer sobre
essa historia da Asia e Africa, que foge da Europa (P18).
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A fala de P18 ¢ direcionada ao tema discutido em um dos encontros em que foi
discutido o histérico da pessoa com deficiéncia e deficiéncia visual, entre os relatos e
discussbes analisadas, P18 foi o Unico participante a ja ter tido contato com a disciplina
de Educacdo Especial na formacdo inicial, uma vez que cursou Pedagogia e Quimica,
ambas licenciaturas em universidade federal.

A fala de P18 demonstra que estudar o histérico da deficiéncia mudou sua
perspectiva em relacdo aos estudantes com deficiéncia visual e sua percepcdo sobre a
necessidade de conhecer 0 objeto para romper com pré-conceitos estruturais que moldam
nosso fazer docente. A partir desse rompimento os docentes tém a perspectiva de que a
presenca do estudante com deficiéncia visual na universidade € mais que necessaria, ela
é um paradigma que ultrapassa a assisténcia e exige a exceléncia.

Sua presenca exige um curriculo que va além do conteddo programatico,
contemplando também a epistemologia que fundamenta a compreensdo da deficiéncia.
Para Mészaros (2005), o curriculo deve ser concebido ndo apenas como um conjunto de
conteddo a serem transmitidos, mas como um espaco de construcéo de saberes que leve
em consideracdo as desigualdades sociais e as necessidades diversificadas dos estudantes.

Nesta direcdo, P16 levanta uma problematica relacionada ao curriculo muito importante:

[...] S@o provocacBes boas para quem atua e se preocupa com a area da
Educacdo. Me remeteu muito a discussdo que a gente faz sobre curriculo,
especialmente para a Educacdo Bésica, e estamos passando por uma
reformulagdo curricular muito intensa nesses ultimos anos com o novo Ensino
médio e a nova Base Nacional Comum Curricular [BNCC]. E se tem uma coisa
que é certa é que nunca é o curriculo por ele mesmo. Né&o é aquele conjunto de
orientacdes, de conceitos e temas estruturados linearmente que a gente
considera. Mas consideramos: a que eles servem, de onde vieram, que
interesses que permeavam a sua construcdo e, principalmente, no caso das
escolas, e das universidades, nas nossas disciplinas, como que ele vai conseguir
se efetivar na realidade (P16).

A presenca de estudantes com deficiéncia visual nas universidades ndo pode ser
concebida apenas como um avango em termos de acessibilidade ou como cumprimento
de exigéncias legais. Trata-se de um marco paradigmatico que redefine concepcdes
pedagogicas e impde a necessidade de reformulagdo do curriculo universitario em direcdo
a inclusdo plena. Essa transformacgdo exige que o curriculo va além do conteudo
programatico tradicional, incorporando uma epistemologia critica que questione as bases
sobre as quais se constroi o conhecimento e a propria ideia de deficiéncia.

Nesse sentido, Mészaros (2005) argumenta que o curriculo ndo deve ser reduzido

a um repositorio de conteudo organizados linearmente, mas deve ser compreendido como
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um espaco de disputas, mediacOes e producdo de saberes, capaz de enfrentar as
desigualdades estruturais da sociedade capitalista. O curriculo inclusivo, assim, nao
apenas transmite conhecimentos, mas ressignifica o papel da educacdo ao assumir um
compromisso com a justica social e a transformacao das condi¢des historicas de exclusao.
A deficiéncia, portanto, ndo deve ser entendida como uma caracteristica individual
isolada, mas como uma condi¢do que emerge da interagcdo entre o sujeito e um ambiente
social, politico e educacional que ainda marginaliza a diferenca.

A fala do participante P16 explicita essa compreensédo ao destacar que o curriculo
nunca é neutro ou meramente técnico, mas carrega consigo uma historicidade, interesses
e finalidades que moldam sua aplicagdo: “nunca é o curriculo por ele mesmo”. Essa
perspectiva critica dialoga com a proposta de Saviani (1998, 2008, 2009), para quem 0
curriculo deve estar atrelado a funcdo social da escola e a necessidade de superar as
desigualdades sociais por meio de uma educacgdo que assegure a todos o0 acesso ao saber
sistematizado.

Dessa maneira, a compreensao critica da inclusdo no Ensino Superior, conforme
debatido por Saviani (1998, 2008, 2009), Pletsch e Melo (2017), Guedes (2020), Ferrandi,
Silva e Orlando (2023), Silva e Costa (2023) e Silva e Ferreira (2023), s6 alcanca sua
efetividade se for traduzida na préatica docente cotidiana. A docéncia, especialmente na
universidade, ndo pode limitar-se a transmissdo de contelido ou a reproducao de diretrizes
curriculares. Ela deve ser, como propde Saviani (1998, 2008, 2009), uma praxis
transformadora: uma acdo educativa orientada por uma teoria critica da realidade e
voltada a superacdo das contradi¢cdes sociais que atravessam o ambiente educacional.

Para Saviani (2008, p. 23), “a pratica educativa, enquanto atividade intencional,
requer mediacao teodrica para que possa efetivamente transformar a realidade”. Assim, o
docente universitario que atua em contextos marcados pela exclusao - como aqueles onde
a acessibilidade é ignorada ou negligenciada - precisa compreender sua agdo como parte
de uma luta maior pela democratizacdo do saber. Isso implica assumir uma postura ética
e critica diante das auséncias institucionais, reivindicando condig¢des de ensino adequadas
ndo apenas para si, mas, sobretudo, para seus estudantes.

Essa reflexdo dialoga diretamente com as criticas de Mészaros (2005) ao papel
que o capital impde a educacdo. Ao apontar que a funcao da escola vem sendo reduzida
a atender as demandas do sistema produtivo, Mészaros afirma que “a docéncia ¢
convertida em simples funcéo técnica, instrumental, subordinada & Idgica da eficiéncia e

do controle” (2005, p. 65). Nesse modelo, o professor perde sua autonomia critica ¢ sua
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acdo educativa deixa de ser emancipadora. A pratica docente, portanto, precisa romper
com essa ldgica para possibilitar uma educagdo verdadeiramente inclusiva e
transformadora.

Nesse sentido, a dentncia de Mbembe (2018) sobre o necrofascismo - ou seja, a
gestdo burocratica e institucional da excluséo - torna-se ainda mais perturbadora quando
aplicada ao cotidiano das salas de aula universitarias. Quando o docente ignora a auséncia
de acessibilidade, quando ndo adapta suas metodologias para atender estudantes com
deficiéncia, ou quando trata a inclusdo como um “favor” e ndo como um direito, ele nao
apenas reproduz um sistema excludente: ele o legitima. Martinez (2022) afirma que o
necrofascismo “gerencia a morte social e institucional sob os codigos da normalidade,
travestido de racionalidade técnica” (Martinez, 2022, p. 53), o que pode incluir a préatica
docente néo reflexiva.

Ja Goffman (1988) nos oferece as ferramentas para compreender como as relagdes
interpessoais na sala de aula também estdo imersas em processos de estigmatizacdo. O
professor, ao ndo reconhecer as marcas sociais e simbolicas que atravessam seus alunos,
pode reforcar a exclusao mesmo quando se considera neutro ou imparcial. Como afirma
o autor: “0 estigma ndo reside no individuo, mas na relagdo entre um atributo e um
estereotipo” (Goffman, 1988, p. 13). Assim, a docéncia inclusiva exige consciéncia critica
sobre os efeitos simbdlicos das préaticas pedagdgicas e das interacdes em sala.

A verdadeira inclusdo s serd alcancada quando as politicas publicas forem
acompanhadas por uma reconfiguracdo das praticas pedagdgicas € uma mudanca na
forma como a diversidade é percebida e tratada nas instituicdes de Ensino Superior. Dessa
forma, apesar dos avanc¢os percentuais identificados, os dados reforcam a necessidade de
politicas educacionais mais robustas, articuladas a critica das estruturas que sustentam a
exclusdo histdrica de pessoas com deficiéncia visual no Ensino Superior. A inclusdo ndo
deve ser compreendida apenas como um dever ou presenga numeérica, mas Como processo
integral que envolva acessibilidade fisica, pedagdgica e atitudinal, bem como
compromisso institucional com a permanéncia e 0 sucesso académico desses estudantes.

A concentracdo de relatos indicando uma formacao inicial insuficiente confirma
a critica de Mbembe (2018) sobre a necropolitica que naturaliza a precariedade docente.
O segundo bloco de maior incidéncia — adaptacOes pedagdgicas e formacao continuada —
aprofunda a contradi¢do apontada por Mészaros (2005): a légica do capital subordina o
trabalho educativo, delegando ao professor a responsabilidade de suprir lacunas

estruturais.
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Apesar disso, 0 eixo recursos/ferramentas e as propostas metodoldgicas ativas
evidenciam a resisténcia pedagodgica descrita por Saviani (1998, 2008, 2009): ao
reinventar préaticas e flexibilizar o curriculo, os docentes buscam garantir o direito
historico-critico ao conhecimento. Ainda assim, a baixa frequéncia de apoio institucional
projeta o estigma analisado por Goffman (1988), pois a inclusdo depende de “arranjos
compensatorios” improvisados pelos proprios docentes e/ou cursos em que atuam, o que
acaba sobrecarregando esses docentes e permitindo que a inclusdo de estudantes com
deficiéncia visual no Ensino Superior dependa de projetos voluntarios, correndo o risco,
por exemplo, de que esse projeto se extinga com a aposentadoria do docente.

Em sintese, os dados corroboram que a efetivacdo da inclusdo de estudantes com
deficiéncia visual exige:

1. Politicas formativas robustas (inicial e continuada) orientadas as

especificidades da deficiéncia visual, e outras;

2. Investimento em tecnologias assistivas acessiveis e manuten¢ao permanente;

3. Tempo institucionalizado de planejamento coletivo, para que a criatividade

docente deixe de ser estratégia individual e se converta em cultura educativa.

Nesse quadro, a formacgdo docente inicial e continuada deve contemplar ndo
apenas o conhecimento técnico sobre deficiéncias, adaptacdes e legislacdo, mas também
promover uma consciéncia critica sobre os fundamentos sociais da exclusdo. A formacao
do professor universitario precisa prepard-lo para ler a realidade, identificar as
contradi¢Ges do seu contexto e atuar sobre elas de forma comprometida. Como afirma
Saviani (1998, 2008, 2009), a pratica docente sé se realiza plenamente quando € orientada
por uma concepcdo critica da educacdo que vincula teoria e pratica, acdo e reflexao.

Portanto, a docéncia universitaria, em uma perspectiva emancipadora, ndo pode
se dissociar do projeto democratico-popular que reivindica a educacdo como direito
universal. O professor é um agente fundamental na consolidacdo (ou no bloqueio) desse
projeto. Cabe a ele tencionar as auséncias institucionais, provocar o debate, acolher os
sujeitos marginalizados e contribuir para a construcdo de uma universidade
verdadeiramente inclusiva. Isso significa transformar o espago da sala de aula em lugar
de luta e resisténcia, onde o conhecimento ndo € privilégio de poucos, mas instrumento
de libertacao de todos.

Em sintese, os dados analisados revelam um contexto de inclusdo marcado por
tensionamentos, mas também por poténcias. A atuacdo dos docentes se pauta por um

compromisso ético e humano com a educagdo inclusiva, embora esbarre em entraves
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estruturais, como a insuficiéncia de formacéo, a escassez de recursos e a auséncia de apoio
institucional sistematico. Ainda assim, os docentes demonstram disposi¢do para aprender,
adaptar-se e buscar alternativas, reforcando a urgéncia de politicas pablicas mais efetivas
e de formacdo docente continuada que contemple, com profundidade e sensibilidade, a
complexidade da incluséo de estudantes com deficiéncia visual.

A efetiva permanéncia dos estudantes com deficiéncia visual exige, mais do que
reformas pontuais, uma revisao profunda da cultura institucional. Isso implica romper
com o modelo meritocratico e produtivista que ainda estrutura a Educacdo Superior e
incorpora, como dimensdo organica das praticas pedagdgicas, 0 compromisso com a
justica educacional. Isso significa compreender que a presenca de estudantes com
deficiéncia visual ndo é uma excecdo a ser tolerada, mas uma realidade que deve ser
planejada, acolhida e sustentada por meio de politicas publicas permanentes, investimento
continuo e reestruturacdo institucional baseada na pluralidade.

Nesse contexto, torna-se indispensavel discutir a permanéncia estudantil para
além das métricas de evasédo e desempenho académico, reconhecendo a formacéo docente
como eixo central desse debate. A seguir, exploraremos como os professores
compreendem e enfrentam os desafios da permanéncia de estudantes com deficiéncia
visual, e de que modo suas praticas, saberes e lacunas formativas impactam a efetivacao

do direito a Educacédo Superior inclusiva.

6.3 PERMANENCIA DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA VISUAL NO ENSINO
SUPERIOR E ATUACAO DOCENTE

A partir da sistematizacdo dos dados de 30 participantes, foi possivel organizar
uma andlise critica e articulada com base nas categorias extraidas do quadro de
planejamento de anélise, considerando elementos como o estudo de caso escolhido, a aula
abordada, as adaptagdes propostas e a aderéncia aos principios do Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA). A diversidade de respostas evidencia distintos niveis de
compreensdo, engajamento e pratica inclusiva entre os participantes, revelando, de
maneira clara, os desafios estruturais que permeiam o planejamento pedagdgico no
Ensino Superior quando se trata de acessibilidade para estudantes com deficiéncia visual.

A presenca do DUA nos planos de aula ndo se limitou ao uso de recursos tecnolégicos,
como mostra 0 Quadro 14.



Quadro 14. Quadro sintese — Planos de aula.

Atividade/Material/Recurso
Material textual impresso

Dinamica de trabalho em
grupo

Tarefa de producdo textual

Avaliacdo em formato de
teste de multipla escolha
Atividade de
organizacdo/planejamento
(executar etapas)

Atividade de pesquisa

Apresentacdo oral

Atividade de desenho ou
representagdo visual

Barreiras a Aprendizagem
Baixa visdo; dificuldade com
contraste ou tamanho da fonte

Dificuldade de compreender

contelidos exclusivamente
verbais
Dificuldade em  escrever

manualmente de forma legivel
Dificuldade em ler questdes;
deficiéncia visual

Dificuldade em sequenciar e
planejar tarefas

Dificuldade em selecionar
contetdo; acesso a
informacdes

Dificuldade em falar
publico; timidez

Dificuldade de expressao por
meio do desenho; deficiéncia

em
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Sugestdes de Acessibilidade

Uso de texto ampliado; escolha
adequada de cor e contraste; uso de
leitores de tela e sintetizadores de voz
Uso de tecnologias  assistivas
(gravador, braille, computador com
leitor de tela)

Uso de computador; maquina de
escrever braille; sintetizadores de voz
Uso de lupas, leitores de tela; prova
oral ou digital com acessibilidade
Monitoria de pares; apoio visual com
esquemas e checklists

Uso de computador com tecnologias
assistivas; acesso a sites/aplicativos
acessiveis

Trabalho em duplas; possibilidade de
escrever e o colega apresentar

Uso de materiais tateis e
multissensoriais; desenvolvimento da

visual
Fonte: Elaboracdo propria com base nos dados da pesquisa (2025).

percepcdo tatil

O quadro apresentado mostra dados retirados dos planos de aula, como atividades
de ensino-aprendizagem, as possiveis barreiras e sugestdes de acessibilidade/incluséo.
Em contrapartida, 66,6% dos participantes demonstraram esfor¢os consistentes para
planejar aulas sensiveis a diversidade, realizando adaptaces materiais e metodoldgicas
variadas. Dentre os destagues, encontram-se agdes como 0 uso de materiais digitais
acessiveis (P5, P6, P7), fontes ampliadas e sem serifa (P6, P9), recursos auditivos e tateis
(P10, P21), leitores de tela e simplificagdo de linguagem (P18), além de tecnologias
especificas como o aplicativo ViaOpta (P12).

Essas acdes dialogam com os trés principios centrais do DUA: fornecer multiplas
formas de representacdo, de acdo e expressao, e de engajamento. O participante P12, por
exemplo, propds uma experiéncia imersiva que combinou recursos textuais acessiveis,
debates mediados e tecnologia assistiva, demonstrando uma articulagéo profunda com os
pilares do DUA.

Em varios casos, houve uma real incorporagdo dos seus trés principios:

1. Representagdo (o que aprender): materiais acessiveis, em diferentes formatos

(digital, oral, concreto).
2. Acdo e expressdo (como demonstrar): atividades préticas, orais, escritas e

sensoriais.
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3. Engajamento (por que aprender): criacdo de vinculos, estimulo a participacdo

ativa e ao protagonismo.

De acordo com Bardin (2022), a analise de contetdo permite apreender nao
apenas o que é dito, mas também os significados implicitos nas escolhas pedagdgicas.
Assim, os dados daqueles que contemplaram o DUA revelam uma intencionalidade
pedagdgica inclusiva, refletindo a compreensao de que a acessibilidade ndo deve ser um
apéndice do planejamento, mas seu eixo estruturante. Os docentes em formacao que
adotaram recursos variados o fizeram com o objetivo de ampliar o0 acesso ao
conhecimento, promover autonomia e garantir a permanéncia com qualidade dos
estudantes com deficiéncia visual.

Essa triade foi particularmente visivel em planos que promoveram debates
mediados, recursos imersivos e personalizacdo das estratégias, como no uso do aplicativo
ViaOpta ou na mediacdo por interfaces acessiveis. O Quadro 15 apresenta as categorias
de analise emergentes a partir dos planos de aula, evidenciando como as préaticas docentes

se configuram diante da presenca de estudantes com deficiéncia visual.

Quadro 15. Categorias de analise emergentes a partir dos planos de aula.

Representacéo Alta Textos digitais, audiodescricdo, materiais tateis

Acdo e expressdo Alta Atividades orais, préaticas e visuais adaptados

Engajamento Média Ainda ha dificuldade em promover engajamento afetivo
consistente

Acessibilidade atitudinal Média-alta | Reconhecimento das barreiras sociais e emocionais

Acessibilidade Baixa Pouca referéncia a ajustes curriculares ou politicas

programética institucionais

Planejamento Baixa Poucos planos articulam deficiéncia com raca, género,

interseccional classe

Fonte: Elaboragdo propria com base nos dados da pesquisa (2025).

A leitura critica dessas dimens@es revela avangos pontuais, mas também lacunas
estruturais que remetem a contradi¢des mais amplas do Ensino Superior. A dimenséo da
Representacdo, identificada com alta frequéncia de mencdes, mostra um esforco em
diversificar linguagens por meio de textos digitais, audiodescri¢do e materiais tateis.

Essa multiplicidade de recursos revela a tentativa docente de ampliar os modos de
acesso ao conhecimento, dialogando com o principio de Freire (1996), da valorizacao da
experiéncia concreta e da mediacdo dialdgica. No entanto, percebe-se que tais iniciativas

ainda dependem do esfor¢o individual, ndo se configurando como parte de um
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planejamento institucional coletivo, o que, como lembra Saviani (2009), limita a
possibilidade de sistematizacéo critica da pratica pedagogica.

No eixo Ac¢do e expressdo, também com alta frequéncia, observa-se a adogéao de
atividades orais, praticas e visuais adaptadas. Tais estratégias revelam abertura para
considerar diferentes formas de participacdo e de expressdo dos estudantes, indo além da
escrita e da leitura convencional.

Essa pluralidade encontra respaldo em Freire (1996), quando afirma que ensinar
exige reconhecer e respeitar as mdltiplas formas de os sujeitos se apropriarem do
conhecimento. Trata-se de um movimento que, conforme aponta Mészéros (2005), se
constitui como resisténcia as formas tradicionais de ensino que tendem a padronizacao e
a exclusdo. Entretanto, a auséncia de uma articulacdo pedagdgica-institucional mais
ampla pode restringir a poténcia dessas acfes ao ambito do improviso ou da adaptacédo
pontual.

A dimens&o do Engajamento, registrada com frequéncia média, sinaliza que ainda
ha dificuldades em promover uma relacdo consistente com os estudantes. Tal aspecto é
central, pois, como enfatiza Freire (1996), ndo had educacdo sem engajamento, sem
didlogo e sem compromisso com a humanizag&o do outro.

A auséncia de estratégias mais intencionais de engajamento revela que, muitas
vezes, o foco recai sobre a adaptacédo técnica dos contetdos, negligenciando a dimenséo
ética e politica da incluséo.

Além disso, a presenca da representacdo multimodal demonstra sensibilidade
pedagogica diante das condi¢des de aprendizagem de estudantes com deficiéncia visual,
conforme ja registrado por Silva e Costa (2023), ao destacar como tais estudantes se
engajam de modo mais significativo quando o conhecimento lhes € apresentado em
diferentes linguagens. Isso confirma o diagnostico das autoras, ao observarem que
estudantes com deficiéncia visual frequentemente participam das atividades académicas,
mas ndo se sentem plenamente engajados na vida universitaria, o que repercute em sua
permanéncia.

No que diz respeito a Acessibilidade atitudinal, identificada como média-alta, ha
indicios de reconhecimento das barreiras sociais e emocionais enfrentadas pelos
estudantes. Essa tomada de consciéncia é relevante, pois remete ao que Goffman (1988)
descreve como o enfrentamento do estigma social, sobre reconhecer a deficiéncia nédo

como limitagdo pessoal, mas como construcdo social que impGe barreiras.
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Ainda, a presenca apenas parcial desse reconhecimento demonstra que persistem
resisténcias e naturalizagfes, muitas vezes reproduzidas pelo préprio corpo docente.
Assim, a estrutura dominante da sociedade mascara de modo consistente e estrutural as
contradi¢Ges educacionais e sociais.

A Acessibilidade programética, por sua vez, aparece com frequéncia baixa,
mostrando que poucos planos contemplam ajustes curriculares e as esferas de
acessibilidade. Esse dado € critico, pois evidencia que, embora haja iniciativas
pedagdgicas individuais, a dimensdo estrutural da inclusdo permanece negligenciada.

Aqui, a leitura de Mészéaros (2005) é central, uma vez que o docente €
responsabilizado de forma individual, se convertendo em um mecanismo que oculta a
auséncia de acessibilidade e de politicas que sejam consistentes. Assim, a precarizacdo
da pratica docente segue sendo perpetuada. Nessa direcao, Silva e Costa (2023) destacam
que, sem politicas institucionais articuladas, as atividades propostas aos estudantes com
deficiéncia visual acabam limitadas a esfera do esforgo pessoal e a superacédo individual
de barreiras. Contando com a boa vontade dos docentes, da familia e de amigos.

Quanto ao Planejamento interseccional, também de baixa frequéncia, esse
evidencia a escassa articulacdo da deficiéncia com outras dimensdes como raga, género e
classe. Essa auséncia reforcga o carater fragmentado do planejamento pedagdgico, que nao
incorpora uma perspectiva critica e totalizante.

A pedagogia histérico-critica de Saviani (1998, 2009) nos lembra que a formacao
sO é plena quando articula os maltiplos aspectos da realidade, compreendendo o ser
humano em sua totalidade social e histdrica. A invisibilidade da interseccionalidade,
nesse sentido, reafirma uma I6gica de homogeneizacgédo que contribui para a manutencao
das desigualdades estruturais.

Em sintese, esses dados revelam avangos, em termos de representacdo e de
acdo/expressao. Por outro lado, também revelam lacunas significativas no engajamento,
na acessibilidade programatica e, sobretudo, no planejamento interseccional.

A anélise critica dessas dimensdes confirma a contradicdo j& destacada por
Mészaros (2005), sobre as iniciativas emancipatdrias coexistirem com mecanismos que
reproduzem a exclusdo. Ainda, as experiéncias relatadas mostram que ha brechas de
resisténcia, sustentadas pelo didlogo de Freire (1996), pela pedagogia histérico-critica de
Saviani (1998, 2008, 2009, 2011) e pelas praticas concretas registradas por Silva e Costa
(2023), em que estudantes com deficiéncia visual participam ativamente, ainda que em

meio a condic¢des adversas.
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Essa leitura ganha maior consisténcia quando se observa os planos de aula
analisados, pois eles evidenciam como tais contradi¢cbes se materializam na prética
docente. Tais acGes demonstram ndo apenas aplicacdo técnica, mas postura ética de
reconhecimento da diversidade. A partir da analise dos planos de aula, com base nas
diretrizes do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), observou-se que:

e 66,6% dos participantes contemplaram de forma significativa os principios do

DUA;
e 10% fizeram uso parcial ou superficial dos principios;
e 23,3% ndo contemplaram os principios do DUA ou deixaram de apresentar

elementos relevantes a pratica inclusiva.

Esses dados dialogam diretamente com a técnica de triangulacdo de dados de
Trivifios (2017), que propde o cruzamento entre dados empiricos, tedricos e a leitura
critica do pesquisador. A categorizacdo articulada aos relatos dos docentes, grupo focal,
atividade reflexiva diagndstica (Apéndice 9) e dos planos de aula — DUA (Apéndices 10
e 11), permitiu distinguir graus de compreensdo sobre acessibilidade e planejamento

pedagdgico inclusivo, como mostra o Quadro 16.

Quadro 16 Classificacdo dos Planos de Aula segundo o nivel de contemplacédo do DUA.

Classifica¢ao Numero de Exemplos de Observagdes Frequentes
Participantes Participantes

Alinhamento total 20 P5, P6, P7, P10, Uso de tecnologias assistivas, textos

com o DUA P12, P17 acessiveis, mediacao inclusiva, atencao a
acessibilidade atitudinal

Contemplacédo 3 P8, P15, P28 Adaptaces pontuais, mas auséncia de

parcial planejamento  articulado aos  trés
principios do DUA

N&o contemplagéo 7 P1, P3, P4, P25, P27 Auséncia de estudo de caso, aula mal

descrita, omisséo de adaptacdes e nédo
entrega do plano de aula
Fonte: Elaboragdo propria com base nos dados da pesquisa.

Os resultados revelam que, dos 30 planos analisados, 20 alinharam-se de forma
integral as diretrizes do DUA, trés contemplaram de modo parcial e sete ndo apresentaram
elementos consistentes de incluséo. Essa distribui¢do indica avangos relevantes, embora
apresente contradicdes e lacunas que precisam ser problematizadas a luz de referenciais
criticos da educagéo.

O grupo de 20 participantes que alcancaram alinhamento total com o DUA

demonstra que € possivel integrar recursos tecnoldgicos, materiais acessiveis e estratégias
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de mediacéo inclusiva em um planejamento pedagogico coerente. Essa préatica representa
mais que um exercicio técnico: revela uma postura ética de reconhecimento do outro em
sua singularidade, em sintonia com o que Freire (1996) defende ao destacar que ensinar
exige respeito a autonomia do estudante e compromisso com sua humanizacao.

Quanto as esferas de acessibilidade analisados dos planos de aula, vale ressaltar
que a Lei Brasileira de Incluséo (Lei n°® 13.146/2015b) estabelece, em seus artigos 3°, 28°
e 30° o dever das instituicdes de ensino de assegurar condicdes de acessibilidade em
todas as esferas - fisica, comunicacional, metodologica, instrumental, programatica e
atitudinal. Os dados evidenciam uma heterogeneidade significativa nas respostas,
indicando niveis diversos de consciéncia e acdo docente frente a acessibilidade.

Nesse sentido, a analise dos planos de aula evidencia que:

e A acessibilidade metodoldgica foi a mais recorrente, com propostas que

utilizavam mediacdes diversificadas e materiais acessiveis;

e Aacessibilidade atitudinal foi contemplada por cerca de 50% dos participantes

com acdes de sensibilizacdo e formacao de vinculos afetivos;

e A acessibilidade comunicacional apareceu em planos que previam uso de

leitores de tela, audiodescricdo e materiais em formatos acessiveis.

Por outro lado, poucos planos abordaram a acessibilidade programatica, revelando
lacunas na compreensdo do papel das diretrizes institucionais e curriculares na promocao
da incluséo.

Ao trazer atencdo a acessibilidade atitudinal, esses planos se aproximam do que
Saviani (2009) denomina como intencionalidade pedagdgica, em que a ac¢do educativa
orientada pela busca de superar desigualdades histéricas media o conhecimento em sua
forma sistematizada. Ainda, como observam Silva e Costa (2023), estudantes com
deficiéncia visual respondem positivamente a esse tipo de iniciativa, pois a multiplicidade
de recursos e a mediacdo inclusiva ampliam ndo apenas 0 acesso, mas a participacdo e o
engajamento nas atividades académicas.

Um grupo que correspondente a 10% da amostra (P8, P15 e P28), apresentou
propostas parcialmente alinhadas ao DUA. Embora tenham incluido algumas ac6es
pontuais — como uso de contraste visual, manipulacdo de objetos e debates acessiveis —,
elas ndo se articulam de forma sistematica aos trés eixos do desenho universal. Essa
auséncia de coeréncia metodologica pode indicar um conhecimento inicial sobre
acessibilidade, porém ainda fragmentado, o que exige a¢des formativas mais robustas e

continuadas.
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Embora tenham apresentado lacunas na formulacdo do plano de aula na
perspectiva DUA, a analise dos planos apresentados pelos participantes P8, P15 e P28
indica um movimento de abertura, mas ainda restrito a adaptacdes pontuais, que requerem
articulacdo entre os principios fundamentais do DUA: representacdo, acao e expressdo e
engajamento. Tal parcialidade desse ser interpretada a partir de Mészaros (2005), como
expressao das contradi¢Ges da educagdo em sociedades capitalistas.

O autor indica que se observam esfor¢os emancipatdrios coexistindo com limites
estruturais e formativos. Desta maneira, o docente reconhece a necessidade da incluséo,
mas sem ter uma formacéo inicial ou continuada consistente e apoio institucional, ele
acaba reproduzindo préticas fragmentadas. Na praxis docente, essa situacao resulta em
oportunidades de aprendizagem desiguais para os estudantes com deficiéncia visual,
como jé registrado por Silva e Costa (2023).

Aproximadamente 23,3% dos participantes (P1, P3, P4, P25, P27, P29 e P30) ndo
forneceram informagdes minimas sobre o contetdo das aulas, nem indicaram qualquer
tipo de adaptacao. Esse siléncio analitico pode ser interpretado, segundo Trivifios (2017),
como um dado revelador de realidades subjacentes — nesse caso, a invisibilizacdo das
demandas da deficiéncia visual nos espagos formativos. Tal invisibilizagdo, ao ndo ser
explicitada, traduz uma postura omissa que pode estar atrelada a inseguranca pedagdgica,
escassez de formacdo critica e auséncia de compromisso institucional com praticas
inclusivas.

Aqui, tais elementos ndo podem ser lidos apenas como falha individual, mas como
reflexo de um sistema formativo que invisibiliza a deficiéncia como dimensao
constitutiva da educacdo. Esse quadro remete a Mészaros (2005), se caracteriza como
precarizacdo estrutural e responsabilizacdo individual, em que os docentes sdo cobrados
por praticas que sejam inclusivas sem que tenham a sua disposicdo condi¢Ges que
possibilite o desenvolvimento dessas préticas.

Os planejamentos analisados revelaram uma significativa diversidade quanto a
abordagem da inclusdo, variando de propostas bem estruturadas e sensiveis as
necessidades dos estudantes com deficiéncia visual até planos completamente ausentes
de adaptacdo ou mencéo a diversidade. Essa heterogeneidade €, por si s, indicativa de
um campo educacional em transicao, onde coexistem praticas tradicionais e tentativas de
inovacéo inclusiva.

Dentre os 30 planos, cerca de um terco apresentou descrigdes razoavelmente

completas, com identificagdo clara do estudante com base nos estudos de caso fornecidos,



224

cinco apresentaram estudo de caso real, aula planejada e algumas estratégias de
adaptacdo. Destacam-se, por exemplo, propostas que incluiram o uso de tecnologias
assistivas, materiais tateis, mediacdo oral do conteudo, atividades em grupo e avaliacdo
formativa continua. Essas a¢cdes dialogam diretamente com os trés principios do DUA:
multiplas formas de engajamento, maltiplas formas de representacdo e maltiplas formas
de acdo e expressao.

Entretanto, aproximadamente dois tercos dos planos analisados careciam de
informacOes essenciais ou apresentavam descricdes vagas. Sete docentes nao
preencheram o plano de aula. Essa lacuna aponta para uma fragilidade na formacéao
docente no que tange a acessibilidade e ao desenho pedagdgico intencionalmente
inclusivo. Além disso, a triangulacdo de dados permitiu identificar trés grandes eixos
tematicos emergentes:

1. Invisibilizacdo da deficiéncia nos planejamentos: Apesar de 0 exercicio exigir

a criacdo de uma aula acessivel, muitos participantes ndo mencionaram a
deficiéncia visual como fator relevante, nem propuseram adaptacdes. 1sso
sugere ndo apenas desconhecimento, mas possivelmente um incémodo
institucionalizado com a diferenga, ainda ndo naturalizada no processo de
ensino-aprendizagem.

2. Insuficiéncia de formacdo docente para lidar com a diversidade: A maioria dos
planos ndo apresentou clareza metodoldgica, tampouco evidéncias de
embasamento em principios pedagdgicos inclusivos. Quando presentes, as
acOes formativas muitas vezes foram pontuais ou limitadas a adi¢do de um
recurso, sem alteracdo significativa na abordagem didatica. Isso reforca a
urgéncia de politicas de formacdo continuada com foco em inclusdo e DUA.

3. Potencial transformador do DUA como paradigma ético e pedagdgico: Em
contrapartida, os planos mais elaborados demonstraram o poder do DUA
como ferramenta de planejamento. Participantes que buscaram diversificar as
formas de apresentacdo dos contetdos, promover engajamento por meio de
metodologias ativas e flexibilizar os modos de expressdo permitiram
vislumbrar préaticas pedagdgicas inclusivas em construcao.

A lacuna identificada nos dados - sete docentes que néo elaboraram o plano de

aula - constitui um indicio de como a auséncia pode comunicar tanto quanto a presenca
no discurso, conforme assinala Bardin (2022). Quando o planejamento especifico para

estudantes com deficiéncia visual ndo aparece, cria-se um espaco de siléncio que tende a
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invisibilizar esses sujeitos no cotidiano educacional, sugerindo que suas necessidades ndo
foram incorporadas a tessitura pedagdgica.

Essa omissdo, contudo, ndo deve ser lida apenas como negligéncia individual, o
relato de conflitos entre calendarios institucionais e agendas pessoais revela um cenario
de pressoes sistémicas que atravessam o trabalho docente. Sob carga horaria fragmentada
e demandas simultaneas, docentes podem priorizar tarefas mais imediatamente cobradas,
relegando etapas que exigem tempo de reflexdo e dialogo interdisciplinar - entre elas, o
desenho de estratégias acessiveis.

Assim, a anélise evidencia que o compromisso com a incluséo depende ndo sé da
sensibilidade dos educadores. Ela depende também de condi¢des estruturais que
viabilizem o planejamento colaborativo e a flexibilidade temporal necesséaria para que
nenhum estudante, sobretudo aqueles com deficiéncia visual, permaneca fora do campo
de visibilidade pedagogica.

A distribuicdo observada, portanto, evidencia uma contradi¢éo central, enquanto
parte significativa dos docentes consegue articular o DUA em suas praticas, outra parte
permanece a margem, revelando que a inclusdo ndo pode depender apenas do esforco
individual, mas requer politicas institucionais consistentes e formagdo docente critica.
Como afirma Saviani (2008, 2009), a educagdo sO se torna emancipadora quando é
sistematizada e orientada por uma intencionalidade coletiva, capaz de superar improvisos
e fragmentacoes.

Assim, os dados analisados corroboram Silva e Costa (2023). As autoras
identificaram em suas analises que estudantes com deficiéncia visual frequentemente
participam de atividades e constroem conhecimentos, mas suas condi¢des de permanéncia
e engajamento dependem diretamente do grau de compromisso e preparacao do corpo
docente. Desta maneira, as acdes sdo fragilizadas, uma vez que depende da boa vontade
dos docentes, ndo sendo uma politica institucional ela corre o risco de findar com a saida
do docente da universidade.

Em sintese, a analise dos dados revela um cenario de esperangosa contradicao, de
um lado, planos de aula que materializam a incluséo pela via do DUA, reafirmando a
poténcia da pratica docente comprometida com a emancipac¢éo; de outro lado, planos que
expdem as falhas estruturais da formacdo e da politica educacional, perpetuando
exclusdes silenciosas. Essa realidade convoca a todos a necessidade de ampliar processos
formativos que articulem teoria critica, como a defendida por Freire (1996), Mészaros

(2005) e Saviani (1998, 2008, 2009), com praticas concretas que reconhegcam, como
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mostram Silva e Costa (2023), a centralidade da experiéncia dos estudantes com
deficiéncia visual no Ensino Superior.

Assim, esses achados corroboram a ideia de que a educacdo inclusiva ndo deve se
restringir a medidas paliativas, mas precisa estar ancorada em um projeto pedagogico de
base ética e epistemoldgica robusta. Planejar para a inclusdo exige ndo apenas boa
vontade, mas conhecimento técnico, sensibilidade as mdultiplas formas de aprender e
compromisso com a equidade educacional.

A triangulacéo proposta por Trivifios (2017), ao articular diferentes categorias de
andlise e a percepgdo critica do pesquisador, corrobora a constatacdo de que ainda ha
lacunas preocupantes na formacdo docente em relacdo a inclusdo. Apesar dos avangos
observados, a constatacdo de que quase um quarto dos participantes ndo contemplou o
DUA em nenhum aspecto alerta para a persisténcia de barreiras atitudinais e
institucionais. Por outro lado, 0s 66,6% que o incorporaram revelam que é possivel, sim,
formar educadores comprometidos com a equidade, desde que haja condicdes estruturais,
politicas e pedagdgicas para isso.

Portanto, os dados revelam que o DUA opera ndo apenas como um guia técnico,
mas como uma lente ética e critica, capaz de reorientar préaticas pedagogicas em direcdo
a justica social. A presenca ou auséncia de adaptacGes nos planos de aula ndo pode ser
vista como um mero detalhe operacional, mas como um indicador do compromisso
politico com a democratizacdo do ensino. Para que a inclusdo deixe de ser um ideal
retérico e se torne realidade cotidiana, o planejamento docente precisa estar
comprometido com a diversidade como principio fundante, e ndo apenas como excecao

a ser remediada.

6.3.1 Avaliacdo do Curso de Formacao Docente Com Foco no Apoio a Estudantes

Com Deficiéncia Visual

Quanto & avaliagdo do curso de formagédo possibilitado por meio do questionario
final (Apéndice 12), a analise dos dados provenientes do questionario aplicado aos
docentes revela aspectos cruciais para a compreensdo dos desafios e potencialidades da
formagéo continuada na perspectiva da inclusdo. Com base nos elementos colhidos, é
possivel articular uma leitura critica que considera tanto os dados objetivos quanto suas
implicacdes subjetivas e estruturais, em dialogo com os referenciais tedricos previamente

utilizados.
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O perfil socioecondmico e profissional dos participantes fornece um panorama
inicial importante: trata-se, em sua maioria, de docentes experientes, com média de 12
anos de atuacdo na docéncia, sendo 57% com mais de uma década de pratica. A
maturidade profissional, no entanto, ndo se converte automaticamente em familiaridade
com as questdes da inclusdo, o que remete ao argumento de Mészaros (2005), sobre a
formacéo estruturalmente condicionada do trabalho docente. A experiéncia acumulada ao
longo dos anos nédo é, por si s@, suficiente para garantir a incorporacdo de praticas
inclusivas, principalmente quando estas ndo sao fomentadas ou exigidas pelas estruturas
institucionais nem pelos curriculos dos cursos de formacéo inicial e continuada.

Ainda que os sujeitos da pesquisa se revelem heterogéneos em termos de género
e estado civil - com uma paridade quase absoluta entre masculino cis e feminino cis e
predominancia de docentes solteiros - o dado que mais interpela é a baixa incidéncia de
contato prévio com estudantes com deficiéncia visual (33%). Essa realidade dialoga com
Goffman (1988), acerca do estigma e da invisibiliza¢do dos corpos que ndo se enquadram
na normatividade institucional. A baixa presenca desses estudantes nas trajetdrias
docentes pode, por um lado, refletir sua exclusdo sistematica dos espagos educacionais;
por outro, evidencia que, mesmo quando presentes, tais estudantes podem permanecer a
margem das acdes pedagodgicas, como corpos presentes, mas ndo considerados.

A constatacdo de que apenas 33% dos docentes participantes relataram ter tido
contato prévio com estudantes com deficiéncia visual e que somente 27% se consideram
conhecedores dos desafios enfrentados por esses estudantes revela, como aponta Goffman
(1988), o processo de estigmatizacdo e de invisibilizagdo social. A deficiéncia visual,
enguanto marca socialmente percebida, é frequentemente tratada ndo como uma
caracteristica humana em sua diversidade, mas como um desvio da norma que gera
constrangimento, siléncio e distanciamento institucional. O que nédo é dito, 0 que ndo €
planejado, o que ndo é nomeado no cotidiano pedagdgico, revela-se, assim, como
expressdo simbolica da excluséo.

Sob essa perspectiva, 0 silenciamento que permeia a auséncia de planejamento
especifico por parte de sete docentes torna-se eloquente. Saviani (1998, 2008, 2009,
2011), ao tratar da pedagogia histérico-critica, sustenta que a formacéo docente ndo pode
se limitar a técnica ou ao desenvolvimento de competéncias isoladas; ela deve estar
inserida numa concepcao de educacgéo que articule conhecimento e transformacao social.
A invisibilizacdo dos estudantes com deficiéncia visual no planejamento pedagdgico

pode, portanto, ser entendida como produto da auséncia de uma formacdo critica e
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historicamente situada, capaz de promover a leitura das mediacdes entre o individuo e a
sociedade.

Desgagné (2001), por sua vez, ao refletir sobre a formacdo experiencial do
professor, reforca que a aprendizagem docente se da em contextos reais, nos quais o
educador se reconstroi a partir da pratica reflexiva e da troca com seus pares. A baixa taxa
de aplicacdo dos planos de aula ao final do programa pode indicar ndo apenas limites
objetivos de tempo e estrutura - como os conflitos de agenda mencionados -, mas também
a necessidade de aprofundar a articulacéo entre teoria e pratica na formacéo.

E no enfrentamento das situacdes concretas, com suas urgéncias e dilemas, que o
docente pode ressignificar seus saberes e romper com praticas excludentes. Entretanto,
para que isso ocorra, é necessario um espaco formativo que promova a escuta, o dialogo
e a valorizacdo das experiéncias docentes, dimensdes essas que ainda aparecem como
fragilizadas na maioria dos contextos institucionais.

Mészaros (2005) contribui para esse debate ao nos lembrar que a educacédo esta
imersa em uma totalidade social marcada por interesses econémicos e ldgicas de
reproducdo. A formacdo docente, nesse sentido, é atravessada por contradi¢Ges: embora
se pretenda emancipadora, ela muitas vezes € moldada pelas demandas do capital, pela
racionalidade tecnicista e por politicas publicas que operam pela l6gica da escassez e da
excecéo.

Quando os nucleos de acessibilidade sdo percebidos como pouco funcionais,
como apontado nos dados, ndo se trata apenas de falhas administrativas, mas da
materializacdo de uma politica de omissdo - que, segundo Mbembe (2018), pode ser
compreendida como uma forma de necropolitica educativa, uma necroeducagdo. Essa
necropolitica ndo elimina fisicamente os corpos com deficiéncia, mas os silencia, 0s
impede de exercer plenamente seus direitos e 0s obriga a negociar cotidianamente sua
permanéncia em espagos que nao lhes séo garantidos.

A percepcdo subjetiva dos docentes reforca essa discussdo. Apenas 27%
declararam conhecer os desafios enfrentados por estudantes com deficiéncia visual,
namero que indica ndo apenas a auséncia de uma formacao especifica, mas também uma
lacuna significativa no reconhecimento da alteridade.

Em sintonia com Saviani, pode-se dizer que essa lacuna nédo é fruto do acaso, mas
da prépria l6gica da educacdo capitalista que, historicamente, naturalizou a exclusdo dos

sujeitos com deficiéncia ao nao considerar suas especificidades no processo pedagdgico.
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A formacdo docente que ignora a diversidade humana contribui para perpetuar préaticas
que, ao invés de emancipadoras, reproduzem a exclusdo simbdlica e material.

Ainda que 47% dos participantes afirmem conhecer tecnologias assistivas e
recursos de acessibilidade, esse dado, por si sO, ndo assegura a aplicacdo efetiva desses
instrumentos na pratica docente. Como destacam Guedes (2020) Ferrandi, Silva e
Orlando (2023), Martinez e Silva (2023a, 2023Db), Silva e Costa (2023) e Silva e Ferreira
(2023), ndo basta conhecer os recursos: € necessario que haja mediac¢des institucionais
que tornem possivel sua apropriacdo critica e contextualizada.

A percepgdo de acessibilidade dos espagos fisicos - presente em 50% dos
respondentes - também sugere uma ambivaléncia. H&, por um lado, um reconhecimento
da importancia da infraestrutura; por outro, a compreensao de que ela ainda € insuficiente
ou ineficaz. Essa tensdo reforca a leitura de Mbembe (2018) sobre os mecanismos de
necropolitica educativa, que operam pela omissdo, pela negligéncia e pela manutencao
das condi¢des que inviabilizam a plena participacdo de estudantes com deficiéncia.

Um aspecto relevante e paradoxal do levantamento é a altissima taxa de
recomendacdo do programa por parte dos docentes (93%). Esse dado contrasta com a
percepcdo de que o suporte institucional é limitado e que os nucleos de acessibilidade
nem sempre funcionam de forma satisfatoria. O que se pode depreender disso é que,
apesar das lacunas estruturais e dos desafios apontados, o programa foi percebido como
uma oportunidade concreta de reflexdo, aprendizado e ampliacdo de horizontes
profissionais. A mengéo recorrente ao Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)
nas respostas abertas indica que os docentes encontraram no curso elementos que
dialogam com suas inquietacdes e necessidades formativas.

Por fim, é importante destacar que o dado aparentemente contraditorio entre a
baixa aplicacdo do plano de aula por parte de sete docentes e o elevado indice de
satisfacdo com o programa pode ser interpretado a luz das tensées do cotidiano. Conforme
jadiscutido, questdes como o acumulo de funges, a sobrecarga de trabalho e os conflitos
de agenda séo fatores estruturantes da profissdo docente. Assim, a ndo realizacdo da
atividade final ndo deve ser lida exclusivamente como desinteresse ou descompromisso,
mas como expressao concreta das condi¢cdes em que o trabalho pedagdgico se realiza -
muitas vezes, em contextos de escassez de tempo, apoio e reconhecimento institucional.

Em sintese, os dados revelam que, embora haja avangos significativos na
sensibilizagdo dos docentes para a tematica da deficiéncia visual, persistem desafios

relacionados a formagéo inicial, ao suporte institucional e a efetiva transformacgéo das
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praticas pedagogicas. Trata-se, portanto, de uma formagao que inicia processos, provoca
deslocamentos e abre caminhos, mas que, sozinha, ndo basta para reverter décadas de
invisibilizacdo. E preciso que esse esforco formativo seja incorporado a uma politica
educacional mais ampla, articulada aos principios da justica social e a defesa do direito a
educacdo para todos e todas, conforme ja delineado por Saviani e Mészaros em suas
analises criticas sobre a estrutura educacional e sua funcéo social.

A permanéncia de estudantes com deficiéncia visual no Ensino Superior € um dos
grandes desafios das politicas inclusivas no Brasil. Embora o acesso tenha sido ampliado
nas Ultimas décadas, sobretudo por meio de legislacbes como a Lei Brasileira de Inclusdo
(Lei n®13.146/2015b), a inclusdo real ainda esbarra em préaticas pedagdgicas excludentes,
curriculos inflexiveis e estruturas institucionais pouco responsivas a diversidade. Nesse
contexto, a formacéo docente continuada, aliada ao uso consciente e critico do Desenho
Universal para a Aprendizagem, emerge como uma estratégia fundamental para garantir
ndo apenas o ingresso, mas principalmente a permanéncia e 0 sucesso académico dos
estudantes com deficiéncia visual.

Segundo Freire (1996), o ato educativo exige ética, responsabilidade e
compromisso com a transformacdo social. Para ele, ensinar ndo é apenas transmitir
contetidos, mas criar condi¢des para que o educando se aproprie criticamente do mundo.
Essa perspectiva esta diretamente relacionada ao conceito de pratica docente
transformadora, que ndo se reduz ao dominio técnico, mas exige formacdo politica,
sensibilidade ética e abertura para o didlogo com a diferenca.

E exatamente essa concepgdo que orienta a proposta do Desenho Universal para
a Aprendizagem, desenvolvida pelo Center for Applied Special Technology (CAST,
2024), ao sugerir trés principios pedagogicos: multiplas formas de representacéo, de acédo
e expressdo, e de engajamento. Essas diretrizes proporcionam caminhos concretos para
que docentes repensem suas praticas a partir da diversidade dos estudantes, e séo
especialmente relevantes para estudantes com deficiéncia visual.

No curso de formacgdo docente proposto e desenvolvido, conforme relatado, a
adogdo de materiais em formatos acessiveis, descricdo verbal de conteddos visuais,
flexibilizacdo das formas de avaliacdo e uso de tecnologias assistivas demonstrou que
estratégias relativamente simples, quando aplicadas com intencionalidade, podem gerar
impactos profundos no acesso, na participacao e no engajamento.

A literatura recente confirma esses achados, Silva e Costa (2023) destacam que,

no contexto do Ensino Remoto Emergencial, a falta de acessibilidade nos materiais e
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plataformas foi um dos principais obstaculos enfrentados por estudantes com deficiéncia
visual no Ensino Superior. A superacdo desses desafios exige docentes preparados para
lidar com a diversidade e capacitados no uso de tecnologias acessiveis.

A formacdo docente continuada, nesse sentido, precisa se dar de forma
colaborativa e situada, como propGem Desgagné e colaboradores (2001) e Ibiapina,
Bandeira e Aradjo (2016), ao defenderem a pesquisa colaborativa como um dispositivo
que articula teoria e prética, escuta ativa e construcéo coletiva do saber. E na escuta das
experiéncias concretas dos estudantes com deficiéncia visual que o0s docentes
desenvolvem consciéncia critica de suas préaticas e reinventam estratégias pedagogicas
verdadeiramente inclusivas.

Além disso, a valorizacdo das multiplas formas de engajamento - como os féruns
acessiveis, grupos de WhatsApp, atividades colaborativas e planos de aula inclusivos -
potencializa o sentimento de pertencimento e combate o isolamento social, um dos
maiores fatores de evasdo entre estudantes com deficiéncia, como também evidencia
Silva e Rangni (2022) ao abordarem a dupla excepcionalidade e os obstaculos
institucionais enfrentados por esse publico.

Nesse sentido, como alerta Mészaros (2005), a permanéncia nao pode ser tratada
apenas como uma questdo técnica ou administrativa, mas como parte de um projeto
educacional comprometido com a emancipacdo humana e a superacdo das desigualdades
estruturais. Quando o Ensino Superior adota praticas pedagogicas baseadas no Desenho
Universal para a Aprendizagem e investe na formacao critica de seus docentes, ele rompe
com a logica meritocrdtica e elitista, aproximando-se de uma universidade
verdadeiramente democrética e plural.

Portanto, a relacdo entre formacdo docente, uso do Desenho Universal para a
Aprendizagem e permanéncia de estudantes com deficiéncia visual ndo é casual, mas
estrutural. Trata-se de um tripé indispensavel para a construcdo de uma pedagogia da
presenca, que reconhece, acolhe e valoriza a diferenca como condicéo de possibilidade
da educagdo. Como defende Saviani (1998, 2008, 2009), é somente com um projeto
pedagogico fundamentado na préxis - reflexdo e acdo transformadora - que se podera
construir uma Educacgéo Superior efetivamente inclusiva.

E importante enfatizar que o fortalecimento da formagdo docente no Ensino
Superior deve ir alem de uma capacitacao técnica pontual. Ele precisa ser entendido como
um processo continuo, reflexivo e situado, capaz de articular teoria, pratica e

compromisso ético com a justica educacional. Quando docentes universitarios sdo
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instigados a compreender a complexidade da diversidade estudantil - como no caso de
estudantes com deficiéncia visual -, eles passam a agir pedagogicamente de forma mais
sensivel e propositiva. O Desenho Universal para a Aprendizagem, nesse cenario, torna-
se mais do que uma metodologia: transforma-se em uma ferramenta politico-pedagogica
de combate as exclusdes historicas naturalizadas no espago académico.

Autores como Mendoza e Garcia (2023) apontam que a implementacdo do
Desenho Universal para a Aprendizagem nos cursos de formacdo ndo s6 promove
acessibilidade, mas também favorece uma postura critica sobre os curriculos
universitarios, muitas vezes rigidos e descontextualizados da realidade dos estudantes.
Ao proporem multiplas formas de engajamento, acdo e representacdo, o Desenho
Universal para a Aprendizagem rompe com a logica do estudante “ideal” - aquele que
enxerga, ouve, lé, escreve e aprende de uma unica maneira - e, assim, valoriza os diversos
modos de aprender e expressar-se. Isso se alinha diretamente a pedagogia freiriana,
segundo a qual "ensinar exige respeito a autonomia de ser do educando™ (Freire, 1996, p.
67).

Nesse sentido, a permanéncia dos estudantes com deficiéncia visual na
universidade estd diretamente associada a qualidade da mediacdo pedagdgica. Como
enfatizam Silva e Costa (2023), as atividades académicas acessiveis, a escuta ativa e a
mediacdo responsiva foram apontadas como determinantes para que estudantes com
deficiéncia visual pudessem manter seu desempenho e vinculo institucional no Ensino
Superior, especialmente em contextos de ensino remoto ou hibrido. Isso reforca a
urgéncia de cursos de formacdo que ensinem 0s docentes a criar contextos pedagdgicos
inclusivos desde o planejamento até a avaliacéo.

A experiéncia da intervencdo proposta por este trabalho no curso de formacéo
docente, com base nos trés principios do Desenho Universal para a Aprendizagem, mostra
como praticas simples, como a descricdo de imagens, o uso de formatos acessiveis e a
flexibilizacdo das formas de avaliacdo, podem ter impacto direto na aprendizagem e no
pertencimento dos estudantes, que no caso eram 0s proprios docentes universitarios. E
esse pertencimento € uma condicdo central para a permanéncia.

Como ja afirmado por Goffman (1988), a forma como as instituicdes reconhecem
ou estigmatizam os sujeitos influencia diretamente sua permanéncia e participagdo nos
espacos sociais. No ambiente académico, as barreiras simbolicas - como o preconceito, a
desinformacdo e a auséncia de expectativas positivas - muitas vezes sdo tdo impeditivas

quanto as barreiras fisicas.
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A formagéo docente, portanto, deve possibilitar processos de desnaturaliza¢éo dos
estigmas, com base em uma praxis critica (Saviani, 2008) e em experiéncias colaborativas
de ensino e aprendizagem (Desgagné et al., 2001; Ibiapina; Bandeira; Araujo, 2016).
Essas experiéncias se tornam ainda mais eficazes quando envolvem diretamente os
sujeitos que necessitam do sistema de incluséo - os préprios estudantes com deficiéncia
visual - ndo como objetos de estudo, mas como sujeitos epistémicos, agentes do processo
educativo.

Além disso, a formacdo precisa incluir o dominio de tecnologias assistivas e a
criacdo de ambientes virtuais acessiveis, como destaca 0 CAST (2024). Néo se trata de
“ensinar para a deficiéncia”, mas de planejar para a diversidade, entendendo que praticas
acessiveis beneficiam nédo apenas os estudantes com deficiéncia, mas todos os estudantes,
com seus diferentes ritmos, estilos e trajetdrias de aprendizagem.

A construcdo de uma universidade acessivel e inclusiva exige, portanto,
comprometimento institucional e acdo docente consciente. As estratégias do Desenho
Universal para a Aprendizagem, quando aplicadas com sensibilidade pedagogica e
suporte institucional, rompem com a ldgica excludente que marca historicamente o
Ensino Superior, tornando a permanéncia de estudantes com deficiéncia visual uma
possibilidade concreta, e ndo apenas uma previsao normativa ou ideal abstrato.

Como aponta Mészaros (2005), ndo se trata apenas de incluir individuos em
estruturas educacionais mantidas sob a l6gica do capital e da performance, mas de
transformar radicalmente essas estruturas, de modo que a educacdo seja efetivamente
instrumento de emancipacdo humana. Nesse processo, a formagdo docente é ndo sé um
caminho, mas também uma condicdo para reconfigurar o proprio sentido da universidade:
de um espaco de selecdo e exclusdo, para um espaco de acolhimento, diversidade e
transformacéo social.

E necessario reafirmar que a permanéncia de estudantes com deficiéncia visual no
Ensino Superior ndo depende apenas do cumprimento de legislacdes ou da oferta de
recursos de acessibilidade técnica, mas esta intrinsecamente ligada a formacao critica e
continuada dos docentes, a adocdo de praticas pedagdgicas inclusivas e a transformacédo
das estruturas curriculares e institucionais da universidade.

O Desenho Universal para a Aprendizagem, ao propor multiplas formas de
representacdo, expressdo e engajamento, mostra-se como uma ferramenta pedagogica
robusta para romper com o paradigma homogéneo de ensino ainda predominante no

Ensino Superior. Ao ser incorporado em processos formativos colaborativos - como os
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apresentados nesta pesquisa -, 0 Desenho Universal para a Aprendizagem ndo apenas
promove acessibilidade, mas também reinventa o papel docente, deslocando-o de uma
funcdo transmissora para uma postura mediadora, atenta a singularidade e as poténcias de
cada estudante.

Esse movimento estd em consonancia com a proposta de Freire (1996), que
defende a educacdo como ato de liberdade e a pratica docente como um exercicio
permanente de reflexdo, acdo e compromisso com a transformacéo social. A formacao
docente, nesse sentido, deve ser compreendida como um processo de humanizacéo, capaz
de desnaturalizar estigmas, desconstruir praticas excludentes e afirmar a universidade
como um espaco de todos - e ndo apenas de alguns.

Autores como Desgagné e colaboradores (2001) e Ibiapina, Bandeira e Aradjo
(2016) reforcam que a pesquisa colaborativa e a formacdo entre pares favorecem a
construcdo de saberes significativos e transformadores, especialmente quando os préprios
individuos com deficiéncia participam ativamente do processo, trazendo suas
experiéncias, necessidades e solucdes. E essa escuta sensivel, articulada ao conhecimento
pedagdgico, que permite a construcdo de ambientes universitarios mais justos e
equitativos.

Portanto, a incluséo efetiva no Ensino Superior exige que o corpo docente esteja
preparado para atuar com intencionalidade e ética na construcao de préaticas acessiveis,
reconhecendo a diversidade como elemento constitutivo e enriquecedor da experiéncia
universitaria. A adocdo do Desenho Universal para a Aprendizagem, aliada a uma
formacdo continua e critica, pode romper com as barreiras (fisicas, simbdlicas e
epistemoldgicas) que historicamente afastaram os estudantes com deficiéncia do espaco
académico.

Como sinaliza Mészaros (2005), nao é possivel promover a emancipacdo humana dentro
de uma estrutura educacional capturada pela l6gica do capital. Logo, a formacdo docente
precisa ser orientada por um projeto ético-politico que ndo apenas tolere a presenca do
"outro™ como excegdo - como denuncia Mbembe (2018) ao tratar do necrofascismo
institucional -, mas que afirme a presenca do “outro” como legitima, necessaria e
transformadora. Somente assim, a permanéncia dos estudantes com deficiéncia visual
deixara de ser um desafio individual e passara a ser responsabilidade coletiva - como deve

ser em qualquer sociedade verdadeiramente democrética.
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7 DEVOLUTIVA E COMPROMISSO SOCIAL

A trajetoria de um doutorado ndo se restringe a escrita da tese ou a defesa final do
trabalho. Ela é feita também de processos, trocas, dialogos e da capacidade de tornar a
pesquisa visivel, acessivel e socialmente relevante. Durante o periodo do doutorado, que
compreenderam os anos de 2021 a 2025, foram realizadas diversas atividades de
divulgacao cientifica diretamente vinculadas ao eixo central desta investigacao: acesso e
permanéncia de estudantes com deficiéncia visual no Ensino Superior e as multiplas
dimensodes da acessibilidade.

Essas atividades, organizadas em aulas, palestras, artigos, minicursos, entrevistas,
bancas, grupos de pesquisa, conselhos, praticas culturais e podcasts, ndo representam
apenas uma extensao burocratica da vida académica. Elas expressam uma concepgao de
ciéncia comprometida com a democratizagao do conhecimento e com a devolutiva social,
que extrapolaram o espaco académico, alcancando diferentes publicos e territdrios; em
contraposi¢dao a um modelo de pesquisa extrativista fechado sobre si mesmo e distante da
realidade social.

Dialogando com Freire (1996), a pesquisadora compreende que 0 conhecimento
produzido no interior da universidade precisa retornar a sociedade em forma de dialogo,
critica e possibilidade de transformacédo. Nao se trata apenas de publicar em periodicos
especializados, mas de promover uma comunicacdo pedagdgica que respeite a autonomia
dos sujeitos e os reconheca como parceiros ativos do processo de construcao do saber.

Mészaros (2005), por sua vez, lembra que a educacdo ndo pode ser reduzida ao
espaco da sala de aula ou as demandas do mercado, pois seu papel fundamental é formar
sujeitos criticos, capazes de compreender e transformar o mundo. Nesse sentido, a
divulgacao cientifica se apresenta como exercicio de responsabilidade social, que resiste
auma ldgica extrativista da pesquisa, aquela que coleta informacdes de participantes, mas
ndo retorna a eles em formatos compreensiveis e transformadores.

Com base nesse entendimento, passa-se a analisar as atividades realizadas,
situando o reconhecimento publico, a internacionalizagdo, o alcance dentro e fora da
universidade, os dialogos teoricos e os desafios ainda presentes. O Quadro 17 apresenta
um copilado de atividades realizadas no periodo.



Quadro 17. Devolutiva social e cientifica.

2021

2022

2022

2022

2022

2022

2022

2022

2022

Grupo
Pesquisa
Entrevista

Entrevista

Entrevista

Palestra

Minicurso

Palestra

Encontro

Aula

de

Sociedade e Educacgéo

Estudo investiga atividades de
universitarios com deficiéncia
visual no ensino remoto
Estudo investiga atividades de
universitarios com deficiéncia
visual no ensino remoto

Atividades académicas de
estudantes com deficiéncia
visual: Ensino Superior em
contexto de ensino remoto

Educacdo Especial e Direito a

escolarizagéo: algumas
reflexdes

Biblioteca acessivel e
utilizacdo do software de

gravacdo Audacity
Escola de alto rendimento:
uma experiéncia do Peru

Il Encontro de Licenciados
em Educac&o Especial

Inclusdo — Estudantes com
deficiéncia visual no Ensino
Superior

Pesquisadora
em formacéo
Entrevistada

Entrevistada

Convidada

Mediadora

Oficineira

Mediadora

Organizadora

Professora
convidada

UFSCar

UFSCar

Programa Expresso da
Réadio Educativa da
UFMG 104,5

Quadro “De olho na
Educagdo” da TV
Camara de Campinas

1] Encontro de
Educadores Especiais -
ALEE

1 Encontro de
Educadores Especiais -
ALEE

1 Encontro de
Educadores Especiais -
ALEE

1 Encontro de
Educadores Especiais -
ALEE

Licenciatura em
Pedagogia, UFSCar

Sao Carlos

Séo Carlos

Belo
Horizonte

Online

Online

Online

Online

Online

Online

Digital

Digital

Digital

Digital

Digital

Digital

Digital

Digital

Digital

236

https://www.ufscar.br/naticia?cod
igo=14353

https://soundcloud.com/radioufmg
educativa/entrevista-expresso-
10012022-universitarios-com-def-
visual-na-pandemia-ufscar-
josana-silva
https://youtu.be/AftNgibuZQs?si=
S8rzaOPACaQ_zdiY

https://www.youtube.com/live/8K6
ADEI0J9Kk?si=ptQnRUjIt3YdIG7-

Continua...
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2022

2023

2023

2023

2023

2023

2023

Aula

Palestra

Artigo

Artigo

Coorientacéo

de TCC

Capitulo
livro

Artigo

de

A Educacgdo Especial e
a Educacdo brasileira

Acesso e permanéncia
de estudantes PAEE no
Ensino Superior

Ensino de Ciéncias para
alunos com deficiéncia
visual

A Educacdo como
fundamento da
cidadania no municipio
Dimensodes de
acessibilidade na
formagao académica de
universitarios com
baixa visdo: revisdo
sistematica

CondicGes de trabalho
de  docentes com
deficiéncia no Ensino
Superior brasileiro:
Revisdo Sistematica
Atividades académicas
de estudantes com
deficiéncia visual

Professora
convidada

Palestrante

Autora

Coautora

Coorientacdo
de TCC

Autora

Autora

Licenciatura em
Pedagogia, UFSCar. O
que é ciéncia, afinal:
Aula 9 - A inclusdo na
Ciéncia, a voz feminina

IFPR Paranagua-
Partilhas Pedagdgicas:
Aspectos  tedricos e

praticos da inclusdo de
pessoas com NEE -
Mesa 04

Revista Instituto
Benjamin Constant

Gente de Opinido
Licenciatura em

Educacdo Especial -
UFSCar

EDESP - UFSCar

Revista Ibero-
Americana de Estudos
em Educacéo

Online

Online

Online

Online

Sao Carlos

Sao Carlos

Araraquara

Digital

Digital

Digital

Digital

Presencial

Digital

Digital
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Continuacéo.

https://www.youtube.com/live/b_MNhxK_gB
A?si=KiMQzTTGDZbxc_dB

https://revista.ibc.gov.br/index.php/BClarticle/
view/891

https://www.gentedeopiniao.com.br/politica/vi
nicio-carrilho/a-educacao-como-fundamento-
da-cidadania-no-municipiol-10-01-2024

https://editoradecastro.com.br/wp-
content/uploads/2023/11/Capa-site-A-
Educa%C3%A7%C3%A30-Superior-1.jpg

https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamerican
alarticle/view/16631

Continua...
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2023

2023

2023

2023

2023

2023

2023

2023

Entrevista

Artigo

Reconhecimento
publico

Minicurso

Minicurso

Grupo de
investigacion

Banca
examinadora

Ponencia

Curso gratuito da UFSCar
capacita docentes para apoio a
alunos com deficiéncia visual

Dimens6es de acessibilidade no
Ensino  Superior:  formag&o
académica de estudantes com
baixa visdo
Mulher forte

Possibilidades do ensino de
Ciéncias para alunos com
deficiéncia visual
Possibilidades do ensino de
Ciéncias para alunos com
deficiéncia visual

Grupo de Investigacion
Innovacién y calidad educativa
con responsabilidad social -
ICERS

Habilidades sociais para
estudantes com  deficiéncia
visual: uma revisao bibliogréafica
Programa de formacién docente
con enfoque a ensefianza de
estudiantes universitarios con
discapacidad visual

Entrevistada

Coautora

Reconhecida

Professora

Professora

Investigador
en formacion

Membro
arguidor

Ponente

A Cidade ON Sdo
Carlos

Revista Educacdo e
Politicas em Debate

Projeto Mulheres Fortes
— Ribeirdo Preto

UFSCar - 100
Congresso Brasileiro de
Educacdo Especial

IF Bahia - 1° Congresso
Brasileiro de Incluséo
Escolar

Universidad Nacional
de Trujillo - Peru

Licenciatura em
Educacdo Especial -
UFSCar

Primer Congreso
Internacional Miradas
Desde Las

Humanidades
(CIMIHUREEM)

Séo Carlos

Uberlandia

Ribeirdo Preto

Sdo Carlos

Salvador

Trujillo

Sao Carlos

Zacatecas,
México

Digital

Digital

Presencial

Presencial

Online

Presencial

Online

Online

238

Continuacéo.

https://www.acidadeon.com/sa
ocarlos/cotidiano/curso-
gratuito-na-ufscar-capacita-
docentes-para-apoio-a-alunos-
com-deficiencia-visual/
http://educa.fcc.org.br/pdfirep
0d/v12n3/2238-8346-repod-
12-03-1190.pdf

https://www.instagram.com/p/
CwzfttBOSxg/?utm_source=i
g_web_copy_link&igsh=N29j
cG5ic2l11ZTBn

Continua...
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2024

2024

2024

2024

2024-
2025

2025

Workshopp

Roda de
conversa
Festival

Conselho
universitario

Audiodescricdo

Workshopp

Acessibilidade em
conteido audiovisuais,
audiodescrigao e Desenho
Universal da
Aprendizagem
Acessibilidade Cultural

3° Festival de Cinema
Pequenas Grandes
Historias

Representante discente no
Conselho do  Sistema
Integrado de Bibliotecas —
SiBi da UFSCar
Audiodescrigdo em eventos
culturais

Acessibilidade em
contetido audiovisuais,
audiodescrigao e Desenho
Universal da
Aprendizagem

Palestrante

Palestrante

Jurada categoria
- som

Conselheira

Audiodescritora

Palestrante

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora e fontes na Internet (2025).

MADI Comunicagio

Coletivo Fulos do Pé
Vermelho

Pequenas  Grandes
Histérias. Festival de
curtas metragens.
Conselho  SiBi -
UFSCar

SESC, SESI, Geragédo
Inclusiva, Exposi¢do
de Artes Plasticas,
festivais e outros
Atelié Marina Dias

Online

Praddpolis

Cruz Alta

Séo Carlos

Bebedouro, Ribeirdo
Preto, S&do Carlos,
Araraquara, Barueri e
outros.

Ribeirdo Preto

Digital

Presencial

Online

Presencial

Presencial

Presencial

239

Continuacéo.

https://youtu.be/ScnMHS
bm57E?si=VKkoDwgm
K5GPR--g

Fim.
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Foram selecionadas 29 atividades, ndo sendo o total realizado no periodo, mas

uma selecdo expressiva que abarca vérias faces da divulgacéo cientifica desempenhada,
como apresentadas no Grafico 3.

Gréfico 3. Divulgacao Cientifica.
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Fonte: Elaboracéo propria (2025).

Dessa maneira, observa-se um equilibrio entre producdo académica formal
(artigos, capitulo de livro, coorientacdo, bancas) e atividades de divulgacdo cientifica e
social (palestras, entrevistas, minicursos, workshops, rodas de conversa, audiodescrigdo
e participacdo em festivais), somadas a participacdo institucional e representativa, que
inclui conselhos universitarios e reconhecimento publico. Assim:

e As atividades culturais, de extensdo e de reconhecimento publico tiveram
0 maior peso (24,1%), revelando uma atuacdo que vai além da pesquisa
académica, alcancando a sociedade de forma concreta;

e As palestras (17,2%) e os artigos (13,8%) confirmam a consolidacdo do
tema em espacos cientificos, nacionais e inicia discussdes internacionais
com a realizagdo de conferéncias em eventos internacionais, reforgando a
consisténcia da producéo;

e As entrevistas (13,8%), em radio, televisdo e midias digitais, ampliam o

alcance do trabalho, levando a discussao para além da universidade;
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e Ja 0s minicursos, aulas e bancas/coorientagcdes, mostram um movimento

de partilha de saberes e contribuicdo direta na formacdo de outros
estudantes e profissionais.

Essa variedade expressa um engajamento ativo na construcgao de diferentes pontes
entre a universidade e a sociedade. Ainda, fortalece a pesquisa porque evidencia que o
conhecimento nao ficou restrito a tese, mas circulou em diferentes espacos, impactando
maltiplos pablicos. Esse movimento é importante no desenvolver uma pesquisa: ndo
apenas pesquisar e escrever, mas também compartilhar, dialogar e transformar.

Do ponto de vista da distribuicao, observa-se uma concentracao significativa entre
2023 e 2024, periodo em que mais da metade das atividades foi realizada. Isso indica
amadurecimento académico e maior reconhecimento publico do trabalho desenvolvido.
Além disso, a presenga em espacos internacionais — como a participacdo em congresso
no México e em grupo de pesquisa no Peru — amplia a legitimidade cientifica e confere
densidade ao carater transnacional da investigacao.

Esse perfil indica que a trajetdria avancou para a popularizacao do conhecimento
cientifico, aspecto essencial em pesquisas que tratam da acessibilidade e inclusdo. Ao
conceder entrevistas em radio, televisdo e jornais digitais, por exemplo, a pesquisadora
potencializou o alcance social do tema, dialogando ndo apenas com a comunidade
académica, mas também com a sociedade em geral. Essa presenca midiatica, associada a
producdo de materiais cientificos e didaticos, amplia o impacto do trabalho e cria uma
ponte entre ciéncia e préaticas sociais.

A importéncia dessa multiplicidade de atividades reside em dois pontos centrais:

1) Reforca o compromisso com a formacdo ampliada, ja que envolve desde a
docéncia em cursos de graduagcdo como convidada, até a mediagdo em eventos
cientificos nacionais e conferéncias em eventos cientificos internacionais;

2) Estabelece um parametro satisfatorio para o tema desenvolvido em relagédo ao
fator divulgacdo cientifica: a capacidade de gerar conhecimento que nao se
esgota na tese, mas que circula em diferentes esferas - académica, cultural,
institucional e comunitaria.

Assim, pode-se afirmar que o conjunto das agdes desenvolvidas em diferentes
meios de divulgacdo, ndo apenas contribuiu para consolidar a tematica da pesquisa,
tornando-a reconhecida, ndo s6 no meio académico, mas também no campo social e
cultural. Como também promoveu visibilidade e relevancia social a discussdo sobre
acessibilidade, acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncia visual no Ensino

Superior. O equilibrio entre rigor cientifico e engajamento social torna-se importante
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como indicador da qualidade e do alcance do percurso formativo, e legitima ainda mais a

relevancia social do tema.

7.1 DIVULGACAO CIENTIFICA, ESTIGMA E ENFRENTAMENTO AO
CAPACITISMO: DIALOGOS ENTRE UNIVERSIDADE E SOCIEDADE

Se, em termos quantitativos, o nimero de atividades impressiona, é na analise
qualitativa que se revelam os impactos mais profundos. A analise das atividades
realizadas entre 2021 e 2025 revela que elas abrangeram multiplas dimensdes: académica,
cultural, mididtica, institucional e comunitaria. Essa diversidade demonstra que a
divulgacdo cientifica ndo se restringiu a apresentacdo de resultados de pesquisa em
eventos académicos, mas se constituiu como pratica politica, capaz de articular docéncia,
pesquisa e extensdo em um movimento emancipatorio.

Esse conjunto de atividades ndo apenas devolveu a sociedade os resultados da
pesquisa, mas reafirmou um compromisso ético, social e politico que sustenta toda a
caminhada formativa. Segundo Freire (1996), trata-se de reconhecer que a pratica docente
e investigativa ndo se esgota no espacgo universitario, mas deve estar sempre em dialogo
com a realidade concreta. Assim, a devolugdo do conhecimento produzido ndo € apenas
uma formalidade metodoldgica, mas um movimento politico-pedagdgico que reafirma o
papel social da universidade.

Nesse contexto, a divulgacdo cientifica realizada atingiu multiplos espacos:

a) Academia: com suas exigéncias formais de producéo;
b) Cultura: como espaco de expressao e sensibilizagéo;
c) Sociedade civil: como destinataria e parceira no processo.

A participacdo em aulas e palestras direcionadas a cursos de licenciatura e
programas de formacdo docente garante que o debate sobre incluséo e acessibilidade
chegue a futuros educadores. A presenca em revistas cientificas e capitulos de livro
fortalece a circulagdo no meio académico, consolidando o tema como campo legitimo de
investigacdo. J& as entrevistas em portais de comunicacdo e a atuacdo em eventos
culturais indicam o alcance extramuros, chegando a pablicos que ndo estdo diretamente
vinculados a vida universitaria.

Essa disseminacéo plural concretiza a ideia de Freire (1996), de que a educacéo é
sempre um ato politico: ao tornar acessivel um debate que antes poderia permanecer
restrito a artigos técnicos, promove-se a conscientizagdo coletiva e a desnaturalizacao de

praticas capacitistas. Nesse sentido, a anélise dialoga também com Marco (2020), que
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aponta como o capacitismo estrutura praticas institucionais, tornando urgente o esforco
de desconstrugéo e transformacgéo cultural.

Em conjunto, essas acbes ampliaram o impacto social da pesquisa e reafirmaram
a centralidade da acessibilidade como questdo de direitos humanos. Esse transito revela
que a producao cientifica, quando guiada por um horizonte critico, pode contribuir tanto
para consolidar um campo de investigacdo académica quanto para romper com estigmas
sociais e enfrentar o capacitismo. Ao mesmo tempo, representa um esfor¢o concreto de
enfrentamento ao estigma.

Essa circulacéo reflete a concepc¢édo de Freire (1996), de educacdo como pratica
dialogica. Freire (1996), ao discutir o papel do educador, defende que a docéncia nao se
restringe ao ato de ensinar contelidos, mas exige uma postura investigativa, capaz de
refletir criticamente sobre a propria pratica. O docente, €, em suma, professor e
pesquisador da sua propria praxis. Ele como ser politico € movido pela responsabilidade
de transformar de modo critico e consciente a realidade em que atua.

No interior da universidade, a divulgacdo em bancas, conselhos e eventos
especializados fortalece a pauta da acessibilidade como questdo estrutural, ndo como
concessao. Fora da universidade, a realizacdo de oficinas, rodas de conversa, participacdo
em festivais e atuacdo em projetos culturais ampliam o acesso a discussdes que
historicamente foram restritas a grupos especificos.

Freire (1996) nos lembra que a pesquisa ndo deve ser extrativista, isto é, ndo pode
apenas colher informacdes de sujeitos para depois encerra-las em relatorios inacessiveis.
Ao contrario, exige uma devolutiva compreensivel e funcional. A variedade das
atividades descritas mostra que houve devolugdo efetiva: os resultados retornaram a
sociedade em formatos multiplos, acessiveis e dialogados. Esse movimento também
contrasta com a ldgica de estigmatizacdo descrita por Goffman (1988), ao promover
visibilidade as questdes relacionadas a estudantes com deficiéncia, a divulgacdo cientifica
rompe com o siléncio imposto pelo estigma e reafirma a legitimidade de suas experiéncias
como parte da producdo de conhecimento.

Dois marcos merecem destaque: o reconhecimento no projeto “Mulheres Fortes”,
que legitima publicamente a atuacdo como pesquisadora comprometida com incluséo, e
a insercdo em dois grupos de pesquisa, um deles internacional. Esses eventos ndo séo
meros simbolos, mas indicam a consolidacdo de uma trajetéria de visibilidade académica
e social.

Para Mészaros (2005), a autonomia do pesquisador esta ligada a sua capacidade

de se inserir em redes criticas que ampliem o alcance de sua producgéo. A inser¢do em
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espacos internacionais reforca ndo apenas a circulacdo de ideias, mas a possibilidade de
intercambio de praticas que rompam com visfes coloniais de producdo cientifica,
aproximando-se da critica de Mbembe (2018), sobre as formas de exclusdo global.
Quando um tema como acessibilidade e deficiéncia visual ganha espaco em congressos
internacionais, revela-se um deslocamento de fronteira: aquilo que era local e muitas
vezes invisibilizado se torna pauta transnacional, questionando quem tem direito ao saber,
a educacéo e a vida plena.

Um dos aspectos mais marcantes desse processo foi o enfrentamento ao
capacitismo e a estigmatizacéo das pessoas com deficiéncia e deficiéncia visual. Goffman
(1988), ao discutir a nocdo de estigma, evidencia como as sociedades marcam e
desvalorizam determinados grupos sociais a partir de atributos considerados desviantes
da norma. No caso das pessoas com deficiéncia visual, o estigma se traduz em
preconceitos, invisibilizacdo e exclusao sistematica de espagos sociais e educacionais, 0
que resulta em capacitismo.

Pela perspectiva de Freire (1996), é possivel compreender que a devolutiva
cientifica ndo deve ser vista como etapa final de uma pesquisa, mas como ato continuo
de praxis: refletir, intervir, retornar a realidade transformada e novamente refletir. Assim,
a divulgacéo cientifica constitui-se como elemento central da formagao docente critica e
da pesquisa comprometida com a transformacéo social.

Se a pratica docente reflexiva é fundamental, igualmente importante € situar a
producdo e circulacdo do conhecimento em um horizonte que ndo se limite a l6gica do
sistema. Para Mészaros (2005), quando a educacdo se subordina ao sistema capitalista,
ela tende a ser instrumentalizada e torna-se uma reprodutora da légica mercadoldgica.
Nesse contexto, ela corre o risco de ser reduzida a formacgdo de mao de obra ou a producao
de resultados quantificaveis em métricas e rankings, perdendo sua funcéo de formadora
critica e emancipatoria.

Apesar dos avangos, permanece o desafio de mensurar o impacto dessas agoes a
longo prazo. Quantas praticas institucionais efetivamente se transformaram ap6s uma
palestra ou minicurso? Quantos professores modificaram suas aulas ap6s um workshop
sobre audiodescricdo? Essa € uma questdo crucial, pois a divulgacao cientifica ndo pode
se reduzir ao registro de atividades, devendo gerar transformacéo concreta nas condi¢des
de ensino e aprendizagem.

Além disso, a carga de trabalho individual, concentrada em uma Unica
pesquisadora, levanta a reflexdo sobre a sustentabilidade dessas acOes. Freire (1996)

alerta para o risco do voluntarismo: sem apoio institucional, a militancia cientifica corre
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0 risco de se esgotar. Portanto, € necessario que a universidade incorpore de forma
estruturada politicas de divulgacdo e devolutiva social, para que o esfor¢o individual se
transforme em prética coletiva e institucionalizada.

Nesse sentido, pode-se dizer que a divulgacédo cientifica se constituiu como um
ato de resisténcia, alinhado a critica de Mészaros (2005), que indica que a educacdo nédo
deve ser restringida a I6gica do capital, mas que ela precisa contribuir para a formacéao
critica dos sujeitos que dela desfrutam, para que eles sejam capazes de enfrentar as
contradi¢Bes sociais apresentadas pelo sistema e transformarem a estrutura politico-
social.

Dialogando com Freire (1996) e Meészaros (2005), entende-se que esse
movimento amplia a funcédo social da universidade, projetando a pesquisa para além dos
muros e devolvendo a sociedade aquilo que ela mesma ajudou a construir. Com Mbembe
(2018), percebe-se que dar visibilidade as pessoas com deficiéncia é disputar espagos de
vida digna diante de um sistema que ainda insiste em selecionar quem merece viver
plenamente. Com Goffman (1988) e Marco (2020), compreende-se que combater o
estigma e o capacitismo ¢é tarefa coletiva, que depende de processos de conscientizacdo

continua.

7.2 CONSIDERACOES SOBRE O PROCESSO DE DIVULGACAO CIENTIFICA

A divulgacao cientifica, ao trazer para o centro do debate a tematica do acesso e
permanéncia de estudantes com deficiéncia visual no Ensino Superior, produziu um
movimento de desestigmatizacdo. Cada entrevista concedida, palestra ministrada e
material produzido foi pensado para desconstruir a visdo deficitaria da pessoa com
deficiéncia e contribuir para afirmar seu direito a acessibilidade como questdo de
cidadania e ndo de caridade.

Ao realizar palestras, entrevistas, rodas de conversa em coletivos e ateliés
culturais e audiodescrigdes em eventos artisticos, a pesquisadora ressignificou o lugar da
ciéncia, colocando-a a servigo da sociedade e ndo do mercado. Outrossim, ao ocupar
espacos midiaticos, como programas de radio, televisdo e redes sociais, a pesquisadora
deu visibilidade a um tema que frequentemente € silenciado ou tratado de forma
superficial.

A divulgacdo cientifica, nesse contexto, ndo é acessoria, mas eixo central da
pesquisa. Ela promove a devolutiva social exigida eticamente pela investigacdo, rompe

com praticas extrativistas, combate o capacitismo estrutural, questiona o estigma, amplia



246
as questdes dos sujeitos com deficiéncia visual e internacionaliza o debate sobre
acessibilidade.

Ao analisar a divulgacao cientifica realizada pela pesquisadora como parte da
trajetéria de doutorado, pode-se afirmar que essas atividades foram atos politico-
pedagdgicos em si. Cada palestra, entrevista ou oficina se configurou como uma
oportunidade de repensar a pratica, reelaborar argumentos, traduzir conceitos académicos
em linguagem acessivel e, sobretudo, dialogar com sujeitos diversos. Nesse sentido, a
divulgacdo nao foi apenas comunicacao, mas um processo formativo e autoformativo, no
qual a pesquisadora, ao ensinar, também aprendeu.

Assim, a divulgacéo cientifica apresentada aponta para um caminho alternativo,
deixa de ser penas registros burocraticos, pois sdo praticas politicas que inscrevem a
pesquisa em um horizonte ético, critico e emancipador. A producdo de conhecimento
como ato contra-hegemdnico, gue tenciona 0 modelo capitalista ao priorizar dimensdes
éticas, culturais e emancipatorias.

Esse processo possibilitou ampliar o alcance das discussoes e sensibilizar publicos
que talvez nunca entrassem em contato com a literatura académica sobre o assunto.
Tratou-se, portanto, de transformar a palavra em ato politico de enfrentamento ao
capacitismo e a necroeducacdo, desafiando estigmas historicamente construidos, por

meio da pratica inclusiva e anticapacitista.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A presente tese teve como objetivo investigar, construir, implementar e avaliar
um curso de formacédo docente voltado ao apoio a estudantes com deficiéncia visual no
Ensino Superior, partindo do pressuposto de que a permanéncia desses estudantes esta
intimamente relacionada a atuacdo pedagodgica dos docentes e as estruturas institucionais
que os acolhem ou os excluem. A partir de uma trajetoria de pesquisa que combinou
revisao sistematica, analise critica das politicas pablicas, escuta qualificada de docentes,
desenvolvimento colaborativo de uma proposta formativa e divulgacao cientifica, foi
possivel construir uma visdo abrangente e a0 mesmo tempo situada das multiplas
dimens@es que atravessam o tema.

A presente pesquisa foi construida com base em um percurso profundamente
comprometido com a transformacéo da realidade vivida por estudantes com deficiéncia
visual no Ensino Superior. Mais do que uma tese académica, este trabalho representa uma
travessia pessoal, ética, politica e coletiva, marcada pela escuta atenta, pela construcéo
dialdgica do conhecimento e pela aposta em préaticas educativas comprometidas com a
incluséo real e com a dignidade de todos o0s sujeitos.

Ao longo da trajetoria, foi possivel perceber que a permanéncia de estudantes com
deficiéncia visual nas universidades brasileiras ndo se limita a aspectos técnicos, legais
ou estruturais, mas envolve, sobretudo, relagdes humanas. Séo essas relagdes - permeadas
por acolhimento, empatia, respeito as diferencas e compromisso com o outro - que
sustentam 0s caminhos de acesso, permanéncia e sucesso desses estudantes. Em
contrapartida, também sdo as relages marcadas por preconceito, desconhecimento e
omissdo institucional que dificultam ou inviabilizam tais percursos.

A trajetdria tedrico-metodoldgica aqui percorrida revelou que o direito a educacao
das pessoas com deficiéncia visual ndo pode ser compreendido apenas como o0
cumprimento formal da legislacdo vigente. Trata-se, antes, de um processo historico e
social marcado por exclus@es, estigmas, resisténcias e reinvencdes. O ingresso desses
sujeitos no Ensino Superior representa, por si s, um importante marco de conguista. No
entanto, a permanéncia exige enfrentamentos continuos as barreiras atitudinais,
arquitetonicas, curriculares e simbdlicas que ainda estruturam grande parte das praticas
universitarias.

Nesse sentido, a tese reafirma a centralidade da préatica docente na promogéo da
inclusdo no Ensino Superior. Mais do que um agente de transmissdo de conteudo, o

professor universitario € um mediador de mundos, alguém que pode abrir portas ou fecha-
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las. Por isso, sua formacdo deve ser pensada para além de contetdos disciplinares ou
técnicas pedagdgicas: ela precisa ser ética, critica, reflexiva e sensivel as diversas formas
de existéncia que hoje compem o universo académico.

A formacdo docente emerge nesse cendrio como um eixo estratégico para a
promocdo da inclusdo. Longe de representar uma solucdo maégica ou simplista, a
formacdo critica e continuada dos professores do Ensino Superior constitui uma
possibilidade concreta de transformacdo das praticas educativas. Ao reconhecer 0s
docentes como sujeitos histdricos e formadores de outras trajetdrias, a proposta formativa
aqui desenvolvida buscou valorizar os saberes docentes, estimular a reflexdo critica e
fomentar préticas pedagdgicas ancoradas em principios de equidade, acessibilidade e
justica social.

O percurso de implementacdo do curso de formacdo revelou tanto as poténcias
quanto os desafios implicados na construcdo de propostas formativas voltadas a
acessibilidade. A escuta atenta das vozes docentes permitiu compreender que muitos
deles tém interesse e compromisso com a inclusdo, mas enfrentam limites formativos,
institucionais e até subjetivos para efetivar esse compromisso. O didlogo promovido ao
longo do programa formativo possibilitou ndo apenas a troca de experiéncias, mas
também a emergéncia de um sentimento coletivo de corresponsabilidade, que extrapolou
0 contetdo programatico e se transformou em rede de apoio, reflexdo e acéo.

Assim, a formacdo docente investigada e implementada nesta pesquisa foi
construida a partir da escuta das necessidades reais, do respeito as trajetorias dos
participantes e do reconhecimento de que o saber docente é valioso, mas que precisa ser
constantemente ampliado, tencionado e ressignificado diante das demandas
contemporaneas. A troca estabelecida ao longo dos encontros formativos demonstrou
que, quando ha espaco para o dialogo, os saberes se encontram, se fortalecem e se
transformam em acdo.

A experiéncia concreta da formacao revelou que os docentes ndo estdo alheios as
questBes da inclusdo; muitos expressam angustias, ddvidas, insegurancas e o desejo
genuino de oferecer uma educacao de qualidade para todos os estudantes. No entanto, o
que lhes falta, muitas vezes, sdo condi¢des objetivas de trabalho, politicas institucionais
claras e formacédo adequada. O curso ofertado, ainda que limitado em tempo e escopo,
demonstrou que mesmo pequenas intervengdes formativas, quando conduzidas com
sensibilidade, podem gerar reflexdes profundas e mobilizar mudancas nas préticas

pedagdgicas.
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Os dados analisados apontam que a formacdo docente voltada ao apoio a
estudantes com deficiéncia visual contribui significativamente para a construgdo de um
ambiente universitario mais acolhedor, sensivel e preparado para responder as
diversidades. As praticas desenvolvidas, inspiradas no Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), demonstraram que é possivel planejar acGes pedagogicas mais
acessiveis sem comprometer a qualidade académica, pelo contrario, promovendo o
enriquecimento do processo formativo para todos os estudantes. O envolvimento dos
docentes participantes, suas contribuicdes e sugestdes ao final do curso - inclusive a
proposta espontanea de continuidade por meio de um grupo de estudos - revelam o
impacto positivo da experiéncia e o potencial de multiplicacdo de suas praticas.

Os dados analisados ao longo da pesquisa indicam que a deficiéncia visual, em
muitos contextos, ainda é tratada como excecdo, como algo que demanda solucGes
pontuais ou individualizadas. A proposta aqui defendida, no entanto, caminha em direcao
contraria: compreende-se que as necessidades dos estudantes com deficiéncia visual ndo
sdo excecOes, mas revelam as fragilidades de um modelo educacional excludente que
precisa ser repensado em sua totalidade. Ao propor préaticas acessiveis, ndo se propde um
favor ou um privilégio, mas o exercicio do direito a educacdo em sua forma plena.

Apesar dos avancos, a pesquisa também evidencia limitagcdes que precisam ser
enfrentadas de modo estruturante. A necroeducacdo, que Se perpetua através da
precarizacdo das politicas pablicas, a insuficiéncia de investimentos em acessibilidade, a
auséncia de nucleos especializados nas universidades e o capacitismo institucionalizado
ainda configuram obstaculos concretos a efetivacdo do direito a permanéncia. A
responsabilizacdo individual de docentes por demandas estruturais é, muitas vezes,
injusta e contraproducente. Por isso, torna-se urgente que as instituicdes de Ensino
Superior assumam um compromisso ético e politico com a inclusao, garantindo condicdes
materiais e simbdlicas para que o0s processos formativos sejam acompanhados por
mudangas institucionais mais profundas.

Outro aspecto importante € a necessidade de reconhecer que a inclusdo nao é uma
meta a ser atingida, mas um processo continuo, relacional e inacabado. A acessibilidade
ndo se resume a rampas ou softwares de leitura, mas envolve o compromisso permanente
com a escuta, com a revisdo de préaticas, com o enfrentamento de preconceitos e com a
construcdo de uma universidade verdadeiramente plural. Nesse sentido, a tese reafirma a
importéncia de se pensar a formacdo docente de forma articulada com a transformacao
curricular, com a reorganizacéo institucional e com a valorizacao da diversidade como

principio pedagdgico.
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Entende-se, portanto, que a acessibilidade ndo pode mais ser pensada como um
adendo ou como uma adequacdo posterior. Ela precisa ser concebida desde a origem dos
processos pedagdgicos, curriculares e institucionais. A acessibilidade deve ser um
principio, e ndo uma exce¢do. E esse principio precisa ser incorporado nas praticas
cotidianas da universidade: desde o modo como se pensa uma disciplina, até a forma
como se acolhe um estudante em duavida, passando pela construcdo coletiva de espagos
mais abertos, humanos, plurais e anticapacitistas.

A construcdo dessa tese se deu também a partir de uma vivéncia de mundo que
ndo se separa do fazer académico. O lugar de fala da pesquisadora é, ao mesmo tempo,
de quem estuda e de quem vive as multiplas formas de excluséo e resisténcia. Por isso,
este trabalho ndo se pretende neutro nem distanciado da realidade. Ele ¢é atravessado pela
historia de quem o escreve e pelas histdrias de todos os sujeitos que dele participaram:
docentes, estudantes, colegas de pesquisa, amigos e familiares. Essa mistura de afetos e
saberes é, também, um modo de resistir as ldgicas impessoais e desumanizantes que
muitas vezes se instauram no ambiente universitario.

Ao final desta pesquisa, resta a certeza de que ndo se trata de um ponto de chegada,
mas de mais um passo em um caminho que precisa continuar sendo trilhado por muitas
mé&os. As conquistas observadas aqui - ainda que parciais - séo frutos de luta, escuta,
articulacdo e coragem. Mas ha muito a ser feito. A formacdo docente precisa se tornar
uma politica institucional permanente, ndo uma acdo isolada. As universidades precisam
assumir sua responsabilidade com a inclusdo ndo apenas em discursos ou normativas, mas
em ac¢es concretas, cotidianas e sustentaveis.

Do ponto de vista politico, esta tese se alinha com uma concepgdo de educacao
publica como direito inaliendvel e como instrumento de transformacdo social.
Reconhece-se que vivemos tempos dificeis, marcados por retrocessos nas politicas
sociais, por ataques a ciéncia e por tentativas de desmonte da universidade publica. Mas
também se reconhece que, mesmo nesses tempos, é possivel resistir, reinventar e semear
outras possibilidades de existéncia e de convivéncia.

Nesse sentido, o curso de formacao desenvolvido e avaliado nesta pesquisa é uma
dessas sementes. Ele ndo resolve todos os problemas, mas aponta caminhos. Ele nédo
pretende salvar ninguém, mas pretende caminhar junto. Ele ndo se limita ao campo da
teoria, mas se enraiza na pratica viva dos sujeitos que lutam por uma universidade mais
justa, acessivel e plural.

Assim, ao analisar a divulgacgéo cientifica realizada como parte da trajetoria de
doutorado, pode-se afirmar que essas atividades foram atos politico-pedagogicos em si.
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Cada palestra, entrevista ou oficina se configurou como uma oportunidade de repensar a
pratica, reelaborar argumentos, traduzir conceitos académicos em linguagem acessivel e,
sobretudo, dialogar com sujeitos diversos. Nesse sentido, a divulgagdo néo foi apenas
comunicagdo, mas um processo formativo e autoformativo, no qual a pesquisadora, ao
ensinar, também aprendeu.

Ao extrapolar os muros da universidade, a ciéncia produzida ganhou vida em
diferentes espacos, alcancando publicos diversos e promovendo visibilidade,
conscientizacdo e transformacdo social. Dessa forma, a divulgacdo cientifica ndo se
apresentou como apéndice da pesquisa, mas como parte constitutiva de uma trajetéria
comprometida com a democratizacdo do conhecimento e com a luta por uma sociedade
mais justa, inclusiva e anticapacitista.

Ao final desta jornada, reafirma-se que a educacdo é um espaco de disputa, de
producdo de sentidos e de construcdo de futuros possiveis. Esta tese foi tecida a muitas
maos, entre falas, escutas, memorias, experiéncias e resisténcias. Foi um processo
marcado por desafios, mas também por encontros potentes e transformadores. A vivéncia
pessoal da pesquisadora, que atravessa cada linha deste trabalho, evidencia que a luta por
uma educacdo acessivel e de qualidade ndo € uma abstracdo, mas uma realidade vivida,
sentida e transformada no cotidiano.

Contribuir para que pessoas com deficiéncia visual possam ndo apenas acessar,
mas permanecer e florescer na universidade é parte de um projeto maior de sociedade que
se deseja mais justa, mais humana e mais inclusiva. Que esta tese possa ser um
instrumento de luta, reflexdo e construcdo coletiva. Que ela inspire politicas publicas mais
efetivas, praticas docentes mais acolhedoras e trajetorias estudantis mais possiveis. E que,
acima de tudo, ela sirva como lembranca de que a educacdo, quando enraizada no afeto,
na escuta e no compromisso com a transformacéo, é capaz de expandir mundos.

Conclui-se, assim, que a permanéncia de estudantes com deficiéncia visual no
Ensino Superior é uma responsabilidade compartilnada. Ela depende da atuacdo dos
docentes, das politicas institucionais, do compromisso das gestdes universitarias, do
financiamento publico e do engajamento de toda a comunidade académica. Mas, acima
de tudo, ela depende da capacidade de cada um de nos de reconhecer no outro um ser
legitimo, digno de existir e de aprender.

Esta tese é, portanto, um convite: a pensar, a agir, a transformar. Que ela possa
inspirar outras pesquisas, outras praticas, outros encontros. Que seja lida como um gesto

de esperanca critica, como um manifesto a favor da vida e da dignidade humana, como
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uma contribuicao para que nenhuma pessoa com deficiéncia visual tenha que abandonar
seu sonho de estudar, de se formar, de ser reconhecida em sua inteireza.

Porque, no fim das contas, 0 que estd em jogo € muito mais do que 0 acesso a
universidade: é o direito de existir, de pertencer, de sonhar e de construir, junto com 0s

outros, um mundo mais justo, mais acessivel e mais humano.
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APENDICE 1 — PROTOCOLO START

StArt - State of the Art through Systematic Review*

SYSTEMATIC REVIEW - ACESSO E PERMANENCIA DE DISCENTES COM
DEFICIENCIA VISUAL NO ENSINO SUPERIOR: REVISAO SISTEMATICA

Title:

Acesso e permanéncia de discentes com deficiéncia visual no
Ensino Superior: Revisdo Sistematica

Researchers:

Josana Carla Gomes da Silva — redacao do projeto, da pesquisa
e do artigo.

Daiani Aparecida Ferrandi — colaborou com as buscas nos
bancos de dados.

Carolina Severino Lopes da Costa — correcdo e orientacdo do
projeto de pesquisa e revisdo do artigo.

Description:

A pesquisa pretende analisar a producgdo cientifica sobre o
acesso e permanéncia de alunos com deficiéncia visual no
Ensino Superior na esfera nacional a partir de bancos de dados
eletronicos.

Objectives:

Geral:

Analisar a producdo cientifica sobre 0 acesso e permanéncia de
alunos com deficiéncia visual no Ensino Superior na esfera
nacional a partir do banco de dados CAPES.

Especificos:

Identificar as possiveis barreiras enfrentadas para o acesso e
permanéncia desses alunos;

Discutir a perspectiva de docentes universitarios sobre o ensino
de alunos com deficiéncia visual neste nivel de ensino;
Descrever as possiveis barreiras e facilidades identificadas por
discentes com deficiéncia visual no Ensino Superior.

Main Question:

O que a producdo cientifica nacional indica sobre 0 acesso e
permanéncia de alunos com deficiéncia visual no Ensino
Superior?

Keywords: Acessibilidade; Ensino superior
Source  Selection | Avaliado por pares
Criteria:

Studies Languages:

Portugués

Source Search
Methods:

Foram escolhidos como fontes de dados bancos eletrénicos por
disporem de grande nimero de trabalhos online.

Source Engine:

CAPES; SclELO;

Studies inclusion
and exclusion
criterias:

(1) Os documentos devem estar disponiveis na internet;
(1) Trabalhos nacionais;

(I) Trabalhos relacionados a acesso e permanéncia de alunos
com deficiéncia visual no Ensino Superior;

(I) Trabalhos avaliados por pares;

(1) Trabalhos em lingua portuguesa;

(I) Sem restricéo temporal;

() Ensino presencial;

(E) Relacionados a outra tematica;

(E) Trabalhos de ensaios teoricos;

(E) Outro idioma que néo os indicados;
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(E) Trabalhos relacionados a outra deficiéncia;

(E) Estudos internacionais;

(E) Estudos que ndo tenham a deficiéncia visual como foco;
(E) Trabalhos nédo encontrados na integra;

(E) Trabalhos néo avaliados por pares;

(E) Estudos sobre educacéo ndo presencial;

Studies types | Artigos

definition:

Initial studies | CAPES (n =5.041) SCIELO (n=57) Total — 5.098
selection:

Studies quality | Identificacdo: identificados 5.098 / excluidos 4.757
evaluation:

Busca 1 CAPES (n = 2.108)
Arquivos removidos antes da selecdo (n= 608)
Arquivos exibidos (n = 1.500)
Arquivos excluidos (n = 1.309)
Inelegiveis marcados por ferramentas (n = 3);
Arquivos duplicados (n = 25)
Arquivos recuperados (n = 163)
Busca 2 CAPES (n = 2.353)
Arquivos removidos antes da selecéo (n=821)
Arquivos exibidos (n = 1.532)
Arquivos excluidos (n = 1.475)
Arquivos duplicados (n = 25)
Arquivos recuperados (32)
Busca 3 CAPES (n = 580)
Arquivos removidos antes da selecéo (n=0)
Arquivos exibidos (n = 580)
Arquivos excluidos (n = 436)
Arquivos duplicados (n = 19)
Arquivos recuperados (n = 125)
Busca 1 ScIELO (n =27)
Arquivos excluidos (n=9)
Arquivos recuperados (n = 18)
Busca 2 ScIELO (n =30)
Arquivos excluidos (n=27)
Arquivos recuperados (n = 3)
Busca 3 ScIELO (n = 30)
Arquivos excluidos (n= 27)
Arquivos duplicados (n = 3)

Arquivo excluidos (n = 3.328):
Em duplicatas removidas (n = 69);
Inelegiveis (n = 3);
Fora dos critérios de inclusdo (n = 3.256);

Arquivos exibidos (n = 1.770);

Selecao:

Arquivos recuperados (n = 341);
Arquivos excluidos (n = 227)
Arquivos duplicados (n = 70)
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Arquivos selecionados (n = 44)

Extracéao:

Arquivos selecionados (n = 44)
Arquivos excluidos (n = 18)
Arquivos duplicados (n = 3)

Arquivos elegiveis (n = 23);

Information
Extraction Fields:

Titulo;

Periddico;

Autores; Ano;
Instituicao;
Cidade-Estado;

Agéncia de fomento;
Obijetivos;

Meétodo;

Resultados e Discussoes;

Results
Summarization:

Foram incluidos 23 trabalhos na revisdo sistematica.

Fonte: Elaborac@o propria com base no Checklist PRISMA e nos dados da pesquisa (Silva, 2022).

Legenda *O idioma do protocolo foi respeitado por se tratar do modelo presente na ferramenta StArt; (E)

exclusao; (1) incluséo.
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APENDICE 2 - CARTA CONVITE

E com prazer que convidamos vocé docente universitario, que tem ou teve algum
aluno com deficiéncia visual, a fazer parte desse programa de formacao.

O programa de formacdo voltado para a docéncia universitaria a estudantes com
deficiéncia visual é parte da pesquisa de tese intitulada “Proposta de Programa de
Formagdo Docente na Educagdo Superior: apoio a estudantes com deficiéncia visual” da
aluna M? Josana Carla G. Silva, estudante de doutorado em Educacdo Especial pela
Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar, sob orientacdo da Prof.2 Dr? Carolina
Severino Lopes da Costa. A pesquisa de doutorado foi aprovada pelo conselho de ética
sob o parecer n° 5.951.869 e CAAE: 64194122.2.0000.5504.

O programa de formacdo tem como objetivo capacitar docentes do Ensino
Superior a desenvolverem estratégias de apoio a estudantes com deficiéncia visual nesse
nivel de ensino.

O programa de formac&o ocorrerd de modo online via Google Meet, com carga
horaria de 40 horas e aulas sincronas e assincronas.

Critérios de selecao:

. Ser docente do Ensino Superior;

. Estar atuando em universidade brasileira;

. Ter acesso a equipamentos eletrénicos;

. Ter acesso a internet;

. Ter disponibilidade para participar das aulas sincronas;

O programa de formacdo ocorrera entre 15/05/2023 a 31/07/2023 e a inscri¢ao

pode ser realizadas via formulario eletrdnico: XXXXXXXXXXXXXXX
Contato: Josana Silva

Telefone X0O00OOKKXXXXXX

E-mail; xo0000000000000KXXX

A sua participacao € muito importante.



271
APENDICE 3 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Josana Carla Gomes da Silva, Mestra em Educacdo Especial pelo Programa de
Pds-graduacdo em Educacao Especial, da Universidade Federal de Sdo Carlos, UFSCar, sob
a orientacdo da Profa. Dra. Carolina Severino Lopes da Costa, o(a) convido a participar da
pesquisa “Proposta de programa de formacao docente na educagdo superior: apoio a
estudantes com deficiéncia visual”. O objetivo geral da pesquisa é construir, implementar e
avaliar um programa de formac&o na educacéo superior com foco no apoio a estudantes com
deficiéncia visual.

Os participantes serdo 30 docentes da Educacdo Superior que atuam em instituicoes
de Educagdo Superior no Brasil. A coleta de dados sera realizada remotamente com o auxilio
de ferramentas digitais e contara com 10 encontros de 2h cada, com carga horario de 40 horas.
Os encontros serdo gravados para documentagdo, como meio de auxiliar a pesquisadora e
evitar que as informacdes se percam, os registros das gravacdes serdo utilizados Unica e
estritamente para fins de auxilio na analise dos dados e de nenhum modo serdo
compartilhados, estando disponiveis para consulta unicamente da pesquisadora responsavel.
Eles serdo analisados ao término da coleta e transcritos, auxiliando na anélise dos dados.

A coleta utilizara questionario, observacao livre, diario de campo e formularios
eletrdnicos como instrumentos e ferramentas de coleta, além da técnica de triangulacéo,
podendo empregar entrevista. Os registros serdo armazenados em uma pasta no computador
pessoal da pesquisadora até o final do desenvolvimento da pesquisa, de modo a assegurar a
confidencialidade dos dados e a integridade dos participantes. Os dados de coleta que ndo
atenderem aos critérios de inclusdo serdo descartados. A analise sera viabilizada pelos dados
coletados a partir do programa de formacdo, utilizando a técnica de analise de contetdo.

Informo que a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisas (CEP) em
Seres Humanos da Universidade Federal de Sdo Carlos e segue os devidos cuidados éticos.
O CEP é responsavel pela avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as
pesquisas envolvendo seres humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a seguranca
e 0 bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP esté vinculado a Comissdo Nacional de
Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho Nacional de Satde (CNS), e o seu funcionamento
e atuacdo sdo regidos pelas normativas do CNS/Conep. A CONEP tem a funcdo de
implementar as normas e diretrizes regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres
humanos, aprovadas pelo CNS, também atuando conjuntamente com uma rede de Comités
de Etica em Pesquisa (CEP) organizados nas instituices onde as pesquisas se realizam.

Gostaria de esclarecer que sua participacao nesse estudo é livre e vocé pode desistir a
qualquer momento e fica livre para ndo responder qualquer pergunta, sem necessidade de
explicacdo ou justificativa. De acordo com a Resolucao 510/2016, Art. 19, §2° “o participante
que vier a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participacdo na pesquisa, previsto
ou ndo no Registro de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a assisténcia e a buscar
indenizacao” (Brasil, 2016).

De um modo geral a pesquisa oferece aos participantes “riscos caracteristicos do
ambiente virtual, meio eletrénicos, ou atividades ndo presenciais, em funcdo das limitacdes
das tecnologias utilizadas” (Brasil, 2021, p. 2). Por ser uma pesquisa realizada em meio
eletrbnico podem ocorrer: instabilidade de conexdo com a internet; risco de
compartilhamento de informagGes como e-mail; dificuldade em utilizar ferramentas e
dispositivos eletronicos; falta de acessibilidade ao utilizar a internet e ferramentas digitais;
cansaco. Algumas medidas serdo tomadas, como: a pesquisa usard apenas o formulario
eletronico Google Forms para coleta da anuéncia ao TCLE, como meio de garantir sua
seguranca.

Serdo tomadas medidas para evitar que os participantes sofram “possibilidade de
danos a dimensao fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural do ser humano, em

1/2
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qualquer etapa da pesquisa e dela decorrente” (BRASIL, 2016, p. 4). Desse modo o protocolo
de pesquisa prevé que todos os cuidados com os procedimentos éticos na conducdo da
pesquisa online e no tratamento dos dados serdo empregados a fim de manter sigilo sobre as
informacdes. Serdo asseguradas a confidencialidade, a privacidade e a protecdo da imagem,
garantindo a ndo utilizacdo das informagdes em prejuizo das pessoas e instituicdo a qual
estejam vinculadas.

As informacdes obtidas serdo confidenciais e assegura-se o sigilo sobre sua
participacdo, os dados coletados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar a sua
identificacdo, protegendo e garantindo a sua privacidade. Informa-se, ainda, que vocé
participante ndo tera nenhum custo em participar da pesquisa. Os resultados obtidos com essa
pesquisa propiciardo contribuicdo para a area de Educacdo Especial e deficiéncia visual,
contribuindo para a promocéo de melhores estratégias e recursos para atender as necessidades
de docentes universitarios na educacdo de estudantes com deficiéncia visual na Educacéo
Superior, podendo incorporar préticas positivas no dia a dia ou mesmo reorganizar possiveis
situacOes que possam dificultar o acesso e permanéncia deles nesse nivel educacional. VVocé
recebera uma copia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido em seu e-mail e podera
solicitar esclarecimentos adicionais, é importante que mantenha armazenada sua copia.

M2 Josana Carla Gomes da Silva Dra. Prof.2 Carolina Severino L. da Costa
Doutoranda em Educacao Especial Departamento de Psicologia

Eu, xxXxxxxxxxxX, declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha
participacdo na pesquisa e concordo em participar bem com os procedimentos a serem
adotados. Os resultados obtidos poderdo ser apresentados em publicacdes e eventos

cientificos, mantendo o sigilo dos participantes.

A pesquisadora me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos da UFSCar, que funciona na Prd-reitora de Pesquisa da Universidade Federal
de Sdo Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km 235, Caixa Postal 676, CEP.
13.565-905, S&o Carlos, SP, Brasil. Fones (16) 3351-9685. Endereco eletrénico:
cephumanos@ufscar.br. Horario de atendimento: das 08:30 as 11:30.

Sao Carlos de de 2023.

Assinatura do participante

2/2
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APENDICE 4 —- FORMULARIO ELETRONICO DO TERMO DE CONSENTIMENTO
LIVRE E ESCLARECIDO

ATz 1652 TERMO DE CORSENTIMERTO LIVRE E ESCLAREC|DOD

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Eu, Josana Carla

Gomes da Silva, Mestra em Educaggo Especial pelo Programa de Pds-graduagio em
Educacao

Especial, da Universidade Federal de 530 Carlos, UFSCar, sob a crientagda da

Frofa, Dra. Rosimelri Maria Orlando, o(a) convido a participar da pesquisa "Proposta

de programa de formagéo docenle na educagio superiorn: apoio a estudantes com
deficiéncia visual®. O objetivo geral da pesquisa é construir, implementar e

avaliar um programa de formacgio na educagio superior com foco no apoio a estudantes
com deficiéncia visual,

Os participantes

serao 30 docentes do ensino superior gue atuam em instituicdes de ensino
superior na Brasil. A coleta de dados serd realizada remotamente com o auxilio
de ferramentas digitais e contard com 10 encontros de 2h cada, com carga
hordrio de 30 horas. 0s encontros serdo gravados para

documentacdo, como meio de auxiliar a pesquisadaora e evitar que as informacgdes
se percam), os registros das gravagies serdo utilizados Unica e estritamente
para fins de auxilio na analise dos dados e de nenhum modo serdo
compartilhados, estando disponiveis para consulta unicamente da pesquisadora
responsdvel. Eles serdo analisados ao término da coleta e transcritos,

auxiliando na andlise dos dados.

A coleta utilizard

observacdo livre, didrio de campo e formularios eletronicos como instrumentos e
ferramentas de celeta, além da téenica de triangulagio, podende empregar
entrevista, Os registros serdo armazenados em uma

pasta no computador pessoal da pesquisadora até o final do desenvolvimento da
pesquisa, de modo a assegurar a confidencialidade dos dados e a integridade dos
participantes. Os dados de coleta gue ndo atenderemn aos critérios de inclusio
serio descartados. A andlise serd viabilizada pelos dados coletades a

partir do programa de capacitagio, utilizando a 1éenica de andlise de contedda,

Informo

que a pesquisa fol aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisas (CEP) em Seres
Humanos da Universidade Federal de Sio Carlos e segue os devidos cuidados
éticos. O CEP é responsdvel pela avaliagio e acormnpanhamento des aspectos éticos
de tadas as pesquisas envolvende seres humanos, visando garantir a dignidade,
os direitos, a seguranca e o bemeestar dos participantes de pesquisas. O CEP
estd vinculado 3 Comissdo MNacional de Ftica em Pesquisa (CONEP) do Conselha
Macional de Saude (CMS), e 0 seu funcionamento e atuagio sio regidos pelas
normativas do CNS/Conep. A CONEP tem a funcio de implementar as normas e
diretrizes regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanaos, aprovadas
pelo CNS, também atuando conjuntamente com uma rede de Comités de Etica em
Pesquisa (CEP) organizados nas instituicdes onde as pesquisas se realizam.

7
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ATz 1652 TERMO DE CORSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDG

Gostaria de esclarecer que sua participagio nesse

estudo é livre e vooé pode desistir a gualquer momento e fica livee para nio
respander qualguer pergunta, sem necessidade de explicagio ou justificativa, De
acordo com a Resolugdo 510/2016, Art. 19, §2° "o participante gue vier a sofrer
qualquer tipo de dano resultante de sua participacao na pesquisa, previsto ou
ndo no Registro de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a assisténcia
e a buscar indenizagdo” (BRASIL, 2016).

e um

modo geral a pesquisa oferece aos participantes “riscos caracteristicos do
ambiente virtual, melo eletrénicas, ou atividades ndo presenciais, em fungiic
das limitages das tecnologias utllizadas” (BRASIL, 2021, p. 2). Por ser uma
pesquisa realizada em meio eletrénico podem ocorrer: instabilidade de conexdo
com a internet; risco de

compartilhamento de informagfes como e-mail;

dificuldade em utilizar ferramentas e dispositives eletrénicos; falta de
acessibilidade ac utilizar a infernst e

ferramentas digitais; cansaco. Algumas medidas serfo tomadas, como: a pesquisa
usara apenas o formulario eletrdnico Google

Forms para coleta da anvénecia as TCLE, como meio de garantir sua seguranca,

Serdo

lomadas medidas para evilar gue os participantes sofram "possibilidade de danos &
dimensaa fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural do ser humanao,

em qualquer etapa da pesquisa e dela decorrente” (BRASIL, 2016, p. 4). Deste

modo o protocolo de pesguisa prevé gue todos os

cuidados com os procedimentos éticos na condugdo da pesguisa eniine e no tratamento
dos dados seriio

empregados a fim de manter sigilo sobre as informagdes. Serdo assequradas &
confidencialidade, a privacidade e a protecdo da imagern, garantindo a ndo
utilizagdo das informac@es em prejuizo das pessoas e instituicio a qual estejam
vinculadas,

As informagies

oblidas serdo confidenciais e assegura=se o sigilo sobre sua participagao, os
dados coletados ndo serdo divulgades de forma a possibilitar a sua

identificagdo, protegendo e garantindo a sua privacidade. Informa-se, ainda,

que vood participante ndo terd nenhum custo em participar da pesquisa, Os
resultados obtidos com essa pesquisa propiciaro contribuicio para a drea de
Educacdo Especial e deficiéncia visual contribuindo para a promagéo de melhores
estratégias e recursos para atender

as necessidades de docentes universitarios no ensino de estudantes com
deficiéncia visual no ensine superior, podendo incorporar praticas

positivas no dia a dia ou mesmao reorganizar possiveis situacies gue possam
dificultar o acesso e permanéncia deles nesse nivel de ensino. Voceé recebera

urma copia deste Terma de Consentimento Livee ¢ Esclarecido em seu e-mail e poderd
solicitar

esclarecimentos adicionais, € importante que mantenha armazenada sua cdpia

Ma. Josana Cara Gemes da Silva - Douteranda em Educagdo Especial UFSCar
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Copia de tela do formulario eletrénico do TCLE, em que contém todos os dados descritos

no

documento

TCLE.

OTHaA0z2 1882 TERMD DE CORSENTIMENTD LIVRE E ESCLARECIDG

Dra. Prof® Rosimeiri Maria
Orlando = Departamento de Psicollogia, UFSCar

josanacadal 2@gmail.com Alternar conta

@

*Obrigatéric

E-rnail *

Seu e=mail

Declare gque entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na
pesquisa e concordo em participar bem com os procedimentos a serem
adotados. Os resultados obtidos poderdo ser apresentados em publicagies e
eventos cientificos, mantendo o sigile dos participantes.

A pesquisadora me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar, gue funciona na Pri-reitora de Pesquisa
da Universidade Federal de 580 Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz,
Krn 235, Caixa Postal 676, CEP. 13.565-905, Sao Carlos, SP, Brasil. Fones (16)

3351-9685. Endereco eletrénico: cephumanosimufscarbr. Hordrio de
atendimento; das 08:30 as 11:30.

O Eu aceito

O Mao aceito

E=smail para contato *

Sua resposta

hitps.doca.google comtormside! FAlpOLScqFggCReTedwl D1hBSB-LER a8 ZgS3J Mz Whi-gzgn viewharm

*

34




arinaniz: 16:52 TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDG

Telefone para contato =

Sua resposta

Mome completo *

Sua resposta

Uma cdpia das suas respostas serd enviada para o enderego de e-mail fornecido

Enviar Limpar formularic

WU v senhes pedo Formilanioe Googles.

reCAPTCHA

Este contedido nio fol criado nem aprivado pelo Goonle. Denunciar gbuso - Termos de Servico - Politica de
Erivaridade

Google Formularios

hitps:Nigocs.google.comdarmside FAIpOLScaFgaCRTe4vG_DIhBSB-LERIEZgS3IINxZWhisgega'viewlarm

41

276




277
APENDICE 5 - FORMULARIO DE INSCRICAO

Nome:

Idade: Estado civil:

Género: ( ) Feminino ( ) Masculino () Outro:

Telefone: E-mail:

Cidade: Estado:
Titulac&o:

Qual/quais disciplinas leciona?

Curso:

Instituicdo:

Publica ( ) Privada ( ) Confessional ( )

Quiais recursos eletrénicos VoCcé tem a sua
disposigéo:

Tem acesso a Internet: () Sim ( ) Nao

1- Qual sua disponibilidade de horario e dia da semana para participar do programa de
formacdo, dé trés dias e horérios. (Os dias e horérios mais indicados serdo os
escolhidos para a realizacdo do programa de formag&o, podendo haver alteracéo, de
acordo com a maioria dos participantes).

2- Quais suas motivacdes para participar do programa de formacédo?

3- Como soube do programa de formacao?



278
APENDICE 6 - FORMULARIO ELETRONICO DE INSCRICAO

DriOW2022 1614 Farmulanio da insengao - cumsa da formagia OV - 22022

Formulario de inscri¢do - curso de
formacao DV - 2/2022

{ﬁ} jesanacarlal2@gmail.com (ndo compartilhado) Alternar conta

<G

*Obrigatdrio

MNome completo (sem abreviar) *

Sua resposta

Idade *

Sua resposta

Estado civil

() salteira(a)
@ casadola)
() divorciado(a)
() unific estavel
() widval(a)

Limpar selegao

hitpsdidess.google comfomaldia’ FAIQLSOSUFFpQNmCYTEBEmp TicGupaLENlqDuQISBI poWIDvwivawliom 15



A0z 1614 Farmuldria de nscrgio = curso oa farmagio OV = 2020022

o)
]
=]
m
o
*

feminino cis
Masculing cis
feminino transgéners
masculing trangénero
naa binario

agénero

oulro

OO 00000 O0

Prefire ndo dizer

Telefone *

Sua resposta

E-+nail *

Sua resposta

Cidade e estado =

Sua resposta

Titulagdo *

Sua resposta

nitpaddoca.google comifarmside/ FAIpOLSEDS UFFpOMcy TE_BiEmpTecGrualENlgDudlBES1 powWIDwiviewlom
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ATHARI22 1694 Farmularia de mscngio = curso da formagia OV = 22002

Qual/quais disciplina leciona? *

Sua resposta

Onde atua? (curso, departamento/faculdade, cidade, estado)

Sua resposta

Instituican *

Sua resposta

Tipo de instituigdo *

Piblica federal
Fublica estadual
Publica municipal
Privada
Caonfecional
Comunitéria

outra

OO0 O0O0O0O0O0

Quais recursos eletrinicos vocé tem & disposicao? *

Sua resposta

nitpe:\docs google, comformsde ] FAlpOLS DS UFFpONmCyTE_BEmpTesGagwLEN gDulB B peW IDwiviewlom k11
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OTIIER0ER 1814 Farmularia de mscrgio = curso oo farmagia OV = 22022

Tem acesso a internet *

() sim
(O Néo

Qual sua disponibilidade de hordrio e dia da semana para participar da *
capacitagdo, dé trés dias e horarios. (Os dias e hordrios mais indicados serdo os
escolhidos para a realizacio da capacitagao, podendo haver alteracio, de acordo
corm a maioria dos participantes),

Sua resposia

Quais suas motivagdes para participar da capacitagio? =

Sua resposta

Como soube da capacitagio?

() Internet
Veiculos de informacio

O

() Redes sociais
O Indicagin
O

Outra

Enviar Limpar formulario

Hurecs ervie senhas pedo Formulanios Google
Este contedda o fol erlade nem aprovado pelo Gioodle. Renunciar sbuss - Termas de Servico - Politica da
Erivacidade

i Google Formularios J_

hitpa:idace.google comifarmsde FAlpOLS DS UFFpONmCyTE_BiEmpTacGugal BNl gDuQBBE1 pe\W IDwiviewlom #5



APENDICE 7 - CRONOGRAMA

Programa de Formacao Docente como Apoio a Estudantes com deficiéncia Visual.

Semana Data
1 15/05
Sincrono
2 22/05
Sincrono
3 29/05
Assincrono

Unidade
Aprendizagem
Inicio/término

Unidade 1

Unidade 1

Unidade 2

Material de Estudo/Atividade

Apresentacdo da pesquisadora;

Apresentacdo do plano de acdo do programa de formacao e ajustes;
Apresentacdo da atividade avaliativa;

Apresentacdo dos participantes;

Sondagem junto aos docentes sobre as tematicas a serem discutidas nos
encontros.

Fundamentos da Educacéo Especial

Leitura de apoio:

Carvalho, A. R.; Rocha, J. V.; Silva, V. L. R. Pessoa com deficiéncia na

histéria: modelos de tratamento e compreensdo. In: A pessoa com

deficiéncia: aspectos tedricos e praticos / organizacdo do Programa
Institucional de Acbes Relativas as Pessoas com Necessidades Especiais

— PEE — Cascavel: EDUNIOESTE, 2013, pag. 17-36. Disponivel

em: https://www.unioeste.br/portal/arquivos/proex/pee/pes_com
defi_asp_teo_e_prat.doc

Sugestdo de documentério:

DOCUMENTARIO. Visdo histérica da deficiéncia. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=dGaaVtYeklU

Acesso e permanéncia de estudantes com deficiéncia visual na
Educacéo Superior

Leitura de apoio:

Documento Orientador Programa Incluir - Acessibilidade Na Educacédo
Superior SECADI/SESu-2013. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/component/docman/?task=doc_download&gid=
12737&Itemid=

CABRAL, V. N.; ORLANDO, R. M.; MELETTI, S. M. F. O retrato da
exclusdo nas universidades brasileiras: os limites da exclusdo. Educacéo

282

Atividade aluno

Apresentacdo e discussdo das
particularidades da docéncia para estudantes
com deficiéncia visual no Ensino Superior.

Interagdo inicial
Discusséo e reflexdo a respeito do histérico

de deficiéncia e de pessoas com deficiéncia
visual na sociedade.

Leitura e estudo do material indicado.


http://portal.mec.gov.br/component/docman/?task=doc_download&gid=12737&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/component/docman/?task=doc_download&gid=12737&Itemid=

05/06

Sincrono

12/06

Sincrono

19/06

Sincrono

Unidade 2

Unidade 2

Unidade 3

& Realidade, Porto Alegre, v. 45, n. 4, e105412, 2020. Disponivel:
http://dx.doi.org/10.1590/2175-6236105412

SELAU, B.; DAMIANI, M. F.; COSTAS, F. A. T. Estudantes cegos na
educagdo superior: o que fazer com os possiveis obstaculos? Acta
Scientiarum Education, vol. 39, n° 4, p. 431-440, set. 2017.
https://doi.org/10.4025/actascieduc.v39i4.28915. Disponivel em:
https://periodicos.uem.br/ojs/index.php/ActaSciEduc/article/view/28915
Acesso e permanéncia de estudantes com deficiéncia visual na
Educacao Superior

Convidado: XXXXXXXX

Serdo discutidos pontos importantes para a compreensdo das barreiras
enfrentadas por estudantes com deficiéncia visual no Ensino Superior.
Deficiéncia visual

Leitura de apoio:

UFPA. Orientacbes Pedagdgicas e Técnicas Voltados Para o
Relacionamento Com as Pessoas com Deficiéncia Visual. Cartilha. 3°
Volume. Belém: UFPA, SAEST, 2018. 18 p. Disponivel em:
https://saest.ufpa.br/coacess/index.php/cartilhas-pedagogicas

PAULINO, V. C.; BARBOSA, L. M. M. Teorias da Aprendizagem:
Deficiéncia visual. Santo André; UFABC, 2022. p. 12-41. Disponivel:

https://servidor-
conteudo.ufabc.edu.br/arquivos/2023071131ae2a2614646973900b3763¢

/Deficiencia_visual .pdf

Material Complementar:

VENTORINI, S. E.; SILVA, P. A.; ROCHA, G. F. S. Deficiéncia visual,
praticas pedagégicas e material didatico. Sdo Jodo Del-Rei: Agéncia
Carcara, 2016. 132 p. Disponivel em: https://ufsj.edu.br/portal-
repositorio/File/bdgc/Livro_deficiencia%20visual,%20pr%E1ticas%20p

edeg%F3gicas%20e%20material.pdf

Desenho Universal para a Aprendizagem - DUA

Convidada: XxXxXxxx

Leitura de apoio:
e Texto-PARTE1
XXXXXXXXXKXXXXXXK

283

Discussdo  sobre  pontos  importantes
destacados sobre as leituras indicadas.

Provocacéo: observar os espagos onde atuam
e refletir em como podem ser melhorados e se

h& apoio ao docente e acessibilidade aos
discentes.

Discussdo da tematica
Atividade Proposta:

- Preencher "Prévia sondagem das barreiras
de aprendizagem presentes nas nossas aulas e


http://dx.doi.org/10.1590/2175-6236105412
https://periodicos.uem.br/ojs/index.php/ActaSciEduc/article/view/28915
https://saest.ufpa.br/coacess/index.php/cartilhas-pedagogicas
https://servidor-conteudo.ufabc.edu.br/arquivos/2023071131ae2a2614646973900b3763e/Deficiencia_visual_.pdf
https://servidor-conteudo.ufabc.edu.br/arquivos/2023071131ae2a2614646973900b3763e/Deficiencia_visual_.pdf
https://servidor-conteudo.ufabc.edu.br/arquivos/2023071131ae2a2614646973900b3763e/Deficiencia_visual_.pdf
https://ufsj.edu.br/portal-repositorio/File/bdgc/Livro_deficiencia%20visual,%20pr%E1ticas%20pedeg%F3gicas%20e%20material.pdf
https://ufsj.edu.br/portal-repositorio/File/bdgc/Livro_deficiencia%20visual,%20pr%E1ticas%20pedeg%F3gicas%20e%20material.pdf
https://ufsj.edu.br/portal-repositorio/File/bdgc/Livro_deficiencia%20visual,%20pr%E1ticas%20pedeg%F3gicas%20e%20material.pdf

26/06 Unidade 4

Sincrono

(Monitoria
sincrona)

03/07 Unidade 4

Sincrono

10/07 Unidade 4

Sincrono

e Texto- PARTE 2

XXHXXXXXXXXKXXXX.

° Video: Introdugdo minicurso DUA
Material complementar:

Texto: XXXXXXXXXXXXX

Desenho Universal para a Aprendizagem - DUA
Convidada: XXXXxx

Leitura de apoio

SEBASTIAN-HEREDERO, E. Diretrizes para o Desenho Universal para
a Aprendizagem (DUA). Rev. bras. educ. espec., 26 (4), oct-dec, p. 733-
768, 2020. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbee/a/F5g6rWB3wTZwyBN4L plL gv5C/

Videos:

- Videos 2, 3 e 4: Principios do DUA - ClassRoom

Acessibilidade metodoldgica no Ensino Superior

Oficina de Legendagem Acessivel
Convidada: XXXXXX

Leitura de apoio:

CORREIA, V. DO C.; LACERDA, T. C.; SOARES, I. DA S.
Acessibilidade metodoldgica no ensino superior: recursos didaticos para a
permanéncia do aluno com deficiéncia visual na atualidade. Cenas
Educacionais, v. 4, p. el11739, 26 maio, 2021. Disponivel em:
https://revistas.uneb.br/index.php/cenaseducacionais/article/view/11739

Material complementar:

1. Instalagdo do NVDA:
https://www.youtube.com/watch?v=FzXS4Uu64vs

2. Tecnologia Assistiva nas Escolas: recursos basicos de acessibilidade
sociodigital para pessoas com deficiéncia:
https://docs.wixstatic.com/ugd/85fd89 a9baa902e9c94ce5hb8b19e4072ba
f46a.pdf

3. Videos: GTI Acessibilidade - UFSCar:
https://www.acessibilidade.ufscar.br/formacao/treinamentos

Oficina de Audiodescrigdo

Convidada: xxxxxx

Leitura de apoio:
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nas nossas turmas (atividade)" (documento
online do Google ClassRoom)

Atividade proposta:

- Consultar exemplos de planos de aula com

DUA

- Acessar e preencher modelo de plano de
aula simplificado com DUA

Explorar o material indicado.
Instalar os softwares indicados e explora-los.

Escolher um texto para fazer a atividade

pratica.

Selecionar uma
audiodescricao.

imagem para fazer

a


https://www.scielo.br/j/rbee/a/F5g6rWB3wTZwyBN4LpLgv5C/
https://revistas.uneb.br/index.php/cenaseducacionais/article/view/11739
https://www.youtube.com/watch?v=FzXS4Uu64vs
https://docs.wixstatic.com/ugd/85fd89_a9baa902e9c94ce5b8b19e4072baf46a.pdf
https://docs.wixstatic.com/ugd/85fd89_a9baa902e9c94ce5b8b19e4072baf46a.pdf
https://www.acessibilidade.ufscar.br/formacao/treinamentos

10

11

12

17/07 Unidade 5

Sincrono

24/07 Unidade 5

Sincrono

31/07 Unidade 5

Sincrono

Oficinas:

SOUZA, I. V. Audiodescricdo: o que é? Como se faz? Revista EDaPECI
- Educacdo a Distancia e Praticas Educativas Comunicacionais e
Interculturais, Séo Cristdvao (SE), v. 17, n. 03, p. 34-45, 2017. Disponivel
em: https://seer.ufs.br/index.php/edapeci/article/view/6430/pdf

Material complementar:

A Audiodescricdo como Tecnologia em Livro Didatico: Um Guia de
Orientacdo aos Professores da Educacdo Basica. Disponivel em:
http://cmpdi.sites.uff.br/wp-
content/uploads/sites/186/2018/08/LINDIANE-FARIA-DO-
NASCIMENTO.pdf

Cada aluno tera 10 minutos para apresentar o plano de aula.

Ao final das apresentacGes seré aberto espaco para discusséo.

Obs.: Nao havendo tempo hébil para a finalizacéo da tarefa, ela podera ser
apresentada na aula seguinte.

Os alunos discutirdo quais contribuicBes o programa de formacdo lhes
proporcionou e em que isso poderd lhes auxiliar no ensino a discentes com
deficiéncia visual.

Os alunos farédo a avaliagéo do programa de formag&o (Questionério 1).
O Pesquisador com Deficiéncia Visual
Convidado: XXxxxx

Leitura:
XXXXXXXXXXXXXX

Oficina de Legendagem e PDF acessivel - peso 1

Oficina de Audiodescri¢do — peso 1

Atividades avaliativas:

Atividade 1 - Elaboracdo de um Planejamento de aula - peso 4

Atividade 2 - Apresentacdo do Planejamento de aula - peso 4
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Entregar o plano de aula.

Apresentacéo do plano de aula.

Troca de experiéncias.

Finalizagdo do Programa de Formacéo
Docente.


https://seer.ufs.br/index.php/edapeci/issue/view/603
https://seer.ufs.br/index.php/edapeci/issue/view/603
https://seer.ufs.br/index.php/edapeci/issue/view/603
https://seer.ufs.br/index.php/edapeci/issue/view/603
https://seer.ufs.br/index.php/edapeci/article/view/6430/pdf
http://cmpdi.sites.uff.br/wp-content/uploads/sites/186/2018/08/LINDIANE-FARIA-DO-NASCIMENTO.pdf
http://cmpdi.sites.uff.br/wp-content/uploads/sites/186/2018/08/LINDIANE-FARIA-DO-NASCIMENTO.pdf
http://cmpdi.sites.uff.br/wp-content/uploads/sites/186/2018/08/LINDIANE-FARIA-DO-NASCIMENTO.pdf
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APENDICE 8 - PLANO DE ACAO DO CURSO DE FORMACAO

FORMACAO DE DOCENTESAUNIVERSITARIOS COM FOCO NO APOIO A
ESTUDANTES COM DEFICIENCIA VISUAL

Professora responsavel: Prof.2 M2 Josana Carla Gomes da Silva
Professores convidados: Me xxxxxxX; Dra. XXxxxxXxXxXxXxX; Profd Dr2 XXXxXxXxXxXXXXX;
Profé M2 XXXXXXXXXXX; Prof. Dro XXxXxXXXXxxXX.

DURACAO - CARGA HORARIA

Periodo Letivo: 2023/1.
Carga Horaria: 40 horas.
Periodo: 15/05/2023 a 14/08/2023

PROPOSTA

O curso pretende envolver os docentes no processo de formacdo, a partir de
encontros sincronos reflexivos, sobre a pratica docente na educagdo superior brasileira,
repensando a Educagdo como sendo composta por intencionalidade e aperfeicoamento.
As discussdes serdo direcionadas para a necessidade de reconhecer e identificar as
potencialidades e barreiras de seus estudantes com deficiéncia visual, bem como suas
caracteristicas e necessidades no contexto da educagdo superior. Se atenta, também, a
importancia no desenvolvimento de estratégias de apoio nesse processo formativo, ja que
esse nivel educacional atende estudantes com caracteristicas e especificidades diversas.
Assim, os profissionais necessitam estar preparados para reconhecer e identificar as
necessidades educacionais de estudantes com deficiéncia visual, desenvolver praticas e
estratégias de ensino que atendam aos principios de acessibilidade e apoiem o
desenvolvimento e a apropriacdo dos contelidos académicos de seus estudantes.

EMENTA

Andlise da acessibilidade de pessoas com deficiéncia visual na Educacdo
Superior. Analise da realidade de trabalho do docente universitario junto a estudante com
deficiéncia visual. Discussdo de casos e proposta de atividades. Planejamento e
desenvolvimento de atividades de apoio de ensino a estudantes com deficiéncia visual na
Educacao Superior.

OBJETIVO

Capacitar docentes da Educacdo Superior a desenvolverem estratégias de apoio a
estudantes com deficiéncia visual nesse nivel educacional.

Tem como objetivo geral implementar e avaliar um programa de formacéo
docente na educacdo superior brasileira com foco no apoio e suporte a estudantes com
deficiéncia visual.

Obijetivos especificos:

1) Caracterizar o perfil profissional de docentes universitarios

2) ldentificar tematicas na perspectiva do direito a formacdo académica do
estudante com deficiéncia visual de interesse dos docentes
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3) Possibilitar formacéo continuada de docentes universitarios na perspectiva do
direito a formagéo académica do estudante com deficiéncia visual

4) Verificar limites e contribuicdes deste programa de formacao continuada para
0 processo de incluséo de estudantes com deficiéncia visual.

RECURSOS NECESSARIOS PARA REALIZAR O PROGRAMA

Contar com acesso a recursos eletrénicos, como: computador ou notebook,
celular, internet, e-mail Google.

MODALIDADE DE TRABALHO

Desenvolvimento: virtual (op¢do pedagdgica sincrona e assincrona).
Plataforma: Google Class Room.

Encontros de tutoria sincronos — Plataforma Gloogle Meet, dia e horario a definir.
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servicos de apoio;
politica.

histdrico e politico.

chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindm
kaj/http://portal.mec.gov.br/index.php?optio
n=com_docman&view=download&alias=1
3292-doc-ori-

progincl&category slug=junho-2013-
pdf&Itemid=30192. Acesso em: 15 jul.

Semana Data Unidade Contetdo Objetivo Material de Estudo/Atividade Atividade aluno
Aprendizagem Programatico especifico
1 15/05 Unidade 1 Sondar 0 Discutir o plano de e Apresentagdo da pesquisadora; Apresentacdo e
conhecimento dos acdo do programa e Apresentacio do plano de acio do discussédo das
Sincrono participantes de formacao. programa de formagao e ajustes; particularidades
quanto a Debater o ensino de e Apresentacdo da atividade da docéncia para
deficiéncia visual e estudantes com avaliativa; estudantes com
conhecer suas deficiéncia visual o Apresentacio dos participantes; deficiéncia visual
realidades de | nma  Educacdo e Sondagem junto aos docentes sobre | 10 Ensino
docéncia com esse Superior brasileira as teméaticas a serem discutidas nos Superior.
publico. e a perspectiva do eNncontros.
docente.
2 22/05 Unidade 1 Fundamentos da Discutir 0s Discussdo sobre a Educacdo Especial, a Relatar  sobre
Educac&o Especial. fardamentos da pessoa com deficiéncia visual e o fazer suas
Sincrono Educacgdo especial docente junto a estudantes com deficiéncia experiéncias no
e a pessoa com visual no Ensino Superior. Ensino Superior
Percurso Histdrico deficiéncia visual. e se ja tiveram
da pessoa com Conhecer a estudantes com
deficiéncia visual. realidade dos deficiéncia
participantes sobre visual em suas
0 ensino de turmas.
estudantes com
deficiéncia visual
no Ensino Superior
3 29/05 Unidade 2 Acesso e Aventar  aspectos Leitura de apoio: Leitura do
permanéncia: sobre o ensino de conteudo a ser
Assincrono ingresso; barreiras; estudantes com Documento Orientador Programa Incluir - discutido no
ensino e deficiéncia visual e Acessibilidade Na Educacdo Superior préximo
aprendizagem; seu contexto SECADI/SESu-2013. Disponivel em: encontro.

Fazer um breve
relato sobre sua
pratica docente.
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2022.

CABRAL, V. N.; ORLANDO, R. M.
MELETTI, S. M. F. O retrato da exclusdo
nas universidades brasileiras: os limites da
exclusdo. Educacdo & Realidade, Porto
Alegre, v. 45, n. 4, el05412, 2020.
http://dx.doi.org/10.1590/2175-6236105412

SELAU, B.; DAMIANI, M. F.; COSTAS, F.
A. T. Estudantes cegos na educacdo
superior: o que fazer com os possiveis
obstaculos? Acta Scientiarum Education,
vol. 39, n® 4, p. 431-440, set. 2017.
https://doi.org/10.4025/actascieduc.v39i4.2
8915. Disponivel em:
https://periodicos.uem.br/ojs/index.php/Act
aSciEduc/article/view/28915. Acesso em:
15 jul. 2022.

05/06 Unidade 2 Discusséo em Discutir o material Discussdo dos textos 1, 2 e 3. Apresentar 0
grupo indicado para relato da pratica
Sincrono leitura Serdo discutidos pontos importantes para a docente no
compreensdo das barreiras enfrentadas por Ensino
estudantes com deficiéncia visual ho Ensino Superior.
Superior.
12/06 Unidade 3 Leitura Explorar a tema do Leitura de apoio: Indicar de que
Desenho Universal maneira pode
Assincrono para a SEBASTIAN-HEREDERO, E. Diretrizes utilizar o DUA
Aprendizagem para o Desenho Universal para a em sua pratica e
(DUA) para Aprendizagem (DUA). Rev. bras. educ. de que modo ele
elaboragdo de espec., 26 (4), oct-Dec, p. 733-768, 2020. pode auxiliar o
plano de aula. Disponivel em: chrome- docente.
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindm
kaj/https://www.scielo.br/j/rbee/a/F5g6rWB
3wTZwyBNA4LpLgv5C/?format=pdf&Ilang
:pt
19/06 Unidade 3 Discussdo  sobre Explorar a tema do Convidada: XxXxxx Discusséo da
Desenho universal Desenho Universal tematica
Sincrono para a para a Fazer um plano de aula sob a perspectiva

aprendizagem

Aprendizagem
(DUA) para

do DUA.
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elaboragdo de
plano de aula.
26/06 Unidade 4 Leitura Explorar recursos Leitura de apoio: Explorar 0
de Tecnologias da material
Assincrono Informacdo e da CORREIA, V. DO C.; LACERDA, T. C; indicado.
Comunicagédo SOARES, |I. DA S. Acessibilidade Instalar 0S
(TICs) e metodoldgica no ensino superior: recursos softwares
Legendagem, PDF didaticos para a permanéncia do aluno com indicados e
acessivel e leitores deficiéncia visual na atualidade. Cenas explora-los.
de tela Educacionais, v. 4, p. €11739, 26 maio,
2021. Disponivel em:
https://revistas.uneb.br/index.php/cenasedu
cacionais/article/view/11739
03/07 Unidade 4 Atividade pratica Explorar recursos Convidada: XXXXXXXXXX Explorar 0
de Tecnologias da material
Sincrono Informacdo e da Material complementar: indicado.
Comunicagdo Instalar 0S
(TICs) e 1. Instalagdo do NVDA: softwares
Legendagem, PDF https://www.youtube.com/watch?v=FzXS4 indicados e
acessivel e leitores Uub4vs explora-los.
de tela 2. Tecnologia Assistiva nas Escolas:
recursos  basicos de  acessibilidade Escolher um
sociodigital para pessoas com deficiéncia: texto para fazer
https://docs.wixstatic.com/ugd/85fd89_a9 a atividade
baa902e9c94ce5h8b19e4072baf46a.pdf prética.
3. Videos: GTI Acessibilidade - UFSCar:
https://www.acessibilidade.ufscar.br/fo Atividade
rmacao/treinamentos pratica:
legendagem e
pdf acessivel.
10/07 Unidade 4 Atividade pratica Explorar o recurso Convidada: XXXXXXXXX Selecionar uma
de audiodescrigéo imagem para
Sincrono como apoio a Leitura de apoio: fazer a

estudantes com
deficiéncia visual.

SOUZA, I. V. Audiodescricdo: o que é?
Como se faz? Revista EDaPECI -
Educacdo a Distancia e Préticas
Educativas Comunicacionais e
Interculturais, Séo Cristévéo (SE), v. 17, n.
03, p. 34-45, 2017. Disponivel em:

audiodescricao.

Entregar a
audiodescricao.

Entregar (o]
planejamento de



https://seer.ufs.br/index.php/edapeci/issue/view/603
https://seer.ufs.br/index.php/edapeci/issue/view/603
https://seer.ufs.br/index.php/edapeci/issue/view/603
https://seer.ufs.br/index.php/edapeci/issue/view/603
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https://seer.ufs.br/index.php/edapeci/article/ aula.
view/6430/pdf
Material complementar:
A Audiodescricdo como Tecnologia em
Livro Didatico: Um Guia de Orientacdo aos
Professores da Educacdo Basica. Disponivel
em:
https://educapes.capes.gov.br/bitstre
am/capes/207042/2/Guia_
Audiodescricao_Lindi.pdf
10 17/07 Unidade 5 Roda de conversa Relato de Convidado: XXXXXXXXXX Troca de
experiéncia de experiéncias.
Sincrono professor cego no Leitura de apoio:
Ensino Superior. XXXXXXXXX
11 24/07 Unidade 5 Atividade prética Discusséo e Cada aluno terd 10 minutos para apresentar Apresentacéo do
Sincrono apresentacdo  de o plano de aula. plano de aula.
planejamento  de Ao final das apresentacBes serd aberto
plano de aula espaco para discussao.
utilizando
ferramentas e Obs.: Ndo havendo tempo habil para a
métodos discutidos finalizacdo da tarefa, ela poderd ser
na formacéo. apresentada na aula seguinte.
12 31/07 Unidade 5 Avaliacédo do Discutir as Os alunos discutirdo quais contribuicbes o Finalizacdo  do
programa de contribuigdes  do programa de formagdo lhes proporcionou e programa de
Sincrono formacéo e programa de em que isso podera lhes auxiliar no ensino a formacéo.
finalizagdo formagdo para o discentes com deficiéncia visual.

trabalho docente e
finalizacdo.

Os alunos fardo a avaliacdo do programa de
formacdo.
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Atividades:

Atividade 1 - Elaboracdo de um Planejamento de aula - peso 1
Atividade 2 - Atividade Legendagem e PDF acessivel - peso 4
Atividade 3 — Atividade de audiodescrigéo — peso 1

Atividade 4 - Apresentacdo do plano de aula - peso 4
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SELAU, B.; DAMIANI, M. F.; COSTAS, F. A. T. Estudantes cegos na educacao
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2015 / obra coletiva de autoria do Ministério Publico do Trabalho, Procuradoria
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content/themes/pcdlegal/media/downloads/Ibi_simples.pdf. Acesso em: 15 ago. 2022.
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DOI: 10.21723/riaee.v12.n.3.2017.10354. Disponivel em:
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SECADI. Documento orientador programa Incluir - Acessibilidade na educagéo
superior. SECADI/SESu-2013

http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=1273
7-documento-orientador-programa-incluir pdf&category slug=marco-2013-
pdf&Itemid=30192.

SILVA, J. G.; MELO, A. M. Biblioteca digital online acessivel: uma proposta para o
ensino superior inclusivo. Gestdo & Conexdes, Vitoria (ES), v. 3, n. 1, jan./jun. 2014,
Disponivel em:
chromeextension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/viewer.html?pdfurl=https%3A%
2F%2Fpdfs.semanticscholar.org%2Ff7a9%2Fd128af1d3605

7025263d570a1b8860d30aac.pdf&clen=669131&chunk=true. Acesso em: 15 ago. 2022.

SOUZA, 1. V. Audiodescri¢do: o que é? Como se faz? Revista EDaPECI - Educacédo a
Distancia e Préticas Educativas Comunicacionais e Interculturais, S&o Cristévao (SE),
v. 17, n. 03, p. 34-45, 2017. Disponivel em:
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APENDICE 9 — ATIVIDADE REFLEXIVA DIAGNOSTICA

Sondagem - Atividades e barreiras a aprendizagem

NOME:

Reflita sobre os formatos de apresentacdo do conteido, sobre os formatos de atividades, estratégias, materiais e recursos que vocé aplica em sala
de aula e a0 mesmo tempo procure dar mais um ou dois exemplos de barreiras a aprendizagem para cada uma das categorias sugeridas na tabela a sequir,
atencdo, ndo considere apenas as barreiras as pessoas com deficiéncia, ha de se pensar em barreiras que se aplicam a qualquer aluno, seja ele pessoa com
deficiéncia ou “tipico”.

Atividades/materiais/recursos de ensino-aprendizagem Qual pode ser a barreira a aprendizagem do aluno?
. Material textual impresso 1. Exemplo: aluno que tem baixa viséo e necessita de
tamanho de fonte adequada.
2.

3.
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. Dinamica de trabalho em grupo

1. Exemplo: aluno que tem dificuldade de compreender
conteudos exclusivamente verbais.

2.

3.

. Tarefa de producéo textual

3.

1. Exemplo: aluno que ndo consegue escrever
manualmente de forma
legivel.

. Avaliacdo em formato de teste de multipla escolha

1. Exemplo: aluno que ndo consegue ler as questdes
sem apoio visual.

2.

3.

. Atividade que exige habilidades de organizacéo/planejamento
para executa-la (planejar e executar)

1. Exemplo: aluno com dificuldade em compreender ou
sequenciar as tarefas.

2.

3.
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. Atividade de pesquisa 1. Exemplo: aluno com dificuldade de selecionar
contetdo.
2.
. Apresentacdo oral 1. Exemplo: aluno com dificuldade de falar em publico.
2.
. Atividade de desenho ou representacao visual produzida pelo 1. Exemplo: aluno que tem dificuldade de se expressar através
aluno de desenho.
2. ...

Designer Instrucional: Babette de Almeida Prado Mendoza

Fonte: da autora. Adaptado de SIPE - Sindicato Independente de Professores e Educadores. Abordagem Multinivel, Desenho Universal de
Aprendizagem e Diferenciacdo Pedagogica (Seminério de Pedagogia Inclusiva, 2018)
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APENDICE 10 — PLANO DE AULA 1 — DUA

Atividade 1: Plano de aula 1- DUA

- Consultar exemplos de planos de aula com DUA
- Acessar e preencher modelo de plano de aula simplificado com DUA

Desenvolver um plano de aula para alunos do Ensino Superior, disciplina da sua escolha. Considerar o estudo de caso: Jorge € um estudante com
cegueira total, utiliza braille e leitores de tela, sua preferéncia é por materiais acessiveis disponiveis em Word, ele pede que os materiais sejam enviados
por e-mail antecipadamente. Seus companheiros de turma ndo interagem com ele, pois acreditam que ele recebe tratamentos especiais, outro fator de
dificuldades enfrentadas por Jorge é referente a falta de acessibilidade arquitetbnica no campus e barreiras atitudinais presentes na instituicao.

Essa é uma atividade que vocé deve realizar especificando quais recursos e explicando quais as estratégias adotadas (ver modelo/roteiro
ou escolher outro modelo de plano de aula).

Sugerimos que a dupla preveja ao menos 2 atividades pedagdgicas no plano para aplicar ao menos dois elementos sugeridos pelos Principios do
DUA.

Para a primeira versdo do plano, estudem os materiais disponiveis no tépico 1 e selecionem itens de ao menos dois "focos" do Principio 1 e
apliqguem nas duas atividades propostas no plano de aula - Versdo 1.

Sobre 0 modelo de plano/roteiro:

1. Esse € um modelo com campos bem descritivos, justamente porque pensamos em situacdes em que 0 modelo poderia ser empregado para um
planejamento de aula presencial e também para aula a distancia. Sendo assim, sugerimos sempre pensar no objetivo pedagdgico geral (da aula) e nos
objetivos pedagdgicos especificos, para cada atividade. Tente fazer uma versdo zero sem adaptacédo, e em seguida inclua a informacéo das "adaptacoes"
com elementos do Principio 1.

2. Quanto a ferramentas didaticas, podem mencionar o que escolheram usar como meio, usar um jogo, usar uma musica, usar as artes plasticas e
no caso de usarem recursos digitais, mencionar quais sdo, 0 nome do jogo, do site. Sdo, portanto, os facilitadores da aprendizagem, é um meio para
aprimorar a aprendizagem.
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3. A coluna 1 (Titulo da aula:) é uma coluna s6, ndo precisaria de divisdo, a menos que a sua aula tenha uma diviséo diferenciada, por exemplo,
os alunos se organizam em grupos e para cada grupo ha uma atividade diferente a ser executada, seriam estacdes, de forma que cada grupo passara por
todas as esta¢des. Entdo poderiamos ter uma aula sobre um tema especifico, com o mesmo objetivo, porém com atividades diferentes e combinadas. Mas
isso ndo sera avaliado, portanto, deixe apenas 0 nome da aula.

Oferecemos um modelo/roteiro bem detalhado, mas o que importa aqui sdo as propostas de atividades que séo pensadas a partir da aplicacdo de
elementos de cada principio do DUA (no caso da Unidade 1, apenas elementos contidos nas orientagdes do Principio 1) e com o uso de tecnologias
digitais. Nao apresentamos um exemplo do plano aplicado porque o modelo/roteiro é apenas uma sugestao e deixamos livre inclusive para os participantes
recuperarem um plano de aula realizado para uma outra disciplina do curso. Piscadela

Enviem o plano - versdo 1 - até o dia 10/07.

Como forma de colaborar com o inicio desse trabalho, sugerimos as seguintes reflexdes para que possam se preparar para fazer a adaptacdo do
plano e aplicar elementos do Principio 1:

1.

2.

3.

O que vocé faz para garantir que os alunos percebam o espaco fisico da aprendizagem e atividades de aprendizagem de maneira positiva,
garantindo um suporte para que o aspecto emocional seja ativado em favor da aprendizagem?

Como vocé organiza ou prepara o espaco fisico para que seja possivel desenvolver um ambiente que favoreca o equilibrio entre momentos de
atencdo/foco do aluno e momentos de autorreflexdo e/ou autoavaliagéo?

E se for um plano para um curso EaD? Tente imaginar o seu publico-alvo, seu perfil, as caracteristicas conhecidas desse publico que podem
facilitar ou dificultar a sua ades&o ao curso nessa modalidade. Pense entdo, em como desenhar um curso EaD de maneira que o aluno se sinta
acolhido, que consiga sanar suas davidas com agilidade, que as dificuldades técnicas ndo sejam entrave para a continuidade no curso, que a
dinamica pedagogica e critérios de avaliagdo do curso (apresentados no inicio do programa) estejam adequados ao perfil do seu aluno. E
preciso fazer esse exercicio e tentar minimizar problemas iniciais que possam causar sentimentos e reacdes que deixem seu aluno
desconfortavel, desmotivado, e por outro lado desenhar estratégias iniciais que possam favorecer um inicio de curso acolhedor, seguro e
sobretudo motivador!

Quais sao as estratégias que voceé utiliza para apoiar os alunos no gerenciamento do esfor¢o cognitivo necessario para concluir uma tarefa de
maneira a evitar frustracdes e ao mesmo tempo superar as dificuldades?

Bom trabalho!



PLANO DE AULA 1

Roteiro simplificado - Plano de aula
Nome do participante:

Aula para Etapa de Ensino — Ano:

Preencher a tabela abaixo com os conteudos do curso referentes a cada unidade: (completar)
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InformacGes preliminares sobre a aula

Atividades - Acdo didatica formativa

Deve conter: dindmica da aula (o passo a passo de como a
aula se desenvolverd); estratégias pedagdgicas;
conhecimentos prévios desejados; recursos necessarios;
avaliacdo; possiveis dificuldades

Acdo didatica formativa
(atividades)

Com adaptacOes — aplicacdes —
contendo elementos dos Principios

1,2e3.

Nome da aula:
XXXX

Tempo estimado
Quanto tempo esta previsto para a dindmica da aula
ser desenvolvida com os alunos. Caso seja um plano
para curso EaD, sugerimos inserir a quantidade de
tempo por atividade proposta.
X horas

Atividade 1: Xxxx...

1. Contetdo;

2. Modos de acdo educativa (dindmica da aula
- 0 passo a passo de como a aula se desenvolverd);
3. Ferramentas didaticas (estratégias);

4. Organizacdo do espaco de aprendizagem

(recursos necessarios - quais materiais que serdo
utilizados - quadro branco/lousa, jogos, filme,
mausica, quadrinhos, cartazes, etc.);

5. Conhecimentos prévios;

6. Avaliacdo - pode ser realizada com
diferentes propositos (diagnoéstica e continua).
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Tema (e subtemas)
Orientacdes: inserir 0 tema da aula e, quando
houver, inserir também os subtemas. Em geral,
temos um tema que é fragmentado em partes
menores para favorecer o entendimento, essas partes
menores sao 0s subtemas.

Objetivos de aprendizagem ou Objetivos
especificos
Especificam resultados esperados observaveis
(geralmente de 3 a 4).

Observagéo: comega-se sempre com verbos
indicativos de habilidades como, por exemplo:
ao nivel de conhecimento — associar, comparar,
contrastar, definir, descrever, diferenciar, distinguir,
identificar, indicar, listar, nomear, parafrasear,
reconhecer, repetir, redefinir, revisar, mostrar,

constatar, sumariar, contar;

ao nivel de aplicacdo — calcular, demonstrar, tirar
ou extrair, empregar, estimar, dar um exemplo,
ilustrar, localizar, medir, operar, desempenhar,
prescrever, registrar, montar, esbocar, solucionar,
tracar, usar; ao nivel de solucédo de problemas —
advogar, desafiar, escolher, compor, concluir,
construir, criar, criticar, debater, decidir, defender,
derivar, desenhar, formular, inferir, julgar,
organizar, propor, ordenar ou classificar,
recomendar.

Designer Instrucional: Babette de Almeida Prado Mendoza
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APENDICE 11 —- PLANO DE AULA 2 - DUA
Atividade 2: Plano de aula 2

- Consultar exemplos de planos de aula com DUA
- Acessar e preencher modelo de plano de aula simplificado com DUA

Desenvolver um plano de aula para alunos do Ensino Superior, disciplina da sua escolha.

Considerar os estudos de caso:

Estudo de caso 1: Jorge é um estudante com cegueira total, utiliza braille e leitores de tela, sua preferéncia é por materiais acessiveis disponiveis
em Word, ele pede que os materiais sejam enviados por e-mail antecipadamente. Seus companheiros de turma nao interagem com ele, pois acreditam
que ele recebe tratamentos especiais, outro fator de dificuldades enfrentadas por Jorge é referente a falta de acessibilidade arquitetdnica no campus e
barreiras atitudinais presentes na instituicéo.

Estudo de caso 2: Suzana € estudante com baixa visdo, ela possui dificuldade em relacéo a luminosidade forte, necessita de material ampliado
em fonte tamanho 20, é necessario que as letras escolhidas ndo tenham serifas, como Arial ou Times New Roman. Ela prefere o material digitalizado em
Word, tem facilidade para acessar plataformas digitais e utiliza ferramentas eletronicas para auxiliar na leitura, bem como lupas e ferramentas de aumento.

O Principio 2 parte do pressuposto de que os alunos diferem na maneira como percebem e compreendem as informaces que Ihes sdo apresentadas.
No processo de aprendizagem do aluno devemos demandar ou acionar conhecimentos prévios aumentando o potencial de significacdo do conhecimento.
Outras diferencas na percepcdo e compreensdo da informagdo envolvem outros fatores tais como pessoas com desordens sensoriais (por exemplo,
cegueira ou surdez, autismo); dificuldades de aprendizagem (por exemplo, dislexia, autismo); diferencas linguisticas ou culturais, etc. podem demandar
maneiras diferentes de abordar o contetdo. Outros/as alunos/alunas podem simplesmente captar informac6es mais rapidamente ou com mais eficiéncia
por meios visuais ou auditivos, em vez de texto impresso. Tanto o aprendizado quanto a atividade de ensino-aprendizagem ocorrem quando variadas
formas de representacfes sdo usadas, porque permitem que os/as alunos/as facam conexdes entre conceitos de conhecimentos prévios bem como dos
novos conhecimentos. Em resumo, ndo hd um meio de representacdo que seja ideal para todos os alunos; lancar médo de variadas formas de apresentacao
€ 0 mesmo que dispor de opgdes de representacdo (conhecimento previo do/a aluno/a).

Para reduzir a barreira a aprendizagem é fundamental que a informacao seja equitativamente percebida por todos os alunos: 1. Fornecendo a
informagcdo através de diferentes modalidades (por ex.: visdo, audigdo e tato); 2. Fornecendo a informagéo num formato que permita ao utilizador ajusta-
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la (por ex.: a possibilidade de ampliar caracteres, ou amplificar o som). Estas multiplas formas de apresentacdo asseguram acessibilidade a informacéo
por parte dos alunos com deficiéncia sensorial, mas sdo igualmente facilitadoras para muitos outros.

Enviem o plano - versao 1 - até o dia 10/07.

Essa é uma atividade que vocé deve realizar especificando quais recursos e explicando quais as estratégias adotadas (ver modelo/roteiro
ou escolher outro modelo de plano de aula).

Sugerimos que a dupla preveja ao menos 2 atividades pedagogicas no plano para aplicar ao menos dois elementos sugeridos pelos Principios do
DUA.

Para o desenvolvimento do plano, estudem os materiais disponiveis no topico 1 e selecionem itens de ao menos dois "focos" do Principio 1 e
apliqguem nas duas atividades propostas no plano de aula - Verséo 1.

Sobre 0 modelo de plano/roteiro:

1. Esse é um modelo com campos bem descritivos, justamente porque pensamos em situagdes em que o modelo poderia ser empregado para um
planejamento de aula presencial e também para aula a distancia. Sendo assim, sugerimos sempre pensar no objetivo pedagogico geral (da aula) e nos
objetivos pedagogicos especificos, para cada atividade. Tente fazer uma versdo zero sem adaptacdo, e em seguida inclua a informacao das "adaptacdes"
com elementos do Principio 1.

2. Quanto a ferramentas didaticas, podem mencionar o que escolheram usar como meio, usar um jogo, usar uma musica, usar as artes plasticas e
no caso de usarem recursos digitais, mencionar quais sdo, 0 nome do jogo, do site. Sdo, portanto, os facilitadores da aprendizagem, é um meio para
aprimorar a aprendizagem.

3. A coluna 1 (Titulo da aula:) € uma coluna so, ndo precisaria de divisdo, a menos que a sua aula tenha uma divisao diferenciada, por exemplo,
os alunos se organizam em grupos e para cada grupo ha uma atividade diferente a ser executada, seriam estacOes, de forma que cada grupo passara por
todas as estacdes. Entdo poderiamos ter uma aula sobre um tema especifico, com o mesmo objetivo, porém com atividades diferentes e combinadas. Mas
isso ndo sera avaliado, portanto, deixe apenas 0 nome da aula.
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Oferecemos um modelo/roteiro bem detalhado, mas o que importa aqui séo as propostas de atividades que séo pensadas a partir da aplicacéo de
elementos de cada principio do DUA (no caso da Unidade 1, apenas elementos contidos nas orientacfes do Principio 1) e com o uso de tecnologias
digitais. Nao apresentamos um exemplo do plano aplicado porque o modelo/roteiro é apenas uma sugestao e deixamos livre inclusive para os participantes
recuperarem um plano de aula realizado para uma outra disciplina do curso. Piscadela

Como forma de colaborar com o inicio desse trabalho, sugerimos as seguintes reflexdes para que possam se preparar para fazer a adaptacéo do
plano e aplicar elementos do Principio 1:

1.

2.

3.

O que vocé faz para garantir que os alunos percebam o espaco fisico da aprendizagem e atividades de aprendizagem de maneira positiva,
garantindo um suporte para que o0 aspecto emocional seja ativado em favor da aprendizagem?

Como vocé organiza ou prepara o espaco fisico para que seja possivel desenvolver um ambiente que favoreca o equilibrio entre momentos de
atencdo/foco do aluno e momentos de autorreflexao e/ou autoavaliacdo?

E se for um plano para um curso EaD? Tente imaginar o seu publico-alvo, seu perfil, as caracteristicas conhecidas desse publico que podem
facilitar ou dificultar a sua adesdo ao curso nessa modalidade. Pense entdo, em como desenhar um curso EaD de maneira que o aluno se sinta
acolhido, que consiga sanar suas duvidas com agilidade, que as dificuldades técnicas ndo sejam entrave para a continuidade no curso, que a
dinamica pedagogica e critérios de avaliagdo do curso (apresentados no inicio do programa) estejam adequados ao perfil do seu aluno. E
preciso fazer esse exercicio e tentar minimizar problemas iniciais que possam causar sentimentos e reacdes que deixem seu aluno
desconfortavel, desmotivado, e por outro lado desenhar estratégias iniciais que possam favorecer um inicio de curso acolhedor, seguro e
sobretudo motivador!

Quais sdo as estratégias que vocé utiliza para apoiar os alunos no gerenciamento do esfor¢o cognitivo necessario para concluir uma tarefa de
maneira a evitar frustracdes e ao mesmo tempo superar as dificuldades?

Bom trabalho!
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PLANO DE AULA 2

Roteiro simplificado - Plano de aula

Nome dos participantes (dupla):

Aula para Etapa de Ensino — Ano:

Preencher a tabela abaixo com os conteudos do curso referentes a cada unidade: (completar)

Informacdes preliminares sobre a aula Atividades - Acdo didatica formativa Acdo didatica formativa
Deve conter: dindmica da aula (o0 passo a passo de | (atividades)

como a aula se desenvolverd); estratégias | Com adaptacdes —
pedagdgicas; conhecimentos prévios desejados; | aplicagcdes — contendo
recursos  necessarios; avaliacdo; possiveis | elementos dos Principios 1,

dificuldades 2e3.
Nome da aula: Atividade 1: Xxxx...
XXXX
1. Conteudo;
2. Modos de a¢do educativa
(dindmica da aula - 0 passo a passo de
como a aula se desenvolvera);
Tempo estimado 3. Ferramentas didaticas
Quanto tempo estd previsto para a dinamica da aula ser (estratégias);
desenvolvida com os alunos. Caso seja um plano para curso EaD, 4. Organizacdo do espago de
sugerimos inserir a quantidade de tempo por atividade proposta. aprendizagem (recursos necessarios -

X horas quais materiais que serdo utilizados -
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Tema (e subtemas)
Orientacdes: inserir o tema da aula e, quando houver, inserir
também os subtemas. Em geral, temos um tema que é fragmentado
em partes menores para favorecer o entendimento, essas partes
menores s&o 0s subtemas.

Objetivos de aprendizagem ou Objetivos especificos
Especificam resultados esperados observaveis (geralmente de 3 a
4).

Observacdo: comeca-se sempre com verbos indicativos de
habilidades como, por exemplo:

ao nivel de conhecimento — associar, comparar, contrastar, definir,
descrever, diferenciar, distinguir, identificar, indicar, listar,
nomear, parafrasear, reconhecer, repetir, redefinir, revisar, mostrar,
constatar, sumariar, contar;

ao nivel de aplicagdo — calcular, demonstrar, tirar ou extrair,
empregar, estimar, dar um exemplo, ilustrar, localizar, medir,
operar, desempenhar, prescrever, registrar, montar, esbocar,
solucionar, tracar, usar; ao nivel de solucdo de problemas —
advogar, desafiar, escolher, compor, concluir, construir, criar,
criticar, debater, decidir, defender, derivar, desenhar, formular,
inferir, julgar, organizar, propor, ordenar ou classificar,
recomendar.

quadro branco/lousa, jogos, filme, musica,
quadrinhos, cartazes, etc.);

5. Conhecimentos prévios;

6. Avaliacéo - pode ser realizada
com diferentes propdsitos (diagndstica e
continua). Discriminar, com base nos
objetivos estabelecidos para a aula.
(Exemplo: respostas as perguntas ao final
da aula, compreensdo de gravuras,
ditado, reconto de historias, observacoes
na realizacdo das atividades propostas).
7. Possiveis dificuldades.

Designer Instrucional: Babette de Almeida Prado Mendoza
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APENDICE 12 - QUESTIONARIO FINAL - AVALIACAO

PROGRAMA DE FORMACAO DE DOCENTES UNIVERSITARIOS
COM FOCO NO APOIO A ESTUDANTES COM DEFICIENCIA VISUAL

DADOS PESSOAIS

Nome:
E-mail:
Celular:
Rede social:
Idade:
Género:
Estado civil:
Cidade:
Estado:

Vocé aceitou participar da pesquisa de doutorado: ( ) sim ( ) nédo

DADOS PROFISSIONAIS

Formacao:

Instituicdo de Ensino Superior em que atua:
Curso em que atua:

Disciplinas que ministra:

Héa quanto tempo leciona?

SOBRE A DEFICIENCIA VISUAL

1. Vocé ja tinha contato com estudantes com deficiéncia visual? Teve algum
matriculado em sua disciplina? Como foi?

2. Ja conhecia os desafios que o estudante com deficiéncia visual enfrenta na Educagéo
Superior?

3. Tinha conhecimento sobre ferramentas de Tecnologias da Informacdo e da

Comunicacéo (TICs) ou de Tecnologia Assistivas (TAs)? Quais?
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Quanto a acessibilidade atitudinal e ao capacitismo, acredita que o programa de
formagéo auxiliou a compreender? Como?
Quanto aos espacos, VOcé consegue observar se sdo acessiveis?
No campus, salas, laboratorios em que atua ha acessibilidade? Quais esferas?
Na Instituicdo de Ensino Superior (IES) em que atua ha nucleo de apoio ou de
acessibilidade? Como funciona?
E possivel que vocé, quanto professor, tenha suporte para atuar com estudantes com
deficiéncia visual na sua IES?

Seus alunos com deficiéncia visual tém suporte da IES? E funcional?

SOBRE O PROGRAMA DE FORMACAO DOCENTE

10.
11.
12.

13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.

Quais eram suas expectativas iniciais?

Suas expectativas foram atendidas? De que maneira?

Acredita que os conhecimentos estudados no programa de formacdo docentes
contribuiram para seu fazer docente? De que maneira?

Jé conhecia o Desenho Universal da/para a Aprendizagem (DUA)?

Como foi para vocé fazer o plano de aula baseado no DUA?

Teve dificuldades? Quais?

Vocé acredita que algum tdpico precisava ser abordado e ndo foi? Qual?

Quais suas consideracdes sobre o programa de formacédo docente ao qual participou?
Como avalia o programa de formacéo docente?

Qual sua autoavaliacdo? Porque?

Recomendaria o programa de formacao a alguém?

Alguma sugestao?
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ANEXOS

ANEXO 1 — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

|UNIVERSIDADE FEDERAL DE . ;QWNH[G

#H.;}* SAO CARLOS - UFSCAR

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PROPOSTA DE PROGRAMA DE FDF{MAﬂ;ﬁD_ DOCENTE MA EDUCM}:ﬁU
SUPERIOR: APOIO A ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL

Pesquisador: Josana Carla Gomes da Silva

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 64194122 2 00005504

Instituigio Proponente: Universidade Federal de S8o Carlos/UFSCar

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Himero do Parecer: 5951869

Apresentagdo do Projeto:

As informagdes elencadas nos campos "Apresentagdo do Projeto”, "Objetive da Pesquisa” e Avaliaco dos
Riscos e Beneficios" foram extraidas do arquive Informagdes Basicas da Pesquisa |
PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_2017835 pdf, de 14/02/2023) efou do Projeto Detalhado (
ProjetoDePesquisa_revisto pdf, de 10/02/2023): RESUMO, HIPOTESE (se houver), METODOLOGIA,
CRITERIOS DE INCLUSAQ E EXCLUSAD.

Resumao:

2 ensino de pessoas com deficiéncia visual passa por particularidades, tendo como base barreiras
atitudinais e fisicas, que podem dificultar tanto a aprendizagem dos estudantes guanto a pratica docente,
impossibilitando o acesso e permanéncia deles em instituigdes de ensino superior. Deste modo, a pesguiza
parte do pressuposto de que o acesso e pemanéncia de estudantes com deficiéncia visual esta relacionado
@ pratica docente, a qual carece se adeguar as necessidades deles. Contudo, ha a preméncia em
instrumentalizar os docentes, que de acordo com a literatura, demonstram néo ter conhecimento apropriado
sobre as caréncias e possibilidades destes estudantes, em decoméncia de suas formagdes deficitarias
nesse quesito. Assim, a pesguisa tem como objetivo construir, implementar e avaliar um programa de
formagdo na educagdo superior com foco no apeio a estudantes com deficiéncia visual. Para tanto, a
pesquisa serd fundamentada na abordagem de pesquisa-acdo. Ela serd submetida ac Conselho de Etica e
apds aprovagio sero

Enderego:  WASHINGTOMN LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUAMABARA CEP: 13.585-005
UF: 5P Municipio: SAD CARLOS
Telefone: |16)3351-8685 E-mail: cephumanos@uiscar.br

Pagina I d= 10
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ANEXO 2 - LE PROJET SUR LA RECONSTRUCTION DE RECITS DE PRATIQUE
D’ENSEIGNANTS D’EXPERIENCE A DES FINS DE FORMATION DE LA RELEVE
(IDIOMA ORIGINAL)

— Le projet sur la reconstruction de récits de pratique d’enseignants
d’expérience i des fins de formation de la relévd

Thématique générale
La construction de récits de pratique
i des fins de formation des enseignants

Objet de formation Objet de recherche
Formation 4 lexplicitation Analyse, par théorisation
individuelle et collective ancrée, des composantes
de la pratique. du savoir dexpérience des
Formation 4 la supervision enseignants que les récits
des futurs enseignants. permettent d’investiguer.

Activité réflexive

Retombées

pour la communauté
de recherche

Retombées
pour la communauté
de pratique

Recueil de récits Avancement
pour la formation initiale de la recherche sur le savoir
et continue des enseignants, d’expérience des enseignants
i exploiter selon la pédagogie et 'approche narrative
de la méthode de cas. de la pratique.

Figure 1 — Recherche-formation sur les récits de pratique enseignante

Fonte: Désgagné e colaboradores (2001, p. 41).
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ANEXO 3 — UNIVERSAL DESIGN FOR LEARNING GUIDELINES

Access

Internalize

Goal

The Universal Design for Learning Guidelines

Provide multiple means of

Engagement

Affective Networks
The "WHY" of Learning

Provide options for
Recruiting Interest v
+ Optimize individual choice and autonomy (7.1

+ Optimize relevance, value, and authenticity 7.2)
= Minimize threats and distractions (7.3}

Provide options for
Sustaining Effort & Persistence =

= Heighten salience of goals and objectives 8.1)

* Vary e to optimi =2)
= Foster collaboration and community 83

« Increase mastery-oriented feedback .4

Provide options for
Self Regulation =
+ Promote expectations and beliefs that
optimize motivation 1)
= Fadilitate personal coping skills and strategies a2}
= Develop self-assessment and reflection (5.3

Expert learners who are...

Recognition Metworks
The “WHAT" of Learning

Provide options for

Perception o
* Offer ways of the display of
+ Offer for auditory ion 112}

» Offer alternatives for visual information (1.3)

Provide options for

Language & Symbols =

* Clarify vocabulary and symbaols 211

* Clarify syntax and structure .2)

* Support decoding of text, mathematical notation,
and symbols 2.3}

* Pramote understanding across languages 24)

* lllustrate thraugh multiple madia 25}

Provide options for
Comprehension i

« Activate or supply background knowledge 311

« Highlight pattems, critical features, big ideas,
and relationships (3.2}

= Guide ion pi

o transfer and =4)

ing and o 3}

(L8]]

CAST | Until learning has no limits

Provide multiple means of

Action & Expression

Strategic Networks
The “*HOW" of Learning

Provide options for
Physical Action «

® Vary the methods for response and navigation @1}
» Optimize access to tools and assistive technologies 1a.2)

Provide options for
Expression & Communication

* Use multiple media for communication =1

* Use multiple tools for construction and composition (5.2)

* Build fluencies with graduated levels of support for
practice and performance 3

Provide options for
Executive Functions =

# Guide appropriate goal-setting (5.1

= Support planning and strategy development (s.2)

# Facilitate. ing i ion and 3]
= Enhance capacity for monitoring progress (6.4)

Purposeful & Motivated Resourceful & Knowledgeable Strategic & Goal-Directed
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