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RESUMO

Este trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa bibliografica realizada na
plataforma Scientific Electronic Library Online, com o objetivo de identificar estudos
sobre o processo de ensino e de aprendizagem de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) na educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental brasileiro,
no periodo de 2014 a 2024. A pesquisa buscou analisar e sistematizar evidéncias sobre 0s
fatores que tém favorecido ou desfavorecido a inclusdo desses estudantes, a luz da
perspectiva da aprendizagem dialdgica. O estudo procurou responder as seguintes
questdes: o que revelam as pesquisas sobre a inclusdo de estudantes com TEA na
educacédo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental brasileiro? Os estudos
corroboram a perspectiva da aprendizagem dialdgica ou apontam para outras abordagens?
O que as pesquisas publicadas podem contribuir para a incluséo desses estudantes nesse
contexto especifico? A revisdo bibliografica foi conduzida conforme as diretrizes
metodoldgicas da declaracdo The Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and
Meta-Analyses (PRISMA, 2020). Os descritores “autismo e educagdo escolar” foram
definidos com base no Thesaurus Brasileiro da Educacdo. A anélise dos dados coletados
adotou uma abordagem qualitativa, com énfase na interpretacdo critica dos resultados e
na reflexdo sobre suas implicacBes para a pratica educacional. Com um corpus de 8
artigos que atenderam aos critérios de selecdo, a investigacdo revelou tanto avancos
quanto desafios para a inclusdo de estudantes com TEA, destacando aspectos
fundamentais para a promocdo de uma educacao inclusiva de qualidade, que corroboram
a aprendizagem dial6gica.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista, Inclusdo, Aprendizagem Dial6gica.



ABSTRACT

This paper presents the results of a bibliographic search carried out on the Scientific
Electronic Library Online platform, with the aim of identifying studies on the teaching
and learning process of students with Autism Spectrum Disorder (ASD) in early
childhood education and in the initial years of Brazilian primary education, from 2014 to
2024. The research sought to analyze and systematize evidence on the factors that have
favored or disfavored the inclusion of these students, in light of the perspective of dialogic
learning. The study sought to answer the following questions: what does research reveal
about the inclusion of students with ASD in early childhood education and in the initial
years of Brazilian primary education? Do the studies corroborate the perspective of
dialogic learning or point to other approaches? What can published research contribute to
the inclusion of these students in this specific context? The literature review was
conducted in accordance with the methodological guidelines of “The Preferred Reporting
Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses” (PRISMA, 2020). The descriptors
“autism and school education” were defined based on the Brazilian Education Thesaurus.
The analysis of the data collected adopted a qualitative approach, with an emphasis on
critical interpretation of the results and reflection on their implications for educational
practice. With a corpus of 8 articles that met the selection criteria, the investigation
revealed both advances and challenges for the inclusion of students with ASD,
highlighting fundamental aspects for the promotion of quality inclusive education, which
corroborate dialogic learning.

Keywords: Autism Spectrum Disorder, Inclusion, Dialogic Learning.



LISTA DE GRAFICOS

Gréfico 1 - Panorama de publicagfes por ano..............cc.e.....
Grafico 2 - Distribuicéo das publicacgdes por periodicos .......
Gréfico 3 - Distribuicéo das pesquisas por segmento escolar



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Desenho metodoldgico do eStUdO .......cccceveieiiiiciecee e

Quadro 2 - Critérios de inclusao e exclusao

Quadro 3 - Sintese dos elementos favoraveis e desfavoraveis a incluséo ................



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 - Sistematizacéo dos dados junto ao SCIELO



SUMARIO

[N ERI0] 51610710 IS 7
1. EDUCAGAO ESPECIAL E INCLUSAO: UM PANORAMA DA
TRAJETORIA BRASILEIRA .....ovvoeveeveeeeereeseesvess s sssssnssesssssssnses s 10
2. O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA ...oviiieeieeeeeeneseeesiensessinninnes 19
3. APRENDIZAGEM DIALOGICA E INCLUSAO.........cooommveeereeeeeeeerresrsneinn, 26
4. O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA ......c.covivvreeerinrsrienninnes 38
5. A INCLUSAO DE ESTUDANTES COM TEA: O QUE OS DADOS REVELAI\g
........................................................................................................................................ 4

6. CONSIDERAGCOES FINAIS ......oovcvereeieeeeseieeseeseesiesseeesesessess s 55

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS .......oooiieeeeeeeeee e eeeeeeeseeee s 58



INTRODUCAO

Ao longo de minha trajetdria académica, pude vivenciar diversas experiéncias e
interacdes com estudantes autistas, as quais foram fundamentais para a escolha do tema
do meu Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC). Ao realizar os estagios, obrigatérios e
ndo obrigatdrios da faculdade, tive o privilégio de acompanhar alguns estudantes que sdo
publico-alvo da educacdo especial, tendo dois que particularmente marcaram a mim e a
minha trajetoria. Acompanhando-os, enfrentei diversos desafios ao lado deles e por eles.
O dia a dia ndo era facil. Percebi que precisavam ter maior visibilidade em sala de aula e
eu sempre queria dar o meu melhor a eles, tanto nas aprendizagens escolares académicas,
guanto no apoio as diversas outras aprendizagens importantes para a vida. Essas
experiéncias ndo apenas despertaram meu interesse pela temética da incluséo escolar, mas
também me permitiram compreender as necessidades especificas desses estudantes no
contexto educacional, fazendo-me querer cada vez mais estudar e conhecer, em especial,
0 Transtorno do Espectro Autista (TEA), para melhor atender esses e outros tantos
estudantes como eles.

Ao longo dos estagios, tanto na relacdo com os estudantes neurotipicos quanto
com 0s neuroatipicos, percebi a importancia de se adotar uma abordagem pedagdgica que
valorize o dialogo como ferramenta de aprendizagem, entendendo a diversidade como
possibilidade de enriquecimento das aprendizagens. Ao acompanhar de perto as
dificuldades enfrentadas pelos estudantes autistas para se expressarem e interagirem
socialmente, busquei estudos que trouxessem o dialogo como meio de fomento as
aprendizagens. Dentro da Universidade, pude ter contato com professoras que atuavam
com a perspectiva da aprendizagem dialégica, em especial a professora Dra. Raquel
Moreira, que nos inspirou com sua maneira de ensinar e relatar suas experiéncias como
professora alfabetizadora. Estudar e refletir sobre essa perspectiva foi fundamental para
que eu compreendesse como oportunizar estratégias e acdes eficazes na promocgéao da
participacao ativa de todas as criancas e garantir o direito a educacéo inclusiva.

Promover préaticas educacionais que assegurem a inclusdo e o pleno
desenvolvimento de todos os estudantes, respeitando e valorizando suas diferencas e
necessidades especificas € uma demanda urgente. Segundo os dados do Censo Escolar de
2023, 0 numero de estudantes matriculados na educacao especial chega a mais de 1,7
milhdo de estudantes (Brasil, 2023), tendo maior concentra¢do no ensino fundamental,

com 62,90% das matriculas, seguida pela educacdo infantil, com 16%, e pelo ensino



médico, com 12,6%. Das 1.771.430 matriculas na educacdo especial computadas no
Censo Escolar 2023 (INEP, 2023), 35,9% (636.202) dos estudantes séo cadastrados com
TEA, 0 segundo segmento mais computado.

Num contexto social em que a diversidade é uma realidade cada vez mais presente
nas salas de aula, em seus mais diferentes aspectos, é fundamental que os educadores
estejam preparados para atender as demandas dos estudantes e capazes de criar ambientes
de aprendizagem que os acolham de maneira efetiva.

Para adquirir maiores conhecimentos sobre o autismo, explorando o que as
pesquisas sobre a educacdo de estudantes com TEA oferecem para o aprimoramento do
processo do ensino e da aprendizagem, visando méximas aprendizagens, dediquei-me ao
estudo e a investigacdo que ora apresento na sistematizacdo deste trabalho de concluséo
de curso.

O estudo desenvolvido configurou-se numa pesquisa bibliografica realizada na
plataforma Scientific Electronic Library Online, com o objetivo de identificar estudos
sobre o processo de ensino e de aprendizagem de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) na educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental brasileiro,
no periodo de 2014 a 2024. A pesquisa buscou analisar e sistematizar evidéncias sobre 0s
fatores que tém favorecido ou desfavorecido a inclusdo desses estudantes, a luz da
perspectiva da aprendizagem dialégica. O estudo procurou responder as seguintes
questdes: o que revelam as pesquisas sobre a inclusdo de estudantes com TEA na
educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental brasileiro? Os estudos
corroboram a perspectiva da aprendizagem dial6gica ou apontam para outras abordagens?
O que as pesquisas publicadas podem contribuir para a inclusdo desses estudantes nesse
contexto especifico?

O presente texto esta organizado em seis se¢des visando sistematizar os estudos e
0s resultados da investigacdo. A primeira se¢ao “Educacdo especial e inclusdo: um
panorama da trajetoria brasileira”, traga um panorama da educacédo especial no Brasil,
marcada por profundas transformac6es. Desde o modelo inicial, caracterizado pela
segregacdo e abordagem assistencialista, até a atual busca pela inclusdo. Destaca a
inclusdo escolar como um direito universal, ressaltando marcos historicos, politicas e
barreiras na construcdo de uma educacéo especial inclusiva e acessivel.

A segunda se¢do “O Transtorno do Espectro Autista”, apresenta o recorte da

pesquisa no que tange a especificidade do Transtorno do Espectro Autista (TEA),



examinando suas particularidades e a importancia da promocao efetiva da inclusdo no
ambiente escolar.

Alinhado a defesa de uma educacdo inclusiva, justa e igualitéria, a secdo trés,
“Aprendizagem Dialdgica e Inclusdo”, explora a perspectiva da aprendizagem dialdgica
como uma abordagem essencial para garantir uma educacéo inclusiva de qualidade. Ao
enfatizar a comunicacao, as interacdes, o respeito a igualdade de diferencas e a construcao
coletiva do conhecimento, essa perspectiva se revela um caminho eficaz para maximizar
o aprendizado de todos os estudantes, delineando, assim, a base cientifica que fundamenta
e guia o olhar analitico da pesquisa.

A se¢do quatro, intitulada “O percurso metodologico da pesquisa”, detalha as
escolhas, as etapas e os caminhos seguidos no desenvolvimento do estudo, destacando
como a pesquisa foi planejada e realizada, apresentando os procedimentos de coleta e
andlise dos dados.

A apresentacdo detalhada dos dados coletados com a sistematizacdo e a analise,
evidenciando elementos que tém favorecido e/ou tém desfavorecido a inclusdo dos
estudantes com TEA, a luz da perspectiva da aprendizagem dialdgica, € realizada na se¢édo
cinco: “A inclusdo de estudantes com TEA: o que os dados revelam”. Seguida, por fim,

da sexta sec¢do, “Consideracgdes finais”.
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1. EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSAO: UM PANORAMA DA
TRAJETORIA BRASILEIRA

A educacao especial no Brasil percorreu um caminho marcado por transformacées
profundas, refletindo as mudancas sociais, culturais e politicas do pais. Desde o0s
primeiros atendimentos segregados para pessoas com deficiéncia até a atual busca por um
modelo inclusivo, a trajetoria da educacédo especial no Brasil evidencia a luta por direitos,
equidade e participacdo plena de todos no sistema educacional.

Sob uma perspectiva assistencialista e segregadora, inicialmente, a educacéo
especial se desenvolveu limitando o acesso de pessoas com deficiéncia a ambientes
educacionais especializados e distantes do convivio social comum. Contudo, nas Gltimas
décadas, um movimento global de valorizacdo dos direitos humanos e da diversidade vem
impulsionando mudancas significativas. A inclusdo escolar, agora vista como um direito
de todos, torna-se o foco das politicas educacionais, com o objetivo de garantir uma
educacdo de qualidade para cada individuo, independentemente de suas necessidades.

Esta secdo propbe apresentar um panorama sobre essa trajetoria brasileira,
destacando alguns marcos historicos, as politicas publicas e os desafios ainda enfrentados
na construcdo de uma educacdo especial que seja, de fato, inclusiva e acessivel para todos.

A compreenséo da educacdo no contexto brasileiro € fundamentalmente ancorada
nos principios delineados pela Constituicdo Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996. O artigo 205 da Constituicdo estabelece
a educacdo como um direito de todos, reforcando sua natureza inclusiva e democratica
(Brasil, 1988). Paralelamente, o artigo 6° da Constituicdo a define como um Direito
Social, enfatizando seu papel central na constru¢cdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria.

Art. 6°. Sdo direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a
moradia, 0 transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicao (Brasil, 1988).

No que diz respeito a LDBEN vale destacar seu primeiro artigo que delineia a
educacdo como um processo formativo por meio de trés instancias inter-relacionadas: a
Familia, a Escola e a Sociedade (Brasil, 1996). Essas institui¢cdes sociais desempenham
papéis cruciais na formacdo integral dos individuos, contribuindo para o desenvolvimento

de competéncias cognitivas, sociais e éticas.



11

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), em seu artigo 4° reforca que €
dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao adolescente, com
absoluta prioridade, o direito & vida, a salde, a alimentagdo, a educacgdo, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar
e comunitaria. Esse dever de prioridade absoluta se estende, indubitavelmente, as criancas
e adolescentes com deficiéncia (Brasil, 1990).

No contexto educacional, a familia representa a primeira e mais proxima
instituicdo formativa, desempenha um papel fundamental na socializacdo inicial,
fornecendo as bases para o desenvolvimento emocional e cultural das criangas. A Escola,
por sua vez, é o espaco formal de aprendizagem, onde ocorre o ensino de habilidades e
conhecimentos sistematizados. Ela desempenha um papel crucial na formacao académica
e no desenvolvimento de competéncias que preparam os individuos para a participacdo
ativa na sociedade.

A sociedade, como um todo, também influencia significativamente o processo
educativo, moldando e confrontando as percepges, as normas e os valores que permeiam
0 ambiente de aprendizagem, escolar ou familiar (Sacristan; Pérez, 1998). Deste modo, a
interconexdo dessas trés instancias (familia, escola e sociedade) destaca a natureza da
educacdo como um esforco coletivo. A integracdo bem-sucedida do individuo na
sociedade é vista como um resultado direto da unido entre esses trés pilares, evidenciando
a importancia de uma abordagem colaborativa e integrada na promocao da educacéo e,
por conseguinte, da cidadania plena. Essa visdo ampla destaca que a educacao vai além
das paredes da sala de aula, sendo um processo que permeia todas as esferas da vida e
que requer a participacao ativa de diversos agentes sociais.

Diante disso, a visdo da educacdo no Brasil, fundamentada nos preceitos
constitucionais e na legislacdo educacional, delineia-a como um direito universal, social
e multifacetado. Todavia, ao abordarmos a tematica da educacao especial, é indispensavel
considerarmos como esses principios e estruturas contemplam efetivamente os estudantes
com necessidades educacionais especiais. A inclusdo desses estudantes demanda uma
analise critica das politicas, praticas e desafios especificos, promovendo uma
compreensdo mais abrangente da educagdo como um direito que deve ser garantido de
maneira equitativa a todos, independentemente de suas habilidades e desafios
particulares.

Segundo Glat e Mantoan (2006), o atendimento as pessoas com deficiéncia, no

Brasil, teve inicio na época do Império, com a criacdo de duas instituicdes: o Imperial
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Instituto dos Meninos Cegos, em 1854 (atual Instituto Benjamin Constant — IBC) e 0
Instituto dos Surdos Mudos, em 1857 (hoje denominado Instituto Nacional da Educagéo
dos Surdos — INES), ambos no Rio de Janeiro.

No inicio do século XX, em 1926, foi fundado o Instituto Pestalozzi, voltado ao
atendimento de pessoas com deficiéncia mental. Posteriormente, em 1945, a Sociedade
Pestalozzi, sob a lideranga de Helena Antipoff, iniciou o primeiro atendimento
educacional especializado para pessoas com superdotacdo. Em 1954, ocorreu a fundagéo
da primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), ampliando o suporte
as pessoas com deficiéncia no Brasil (Glat; Mantoan, 2006).

Apesar das iniciativas pioneiras como a fundagdo do Instituto Pestalozzi, o
atendimento educacional especializado para pessoas com superdotacdo e a criacdo da
APAE, o reconhecimento legal do direito a educacdo para pessoas com deficiéncia s
ocorreu em 1961, com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(Lei n° 4.024/61). Essa lei conferiu aos "excepcionais" o direito a educagdo,
preferencialmente dentro do sistema geral de ensino. Entretanto, em 1971, a Lei n°
5.692/71 alterou a LDBEN, introduzindo o conceito de "tratamento especial” para
estudantes com deficiéncias fisicas, mentais, atraso considerdvel de matricula e
superdotacdo. Contudo, ainda segundo Glat e Mantoan (2006), esse dispositivo legal ndo
promoveu uma organizacdo educacional inclusiva e, ao invés disso, reforcou préticas
segregacionistas, encaminhando esses estudantes para classes e escolas especiais,
afastando-os do sistema regular de ensino.

A estrutura segregacionista imposta pela Lei n°® 5.692/71 resultou em um sistema
que priorizava classes e escolas especiais, em vez de um ensino verdadeiramente
inclusivo. Como resposta a esse cenario, em 1973, o Ministério da Educacédo criou o
Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP), com o objetivo de coordenar a
educacdo especial no Brasil. O CENESP adotou uma perspectiva integracionista,
promovendo ac¢des voltadas para pessoas com deficiéncia e superdotacéo, principalmente
por meio de campanhas assistenciais e iniciativas isoladas do Estado (Glat; Mantoan,
2006). No entanto, mesmo com a criagdo do CENESP, ndo se consolidou uma politica
publica de acesso universal a educagdo para esses estudantes, mantendo-se a abordagem
de "politicas especiais”, que tratava a educacao de pessoas com deficiéncia como algo a
parte do sistema regular de ensino.

Por muito tempo perdurou o entendimento de que a educacao especial, organizada

de forma paralela & educagdo escolar comum, seria 0 modo mais apropriado para o
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atendimento dos estudantes com alguma deficiéncia ou que nao se adequassem a estrutura
dos sistemas de ensino. Concepcao que resultou em praticas que enfatizavam os aspectos
relacionados a deficiéncia e ndo a dimensdo educativa e pedagogica.

Esse modelo estava fundamentado na crenca de que as necessidades educacionais
desses estudantes eram tdo distintas que uma abordagem segregada seria a mais eficaz.
De acordo com Sassaki (1997), essa pratica, que ele denomina como "modelo
segregacionista”, enfatizava as deficiéncias dos estudantes em vez de focar em suas
capacidades e potencialidades.

Mantoan (2003) critica essa perspectiva ao argumentar que a separacdo dos
estudantes com deficiéncia em instituicOes especializadas ndo promove uma verdadeira
inclusdo e tende a reforcar estigmas e barreiras sociais. O modelo segregacionista
frequentemente se baseava em uma visdo deficitaria, que via as deficiéncias como
aspectos a serem "corrigidos” ou "tratados" fora do ambiente escolar regular.

Com a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 3°, inciso 1V, fica estabelecido
como um dos objetivos fundamentais da Republica a promocdo do bem-estar de todos,
sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade ou qualquer outra forma de
discriminacdo. No artigo 205, define a educacdo como um direito de todos, assegurando
o0 pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para o
trabalho. Complementarmente, o artigo 206 consagra a "igualdade de condicdes para o
acesso e permanéncia na escola™ como um principio norteador do ensino. Ja o artigo 208
reforca a obrigacdo do Estado com a educacdo inclusiva, garantindo o atendimento
educacional especializado aos estudantes com deficiéncia, promovendo acdes efetivas
para assegurar o direito a educacao de qualidade para todos, independentemente de suas
condicdes fisicas, sensoriais ou intelectuais. Com isso, fica estabelecido que as escolas
devem estar preparadas para atender as necessidades de todos os estudantes com
deficiéncia, oferecendo 0s recursos e servigos necessarios para que tenham acesso pleno
e equitativo a educacao, como garantido pela legislacéo.

A Declaragdo Mundial de Educacgéo para Todos, de 1990, reforca 0 movimento
de educacéo inclusiva mundialmente, e, a Conferéncia Mundial de Educacdo Especial
realizada em Salamanca, na Espanha, em julho de 1994, passa a representar um marco
fundamental na busca por praticas inclusivas na educagdo. A Declaracdo de Salamanca,
aprovada pela UNESCO, firmou um compromisso internacional entre representantes de
88 governos e 25 organizagOes internacionais para promover a educagdo inclusiva e

garantir o acesso de pessoas com necessidades educativas especiais ao sistema de ensino.
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Estabelecendo, assim, que a educacao inclusiva € uma questdo de direitos humanos e que
todas as pessoas devem ser valorizadas como individuos Unicos. Essa declaracdo, ao
destacar a importancia de planejamento educativo centrado na educacdo para todas as
pessoas, independentemente de condi¢des econémicas, sublinha a necessidade de escolas
publicas e privadas se tornarem espacos inclusivos. Proclamando as escolas regulares
como meios mais eficazes de combater atitudes discriminatdrias.

O conceito de necessidades educacionais especiais passou a ser amplamente
disseminado a partir dessa Declaracdo, ressaltando a interacdo com o ambiente
educacional e social como elemento chave para a construcdo de uma educacdo e uma
sociedade inclusiva.

Contudo, as politicas implementadas nos sistemas educacionais brasileiros ndo
favoreceram a inclusdo efetiva dos estudantes com deficiéncia (Sassaki, 1997). No
mesmo ano, em 1994, o Brasil promulgou a Politica Nacional de Educacgéo Especial, que
orientava o processo de “integracdo institucional”, condicionando o acesso de estudantes
com deficiéncia as classes comuns do ensino regular aqueles que “(...) possuissem
condicdes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas no ensino
comum, N0 mesmo ritmo que os alunos ditos normais” (Brasil, 1994, p. 19). No entanto,
essa politica ndo promoveu uma reformulacdo significativa das praticas pedagogicas
voltadas a valorizagdo dos diferentes potenciais de aprendizagem no ensino regular. Ao
contrario, manteve a educacdo desses estudantes sob a responsabilidade prioritaria da
educacdo especial, ao invés de estimular uma verdadeira inclusdo no sistema regular de
ensino.

Essa manutencdo da responsabilidade exclusiva da educacéo especial para os
estudantes com deficiéncia reforcou a segregacdo em vez de promover uma inclusdo
plena. No entanto, como apontado por Glat e Mantoan (2006), a medida que as criticas a
esse modelo se intensificaram, novas abordagens passaram a ganhar espaco. No contexto
educacional contemporéaneo, a educacdo especial emerge como um campo essencial,
desempenhando um papel central na promocdo da inclusdo e da igualdade de
oportunidades para todos os estudantes. A énfase agora esta em construir um sistema
educacional que valorize a diversidade e assegure que as necessidades de aprendizagem
de cada estudante sejam atendidas de forma equitativa, independentemente de suas

limitagdes fisicas, sensoriais ou cognitivas.
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Na perspectiva da educacdo inclusiva, a educacgdo especial passa a integrar a
proposta pedagégica da escola regular, promovendo o atendimento as
necessidades educacionais especiais de alunos com deficiéncias, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Nestes casos e
outros, que implicam em transtornos funcionais especificos, a educacédo
especial atua de forma articulada com o ensino comum, orientando para o
atendimento as necessidades educacionais desses alunos. (Brasil, 2007, p.9)

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n°
9.394/96, em seu Capitulo V, artigo 58, define a Educacéo Especial como "a modalidade
de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais” (Brasil, 1996). No artigo 59, a LDBEN
estabelece que os sistemas de ensino devem garantir a esses estudantes curriculos,
métodos, recursos e uma organizacdo adaptada para atender as suas necessidades
especificas. Além disso, a lei assegura a possibilidade de terminalidade especifica para
aqueles que, devido as suas deficiéncias, ndo alcancarem o nivel esperado para a
conclusdo do ensino fundamental, bem como oferece mecanismos de aceleracdo de
estudos para estudantes com altas habilidades, permitindo que concluam o programa
escolar de forma mais rapida.

Dessa forma, a Educacdo Especial busca garantir os direitos das pessoas com
deficiéncias, sem promover exclusdo social, reforcando o principio de que esses
individuos sdo sujeitos de direitos, conforme estabelecido pela Constituicdo Federal de
1988. Acompanhando as mudancas no campo educacional, em 2001, as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, por meio da Resolucédo
CNE/CEB n° 2/2001, fortaleceram essa perspectiva ao determinar, em seu artigo 2°, que
"os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para 0 atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para uma educacdo de qualidade para
todos" (MEC/SEESP, 2001).

E possivel compreender que o direito & educagio da pessoa com deficiéncia no
Brasil € algo historicamente recente e, em decorréncia disso, as Politicas Publicas de
interesse a pessoa com deficiéncia sdo promulgadas com o intuito de oferecer e garantir
efetivamente a igualdade (de direitos e oportunidades) e a acessibilidade as pessoas com
deficiéncias, bem como combater o preconceito sofrido por estas.

Assim, a legislacdo brasileira, respaldada pela Constituicdo Federal e pela
LDBEN, reconhece claramente o direito a educacdo das pessoas com deficiéncia. Esse

arcabouco legal ndo apenas reafirma a inclusdo como um principio essencial, mas também
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destaca a responsabilidade do Estado em criar e sustentar condi¢des estruturais e
pedagogicas que assegurem, de fato, o acesso e a permanéncia de todos os estudantes na
escola. Nesse sentido, o reconhecimento do direito & educagdo das pessoas com
deficiéncia como um imperativo legal reforca a urgéncia de um constante aprimoramento
das politicas publicas e praticas educacionais inclusivas, visando concretizar os principios
de igualdade e acessibilidade consagrados na legislacao brasileira.

Garantir o direito a educacdo para pessoas com deficiéncia é fundamental para
cumprir os principios constitucionais de igualdade e inclusdo. Com esse objetivo, o
Ministério da Educacdo e a Secretaria de Educacdo Especial do Brasil empreenderam
uma série de iniciativas significativas ao longo dos anos. Em 2001, foi promulgado o
Decreto n° 3.956, que reafirmou os direitos humanos e liberdades fundamentais das
pessoas com deficiéncia, alinhando o pais com os padrdes internacionais de igualdade.

No ano seguinte, em 2002, a Resolucdo CNE/CP n° 1 estabeleceu diretrizes
curriculares nacionais voltadas para a formacdo de professores da Educacdo Baésica,
enfatizando a importancia da formacdo docente para atender a diversidade e as
necessidades educacionais especiais. Ainda em 2002, a Portaria n® 2.678 do MEC foi
lancada, promovendo o uso do sistema Braille em todas as modalidades de ensino, como
uma forma de garantir a incluséo de estudantes com deficiéncia visual.

Em 2003, o Programa Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade foi
implementado, com o objetivo de capacitar gestores e educadores para garantir um
atendimento educacional especializado e assegurar a acessibilidade. Esse programa foi
um passo importante para a efetivacdo da inclusdo escolar.

O ano de 2004 também marcou avancos significativos. O Ministério Publico
Federal publicou o documento "O acesso de alunos com deficiéncia as escolas e classes
comuns da rede regular”, que disseminou conceitos globais sobre inclusdo e reafirmou a
importancia da escolarizacdo de estudantes com e sem deficiéncia em turmas regulares.
Além disso, o Programa Brasil Acessivel foi criado para promover a acessibilidade em
todos os aspectos da vida publica.

Em 2005, o Decreto n° 5.626 incluiu a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
como uma disciplina curricular, promovendo a integracdo de estudantes surdos e
melhorando o0 acesso a educacdo. No mesmo ano ocorrei a implementacdo dos Nucleos
de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo em todos os estados brasileiros e no
Distrito Federal, com o intuito de apoiar familias e formar professores para garantir acdes

inclusivas para estudantes com altas habilidades.
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Finalmente, em 2007, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (Brasil, 2007) foi lancada, buscando construir politicas publicas que
promovessem uma educacdo de qualidade para todos os estudantes, independentemente
de suas condicOes. Essa politica representou um avanco crucial no compromisso do Brasil
com a inclus&o educacional.

A trajetdria das politicas educacionais inclusivas no Brasil continuou a avangar
com a promulgacéo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146)
em 2014. Esta lei reforcou o compromisso do pais com a inclusdo plena ao estabelecer,
no artigo 28, inciso 1, que o poder publico é responsavel por assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar o aprimoramento dos sistemas
educacionais. A lei exigiu a garantia de condi¢cfes de acesso, permanéncia, participacdo
e aprendizagem para todos os estudantes, por meio da oferta de servicos e recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a incluséo efetiva.

Essa legislacéo representou um avango significativo ao consolidar e expandir as
iniciativas anteriores, integrando os esforcos realizados ao longo dos anos para criar um
ambiente educacional verdadeiramente inclusivo. Com a Lei 13.146, o Brasil ndo apenas
reafirmou seu compromisso com a educacdo inclusiva, mas também estabeleceu
diretrizes claras para a implementacdo de praticas e politicas que visam a plena
participacdo de todos os estudantes no sistema educacional, refletindo a evolugéo e o
aprofundamento das politicas publicas em prol da igualdade e da acessibilidade.

Todavia, a busca pela inclusdo plena na educacdo especial brasileira, embora
marcada por avangos significativos, ainda enfrenta desafios consideraveis. De acordo
com Mantoan (2003), a inclusdo educacional exige uma mudanca de paradigma,
abandonando modelos segregadores e paternalistas, que historicamente viam a pessoa
com deficiéncia sob uma perspectiva de limitacdo. Para a autora, uma educacgdo
verdadeiramente inclusiva envolve ndo apenas 0 acesso ao ambiente escolar, mas também
o0 acolhimento da diversidade e as necessidades de todos os estudantes, garantindo-lhes o
direito ao aprendizado.

Freitas (2016) destaca que a implementacdo de salas de recursos multifuncionais
e a formacéo continuada de professores sdo medidas cruciais para sustentar a incluséo,
mas salienta que esses avancos ainda nao séo distribuidos de forma equitativa em todas
as regides do pais, perpetuando desigualdades.

A inclusdo ndo se limita ao espaco fisico da escola, mas estd intimamente ligada

a uma transformacdo cultural que envolve toda a comunidade escolar. Souza (2010)
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afirma que a escola inclusiva deve ser um espaco onde as diferencas sdo vistas como
enriquecedoras e ndo como barreiras ao ensino. Ela enfatiza que o trabalho colaborativo
entre educadores, gestores e familiares é essencial para criar um ambiente que respeite a
singularidade de cada estudante.

Por fim, como argumenta Sassaki (1997), a construcdo de uma educacéo inclusiva
de qualidade depende de um continuo processo de reflexdo e mudancga. A inclusdo ndo
pode ser vista como um ponto de chegada, mas como um caminho que requer o
engajamento ativo de todos os envolvidos. A verdadeira inclusdo, segundo o autor, s
sera alcancada quando cada estudante, independentemente de suas caracteristicas
individuais, tiver garantido o direito de aprender e se desenvolver plenamente em um
ambiente que valorize suas potencialidades.

Assim, a trajetdria da educacdo especial brasileira rumo a inclusdo ainda é um
projeto em construcéo, no qual os avancos conquistados precisam ser consolidados, e 0s
desafios ainda existentes, enfrentados com politicas publicas eficazes e 0 compromisso
da sociedade. Somente assim serd possivel garantir uma educacdo de qualidade,
equitativa e, sobretudo, inclusiva para todos os estudantes, promovendo uma escola mais
justa e igualitaria.

Dentro desse contexto de evolucdo e desafios continuos na educacdo especial,
direcionamos nosso olhar aos estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), que
representam 35,9% dos estudantes cadastrados no segmento da Educacéo Especial (INEP,
2023). Na prdéxima secdo, abordaremos o TEA, explorando suas caracteristicas, e a
demanda por sua incluséo efetiva na educacéo escolar, com o objetivo de desenvolver a

compreensdo do tema e assim ter subsidios para as discussdes subsequentes da pesquisa.
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2. O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

A compreensdo sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA) evoluiu
consideravelmente ao longo dos anos, promovendo uma maior consciéncia sobre a
necessidade de estratégias educacionais inclusivas e eficazes. De acordo com Sassaki
(1997), a proposta de inclusédo escolar deve proporcionar um ambiente educacional que
permita a participagdo plena de todos os estudantes, independentemente de suas
dificuldades ou habilidades. Para tanto, o conhecimento sobre o TEA, suas caracteristicas
e formas de diagnostico, torna-se crucial para que os educadores compreendam suas
particularidades e assim possam desenvolver propostas pedagdgicas adequadas as
necessidades. Este é o objeto desta secdo: abordar o Transtorno do Espectro Autista
(TEA), examinando suas caracteristicas e a demanda por sua inclusao efetiva na educacao
escolar.

O diagnostico do Transtorno do Espectro Autista (TEA) atravessou
transformacoes significativas, refletindo a evolucdo da propria educacdo especial
inclusiva. Compreender essa trajetdria é essencial para entender como a educacéo escolar
tem abordado as particularidades desses estudantes. A seguir, faremos uma breve analise
da evolugdo do diagndstico do autismo no século XXI, focalizando as areas e 0s aspectos
que fundamentam as categorizacbes nosoldgicas!, tomando como base 0s manuais
diagnosticos relevantes para esse periodo.

Fernandes, Tomazelli e Girianelli (2020) nos mostram a primeira descricdo do

autismo, realizada em 1943;

O autismo cléssico foi descrito pela primeira vez por Leo Kanner, em 1943,
como “Distiirbios autisticos do contato afetivo”, a partir da andlise de onze
casos com patologia grave e condigdes singulares; que englobava, além da
inabilidade para estabelecer contato afetivo, comportamentos obsessivos,
ecolalia e estereotipia (Fernandes, Tomazelli e Girianelli, 2020, p.1).

CategorizacBes nosoldgicas referem-se a classificacdo e diagndstico de transtornos mentais, baseadas em
sistemas de categorizacdo que descrevem e agrupam as condi¢des de satide mental de acordo com critérios
especificos. Esses sistemas sdo fundamentais para a pratica clinica, pois permitem a padronizacdo dos
diagnésticos e orientam o tratamento. No Brasil, essas categorizagdes sdo baseadas em manuais
internacionais, como 0 DSM-5, e sdo adaptadas conforme as especificidades locais, como descrito em
fontes como "Diagndstico e Classificacdo das Psicoses e das Neuroses" (Costa, 2006) e "Tratado de
Psiquiatria" (Figueira & Moreira, 2012).
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Os estudos de Kanner marcaram um ponto de virada crucial na compreenséo do
autismo. Segundo Fernandes, Tomazelli e Girianelli (2020), ao delinear caracteristicas
distintivas como dificuldades na formacdo de vinculos afetivos, comportamentos
repetitivos e peculiaridades na comunicagdo, ampliou-se as bases para os futuros critérios
diagnosticos e abriram-se caminho para investigagdes mais aprofundadas sobre o
Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas décadas seguintes.

Prova disso € que com a edi¢do de 1979 da Classificagdo Internacional de Doengas
(CID), o TEA deixou de ser inserido na categoria "Perturbaces esquizofrénicas”,
associado a esquizofrenia, passando as nomenclaturas "Psicose Infantil” ou "Sindrome de
Kanner" (Vargas; Schmidt, 2011). Foi a partir das contribuicbes de Kanner que se
consolidou a distin¢do entre 0 TEA e outros transtornos, permitindo uma maior precisdo
no diagndstico e tratamento da condic&o.

A insercdo inicial do autismo em categorias relacionadas a esquizofrenia,
conforme Vargas e Schmidt (2011) reflete a evolucéo histérica do entendimento desses
transtornos mentais e ressalta as mudancas nos critérios diagnésticos ao longo do tempo.

Quando o Transtorno do Espectro Autista (TEA) foi tratado sob a categoria de
"Perturbacdes esquizofrénicas"” e associado a esquizofrenia, o processo educacional das
criancas com autismo foi profundamente influenciado por essa classificagdo. Segundo
Mantoan (2003) e Glat e Mantoan (2006), o tratamento e a educacdo eram voltados para
a correcao de supostas "perturbacdes mentais" graves, com pouca ou nenhuma atencao as
necessidades educacionais especificas dessas criancas. A abordagem se concentrou em
disciplinas psiquiatricas e terapias focadas em problemas comportamentais.

Como a ideia de "esquizofrenia infantil” muitas criancas foram institucionalizadas
em clinicas psiquiatricas (Mantoan, 2003). Nessas institui¢des, o foco era o controle de
comportamentos considerados disruptivos ou desviantes, muitas vezes por meio de
medicacdo ou terapias punitivas, e a educacao formal era minima.

Por causa da associacdo com a esquizofrenia as escolas regulares e até mesmo 0s
programas de educacao especial viam essas crian¢as como "ndo educaveis". Havia uma
falta generalizada de programas educacionais especificos e adaptados. Muitas criancas
eram restauradas do sistema escolar ou colocadas em salas segregadas sem um curriculo
especifico ou intervencbes educativas adequadas (Fernandes, Tomazelli e Giranelli,
2020).

A partir das décadas de 1960 e 1970, com os estudos pioneiros de pesquisadores

como Leo Kanner e Hans Asperger, 0 autismo comecou a ser entendido como um
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distdrbio separado da esquizofrenia. Assim, segundo Lago (2007) a transicdo posterior
para a denominacdo de "Psicose Infantil" ou "Sindrome de Kanner" sinalizou um
progresso na compreensdo das caracteristicas especificas do autismo como uma entidade
distinta, ainda que vinculada a concepcdes psicopatoldgicas da época.

Ja na primeira década do século XXI, uma série de conferéncias foi conduzida
para realizar um amplo levantamento da literatura sobre transtornos mentais até entéo
produzida. Diferentes grupos de trabalho contribuiram ativamente para o
desenvolvimento da quinta edicdo do Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM-5), publicado pela American Psychiatric Association em 2014. Uma das
mudancas marcantes promovidas pelo DSM-5 foi a ruptura com o modelo multiaxial?,
embora tenha sido mantida a recomendacdo de avaliagdo de fatores psicossociais e
ambientais (Fernandes, Tomazelli e Giranelli, 2020).

No contexto dessa revisdo, o autismo foi redefinido como um transtorno do
neurodesenvolvimento, uma importante mudanca que reflete uma compreensédo mais
aprofundada da natureza do transtorno. O termo "Transtornos do Espectro Autista" (TEA)
passou a ser utilizado para designar essa condicdo, refletindo a diversidade de
manifestacdes observadas no espectro autista (APA, 2014).

Além disso, de acordo com Fernandes, Tomazelli e Giranelli (2020), tanto DSM-
5 quanto a CID-11 (Classificacdo Internacional de Doengas, 112 edi¢do) adotaram uma
abordagem unificada para compreender o autismo, segundo um Unico espectro ou
categoria, variando em niveis de gravidade, baseado na funcionalidade ou em niveis de
deficiéncia intelectual e linguagem funcional.

Dessa forma, ambos os sistemas de classificacdo refletem a compreensdo
contemporanea do autismo como uma condi¢cdo complexa e heterogénea, reconhecendo
a importancia de considerar a variabilidade individual e a diversidade de manifestacdes
clinicas dentro do espectro autista (Lago, 2007). Essa abordagem unificada favorece a
comunicacéo entre profissionais de saude, pesquisadores e outros envolvidos no campo
da saude mental.

Ainda, ao adotarem a perspectiva do espectro, reconhecem a diversidade de

apresentagdes clinicas do autismo e oferecem critérios mais abrangentes que incorporam

2 Um sistema de avaliagdo diagndstica que leva em conta diferentes dimensdes ou "eixos" da salide mental
de uma pessoa, permitindo uma anélise abrangente das condic¢Ges psicoldgicas e psiquiatricas (American
Psychiatric Association, 2014).
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ndo apenas aspectos comportamentais, mas também critérios cognitivos e de adaptacao
ao meio (Lago, 2007).

A incluséo de critérios relacionados a funcionalidade e atividades da vida diaria é
uma importante evolucdo na compreensao do TEA. Como apontam Fernandes, Tomazelli
e Giranelli (2020), implica em considerar ndo apenas 0s comportamentos observaveis,
mas também a maneira como esses comportamentos afetam a vida diéria e a capacidade
do individuo de se adaptar ao ambiente. Tal abordagem, funcional, proporciona uma visao
mais holistica e abrangente, levando em conta o impacto dos sintomas do autismo na
autonomia e na qualidade de vida do individuo (Fernandes; Tomazelli; Giranelli, 2020).

Essa mudanga de paradigma reflete a crescente compreensdo de que o autismo é
uma condicdo complexa que vai além de comportamentos externos visiveis.

O DSM-5 (2014) introduziu uma abordagem dimensional para avaliar a gravidade
dos sintomas no transtorno do espectro autista, utilizando trés niveis diferentes. Esses
niveis sdo designados para refletir a extensdo do comprometimento e a necessidade de

apoio ao longo do espectro, a saber:

Nivel I — na auséncia de apoio, ha prejuizo social notavel, dificuldades para
iniciar interagdes, por vezes parecem apresentar um interesse reduzido por
estas, ha tentativas malsucedidas no contato social, além da dificuldade de
organizacdo, planejamento e certa inflexibilidade de comportamentos;

Nivel Il — exige apoio substancial havendo prejuizos sociais aparentes,
limitagBes para iniciar e manter interaces, inflexibilidade de comportamento
e dificuldade para lidar com mudancas;

Nivel Il — exige muito apoio substancial, havendo déficits graves nas
habilidades de comunicacdo social, inflexibilidade de comportamento e
extrema dificuldade com mudangas. Assim, quanto menor o grau de
comprometimento do nivel, melhor tende a ser o prognéstico do paciente.
(Fernandes; Tomazelli; Giranelli, 2020, p. 4).

Esses niveis visam proporcionar uma compreensdo mais refinada da variedade de
manifestacdes clinicas no espectro autista, considerando ndo apenas a presenca de
sintomas, mas também a intensidade e o impacto funcional desses sintomas na vida diaria.
Além disso, a classificagdo em niveis busca fornecer informagfes Uteis para orientar
planos de intervencdo e apoio, além de oferecer uma indicacdo do progndstico do paciente
(Fernandes; Tomazelli; Giranelli, 2020).

Atualmente, estima-se que uma em cada 160 criancas em todo o mundo seja

diagnosticada com TEA (OMS)3, embora essa seja uma média e a prevaléncia varie

3 Dados obtidos em: https://www.paho.org/pt/topicos/transtorno-do-espectro-autista
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consideravelmente entre estudos. Algumas pesquisas (Andrade, 2014) tém reportado
ndmeros notavelmente mais altos, indicando uma diversidade significativa na incidéncia
do TEA em diferentes populacgdes e contextos.

Esse fendmeno complexo pode ser atribuido a uma combinacdo de fatores, tais
como 0 aumento da conscientizacdo sobre o autismo, a expansdo dos critérios
diagndsticos, a melhoria nas ferramentas de diagndstico e aprimoramento na coleta e
reporte de informacdes. A crescente atencdo ao tema do autismo pode ter contribuido para
uma deteccdo mais precoce e uma busca mais ativa por diagnosticos, resultando em
numeros aparentemente mais elevados (Fernandes, Tomazelli e Giranelli, 2020).

Andrade (2014) ressalta que a expansdo dos critérios diagndsticos ao longo do
tempo, incluindo mudancgas nas edicdes do DSM, também desempenha um papel
importante nesse panorama dindmico. A medida que nossa compreensdo do espectro
autista evolui, torna-se crucial distinguir entre 0 aumento real da incidéncia e a influéncia
de fatores como mudancas nos critérios diagndsticos e praticas de deteccao.

Diante da complexidade inerente ao TEA, é importante que a construcdo de
praticas educacionais inclusivas e efetivas para estudantes com essa condicdo sejam
estudadas e investigadas. A analise da legislacdo brasileira, especialmente a Constituicdo
Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e a Lei Brasileira de
Inclusdo, reconhecem a importancia da equidade no acesso a educacdo para todos 0s
cidadaos, independentemente de suas caracteristicas individuais.

No tocante do contexto brasileiro, a Lei Berenice Piana, Lei n® 12.764/2012,
(Brasil, 2012), representa um marco histérico na abordagem do transtorno do espectro
autista (TEA) no Brasil. Ao instituir a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, essa legislacdo sinaliza um compromisso
significativo em garantir uma qualidade de vida melhor e mais igualitaria para os
individuos portadores desse transtorno. A primeira grande conquista com essa norma esta
em seu artigo 1°, § 2°: “a pessoa com transtorno do espectro autista ¢ considerada pessoa
com deficiéncia, para todos os efeitos legais” (Brasil, 2012).

Essa lei reflete um esforco conjunto para abordar as necessidades especificas da
comunidade autista. A proposta legislativa foi inicialmente apresentada pela Associagéo
em Defesa do Autista, cuja diretora, Berenice Piana, desempenhou um papel fundamental
na defesa dos direitos das pessoas com TEA, no qual, reforca o compromisso do Brasil
em criar um ambiente mais inclusivo, onde os direitos e necessidades das pessoas com

transtorno do espectro autista sejam devidamente reconhecidos e atendidos.
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A Lei Romeo Mion, de n° 13.977/2020 (Brasil, 2020), altera o texto da Leli

Berenice Piana, adicionando em sua redagdo do artigo 3°-A:

Art. 3°-A. E criada a Carteira de Identificacio da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista (Ciptea), com vistas a garantir atencdo integral, pronto
atendimento e prioridade no atendimento e no acesso aos servicos publicos e
privados, em especial nas areas de sadde, educacdo e assisténcia social.
(Incluido pela Lei n° 13.977, de 2020)

A criacdo da Carteira de Identificacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (CIPTEA) marca uma importante evolucdo no amparo legal e na protecdo dos
direitos das pessoas com autismo no Brasil. Essa iniciativa, resultante das alteracdes
promovidas pela Lei Berenice Piana (Lei 12.764/2012) e da Lei Romeo Mion (Lei
13.977/2020), representa um avango significativo no reconhecimento das necessidades
especificas dessa comunidade.

A CIPTEA ndo apenas simboliza a identidade dos portadores de TEA, mas
também serve como um instrumento pratico para assegurar atencdo integral e
atendimento prioritario. Ao garantir prioridade no atendimento, a CIPTEA busca reduzir
barreiras e proporcionar uma experiéncia mais inclusiva e acessivel para os individuos
com TEA em diferentes contextos. Representa ndo apenas uma evolucdo legislativa, mas
também um passo significativo em dire¢do a uma sociedade mais justa e inclusiva para
todos.

O TEA, com suas caracteristicas particulares, exige abordagens pedagdgicas
adaptadas e recursos especializados que vado além do que é oferecido para a maioria dos
estudantes com deficiéncia. Assim, € crucial direcionar pesquisas e a¢cdes que aprofundem
0 entendimento sobre préaticas de sucesso para a inclusdo desses estudantes, garantindo
que eles ndo apenas tenham acesso as oportunidades educacionais, mas também possam
participar plenamente e desenvolver seu potencial em um ambiente escolar
verdadeiramente inclusivo. A analise das barreiras enfrentadas e o desenvolvimento de
estratégias especificas sdo fundamentais para promover a efetiva integracdo e 0 sucesso
educacional dos estudantes autistas. Embora o caminho para uma educacdo inclusiva
tenha avancado, a adequacao das praticas e politicas para atender as necessidades Unicas
dos estudantes autistas ainda requer um esforgo concentrado.

Na proxima secdo, veremos como a perspectiva da aprendizagem dialdgica
apresenta-se como um caminho promissor para a efetivacdo de uma educagéo inclusiva,

uma vez que se fundamenta no didlogo, na interacdo e na construcdo conjunta do
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conhecimento. Ao promover um ambiente onde todas as vozes sdo ouvidas e valorizadas,
essa abordagem permite que as singularidades de cada estudante, incluindo aquelas com
necessidades educacionais especiais, sejam reconhecidas e respeitadas. No contexto da
educacdo de estudantes com o Transtorno do Espectro Autista (TEA), a aprendizagem
dialdgica facilita a criacdo de um espaco participativo, em que a diversidade é vista como

elemento potencializador do aprendizado.
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3. APRENDIZAGEM DIALOGICA E INCLUSAO

A incluséo, no &mbito da educacéo escolar, se refere ao processo de garantir que
todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas individuais, tenham
igualdade de oportunidades de acesso, participacdo e aprendizagem na escola. Isso
significa reconhecer e valorizar a diversidade presente na comunidade escolar,
respeitando as diferencas individuais e promovendo ambientes que acolham e atendam as
necessidades de todos os estudantes. Nesta secdo abordaremos questfes fundamentais
relacionadas a educacdo inclusiva a luz da aprendizagem dialdgica, compreendendo-a
como um caminho promissor para a efetivacdo de uma educacdo inclusiva, que se
fundamenta no didlogo, na interacdo e na construcdo conjunta do conhecimento, sendo,
para o presente estudo, a base cientifica que fundamenta e guia o olhar analitico da
pesquisa.

A inclusdo de estudantes com deficiéncia em escolas regulares € compreendida
como uma pratica fundamentada na valorizagdo da diversidade e dos direitos humanos,
configurando-se em um processo social complexo que envolve diferentes agentes do
ensino e da aprendizagem (Weizenmann; Pezzi; Zanon, 2020). Para tanto, ela exige uma
mudanca de paradigma e uma reflexdo continua sobre as concepgdes de igualdade que
orientam as praticas pedagdgicas, superando a ideia de que a simples presenca de
estudantes com deficiéncia em salas de aula comuns seja suficiente. A inclusdo deve
promover a participacdo ativa e o desenvolvimento académico, social e emocional de
cada estudante, por meio de modificagdes organizacionais, estratégias pedagogicas
especificas e recursos adequados as necessidades especificas, respeitando suas
habilidades, interesses e potencialidades Unicas, para que possam atingir seu pleno
potencial e participar ativamente da vida.

Conforme destacado por Martins e Monteiro (2017), ndo é a deficiéncia em si que
determina o destino da crianga, mas sim o0 modo como ela é percebida e significada pelo
meio social, como suas a¢Oes sdo interpretadas pelos outros e quais experiéncias concretas
lhe sdo proporcionadas. E fundamental que os educadores reconhecam e valorizem as
habilidades e as potencialidades dos estudantes, criando oportunidades para que possam
se expressar, interagir e participar ativamente do processo educacional. Ao adotar uma
abordagem centrada nas possibilidades e nas capacidades, os professores podem
potencializar os desenvolvimentos, promovendo uma educacéo inclusiva e equitativa para

todos.
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A partir da implementacdo de politicas publicas voltadas para a incluséo
educacional, Weizenmann; Pezzi e Zanon (2020) ressaltam que cabe a escola o
compromisso com o atendimento a diversidade humana. Essa abordagem inclusiva nédo
apenas impacta o processo de ensino e de aprendizagem, mas também influencia as
relagOes interpessoais estabelecidas no ambiente escolar. Essa transformagéo requer uma
reflexdo continua sobre os proprios preconceitos e estere6tipos que permeiam as
concepcdes tradicionais de ensino e de aprendizagem.

Nesse sentido, é importante problematizar a no¢éo de inclusdo quando se da por
meio da modificagdo do curriculo e do afastamento dos estudantes da sala de aula regular.
O estudo realizado por Weizenmann, Pezzi e Zanon (2020) revela algumas problematicas
no atendimento oferecido pelas educadoras especiais em turmas com estudantes com
TEA. Em vez de auxiliar a professora da turma e promover a inclusdo do estudante no
ambiente coletivo de sala de aula, as educadoras especiais tendem a retirar os estudantes
com TEA, deixando de oferecer progressdes a eles. 1sso demonstra que a verdadeira
inclusdo ndo estd ocorrendo. O fato de modificar o curriculo ou retirar o estudante da sala
de aula regular ndo garante a efetiva participacao e o desenvolvimento pleno do estudante
com TEA e dos demais estudantes da turma, que igualmente perdem a oportunidade de
aprender com as diferencas.

Ao interagir com outras criangas e com adultos, a crianca é exposta a diferentes
pontos de vista, compartilhando ideias, formas de pensar e modos de agir, a expressar
seus pensamentos e sentimentos, e a desenvolver habilidades de cooperacdo e empatia, 0
que enriquece seu repertdrio de conhecimentos e habilidades. Nessa visdo, o suporte do
adulto desempenha um papel crucial, pois, o adulto ajusta seu comportamento
comunicativo para facilitar a interacdo e promover o desenvolvimento da crianca.

Portanto, a compreensdo do papel da mediacdo no processo educativo é
fundamental para a promocdo de préaticas pedagogicas mais eficazes e inclusivas, que
valorizem as interacGes sociais e reconhecam o potencial de aprendizagem que existe nas
trocas e na colaboracdo entre todas as pessoas. Ao reconhecer a importancia da mediacao
na construcdo do conhecimento, os educadores podem criar ambientes de aprendizagem
mais estimulantes e propicios ao desenvolvimento integral dos estudantes.

A perspectiva da aprendizagem dialogica (Aubert et al, 2016; Braga; Gabassa;
Mello, 2010), ao potencializar a comunicacéo, as interagdes, o respeito e a valorizacdo

das diferencas, e a construcao coletiva do conhecimento evidencia-se como um caminho
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que garante uma educacéo inclusiva com maximas aprendizagens. Tal perspectiva pode
contribuir significativamente para a reflexdo e o aprimoramento das praticas pedagogicas
voltadas para a educacéo de todos os estudantes, oferecendo subsidios tedricos e praticos
para a construcdo de ambientes escolares inclusivos, acolhedores e ricos em
aprendizagens.

Aubert et al (2016) indicam que, no contexto da educacéo, as relacdes tém sido,
historicamente, marcadas por estruturas hierarquicas e métodos de ensino centrados no
professor. No entanto, a medida que a sociedade avanca rumo a chamada Era da
Informacdo (Castells, 2001), surge uma crescente demanda sobre a necessidade de
repensar e transformar essas praticas educacionais.

A tendéncia dial6gica que emerge nesses contextos é uma resposta direta as
transformacdes recentes na sociedade (Flecha; Gomez; Puigvert, 2001). As antigas
normas e padrdes que orientavam a vida na era da sociedade industrial perderam sua
relevancia na sociedade contemporanea. A revolucgdo tecnoldgica, a globalizacdo e o
aumento das incertezas e escolhas tém impulsionado uma necessidade crescente de
comunicacdo e dialogo. Hoje, mais do que nunca, as pessoas precisam colaborar para
tomar decisdes em um mundo repleto de novas opcdes, resultantes de valores emergentes,
novas normas sociais e diversidade cultural (ibid, 2001). Essa realidade reforca a
importancia de um ensino que valorize a interacdo e a colaboracdo, pautadas no dialogo.

A abordagem tradicional do ensino, centrada unicamente no individuo, precisa ser
repensada a luz das praticas educativas contemporaneas (Aubert et al, 2016). As escolas
devem promover métodos de ensino colaborativos que reflitam as interagcbes do mundo
real. A comunicacao e a cooperacao entre estudantes sdo essenciais, visto a convivéncia
social posta nos mais diversos segmentos da vida em comunidade. Isso exige uma ruptura
com antigas perspectivas de ensino, permitindo que as habilidades comunicativas e
colaborativas ganhem a devida relevancia no ambiente escolar, bem como na vida como
um todo. Assim, 0 ensino se torna mais alinhado com as exigéncias da sociedade atual,
preparando os estudantes para os desafios do presente e do futuro.

Mello, Braga e Gabassa (2012) afirmam que aprendizagem dial6gica surge como
a abordagem mais adequada para atender as novas exigéncias sociais e educativas da era
da informacdo. Isso porque a aprendizagem dialogica se alinha a ideia de que o
aprendizado resulta de todas as interagdes que os estudantes tém, tanto dentro quanto fora

da sala de aula. Portanto, é importante superar o modelo tradicional de sala de aula e



29

integra-la com outros agentes educativos, coordenando o0 ensino com as experiéncias e as
interagOes que acontecem fora desse ambiente.

Nesta direcdo, Braga, Gabassa e Mello (2010) afirmam que Vygotsky emerge
como um paradigma fundamental para o enfoque dialogico da aprendizagem. Segundo as
autoras, Vygotsky explica a criacdo de conhecimento como um processo que parte da
intersubjetividade e, posteriormente, torna-se subjetivo. Para VVygotsky, o pensar ndo se
d& de forma separada do agir, sendo a interacdo elemento-chave (ibid, 2012). Neste
pensar, o social precede o individual, a aprendizagem antecede o desenvolvimento, e 0
intersubjetivo é a base do intrapessoal, culminando na formacao da consciéncia por meio
da interacdo continua. Essa abordagem reforca a ideia de que a aprendizagem € uma
atividade social, enraizada nas relacOes interpessoais e nos contextos culturais. Logo,
quanto mais diversas foram as relacdes, maior a possibilidade de ampliacdo das
aprendizagens.

Outro autor de base nesta perspectiva da aprendizagem dialégica é Bruner (Braga;
Gabassa; Mello, 2010) que destaca a importancia da interagdo no processo de
desenvolvimento das pessoas. Ambos os tedricos convergem ao reconhecer que o
desenvolvimento do pensamento cognitivo é impulsionado pela internalizacdo da cultura,
onde a educacdo desempenha um papel vital como orientadora e estimuladora desse
processo. Nessa perspectiva, a aprendizagem € concebida como um fenémeno
socialmente mediado, no qual o conhecimento é construido colaborativamente por meio
de interacOes entre 0s sujeitos e seu meio ambiente. Portanto, os estudos de Vygotsky,
aliados aos de Bruner, ressaltam a importancia da educacdo como agente facilitador da
internalizagdo cultural, promovendo ndo apenas o desenvolvimento individual, mas
também a construcado coletiva do saber, pautadas nas interacdes e dialogos (ibid, 2012).

Ao ingressar na escola, presume-se que 0 estudante traz consigo bagagens e
vivéncias prévias, constituindo seu conhecimento cotidiano como base. Nessa
perspectiva, a funcdo da escola se faz essencial e vai além da transmissdo de
conhecimentos, transformando-se em mediadora entre o universo individual do estudante
(bagagens) e o contexto social mais abrangente que o circunda (novos conhecimentos).
Dessa forma, Mello, Braga e Gabassa (2012), ressaltam a importancia de priorizar
interacdes que elevem o nivel de aprendizagem dos estudantes, ampliando e
diversificando suas interacoes.

Para tanto, o dialogo se faz um elemento imprescindivel nesse processo. Ele ndo

apenas facilita a conexdo entre diferentes formas de conhecimento, mas também estimula
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a construcao coletiva do saber, fomentando a compreenséo, a cooperacgéo e a reflexdo
critica (Aubert et al, 2016). A promoc¢éo desses fatores na escola se faz essencial, pois
contribui para o desenvolvimento integral dos estudantes, ndo apenas para Seus
conhecimentos académicos, mas também para suas habilidades sociais e sua capacidade
de compreender e atuar no mundo. Assim, refletir sobre como implementar efetivamente
o diélogo, a reflexdo e a cooperacdo na escola e na sala de aula se tornam uma prioridade
essencial para garantir um ambiente educacional enriquecedor, com ensino de qualidade
e inclusivo.

Partindo da ideia da construcéo coletiva dos saberes por meio das interacdes, dos
didlogos e da importancia de levar em consideracdo as diversas experiéncias dos
estudantes, Braga, Gabassa e Mello (2010) afirmam que a aprendizagem dialdgica
envolve todas as interacdes que os estudantes realizam dentro e fora da sala de aula.
Tomando como base as teorias de Wells (2001, apud Mello; Braga; Gabassa, 2012) vemos
que a abordagem educativa que se propGe como uma construgdo conjunta de
conhecimento demanda a criacdo de uma comunidade colaborativa, na qual o educador
assume o papel de lider facilitador e todos os participantes aprendem em conjunto no
processo de dialogo. Nesse contexto, 0 ensino e a aprendizagem ndo se fazem isolados,
mas sim em processos continuos de indagagdo e didlogo, nos quais 0s conhecimentos
construidos pelos estudantes e a aprendizagem em si influenciam constantemente a
maneira pela qual o professor compreende e atua na sala de aula.

Pensar no processo educativo como dialégico implica reconhecer que a dindmica
da sala de aula desempenha um papel central, pois é por meio dela que os diferentes
didlogos sao viabilizados e as interacdes entre educadores e educandos se desenvolvem
(Braga; Gabassa; Mello, 2010). Essa abordagem promove ndo apenas a aquisicdo de
conhecimento, mas também o desenvolvimento de habilidades de pensamento critico,
autonomia e colaboracgéo, preparando os estudantes para enfrentar os desafios complexos
existentes na sociedade. Ao mesmo tempo, proporciona aos professores a oportunidade
de aprimorar suas praticas pedagdgicas, ampliando sua compreensdo das necessidades
individuais dos estudantes e adaptando suas estratégias de ensino para melhor atender a
diversidade presente na sala de aula. Nesta perspectiva, o processo educativo baseado no
didlogo emerge como um caminho promissor para promover uma aprendizagem
inclusiva, que valoriza a participagéo ativa de todos.

Contudo, é fundamental situar este dialogo junto ao conceito de aprendizagem

dialdgica, elaborado por Flecha (1997) e desenvolvido pelo Centro Especial de
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Investigacdo em Teorias e Praticas Superadoras de Desigualdades (CREA) da
Universidade de Barcelona.

Aubert et al (2016) afirmam que a aprendizagem dialdgica se destaca como uma
abordagem transformadora da educacdo. Um de seus principios fundamentais é o
estimulo ao didlogo igualitario entre todos 0s agentes educativos, unindo-os em torno de
objetivos comuns. Nesse contexto, o didlogo é visto ndo apenas como um meio de
comunicagdo, mas como uma ferramenta essencial de aprendizagem, potencializando as
capacidades de selecdo e processamento da informacédo por meio de reflexdes geradas
durante o diélogo.

Mello, Braga e Gabassa (2012), definem como:

[..] o que resulta das interacdes que se produzem no dilogo igualitario, ou seja,
um diélogo em que diferentes pessoas aportam argumentos em condicfes de
igualdade, para chegar ao consenso, partindo de que queremos nos entender
falando com base em pretenses de validez (Elboj Saso et al., 2002, p. 92 apud
Mello; Braga; Gabassa, 2012, p. 60).

Contudo, para que a aprendizagem dialdgica se concretize no ambiente escolar, é
essencial que os professores e demais agentes escolares também passem por
transformacgdes, especialmente em suas formas de interagdes. Os educadores
desempenham um papel crucial na facilitacdo do didlogo igualitario e na criacdo de
ambientes propicios para a aprendizagem dialdgica (Aubert et al, 2016).

Para que o dialogo igualitario de fato aconteca, faz-se necessario que todos os
demais principios que fundamentam essa abordagem estejam garantidos, ja que juntos
subsidiam o modo como a aprendizagem dialégica concebe a aprendizagem e as
interacdes (Mello; Braga; Gabassa, 2012).

A aprendizagem dialdgica é entdo composta por sete principios: didlogo
igualitério, inteligéncia cultural, transformacdo, dimensdo instrumental, criagdo de
sentido, solidariedade e igualdade de diferencas (ibid, 2012). Esses principios orientam a
prética educativa em direcio a uma abordagem mais inclusiva e participativa. E uma
proposta que transcende o modelo tradicional de ensino, enfatizando a importancia do
dialogo colaborativo para o desenvolvimento integral dos estudantes e a construcéo de
uma sociedade mais justa e igualitaria.

Com base em Mello, Braga e Gabassa (2012) pode-se definir o didlogo
igualitario, enquanto um dos principios centrais, reconhecendo que o dialogo ndo deve

ser moldado por hierarquias e relac6es de poder, mas sim pela qualidade e pertinéncia das
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ideias. Dessa forma, propde um ambiente em que todas as vozes sejam valorizadas,
independentemente das diferencas, contribuindo para a construcdo de uma comunidade
escolar mais inclusiva e dialdgica.

A inteligéncia cultural, outro principio norteador, destaca a capacidade de cada
individuo para adquirir conhecimento em diferentes contextos. Flecha (1997 apud Braga;
Gabassa; Mello, 2010) ressalta que a inteligéncia e as aprendizagens de cada pessoa sao
condicionadas pelo contexto social em que ela esta inserida, resultando em diferentes
formas de inteligéncia. Esse principio mostra que todas as pessoas conseguem participar
e contribuir ativamente na escola, com opinides e ideias, promovendo habilidades
comunicativas como ferramenta essencial para esse processo.

A transformacéo, inspirada nas ideias de Freire (2006 apud Braga; Gabassa;
Mello, 2010), trata da capacidade do ser humano de promover transformacdes em seu
ambiente e na sociedade como um todo.

A dimensdo instrumental reconhece o didlogo ndo apenas como meio de
comunicagdo, mas como uma ferramenta essencial para o desenvolvimento do
pensamento critico e da capacidade de analise. Neste sentido, o didlogo e a reflexao
impulsionam o desenvolvimento da capacidade de selecdo e processamento da
informagdo, tornando-se instrumentos essenciais em uma sociedade marcada pela
diversidade e velocidade da informacdo (Braga; Gabassa; Mello, 2010).

A criacdo de sentido, por sua vez, visa proporcionar aos estudantes uma
compreensdo mais profunda e contextualizada do conhecimento, conectando-0 aos seus
préprios contextos de vida e experiéncias. Nesse principio, a interacdo ganha destaque,
na qual o coletivo se faz essencial na construgdo do sentido, evidenciando a importancia
da colaboracéo e da diversidade de perspectivas (ibid, 2010).

Braga, Gabassa e Mello (2010) indicam a solidariedade, como principio que
permeia a aprendizagem dial6gica com enfoque na superacdo das desigualdades sociais e
na busca por uma sociedade mais justa e igualitaria, sendo propulsor de transformagéo.
Também incentiva a colaboragdo, a empatia e 0 apoio mutuo entre 0s membros da
comunidade educativa.

Por fim, a igualdade de diferencas representa a valorizacdo das singularidades de
cada individuo, reconhecendo que a diversidade, em termos de cultura, etnia, género,
capacidade e outras caracteristicas, € uma fonte enriquecedora de aprendizado (ibid,

2010). Em outras palavras, todas as identidades e singularidades séo respeitadas e
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consideradas igualmente importantes, ofertando, a cada estudante o suporte necessario
para alcancar seu potencial educacional.

Um caminho para a efetiva concretizacdo da aprendizagem dialdgica no &mbito
escolar se da junto & Comunidades de Aprendizagem*: uma proposta que abrange a
transformacéo social e cultural dentro de um ambiente educacional, visando a construcéo
de uma sociedade inclusiva e acessivel a todos, fundamentada na aprendizagem dialdgica
e na participagdo ativa da comunidade em todos os aspectos do processo educativo,
incluindo a sala de aula (Molina; Rios, 2010).

As Comunidades de Aprendizagem oferecem um ambiente educacional que
facilita a inclusdo dos estudantes em todos os sentidos. Por um lado, proporcionam
suporte e recursos adicionais para atender as necessidades especificas dos estudantes com
deficiéncia, garantindo que tenham acesso a uma educacéo de qualidade e oportunidades
de aprendizagem efetivas. Por outro lado, promovem a interacdo e a participacdo ativa
desses estudantes em um ambiente inclusivo, onde s&o valorizados e respeitados como
membros integrais da comunidade escolar, favorecendo uma cultura de respeito,
diversidade e equidade dentro da escola e na sociedade como um todo.

Segundo Molina e Rios (2010), ao adotar essa perspectiva, as Comunidades de
Aprendizagem oferecem um ambiente educacional onde a igualdade é promovida ndo
através da uniformidade, mas sim através do reconhecimento da diversidade. 1sso
significa que as necessidades individuais de cada estudante sdo levadas em consideragédo
e atendidas de maneira adequada, garantindo que todos tenham acesso aos recursos e
apoios necessarios para alcancar o sucesso educacional.

Uma caracteristica central dessa abordagem, destacada ainda pelas autoras, é a
inclusdo de suportes e servicos de educacdo especial dentro da sala de aula regular. Em
vez de direcionar 0 apoio apenas para estudantes especificos, busca-se disponibilizar
recursos e assisténcia a todos os estudantes. Esse suporte abrangente favorece e
potencializa a participacao dos estudantes com deficiéncia na sala de aula regular.

Molina e Rios (2010) enfatizam que ao envolver todos os membros da
comunidade escolar nos distintos processos educativos, a abordagem inclusiva nédo
apenas atende as necessidades individuais dos estudantes com deficiéncia, mas também

promove uma cultura de colaboracéo e apoio mutuo. Essa abordagem reconhece que a

4 A proposta de Comunidades de Aprendizagem foi elaborada pela Comunidade de Pesquisa de Exceléncia
para Todos (CREA), da Universidade de Barcelona, Espanha, e, desde 2003, vem sendo difundida, apoiada
e pesquisada no Brasil e em outros paises da América Latina, pelo Nucleo de Investigacdo e Agdo Social e
Educativa (NIASE), da Universidade Federal de So Carlos (Mello; Braga; Gabassa, 2012)
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educacdo inclusiva € um esforco coletivo que requer o envolvimento e o
comprometimento de todos os interessados, visando proporcionar oportunidades de
aprendizagem para todos os estudantes, independentemente de suas habilidades ou
desafios individuais.

Assim, vemos que a inclusdo efetiva ndo se resume apenas em ndo segregar 0s
estudantes em salas de atendimento diferenciado da sala regular, mas também e sobretudo
a criar um ambiente educacional em que todos os estudantes tenham acesso aos recursos
e apoios necessarios para alcancar uma educacédo de qualidade (Aubert et al, 2016).

Um exemplo de acdo pratica dos principios da aprendizagem dialdgica em
Comunidades de Aprendizagem sdo os Grupos Interativos, uma das Atuac6es Educativas
de Exito identificada e analisada pelo INCLUD-ED® que contam com a presenca de
voluntarios (familiares, pessoas da comunidade, agentes educacionais, estudantes do
contraturno) para moderar as relacées segundo 0s principios que regem a aprendizagem

dial6gica, a0 mesmo tempo que ampliam e diversificam as interacdes existentes.

Os grupos interativos sdo montados considerando-se a maxima diversidade de
composicdo entre os estudantes. Rodiziando entre quatro a cinco atividades,
com duracdo de 15 a 20 minutos cada, estudantes, em cada grupo, diante de
cada tarefa preparada pelo professor, interagem respeitosamente entre si;
explicam uns aos outros o contelido da atividade, fazendo-se perguntas e
apoiando-se mutuamente na aprendizagem. Ao longo de aproximadamente
uma hora e meia de trabalho, os estudantes desenvolvem concentracéo e
aprendizagem de maneira dialégica. O papel do voluntario nos grupos
interativos é o de dinamizador das interacfes entre os estudantes (Mello;
Braga; Gabassa, 2012, p.120)

Ao participar desses grupos, Molina e Rios (2010) afirmam que os estudantes com
deficiéncia tém a oportunidade de se envolver ativamente no processo de aprendizagem,
ao mesmo tempo em que recebem o apoio e a orientacdo de seus colegas e professores.
O que ndo apenas fortalece as habilidades académicas e sociais dos estudantes com
deficiéncia, mas também promove um senso de pertencimento e aceitacdo dentro da
comunidade escolar.

Essa pratica também contribui para a transformacdo do ambiente de aprendizagem

como um todo, tornando-o mais receptivo e adaptavel as necessidades individuais de

5 O INCLUD-ED Strategies for inclusion and social cohesion in Europe from education foi uma
investigacdo desenvolvida entre 2006 e 2011 pelo CREA, com a participacao de diferentes paises europeus,
que definiu o conceito de Atuagdes Educativas de Exito como sendo aquelas que garantem sucesso escolar
e contribuem para a coesao social em todos 0s contextos em que sdo implementadas, distinguindo-se do
conceito de melhores ou boas préticas, cujo sucesso depende do contexto em que sdo implementadas. Neste
processo foram identificadas, analisadas e validadas sete Atuagdes Educativas de Exito, sendo uma delas
0s Grupos Interativos (Mello; Braga; Gabassa, 2012).
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todos os estudantes. Ao oferecer oportunidades de interacdo e colaboracdo entre
estudantes com diferentes habilidades e experiéncias, promovem uma cultura de respeito
a diversidade e valorizagdo das contribui¢fes de cada membro da comunidade escolar.

Quando as escolas adotam uma abordagem interativa, como é o caso das
Comunidades de Aprendizagem, as dificuldades dos estudantes séo vistas em relacao as
praticas escolares e ndo as possiveis defasagens ou limitagdes individuais. Segundo
Molina e Rios (2010) as deficiéncias ndo sdo encaradas apenas como caracteristicas
individuais dos estudantes, mas também sdo entendidas como algo que €é influenciado
pelo contexto de aprendizagem, pelas préaticas adotadas pela escola e pelas atitudes dos
professores.

Outro ponto importante nas Comunidades de Aprendizagem, é a promoc¢éo do
acesso a um curriculo comum de aprendizagem, que, por um lado estabelece expectativas
elevadas para todos os estudantes e por outro lado, reconhecem e valorizam as habilidades
individuais de cada um, independentemente de sua formacgdo educacional ou posi¢ao
social (Aubert et al, 2016). Isso significa que o contetdo educacional geral é
disponibilizado para todos os estudantes, independentemente de suas habilidades ou
deficiéncias.

Neste sentido, Molina e Rios (2010) ressaltam que, superando outras perspectivas
que visam adaptar e reduzir o curriculo de aprendizagem aos estudantes deficientes, a
perspectiva da aprendizagem dialdgica introduz todos 0s recursos e apoios necessarios na
escola e na sala de aula na busca da garantia de que todos os estudantes tenham acesso as
mesmas oportunidades de aprendizagem e sejam desafiados a alcancar seu maximo
potencial. Essa abordagem baseada na inclusdo e no acesso equitativo ao curriculo de
aprendizagem beneficia ndo apenas os estudantes com deficiéncias, mas toda a
comunidade escolar (ibid, 2010).

Conforme destacado por Flecha (2000), a diversidade presente na sala de aula se
torna um recurso valioso para o aprendizado, pois 0s estudantes podem contar com a
ajuda e o suporte de seus colegas que possuem habilidades diferentes ou um maior
dominio do conteudo em questdo. Ao interagirem, compartilharem experiéncias,
dificuldades e curiosidades, eles aprendem uns com os outros, de maneira colaborativa.
Além disso, ao trabalharem juntos em atividades de aprendizado, os estudantes
desenvolvem habilidades sociais, como a capacidade de trabalhar em equipe, a empatia e
a comunicagdo. Assim, nos grupos interativos, a diversidade é encarada ndo como uma

barreira, mas como uma oportunidade para enriquecer o ambiente de aprendizagem.
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As contribuicdes de autores como Vygotsky (1979 apud, Molina; Rios, 2010) e
Freire (1997 apud, Molina; Rios, 2010), retratados também nos estudos de Molina e Rios
(2010), séo fundamentais para compreendermos as bases tedricas das Comunidades de
Aprendizagem e dos grupos interativos. Molina e Rios (ibid, 2010) afirmam que
Vygotsky ressaltou a relevancia do contexto sociocultural no desenvolvimento das
habilidades cognitivas e linguisticas, enfatizando que a interacéo social é essencial para
0 avanco dos processos psicologicos. Essa perspectiva destaca a importancia das relacoes
interpessoais e do ambiente social na promocao do aprendizado.

A teoria da Zona de Desenvolvimento Proximal de Vygotsky (1979 apud, Molina;
Rios, 2010) complementa essa ideia, destacando que os estudantes sdo capazes de
aprender muito mais por meio das interacbes do que isoladamente. A Zona de
Desenvolvimento Proximal refere-se a distancia entre o que uma pessoa pode fazer
sozinha e o que pode realizar com o apoio de um parceiro mais experiente (Aubert et al,
2016). Assim, as interacOes entre os estudantes proporcionam um ambiente no qual eles
podem colaborar, trocar conhecimentos e apoiar uns aos outros no processo de
aprendizagem, potencializando o desenvolvimento cognitivo e académico de todos os
envolvidos.

Por outro lado, Freire (apud Molina; Rios, 2010) destacou o poder transformador
da educacdo e a capacidade de superar as desigualdades sociais por meio da
conscientizacao e da acdo coletiva. Ele defendeu a ideia de que é possivel modificar o
contexto social por meio da educacdo, criando condi¢bes mais favoraveis para o
desenvolvimento humano e a incluséo.

Portanto, podemos concluir que o aumento do nimero e da diversidade de
interacBes sociais favorece o aprendizado, proporcionando um ambiente rico em
estimulos e oportunidades de crescimento pessoal e intelectual. Torna-se evidente a
interligacdo entre as areas de interacdo social, comunicagdo e comportamento no processo
de desenvolvimento humano, e, considerando os desafios enfrentados pelos estudantes
com TEA nessas areas, € fundamental que os profissionais que trabalhnam com eles
empreguem estratégias voltadas para a aquisi¢do de habilidades que servem como base
para o desenvolvimento de outras.

A luz dessa perspectiva, as inquietacdes que impulsionaram o estudo investigativo
foram: o que revelam as pesquisas sobre a inclusdo de estudantes com TEA junto a
educacdo infantil e aos anos iniciais do ensino fundamental brasileiro? Os estudos

apontam para praticas que corroboram a perspectiva da aprendizagem dialdgica ou
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indicam outra direcdo? Além disso, o que as pesquisas publicadas tém a contribuir para a
inclusdo desses estudantes dentro desse contexto especifico? A proxima secdo apresenta
as escolhas metodoldgicas e o caminho percorrido na busca de respostas para essas

questoes.
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4. O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

A pesquisa desenvolvida consistiu em uma revisdo bibliogréafica que investigou
artigos junto a Scientific Electronic Library Online (Scielo), com o objetivo de identificar
estudos sobre o processo de ensino e de aprendizagem de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental
brasileiro, no periodo de 2014 a 2024. A pesquisa buscou analisar e sistematizar
evidéncias sobre os fatores que tém favorecido ou desfavorecido a inclusdo desses
estudantes, a luz da perspectiva da aprendizagem dialdgica. O estudo procurou responder
as seguintes questdes: 0 que revelam as pesquisas sobre a inclusdo de estudantes com
TEA naeducacéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental brasileiro? Os estudos
corroboram a perspectiva da aprendizagem dialdgica ou apontam para outras abordagens?
O que as pesquisas publicadas podem contribuir para a inclusdo desses estudantes nesse
contexto especifico?

A pesquisa de revisdo bibliografica é um processo que envolve a busca, a sele¢do
e a revisdo de fontes de informacédo escritas, tais como livros, artigos, teses e outros
materiais académicos (Salvador, 1973). Ela tem como objetivo reunir informac6es
relevantes sobre um tdpico especifico e contribuir para a investigacdo do problema
proposto em um estudo. Como afirmado por Boccato (ibid, 2006), a pesquisa
bibliogréafica envolve o levantamento e a analise critica de documentos publicados
relacionados ao tema pesquisado, com o intuito de atualizar e aprimorar o conhecimento,
colaborando assim com a realizagéo da pesquisa.

Para a realizacgao do presente estudo, tomou-se por base as orientacdes de Salvador
(1973), Lima e Mioto (2007), que alertam para a necessidade de rigor metodolégico no
processo investigativo, exigindo um conjunto ordenado de procedimentos atentos ao
objeto de estudo, para ndo incorrer em procedimentos aleatorios; seguindo uma sequéncia
ordenada de procedimentos orientados pelos objetivos propostos.

Para tanto, a revisdo bibliografica seguiu as diretrizes metodoldgicas da
declaracdo "The Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses”
(PRISMA, 2020), um protocolo amplamente reconhecido e utilizado para a conducéo
sistematica e transparente de revisOes bibliograficas. Nele tem-se um conjunto de
diretrizes rigorosas que auxiliam na elaboracéo e na apresentacao de revisdes sistematicas
e meta-analises, promovendo assim a clareza, a consisténcia e a replicabilidade do

processo de revisao.
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De acordo com a declaracéo:

A declaracdo PRISMA 2020 foi concebida principalmente para revisGes
sistematicas de estudos que avaliam os efeitos de intervencBes de salde,
independentemente do desenho dos estudos incluidos. No entanto, os itens da
lista de verificacdo sdo aplicaveis a relatorios de revisGes sistematicas que
avaliam outras intervences (como intervengdes sociais ou educativas), e
muitos itens s&o aplicéveis a revisdes sistematicas com objetivos diferentes da
avaliacdo de intervengdes (como a avaliacdo da etiologia, prevaléncia ou
prognostico)" (Page; et al., 2021, p. 2, tradugao nossa).

A partir da lista de verificacdo dos sete topicos do PRISMA 2020 (Page et. al,

2021) para métodos de pesquisa e elaboragdo de relatdrios, a revisdo seguiu cada um dos

seus 27 parametros, amparando-se nas seguintes etapas: (1) defini¢cdo dos bancos de dados

a serem pesquisados, (2) definicdo dos critérios de inclusdo e exclusdo, (3) identificacdo

dos estudos relevantes a tematica, (4) selecdo dos estudos a partir dos critérios definidos,

(5) extracdo de dados a partir de leitura e tabulacdo em fichamento, (6) analise estatistica

dos dados, (7) interpretacdo dos resultados quantitativos e qualitativos a luz dos objetivos

da pesquisa.

Diante disso, o Quadro 1 sintetiza o desenho metodoldgico do estudo

desenvolvido:

Quadro 1 - Desenho metodolégico do estudo

ETAPAS METODOLOGICAS

Definigdo do tema, da pergunta de pesquisa, do banco de dados e dos

1" Etapa descritores de busca.
2% Etapa Pesquisa e estudo de referéncias bibliograficas para sustentagdo da
P fundamentagdo tedrica e analitica do trabalho.
a Definigao dos critérios de inclusdo e de exclusdo dos dados a luz dos
3% Etapa - .
objetivos da pesquisa.
4° Etapa Levantamento dos dados junto a plataforma SciELO, publicados no periodo
P de 2014 a 2024,
a Listagem dos artigos identificados na busca, seguindo os critérios de
5" Etapa . ~ ~ . .
inclusdo e de exclusdo definidos para a pesquisa.
a Leitura na integra dos artigos selecionados e preenchimento de ficha de
6" Etapa (1
andlise.
a Identificagdo dos elementos que favorecem e dos que geram obstaculo a
7" Etapa . . . . o
educacio inclusiva, sistematizando os resultados em quadro de analise.
8" Etapa Analise qualitativa dos dados a partir da proposic¢do da pesquisa.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A Scientific Electronic Library Online (SciELO) foi escolhida como fonte de

dados para esta pesquisa, devido a sua ampla rede de coleg¢des distribuidas por 17 paises,

oferecendo revistas cientificas em texto integral de diversas areas do conhecimento. Com

uma crescente colecdo interdisciplinar, a SciELO é uma referéncia para artigos
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publicados em mais de 1.200 periodicos de acesso aberto em 2019, destacando-se como
a maior biblioteca cientifica digital da América Latina, contando com cerca de 700 mil
artigos e uma média anual de 1,2 milhdes de downloads. (Packer, 2019). Esses aspectos
reforcam a relevancia de sua escolha como base documental para sustentar a investigacao
proposta.

Além da pesquisa na plataforma SciELO, foram consultadas outras fontes
bibliogréficas, como livros, teses, dissertacdes, cartilhas, sites e documentos oficiais, com
0 objetivo de complementar e enriquecer a fundamentacéo tedrica deste estudo.

Em relacdo a defini¢do dos critérios de inclusdo e exclusdo, foram considerados:

Quadro 2 - Critérios de inclusdo e exclusao

Critérios de inclusao Critérios de exclusao

Ser pesquisa com participantes. ] A
Pesq P P teoricos, relato de experiéncias.

Pesquisas  bibliograficas, documentais, ensaios

Tratar de pesquisa em contexto escolar. N&o tratar de pesquisa em contexto escolar.

anos iniciais do Ensino Fundamental. elencados para a presente pesquisa.

Recorte por segmento escolar: educacgdo infantil e/ou | Nao se enquadrar nos recortes dos segmentos escolares

Ser artigo publicado nos Gltimos 10 anos (2014-2024) | Estar fora do recorte temporal da investigacéo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Para a identificacdo dos estudos relevantes a tematica, os descritores foram
definidos com base no Thesaurus Brasileiro da Educacéo (Brased), utilizando os termos:
“autismo e educagao escolar”.

Com a definicdo do descritor, foi realizada a busca no banco de dados e a
importagdo dos artigos encontrados para uma planilha organizada com um guia de
extracdo de dados, incluindo para cada artigo: titulo, autores, ano de publicacao,
periddico, tipo de pesquisa, nivel escolar, principais resultados e recomendacdes para a
pratica escolar. Compondo assim um fichamento de anélise sistematica dos dados. Tal
etapa € fundamental no processo de sistematizacdo das informacdes, pois permite uma
organizacédo clara e detalhada dos dados, facilitando a comparacdo entre os estudos, a
identificacdo de padrGes e lacunas na literatura, além de garantir maior rigor
metodoldgico ao estudo.

Para a analise e a interpretacdo dos dados coletados, foi adotada uma abordagem
qualitativa, com énfase na interpretacdo critica dos resultados e na reflexdo sobre suas

implicagcdes para a pratica educacional. Os dados foram organizados em um quadro,
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classificando os elementos favoraveis e desfavoraveis a incluséo escolar de estudantes
com TEA, com o objetivo de dar maior visibilidade aos resultados da pesquisa. Em
seguida, fizemos uma andlise desses elementos a luz dos objetivos investigativos
propostos.

A metodologia empregada neste estudo visa contribuir para a construcdo de
conhecimento na area da educacdo especial, oferecendo subsidios tedricos para o
desenvolvimento de préticas pedagdgicas mais inclusivas e centradas nas necessidades
dos estudantes autistas. A proxima secdo se dedicara a apresentacdo dos dados

identificados na pesquisa.
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5. A INCLUSAO DE ESTUDANTES COM TEA: O QUE OS DADOS REVELAM

Esta secdo tem como objetivo fornecer uma visdo detalhada dos dados coletados
durante a pesquisa sobre a inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), junto a educacao infantil e aos anos iniciais do ensino fundamental brasileiro, nos
ultimos 10 anos (2014-2024). O intuito é apresentar a sistematizac&o e a analise dos dados
evidenciando elementos que tém favorecido e/ou tém desfavorecido a inclusdo destes
estudantes, a luz da perspectiva da aprendizagem dialdgica.

A pesquisa dos dados na plataforma SciELO com o descritor “autismo e educagéo
escolar foi realizada entre fevereiro e marco de 2024, resultando inicialmente em 27
artigos, sem a realizacdo de qualquer filtragem. Em seguida, com o processo de selecéo,
comecando pelo recorte temporal, que considerou apenas as publicaces dos Gltimos 10
anos (2014-2024), o namero de artigos foi reduzido para vinte e trés (23). Apds a leitura
dos titulos, resumos e conclusdes, foram excluidos 15 artigos por ndo abordarem
diretamente o tema da pesquisa, restando um corpus de 8 artigos que seguiram para a

etapa de leitura na integra.

Tabela 1 - Sistematizacdo dos dados junto ao SciELO

Excluidos por ndo
abordarem diretamente a

N° de Recorte tematica (leitura de Lidos na [Corpus final
NP Descritor entrada temporal titulo, resumo e integra |[da pesquisa

geral (2014-2024) concluséo)

Autismo e
D1 | Educagdo 27 23 15 8 7
escolar

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Dentro do universo dos 8 artigos ha aspectos quantitativos que valem destacar:
uma predominancia de publicacBes concentradas no ano de 2014, com 3 publicacdes,
seguidas dos anos de 2016, 2017, 2018, 2020 e 2021, com 1 publicacdo cada, conforme

ilustrado no gréafico a seguir.



43

Gréfico 1 - Panorama de publica¢des por ano

Panorama de publicagdes por ano

2021

2014

2020

12,5%

2018

12.5%

2016

12.5%

2017

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Percebe-se um numero reduzido de estudos e publicacBes (8 publica¢cbes num
recorte temporal de 10 anos), e ainda, uma queda de publicagdo ao longo dos anos.

Quanto a concentracdo das publicagdes por periddico, destacam-se: “Revista
Brasileira de Educacdo Especial”, com 4 publicacdes, e, “Revista Brasileira de
Educacao”, com 2 publicagdes. A distribuicdo das publicagdes por periddicos pode ser

vista no grafico que segue.

Gréfico 2 - Distribui¢do das publicacdes por periddicos
Distribuicdo das publicagdes por periédico

Revista Brasileira de
Educagao

Revista Brasileira de
Educacdo Especial

Psicologia Escolar e
Educacional

Educagzo & Realidade

2 3 4

Quantitativo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Por fim, quanto a distribuicdo das pesquisas por nivel escolar, observa-se uma
predominancia dos estudos junto & Educacéo Infantil, com 4 artigos, seguidos do Ensino
Fundamental | (anos iniciais), com 3 artigos, e, por ultimo, o Ensino Fundamental 11 (anos
finais), com 1 artigo, que, na verdade, aborda tanto o primeiro quanto o segundo segmento

do Ensino Fundamental.
Gréfico 3 - Distribuicdo das pesquisas por segmento escolar

Pesquisa por segmento escolar

Ensino Fundamental Il

Educagdo Infantil

Ensino Fundamental |

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Cabe registrar que, ap0s a conclusdo da redacao do trabalho, durante uma revisdo
final dos dados na plataforma SciELO, por interesse de conferéncia final, identificou-se
trés novos artigos publicados em 2024. Contudo, esses novos artigos ndo foram incluidos
no corpus desta pesquisa por nao se alinharem a tematica central, nem atenderem aos
critérios previamente estabelecidos para selecgéo.

Na fase de estudo integral dos artigos, um foi excluido do corpus da pesquisa por
ndo atender ao primeiro critério estabelecido para inclusdo: ser pesquisa com
participantes. Tratava-se de uma pesquisa de revisdo bibliografica, desenvolvida no ano
de 2014, junto a Revista Educacdo & Realidade.

Com isso, o corpus da pesquisa foi definido com 7 artigos, que serdo apresentados
de forma concisa para garantir a exposic¢ao dos dados encontrados. Estes artigos servirao,
posteriormente, como base para a identificacdo e analise dos elementos favoraveis e
desfavoraveis a inclusdo de estudantes com TEA & educacéo escolar.

O primeiro artigo selecionado foi “As experiéncias nos espagos-tempos da escola

sob o olhar de uma crianga com Transtorno do Espectro do Autismo”, de Francés e
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Mesquita (2021). O estudo, desenvolvido na Educacao Infantil, discute a escola do ponto
de vista de uma crianga com TEA, que dé significado as suas experiéncias escolares e
busca maneiras diferentes de se relacionar com outras criancas e adultos, além de desafiar
as regras estabelecidas na escola. O estudo destaca a importancia de ouvir as criangas e
respeitar suas maneiras Unicas de se expressar, para criar praticas educativas que
considerem suas caracteristicas e rompam com a organizacao tradicional da escola. Além
de dar maior visibilidade a importancia de novas discussdes acerca do assunto. Por fim,
busca mostrar a necessidade de ampliar as pesquisas que revelem as formas de expressao
das criancas com deficiéncia, reconhecendo-as como sujeitos singulares, com
peculiaridades da infancia que ndo podem ser rigidamente rotuladas ou programadas nos
espagos escolares.

Como ponto positivo identificado no artigo, vemos como o artigo destaca a visao
da criangca como um sujeito ativo e protagonista em suas proprias experiéncias. Essa
perspectiva é fundamental para promover o desenvolvimento integral das criangas,
reconhecendo-as como participantes engajadas em seu processo de aprendizagem. Além
de frequentar a escola regular, a crianca em questdo também participa de atividades em
uma instituicdo especializada. Essa abordagem conjunta, que integra a educacdo formal e
0 apoio especializado, segundo o artigo, tem mostrado ser benéfica, especialmente em
termos de comunicagéo e aprendizado.

Ademais, no ambiente da sala de aula, o professor desempenha um papel crucial
ao identificar as necessidades especificas do aluno e adaptar o tempo das atividades para
acomoda-las. Essa pratica de flexibilizacdo demonstra uma compreensdo sensivel e
adaptativa do processo de ensino, que é fundamental para promover a inclusdo efetiva, o
gue ndo ocorre com a organizacdo dos horarios na escola, que se mostram rigidos e sem
flexibilidade alguma, tornando-se um fator excludente para as criancas com TEA, visto
que, a falta de flexibilidade pode limitar a capacidade dos estudantes com TEA de se
adaptarem ao ambiente escolar, o que pode impactar negativamente seu desenvolvimento
e inclusao.

Outro ponto positivo abordado no artigo é o trabalho de aceitacdo realizado pela
professora da classe regular, favorecendo a maneira como as demais criangas percebem e
interagem com a crianga com TEA. Ao promover uma perspectiva de diversidade e
respeito as diferencas, a professora contribuiu para que as outras criangas vissem o colega

como um igual em sua diversidade, em vez de rotula-lo como "diferente”. Essa atitude
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ndo apenas fortalece o senso de pertencimento, mas também promove uma convivéncia
mais harmoniosa e inclusiva na sala de aula.

No entanto, o artigo também aponta para algumas préaticas excludentes que ainda
persistem no ambiente escolar. Por exemplo, havia espacos na escola que eram proibidos
para os estudantes com deficiéncia frequentar sem acompanhamento, enquanto as outras
criancas tinham livre acesso a esses locais. Essa segregacdo, como a restricdo de acesso
a quadra para brincar livremente, ndo passou despercebida pela crianga, que demonstrava
irritacdo ao perceber essa diferenca de tratamento. Tal pratica evidencia a necessidade de
repensar as politicas de inclusao para garantir que todos tenham as mesmas oportunidades
de participagéo e acesso aos espagos escolares.

O segundo artigo selecionado, “Transtorno do Espectro Autista e Interagdes
Escolares: Sala de Aula e Patio” escrito por Lemos, Nunes e Saloméo (2020), também
desenvolvido no ambito da Educacdo Infantil. A pesquisa analisou como criangas com
autismo interagem com outras criangas e professores na sala de aula e no pétio. O estudo
destacou a importancia da interagédo social para o desenvolvimento. Com base em casos
especificos, observou-se que a incluséo escolar traz beneficios tanto para as criangas com
autismo quanto para as outras criancgas, que aprendem sobre tolerancia, respeito e empatia.
O objetivo do estudo foi mostrar como as crian¢as com autismo participam das interagdes
escolares e entender como essas interacdes ocorrem e sdo mediadas. Nesse sentido, 0s
autores ressaltam a importancia da mediacdo das professoras sob uma perspectiva mais
interacionista, equilibrando as situacGes nas quais se dirigem diretamente a criangca com
TEA e aquelas que se dirigem as demais criancas, favorecendo atividades conjuntas,
evidenciando o papel da mediacdo adequada no sentido de potencializar as interagdes
sociais.

Dessa forma, como ponto positivo em relacdo a inclusdo dos estudantes, vemos a
mediagdo da professora como um papel crucial no favorecimento das interagdes e na
participacdo das atividades pelos quatro estudantes participantes da pesquisa. Cada um
desses estudantes apresentava diferentes necessidades em termos de media¢do, com
alguns demandando mais apoio do que outros. A mediacdo adequada €, portanto, segundo
Lemos, Nunes e Salomé&o (2020), fundamental para potencializar as interag0es sociais,
ajustando-se as peculiaridades de cada crianga e promovendo um ambiente mais inclusivo
e participativo.

Outro ponto positivo que pode ser identificado nesta pesquisa refere-se a

adaptacdo dos horérios e do espaco utilizado durante as atividades no pétio, de acordo
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com a faixa etaria das criancas. Essa estratégia, que diferenciou os horarios e os ambientes
para as criangas menores em relacdo as maiores, criou uma situacdo de patio mais
tranquila, com menos barulho e informacdes visuais excessivas. A organizacdo clara do
espaco fisico e a disposicao adequada dos objetos foram elementos que contribuiram para
um comportamento mais favoravel a interacdo dos estudantes com TEA. Essa abordagem
cuidadosa em relagdo ao ambiente escolar mostra como ajustes simples podem ter um
impacto significativo na inclusdo das criancas com necessidades especificas.

N&o foram identificados pontos excludentes nesse contexto, o que reforca a
importancia das praticas adotadas para promover a incluséo e a interacdo entre todos os
estudantes, independentemente de suas necessidades individuais.

Em seguida, foi selecionado o artigo “Mediagao escolar: sobre habitar o entre”,
de Vargas e Rodrigues (2018). O artigo refere-se ao nivel escolar do Ensino Fundamental
I e 11, discorrendo sobre como a incluséo escolar trouxe desafios e fez com que as escolas
revissem sua estrutura e recriassem formas de ensinar. Os autores ressaltam que as
praticas de mediacgdo criativas e ndo padronizadas, que ndo dependem de medica¢do, sdo
baseadas em uma postura ética e politica, o que redefine o papel do mediador. Verifica-
se gue, com essa abordagem, a mediacao escolar pode criar métodos que valorizem a vida
e reconhecam a singularidade de cada pessoa incluida. Analisando mais a fundo a
pesquisa realizada, identifica-se como um ponto favoravel a inclusdo de estudantes com
TEA, a visdo ampliada que vai além das estereotipias associadas ao diagndstico. Esse
olhar para as criancas, embora atravessado pelo diagnostico, ndo se limita a ele,
reconhecendo o estudante como um ser completo, com potencialidades que ultrapassam
as limitacOes associadas ao TEA. Esse enfoque mais holistico permite uma abordagem
mais humana e inclusiva, valorizando o individuo em sua totalidade e ndo apenas em
funcdo de suas caracteristicas diagndsticas. Observa-se, ainda, como papel fundamental,
o olhar mediador, atento e flexivel, que se constréi na interacdo entre o mediador, 0
estudante e a professora. Essa relacdo dinamica e essencial para responder as necessidades
especificas de cada um, promovendo uma mediagdo que ndo € rigida, mas que se molda
as circunstancias e aos desafios apresentados no cotidiano escolar. Essa postura
mediadora, a0 mesmo tempo técnica e afetiva, contribui significativamente para a criagdo
de um ambiente de aprendizagem mais acolhedor e efetivo para aos estudantes com TEA.

Mas, alem dos pontos avaliados como positivos, um dos desafios identificados no
estudo foi o fato de que os mediadores eram, em grande parte, bolsistas e graduandos em

pedagogia, em diferentes estagios de sua formacao académica. Essa diversidade de niveis
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de experiéncia resultou em abordagens variadas por parte dos mediadores, com alguns
focados na aprendizagem, outros no aspecto social, e ainda outros adotando uma atuacéo
maltipla. Essa falta de uniformidade e de capacitacdo especifica para lidar com alunos
com TEA na sala de aula evidencia uma lacuna significativa na formacdo desses
profissionais. Essa situacao foi explicitada pela presenca do mediador interventor, mas
também do mediador inventor, que, na auséncia de diretrizes claras, recorria ao processo
criativo para atender as demandas do campo.

Embora a criatividade seja um recurso valioso, a falta de formacéo solida e
especializada pode comprometer a eficacia da intervencdo mediadora, sendo assim,
caracterizada na analise de dados como um ponto desfavoravel. Outro ponto desfavoravel
identificado foi a pratica de Atendimento Educacional Especializado em uma sala de
recursos separada, em que a estudante com TEA era atendida fora do contexto da sala de
aula regular. Essa abordagem, em vez de promover a inclusdo, resultava em uma forma
de excluséo, afastando-a do convivio com seus pares e limitando suas oportunidades de
interacdo e aprendizagem em um ambiente inclusivo. Essa pratica levanta questdes sobre
a efetividade das politicas de inclusdo e a necessidade de repensar estratégias que
realmente integrem os estudantes com necessidades especiais no cotidiano escolar, ainda
que, ndo tenha sido especificado ao longo da pesquisa apresentada, a quantidade de aulas
de Atendimento Educacional Especializado (AEE) que a estudante possuia fora do
contexto de sala regular.

“Alunos autistas: analise das possibilidades de intera¢do social no contexto
pedagogico”, de Martins e Monteiro (2017), foi outro artigo analisado. O estudo
investigou como criancgas autistas ddo significado as suas interacfes sociais dentro de um
grupo, focado nas interacdes no contexto educativo de uma instituicdo especializada em
Transtorno do Espectro do Autismo. As autoras analisam as oportunidades de
desenvolvimento e aprendizado dessas criangas nas relagdes que estabelecem,
questionando as praticas de tratamento que ndo incentivam as interacdes sociais.

Ao analisar o artigo, é possivel perceber a importancia de interpretar as respostas
de criangas autistas com atencdo aos significados pessoais que elas atribuem a suas
interacOes. Isso se reflete como um ponto positivo no processo educacional e terapéutico,
pois cada resposta, por mais sutil que seja, carrega uma carga significativa de
comunicacdo. Quando as respostas das criancas sdo recebidas de forma positiva, isso
facilita a criacdo de um ambiente de interagcdo mais acolhedor e colaborativo. No entanto,

a falta de respostas ou interacdes pode gerar frustragdo tanto para a crianga quanto para
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0s educadores ou mediadores, levando a um possivel distanciamento. Portanto,
compreender e valorizar esses sinais ajuda a construir lagos de confianga e fortalece o
desenvolvimento da comunicacdo e do aprendizado, promovendo uma inclusdo mais
efetiva e respeitosa.

Ademais, podemos entender, diante dos pontos apresentados a seguir, alguma das
atitudes dos professores a serem repensadas, para caminhar sempre em direcdo a
mediacdo e a aproximacao do estudante com TEA. Diante disso, é crucial compreender e
interpretar as respostas de criancas autistas de uma maneira que va além da simples
avaliacdo de certo ou errado. Ao invés de esperar uma resposta especifica e imediata,
devemos focar nas reagOes das criancas e entender os significados que elas estdo
construindo a partir de suas experiéncias e interacbes com o ambiente. Essa abordagem
permite uma interpretacdo mais profunda e sensivel, reconhecendo que o aprendizado e
0 desenvolvimento dessas criancas ocorrem de modo que podem ndo se alinhar as
expectativas tradicionais. Quando o foco esta exclusivamente na resposta "correta”, como
nas interacdes apresentadas na pesquisa, perde-se a oportunidade de explorar diferentes
significados e perspectivas que poderiam ser construidos em conjunto com a crianga,
limitando assim o potencial de aprendizado e de construcdo de conhecimento
compartilhado.

Além disso, observa-se durante a analise, que a resposta esperada de uma crianga
autista tem um impacto significativo na maneira como as pessoas ao seu redor se
relacionam com ela. Uma resposta positiva tende a facilitar a interacdo, criando um
ambiente de incentivo e engajamento. Contudo, quando a crianga ndo responde conforme
0 esperado, ou demonstra falta de interesse, isso pode gerar frustracdo e desencadear um
distanciamento emocional por parte dos adultos envolvidos. Essa reacdo pode levar ao
desinteresse gradual, prejudicando as relacbes que sdo fundamentais para o
desenvolvimento da crianga. Portanto, é fundamental refletir sobre essas dindmicas e
sobre como as expectativas influenciam a construcéo e a manutengéo das relagdes com
criangas autistas, para garantir que o ambiente de apoio e incentivo seja mantido,
independentemente das respostas imediatas da crianga portadora de TEA.

No artigo “As contribui¢cdes do Uso da Comunicagdo Alternativa no Processo de
Inclusdao Escolar de um Aluno com Transtorno do Espectro do Autismo”, desenvolvido
por Togashi e Walter (2016), ressalta-se a comunicagdo como um dos fatores
fundamentais para que a inclusao escolar de um estudante com TEA ocorra de forma mais

efetiva. As autoras defendem que a formacao continuada dos profissionais é fundamental,
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além da Comunicacdo Alternativa e Ampliada, que pode contribuir no processo de
incluséo, facilitando a comunicacdo e auxiliando o desenvolvimento da linguagem. Para
chegar a essas conclusdes, as autoras realizaram uma pesquisa de campo, acompanhando
um estudante que frequentava regularmente as aulas no periodo da manha e participava
de um Atendimento Educacional Especializado no periodo da tarde. Nesse contexto, ele
recebia um atendimento individualizado na sala de recursos, onde foi introduzido ao uso
do PECS-Adaptado, um sistema de comunicacgdo alternativa. Esse recurso provou ser
viavel no ambiente escolar e apresentou avangos na comunicagdo também na sala de aula
regular, mesmo que restrito a sala de recursos, pois ampliou significativamente a
capacidade de comunicagdo com a professora, facilitando as interagdes sobre suas
solicitacBes, desejos e sentimentos. Um ponto favoravel deste trabalho estd no
atendimento ampliado no contraturno escolar, superando as préaticas de segregacéo da sala
de aula regular para atendimento individual especializado.

No entanto, é importante destacar alguns aspectos negativos observados durante
a pesquisa. Segundo as autoras, com a chegada de uma estagiaria, houve uma reducéao
perceptivel na interacdo direta da professora com o estudante. Antes disso, a professora
desempenhava um papel ativo no desenvolvimento das atividades pedagdgicas e na
interacdo direta com o ele. Com a introdugdo da estagiaria, a professora passou a se
concentrar mais na preparacdo das atividades, delegando a estagiaria a mediacao
necessaria com o estudante. Essa préatica, onde o professor se afasta do contato direto com
estudantes da educacdo especial devido a presenca de mediadores ou estagiarios, tem se
tornado cada vez mais comum nas escolas que recebem esses profissionais. As autoras
afirmam que pesquisas realizadas em escolas com contextos semelhantes indicam que
essa nova funcdo assumida pelos mediadores acaba, de certa forma, afastando o professor
de turma do seu papel essencial no processo de inclusdo e ensino dos estudantes com
necessidades especiais na rede regular de ensino.

Outro artigo analisado foi “Conhecimentos ¢ necessidades dos professores em
relag@o aos transtornos do espectro autista”, escrito por Favoretto e Lamonica (2014). O
estudo aborda a capacitacao dos professores para que possam atender as necessidades de
aprendizagem dos estudantes com TEA. As conclusdes do estudo mostram que a incluséo
escolar esta aumentando, mas que os professores ainda precisam de mais informacdes. O
estudo propos a integracdo das areas de fonoaudiologia e pedagogia, incitando a criagcdo
de um curso de capacitacdo para professores, visando a aquisicdo de elementos

importantes a inclusdo de estudantes com TEA nas escolas regulares.
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Analisando os dados apresentados no artigo, é alarmante que 84,21% dos
professores entrevistados na pesquisa ndo conseguiram identificar a0 menos uma das
caracteristicas que compGem as categorias diagnosticas do TEA. Esse dado revela uma
lacuna formativa no preparo dos educadores, refletindo falha no processo formativo.
Segundo as autoras, essa situacdo leva muitos professores a ndo se sentirem devidamente
preparados para receber e educar estudantes com TEA, o que compromete a eficacia da
inclusdo desses estudantes no ambiente escolar.

Além disso, nota-se que, embora a maioria dos profissionais entrevistados
reconheca a necessidade de adequacdes pedagogicas para a inser¢do de estudantes com
TEA na rede regular de ensino, muitos deles admitem né&o se sentir capacitados para
realizar essas adaptacOes de maneira eficaz. Isso evidencia, segundo as autoras, uma
disparidade entre a percepcdo da necessidade de inclusdo e a habilidade pratica de
implementa-la, resultando em uma inclusdo que muitas vezes se torna superficial ou
inadequada. A falta de preparo dos professores acaba por limitar a verdadeira inclusao,
que deveria garantir ndo apenas a presenca fisica dos estudantes com TEA na sala de aula,
mas também a sua participacdo ativa e o desenvolvimento pleno.

Nesse contexto, as autoras indicam como imperativo a criacao e a disseminacao
de materiais de difusdo de conhecimento voltados para a educacédo inclusiva de criangas
com TEA. Elas acreditam que esses materiais poderiam contribuir significativamente
para a capacitacdo continua dos professores, permitindo que se sintam mais seguros e
bem-informados ao lidar com a diversidade presente em suas salas de aula. Deste modo,
0 estudo apresentado reforca a necessidade urgente de uma formacdo continuada,
apontando que, embora a inclusdo esteja acontecendo, ela ocorre de forma insuficiente
devido a caréncia de informacdes e formacéo relatada pelos professores participantes. A
implementacdo de programas de formacao continua e especifica para o TEA ¢, portanto,
essencial para que a inclusdo seja efetiva e atenda as reais necessidades dos estudantes e
dos professores.

Por fim, o Gltimo artigo selecionado para o corpus do trabalho, foi “Inclusdo de
criancas autistas: um estudo sobre interagdes sociais no contexto escolar” de Lemos,
Salomdo e Ramos (2014). O estudo analisa como criangas com autismo interagem
socialmente em escolas regulares, focando na mediacdo feita pelas professoras. Os
resultados mostraram que as professoras usam principalmente diregdes verbais e apoio
fisico para mediar essas interacGes, 0 que, para 0s autores, sao estratégias essenciais para

facilitar a comunicagdo e promover a incluséo, garantindo que todas as criangas
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participem ativamente das atividades em sala de aula. Entender essas interacdes e a forma
como as professoras as mediam é importante para desenvolver estratégias que melhorem
a interacéo social e a incluséo escolar.

No entanto, segundo os autores, € importante observar que essas estratégias
frequentemente se baseiam na intuicdo das professoras, em vez de serem fundamentadas
em uma base tedrica solida ou orientadas por profissionais especializados. Essa falta de
embasamento tedrico e de orientacdo tende a limitar a eficacia das intervencdes
pedagdgicas, uma vez que as professoras podem nao estar utilizando as abordagens mais
adequadas para cada situacao especifica. Assim, 0s autores afirmam que, a dependéncia
da intuicdo, embora valiosa, ressalta a necessidade de formacdo continuada e apoio
especializado para que as praticas em sala de aula sejam ainda mais eficazes e
fundamentadas em conhecimentos atualizados sobre as melhores praticas educacionais.

Durante o desenvolvimento da analise dos artigos, conforme progredia a
investigacdo, a escassez significativa de estudos sobre o tema foi se revelando como uma
lacuna preocupante na literatura cientifica. Foram poucos artigos localizados e, ainda,
abordam a tematica de forma um tanto superficial. Nenhum deles oferece orientacdes
pedagdgicas concretas que possam realmente amparar os professores no desenvolvimento
de préticas educativas de qualidade. Esse cendrio ressalta a urgéncia de estudos mais
aprofundados que ndo apenas relatem casos ou recomendacOes resultantes de reflexdes
tedricas, mas que também fornecam uma base cientifica solida para que os educadores
possam transcender o "achismo" e aplicar metodologias comprovadas em sala de aula.

A auséncia de pesquisa aplicada diretamente a pratica educativa revela a
necessidade de uma maior producdo académica voltada para a instrumentalizacdo dos
docentes, garantindo que as estratégias pedagdgicas utilizadas estejam embasadas em
evidéncias cientificas e ndo apenas em suposicoes.

Com a lacuna identificada, nota-se que o0s professores permanecem
desamparados, enfrentando desafios complexos sem as ferramentas necessarias para
supera-los de maneira eficaz. Tal fato destaca a necessidade urgente de investimentos em
pesquisas que ndo apenas teorizem sobre a incluséo e a interagdo social no ensino regular,
mas que também oferecam orientagbes préticas e aplicaveis para os educadores. E
imprescindivel que futuras investigagdes se concentrem em elaborar diretrizes
pedagdgicas claras e fundamentadas, que auxiliem os professores a implementar praticas

de sucesso e eficacia.
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Isso posto, considerando que o foco da analise dos dados esteve direcionado para

a identificacdo dos elementos favoraveis e desfavoraveis a inclusdo de estudantes com

TEA, a luz da aprendizagem dialdgica, ao longo de toda a apresentacdo dos artigos, 0s

elementos sdo sistematizados no quadro 3.

Quadro 3 - Sintese dos elementos favoraveis e desfavoraveis a inclusio

Titulo do artigo

Elementos favoraveis

Elementos desfavoraveis

Etapa da
educacao

As experiéncias nos
espacgos-tempos da escola
sob o olhar de uma crianca
com Transtorno do Espectro
do Autismo

vista
em

como
suas

- Crianga
protagonista
experiéncias.
- A abordagem conjunta entre
escola regular e instituicio
especializada favoreceu o
desenvolvimento.

- Flexibilizagio do tempo das
atividades pelo  professor,
conforme as necessidades do
aluno.

- Inclusdo a partir das
experiéncias das  criancas,
promovendo protagonismo e
significado.

- A aceitagdo pelo professor
refletiu na aceitacdo pelos
demais alunos, que 0 veem
como igual.

- Espacos da escola restritos ao
aluno sem acompanhamento,
gerando irritac&o.

- Organizacdo rigida dos horarios
escolares, sem flexibilidade para
alunos com TEA.

- Importéncia da interagdo entre
pares para criangas com TEA
ainda pouco explorada na escola.

Educacdo
Infantil

Transtorno do Espectro
Autista e InteracGes
Escolares: Sala de Aula e
Patio

- Mediagdo da professora
ajustada as necessidades de
cada aluno, potencializando
interacGes sociais.

- Trocas interativas frequentes
entre pares, destacando a
importancia de uma mediagéo
interacionista.

- Horarios e espagos do patio
diferenciados para criangas
menores, favorecendo
comportamento adaptativo e
interativo para alunos com
TEA.

- Néo identificado

Educacdo
Infantil

Mediacdo escolar: sobre
habitar o entre

- Visdo do aluno com TEA
além do diagnoéstico.

- Mediacdo flexivel e atenta
entre  mediador, aluno e
professora.

- Mediadores em formagéo sem
capacitacdo adequada.

- Falta de diretrizes, dependéncia
de criatividade dos mediadores.

- Excluséo da aluna devido ao
atendimento especializado
separado.

Ensino
Fundamental
lell
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- Importéncia de interpretar | - Focar apenas em respostas

respostas de criangas autistas | corretas  pode  limitar o0
Alunos autistas: andlise das | considerando seus significados | aprendizado e a construcdo de
possibilidades de interagdo | pessoais. significados. Ensino
social no contexto - Respostas positivas facilitam | - Necessidade de reflexdo sobre | Fundamental
pedagogico interacBes; falta de resposta [ como as relagbes com criangas |
pode gerar frustracdo e | autistas sdo  construidas e
distanciamento. mantidas.

- O estudante frequentava
regularmente as aulas e recebia
Atendimento Educacional
Especializado individualizado
no contraturno escolar. - A chegada da estagiéaria reduziu
- Utilizagdo do PECS- | a interagdo direta da professora

As contribuigdes do Uso da Adaptado em sala de recursos | com o estudante.

Comunicacédo Alternativa no

x aumentou a comunicagdo do | - Professores tendem a se afastar Ensino
Processo de Inclusdo .
estudante com a professora da | do contato direto com alunos de | Fundamental
Escolar de um Aluno com x .
sala de aula regular. educacéo especial quando

Transtorno do Espectro do | _ Capacitacdo da professora e | mediadores estdo presentes e

Autismo AN ~
estagiaria foi importante para a | estes, assumem as funcfes do
comunicagéo do aluno. professor.
- Comunicacdo alternativa
ofereceu novas formas de
interagdo e facilitou a vida
cotidiana do estudante.
- 84,21% dos professores nao
identificam caracteristicas do
TEA, indicando falta de preparo.
- Professores ndo se sentem aptos
Conhecimentos e para inclui-los de forma eficaz,
necessidades dos reconhecendo a falta de formacdo | Educagdo
x - Professores percebem a i
professores em relagdo aos . ~ adequada. Infantil
necessidade de adaptacdes. N
transtornos do espectro - Formacao de professores focada
autistico em pedagogia, ndo em aspectos

clinicos, limita a inclusdo efetiva.
- Necessidade de materiais e
formacdo para melhorar a
inclusdo de criancas com TEA.

Inclus&o de criancas
autistas: um estudo sobre
interacGes sociais no
contexto escolar

- Estratégias baseadas na intuicdo, | Educacao
com pouca fundamentacdo Infantil
tedrica e orientacdo
especializada.

- Professoras utilizam dire¢es
verbais e apoio fisico para
mediar interagdes.

Concluida a apresentacdo e a analise dos dados, é possivel identificar avancos e
desafios significativos no processo de inclusédo de estudantes com TEA. Diante desse
cenario, as consideracOes finais retomardo as questdes centrais da pesquisa,

sistematizando os resultados.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O presente Trabalho de Concluséo de Curso consistiu numa pesquisa bibliografica
realizada na plataforma Scientific Electronic Library Online, com o objetivo de identificar
estudos sobre o processo de ensino e de aprendizagem de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental
brasileiro, no periodo de 2014 a 2024. A pesquisa buscou analisar e sistematizar
evidéncias sobre os fatores que tém favorecido ou desfavorecido a incluséo desses
estudantes, a luz da perspectiva da aprendizagem dialdgica. O estudo procurou responder
as seguintes questdes: o que revelam as pesquisas sobre a inclusdo de estudantes com
TEA naeducacéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental brasileiro? Os estudos
corroboram a perspectiva da aprendizagem dial6gica ou apontam para outras abordagens?
O que as pesquisas publicadas podem contribuir para a inclusdo desses estudantes nesse
contexto especifico?

Com um corpus de 8 artigos que atenderam aos critérios de sele¢do, a investigacdo
revelou tanto avancos quanto desafios para a inclusao de estudantes com TEA, destacando
aspectos fundamentais para a promoc¢do de uma educacdo inclusiva de qualidade.
Elementos favoraveis, como a visdo de sujeito ativo, sdo reconhecidos como
fundamentais para promover a participacao efetiva dos estudantes com TEA. Aspecto que
se alinha a perspectiva da aprendizagem dialégica ao valorizar os conhecimentos e as
habilidades e cada estudante, criando oportunidades para que possam interagir e ampliar
suas aprendizagens (Braga; Gabassa; Mello, 2010).

A valorizacao das habilidades e das potencialidades individuais, superando
uma visdo determinista focada no diagnostico dos estudantes é outro aspecto identificado
nas pesquisas e defendido pela aprendizagem dialégica. Molina e Rios (2010) afirmam
que as dificuldades dos estudantes séo vistas em relacdo as praticas escolares e nunca as
possiveis defasagens ou limitacdes individuais.

A abordagem conjunta entre escolas regulares e instituices especializadas é
apontada como elemento favorecedor a inclusao, nos artigos analisados, oportunizando a
ampliacdo do suporte ao desenvolvimento dos estudantes com TEA. Na aprendizagem
dialogica a ideia de construgdo coletiva de saberes, por meio da diversidade das
interacdes, valoriza e estimula parcerias com as entidades que podem favorecer as

maximas aprendizagens dos estudantes (Braga; Gabassa; Mello, 2010).
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A mediacdo pedagodgica, identificada como potencializadora das interagdes
sociais, favorece o estabelecimento de um ambiente acessivel para todos. As pesquisas
indicam que professores que promovem interagdes positivas e aceitam as diferencas
criam um ambiente mais inclusivo e acolhedor. A falta de interacdes positivas é outro
elemento que a aprendizagem dialdgica busca superar (Aubert et al, 2016). Ao fomentar
trocas interativas e colaborativas entre todos os estudantes, a aprendizagem dialdgica cria
oportunidades de interacdo e aprendizado conjunto, fortalecendo a incluséo.

O dialogo constante entre pares e mediadores permite que o aprendizado ocorra
de forma colaborativa, respeitando as particularidades de cada estudante, além de
favorecer a construcdo de conhecimento em conjunto. Outra contribuicdo das pesquisas
é a énfase nas interacGes sociais positivas, indicando que a inclusdo de estudantes com
TEA é significativamente aprimorada quando ha oportunidades de interacdo com colegas
em contextos colaborativos.

A proposta de flexibilizacdo do tempo e da adequacao dos espacos se conecta
diretamente com a busca por ndo segregacéo, garantindo que todos possam participar das
trocas interativas. A flexibilizacdo do tempo e dos espagos, assim como a adaptacao de
recursos pedagdgicos, também se mostram essenciais para atender as diversas
necessidades desses estudantes.

A formacdao de professores, por sua vez, € vista como essencial para que possam
atuar como facilitadores nesse processo, promovendo a valorizacdo e o respeito a
diversidade. Uma vez que a falta de formacdo especifica para professores e
mediadores, resulta em préaticas pedagodgicas baseadas na intuicdo e ndo no
conhecimento especializado. A aprendizagem dialdgica enfatiza a importancia da
formacéo dos professores, reforcando a importancia de se qualificaram a partir do estudo
e do dialogo entre si sobre as melhores teorias e as producdes baseadas em evidéncias
cientificas, tendo como foco a promoc¢do de educacdo de alta qualidade para todos os
estudantes (Mello; Braga; Gabassa, 2012).

A rigidez na organizagdo de tempos e espagos e a segregacdo de estudantes
com TEA em salas separadas dificultam a verdadeira incluséo, ao isolar esses
estudantes de interagfes essenciais com seus colegas. Além disso, a delegacdo da
mediacdo para assistentes pelo professor na interacéo direta com os alunos com TEA
pode comprometer o desenvolvimento de um ambiente de aceitacdo plena e trocas
significativas dentro da sala de aula. A aprendizagem dialdgica oferece uma abordagem

que pode enfrentar varios desafios que dificultam a inclusdo de estudantes com TEA no



57

contexto escolar. Primeiramente, a segregacdo e a rigidez nos tempos e espacos, que
limitam a flexibilidade e a acessibilidade, s@o contrarias aos principios da aprendizagem
dialdgica. A proposta da aprendizagem dialdgica e de extensdo do tempo de estudo, em
contraturno escolar, para a oferta de apoio ao desenvolvimento das aprendizagens dos
estudantes, superando as praticas de segregacdo dos estudantes das salas de aulas
regulares.

Com base nos dados identificados, acredita-se que os artigos apresentam diversos
elementos que corroboram a aprendizagem dialdgica no que se refere aos fatores
favoraveis e desfavoraveis a inclusdo de estudantes com TEA. No entanto, vale destacar
a auséncia de pesquisas aplicadas diretamente a préatica educativa. Com essa lacuna,
percebe-se que o0s professores permanecem desamparados, enfrentando desafios
complexos sem as ferramentas necessarias para supera-los de maneira eficaz. Isso reforca
a necessidade urgente de investimentos em pesquisas que ndo apenas teorizem sobre a
inclusdo e a interacdo social, mas que também oferecam orientagdes praticas e aplicaveis
aos educadores.

Por outro lado, a proposta das Comunidades de Aprendizagem, amparada pelos
principios da aprendizagem dialdgica, surge como uma solugéo para essa problematica,
ao fornecer, por meio das Atuaces Educativas de Exito (AEE), praticas, baseadas em
evidéncias cientificas, que promovem méximas aprendizagens e convivio. As AEE
concentram-se em estratégias que transformam o ambiente educacional por meio do
dialogo e da colaboracdo entre estudantes, professores, familias e comunidade. Alguns
exemplos dessas Atuacdes incluem grupos interativos, bibliotecas tutoradas, tertulias
dial6gicas e formacdes dialdgicas para professores. Tais praticas valorizam a diversidade,
promovem o0 envolvimento comunitario e utilizam as interacdes para potencializar o
desenvolvimento integral dos estudantes, garantindo que todos tenham acesso as mesmas

oportunidades de sucesso.
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