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SALA, Elaine Cristina Florencio. Professoras de creche e suas identidades: trajetorias
narradas com a linguagem matematica em um grupo de estudos. 2024. 161f. Dissertacao
(Mestrado Profissional em Educacdo) — Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas da
Universidade Federal de Sdo Carlos — CECH/UFSCar, S&o Carlos-SP. 2024.

RESUMO

A presente dissertacdo de mestrado, vinculada ao Programa de P6s-Graduacao Profissional em
Educacdo (PPGPE) da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), descreve resultados e
encaminhamentos de uma investigacdo que objetivou analisar a identidade profissional de
professoras da Educacdo Infantil e a constituicdo de suas préaticas, em relacdo a Matematica,
junto aos bebés e criancas bem pequenas, ao participarem de um grupo de estudos. A pesquisa,
de natureza qualitativa, se apoia ho campo das narrativas docentes com 0 método do sociélogo
aleméo Fritz Schitze, que coloca como pressuposto-base a organizacao dos dados produzidos
a partir das seguintes etapas: 1. Anélise formal do texto; 2. Descricao estrutural do conteldo;
3. Abstracdo analitica; 4. Analise do conhecimento; 5. Comparacéo contrastiva; e 6. Construcédo
de um modelo tedrico. A temética evidencia o trabalho com a linguagem matemaética de zero a
trés anos ao destacar a construcdo da identidade e as trajetorias narradas pelas professoras, em
movimento de formacdo continuada, na Educacgéo Infantil ao integrarem o Grupo de Estudos e
Pesquisas "Outros Olhares para a Matematica" (GEOOM/UFSCar). Um contributo possivel,
frente a concluséo, foi a possibilidade de conhecer, de forma mais detalhada, quem séo as
professoras de creche que participam do GEOOM/UFSCar, desvelando seus percursos de vida,
formacao, tensbes e docéncia quando refletiram acerca da experiéncia pedagdgica real, haja
vista 0s poucos estudos com a linguagem matematica no espago-tempo de creches.

Palavras-chave: Professoras de creche. Identidade profissional. Narrativas. Educagéo Infantil.
Grupo de estudos.



SALA, Elaine Cristina Florencio. Daycare teachers and their identities: trajectories narrated
with mathematical language in a study group. 2024. 161f. Dissertation (Professional Master's
Degree in Education) — Center for Education and Human Sciences of the Federal University of
Séo Carlos — CECH/UFSCar, Séo Carlos-SP. 2024.

ABSTRACT

This master's thesis, linked to the Professional Postgraduate Program in Education (PPGPE) at
the Federal University of Sdo Carlos (UFSCar), describes results and directions of an
investigation that aimed to analyze the professional identity of Early Childhood Education
teachers and the constitution of their practices, in relation to Mathematics, with babies and very
young children, when participating in a study group. The research, of a qualitative nature, is
based on the field of teaching narratives with the method of the German sociologist Fritz
Schiitze, which places as a base assumption the organization of data produced from the
following steps: 1. Formal analysis of the text; 2. Structural description of the content; 3.
Analytical abstraction; 4. Analysis of knowledge; 5. Contrastive comparison; and 6.
Construction of a theoretical model. The theme highlights the work with mathematical language
from zero to three years old by highlighting the construction of identity and the trajectories
narrated by teachers, in a movement of continued training, in Early Childhood Education when
they are part of the Study and Research Group "Other Views on Mathematics"
(GEOOM/UFSCar). A possible contribution, in view of the conclusion, was the possibility of
knowing, in more detail, who the daycare teachers are who participate in GEOOM/UFSCar,
revealing their life paths, training, tensions and teaching when they reflected on the real
pedagogical experience, given the few studies with mathematical language in the space-time of
daycare centers.

Keywords: Daycare teachers. Professional identity. Narratives. Early Childhood Education.
Study group.
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1 INTRODUCAO

Este estudo esta vinculado ao Programa de Pds-Graduacdo Profissional em Educacéo
(PPGPE) da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), cujo objetivo geral foi analisar a
identidade profissional de professoras da Educacdo Infantil e a constituicdo de suas praticas,
em relacdo a Matematica, junto aos bebés e criangas bem pequenas, ao participarem de um
grupo de estudos. Para desenvolver esta pesquisa, consideramos importante destacar a trajetoria
da pesquisadora. Assim, nos proximos paragrafos, adota-se a escrita em primeira pessoa do
singular por tratar-se de experiéncias pessoais da pesquisadora em um processo de rememorar
sua historia de vida e trajetoria profissional.

Sou natural de S&o Carlos, interior do estado de Séo Paulo, nascida em 4 de julho de
1977, onde também resido e trabalho atualmente, filha do meio de uma familia simples de
quatro filhos. Minha mée exerce a profissdo de manicure, meu pai é carpinteiro aposentado,
cursou o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e trabalhou em varias
empresas na cidade. Sempre estudei em escolas publicas proximas a minha residéncia, somente
no ensino de 2° Grau que estudei em uma escola mais distante.

Né&o tenho muitas lembrancas da época da pré-escola, lembro-me de uma coisa ou outra,
como o fato de fazer dois anos na mesma sala de seis anos, devido a data do meu aniversario
ser apds a data limite para ingresso no primario. Nesta fase tenho recordacdes que, infelizmente,
s80 ruins e que por muitos anos me perturbaram. Essas lembrancas eram a respeito da
dificuldade que tinha para entender a Matematica e as "duras" falas discriminatorias e
insensiveis da educadora, que dificultava ainda mais minha compreensdo. Porém, ap6s um ano
dificil, deparei com uma professora que me acolheu, ouviu e, pacientemente, ajudou a
compreender a Matematica.

Sempre gostei muito de estudar, mesmo com muitas dificuldades em Matematica, me
esforcava muito paratirar "boas" notas e para nao reprovar de ano, participei de aulas de reforco
no contraturno, recebi aulas de meu pai que tem um desempenho consideravel na area de Exatas
e ajudava com as tarefas de casa. Como sempre admirei meus professores, tinha muito interesse
em aprender, embora com algumas dificuldades. Entretanto, ndo percebia em mim qualquer
desejo em ser uma educadora, brincava com minhas amigas de escolinha, mas nunca era eu a
professora. Porém, minha mée tinha o desejo que um dos filhos fosse professor, entdo, quando
terminei a oitava série e estava prestes a iniciar 0 2° Grau (Ensino Médio), orientou-me a cursar
Magistério, em 1992,

Entretanto, ndo percebia em mim qualquer desejo em ser professora. Meu sonho era



seguir a carreira de minha tia, queria ser Enfermeira, ficava encantada com a roupa branca, 0s
instrumentos e a "missdo" de cuidar do proximo, contrariando minha mae. Mas as dificuldades
financeiras e de logistica impediram de realizar o sonho. Na época ndo havia o curso de
Enfermagem na cidade e, para cursa-lo, teria de ir morar com minha tia na cidade de
Araraquara-SP. Infelizmente (ou felizmente) ndo houve acordo, fiz minha matricula no curso
de Magistério na escola estadual Dr. Alvaro Guifo em S&o Carlos-SP.

Os primeiros anos foram complicados, tinha que ir de dnibus e as disciplinas de Exatas
me assombravam, antes havia problemas com a disciplina de Matematica, agora eram em
Quimica e Fisica e, para tentar amenizar, recorria as aulas oferecidas pelo Centro de Divulgacéo
Cientifica e Cultural (CDCC) pela Universidade de Sdo Paulo (USP-Sao Carlos). Achei que
nos ultimos anos as coisas melhorariam e que as aulas seriam mais praticas, ja que se tratava de
um curso de formacédo de professores. Contudo, para minha decepcéo as experiéncias ndao foram
muito inspiradoras.

Algumas aulas eram ministradas por profissionais que acreditavam em uma educagéo
transmissiva. As professoras, nesta l6gica formativa, eram "detentoras™ do saber e utilizavam
praticas pedagogicas que ndo visavam o0 aluno como protagonista e, muito menos, faziam
questdo de modifica-las. Passei dois anos refletindo se esse era o caminho que queria trilhar, se
seria como elas, mas também nédo conseguia vislumbrar ou pensar de maneira esperangosa em
outra direcdo. A situacdo comecgou a mudar quando comecei a realizar os estagios obrigatérios,
nos ultimos anos do curso (1995 e 1996) que despertaram o interesse em ser professora dos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Realizei os estagios do Ensino Fundamental em uma escola particular da cidade. A sala
de aula era cheia. Eu (ainda inexperiente), observava as professoras encantada com o "dominio
de contetdo", as rodas de conversas produtivas e muito participativas. Os projetos pedagdgicos
eram voltados ao interesse das criangas, com experiéncias reais que instigavam o raciocinio,
era diferente e inspirador do que estava a viver no Magistério (durante a formacéao). Por varias
vezes, imaginava a frente de uma sala de aula, rodeada de criangas interessadas, curiosas, onde
juntas (eu e elas) o conhecimento fosse construido.

Acredito que o apreco pela profissdo comecou a partir dessa experiéncia com o0s estagios
obrigatorios. Vislumbrar um outro contexto pratico e vivo fez desconsiderar minhas vivéncias
negativas de falta de atencdo, empatia, desinteresse por parte de alguns docentes e, assim, pude
compreender o quanto a profissdo professor é complexa e importante, proporcionando reflexdes
ndo mais sO sobre incertezas, mas sobre certezas, sobre como agiria frente a uma sala de aula,

"imitaria” os exemplos que vivenciei ou excluiria o que foi ruim para, assim, construir minha



propria identidade profissional enquanto educadora.

Em 1996, me formei no Magistério na escola supracitada e, trés anos depois, passei no
concurso publico na prefeitura municipal de Itirapina-SP, cidade vizinha de S&o Carlos-SP, para
atuar como professora nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Foram anos de grande
aprendizado, amadurecimento profissional e pessoal com as criancas e colegas de trabalho.
Lecionava, mas ainda com muitas dificuldades em muitas disciplinas, em especial a
Matematica, e isso incomodava muito. Entdo, passava horas realizando exercicios, estudando
as aulas, preocupada com a aprendizagem das criancas, enfim refletindo sobre que faria para
mudar a situacdo. Resolvi que cursaria licenciatura em Matematica, mas a0 mesmo tempo
pensava que seria dificil demais, uma vez que ja tinha dificuldades nesta area do conhecimento.

Em 2000, iniciei o curso de Licenciatura plena em Histdria na Universidade Central
Paulista (UNICEP) S&o Carlos-SP. Curso noturno que tive muito proveito, os professores
didaticos, as aulas eram excelentes e o principal era a disciplina, que mais gostava quando fui
aluna na Educacdo Bésica. Entrar em uma Universidade foi uma conquista muito comemorada
por todos da familia. Fui a primeira a realizar um vestibular e ingressar em uma faculdade, a
conquista foi um orgulho para todos.

Concomitante com o Ensino Superior, lecionei por nove anos em Itirapina-SP e durante
esse periodo realizei a inscricdo no concurso de Professor de Educacdo Basica Il (PEB-I11) do
estado e Sao Paulo, no ano de 2005, para lecionar na disciplina de Histdria. Passei no concurso,
contudo, exonerei, pois caso assumisse na escola sede seria preciso enfrentar mais estrada
porque tratava-se da cidade de Ipeuna-SP (aproximadamente 68 km de Sao Carlos).

Em 2006 saiu o edital de um concurso em Séo Carlos-SP, resolvi me inscrever e passei.
Fui convocada em 2007 e, neste mesmo ano, exonerei em Itirapina-SP para atuar na Educacéo
Infantil, uma etapa que ndo tinha experiéncia nenhuma. Embora tivesse realizado estagios no
Magistério, ainda nédo tinha presenciado momentos de interacdo com as criangas menores de
seis anos, pois a professora regente das turmas de infantil que acompanhei no estagio, assim
que eu chegava até o momento de ir embora me atribuia infindaveis folhas para serem coladas
em cadernos em um espago que ndo era o da sala de aula, ou seja, nunca observei o que
educadoras infantis faziam com as criancas. Essa era a condicédo, a época, imposta para receber
estagiarias.

Quando entrei em uma turma de Educacdo Infantil, em 2007, me vi perdida e pensei
varias vezes em exonerar. Nao tinha conhecimento algum sobre a infancia, ndo tinha orientacéo.
Foi um ano de muito choro, soliddo, desinteresse, mas também de forca de vontade, de muito

estudo na busca de tentar entender e de olhar para esta etapa da Educacdo Basica como



prioridade no desenvolvimento infantil e ndo estar focada somente nas praticas do cuidar.

Nos anos seguintes, as coisas foram ficando mais nitidas, novas percepcdes e conclusées
foram surgindo através de estudos e apoio de colegas de trabalho, os quais me conectaram o
campo da Educacéo Infantil. Abriram-me ao novo e comecei a ver 0 quanto a infancia pode ser
apaixonante e qudo relevante é o binémio cuidar e educar neste processo, desde que estejam
presentes na rotina pedagogica de maneira indissociavel.

Refletindo minha trajetdria profissional, considero que fatores externos e internos foram
determinantes para a decisdo de ndo exonerar e sim estudar. Refletir e buscar cada vez mais
para me tornar uma profissional qualificada que esta etapa exige e merece, uma vez que estamos
lidando, na Educagéo Infantil, com o desenvolvimento humano. Entdo, em 2013, comecei 0
curso de Pedagogia na Universidade Nove de Julho (Uninove) de Bauru-SP, em
complementacdo pedagogica, que funcionava de maneira hibrida. Foram seis meses de muita
teoria e, durante a realizacdo do mesmo, cumpri estgios na gestdo no Ensino Médio,
experiéncia esta que ndo foi uma boa. Concomitantemente, realizei varios cursos de
aperfeicoamento e especializacdo voltados para a educacdo, pois minha intencdo era
compreender a infancia e, assim, melhorar minha pratica.

Em 2016, conheci na instituicdo de Educacdo Infantil que leciono atuamente uma
professora de contrato temporario que se tornou uma grande amiga e inspiracdo para minha
pratica, que realizava com suas criangas um trabalho com a linguagem matematica de maneira
ludica e significativa. Ao observar sua atuacdo fiquei interessada em aprender sobre, pois a
curiosidade era estimulada e as criangas instigadas a pensar através de sua mediacao.

As vivéncias propostas pela professora cativaram-me e a mesma contou que participava
de um grupo colaborativo de estudos denominado "Outros Olhares para a Matematica"
(GEOOM), coordenado pela Profa. Dra. Priscila Domingues de Azevedo (UAC/UFSCar) e pelo
Prof. Dr. Klinger Teodoro Ciriaco (DTPP/CECH/UFSCar). As ac¢des do referido grupo estdo
vinculadas a uma "Atividade Curricular de Integragio Ensino, Pesquisa e Extensdo" (ACIEPE?)
ofertada pela Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar), campus Sdo Carlos/SP, que tem
como objetivo discutir, de maneira colaborativa, a Educagdo Matemaética na Educacdo Infantil.

A referida professora contou ainda que neste grupo eram realizadas leituras, palestras

com professores universitarios, haviam momentos de discussdes sobre a infancia, Matematica

L A ACIEPE constitui uma experiéncia educativa, cultural e cientifica que, articulando o Ensino, a Pesquisa € a
Extensdo e, envolvendo docentes, técnico-administrativos e discentes da Universidade, em consonancia com o
principio da indissociabilidade do tripé universitério, busca viabilizar e estimular o seu relacionamento com
diferentes segmentos da sociedade, segundo a Pré-Reitoria de Extensao (ProEx/UFSCar).



e Educacdo Infantil e que, coletivamente, elaboravam vivéncias que abordam a linguagem
matematica de maneira ludica para serem vivenciadas com criangas menores de seis anos, 0
que vinha ao encontro de minhas necessidades formativas com o ingresso na carreira do
magistério da Educacdo Infantil. Fiquei muito interessada e pedi que me avisasse quando as
inscricbes fossem abertas, pois queria muito aprender coisas novas, principalmente em
Matematica. S6 depois de um tempo consegui vincular-me ao grupo e isso foi um divisor de
aguas para minha vida e préatica pedagogica, uma verdadeira ressignificacao.

Os encontros, quando do momento em que ingressei no grupo, vinham ocorrendo de
maneira remota, em uma periodicidade quinzenal via Google Meet devido a pandemia de
COVID-19 (2020). Participam deste grupo professoras da Educacao Infantil do municipio de
Sdo Carlos-SP e regido, bem como académicos de cursos de licenciatura em Pedagogia,
Matematica e outras areas comunidade académica da UFSCar, uma média de 28 integrantes.

A cada encontro fui desafiada a ressignificar a docéncia com criancas, repensar meus
conhecimentos como professora de Educacdo Infantil. Minha postura enquanto mediadora
mudou, no decorrer das participacdes, as propostas de vivéncias com as criangas passaram a ser
mais interativas, dialdgicas, ludicas e manipulativas, com jogos e projetos que verdadeiramente
contribuem para o desenvolvimento infantil.

A participacdo assidua no grupo aumentou o interesse em estudar sobre a Matematica
na Educacéo Infantil.

Essa inquietacdo aproximou-me do "MANCALA — Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacdo Matematica, Cultura e Formagdo Docente™ (CNPQ), vinculado ao Departamento de
Teorias e Préaticas Pedagdgicas (DTPP) da UFSCar, fundado e liderado pelo Prof. Dr. Klinger
Teodoro Ciriaco, desde julhio de 2019. Os encontros do grupo sdo quinzenais aos sabados,
conta com a participacao de, aproximadamente, 53 integrantes. Dentre estes estdo: professores
universitarios, estudantes de pés-graduacao (mestrado e doutorado) e professoras/es da rede
publica e privada de ensino da cidade.

Posso dizer com toda certeza que 0o GEOOM o MANCALA ampliaram e contribuiram,
de maneira enriquecedora, minha pratica metodoldgica com a linguagem matematica na sala de
aula, suprindo algumas lacunas existentes desde a minha escolarizacdo bésica, perpassando pela
formagéo no Magistério e no curso de Pedagogia. Como estudante, ampliei os conhecimentos
em relacdo a Matematica, pois penso que somos eternos aprendentes. Estar nestes espacos
colaborativos me faz. a cada encontro, uma pessoa e profissional melhor, por isso sempre digo
nas reunides do GEOOM: "S6 saio daqui se vocés me tirarem!".

Nos encontros junto ao grupo MANCALA ocorrem leituras de obras, artigos,



dissertacBes sobre assuntos relacionados a Educacdo Matematica, discussdes e reflexdes
voltadas ndo sO para a area académica, mas que se perspectivem desenvolver-se na realidade
escolar e, apos seis meses de leitura, reflexdes e discussdes na experiéncia com 0 grupo,
encontro-me envolvida na area da Educacédo Infantil e vinculada a uma investigacdo "guarda-
chuva", mais alargada, liderada pelo Prof. Dr. Klinger Teodoro Ciriaco junto ao Edital
Universal 18/2021 (Processo N. 403920/2021-3) do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), intitulada "Outros Olhares para a Matematica: narrativas
sobre contribuicdes de um grupo de estudos para a mudanca de atitude e identidade
profissional de professoras de bebés e criangas bem pequenas”. Nesta, o foco centra-se no
trabalho das professoras que participam do GEOOM, que também faco parte, com
direcionamento especifico nas vivéncias propiciadas com criancas menores de trés anos de
idade. Sendo assim, a dissertacdo aqui apresentada/defendida, integra parte da pesquisa maior
em desenvolvimento pelo meu professor orientador no mestrado profisisonal em educacao (com
previsdo de término em fevereiro de 2025).

Dadas as contextualizacdes, em 2022, enquanto participava do grupo MANCALA de
maneira assidua por incentivo de uma amiga, resolvi ingressar no Programa de Pds-Graduacao
Prossional em Educacdo (PPGPE/UFSCar) e buscar respostas para minhas inquietagdes em
compreender como 0 conhecimento matematico vem sendo desenvolvido com criangas
menores de trés anos, o que foi ao encontro da pesquisa liderada por meu orientador.

Sendo assim, a questao de investigacdo elegida para o estudo em tela reside em:

e Em gue medida a inser¢cdo em um grupo de estudos acerca da Matematica na
Educacdo Infantil contribui para a identidade das docentes que atuam com
criancgas de zero a trés anos de idade?

Vale ressaltar também que a aproximacao com a tematica da identidade profissional de
professoras de creche ocorreu porque, durante muito tempo, tinha uma visdo distorcida do
trabalho desenvolvido referente a linguagem matematica na Educacéo Infantil, especificamente
com criangas bem pequenas e bebés.

Acreditava que seria impossivel desenvolver um trabalho com a linguagem matematica
de maneira intencional, tinha a visdo do cuidar como o0 centro do processo nesta etapa.
Ignorando os argumentos das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgéo Infantil (Brasil,
2010), que ressalta e caracteriza a Educacdo Infantil como primeira etapa da Educacdo Basica,
responsavel pelo cuidar e educar criangas dentro de uma faixa etaria muito importante da vida,
aquela que abarca o desenvolvimento humano desde 0s primeiros meses no mundo.

O fato de serem bem pequenas ndo limita as criangas, haja vista que estdo em constante



processo de desenvolvimento. Por isso, € importante que a Educacdo infantil organize um
planejamento que potencialize a aprendizagem de forma integral, que seja mediadora e
promova um ambiente de aprendizagem em que as praticas pedagogicas tenham como eixo
norteador as interacdes e a brincadeira, elementos estes que consituiem-se a base para o
curriculo da infancia.

Junto as interagBes e a brincadeira a intencdo é que nos, professsoras da Educacgdo
Infantil, possamos estimular e dar oportunidade para que o bebg, a crianca bem pequena e a
crianca pequena se apropriarem e transformem suas experiéncias com as demais criangas e com
0 adulto nos mais diversos conhecimentos, por meio de diferentes linguagens, articulando suas
vivéncias e saberes com 0s conhecimentos da diversidade dos contextos culturais, 0s quais
servirdo de referéncia para decisdes em relacdo aos fins educacionais.

Logo, para ter a percep¢do "do que” e "como" contribuir para o desenvolvimento e a
consequente aprendizagem da linguagem matematica com bebés e criangas bem pequenas (zero
a trés anos), precisamos compreender como as profissionais da Educacdo Infantil realizam um
trabalho educativo de acordo com estes pressupostos.

Sendo assim, para que o trabalho com conhecimentos matematicos com bebés e criancas
bem pequenas contribua na formacdo de cidaddos autbnomos, capazes de pensar com
criticidade, necessitamos, desde a mais tenra idade, trabalhar a resolucdo de problemas nao
convencionais, que exigem tomadas de decisdes préaticas fundamentadas em experiéncias com
0 mundo. Por essa razdo, é essencial discutirmos a formacdo das profissionais da Educacéo
Infantil, bem como suas identidades e quais fatores externos contribuiram na construcéo de sua
identidade.

Dito isso, em defesa da proposta de educacdo para infancia que acreditamos?, os
objetivos especificos da investigacdo sdo:

1. Identificar quais conhecimentos matematicos estdo presentes na rotina de
trabalho da professora® da creche (0 a 3 anos);

2. Compreender como um grupo de estudos, com caracteristicas colaborativas,
auxilia na prética pedagdgica e suas implicacdes para a identidade como professoras de bebés
e criangas bem pequenas em sala de aula; e

3. Analisar a concepcdo das profissionais da Educacdo Infantil a respeito da

2 A escrita, a partir desse momento, toma a primeira pessoa do plural (nés) por tratar-se de um dialogo com o
orientador: Prof. Dr. Klinger Teodoro Ciriaco.

3 O termo professora sera utilizado porque o grupo de estudos GEOOM é em sua maioria composto por mulheres.



presenca da linguagem matematica em sua pratica pedagogica.

Para atingir aos objetivos propostos, estruturamos a presente dissertacdo de mestrado
em cinco secfes. A primeira, denominada de "Introducéo”, teve a intencdo de apresentar a
histéria de vida pessoal e profissional da pesquisadora para que o/a leitor/a pudesse
compreender a proposta que sustenta a pesquisa e que se materializa com o ingresso no
Programa de Pds-Graduacdo Profissional em Educacdo (PPGPE/UFSCar).

Na segunda secao, temos o primeiro capitulo intitulado "Educacéo Infantil enquanto
espaco pedagogico: um olhar para a creche", organizado em subsec¢des que intentam resgatar
um pouco da histdria da Educacdo Infantil brasileria e discutir o lugar da creche e as préticas
de professoras de creche.

A secdo trés, "Formacdao das profissionais da Educacédo Infantil, suas identidades e
o trabalho com a Linguagem Matematica'", onde refletimos acerca da formacao docente, a
identidade da professora de creche, bem como a identidade profissional da educadora
matematica na infancia.

A quarta secdo "Narrativa e sua dimensdo tedrico-metodoldgica™, apresenta a
metodologia de investigacdo e aponta os caminhos da pesquisa narrativa (nossa abordagem) a
partir de sua dimensao teérico-metodoldgica e também de sua dimensao no campo da pesquisa
na area da Educacdo Matematica, com destaques para 0 método da entrevista narrativa ao
apresentarmos a analise proposta pelo sociélogo alemao Fritz Schiitze.

Na quinta secdo, "Trajetdrias narradas das professoras e creche: sentidos e
experiéncias com a Educacdo Matematica na Infancia", sdo apresentadas a descricdo e
analise de dados produzidos a partir das narrativas.

Por fim, o texto tras as "Consideracdes finais" momento a escrita em que buscamos
responder a questdo de pesquisa, 0 objetivo geral e especificos, evidenciando os principais

resultados que culmiram no exercicio de reflexdo da pesquisadora durante o curso de mestrado.



2 EDUCACAO INFANTIL ENQUANTO ESPACO PEDAGOGICO: UM OLHAR
PARA A CRECHE

Esta secdo da dissertacdo intenta refletir acerca da historia da Educacdo Infantil em
busca de indicios do atendimento a crianga, com destaques para o campo da creche como um

espaco pedagogico.

2.1 Resgatando um pouco da historia da Educacao Infantil brasileira

Sendo a Educacao Infantil a modalidade educacional elegida como fonte de producao
de dados para a investigacao referenciada neste trabalho, especificamente o espaco da creche
composta para atender bebés e criancas bem pequenas (zero a trés anos), cabe, inicialmente,
resgatar sua trajetéria histéria da educacdo do Brasil. Para este fim, é preciso analisar,
criticamente, 0s avangos, retrocessos e 0s desafios que se apresentaram e se apresentam na
busca pela qualidade e na organizacéo do trabalho pedagdgico das institui¢cbes de atendimento
a infancia: creches e pré-escolas.

Durante muito tempo, a educacdo das criancas era de responsabilidade das familias. "Era
no convivio nestes grupos familiares, formados por adultos e outras criangas que a educacao
ocorria, em que a preocupacdo dos responsaveis era 0 aprendizado das tradi¢des, costumes e
regras de sua cultura" (Machado; Paschoal, 2009 p. 2). E importante ressaltar que, durante um
longo periodo histérico, ndo haviam institui¢des educacionais que realizassem este trabalho,
levando-nos a compreender que a Educacdo Infantil que conhecemos atualmente é recente e
passou por situacdes que corroboram importantes e significativos avangos histdricos para essa
etapa da Educacao Basica.

As transformacdes ocorridas, ao longo do tempo, sé foram possiveis gracas aos
movimentos sociais, econdmicos e politicos que ocorreram na sociedade, promovendo avangos
consideraveis na educacdo de criangas, um caminho importante que buscou uma nova maneira
de caracterizar e compreender a infancia e suas especificidades. Mudancas significativas que
vemos atualmente, mas que ainda enfrentam desafios e estdo em transformacao, pois se trata de
pessoas, sujeitos em formacao envolvidos em um contexto e momento historico que estad em
constante movimento. Portanto, € importante considerar que a historia da Educacéo Infantil foi
construida por diversos aspectos sociais, religiosos, econdmicos, recebendo influéncias a todo
momento através das relacdes que envolvem o "aspecto relacional e geracional™ (Ferreira;

Sarat, 2013) existentes entres 0s sujeitos, marcada por especificidades nos modos de existéncia
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e nos papéis sociais que podem ser caracterizados como diferentes, em um determinado
momento de sua realidade e de seu periodo historico.

Diante da diversidade de experiéncias ou "multiplas vivéncias de individuos de pouca
idade", Rocha e Gouvéa (2010) ressaltam que a histéria da Educacéo Infantil é o resultado de
seu pertencimento ao grupo social e as influéncias que recebe dos sujeitos que dele participam.
Sobre essa questdo, Kuhlmann Jr. e Fernandes (2004, p. 15) ressaltam que a infancia torna-se
fruto da "'[...] histdria da relacdo da sociedade, da cultura, dos adultos, com esta classe de idade,
e a histdria da crianca seria a histdria da relacdo das criancas entre si e com os adultos, com a
cultura e com a sociedade™.

Sobre a crianga ser um sujeito que também constroi e modifica a sua histéria e dos
demais ao seu redor, Ferreira e Sarat (2013) destacam que ndo podemos negar que as criancgas
fazem parte de um processo historico, social, econémico e cultural, e que existe uma rede
interligada que a sustenta para que hoje possamos considerar suas proprias formas de viver e
pensar. Tais elementos sao fatores imprescindiveis para a mudanca de toda relagéo social, assim
como para o desenvolvimento de novas condutas e uma visao otimista para a infancia, uma vez
que concepcdes de infancia sdo construcdes historicas, em cada periodo prevalecem certas
ideias de criangas, como se desenvolvem e quais comportamentos devem apresentar.

No Brasil, as concepgdes de infancia receberam influéncias de momentos historicos,
que desencadearam progressos importantes relacionados a Educacdo Infantil. Sobre esta
questdo, Andrade (2010, p. 23) destaca:

A histéria do atendimento relacionado a educagdo infantil no Brasil corresponde a
maltiplas determinacGes da reprodugdo da vida social, visto que as instituigdes de
educacdo da crianga pequena estdo em estreita relacdo com as questdes que dizem
respeito a histéria da infancia, da familia, da popula¢do, da urbanizagdo, do trabalho
e das relacdes de producdo.

Sendo assim, € preciso pensar como as concep¢oes sobre o desenvolvimento da crianca,
o0 papel da familia, da comunidade, da instituicdo educacional e dos 6rgdos governamentais que
circulam em nossa sociedade pensam, pois estas concepg¢des norteiam diversas agdes por parte
do poder publico e da iniciativa privada, de acordo com a camada social da populacdo atendida.

Para melhor compreensdo das condic¢des que possibilitaram a criacdo de institui¢oes de
Educacdo Infantil no Brasil, é necessario discorrer sobre este periodo importante para esta etapa
de educacdo, trazendo informacGes sobre a fase inicial de sua organizacdo, destacando a
expansdo destas instituicdes, suas caracteristicas enquanto um espaco pedagogico, suas

compreensdes sobre o papel da crianga na sociedade e seus objetivos enquanto instituicdo de
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educacdo, a partir do seculo XX, pois ndo existia em nosso pais atendimento de criangas
pequenas em institui¢Oes tipo creches, parques ou jardim de infancia até meados do século X1X.

Por um longo periodo da histéria do Brasil, as acdes do poder publico no sentido de
oferecer educacdo as criangcas com menos de sete anos, foram de carater filantropico e
assistencialista com o intuito de compensar as caréncias de subsidios governamentais. O carater
assistencialista presente nas instituicdes educacionais neste periodo, segundo Kuhlmann Jr.
(1998, p. 53) "[...] era o lugar onde se pensava cientificamente a politica social para os mais
pobres, em que se suprimiram os direitos para se garantir a desobrigacdo de oferecer os
Sservigos".

Kramer (1995) também discute a educagdo compensatdria, atendimento as criangas das
classes menos favorecidas nesse periodo, ressaltando que o discurso de poder publico em defesa
deste atendimento, ocorre a partir da concepcdo de infancia, ja que o mesmo identifica esse
periodo da infancia de maneira homogénea e padronizada.

Em cada época no processo histérico da humanidade e no Brasil ndo foi diferente, foi
preciso que muitas mudancas ocorressem para que a crianca fosse considerada um ser social,
um processo de conscientizacdo gradativo, que comecou a evidenciar o sentimento de infancia,
uma preocupagédo com o tipo de educacao que essa infancia deveria receber.

Nesta perspectiva, a pré-escola seria, segundo a autora Kramer (1995), mola propulsora
da mudanca social, uma vez que possibilitaria a democratizacdo das oportunidades
educacionais. Kramer (1995, p. 30) destaca ainda que:

Ambas as fun¢des podem ser desmistificadas. Ao nivel da primeira funcéo, considera-
se a educagdo como promotora da melhoria social, o que é uma maneira de esconder
os reais problemas da sociedade e de evitar a discussdo dos aspectos politicos e
econdmicos mais complexos. A proposta que ressurge, de elaborar programas de
educagdo pré-escolar a fim de transformar a sociedade no futuro, é uma forma de
culpar o passado pela situacdo de hoje e de focalizar no futuro quaisquer

possibilidades de mudanca. Fica-se, assim, isento de realizar no presente acdes ou
transformagdes significativas que visem a atender as necessidades sociais atuais.

As preocupacOes que nortearam estas transformacfes ocorreram com 0 processo de
transformacdo social, mudanga de mentalidade, crescimento da urbanizagdo e da
industrializagdo. Mudancgas que respondem as muitas demandas e conflitos de interesses
antagobnicos, politicas adotadas que privilegiam certos grupos sociais enquanto contrariam 0s
interesses de outros, demonstrando e enfatizando a desigualdade de acesso a escola de
qualidade. Uma vez que as criangas, recebiam atendimento de acordo com a classe social que
pertence, as criangas das classes menos favorecidas eram atendidas com propostas de trabalho

que partiam da concepcao de suprir caréncia e deficiéncia e as criangas das classes sociais mais



12

privilegiadas recebiam uma educagdo que favorecia a criatividade e a sociabilidade infantil
(Kramer, 1995).

No Brasil, a garantia dos direitos da crianca, dentre eles a educacdo, demorou a se
concretizar efetivamente, ganhando reconhecimento incialmente com a Constitui¢do Federal de
1988, um momento histdrico para a educagdo brasileira e em especifico para a infancia, porque
estabelece que os pais, a sociedade e o poder publico tém que respeitar e garantir os direitos das
criancas e estes estdo definido no Artigo 227 da Constituicdo Federal de 1988, que diz:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao adolescente,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentagdo, a educacao, ao lazer,
a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e & convivéncia

familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacao, exploracéo, violéncia, crueldade e opressao.

Craidy e Kaercher (2001, p. 24) destacam a importancia deste artigo para a infancia

dizendo que:

Assim, nem os pais, nem as instituicdes de atendimento, nem qualquer setor da
sociedade ou governo poderdo fazer com as criancas 0 que bem entenderem ou
simplesmente o que considerarem valido. Todos sdo obrigados a respeitar os direitos
definidos na Constituicdo do pais que reconhece a crianga como um cidaddo em
desenvolvimento.

Dessa forma, observamos que neste periodo inicia-se um processo de constru¢do de um
novo olhar para a crianga, no sentido de entendé-la como um cidadao com direitos e que merece
ser respeitada de acordo com suas especificidades. Com isso, a partir do desenvolvimento da
sociedade com a crescente urbanizagdo, a inser¢cdo da mulher no mercado de trabalho, os
movimentos sociais preocupados com questBes sanitarias, a expansdo da escolaridade, os
trabalhadores insatisfeitos com as condicGes de trabalho, comegaram a contestar e exigir seus
direitos, sendo um deles a criacdo creches, escolas maternais e parques infantis locais para
guarda e atendimento das criancas no periodo de trabalho, reivindicacdes que foram
contempladas também pela Constituicdo Federal de 1988 que apresentou e representou avancos
significativos para a educag&o brasileira um novo momento na historia da legislacdo infantil ao
reconhecer a criangca como cidada. Sobre este novo panorama, Angotti (2006, p. 18) destaca
que:

Com a promulgacéo da Carta Magna em 1988, emerge e se reconhece o estado de
direito do cidaddo crianca, um novo estatuto social deve e tera que ser desenhado para

o0 cotidiano, exigindo investimentos distintos e integrados na consolidacdo de uma
nova ordem social.
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Em relacéo as politicas de cuidado a infancia, a Constituicdo Federal de 1988, marcou
a historia da legislagdo infantil ao reconhecer a crianca como cidada, contemplando o direito
das criancas pequenas a educacdo estabelecendo, como dever do Estado, a garantia do
atendimento em creches e pré-escolas de zero a seis anos de idade*. Sendo assim, as creches
comecaram a fazer parte das politicas publicas enquanto instituicdes educativas, gratuitas aos
filhos da classe menos favorecida.
Conforme afirma Craidy (2002, p. 58), a Constituicdo de 1988, contribuiu para a
afirmacdo de uma nova doutrina em relacéo a crianca e as institui¢cdes de Educacao Infantil:
Impunha-se, assim, a partir da Carta Constitucional, a superacdo da tradicdo
clientelista e paternalista que marca a historia do Estado e da sociedade no Brasil. Foi
também a Constituicdo que, pela primeira vez na nossa histéria afirmou a cidadania
da crianca ao estabelecer que ela é sujeito de direitos. Definiu, ainda, que a creche e a

pré-escola sdo direitos ndo s6 da crianca como de seus pais trabalhadores, homens e
mulheres, e afirmou a natureza educativa da creche e pré-escola.

A Constituicdo de 1988, que marcou a Educacédo Infantil, impulsionou a elaboracéo de
leis voltadas para a infancia, porém é importante destacar que neste contexto a preocupagéo do
poder publico estava em dar assisténcia aos filhos dessa nova classe trabalhadora, o inicio de
um longo caminho para que estas instituicdes, tornem-se espagos de promocao e defesa da
cidadania das criancas. Somente na década de 1990, surgiram leis e documentos voltados para
as politicas educacionais, documentos e leis que preconizam uma educacgdo de qualidade, 0s
quais se destacam: Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n° 8.069/90); Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/96); os Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil em 1998, Plano Nacional de Educacdo (1998); Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (Parecer CNE/CEB n° 022/98).

Em 1990, foi elaborado e sancionado o Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n.
8.069/1990, também conhecido como ECA, que reiterou e reconheceu o direito da infancia,
reforcando os dispositivos constitucionais presentes na Constituicdo Federal (1988) em relacdo
a condicdo de sujeitos de direitos das criancas e dos adolescentes, a sua condicdo peculiar de
desenvolvimento e a necessidade de serem considerados prioridade absoluta na pauta das
politicas publicas.

Os artigos 3° e 4° da Lei n° 8.069/1990 enfatizam a concepg¢éo de protecdo integral e
estabelecem as responsabilidades das familias, da sociedade e do Estado na garantia dos direitos

para a infancia e a adolescéncia.

4 Por estarmos nos referindo, nesta passagem do trabalho, a um periodo do final da década de 80 a Educacgdo
Infantil destinava-se até os seis anos de idade.
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Art. 3°— A crianga e 0 adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes
a pessoa humana, sem prejuizo da protecéo integral de que trata esta Lei, assegurando-
se lhes, por lei ou por outros meios todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes
facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condicdes de
liberdade e de dignidade.

Art. 4°—E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder Publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a salde,
a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

Os direitos da infancia e a preocupagdo com o desenvolvimento integral da crianca e
seu papel na sociedade como sujeito de direitos se consolidaram, com a aprovacao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394/96) que regulamentou a Educacéo Infantil
e definiu-a dentro da educacdo escolar como primeira etapa da Educacdo Bésica, dever do
Estado, direito de todos e atribuiu a Educacdo Infantil um carater educativo, como destaca o
artigo 29 Brasil (1996, p. 24):

Art. 29 — A educacdo infantil, primeira etapa da educacéo bésica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisicos,
psicoldgicos, intelectuais e sociais, complementando a acdo da familia e da
comunidade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96) deu forca ao termo
Educacao Infantil, ao declarar em seu texto que esta comeca de zero aos trés anos, prosseguindo
dos quatro anos aos seis anos como pré-escola, garantindo formacdo continua e integrante da
Educacédo Baésica brasileira, assim como reconheceu a primeira infancia, como sendo uma fase
importante para 0 desenvolvimento infantil, o que ocasionou mudangas nas formas de
atendimento em instituicdes adequadas a idade, exigiu que todas as creches e pré-escolas
deverdo ser integradas ao sistema de ensino, determinou que cada instituicdo deve ter um plano
pedagogico elaborado pela prépria instituicdo com a participacdo dos educadores, determinou
também que os educadores devem ter se possivel o Ensino Superior ou como formacgdo minima
0 curso normal com especializacdo em Educacédo Infantil.

Podemos observar que muitos avangos ocorreram em favor desta etapa de Educacédo
Basica, se antes a preocupacdo era somente com a higiene e alimentacdo, carater
assistencialista, com a implantacdo da lei a preocupacgéo passou a ser com o desenvolvimento
integral da crianga, enfatizando os aspectos cognitivos, motores e sociais.

A legitimacdo do carater educativo das creches, demanda a ruptura de sua heranca
assistencialista, assim como a defini¢éo de orientacdes pedagdgicas para as criancas pequenas
que possam garantir a aprendizagem e o0 desenvolvimento infantil respeitando as

particularidades dessa faixa etaria. Reiterando tal importancia, Andrade (2010) destaca a
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importancia da "identidade institucional™ que de maneira efetiva concebe a creche como um
espaco de educacdo de qualidade, que favoreca o vivenciar de experiéncias educativas,
comprometidas com os direitos fundamentais da crianca e assim, garanta seu direito de cidadé&o.

A partir de 1990, constatamos que as instituicdes educacionais creches e pré-escolas,
locais onde serdo ofertadas a Educacdo Infantil, passaram a ter a fungdo de complementar a
educacao das criancgas e ndo de substituir as familias. Neste momento h4 a compreenséo de que
familias e instituicGes juntas possuem um papel importante em oferecer o que a crianca
necessita para seu desenvolvimento integral e que estas institui¢cbes sdo de carater educacional
e ndo simplesmente assistenciais.

E importante destacar que estas leis e suas deliberagdes foram fundamentais em defesa
dos direitos da infancia, mas também constatamos que boa parte destas ndo foram
concretizadas, o que se percebe é a existéncia de programas fragmentados e relacGes
divergentes entre a acdo assistencialista e o carater educativo, intensificando a necessidade fazer
valer os direitos das criangas em nossa sociedade, através de debates e discussdes sobre estes
dispositivos legais em favor da infancia. Sobre os entraves ainda encontrados pela Educacao
Infantil em nosso pais Andrade (2010) destaca que estes ocorrem devido a historicidade da
dicotomia entre o proclamado nas leis e o efetivado na realidade brasileira.

Nesta perspectiva, faz-se necessario discussdes sobre a o distanciamento entre a leis e
sua aplicabilidade, para a compreensdo das concepcdes presentes nas politicas publicas, como
destaca Angotti (2006, p. 17):

Elementos da historia do atendimento a infancia precisam e merecem ser conhecidos,
entendidos e analisados para que se possam elaborar e manter a luta pelas condi¢Ges
educacionais que favorecem a insercdo da crianca na sociedade a qual pertence sua
condicdo de direito em ser pessoa, em ser e viver as perspectivas sociopoliticas
histérico e cultural que sustentem as bases do sujeito, protagonistas da histéria de seu
proprio desenvolvimento, interlocutora de didlogo aberto com e em um mundo em
permanente e absoluta dinamicidade.

Em relagdo aos avancos e aos desafios da Educacdo Infantil anunciados pela
Constituicdo Federal, Cury (1998) enfatiza que 0 caminho a percorrer para que as institui¢coes
de Educacdo Infantil se tornem espacos de promocao e defesa da cidadania das criangas, é
longo.

Sobre esta questdo, Andrade (2010, p. 25-26) destaca que:

A ruptura com as praticas assistencialistas somente podera efetivar-se com uma
politica institucional comprometida com a infancia, com base na consolidagdo de
novas relagdes sociais entre os sujeitos envolvidos: criangas, familias e profissionais.
E importante, ainda, destacarmos a necessidade do rompimento de préticas
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profissionais rotineiras, burocraticas e individuais, considerando que a
interdisciplinaridade com outras regras do saber na creche sera imprescindivel ao
projeto educativo.

A separacdo entre a escolarizacdo e o assistencialismo, prevista agora na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96), trouxe muitas discussOes, a respeito
da finalidade da Educagéo Infantil e que devem ser discutidas por todos seus envolvidos.
Evidenciando sua preocupacdo com o carater pedagogico/educativo da Educacdo Infantil, o
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), em 1998 elaborou um documento abordando
questdes educativas com orientacbes para a construcdo de propostas pedagdgicas,
planejamentos e avaliagdes na Educacdo Infantil. Este documento denominado Referencial
Curricular Nacional para a Educacéo Infantil — RCNEI (Brasil,1998), formulado com base nos
documentos Parametros Curriculares Nacionais — PCN (Brasil, 1997), representou a época um
avanco na superacao dos tracos assistencialistas de creches e a antecipacdo da escolaridade das
pré-escola, pois apresenta em seu texto este é:

[...] uma proposta aberta, flexivel e ndo obrigatéria, que podera subsidiar os sistemas
educacionais, que assim o desejarem, na elaboracdo ou implementacéo de programas
e curriculos condizentes com suas realidades e singularidades. Seu carater nao
obrigatorio visa a favorecer o dialogo com propostas e curriculos que se constroem

no cotidiano das instituicdes, sejam creches, pré-escolas ou nos diversos grupos de
formacdo existentes nos diferentes sistemas (Brasil, 1998, p. 16).

O RCNEI (1998) enfatiza, pela primeira vez, dentre as deliberagbes anteriores, a
importancia da integragdo do cuidar no ato educativo, um bindmio que possibilita a crianga
aprender sobre si mesma e estabelecer confianca no outro e em suas proprias competéncias
pois, cuidar de uma crian¢ca em um ambiente educativo necessita de integracdo de varios
campos de conhecimentos e a cooperacao de profissionais de diferentes areas Brasil (1998).

Cuidar como prética social indissociavel e indissoltvel engloba a participacdo auténtica
e automatica das criancas, nessa pratica, e reconhecimento das experiéncias coletivas,
colaborativas e democréticas. Simiano e Simdo (2016, p. 79) corroboram a questdo dizendo

que:

Mais do que simples jogo de palavras, a escolha pelas palavras "educar e cuidar" esta
relacionada ao atendimento das particularidades e especificidades dessa etapa
educacional, buscando garantir o objetivo educacional da educacg&o infantil, que tem
como centralidade uma proposta educativa que assegure a educacdo em sua
integralidade, entendendo o cuidado como algo indissociavel do processo educativo,
ou seja, o cuidar e educar, como constituidores dos processos educativos com as
criangas pequenas, desde bebés, sendo essa responsabilidade compartilhada com as
familias.
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O desconhecimento da intersubjetividade nas praticas de cuidar/educar de criancas,
constitui a realizacdo desta pratica de maneira racional separada dos afetos, negando ainda o
papel do adulto no desenvolvimento infantil e do ser humano. Sobre a importancia dos
profissionais da Educacéo Infantil, na elaboracdo de um trabalho pedagdgico, em que o educar
estd presente nas acOes docentes cotidianas com as criangas, e estas renovam as praticas de
cuidar, sendo uma acgdo Unica nos contextos da Educacédo Infantil, Soczek (2005, p. 3) destaca

que:

E preciso que os profissionais da Educagfo Infantil tenham conhecimento sobre as
implicacdes desta expressdo, pois, quando se propbe a relacdo direta e unitéria da
expressdo “cuidar e educar” é porque a crian¢a pequena tem a necessidade e o direito
de ser cuidada e educada de forma a priorizar todos 0s seus aspectos: sociais, afetivos,
fisicos, emocionais, intelectuais, etc. e € seu direito também ser compreendida
enquanto sujeito de sua histdria, com a sua cultura e suas especificidades.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (Brasil, 1998), esta
organizado por idades de criancas de zero a trés anos e criancgas de quatro a seis anos, em trés
volumes: Introducdo; Formacédo pessoal e social; e Conhecimento do mundo. No volume 1,
Introducdo, encontramos conceitos com énfase na crianga, educar, cuidar, brincar, relacdes
creche-familia, professor de educacdo infantil, educar criangas com necessidades especiais, a
instituicdo e o projeto educativo. Destaca ainda, as condicdes internas e externas para a
organizacao do espaco e do tempo, parceria com as familias, entre outros aspectos.

De acordo com Cerisara (2002), o texto do volume 1 do RCNEI (1998) considera a
crianga como sujeito central no processo educativo, valorizando seu processo e sua constituicdo
enguanto um ser humano em diferentes contextualidades, suas culturas, suas potencialidades,
artisticas, criativas, expressivas, compreendendo a creche, a pré-escola, como uma etapa que
possui uma concepcao e configuracdo prépria, que difere do Ensino Fundamental.

Os outros dois volumes sdo: Formacao pessoal e social que destaca em seu texto 0s
processos de construcdo da identidade e autonomia da crianca, enfatizando a importancia de
experiéncias que favorecam, prioritariamente, a construcdo do sujeito; e Conhecimento de
mundo, refere-se a construcdo das diferentes linguagens pelas criangas e as relagbes que
estabelecem com os objetos de conhecimento, apresenta ainda eixos de trabalho: Movimento,
Aurtes visuais, Musica, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade, Matematica.

Algumas criticas foram apontadas nos referenciais, isso ocorreu devido ao fato deste

documento apresentar um modelo homogéneo e escolarizante de Educacdo Infantil com
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propostas ligadas a cuidado das criangas pequenas, expondo que a concepgéo de crianga ainda
ndo esta clara, como esclarece Fullgraf (2001, p. 64):

A publicacdo e distribuicdo do documento "Referencial Nacional para Educacdo
Infantil”, vol. 1, 2, 3/[RCNEI, que para muitos pesquisadores da area € um retrocesso,
traz de forma implicita uma concepc¢éo de educacdo compensatéria e escolarizante,
além de considerar a crianga numa perspectiva de sujeito universal. Importa observar
que a descontinuidade das politicas para educacdo infantil vem marcada pela insercéo
da influéncia neoliberal subjacente aos documentos internacionais. Destaca-se que
esses referenciais ao invés de transformar um novo paradigma curricular em realidade,
impde este paradigma.

Ao seguir um modelo escolarizante, os RCNEI’s apontam propostas opostas ao que
vinha sendo discutida, no percurso de construcdo da historia da Educacdo Infantil, marcando

assim um retrocesso. Em relacéo a isso, Cerisara (1999, p. 20) advoga que 0s:

[...] RCNEI’s apresentam uma proposta de trabalho que rompe com o esforgo que tem
sido realizado no sentido de construir uma Pedagogia para a Educacdo Infantil que
respeite as especificidades do trabalho com criancas menores de 7 anos que
frequentam creches e pré-escolas.

A autora faz outras apreciagdes importantes sobre os volumes do RCNEI's, destacando
contrariedade na estrutura presente nestes documentos, dizendo que estas sdo comuns para
todos os volumes e nelas estdo especificadas as ideias e praticas correntes relacionadas ao eixo
e a crianca e aos seguintes componentes curriculares: objetivos, contetdos, orientacGes
didaticas, orientacdes gerais para o professor e bibliografia.

Cerisara (2022, p. 337) aponta ainda problemas na organizacdo dos volumes.

Esta forma de organizacéo e o contetdo trabalhado evidenciam uma subordinagéo ao
que é pensado para o ensino fundamental e acabam por revelar a concepgao primeira
deste RCNEI, em que as especificidades das criancgas de 0 a 6 anos acabam se diluindo
no documento ao ficarem submetidas a versdo escolar de trabalho. Isso porque a
"didatizacdo" de identidade, autonomia, masica, artes, linguagens, movimento, entre

outros componentes, acaba por disciplinar e aprisionar o gesto, a fala, a emocéo, o
pensamento, a voz e 0 corpo das criangas.

Além das questdes acima mencionadas, podemos destacar outros pontos que merecem
atencdo como: divisdo das criancas por faixa etaria, contrariando diversas teorias do
desenvolvimento, situacfes de aprendizagens padronizadas e ainda apresentou uma proposta
que ndo levou em consideracdo, as diferencas sociais, politicas e econémicas dos Estados e
Municipios do pais. outras apreciacdes podem ser elencadas como a diviséo das criangas por
faixa etéria, seguindo a mesma divisdo por faixas etérias considerada nas disposi¢des da LDB
(1996), atitude contréria do ponto de vista das diversas teorias de desenvolvimento, situagdes

de aprendizagens padronizadas nas propostas que envolvem aspectos afetivos, emocionais,
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cognitivos e sociais das criangas das faixas etarias abrangidas, ndo trouxe em seu texto nenhuma
referéncia as criangas menores de trés anos e apresentou uma proposta de dificil implantac&o,
pois ndo levou em consideragdo, as diferencas sociais, politicas e econdmicas dos Estados e
Municipios, a falta de acesso a Educacéo Infantil, a fragilidade na formacao do profissionais de
educacdo, a falta de estrutura fisica , a inexisténcia de financiamento para a Educagé&o.

Essas questdes apontadas por pesquisadores fazem nos entender que o RCNEI’s (1998),
mesmo demonstrando um avanco para a area da educacao em especifico a Educacédo Infantil,
ndo contemplou e nem garantiu efetivamente a especificidade defendida pelos educadores da
area para o trabalho a ser realizado com meninos e meninas de zero a seis anos em instituicdes
educativas como creches e pré-escolas.

Sobre essa fragilidade, apresentada por estes documentos, Cerisara (1999, p. 44)

enfatiza:

[...] aeducacéo infantil pela sua especificidade ainda ndo estava madura para produzir
um referencial UGnico para as instituicbes de educagdo infantil no pais. Os
pesquisadores e pesquisadoras da area revelam nestes pareceres que o fato de a
educacao infantil ndo possuir um documento como este ndo era auséncia ou falta, mas
sim especificidade da area que precisa ainda refletir, discutir, debater e produzir
conhecimentos sobre como queremos que seja a educacdo das criangas menores de
sete anos em creches e pré-escolas.

Em 2001, foi aprovada, a Lei n°® 10.172/2001, denominada de Plano Nacional de
Educacao, que foi elaborado em 1996, uma lei que traz em seu corpo textual metas para todos
0s niveis de ensino a serem cumpridas 2011 até o ano de 2020. O objetivo deste documento
visava a reducdo da desigualdade sociais e regionais, a respeito da entrada e permanéncia da
crianga e do adolescente na educacdo publica, texto que se aplica a Educagdo Infantil que
apresenta uma desigualdade de acesso significativa nas classes menos favorecidas.

Em se tratando da Educacdo Infantil, esta deliberacdo apresenta 26 metas para serem
contempladas no decorrer dos seus dez anos de vigéncia. As medidas propostas por este plano

decenal visaram implementar acfes ja previstas em legislacdes anteriores, com o objetivo de
melhorar a qualidade da educagdo. Como n&o temos como foco analisar as 26 metas do PNE,
destacaremos as que foram fundamentais para a concretizagcdo das demais metas: meta 1-
ampliacdo da oferta e atendimento a Educacéo Infantil e a meta 24 — que visa a ampliagcéo dos
cursos de formagéo de professores de Educacédo Infantil em nivel superior.

A histéria da Educacdo Infantil at¢ o momento relatada, vem demonstrando uma
preocupacao dos profissionais, da sociedade e pesquisadores com o atendimento educacional a
primeira infancia. Em 2005, a Educacédo Basica, em especifico o Ensino Fundamental, passou
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por algumas mudancas previstas em leis, alteracdo na faixa etaria de alunos ingressantes nos
primeiros anos de escolarizacdo, ou seja, a matricula e transicdo de criangas da Educacéo
Infantil para o Ensino Fundamental e, consequentemente, a ampliacdo na oferta de oito anos
para nove, divididos em anos iniciais- faixa etaria de 6 a 10 anos, duracdo de 5 anos e anos
finais - faixa etaria de 11 a 14 anos, com a duracédo de 4 anos.

A referida Lei n°® 11.114, de 4 de maio de 2005, que altera o artigo 6° da Lei n® 9.394/96,
estabeleceu a idade obrigatoria de seis anos, para a matricula no Ensino Fundamental. Em 20086,
foi sancionada a Lei 11.274 (Brasil, 2006), que reformulou a redagdo do artigo 32 da LDB,
passando a ter a seguinte redacgdo: "O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de nove
anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos seis anos de idade tera por objetivo a formacao
béasica do cidadao (...)".

De acordo com Kramer, Nunes e Corsino (2011, p. 71):

[...] ainsercdo das criancas de 6 anos no ensino fundamental s&o frutos de um processo
histérico de articulacéo entre duas dimensdes: uma social, politica e administrativa —
que foi se expressando ao longo dos Gltimos cem anos com 0s movimentos sociais e
de lutas de diferentes setores da sociedade civil organizada — e outra técnico-cientifica,
constituida por estudos da psicologia, antropologia, filosofia, sociologia, entre outros,
que passam a conceber a crianca de forma ampla e integrada, e a infancia como um
momento fundamental no processo de formagdo humana. O di&logo entre estas duas
dimensdes — politico-administrativa e técnico-cientifica — produziu a ideia de
educagdo infantil, com dois segmentos etarios (0-3 e 4-5), mas, em tese, sem
fragmentac&o do processo educacional.

Para que ndo houvesse prejuizos, quanto ao processo de ensino-aprendizagem e
inseguranca na transicdo, a Lei n°11274/06 concedeu um prazo até 2010 para os Estados,
Municipios e Distrito Federal implantassem o Ensino Fundamental de nove anos, de acordo
com esta deliberacdo as criancas iniciam o Ensino Fundamental, aos seis anos de idade. A nova
lei, vem reforcar o art.6° da LDB N°. 9.394/96 que afirma ser "dever" dos pais ou responsaveis
efetuar a matricula das criancas na educacdo basica a partir dos quatro anos de idade.
Configuracdo que foi alterada em 2009, com a Emenda Constitucional n° 59/2009, que tornou
obrigatoria a Educacdo Basica dos quatro aos 17 anos.

Para os governantes, estas deliberacbes tém como objetivo diminuir o fracasso e a
evasdo logo no inicio da escolarizacdo e, com isso, proporcionar melhores condi¢cfes para a
continuidade nos estudos e para a participagdo no mundo social. Sendo também, uma
possibilidade de melhoria no ensino e na aprendizagem do processo de alfabetizagdo e
letramentos, uma vez que agora, a crianga terd mais tempo para se apropriar desse conteudo.

De acordo com Vieira (2010), até este momento a Educacdo Infantil ainda néo era obrigatoria
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no Brasil, portanto muitas criangas de seis anos ndo tinham acesso a escola. Desse modo, inclui-
las no Ensino Fundamental representa uma oportunidade de preenchimento de uma lacuna, bem
como de amenizar desigualdades sociais. Kramer (2006, p. 799) concorda com isso ao afirmar
que esta medida representa "[...] um importante conquista para a faixa etaria e para as familias".
Entretanto, ambas concordam que o ensino de nove anos, como agora esta sendo forjado, ndo
deve ser construido em detrimento da luta pela obrigatoriedade também da Educacdo Infantil.

O Ministério da Educacédo e Cultura (MEC), destaca que a implantacdo do ensino de
nove anos teria como objetivo "[...] assegurar a todas as crian¢as um tempo mais longo de
convivio escolar, maiores oportunidades de aprender e, com isso, uma aprendizagem mais
ampla" (Brasil, 2004, p. 17).

A ampliacdo do Ensino Fundamental trouxe mudancas positivas quando pensamos que
seu objetivo, a0 aumentar o nimero de anos no ensino obrigatério, € assegurar a todas as
criangas um tempo maior de convivio escolar com maiores oportunidades de aprendizagem,
mas também trouxe muitas discussdes e insegurancas as familias, professores e pesquisadores.
Pontos considerados negativos, que trouxeram duvidas em sua implantacdo que foram: a
ansiedade com o respeito a infancia e com um possivel descaso em relacéo a Educacéo Infantil;
a fragilidade da formacdo de professores; as atuais condigdes das escolas de Ensino
Fundamental; a morosidade na aplicacdo e adequacdo a Lei e, ainda, a suspeita de que tal
politica represente apenas um disfarce dos interesses econdmico em detrimento do interesse
pedagdgico.

Foram mudancas significativas ndo sé no espaco geografico da crianca, que até tempos
atras frequentava a Educacdo Infantil e passou a frequentar o Ensino Fundamental. Uma nova
realidade se apresenta e esta requer mudancas, que demandam providencias em todas as areas
da educacdo, desde os espacgos educativos, materiais pedagdgicos aos recursos humanos. Diante
desta nova realidade, professores e profissionais envolvidos com a pratica pedagdgica,
necessitaram de uma politica de formacgdo continuada, para refletirem e repensarem suas
praticas, com o objetivo de melhor atender essas criangas, que chegaram no Ensino
Fundamental, com direitos sociais assegurados, singularidades e necessidades préprias da
idade. Garantir, respeitar e assegurar o atendimento de qualidade as criangas no Ensino
Fundamental, ndo é somente respeitar e seguir as deliberacdes previstas em leis, mas garantir
um ambiente escolar em que a crianca se identifique, se sinta acolhida e ouvida, que haja o
sentimento de pertencimento, que vivencie experiéncias significativas, como reflete Kramer
(2007, p. 20):
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E preciso garantir que as criancas sejam atendidas nas suas necessidades (a de
aprender e de brincar), que o trabalho seja planejado e acompanhado por adultos na
educacéo infantil e no ensino fundamental e que saibamos, em ambos, ver, entender
e lidar com as criancgas e ndo apenas como estudante.

Nesta perspectiva, € necessario compreender a importancia do direito da crianca a
educacao, mas além de reconhecer este direito é imprescindivel reconhecer as singularidades
desta faixa etaria, que devem direcionar as instituicbes para a realizacdo de adequacOes
curriculares, pedagdgicas, materiais e fisicas necessarias, assim como estreitar o dialogo
institucional e pedagogico entre a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, "[...] dialogo
institucional e pedagdgico, dentro das escolas e entre as escolas, com alternativas curriculares
claras" (Kramer, 2007, p. 20). A comecar pela transicdo entre os dois niveis da Educacdo
Basica, é importante que 0s sistemas organizem uma proposta curricular que assegure as
aprendizagens necessarias que promovam 0 seguimento, com éxito, nos estudos a todas as
criangas que estdo ingressando no Ensino Fundamental de nove anos, mesmo que tenha seis ou
sete anos de idade.

Em concordancia com Kramer (2007), Corsino (2007) também exp@e a importancia de
uma proposta curricular adequada, integrada com as diferentes areas dos conhecimentos e que

envolvam a interacdo adulto crianga. A autora destaca:

Um trabalho de qualidade para as criangas nas diferentes areas do curriculo exige
ambientes aconchegantes, seguros, encorajadores, desafiadores, criativos, alegres e
divertidos nos quais as atividades elevem sua autoestima, valorizem e ampliem as suas
leituras de mundo e seu universo cultural, agucem a curiosidade, a capacidade de
pensar, de decidir, nos quais jogos e brincadeiras, elementos da natureza, artes,
expressdo corporal, histérias contadas, imaginadas, dramatizadas, lidas etc. estejam
presentes (Corsino, 2007, p. 67).

Podemos observar que a proposta prevista em lei ndo é a antecipacao da escolaridade
da crianca em fase pré-escolar, mas fornecer aos profissionais orientacdes, que proporcione as
criancas uma transicdo, gradual e progressiva respeitando suas especificidades. Para tanto, é
importante que ocorra a readequacéo da estrutura curricular como destaca Brandéo (2009, p.
24):

[...] visto que as atividades a serem desenvolvidas na “nova série do ensino
Fundamental (composta por criangas, na maioria, com seis anos de idade) ndo podem
ser as mesmas atividades antes desenvolvidas na educagdo Infantil nem constituir a
antecipagdo pura e simples dos contetidos desenvolvidos na “antiga” primeira série
do ensino Fundamental (composta por criancas de maioria, com sete anos de idade)
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Se ndo existir uma compreens&o clara dos objetivos e propostas do ensino de nove anos
por parte de todos os envolvidos, a educacéo que deveria ser de qualidade para essa faixa etéaria
ndo ocorrerd. Sendo assim, a implementacdo do ensino de nove anos, Lei N°. 11.274, de 6 de
fevereiro de 2006, ndo pode ser vista somente como uma conquista legal importante, pois a
efetivacdo dos direitos da crianga de seis anos ndo se baseia somente na promulgacgéo da lei,
mas com a implantacdo de préticas pedagdgicas e de uma politica educativa para uma
verdadeira acolhida dessa faixa etéria na instituicdo escolar.

Kramer, Nunes e Corsino (2011) atentam para a impossibilidade de se conhecer a
Educacdo Infantil com base nas concepcdes legais, pois embora o termo seja especificado no
texto da legislacdo, este s6 adquire significacdo a partir da vivéncia e do lugar que a creche e
pré-escolas ocupam no sistema de ensino no Brasil. Sendo assim, o desenvolvimento das
criancas em todas as dimens@es, como prevé a legislacdo em especifico o novo ensino de nove
ano, s6 acontecera quando a sua incorporacao na escola for além da criacdo de uma sala e da
disponibilidade de vagas, mas que comtemple o direito as interagcbes e brincadeiras, a um
ambiente acolhedor, seguro em que o cuidar e o educar facam parte deste espaco educativo.

Outra questdo importante que a implantacdo do ensino de nove anos trouxe foi sobre
como se deve ou ndo ensinar as criangas, ou seja , 0 que deve fazer parte do curriculo para
desenvolver um trabalho pedagdgico que respeite as especificidades e coloque a crianga no
centro do processo, ou seja, quais conhecimentos sao fundamentais e indispensaveis a formacao
das criancas de seis anos de idade, quais seriam as especificidades que deveriam ser levadas em
conta, evidenciando a necessidade de um curriculo especifico que atenda a nova demanda. Esse
entendimento ocorre devido a diferenca existente entre a Educacgdo Infantil e o Ensino
Fundamental. Enquanto esse ultimo é direcionado a aquisicdo das habilidades de leitura e
escrita e da aquisicdo dos conceitos cientificos de maneira sistematizada em disciplinas, com
objetivos especificos e rotinas proprias, na Educacdo Infantil as interacGes e brincadeiras, o
ludico e o dialogo estdo no centro da préatica pedagdgica desta fase.

Percebe-se que a implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos ocorreu de forma
acelerada, visando resultados mais rapidos ainda, sem nenhuma preparacdo antecipada em
todos os setores envolvidos com o processo educativo, incluindo os aspectos estruturais das
escolas, adaptagdes curriculares, sem formacdo continuada, discussdes com a comunidade,
equipe pedagdgicas e professores e principalmente ndo foi levado em consideracao as criangas
que seriam privadas de um ano na Educacdo Infantil, ingressando aos seis anos no Ensino

Fundamental.
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O contexto apresentado suscita, ainda mais o debate e as preocupagdes em torno das
especificidades do trabalho na pré-escola, da urgéncia de dialogo entre Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental e, portanto, das definices curriculares. E essencial que os conhecimentos
tedricos e metodoldgicos sejam acessiveis aos professores numa perspectiva dialdgica e para
isso € importante a reflexdo sobre o trabalho a ser realizado com criangas de zero a cinco anos
e onze meses que estdo na Educacdo Infantil e também com as criangas de seis anos que
entraram no Ensino Fundamental.

Em 2009, a Resolucdo CNE/CEB N°. 5/2009 fixou as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil. A segunda versdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil, publicada em 2010 (Brasil, 2010), traz atualizagfes da versdo de 1999, que
representou a estrutura legal e institucional da Educacdo Infantil, um ganho pedagdgico pois
em seu texto aborda como eixo norteador a interacdo, em diferentes ambitos e a brincadeira. O
objetivo dessas diretrizes é assegurar a autonomia da escola e da proposta pedagogica. Assim,
as instituicBes sdo estimuladas a montarem seus curriculos a partir das areas de conhecimento
e dos contetidos que acham mais adequados.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (Brasil, 2010),
apresentam a estrutura legal e institucional da Educacédo Infantil, nGmero minimo de horas de
funcionamento (diurno), formacao dos profissionais que cuidam e educam as criancgas, oferta
de vaga proxima a residéncia das criangas, acompanhamento supervisionado, idade minima
para efetivacdo da matricula, aborda a interacdo em diferentes &mbitos e a brincadeira como
eixo norteado.

As DCNEI's possuem uma abordagem mais notéria para a proposta pedagdgica para a
Educacdo Infantil, atentando-se aos principios éticos (autonomia, criatividade, ludicidade e
diversidades artisticas e culturais), politicos (cidadania, criticidade e democracia) e estéticos
(sensibilidade, a criatividade, a ludicidade e a liberdade de expressdao nas diferentes
manifestacBes artisticas e culturais). Apresentam uma definicdo de curriculo e principios
béasicos orientadores de um trabalho pedagdgico comprometido com a qualidade e a efetivacéo
de oportunidades de desenvolvimento para todas as criangas, considerando-a como crianga, que
age e se expressa a seu modo, oferecendo oportunidades para que possam efetivar seu direito
de brincar como um individuo capaz de criar e inventar o mundo a sua maneira, que expressa
sua historia e que constroi conhecimento, indo contra a escolarizagdo precoce e favorecendo as
interacdes, ao adentrar no mundo coletivo de educacdo que amplia e complementa o ambiente

familiar possibilitando aprendizagens diversas.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (Brasil, 2010), definem a
crianga como um sujeito historico, de direitos e produtor de conhecimentos e reconhece, desde

sua revisdo em 2009, as creches e pre-escolas como:

[...] instituicBes de Educacdo Infantil devem tanto oferecer espaco limpo, seguro e
voltado para garantir a saide infantil quanto se organizar como ambientes
acolhedores, desafiadores e inclusivos, plenos de interacdes, exploracbes e
descobertas partilhadas com outras criancas e com o professor. Elas ainda devem criar
contextos que articulem diferentes linguagens e que permitam a participagdo,
expressdo, criacdo, manifestacdo e consideragdo de seus interesses (Brasil, 2009, p.
6).

Nesta perspectiva, ndo se trata de oferecer oportunidades visando exclusivamente o
preparo para a nova etapa, relacionada a uma educacao com objetivo preparatério baseado em
posturas copistas e pensamentos homogéneos e padronizados, que se distanciam de
experiéncias democraticas, mas validar o direito de todos, inclusive dos bebés.

As deliberagOes presentes na diretrizes explicitam também os objetivos e condicdes para
a organizacdo curricular, consideram a Educacéo Infantil das criancas do campo e indigenas, a
importancia da parceria familia e escola , as experiéncias propostas nas instituicdes, as criancas
devem ser voltadas para praticas cotidianas e fazem recomendagfes quanto aos processos
avaliativos e a transicdo da crianca ao longo da Educacdo Basica, que sao bases de referéncias
e de fonte de decisdes para fins educacionais, aos métodos de trabalho ,a gestdo da unidades e
a relacdo com as familias.

Em relacgdo a construcdo do curriculo para a Educacéo Infantil, acentua-se um debate
entre os profissionais que atuam com criangas, pois estes possuem visoes diferentes da crianca,
da familia e das func@es das instituicbes de Educacdo Infantil, ou até mesmo por associar o
termo curriculo a escolarizacdo, vivenciado no Ensino Fundamental com praticas fragmentada
e restritivas, centrado na ideia de disciplinas, de matérias escolares. A Lei n° 9.394/1996, no
seu Artigo 29, dispde sobre a Educacdo Infantil dizendo que "[...] primeira etapa da educacgéo
béasica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até os cinco anos e 11 meses
de idade, em seus aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectual e social, complementando a acéo
da familia e comunidade [...]", promove um avanco para esta etapa da educagdo e convoca a
sociedade e os profissionais da educacdo a refletirem sobre o desenvolvimento infantil, a
questdo curricular, a importancia de profissionais capacitados a exercerem a profissdo de
professores, atraves de formacéo especifica e a0 mesmo tempo que garante a especificidade da
educacéo e cuidado das criancas. Sendo desafiada a superar a préatica pedagogica centrada no

professor e trabalhar, principalmente, a sensibilidade deste para uma aproximacéo real da
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crianca, entendendo-a do ponto de vista dela e do adulto. Para que ocorresse essa transformacéo,
Andrade (2010) destaca que as diretrizes reiteram que é necessario que os profissionais
envolvidos no processo educativo se qualifiquem, pois, para transformar espacos institucionais
em espacos de exercicio da cidadania das criangas € imprescindivel que os profissionais estejam
qualificados para a defesa e promocéo dos direitos da infancia.

A ideia de curriculo defendida pelas DCNEI's, é o curriculo articulado ao projeto
pedagdgico, com foco na agdo mediadora da instituicdo de Educacéo Infantil como articuladora
das experiéncias e saberes das crian¢as e 0s conhecimentos que circulam na cultura mais ampla
e que despertam o interessa das criancas. Percebe-se que com esta defini¢do ocorre a ampliagdo
das experiéncias que podem ser realizadas na Educacéo Infantil, considerando-a um espaco que
favorece a promocao de interagdes das criangas com outras criangas e com adultos, ampliando
suas aprendizagens e interacdes. Neste contexto, as instituicdes de Educacdo Infantil, de acordo
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (Brasil, 2010), devem
promover em suas propostas pedagogicas, praticas e cuidados que uma a integracdo entre 0s
aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivo/linguisticos e sociais da crianca, concebendo
a crianga como um ser completo, total e indivisivel.

A proposta de trabalho para a Educacdo Infantil presente, nas DCNEI's (2010), é
baseada numa rotina de trabalho que promove o desenvolvimento em todos 0s seus aspectos,
uma ferramenta para a organizacao do trabalho pedagogico, que se bem planejada, possibilita
organizacdo do dia a dia da instituicdo, de modo que o cuidar, o brincar e o educar facam parte
da rotina escolar de maneira indissociavel. E no cuidar e educar que se apresentam excelentes
oportunidades de interacdo entre adultos e criangas, uma vez que nessas praticas o adulto
estabelece relacionamento direto com a crianga

Um trabalho na Educacdo Infantil de qualidade é aquele que tem intencionalidade,
objetivos claros e respeite os diretos de aprendizagens. Sobre o trabalho pedagdgico realizada
nas instituicdes de Educacédo Infantil, Moreno (2007, p. 56) diz que este deve favorecer a "[...]
vivéncia e a experimentacao, o ensino globalizado, a participacdo ativa da crianca, a magia, a
ludicidade, 0 movimento, o afeto a autonomia e a criatividade infantil".

Quando no espaco pedagdgico a rotina é adequadamente preparada, esta torna-se um
instrumento facilitador da aprendizagem, permitindo que a crianga estruture sua independéncia
e autonomia, além de estimular a socializacéo, e ainda supre as necessidades béasicas da crianca,
levando em consideracdo suas especificidades e assim promovendo o desenvolvimento de suas

aprendizagens. Do Vale (2012, p. 119) reforca esta questéo dizendo que:
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Em uma rotina de qualidade, deve haver espacos para atividades previsiveis, como o
momento da acolhida, da entrada, da roda de conversa, do lanche, do parque e da
saida, e deve haver também espagos para momentos espontaneos, como brincar,
correr, conversar, etc. para se estabelecer uma rotina que respeite as necessidades das
criangas, faz-se necessario perceber a crianga como um sujeito ativo, permitindo um
espaco para dialogo e reflexdo. Na perspectiva de uma Educagdo Infantil de qualidade,
ao vivenciar as atividades cotidianas bem como a sua autonomia, aprende também a
questionar e expor suas ideias.

Nesta perspectiva, compreendemos que as rotinas devem ser planejadas, ter
intencionalidade, pois planejar é ter olhar sensivel ao que é relevante para as criancas, € projetar
caminhos para se alcangar os objetivos, é observar as possibilidades de espaco e tempo nas
vivéncias na instituicdo de Educacdo Infantil, pois planejar é oportunizar experiéncias,
integracOes e aprendizados para criangas e adultos. Ostetto (2000, p. 177) destaca que "[...]
planejar é essa atitude de tracar, projetar, programar, elaborar um roteiro para empreender uma
viagem de conhecimento, de interacdo, de experiéncias maltiplas e significativas para um grupo
de criangas".

Kramer (2006) acredita na pratica pedagogica embasada na organizacdo da rotina na
Educacao Infantil, dizendo que esta pode proporcionar o desenvolvimento integral da crianca,
mas ressalta que essa organizacao deve ser fundamentada em concepgdes que priorizem acgdes
e experiéncias, para que as criangas possam conhecer, explorar, criar, imitar e desenvolver-se
plenamente. A organizacdo da rotina na Educacdo Infantil favorece a percep¢do da crianca
guanto a construcdo e organizacao do tempo, além de auxiliar os professores no planejamento
das experiéncias.

Podemos observar que no decorrer da construcdo de uma proposta de Educacao Infantil
de qualidade, muito se fez ,mas ainda hd muito a se fazer, pois as leis sempre apresentam
lacunas em suas proposi¢es gque podem causar prejuizos para a educacdo de criancas pequenas
em nosso pais, como a ndo definicdo da proporcao entre a quantidade de criangas atendidas e a
quantidade de professores em cada turma, bem como a falta de uma énfase maior em relacédo a
necessidade de considerar, no planejamento curricular, as especificidades dos bebés e das
criangas das demais faixas etarias.

A construcdo da identidade da Educacdo Infantil em nosso pais tem se desenvolvido a
partir de conflitos que d&o origem a distintos posicionamentos sobre as finalidades dessa etapa
escolar, uma trajetdria sinuosa mediada por desafios que ainda necessitam ser discutidos por
toda a sociedade, que iniciou com a Constitui¢do (Brasil, 1988), passando pela Lei de Diretrizes
e Bases (Brasil, 1996), seguindo para os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacgéo

Infantil (Brasil, 1998), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil (Brasil,
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2010). Podemos observar que a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017) ja
era conjecturada desde a Constituicdo Federal, porém somente no ano de 2013 com Lei de N°.
12.796, que promoveu a alteracdo em artigos da LDB, que se inicia o pensamento na Base para
a etapa da Educacéo Infantil, que sé foi prevista em termos de legislacdo no ano de 2013.

Trata-se de um documento de carater normativo que visa formalizar as discussdes sobre
a prética pedagdgica ao longo de toda a Educacdo Basica, fortalecendo a ideia da Educacéo
Infantil como uma fase especifica e ndo como uma preparacdo para o Ensino Fundamental,
buscando a valorizacdo da infancia e suas peculiaridades. Documento denominado de Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que teve sua primeira versao publicada e disponibilizada
para consulta pablica em setembro de 2015 pelo Ministério da Educagdo (MEC) com o apoio
do Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED) e a da Unido de Dirigentes
Municipais de Educacdo (UNDIME). A segunda versdo da BNCC foi publicada em marco de
2016, apos seis meses de debates e reelaboragdo. A terceira versdo elaborada no ano de 2017,
uma referéncia nacional para a construcdo dos curriculos das redes escolares federais, estaduais
e municipais para as propostas pedagdgicas do contexto escolar. Por fim, sua quarta versdo e
ultima, foi publicada em 2018, incluindo o Ensino Médio.

Integrada a politica nacional da Educacdo Basica, a BNCC tem como objetivo orientar
as préticas curriculares na educacdo basica em todo o territério nacional, a fim de reduzir as
desigualdades na educacéo das criancas e determinar o que deve ser ensinado em seus processos
escolares (Brasil, 2018), pressupostos estes que contribuiram para a estruturacdo da etapa da
Educacdo Infantil. A BNCC, legitimada como um documento proveniente de um trabalho
coletivo, afirma-se que "[...] seu processo de elaboracdo foi conduzido pelo MEC ,Conselho
Nacional de Secretarios de Educacgdo (Consed) , Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacao (Undime) e Conselho Nacional de Educacdo (CNE) com a cooperac¢do da sociedade
civil, de professores e de gestores" e que "[...] houve trés etapas de revisdo, a partir de sugestdes
feitas por especialistas, por educadores e pela sociedade™ (Brasil, 2018, s/p).

Além disso, 0 CNE (CNE/CP N° 2/2017, p. 3), sobretudo, considerando as audiéncias
publicas realizadas em alguns estados brasileiros, afirma que:

[...] os mais diversos segmentos da sociedade tiveram real oportunidade de
participacdo, e efetivamente ofereceram suas contribuicbes, as quais se
consubstanciaram em documentos essenciais para que este Projeto de Resolugdo,
elaborado pelo Conselho Nacional de Educacéo, de fato refletisse as necessidades, 0s
interesses, a diversidade e a pluralidade, presentes do panorama educacional
brasileiro, e os desafios a serem enfrentados para a constru¢cdo de uma Educacdo

Basica Nacional, nas etapas da educagdo infantil e o ensino fundamental,
que seja verdadeiramente democratica e de qualidade.
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Baseada em deliberagdes anteriores, a BNCC apresenta as interagc0es e as brincadeiras
assegurando seis Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento na Educacdo Infantil:
Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se, proporcionando condicdes
para que as criancas aprendam a desempenhar um papel ativo no contexto educativo, para
resolver problemas, além de construir significados consigo e com o0s outros, aquisi¢cdes
fundamentais para o seu desenvolvimento. Fundamentados nos dizeres na Lei de Diretrizes e
Bases, percebe-se que a BNCC néo desconsidera os eixos norteadores para a elaboracdo do
planejamento curricular da Educacdo Infantil, mas corrobora com a visdo do protagonismo da
crianga no processo ensino aprendizagem através dos campos de experiéncias que sdo: "O eu,
0 outro e o0 nds"; "Corpo, gestos e movimentos"; "Tragos, sons, cores e formas"; "Escuta, fala,
pensamento e imaginacdo"; "Espacos, tempos, quantidades, relacBes e transformacdes”.
Campos estes que buscam, ao menos em tese, promover experiéncias significativas no contexto
escolar nas quais as criangas tém a oportunidade de observar e manipular objetos, investigar e
explorar seu entorno, levantar hipéteses e consultar fontes de informacédo para buscar respostas
as suas curiosidades e indagacdes, assim como preconiza os direitos de aprendizagens presentes
em uma préatica educativa intencional que utiliza as interacBes e brincadeiras como eixos
estruturantes.

Os diretos de aprendizagens, presentes na base, séo: conviver com diferentes sujeitos na
sociedade, brincar presente nas rotinas, participar ativamente com o adulto em experiencias de
vida cotidiana, explorar 0 mundo através de gestos, movimentos, musicas, histérias etc.,
expressar por meios das diferentes linguagens e o conhecer -se construindo sua identidade
pessoal nas diversas situacOes vivenciada. Oportunidades reais presentes em propostas que
envolvem as diferentes linguagens, e que favorecem a ampliacdo de seus conhecimentos do
mundo fisico e sociocultural e assim possam utiliza-los em seu cotidiano.

A BNCC determina os objetivos de aprendizagem que se quer atingir, por meio da
mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (préticas, cognitivas e
socioemocionais), competéncias, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Em se tratando da organizacgéo curricular, enquanto o RCNEI se centra na ideia de eixos
de aprendizagem e as DCNEI's em diferentes linguagens, a BNCC valoriza, em seus dizeres,
as areas de vivéncia das criancas, cuja visdo passa do aprendiz difere de concepgdes anteriores,
nesta proposta 0 importante € o entendimento do que as criangas fazem, por meio de suas

vivéncias, com o aprendizado que lhes é oferecido, aprendizagens que promovem o
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desenvolvimento integral da crianca, preparando a sujeitos para a vida e para a cidadania, que
potencializa a vida e a participagdo dos sujeitos na realidade concreta.

De acordo com o documento, é o curriculo que ird determinar como esses objetivos
serdo alcancados, fazendo com que o professor possa escolher qual é a melhor forma de
desenvolver. Apresentando uma aten¢do maior que documentos anteriores a educacdo dos
bebés, a BNCC destaca em seu texto objetivos de aprendizagem que véo além dos cuidados,
porém ainda pouco instrumentais no que diz respeito a metodologias aplicaveis para se atingir
a indissociabilidade de cuidado e educacdo, ficando esse papel a cargo das instituicdes e
profissionais.

Nesta perspectiva, a BNCC passou a ser a maior referéncia na qual os profissionais da
educacdo irdo se orientar para planejar suas acdes junto as criancas, pois como seu proprio
nome indica trata-se de uma base, ou seja, um suporte, no qual se firmardo os conhecimentos e
experiéncias proporcionados as criangas. A elaboracdo com mais objetividade, no
desenvolvimento de habilidades e capacidades, possibilitard a crianca aprendizagens mais
significativas ligadas a instituicdo educacional, podendo colaborar efetivamente para a
construcdo de uma proposta pedagogica para a educacao da crianga de zero a um ano e seis
meses.

Sobre a presenca de situacdes de aprendizagens para criangas de zero a um ano cinco
anos e onze meses, a BNCC (2017, p. 7) traz:

[...] um foco maior que documentos anteriores a educacdo dos bebés, apresentando
objetivos de aprendizagem que véo além dos cuidados, porém ainda pouco
instrumentais no que tange a metodologias aplicAveis para se atingir a
indissociabilidade de cuidado e educacéo, ficando esse papel a cargo das institui¢des
e profissionais.

Neste sentido, o planejamento é algo imprescindivel e este deve ser pautado em um
curriculo, que considere as realidades particulares e essa énfase valoriza a autonomia e
competéncia das redes de ensino, com objetivo de assegurar os diretos de aprendizagens as

criangas de zero a 1 ano e 6 meses. Segundo Brasil (2018, p. 44):

Na Educacdo Infantil, as aprendizagens essenciais compreendem tanto
comportamentos, habilidades e conhecimentos quanto vivéncias que promovem
aprendizagem e desenvolvimento nos diversos campos de experiéncias, sempre
tomando as intera¢@es e a brincadeira como eixos estruturantes. Essas aprendizagens,
portanto, constituem-se como objetivos de aprendizagem desenvolvimento.

A BNCC apresenta alguns pontos que séo objeto de observacdo, como a subdivisao da

Educacgdo Infantil em trés faixas etarias: recém-nascidos (de 0 a 18 meses); crian¢as muito
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pequenas (19 meses a 3 anos e 11 meses) e criangas (4 anos a 5 anos e 11 meses), bem com

campos de experiéncia e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

Reconhecendo as especificidades dos diferentes grupos etarios que constituem a etapa
da Educacdo Infantil, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento estdo
sequencialmente organizados em trés grupos por faixa etaria, que correspondem,
aproximadamente, as possibilidades de aprendizagem e as caracteristicas do
desenvolvimento das criancas. Todavia, esses grupos ndo podem ser considerados de
forma rigida, ja que ha diferencas de ritmo na aprendizagem e no desenvolvimento
das criangas que precisam ser consideradas na pratica pedagégica (Brasil, 2017, p.
46).

Elaborada a partir de um processo intenso e polémico de reflexdes e debates, a BNCC,
ainda é um documento que ainda suscita discussdes, pois embora tenha apresentado avancos,
assinala as lacunas que preocupam estudiosos. Dentre as preocupacgdes explicitadas por varios
pesquisadores, destaca-se a verticalidade no processo de elaboracdo da BNCC, o caréater
conservador de alguns pressupostos, assim como a participacdo reduzida de professores nessa
trajetdria, a articulacdo dos campos de experiéncia com os objetivos de aprendizagem, definidos
para cada faixa etaria, para todo o territério nacional, sem orientacbes de adequacfes as
especificidades, deixa a ideia dos campos de experiéncia enfraquecida.

A proposta da BNCC buscou romper com as concepcdes assistencialistas e
escolarizantes que fortemente demarcam o campo da Educacéo Infantil e favorecer a construcao
de projetos pedagdgicos que contemplem os principios éticos, que envolvem "[...] autonomia,
responsabilidade, solidariedade, respeito, a0 bem-comum, ao meio ambiente e as diferentes
culturas, identidades e singularidades"; os principios politicos, dos "[...] direitos de cidadania,
exercicio da criticidade, respeito a ordem democratica”; e os principios estéticos,"[...]
sensibilidade, criatividade, ludicidade, liberdade de expressdo nas diferentes manifestacGes
artisticas e culturais [...]" (Brasil, 2015), além de conclamar o direito de acesso a uma Educacao
Infantil de qualidade para todas as crian¢as do pais, em acordo com o direito e especificidades
da infancia e da crianca.

Alguns estudiosos, como Campos e Barbosa (2016), advertiram sobre algumas lacunas
que ainda constam no documento inicial de apresentacdo como: a caracteristica técnica do
documento; a falta de estrutura da Base como um curriculo nacional; o risco de o documento
se tornar uma espécie de indicador para a avaliacdo da Educacdo Infantil com decisGes
precipitadas; a auséncia de articulagdo com o ensino fundamental.

Essa formulacéo, ao se apresentar de maneira bastante prescritiva quanto aos contetdos,

formas de ensinar, quando ensinar e avaliar, acabou engessando as produgdes curriculares dos



32

praticantes dos cotidianos e, em grande medida, se contrapondo aos referenciais
epistemoldgicos e tedricos que sustentam a BNCC na Educacéo Infantil.

2.2 O lugar da creche e as préticas de professoras de creche

A trajetéria da Educacdo Infantil brasileira revela um percurso embasado em
construcdes historicas que, em diferentes épocas, predominam diversas concepcbes de
educacdo, de infancia e crianca, de como se desenvolvem e quais conhecimentos e
comportamentos que ela deve apresentar. Baseada em muitos momentos em deliberagdes
antagoénicas, principalmente quando se trata de criancas de classes menos favorecidas, muitos
preceitos com objetivos de educar para o disciplinamento, submissao, siléncio e obediéncia,
com objetivo de superar as deficiéncias de saude e nutri¢do, oferecendo propostas com o intuito
de compensar tais caréncias, mas com visdo preconceituosa em relacéo a pobreza.

Sobre a vulnerabilidade das criancas, Kramer (2003) considera crucial a atencdo as
politicas para a infancia, uma vez que a educacao da crianca pequena nao € apenas um direito
social, mas um direito humano. Kramer (2003b, p. 56) destaca ainda que:

[...] a educacdo da criangca pequena € direito social porque significa uma das
estratégias de agdo (ao lado do direito & salide e a assisténcia) no sentido de combater
a desigualdade, e é direito humano porque representa uma contribuicéo, dentre outras,
em contextos de violenta socializacdo urbana como 0s nossos, que se configura como
essencial para que seja possivel assegurar uma vida digna a todas as criancas

Sendo assim, € preciso que nos discursos e nas acdes dos governantes a Educacgdo
Infantil e as criancas sejam reconhecidas como sujeitos de direitos no tempo presente e nao
somente enquanto futuros cidados, desde sua tenra idade. E necessario ainda, que em toda a
sociedade as criangas possam ser respeitadas como um sujeito em desenvolvimento e que seus
direitos de uma educacédo de qualidade sejam preservados, através de instituicdes educacionais
com condi¢des adequadas para o desenvolvimento de seu bem-estar infantil em aspectos fisico,
motor, emocional, social, intelectual, que necessita ser cuidada e educada e, assim, amplie suas
experiéncias.

Sobre o reconhecimento desta etapa da Educacéo Basica, Fochi (2019 p.172) defende
que:

[...] o grande propdsito da Educacdo Infantil é criar condi¢Oes para que as criangas se
sintam encorajadas a construir explicaces sobre 0 mundo, e ndo que sejam receptoras
de um saber pronto e acabado. Para isso, o professor precisa aprender a ouvi-las e a

restituir os modos como as criangas estruturam seus proprios mapas cognitivos,
emaocionais e sociais para ndo ficarem esquecidos ou apenas em nivel de decoracao.
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A insercéo, pds-LDB, das creches e das pré-escola no sistema de ensino trouxe avangos
importantes para Educacéo Infantil, destacando o lugar da creche no cenério educacional, assim
como destacou a importéancia da formacéo profissional de professores e de instrumentos que
articulem o trabalho pedagdgico realizado ao longo destas etapas, oportunizando reflexdes
sobre 0 "como" e em que direcdo atuar junto as criangas, a partir de parametros estabelecidos
que podem nortear o desenvolvimento infantil em uma sociedade democrética. Em relacdo a
isso, Ciriaco, Azevedo e Cremoneze (2023, p. 5) destacam que pensar desta maneira requer
"[...] sensibilidade, profissionalismo e ética".

O reconhecimento da creche como uma conquista social € fundamental, porém a posicao
das criangas como protagonistas nos espacos institucionais depende, ainda, do rompimento com
os modelos de atendimento herdados das politicas assistencialistas, dos padres pedagdgicos
preparatorios para o Ensino Fundamental. Neste entendimento, € importante a definicao de seu
carater pedagogico enquanto um local de aprendizagem e desenvolvimento das diversas
linguagens e a formagéo dos profissionais que nela atuam.

Desse modo, compreendemos que os bebés, embora pequenos, devem estar no centro
do planejamento curricular da Educacéo Infantil, pois sdo considerados sujeitos historicos e de
direitos, que se desenvolvem nas multiplas interacGes, relacfes e praticas cotidianas a eles
disponibilizadas e por eles estabelecidas com adultos e criancgas de diferentes idades nos grupos
em diversos contextos culturais e sociais.

Sobre a pratica pedagdgica com bebés, Tristdo (2004, p. 5) chama a atencdo dizendo

que esta deve:

[...] perceber cada uma das criangas como um ser Unico e especial, que ndo esta pré-
definido, mas esta aberto para a surpresa e para 0 maravilhamento que véao se
mostrando ao longo da jornada educativa de quem olha com interrogacdo para a
pequena crianga.

Com base nos dizeres da autora, compreendemos a importancia de uma pratica
determinante que proporciona aos bebés um conjunto de interacGes coletivas, diversificadas e
complementares ao ambiente familiar, processos que promovem ampliacdo e construcéo de
experiéncias, através de construcdes e interagdes cotidianas, perpassam as relagdes, 0s espacos
e tempos, que sdo particularidades da creche. Situag¢fes rotineiras como: a forma como é
alimentada, se precisa do siléncio ou ndo para dormir, se interage com outras criangas ou adultos
durante as brincadeiras, ou se fica mais tempo quietinha, se reconhecem a voz e o contato de

pessoas que cuidam dela, o tipo de roupa que ela usa, os objetos que manipula, etc. — séo
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elementos da historia de seu desenvolvimento em uma cultura, que se entrelagcam com outras
historias.

Essas situacdes sdo fundamentais, mas é importante que a professora de bebés vislumbre
as potencialidades dos bebés, "[...] de modo a respeita-la e interagir com ela como efetivo ser
social, e ndo apenas como um corpo a ser banhado alimentado ou trocado” (Tristdo, 2004, p.
2). Por isso, é fundamental que a professora seja presente, nas a¢fes educativas, escutando,
acolhendo, observando e encorajando os bebés, compreendendo ativamente o lugar que este
ocupa no contexto pedagdgico.

Ao ser inserida na Educacdo Bésica, a Educacdo Infantil é convidada a refletir sobre a
questdo curricular a0 mesmo momento em que garante a especificidade da educacéo e cuidado
dos bebés e criancas pequenas, buscando a superacdo da pratica pedagdgica centrada no
professor, encontrando formas, experiéncias, estratégias que promovam o desenvolvimento
integral dos bebés. "Os espacos e objetos de uma creche devem estar a favor do
desenvolvimento sadio dos bebés, propiciando-lhes experiéncias novas e diversificadas”
(Rossetti-Ferreira et al., 2007, p. 149).

Experiéncias que favorecam a apropriacao na forma de conviver, brincar e trabalhar em
grupo, comunicar-se, criar e reconhecer novas linguagens, ouvir historias, buscar solucdes para
problemas e conflitos, cuidar de sua higiene, participar de brincadeiras de roda e etc. Espacos
programados, que favorecem o protagonismo dos bebés, se distanciam de decisdes isoladas,
intuitivas de acordo com o costume ou vivéncias pessoais, sem refletir sobre principios e
critérios que podem sustentar tal proposta. Tais situacfes ainda sdo uma realidade em muitas
instituicdes de Educagéo Infantil e nos revelam muito sobre a identidade das professoras que
atuam nesta etapa, principalmente suas relagdes com a linguagem matematica, pois muitas
ainda possuem préaticas pedag6gicas amparadas em experiéncias pessoais e em saberes
construidos no espaco privado, seja porgue ja viveu a maternidade e ouviu historias durante sua
trajetoria de pessoas mais velhas sobre como se cuidava dos bebés.

As situacdes mencionadas revelam despreparo de muitos profissionais que atuam com
bebés e criangas bem pequenas. Sendo assim, percebemos a importancia desta investigacéo,
sobre professoras, bebés e suas identidades enquanto educadoras matematicas, tematica pouco
discutida na literatura e, quando encontrada, trazem referéncias as criancas maiores de trés anos.
Conforme destaca Barbosa (2009, p. 8):

As pesquisas no campo educacional sobre a pedagogia para a educagdo de bebés e
criangas bem pequenas em ambientes coletivos e formais sdo recentes no

pais e quase inexistem publica¢es que abordem diretamente a questdo curricular
nesse primeiro nivel da educacédo basica. Geralmente as legislagdes, os documentos,
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as propostas pedagogicas e a bibliografia pedagogica privilegiam as criancas maiores
e ttm em vista a adaptagdo da educacdo infantil ao modelo convencional que orienta
os sistemas educacionais no pais.

Sobre a importancia da linguagem matemaética na creche, Brasil (2010, p. 12) destacam
"[...] como parte do patrimdnio cultural humano, deve fazer-se presente na rotina das criangas,
desde bebés, e materializar-se com base nos eixos norteadores da pratica pedagogica: as
interacdes e as brincadeiras".

Para a concretizagdo de experiéncias matematicas significativas que focam nos eixos
norteadores interagdes e brincadeiras, em que 0s bebés se envolvam e constroem sentido sobre
o mundo, é fundamental o trabalho das professoras que atuam nesta etapa, destacando sua
identidade profissional, seus conhecimentos e atitudes, que contribuiram para a construcdo
desta e como estes favoreceram sua pratica com bebés.

Dessa forma, compreendemos que 0s espacos e o trabalho pedagdgico na creche devem
priorizar o desenvolvimento integral dos bebés, mediado pela interacdo professora/bebé e as
brincadeiras que atuam em um movimento de reflexdo/avaliacdo constante.

Em sintese, é fundamental que a professora de bebés e criangas bem pequenas, além de
possuir conhecimentos tedricos e legais sobre as criancas e sobre a infancia, tenha um olhar
para sua pratica como algo vivo e em constante transformacao, que necessita de reflexdo e
avaliacdo constante.

Assim, seus conhecimentos serdo pautados em fundamentos e teorias que contribuira
com sua pratica como, por exemplo, saberd que o cuidar e o educar ndo se distinguem das
rotinas pedagdgicas e assim estard colocando em prética uma das mais importantes orientacoes
das DCNEI's (Brasil, 2010): experiéncias que possibilitem situacdes de aprendizagem mediadas
que favorecem a autonomia das criancas nas a¢oes de cuidado pessoal, auto-organizacdo, saude

e bem-estar.
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3 FORMACAO DAS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO INFANTIL, SUAS
IDENTIDADES E O TRABALHO COM A LINGUAGEM MATEMATICA

A proposta desta secdo da dissertacdo € discutir a formacdo das profissionais da
Educacao Infantil, bem como suas identidades enquanto educadoras da infancia e educadoras
matematicas que tém a incumbéncia de oportunizar a crianca, desde a mais tenra idade, o
contato com a linguagem matematica. Para este fim, organizamos o texto em trés subseces, as
guais visam apresentar, com base na literatura especializada na tematica, uma discussdo em

relacdo aos conceitos-chaves do capitulo.

3.1 Formacéo das profissionais da Educacéo Infantil e a atuacdo com criancas pequenas:

da legislagdo as praticas
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Como vimos anteriormente, durante um longo periodo da histéria da Educacao Infantil
no Brasil, ndo foi possivel constatar o compromisso governamental com a educacdo das
criangas pequenas, pois as intervencdes existentes neste periodo estavam sempre relacionadas
as acdes sanitarias e higienistas, na perspectiva assistencialista. Anterior a década de 1990, a
responsabilidade pelo atendimento ficava incumbida a familia, ao grupo social do qual faziam
parte ou as institui¢cOes de caridade, no caso de criancas pobres, abandonadas e sem direitos.

O redimensionamento comecou a ocorrer no final década de 1980. Como destaca
Cerisara (2002), houve uma mudanca de enfoque, uma valorizacdo da infancia, em que a
crianca deixou de ser vista como um objeto de tutela para um sujeito "de" e "com" direitos.

Muitas foram as leis que contribuiam para a concretizagdo e legalizacdo dos direitos da
crianca e, assim, atribuiram as autoridades o dever de fazer cumprir seus direitos. Dentre as
diversas leis propostas, a Constituicdo Federal de 1988, em seu Art. 205, inicia a discussdo
atribuindo que educagdo é um direito de todos e dever do Estado. Contudo, é na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (9.394/96), que se institui a conexao entre o
atendimento as criancas de zero a seis anos, destacando no Art.29, que a Educacdo Infantil
passa a ser considerada a primeira etapa da Educacdo Basica, com o0 objetivo do
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade.

Essa mesma lei ressalta ainda, no Art. 30, como deve ser a divisdo das criangas ao
adentrarem as instituicbes de Educacdo Infantil: em creches (para criancas de zero a trés anos),
ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; e pré-escolas para as crian¢as
de quatro a seis anos de idade. Outro ponto importante previsto neste texto legal é a
incorporagdo das creches aos sistemas de ensino, vinculando-as juridicamente e
administrativamente as Secretarias de Educacdo, que tém a funcdo de apoiar, através de
assisténcia técnica e financeira, tais instituicoes.

Tal fato consolida e promove o distanciamento das creches, que atendem as criangas de
zero a trés anos, do carater assistencialista para a educacional focado no desenvolvimento
integral da crianca, abrindo espaco para que os envolvidos nos processos familia, professores e
criangas exercam o papel de autoria no processo educativo.

Dessa forma, percebe-se que em 1996, a LDB apresentou muitos progressos para a
Educacao Infantil, sobretudo, ao reconhecé-la como a primeira etapa educacional no pais. Logo,
esta torna-se direito fundamental de toda crianga, independentemente de a mae possuir ou néo
trabalho, devendo ser ofertada pelo Estado por meio de profissionais qualificados, rompendo

com os vestigios da historia da propria Educacéo Infantil, a qual ndo exigia formacéo adequada
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e conhecimentos especificos para a educacdo das criangas pequenas, estabelecendo que a
formagdo minima é magistério em nivel médio, como destaca a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (1996, Art. 62):
A formacdo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacgdo plena, em universidades e institutos superiores de
educagdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério na

educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal.

A nova realidade exigiu um repensar em toda a organizagdo das instituicOes de
Educacdo Infantil, desde a organizacdo de espagos criteriosamente bem pensados, propostas
adequadas ao desenvolvimento infantil, pautadas no cuidar e educar como ac¢des indissociaveis
e complementares no cotidiano da Educacao Infantil e suas especificidades, uma vez que, como
ressalta Guimardes (2011), ndo s6 no trabalho com criangas pequenas, como em qualquer
espaco de formacdo humana, ndo é possivel educar, sem cuidar.

A Politica Nacional de Educacdo Infantil (Brasil, 2005) vem fortalecer esta questéo,
indicando as diretrizes, objetivos metas e estratégias para esse nivel da Educacdo Baésica,
destacando que a Educacao Infantil deve assegurar a indissociabilidade entre o educar e cuidar,
assim como garantir a qualidade de atendimento em instituicdes de Educacdo Infantil.

Segundo Angotti (2006, p. 25):

Olhar a Educacdo Infantil, enxerga-la em sua complexidade e sua singularidade
significa buscar entende-la em sua caracteristica de formacédo de crianca de 0 a 6 anos
de idade, constituindo espacos e tempos, procedimentos e instrumentos, atividades e
jogos, experiéncias, vivéncias...em que o cuidar possa prover condi¢bes para que 0

educar possa acontecer e o educar possa prover condi¢des de cuidado, respeitando a
crianca em suas indmeras linguagens e no seu vinculo estreito com a ludicidade.

Essas consideracfes deixam nitido a defesa por uma Educacéo Infantil direcionada para
a infancia. Neste contexto, o profissional deve pensar no cuidar e educar através de praticas que
oportunizem a ndo fragmentacdo destas a¢6es, promovidas pelos/as educadores/as. Para isso, é
importante também destacar a identidade e o papel dos profissionais da Educagdo Infantil no
planejamento de ac¢des que respeitem as especificidades do desenvolvimento da crianga.

Ao ser primeira etapa educacional, o espago-tempo da Educacdo Infantil €, entdo, o
primeiro contato das criangas com processos educacionais, e isso demanda pensar processos e
vivéncias intencionalizadas, as quais demandem oportunizar as criangas publico-alvo acesso ao
patriménio cultural e historicamente construido pela humanidade, em complementacéo as acdes

da familia e da sociedade.
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Por essa razdo, € fundamental a superacao da ideia de que qualquer profissional poderia
trabalhar na Educacdo Infantil, pois para interagir com criancas nessa faixa etaria ndo
necessitava de formacdo adequada e de conhecimentos pedagogicos especificos, uma vez que
esta etapa de educacdo requer profissionais competentes, que possuam as habilidades
necessarias para articular a educacgéo informal com a educacao formal-

N&o menosprezamos a realidade de que a crianga continuard vivenciando experiéncias
fundamentais em seu seio familiar e no decorrer de sua vida que contribuirdo para sua formacéo,
ja que somos individuos em constantes transformacdes. Contudo, ndo podemaos rejeitar que a
infancia é uma fase marcante na vida de todos e que uma conduta equivocada como, por
exemplo, de discriminacdo, humilhacéo, desprezo, etc. por parte do professor, em relagdo a uma
crianca, poderdo propiciar traumas que ela carregard por toda a vida, uma vez que se a
educadora da Educacdo Infantil representa influéncia sobre a personalidade de suas criangas,
vale considerar que esta pode proporcionar resultados positivos ou negativos, dependendo de
sua atuacéo.

Nesta leitura interpretativa, se, de um lado, com uma atitude democratica e libertadora,
ela pode auxiliar significativamente para a formacdo de um cidaddo consciente, critico,
independente e competente em suas agdes, por outro, com uma atitude autoritaria e repressiva,
que ndo desperta a autoestima do educando, a educadora podera deixar marcas para o resto da
vida de uma crianga que irdo interferir em sua vida adulta.

Geralmente o que ocorre é que a professora da Educacdo Infantil nem sempre se da
conta do quédo importante é o seu papel, a sua atuacdo, para a vida das criangas e, ndo tendo
esse entendimento, desempenha seu papel, ano ap6s ano, de forma acritica, sem refletir sobre
sua pratica pedagdgica, dificultando a construcdo de sua identidade (Tardif, 2002). Um dos
motivos dessa postura adotada pelas professoras, em relacdo a sua profissao, € sua defasagem
de escolaridade (sua formacdo tanto inicial quanto continuada). Que faz com que se voltem
especialmente aos saberes informais e as vivéncias pessoais em suas praticas, saberes estes
desvalorizados e desprezados, porém sdo experiéncias que contribuem em seu processo de
formacao profissional e ndo devem ser excluidos (Guimaraes, 2011)

Sendo assim, é fundamental que o profissional de Educagdo Infantil compreenda a
importancia da qualidade do atendimento oferecido as criangas em consonancia com a
finalidade desta primeira etapa da Educacgéo Bésica, que € o desenvolvimento pleno da crianca,
desde o seu inicio na unidade educacional.

Estar atenta a relevancia da pratica pedagdgica ou ao trabalho educativo, é buscar

atender as especificidades desta etapa, levando em consideracdo que a educacéo é um direito
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social de todos os sujeitos, um direito subjetivo garantido desde a Constitui¢do Federal de 1988.
Dessa forma, ao superar o ambito do assistencialismo tendo o cuidado como foco, as
instituicGes de Educacdo Infantil, passam a ser consideradas espagos formativos e educativos,
Cujo 0 engajamento pauta-se em ampliar as possibilidades de desenvolvimento da crianga, a
fim de contribuir com sua plena formacao.

Assim, é importante que tal formacéo "[...] garanta conhecimento tedrico suficiente para
se traduzir em praticas pedagdgicas humanizadoras que apresentem o saber historicamente
elaborado pelos homens, com mediacgdes decisivas dos profissionais que estardo cotidianamente
com elas"” (Saito; Oliveira, 2018, p. 10).

Considerando a intencdo da referida etapa, surgiu a necessidade de ampliar estudos e
discussOes a respeito da primeira infancia, periodo este que antecede o inicio da escolarizacdo
no Ensino Fundamental. Tais estudos enfatizaram a importancia do trabalho educativo e das
praticas pedagdgicas serem voltados para que a aprendizagem da crianca seja efetiva e, desta
forma, contribua para seu desenvolvimento integral. Para que estes avancos se concretizem, é
imprescindivel o repensar constante da organizacao do espaco pedagdgico, aliado ao dominio
de um conjunto de informacdes sobre a evolugédo da crianca.

Sobre essa questdo, Ramos (2012, p. 19) contribui dizendo que:

Para tal empreendimento, é preciso considerar que a marca particular desta faixa etaria
entre zero a cinco anos é modo peculiar de apreensdo da realidade, da apropriacéo e
partilha de significados, que é prdprio da crianga nesse periodo de desenvolvimento.

O reconhecimento da crianga como um ser em pleno desenvolvimento requer um
profissional preparado, com a¢des educativas de qualidade, que respeite a especificidades do
desenvolvimento infantil em cada faixa etaria, com objetivos e planejamentos de vivéncias
diferenciadas que promovam aquisi¢fes da crianca, considerando todos aspectos inerentes a
constituicdo de uma crianca real num contexto social e cultural. Logo, sera necessario procurar,
através da ludicidade, materializar a dimensé&o do cuidar e educar, em que 0 corpo passa a ser
valorizado ndo s0 através das rotinas de cuidado alimentar, higiénico e desenvolvimento fisico,
mas que através das brincadeiras as expressdes, 0s valores culturais, principios de liberdade,
prazer e autonomia sejam valorizados.

Sobre o brincar na infancia, Sarmento (2004, p. 25) ressalta que "[...] a ludicidade
constitui um tragco fundamental das culturas infantis. Que Brincar ndo é exclusividade das
criangas, é natural do homem e uma das suas atividades sociais mais significativas". As criangas

brincam "[...] continua e abnegadamente e, diferentemente dos adultos, entre brincar e fazer
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coisas sérias nao hé distin¢do, sendo o brincar muito do que as criangas trazem de mais sério"
(Sarmento, 2004, p. 25).

Diante dessas consideracdes, € importante destacar a caracterizagdo do papel dos
profissionais da Educacdo Infantil. Ramos (2012) destaca que este profissional sé sera
reconhecido quando, em seu exercer profissional, reconhecer a dimenséo politica e educativa
de seu fazer em parceria com a critica e reflexdo na efetivacdo da qualidade na educacdo a
crianca.

Neste sentido, surge a necessidade de formacdo para profissionais que conduzem as
propostas de educacdo dos bebés e que necessitam de conhecimentos especificos ao
desenvolvimento da crianca nesta faixa etaria, conforme destaca LDB.

A qualidade nas relacdes estabelecidas entre educadoras e os bebés, assim como o
desenvolvimento de sua aprendizagem, dependem do entendimento por parte dos profissionais
acerca das especificidades do ensino-aprendizagem desta faixa etdria e quais saberes
especificos sdo fundamentais para o atendimento educacional de qualidade. Entendendo tal
importancia, Ramos (2012) destaca ser preciso definir os objetivos e estratégias de formacao
continuada para os profissionais que planejam intervencGes com criangas no primeiro ano de

vida, um fator preocupante como destaca Kramer (2006, p. 804):

Formar professores para lidar com criangas pequenas é uma tarefa nova na histdria da
escola brasileira e, para muitos, desconhecida e até mesmo menos nobre; ter criangas
com menos de 7 anos na escola parece surpreender ou impactar gestores e
pesquisadores.

Neste contexto, compreendemos que elucidar a infancia, as criangas e suas
especificidades ndo é uma tarefa simples, pois essas compreensfes envolvem dimensdes
culturais, historicas e sociais, que sofrem transformacdes e recebem influéncias teéricas ou néo,
durante todo processo historico e social a que estamos inseridos.

Sendo assim, as mudangas ocorridas na Educacdo Infantil nos colocam frente a um
desafio: o de compreender que as institui¢des, publicas ou particulares, tenham como objetivo
as criangas, com direito a vivenciar boas rotinas que privilegiem uma série de experiéncias de
aprendizagens, incluindo as interaces, com jornada didria interessante, acolhedora e
desafiadora, assim como vivéncias que instiguem o desenvolvimento de seu autoconhecimento
e autoestima.

Um desafio maior ainda para a formacdo dos profissionais que atuam nesta etapa da

Educagdo Baésica, indicando que ndo é necessario somente a formacdo especifica, mas é
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essencial uma profunda compreensdo do cuidar/educar de criangcas bem pequenas, uma
competéncia essencial para desempenhar a funcéo de professores de Educacéo Infantil.

Desempenhar a funcdo de professor de Educagdo Infantil estd diretamente ligada as
concepcdes de educacdo, a proposta pedagdgica que € plano orientador das a¢des da instituicéo,
que define os propositos pretendidos para o desenvolvimento e aprendizagem das criangas que
nela sdo cuidadas e educadas. Para que ocorra o desenvolvimento das potencialidades da
crianca, é fundamental que haja a adequacdo das experiéncias por elas vivenciadas, onde as
interacdes e a brincadeira eixos norteadores previstos na Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Infantil (Brasil, 2010), sejam a principal atividade infantil e também deve-se
conhecer e investir no que é de interesse das criangas como cidaddos de direitos desde o
nascimento.

Compreender e pensar nas relacdes entre infancia e cultura, é também refletir sobre o
papel do educador, que devera ser o de mediador dessas relagdes, responsavel por criar bons
contextos de mediacdo entre as crianc¢as, seu entorno social e os varios elementos da cultura.
Atitudes que exigem do profissional conhecimento de legislacdes e concepcdes pedagogicas da
educacdo, que contribuem para o desenvolvimento de uma atuacao consciente, atribuindo um
carater educacional as creches e instituicdes. Corroborando sobre estas questfes, Kramer (2007,

p. 15) ressalta:

Criancas sdo sujeitos sociais € histdricos, marcadas, portanto, pelas contradi¢fes das
sociedades em que estdo inseridas. A crianca ndo se resume a ser alguém que nao ¢,
mas que se tornard (adulto, no dia em que deixar de ser crianga). Reconhecemos o que
é especifico da infancia: seu poder de imaginacéo, a fantasia, a criacdo, a brincadeira
entendida como experiéncia de cultura. Criangas sdo cidadds, pessoas detentoras de
direitos, que produzem cultura e sdo nela produzidas. Esse modo de ver as criangas
favorece entendé-las e também ver o mundo a partir do seu ponto de vista. A infancia,
mais que estagio, é categoria da histéria: existe uma histéria humana porque o homem
tem infancia.

Refletindo sobre o que a autora afirma, nos deparamos atualmente com um grande
paradoxo: por um lado, temos um vasto e complexo conhecimento tedrico sobre a infancia, mas
por outro, encontramos dificuldades em planejar uma proposta pedagdgica que ira contribuir
para o desenvolvimento de uma atuacdo consciente, que tem como base as principais demandas
de desenvolvimento/aprendizagem.

Logo, entender as perspectivas de organizacao da rotina de trabalho pedagdgico com
criancas bem pequenas é importante para conquistar uma educacéo de exceléncia e que seja
significativa as criancas. Sendo assim, todo o processo de educacdo precisa ser estruturado

levando em conta as necessidades de cada um no contexto educacional, promovendo assim a
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consolidacdo da Pedagogia da Infancia e a preocupagdo com a prépria crianga e "[...] seus
processos de constituicdo como seres humanos em diferentes contextos sociais, sua cultura,
suas capacidades intelectuais, criativas, estéticas, expressivas e emocionais™ (Rocha, 2001, p.
31).

Saviani (1994, p. 24) complementa dizendo que a instituicdo de educacdo tem que

distinguir os elementos culturais que precisam ser apropriados pelas criangas.

O objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais
que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se
tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais
adequadas para atingir esse objetivo.

A prética pedagodgica com as criancas pequenas da creche requer da educadora o papel
de mediadora da relacdo da crianca com a cultura, organizando intencionalmente o espaco, a
rotina, com o objetivo de favorecer uma experiéncia cultural mais rica e estabelecer com elas
uma relacdo humanizadora, de modo a potencializar as qualidades humanas. Compreendendo
que a organizacdo dos espacos da creche é o reflexo da concepcéo de crianca dos profissionais
que nela atuam, faz necessario discorrer sobre as concepcles pedagogicas que permeiam a
Educacao Infantil, para assim compreendermos o desenvolvimento das criancas de zero a trés
anos e dos espagos adequados que contribuem para seu desenvolvimento. E importante destacar
que a pratica pedagogica, inconsciente ou ndo, revelam concepcdes particulares de homem e de
sociedade, que foram construidas durante suas vivéncias e interagdes sociais.

Sobre esta questdo, Ferreira (2006, p. 2) define tendéncia como:

Toda e qualquer orientagdo de cunho filoséfico e pedagdgico que determina padrfes
e acbes educativas, ainda que esteja desprovida de uma reflexdo e de uma
intencionalidade mais concreta. Uma tendéncia pedagdgica é, na verdade, uma
inclinacdo por pensamentos e comportamentos pedagdgicos lidos na histéria da
educacdo.

As tendéncias sdo orientadoras de uma agdo docente, por isso da necessidade de posturas
criticas diante da acdo de educar. Neste sentido, ao destacar o papel da educacao de libertadora,
reprodutora e transformadora da sociedade, Luckesi (1994) enfatiza que ao passo que
compreendemos as tendéncias que norteiam a fazer pedagogico, cabe-nos a pensar de maneira
critica qual ird nortear nosso trabalho.

A Figura 1 ilustra as caracteristicas de cada tendéncia dentro das suas classificagoes.



Figura 1. Sintese das tendéncias pedagogicas.
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Fonte: Santos (2012, p. 3).

Para compreender as praticas dos educadores € importante discutir sobre as tendéncias

pedagogicas, que fazem parte da formagdo do educador, que permitem a articulacdo e
autodefinicdo teorica sobre suas escolhas filosoficas e educacionais, visando amparar suas
praticas. Neste sentido, salientamos que nossa abordagem aqui é historica por buscarmos as
principais referéncias inspiradoras para as Pedagogias da Infancia, por isso restringirmo-nos a

€SSas.
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Os professores Saviani (1997) e Libaneo (1990) recomendam a reflexdo sobre as
tendéncias pedagdgicas, ao demonstrarem que as principais tendéncias pedagogicas que
refletiram na educacdo brasileira se dividem em duas grandes linhas de pensamento
pedagdgico. E importante destacar que a elaboragfo tedrica acerca da Pedagogia da Infancia
iniciou logo apds a aprovagdo da Educagdo Infantil como primeira etapa da Educagdo Bésica
(Brasil, 1996; Brasil, 1988).

Outro estudioso, filésofo, educador brasileiro e o idealizador da Pedagogia Historico-
Critica Saviani (2001), em sua pesquisa, classifica as Tendéncias Pedagdgicas, dividindo-as em
dois grupos diferentes: o primeiro grupo é formado pelas teorias que entendem a educagdo como
um instrumento de uniformizacdo social e quem a tem pode superar a marginalizacdo; o
segundo grupo, pelas teorias que entendem a educacdo como meio para a discriminacgéo social,
favorecendo a marginalizacao.

Saviani (1997) intitulou as teorias do primeiro grupo de "teorias ndo-criticas" e dentro
destas classificou as Pedagogias: Tradicional, Nova e Tecnicista, pois as mesmas defendiam
que a educacdo tem o poder de determinar as relagdes sociais.

A primeira Pedagogia a ser adotada na educacao, logo no inicio da sociedade moderna,
foi a Tradicional, pois, com esse novo meio social, surgia uma nova classe, a classe dos
burgueses, que se preocupavam em construir uma sociedade democratica. Dessa forma, as
escolas foram sendo construidas para contrapor essa situacdo, para salvar os individuos dessa
marginalidade, dentro desta pedagogia tradicional, os jesuitas foram os principais facilitadores
educando os povos de acordo com os ensinamentos da doutrina religiosa.

De acordo Libaneo (2006), as tendéncias pedagdgicas podem ser organizadas em dois
conjuntos de pedagogias: a pedagogia liberal, que contempla as tendéncias tradicional,
renovada progressivista, renovada ndo diretiva e tecnicista; e a pedagogia progressista, que se
manifesta nas tendéncias libertadora, libertaria e critico-social dos conteudos.

As tendéncias pedagdgicas brasileiras dividem-se em dois grupos: Liberal (Liberal
tradicional, Liberal renovada progressivista, Liberal renovada ndo-diretiva (nova escola) e
Liberal tecnicista e Tendéncias pedagogicas progressistas: (progressista libertadora,
Progressista libertaria e Progressista critico-social dos contetudos ou Histérico-critica).

A primeira Pedagogia a ser utilizada na educacdo brasileira e esta desde os jesuitas e
logo no inicio da sociedade moderna, foi a Tradicional concepcdo de educacdo centrada no
professor era vigiar, aconselhar, corrigir, ensinar conteudos, por meio de aulas expositivas e
normas rigidas. Para esta tendéncia, o papel da escola consiste na preparagéo intelectual e moral

dos estudantes para assumir seu papel na sociedade. A educagéo era direcionada ao professor
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como figura central, pois era ele quem dominava os conhecimentos e valores sociais
acumulados através do tempo, que seriam repassados por meio de aula expositiva aos estudantes
como verdade absoluta. A autoridade do professor, exige atitude receptiva do estudante,
considerado como um papel em branco, no qual eram registrados as informacdes e o
conhecimento, pois a aprendizagem se faz de maneira receptiva, mecanica por meio de teste e
provas sem considerar as caracteristicas individuais.
Neste contexto, observamos que o papel do individuo no processo de aprendizagem é
basicamente de passividade, como destaca Mizukami (1986, p. 11):
[...] atribui- se ao sujeito um papel irrelevante na elaboragdo e aquisicdo do
conhecimento. Ao individuo que esta "adquirindo™ conhecimento compete memorizar

definicGes, enunciados de leis, sinteses e resumos que Ihe sdo oferecidos no processo
de educacéo formal a partir de um esquema atomistico.

Por razdes de reorganizacdo da hegemonia da burguesia, a Pedagogia liberal renovada
progressista, foi a proxima tendéncia a aparecer no cenario da educacdo brasileira. A proposta
desta Pedagogia para a escola, era que esta se adeque as necessidades individuais ao meio
social, o educador é auxiliar no desenvolvimento livre do estudante, a aprendizagem, baseada
na motivacdo e na estimulacdo a resolucdo de problemas e investe no desenvolvimento de
aptiddes individuais. Outra tendéncia também presente na educacgédo brasileira, € a tendéncia
liberal renovada ndo-diretiva, apresenta a escola com a funcao de formar atitudes, em que 0s
conteddos sdo baseados na busca dos conhecimentos pelos proprios estudantes, utilizando de
uma metodologia baseada na facilitacdo da aprendizagem, o professor garante um
relacionamento respeitoso, o estudante é o centro do processo e a aprendizagem baseia-se em
modificar as percepcdes da realidade.

A tendéncia tecnicista € a Gltima das tendéncias liberais, para esta tendéncia o papel da
escola esta em modelar o comportamento humano através de técnicas especificas, para que
ocorra a transmissdo e fixacdo de informacgdes ordenadas em uma sequéncia ldgica e
psicoldgica, ao estudante, dessa forma a aprendizagem € baseada no desempenho e no papel de
transmissor do professor.

As tendéncias pedagdgicas progressistas se dividem em trés correntes. A primeira é
denominada de progressista libertadora, que entende que o papel da escola € desenvolver a
consciéncia da realidade da comunidade, buscando a transformacdo social, a metodologia
utilizada é a discussdo de grupos, o professor é também aprendiz, porém mais experiente,

ocorrendo uma relagdo horizontal e de aprendizagem mutua.
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A tendéncia seguinte € a progressista libertaria, que destaca o papel da escola, sendo o
de transformacéo da personalidade em sentido libertario e auto gestionério, a autogestdo é o
conteddo e o método, que se baseia na vivéncia grupal.

Nesta perspectiva, o estudante e o professor sdo livres, um em relacdo ao outro,
desenvolvem uma relagdo baseada na autogestdo e no antiautoritarismo. A progressista critico-
social dos contetdos ou histérico-critica destaca o papel da escola como o de difusora dos
conteudos, culturais, universais historicamente acumulados, que serdo confrontados com as
experiéncias do estudante, através da mediacdo, em que o professor é o mediador entre o saber
e o estudante.

Dessas tendéncias das camadas mais progressistas, educadores como Pestalozzi,
Froebel, Freinet, Maria Montessori e, mais atualmente, Malaguzzi, influenciam as préaticas mais
progressistas na Educacdo Infantil, em suas dimens6es gque se relacionam com a infancia e o
desenvolvimento humano.

O primeiro autor a ser destacado é Johann Heinrich Pestalozzi, que nasceu em 1746, em
Zurique, na Suica. Pestalozzi viveu na era de revolucdes: Revolucdo Industrial e Revolugédo
Francesa. Pestalozzi tinha um lado religioso, esteve envolvido com criancas oriundas de classes
com baixos recursos financeiros. Sendo assim, dedicou muitos anos dos seus estudos as criangas
mais pobres e a maioria de suas praticas pedagdgicas foram voltadas a esse publico.

Esse contato forneceu-lhe experiéncia, assim Pestalozzi desenvolveu concepgdes de
educacdo, sobre aprendizagem e o papel do educador nesse processo. Foi um dos percursores
em entender a crianca em sua individualidade, a respeitar as particularidades da infancia e
pensar na maneira como a crianga aprende. Um dos pontos principais contemplados pelo
estudioso suico foi a educacdo moral e religiosa, afirmando que "[...] a educacdo moral mais
gue ensinada tem de ser vivida. A vida educa. [...] E o fim da educac¢do moral ndo € outro que
o aperfeicoamento, o enobrecimento interior, a autonomia moral™ (Pestalozzi, 1946, p. 16).

Pestalozzi influenciou a Educagéo Nova, essencialmente na importancia dada ao aluno
e como ele aprende, influenciou também na estruturacdo de uma metodologia que viabilize o
aprendizado da crianca, estruturando uma maneira de possibilitar o aprendizado, através do
desenvolvimento das faculdades mentais da crianga, da observacao, dando importancia ao aluno
e como ele aprende, valorizando a experiéncia sensorial da crianga como uma das formas de
aquisicdo de conhecimento Para Pestalozzi, a experiéncia sensorial das criangcas € uma das
formas de aquisicdo de conhecimento; dessa maneira, ele influenciou diversos autores como

Froebel, Montessori, Decroly, entre outros.
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Outro autor que contribuiu na educacdo brasileira foi o Friedrich Wilhelm August
Froebel que nasceu em 21 de abril de 1782, no sudeste da Alemanha. Este propde uma
pedagogia do brincar para a infancia, pois compreende a formacéo do sujeito como um processo
de liberdade e a educacdo um processo € quem ira integra-lo a coletividade, favorecendo assim
que as criancas sejam capazes de participar da vida em seus diversos ambitos. Defende ainda
que o desenvolvimento humano é um processo gradual, impulsionado por uma forca natural e
ocorre de maneira continua.

Fundador de primeiro jardim de infancia, reconhece que a crianga no seu processo de
desenvolvimento, como a ajuda do adulto, realiza conexdes internas com 0s objetos, assim
como, com pensamentos, sentimentos, vontades, etc. Froebel acredita que a crianga a expressa
sua finalidade quando em contato como o mundo externo, fato este que ocorre com sua
autoatividade. E nesta perspectiva que o autor, sugere a observacdo da crianca para assim
aprender a fazer uma Pedagogia de acordo com suas preferéncias. Na concepcao de educacao
froebeliana, a preocupacdo ndo esta na obtencdo de conhecimentos e sim progresso do
desenvolvimento do mesmo, pois a educa¢do ocorre no processo que deve ser respeitado de
maneira natural. A espontaneidade é importante no processo educativo, de acordo com Froebel,
pois a espontaneidade favorece o autocontrole e autoconhecimento.

Devido ao seu interesse pelas Ciéncias Naturais, Froebel associa as criangas a uma
planta, pois dizia que a crianga, como a planta tem que ser cuidada desde a primeira infancia
para que viesse a florescer.

Outra perspectiva educacional que enfoca a infancia é a do pedagogo francés Celéstin
Freinet, nascido em 15 de outubro de 1896, em Gars, lugarejo na regido da Provenca, sul da
Franca, considerado uma importante referéncia da pedagogia em sua época. Fundador do
movimento da escola moderna e critico da escola tradicional e das escolas novas. Tinha como
objetivo béasico desenvolver uma escola popular influenciadores da tendéncia libertaria no
Brasil.

Atualmente, as suas propostas continuam ainda a ser uma grande referéncia para a
educacdo. A crianca era considerada o centro da educacdo, pois a educagdo ndo comega na
idade da razdo, mas sim desde que a crianga nasce. Freinet defendia que as criancas deveriam

ser amparadas em sua totalidade na escola. Como ele mesmo dizia Freinet (1996, p. 23):

Precisam sentir que encontraram, em ti e na tua escola, aquela ressonéncia que Ihes
da sentido e uma finalidade a vida. Tém necessidade de falar a alguém que as escute,
de escrever a alguém que as leia ou que as compreenda, de produzir alguma coisa de
atil e de belo que é a expressdo de tudo o que nelas trazem de generoso e de superior.
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Para Freinet (1996, p. 296), a educacdo tem "[...] a obrigacdo de respeitar o
conhecimento oriundo do cotidiano das criangas, pois “a fungdo educativa nao estd de modo
algum confinada as paredes da escola".

Podemos destacar ainda os aspectos sociais, culturais, politicos e historicos da crianca,
a fim de levar a pratica uma educacao para o trabalho autbnomo e criativo. A partir de conceitos
centrais de Freinet, tais como, cooperacdo, comunicagdo, documentacéo e afetividade, sdo
levadas as préaticas as manifestacdes culturais, criacdes, expressdes, trocas entre pares, crianca
e adultos e entre educadores. O que pressupde a consideragdo dos contextos socioculturais das
criangas e seus familiares. As préaticas de aula-passeio, atelié, rodas de conversa e leitura, escrita
livre, intercambio frequente com as familias e os planos de trabalho tem base nas consideracdes
de Freinet.

O autor ressalta que uma proposta pedagdgica desconectada do cotidiano das criancas,
ndo tera significado. Sem propostas significativas o ensino, ndo tera validade e os professores
terdo jogado seu trabalho no lixo: "[...] lamento os educadores que sdo apenas tratadores e
pretendem tratar metodica e cientificamente os alunos™ (Freinet, 1973, p. 55).

Nesta perspectiva, Freinet (1973) alegava ndo ser necessario conter as criangas com
matérias para que elas consigam aprender e o papel dos professores e da escola é de oportunizar
situacOes por meio das quais as criangas sintam necessidade de agir, ou seja, fazer com que se
dediquem intensamente a descoberta de algo que conseguiu despertar seu interesse.

Neste contexto masculino, surge a italiana Maria Tecla Artemisia Montessori, nasceu
em 1870, em Chiaravalle, na Itdlia, e faleceu em 1952, aos 81 anos de vida, na Holanda,
defensora da ideia da Escola Nova, também contribuiu significativamente na educacdo
brasileira. Seu pai militar conservador, Alessandro Montessori, queria que sua filha exercesse
0 magistério, mas aos 26 anos, em 1896, estudou Medicina e se formou pela Universidade de
Roma, obtendo dupla graduacdo: doutora em Medicina e Cirurgia. Foi a primeira mulher
médica em toda a Italia, e sua formag&o lhe proporcionou uma importante base cientifica para
a criacdo do método que desenvolveu, atualmente conhecido como método montessoriano.

Para Maria Montessori (1965), um ponto fundamental para a educacéo € a existéncia de
uma escola que favoreca o desenvolvimento das manifestacdes espontaneas e da personalidade
da crianga. Sendo assim, seus estudos regulam em torno da crianga como individuo autbnomo
e responsavel pela sua liberdade e escolhas no exercicio de sua aprendizagem. Na pratica

educativa, no dia a dia, destaca ainda nesta pedagogia a autoeducacao centrada na natureza
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humana: destacando a educacao pelos sentidos e pelo movimento, com o intuito de desenvolver
0 potencial criativo da crianca, a liberdade, a atividade infantil, a individualidade, vontade de
aprender e a inclusdo em sentido amplo.

A metodologia montessoriana tem por objetivo a educacdo da vontade e da atencéo,
com o qual a crianga tem liberdade de escolher o material a ser utilizado, além de proporcionar
a cooperacao. Seus principios fundamentais sdo: a atividade, a individualidade e a liberdade,
salientando os aspectos bioldgicos, pois, considerando que a vida € desenvolvimento.

Montessori achava que era funcdo da educacdo favorecer esse desenvolvimento,
destacando que o ambiente e 0 meio em que a crianca esta inserida, durante o encadeamento da
aprendizagem, podem tornar-se significativamente responsaveis pelo sucesso do seu
desenvolvimento pessoal e interior. Para a educadora, € fundamental identificar as verdadeiras
necessidades da infancia, pois mesmo as funcdes mais simples deveriam ser consideradas como
condutores de aprendizagem.

Montessori (1965, p. 53) destaca:

Para ser eficaz, uma atividade pedagdgica deve consistir em ajudar as criangas a
avancar no caminho da independéncia; assim compreendida, esta a¢do consiste em

inicid-las nas primeiras formas de atividade, ensinando-as a serem autossuficientes e
a ndo incomodar os outros.

Segundo Montessori (1965), a liberdade ¢ essencial para a composi¢do do processo de
aprendizagem na Educacdo Infantil, pois a crianga "[...] € um corpo que cresce e uma alma que
se desenvolve" (Montessori, 1965, p. 57). O ambiente e 0 meio em que a crianca esta inserida,
durante o processo de aprendizagem, podem tornar-se significativamente responsaveis pelo
sucesso do seu desenvolvimento pessoal e interior.

Além destes autores, também destacamos Loris Malaguzzi um educador italiano, que
apresenta uma proposta de Pedagogia da Infancia, na qual muitos educadores tem norteado sua
pratica pedagdgica. Malaguzzi nasceu em 1920, graduou-se em Pedagogia pela Universidade
de Urbino, na Itélia, dedicou sua vida a idealizagdo de uma educagdo em que o potencial das
criangas fosse considerado e respeitado e até hoje € uma referéncia no trabalho que desenvolve.
Estabelecendo uma comunidade didatica, apos refletir sobre o0 método educacional definido e
concluiu que a concepcdo tradicional de ensino empobrecia as criancas e as subestimava.

Sendo assim, formou um grupo de professores de varias linhas e especialidades de
trabalho, junto com pais, membros da comunidade e milhares de crianga. Elaborou e coordenou
a construcdo de uma pedagogia singular, em que a teoria ndo era dissociada da préatica
denominada de abordagem Reggio Emilia, nome da cidade italiana a qual iniciou. Que so ficou



52

conhecida no mundo somente em 1991 quando, a revista Newsweek, publicou um artigo que
indicava as escolas de Reggio com as melhores instituicbes de Educacdo Infantil do mundo.

Na abordagem Reggio Emilia, a crianca é aquela que brinca, se relaciona naturalmente
com 0 mundo e com 0 outro e assim aprende, que desfruta das infinitas possibilidades dos
movimentos corporais e experimenta 0 mundo através dele, corre, tem curiosidade, medo, €
espontanea, assim como, é capaz de criar suas proprias hipdteses e construir conhecimentos.
Essa visdo encoraja a crianca e a considera, competente, que merece ser ouvida, pelo educador
mediador, em todas as linguagens expressivas, valorizada e incentivada em suas curiosidades,
seus medos, seus sentimentos e desejos.

Malaguzzi (1999, p. 76) diz sobre as criangas que:

Em qualquer contexto, elas ndo esperam para apresentar questfes a si mesmas e para
formar estratégias de pensamento, ou principios, ou sentimentos. Sempre €, em todo
lugar, as criangas assumem um papel ativo na construcdo e aquisi¢do da aprendizagem
e da compreensao.

Nesta perspectiva de considerar o papel ativo e potente das criangas, podemos destacar
que um dos pontos marcantes da abordagem Reggio Emilia € a concepcao das "Cem linguagens
da crianga"”, pois foi através desse pressuposto que valoriza todas as formas pelas quais as
criancas se expressam e interpretam o seu contexto e assim produz e constrdi seu conhecimento,
que Malaguzzi convoca os adultos a reconhecerem e valorizarem as diversas formas de
expressao e comunicacdo das criancas e da infancia, ressaltando que a escuta deve ser algo ativo
e ndo passivo.

Corrobora ainda dizendo que ao realizar uma escuta atenta, o adulto estara atribuindo e
valorizando a mensagem, assim como concede interesse a pessoa que a emite, através das
linguagens graficas e visuais, da documentacdo pedagdgica, o trabalho com projetos. As
palavras ndo devem ser utilizadas como atalhos para o conhecimento. Edwards et al. (1999)
enfatizam que as escolas de Reggio Emilia aparecem como um lugar de partilha, em que se
estabelecem vinculos e multiplas relagcdes entre criancas e adultos, na complementacdo de
tarefas e esforgos.

Outro ponto importante desta abordagem é a referéncia que autor faz ao espaco
educativo, a escola, pois este a compara a um laboratério, onde ocorrem 0s processos de
pesquisa de criancgas e adultos e estes estdo interligados.

Observamos que para este pedagogo, o objetivo é que a escola ndo seja um espaco de
producdo do aprendizado, mas sim que este, fornega as condic¢es para que o conhecimento

ocorra. Para isso, as mados das criangas estdo em cada detalhe, na construcdo dos espacos
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educativos, pois 0 mais importante nessa proposta educacional € o desenvolvimento da
criatividade e da liberdade de acdo. E sobre a importancia dos espacos na abordagem Reggio
Emilia, Malaguzzi (apud Edwards et al., 1999, p. 155) destaca: "As paredes de nossas pré-
escolas falam e documentam. As paredes sdo usadas como espaco para exposicdes temporarias
e permanentes de tudo o que as criancgas e os adultos trazem a vida".

As concepcOes dos autores apresentadas neste texto, a respeito da educagdo e da
infancia, até os dias atuais, nos auxiliam a compreender a importancia da crianca e sua
educacdo, auxiliando no entendimento das propostas pedagogicas que sdo organizadas e
divulgadas nos espacos educativos. Ja enfatizava o historiador francés Airés (1978) e o
estudioso brasileiro Kuhlmann Jr. (2010) sobre a relevancia de conhecer a histéria, o passado,
para compreendermos a realidade presente.

Kuhlmann Jr (2000, p. 5) enfatiza que "[...] a comparagdo com o passado precisa superar
a linearidade para ndo obscurecer o presente que se quer pdr em questdo". Por isso € de grande
relevancia entender os principios epistemolégicos das tendéncias, das pedagogias sejam liberais
ou progressistas. Porém, ndo é suficiente s6 conhecé-las, aprender sobre elas, € significamente
importante que essa aprendizagem seja significativa; que possa se refletir na forma como os
educadores percebem sua pratica pedagogica, mesmo que seja para negé-la, de forma critica e
consciente, ou, ainda para incorporar 0s pontos que considera positivos para construir sua base
pedagogica.

Refletir sobre tais contribuicdes € pensar na educacao em suas premissas, € compreender
como inameras contribuicBes, durante as transformacdes e construcfes sociais, contagiaram e
podem continuar contagiando, pois estas ocorrem constantemente através da experiéncia
pessoal e as interacdes que o individuo realiza em sua trajetdria de vida.

Kishimoto et al. (2000, p.119) corroboram com esta questao ressaltando que:

A competéncia profissional ndo se adquire apenas com a analise de teorias
pedagdgicas. E a reflexdo sobre a pratica docente, em trabalho coletivo, com a
participacdo de para alunos e comunidade o caminho para a aquisi¢cdo de saberes
préprios para esse campo.

Em sintese, levando em consideracdo as reflexdes expressas até o momento, percebemos
0 qudo fundamentais sdo os saberes da professora de Educagédo Infantil como subsidios para
suas acoes e que estes fazem parte da construcdo de sua identidade profissional, sujeito coletivo
marcado pelo contexto a qual esta inserida, situacdes vivenciadas que revelam ndo sO sua

experiéncia individual, mas da coletividade.
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De acordo com Micarello (2003) a teoria deve conduzir o profissional a uma reflexao-
critica, das concepcdes, como dos desafios presentes da carreira, a questionar a respeito das
condicdes e o local de sua construgdo. Dessa forma, o professor se apropriara de seu fazer e de
maneira livre e consciente reconstruira a teoria, que reformulara sua pratica, pois nao é possivel
existir um distanciamento entre a teoria e a pratica.

Ao realizar esta reflexdo e a conscientizacdo de seu papel, o professor esta mostrando a
docéncia como uma agdo-docéncia, que ao longo dos dias acompanha 0 processo e 0 progresso
infantil, nos detalhes nas minucias de cada momento, respeitando suas particularidades, com

fundamentacéo tedrica, longe do carater assistencialista e muito perto do cuidar e educar.

3.2 Identidade da professora de creche de zero a trés anos

Nesta subsecéo iniciaremos as discussdes trazendo a defini¢do da palavra "identidade"
de acordo com o Dicionario Aurélio, em seguida apresentaremos a definicdo e o processo de
construcdo com base em alguns tedricos, da identidade do professor que explora a Matematica
na Educacéo Infantil.

De acordo com o Dicionario Aurélio, a palavra "identidade" significa:

Documento de identificagdo; comprovante de que alguém é a pessoa que se diz ser:
carteira de identidade.

Conjunto das qualidades e das caracteristicas particulares de uma pessoa que torna
possivel sua identificacdo ou reconhecimento: ndo se sabe a identidade do criminoso.
Semelhanca; em que h& ou expressa similaridade, relagdo de conformidade:
identidade de conceitos, de pontos de vista.

Igualdade; qualidade ou particularidade do que é idéntico, rigorosamente igual em
relacdo a outro(s): identidade de opinides.

[Linguistica] Saussure. Igualdade de um elemento em relagdo a ele proprio, ainda que
estejam em situacGes distintas.

[Ldgica] Filosofia. Qualidade através da qual um ou mais objetos de pensamento
possuem propriedades iguais, ainda que designados distintamente.

Os significados apresentados pelo dicionario apresentam a palavra identidade como uma
qualidade, uma semelhanca ou igualdade, que identifica e distingue um individuo diante de um
ponto de vista ou uma opinido nas quais é possivel individualiza-la.

A construcdo da identidade, por parte de um individuo, esta ligada as relacfes pessoais
que estabelece na familia, comunidade, trabalho, escola, enfim com o outro em diversos
contextos sociais e envolve sentimentos. Através destes encontros e desencontros pessoais e

sociais, nos quais ocorrem a internalizacdo e externalizacdo de conhecimentos, o individuo
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constroi sua identidade e sua historia de vida, ou seja, é no fazer docente que se constréi a
identidade.
Sobre a construcdo da identidade docente, Vozniak, Mesquita e Batista (2016, p. 287)

ressaltam que é:

[...] um processo em continuum, que se processa individualmente em contexto de
interacdo, em resultado de multiplos fatores, designadamente da socializacdo
antecipatoria, da formac&o e da atuacio. E este processo de reconfiguragio da IP, pelo
criar e recriar, constantemente, que influencia o desenvolvimento profissional
docente.

Nesta perspectiva, o sociélogo francés Dubar (1997) complementa definindo identidade
como produto do processo de socializagdo, nas quais estao interligados 0s processos relacionais
(que demandam da andlise do sujeito por outro, dentro do mesmo contexto) e biogréficos (que
se refere a histdria, habilidades e projetos do individuo). Destaca ainda que a "[...] identidade
nunca é dada, é sempre construida e a (re) construir, em uma incerteza maior ou menor e mais
ou menos duravel” (Dubar, 1997, p. 104).

Dubar (1997) ainda discorre sobre o processo de identidade, chamando de formagdes
identitarias, caracterizando-os em dois movimentos o de tensdo, que se refere aos momentos
em que 0s outros caracterizam o sujeito dizendo quem ele €, e 0 outro movimento denominou
de atos de pertenca, neste o autor destaca 0 momento em que o sujeito se identifica com
caracteristicas que Ihes foram atribuidas e a internaliza as identidades atribuidas.

Bauman (2005) foi outro sociélogo que também trouxe sua contribuicdo para a definicao
de identidade, mas seu interesse estava na pds-modernidade. Este autor define identidade
dizendo que esta advém de seu nascimento em um pais e seu estado de pertencimento dentro
desta nacionalidade, ou seja, para conquistar uma determinada identidade nacional tem que ser
aceito oficialmente pelo grupo social, pois ele denominado, pelo autor de comunidade, que
define a identidade do individuo. O autor destaca a existéncia de dois tipos de comunidades: a
de vida e destino, em que os integrantes vivem unidos a uma ligagéo absoluta e as comunidades
de ideias, caracterizada por uma variedade de principios, de ideias. Refletir sobre ter uma
identidade ndo acontece, no momento em que se pensa em uma atividade a constantemente
efetuada, mas sim uma consciéncia que surge da crise do pertencimento (Bauman, 2005).

O pensar sobre se ter uma identidade ndo ocorre enquanto se acredita em um
pertencimento, mas quando se pensa em uma atividade a ser continuamente realizada, essa ideia
surge da crise do pertencimento Bauman (2005). A crise do pertencimento mencionada pelo

autor, ocorre & medida que esbarramos com as incertezas e as insegurangas da modernidade



56

liquida que apresenta uma infinidade de identidades, ou seja, & medida que nos deparamos com
relacfes sociais, econdmicas e de producdo frageis, como liquido, as identidades sofrem um
processo de transformacédo continuo, porém tais decisdes sdo decorrentes das tudo depende
das atitudes assumidas pelo individuo, suas acdes e do caminho trilhado.

Corroborando com Bauman (2005), Stuart Hall (2019, p. 24) também traz uma
contribuigéo acerca da identidade, quando afirma:

A identidade é realmente algo formado, ao longo do tempo, através de processos
inconscientes, e ndo algo inato, existente na consciéncia no momento do nascimento.
Existe sempre algo “imaginario” ou fantasiado sobre sua unidade. Ela permanece
sempre incompleta, esta sempre "em processo”, sempre "sendo formada".

O socitlogo Hall (2019) também apresenta o conceito "identidades culturais" como uma
particularidade de nossas identidades que surgem de nosso "pertencimento” a culturas étnicas,
raciais, linguisticas, religiosas e, acima de tudo, nacionais. Destaca ainda Hall (2006, p. 9) que
as atuais circunstancias da sociedade estdo "[...] fragmentando as paisagens culturais de classe,
género, sexualidade, etnia, raca e nacionalidade que, no passado, nos tinham fornecido solidas
localizagbes como individuos sociais”". E que tais transformacdes, estdo modificando as
identidades pessoais dos individuos, abalando a ideia que temos de nds proprios como sujeitos
integrados. O que denominou de deslocamento ou descentralizacdo do sujeito, provocando a
"crise de identidade", concebida como parte de um processo mais amplo de mudanca que esta
deslocando as estruturas e processos centrais das sociedades modernas e abalando os quadros
de referéncia que davam aos individuos uma ancoragem estavel no mundo social (Hall, 2019).

Hall (2019) também concorda com Bauman (2005) quando destaca a concep¢ao de
identidade do sujeito pds-moderno, dizendo que o sujeito ndo tem uma identidade fixa,
essencial ou permanente, mas que esta procede de um processo de formacéo e transformacao
continuo, em decorréncia da influencias externas e das formas como é representado ou
interpretado nos e pelos diferentes meios culturais que esta inserido. De acordo com Hall
(2019), identidade, sociedade e cultura ndo se separam, pois € formada e transformada
continuamente da maneira pelas quais somos representados ou interpelados nos sistemas que
nos cercam

Nesta perspectiva, observamos que a identidade ndo é algo acabado e sim algo em

construgéo que estd em andamento. Hall (2019, p.24) contribui dizendo que:

A identidade surge ndo tanto da plenitude da identidade que j& esta dentro de nés como
individuos, mas de uma falta de inteireza que é "preenchida" a partir de nosso exterior,
pelas formas através das quais nds imaginamos ser vistos por outros.
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No sentido de aprofundar no assunto relacionado ao tema em questdo, precisamos
compreender, também, como € construida a identidade no contexto da formacao docente, assim
como acompanhar as mudancas durante sua trajetoria. Sendo assim, é importante entender
como os professores constroem sua identidade referente a sua formacéo profissional e como ela
pode ser constituida ao longo da sua carreira.

Como j& destacado pelos autores mencionados anteriormente, a identidade € construida
e concebida como produto de diversas socializa¢Oes, € o resultado da articulacdo do processo
relacional, que idealiza a identidade para o outro (analise do outro dentro dos processos de acdo
e das instituicdes nas quais esta inserido), e do processo biografico, que concebe a identidade
para si (sua histdria, projetos de vida etc.).

Diante disto, a identidade profissional é o produto de processos de socializacdo
diversificado, e dentre estes estdo as esferas do trabalho, do emprego e da formacéo, que se
designam como areas reconhecimentos sociais dos sujeitos. Em outros termos, a identidade
profissional se constrdi através da experiéncia, na atividade concreta da préatica profissional em
didlogo permanente com outros profissionais e modelada na diversidade do consenso ou
dissenso, entre a identidade imposta ou proposta pelo outro e a identidade internalizada pelo
sujeito.

Sobre essa questédo, tomamos como referencial o entendimento de Pimenta (1997, p. 7),
ao afirmar que:

[...] umaidentidade profissional se constréi a partir da significagao social da profisséo;
da revisdo constante dos significados sociais da profissdo, da revisdo das tradicdes.
Do confronto entre as teorias e as praticas, da analise sistematica das praticas a luz
das teorias existentes da construcdo de novas teorias, constroi-se, também, pelo
significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere a atividade docente no
cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua historia

de vida, de suas representacdes, de seus saberes, de suas angustias, do sentido que tem
em sua vida: o ser professor.

Assim como as demais identidades, a identidade profissional docente refere-se a um
conjunto de "formas identitarias”, originada a partir de uma variedade de processos de
socializagdo dos docentes, nos quais ocorrem as trocas entre uma "identidade para si" (que o
sujeito se atribui a si mesmo numa tensédo entre o real e o ideal) e uma "identidade atribuida”
(os "mandatos” que os outros e a cultura atribuem ao sujeito) (Dubar, 2005).

Nesta perspectiva, a identidade docente é simultaneamente um processo de identificacao
e diferenciacdo, é algo inconstante e estdvel, resultado da interacbes realizadas pelos

professores em meio a um conjunto de variaveis como suas biografias, seus relacionamentos,
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condicBes de trabalho, o contexto historico e a cultura, situagdes que caracteriza a docéncia
enquanto atividade profissional e representacdes internalizadas provenientes de discursos sobre
0s modos de ser e agir dos docentes no exercicio de sua funcao.

Libaneo (2001, p. 68) destaca como sendo identidade profissional docente como:

O conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que definem e orientam
a especificidade do trabalho do professor vai assumindo determinadas caracteristicas
e -determinada identidade- conforme a necessidades educacionais colocadas em cada
momento da historia e em cada contexto social.

Sendo assim, para desempenhar a pratica docente é importante um olhar critico sobre o
trabalho pedagdgico, saberes e conhecimentos, sejam estes cientificos, pedagdgicos, intuitivos
ou criativos, assim como, a necessidade de adquirir novos saberes para o bom desenvolvimento
da prética educativa.

Discutir sobre a identidade profissional docente € perceber o quanto sua construcdo é
complexa, pois os fatores externos influenciam de maneira significativa. Neste processo, em
sua transformacédo, Cyrino (2017) aponta como a formacéo inicial (primeiras experiéncias
docentes e 0 estagio curricular supervisionado); as reflexdes propostas pelos formadores; as
experiéncias de inicio da carreira; as socializacbes com seus pares no cotidiano escolar; as
politicas publicas e seus desdobramentos; a visdo do outro a respeito de si e de seu trabalho,
podem transformar os saberes profissionais em modelos a serem reproduzidos pelos pares,
principalmente os que estdo em inicio de carreira.

Cyrino (2017, p. 704) ressalta ainda que a identidade profissional se da "[...] tendo vista
um conjunto de crengas e concepcOes interconectadas ao autoconhecimento e aos
conhecimentos a respeito de sua profissdo, associado a autonomia (vulnerabilidade e sentido de
agéncia) e ao compromisso politico”. Segundo Cyrino (2016, p. 168), a construcdo da
identidade profissional de professores é um processo complexo que "[...] envolve aspectos
pessoais, profissionais, intelectuais, morais e politicos dos grupos nos quais 0s sujeitos estao
envolvidos”. Nao consiste apenas no que 0s outros pensam ou dizem de nds, mas de como nos
vemos e da capacidade refletimos sobre a nossa experiéncia.

Cyrino (2017, p. 702) descreve alguns fatores que intervém em tal processo:

[...] a familia; as experiéncias como aluno da Educagdo Basica; o processo de
formacdo inicial (primeiras experiéncias docentes, principalmente no decorrer do
estagio curricular supervisionado); as reflexdes desencadeadas pelos formadores; as
experiéncias de inicio da docéncia; as relacbes com seus pares no cotidiano escolar;
as politicas publicas e seus desdobramentos; a visdo do outro a respeito de si e de seu
trabalho.
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Cyrino (2017) apresenta outros fatores que devem ser levados em consideragdo neste
movimento de constru¢do: o conhecimento especifico do conteddo e o conhecimento
pedagdgico do contetdo, as crencas e concepgdes, 0 autoconhecimento profissional, a
autonomia e 0 compromisso politico.

De acordo com tais contribui¢es, a construcdo da identidade profissional docente, esta
relacionada a profissionalidade docente, o fazer educacional, em especial a formacéo
profissional do professor que atua na Educacgédo Infantil com bebés e criancas bem pequenas.
Portanto, reconhecer a identidade e o papel dos profissionais de educagdo, em especial 0s
docentes que atuam na primeira etapa de educagdo bésica, a Educacéo Infantil, é fundamental,
para situar a importancia destes profissionais na formacgéo de criancas desde a tenra idade e
assim superar o historico pragmatico que predomina esta etapa educativa.

O historiador Kuhlmann Jr. (1998) destaca alguns elementos que favoreceram a criacao
das instituicdes de Educacdo Infantil, como a maternidade e o trabalho feminino, mas além
destes e ndo menos importantes, estdo o conjunto de fatores como a consolidacéo da sociedade
capitalista e seus muitos desdobramentos. De acordo com Faria (2005), a criacdo das primeiras
creches populares tinha a finalidade de atender os interesses da elite, seu objetivo era educar 0s
filhos, da mao de obra que crescia no pais, mulheres que acabaram de entrar no mercado de
trabalho, deixando de ter a funcdo de assisténcia e se constituindo como uma atividade de
investimento e consequentemente torou-se hierarquizada e controlada pelo Estado (Brito,
2009).

Neste novo cenério, as instituicdes tinham a finalidade de substituir as relacdes
domésticas maternas: "[...] religiosas, filantropicas e, em tempos de predominancia higienista,
surgem patologizando a pobreza e criando o cidaddo de segunda classe, inserido no sistema.
Portanto, nesse ambito, crianca era sinbnimo de crianca abandonada, que necessitavam de
assisténcia Faria (2005). Dessa forma, percebemos que a construcdo da profissionalidade
docente e a construcdo de sua identidade "[...] ao longo do século XIX consolida uma imagem
do professor, que cruza referéncias do magistério ao apostolado e ao sacerddcio com a
humildade e a obediéncia devidas aos funcionarios publicos" (Névoa, 1995, p. 15).

O processo histérico da Educacdo Infantil, € marcado por discordancias entre a questdo
de género e o profissional, e a extensdo da educagdo materna como funcdo primordial das
mulheres na educacdo e socializacdo das criangas no ambito domestico tem favorecido e
potencializado de maneira desfavoravel nas praticas ligadas a educagdo materna sobre praticas

pedagogicas. Cerisara (2002, p. 160) evidencia elementos que se intercalam nessa relagao:
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[...] a identidade dos diferentes papéis de mae-profissional de creche-professora,
vivem conflitos relativos a simultaneidade de identidades destes diferentes papéis,
assim como percebem uma contaminagdo das praticas femininas domésticas nas
praticas que desenvolvem trabalhando diretamente com as criancas de 0 a 6anos, as
quais devem ter garantidos seus direitos fundamentais através do desenvolvimento de
atividades ligadas ao cuidado e educacéo.

Cerisara (2002, p.25-26) afirma também que:

Sem pretender uma defini¢do acabada do perfil das profissionais de educago infantil,
pode-se afirmar que elas tém sido mulheres de diferentes classes sociais, de diferentes
idades, de diferentes racas, com diferentes trajetorias pessoais e profissionais, com
diferentes expectativas frente a sua vida pessoal e profissional, e que trabalham em
uma instituicdo que transita entre o espaco publico e o espago doméstico, em uma
profissdo que guarda tracos de ambiguidade entre a funcdo materna e a funcéo
docente.

A respeito da funcdo materna estar ligada a fungdo docente, Fontana (2010, p. 35)
sinaliza que a identidade docente, nos dias atuais ainda, sofre as influéncias da crenca de "[...]
méde cuidadora associada a concepg¢des sobre profissdo definidas como vocagdo, amor,
abnegacao, doacdo e missao numa pratica impregnada da ideia de que para ser bom professora
basta gostar de criangas (coisa tdo natural a mulher)".

Observamos que durante o processo historico de constituicdo da Educacdo Infantil e
reconhecimento e caracterizacdo do profissional que nela atua, ha a auséncia de uma maior
clareza com relacéo a especificidade do trabalho pedag6gico com criangas de zero a trés anos,
sua finalidade, prevista deliberacdes que destacam o cuidar e 0 educar como indissociaveis.

Nesta perspectiva, partimos do pressuposto que o trabalho docente de qualidade na
Educacdo Infantil, estd relacionado a formacdo inicial e sua formacdo continuada, que
interligados promoverdo a constru¢do da identidade docente que é processual, estavel e
subjetiva, uma construcdo ao longo de toda vida, em uma determinada época e local, através de
suas experiéncias enquanto aluno, professor, pois esta ocorre através do envolvimento social,
cultural. Formacdo conhecedora das particularidades da profissdo docente e que a partir dos
conhecimentos acumulados durante sua trajetéria de vida académica ou ndo e das dimensdes
éticas e politicas que a construiram, possa indicar caminhos para a que crianga possa enfrentar
0s obstaculos que a vida em sociedade apresenta e ainda, que o docente seja capaz de refletir
sobre sua pratica, pois assim estara construindo sua identidade em um processo continuo.

Sobre a construcdo da identidade, Pimenta (2000, p.19) destaca que:

Uma identidade profissional se constrdi, pois, a partir da significacdo social da
profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da profissdo; da revisdo das
tradigdes. Mas também da reafirmacdo das praticas consagradas culturalmente e que
permanecem significativas. Praticas que resistem a inovagdes porque prenhes de
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saberes valido as necessidades da realidade. Do confronto entre as teorias e as praticas,
da analise sistematica das praticas a luz das teorias existentes, da construcdo de novas
teorias.

Com relacéo a formacao inicial a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
n°. 9.394/96, reforca o direito e a importancia da formacéo profissional dos professores que
atuam na educacgdo bésica. A respeito da LDB sobre a formacao docente, Cerisara (2002, p.

329) destaca que:

Com relagédo as profissionais da educacdo infantil, a lei proclama ainda que todas
deverdo até o final da década da educacéo ter formacéo cm nivel superior, podendo
ser aceita formacdo em nivel médio, na modalidade normal. Ou seja, até o ano de 2007
todas as profissionais que atuam diretamente com criangas em creches e pré-escolas,
sejam elas denominadas auxiliares de sala, pajens, auxiliares do desenvolvimento
infantil, ou tenham qualquer outra denominacdo, passardo a ser consideradas
professoras e deverdo ter formagao especifica na area. E importante ressaltar o desafio
que esta deliberacdo coloca uma vez que muitas dessas profissionais ndo possuem se
quer o ensino fundamental.

Ciriaco (2012, p. 64) contribui com a discussdo ao afirmar que:

A formagdo de professores especificos para a Educacdo Infantil revela uma
preocupacdo com o atendimento da crianga pequena, assim quando pensamos no
direito a educagdo, nos remetemos pensar na qualidade da educacdo, em seu curriculo,
nas praticas educativas desenvolvidas com as criangas, no perfil do professor de
Educacéo Infantil, entre outros aspectos burocraticos e educacionais que interferem
nesta educacao destinada a infancia.

Assim, a identidade do docente comeca a ser construida em sua formacao, quando define
sua opcdo, quando se interessa em adquirir novos conhecimentos e aprendizagens que serdo
incorporadas a sua vida profissional em diferentes espacos. Dentre tais espacos, a participagdo
em cursos de formacdo continuada ou em grupos colaborativos que possuem interesses em
comum sobre um determinado assunto, como o grupo referéncia na pesquisa, 0 Grupo de
Estudos e Pesquisas "Outros olhares para a Matematica" (GEOOM) da Universidade Federal
de Sdo Carlos (UFSCar), que discute de maneira reflexiva suas praticas e experiéncias
matematicas com criancas na Educacdo Infantil. Do individual ao coletivo, do coletivo ao
individual, assim a identidade vai sendo construida e/ou sendo moldada.

Sobre a contribui¢do do grupo colaborativo, na formagdo continuada de professores,
Azevedo (2014, p. 858) destaca que as praticas formativas:

[...] possibilitaram o desenvolvimento profissional dos envolvidos, que puderam
aprofundar concepcdes e conhecimentos matematicos e metodoldgicos. Diante dessa
experiéncia, as professoras tornaram-se sujeitos protagonistas de sua profissdo e
adquiriram autonomia para produzir inovagdes curriculares.
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Neste contexto, a identidade e o papel dos profissionais da Educacdo Infantil seréo
reconhecidos, legitimando um perfil de atuacgdo profissional que respeite e reconhece sua acéo
educativa e sua importancia na ampliacdo do conhecimento infantil. Sendo assim, para que a
pratica docente se realize, ¢ fundamental que os docentes se apropriem de saberes e
conhecimentos, sejam estes, cientificos, pedagdgicos, intuitivos ou criatividades, para 0 bom
desenvolvimento da pratica educativa.

Sobre a formacéo docente, Freire (1991, p. 25) ressalta que:

[...] € um contexto da pratica pedagdgica na perspectiva da construcdo de novos
conhecimentos que ndo se limitam apenas em passé-los. O formador, o formando e o
conhecimento se fazem mediante uma relagdo dialética, sendo esta uma caracteristica
necessaria a realizacdo da préxis pedagégica. [...] ensinar ndo € sé transferir
conhecimentos.

Novoa (1992) também contribui ressaltando a importancia da formacdo docente na
construcdo da profissionalidade do educador, enfatizando que, em muitos momentos, a légica
do ato educacional ndo se adequa ao exercicio de sua formacdo, logo, deve-se analisar a
formacdo docente em uma perspectiva critico-reflexiva, visando o pensamento autbnomo que
vislumbre processos de autoformacéo, avaliando os espacos em que elas ocorrem. "A formagéo
ndo se constroi por acumulagdo [...], mas sim através de um trabalho de reflexividade critica
sobre a pratica e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal” (N6voa, 1992, p.
13).

Complementando essa definicdo, a respeito do profissional de Educacdo Infantil, o
Referencial Curricular Nacional de Educacdo Infantil (Brasil, 1998, p. 41) traz a seguinte

definicdo dizendo que:

O trabalho direto com criancas pequenas exige que o professor tenha uma
competéncia polivalente. Ser polivalente significa que ao professor cabe trabalhar
com contedo de naturezas diversas que abrangem desde cuidados basicos essenciais
até conhecimentos especificos provenientes das diversas areas do conhecimento. Este
cardter polivalente demanda, por sua vez, uma formacdo bastante ampla do
profissional que deve tornar-se, ele também, um aprendiz refletindo constantemente
sobre sua pratica, debatendo com seus pares, dialogando com as familias e a
comunidade e buscando informac8es necessarias para o trabalho que desenvolve. Sao
instrumentos essenciais para a reflexdo sobre a pratica direta com as criangas a
observacdo, o registro, o planejamento e a avaliacao.

O contexto educacional em especifico da Educagdo Infantil € repleto de situacdes
diversas, por esse motivo tem se discutido sobre a importancia de uma formacdo inicial

institucionalizada, que priorize os saberes fundamentais a formagdo docente, favorega as
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especificidades da educacdo nesta fase da vida e que valorize o contexto da crianga até os 6
anos.

Sendo assim, o professor de Educacdo Infantil deve ter em mente que seu conhecimento
ndo esta em ser capaz de aplicar o conhecimento tedrico ou cientifico auténtico, mas sim, ser
capaz de transformé&-lo de maneira articulada ao contexto que o mesmo é trabalhado e produzido
por Fiorentini (1998), integrado ao conhecimento curricular e pedagdgico. De acordo com
No6voa (1997, p. 18), "[...] mais do que um lugar de aquisicdo de técnicas e de conhecimentos,
a formacéo de professores € o momento chave da socializacéo e da configuracéo profissional”.

Zeichner (1993) ressalta a importéncia de se preparar os professores para a sociedade
diversa e real, indicando saberes que sdo fundamentais para o entendimento desta realidade.
Corrobora ainda enfatizando a importancia de os professores possuirem conhecimentos
socioculturais gerais sobre o desenvolvimento da crianca, dominem conceitos cientificos
fundamentais a sua pratica educativa, assim como, sejam capazes de aplica-los em termos
pedagogicos. De posse de tais saberes, o professor, passa a ter atribui¢éo de separar, selecionar
e incorporar saberes escolares Tardif (2002).

Logo, e fundamental que o professor vislumbre com clareza a sua prépria identidade
ética e cultural, pois assim além de incorporar saberes escolares, tera subsidios para
compreender e respeitar a infancia, a crianga com todas as peculiaridades que essa etapa requer.

Em relacdo a essa questdo, Azevedo (2007, p. 178) destaca que:

O que precisa ser compreendido pelos professores € que sua tarefa ndo é "igual” a das
mées e babas, ndo porque esta ndo tenha importancia, mas porque a tarefa docente
tem um diferencial fundamental em relagdo as outras. Ou seja: 0s professores tém
intencionalidade educativa definida em relagdo as criangas com as quais interagem e,
para fazer isso de forma adequada, precisam de uma formacdo profissional que
realmente os capacite para o exercicio docente. Se os professores deixarem de pensar
no “ensino de conteddos escolares" como a Unica coisa que da sentido a sua fungéo
de professor, a dimensdo do cuidado estara presente naturalmente, pois a preocupagao
passa a ser com a qualidade da interacdo que eles estabelecem com as criancas, com
a interferéncia positiva que podem fazer na aprendizagem e no desenvolvimento dela,
independentemente da idade das criancas ou das atividades realizadas com elas. Se
levarmos os professores a perceberem que os resultados do que fazem com as criangas
tém importéncia para a sociedade, ndo sera4 mais preciso enfatizar discursos sobre a
"necessidade de integrar cuidado e educacdo".

Segundo Fiorentini (1998), o professor € gerador e elaborador de inovac@es curriculares
gue responde as demandas socioculturais e politicos da época em que vive. Por isso, faz-se
necessario discutir sobre a qualidade dos cursos de formacao que preparam professores, com o
objetivo de valorizar a identidade deste profissional, rompendo com praticas, inspiradas em sua

vida pessoal e direcionadas pelos discursos oficiais e politicos. Que estes espacos de formacéo,
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sejam espacos de reflexdo, com fundamentacéo tedrica e metodologia de qualidade que visem
a preparagdo para o fazer educativo, com responsabilidade, criticidade e respeito. Que 0s
profissionais participem do processo, construindo, discutindo e refletindo sobre o processo
educativo, sobre as particularidades da infancia e seu papel neste contexto. E de suma
importancia, que o professor durante a construgdo de sua trajetoria, sua identidade profissional,
construa sua autonomia, mantendo sua identidade pessoal sem esquecer do papel que
desenvolve socialmente e esta venha contribuir em suas préaticas pedagdgicas

Zeichner (1993) entende ser importante fornecer subsidios ao professor, para que
assuma uma atitude reflexiva em relacdo ao seu ensino e as condicdes sociais que o influenciam,
para que ocorra uma acgéo eficiente e o fortalecimento de sua identidade profissional. Sendo
assim, entendemos que na formacéo de professores o desafio estd na atencdo para os saberes
que possibilitem um atendimento a crianca, valorizem os aspectos fisicos, cognitivos,
linguisticos, afetivos e sociais compreendendo que ela é um ser indivisivel (Kramer 2003).

Essa realidade nos encaminha para a compreensao da existéncia de diversos aspectos e
especificidades que envolvem a Educacdo Infantil e o trabalho com criancas de 0 a 3 anos.
Sendo assim, € importante que o professor tenha uma formacao diferenciada, que contemple as
especificidades desta etapa, ou seja, uma formacdo que difere dos profissionais do Ensino
Fundamental (Cerisara, 2004).

Diante deste contexto, o trabalho com bebé e criangca bem pequena implica uma
multiplicidade de aspectos, saberes e experiéncias especificas que evidenciam a importancia de
se discutirem quais dominios devem ser contemplados na formacéo desses profissionais. Sendo
assim, é fundamental discutir sobre a identidade e os saberes docentes do educador da area de
Matematica, foco de nosso trabalho.

3.3 A identidade profissional da educadora matematica na infancia

A identidade do professor que "ensina” Matematica, de acordo com Cyrino (2017, p.

704) é:
Constituida em um movimento que se da tendo vista um conjunto de crencas e
concepgdes interconectadas ao autoconhecimento e aos conhecimentos a respeito de

sua profissdo associado a autonomia (vulnerabilidade e sentido de agencia) e ao
compromisso politico.

Nesta perspectiva, percebemos que o professor, independente da area que atua, & um
sujeito temporal, sua pratica pedagogica esta diretamente influenciada por varios fatores, por
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exemplo pessoais, sociais, culturais, psicoldgicos, contextuais e politicos, fatores que
contribuem na construcédo de sua profissionalidade e identidade.

Em se tratando da Matematica, 0 que se percebe é uma grande parcela de professores
que possuem algum tipo de entrave quanto aos conhecimentos matematicos, demonstrando
dificuldades ora nos contetdos basicos que ird ministrar, ora nas questdes didaticas. Tais
dificuldades podem ser originarias de experiéncias enquanto aluno, ou ainda de sua formacao
matematica e/ou de sua formacdo para o ensino de Matematica, no curso de Pedagogia, com
"lacunas” com relacao a esse conhecimento.

O resultado desse processo formativo, muitas vezes fragmentado (Curi, 2004), podera
refletir no seu exercicio docente, entraves que de alguma forma acabam se materializando
durante a construcdo e sua identidade pessoal e profissional, ou seja, no momento em que tem
que ensinar determinado conceito que sempre foi sua grande dificuldade.

A respeito desta inseguranca, devido a falta de conhecimento ou a uma experiéncia
indesejada, Fiorentini (2008, p. 57) advoga:

[...]s alunos-docentes que ingressam nesses cursos de formacdo docente trazem
crengas e atitudes geralmente negativas e preconceituosas em relagdo a Matemaética e
seu ensino. Relacdo essa decorrente de uma historia de fracasso escolar e da
construcdo de uma imagem de que a Matematica é dificil e que nem todos séo capazes
de aprendé-la. O ndo enfrentamento ou tratamento desse problema, durante a
formacdo inicial, tem sérias implicagdes na pratica docente desses alunos e alunas.

Sobre a citacdo referenciada anteriormente, acreditamos também ser necessario levar
em consideracdo o que Lorenzato (2010, p. 3) destaca "[...] ninguém consegue ensinar 0 que
ndo sabe". A afirmacdo deste autor além de corroborar com Fiorentini (2008), reconhece que o
ensino ndo é possivel quando se desconhece o conteddo a ser ensinado, em consequéncia a
aprendizagem ndo seré adequada.

Observamos, entéo, que o professor possui um lugar importante no compromisso de
desvelar esse discurso, se apropriando do papel de mediador na construcdo dos conhecimentos,
organizando juntos com as criangas diferentes experiéncias matemaéticas intencionais e
significativas, contemplando a linguagem matematicas e as demais linguagens presentes na
proposta da respectiva faixa etaria a qual leciona.

Pensar a exploracdo matematica tendo como motivacéo o contexto da Educacdo Infantil
e o cotidiano da crianca é refletir as vivéncias e os saberes matematicos provenientes das
necessidades infantis ao mesmo tempo que pensar em potencializar as situagdes em que a
Matematica se faz presente na vida. Sobre a presenca da linguagem matematica, na Educacéo
Infantil Lorenzato (2008, p. 3) destaca:
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H& muito que se reconhece que as experiéncias dos primeiros anos de vida exercem
forte influéncia em todos os anos seguintes. Se, por um lado, a crianca pré-escolar é
frequentemente julgada como inabil ou imatura para determinadas tarefas, por outro
lado, apresenta competéncia para desempenhar atividades com agua, na montagem de
estruturas com blocos, em jogos, entre outros exemplos. Algumas vezes, denotam
tendéncia para artes, xadrez ou mesmo para a matemética. E frequente a crianga
apresentar uma forte imaginagdo ou criatividade, mas ela é impotente na
generalizacdo e na simplificacéo, ela varia com facilidade do bizarro sem sentido ao
misterioso, do inesperado sabio ao tolo simplista. A mente nova parece a de um génio
com teorias equivocadas. Sua forte ingenuidade a leva constantemente a contradigdes.
E é com essas criangas que trabalharemos.

Ao refletirmos sobre as potencialidades da crianca desde a tenra idade, consideramos
importante a contribuicdo de, Azevedo (2007, p.28) que diz que "Né&o é possivel saber qual a
experiéncia de vida de cada crianca, porque essa experiéncia é pessoal e surge da apropriacao
de conhecimentos muito antes dela adentrar a escola”. Sendo assim, é importante discutir quais
as atribuicGes que as legislacdes destacam a respeito do conhecimento mateméatico com bebés
e criancas bem pequenas, o perfil e a préatica educativa do docente, assim como, discutir tais
aspectos do trabalho com as nog¢bes matematicas, trazendo autores da area da Educacgdo
Matematica e da Educacdo Infantil como: Kishimoto (1999), Lopes (2003), Smole (2003),
Lorenzato (2006 e 2008), Azevedo (2007 e 2012) Ciriaco (2012), entre outros.

Sabemos que a Matematica, assim como outras areas do conhecimento, deve ser
trabalhada desde a Educacdo Infantil, mas no contexto educativo, notamos que poucos
educadores conhecem e reconhecem a importancia dessa area de conhecimento desde o inicio
da vida educacional da crianca. Essa desvalorizagdo pode trazer transtornos na vida escolar da
crianca fazendo com que muitos cresgcam e se tornem adultos que ndo gostem dessa disciplina
gue esta presente em tudo na nossa vida. Uma proposta com experiéncias matematicas ludicas,
desde a Educacdo infantil, pode auxiliar na superacdo desta dificuldade com a Matematica, pois
ao brincar as criangas sente prazer em aprender, sendo um dos protagonistas da brincadeira.

Trabalhar a Matematica na Educacdo Infantil € importante para o desenvolvimento da
crianga, ndo através de exercicios desconectados da realidade, repetitivos, de memorizagdo ou
apenas ouvindo aulas expositivas, pois quando a Matematica é desenvolvida de forma
intencional e adequada favorece ndo sO6 no desenvolvimento da crianga, mas seu
desenvolvimento como ser humano.

Sobre a importancia de situacdes matematicas adequadas, Ciriaco (2012, p. 85) ressalta
que:

[...] para que a crianca entenda, é preciso criar situagdes didaticas em que elas possam
se envolver, discutir, brincar, analisar, explorando o pensamento matematico, e isto
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exige do professor de Educacdo Infantil uma préatica diferenciada, com esquemas que
priorizem recursos metodoldgicos que vao além da explanagcdo no quadro negro
explicacdo de exercicios de fixagdo dos contetdos.

Lorenzato (2008) afirma que o conhecimento matematico ndo se resume a nameros e
fatos a serem memorizados; pois aprender Matematica vai além do contar, a crianca precisa
vivenciar experiéncia significativas que favorecera a construcdo de seu conhecimento.
Corroborando com esse pensamento, Kishimoto (1999) enfatiza que situagOes significativas
que envolvem a ludicidade, deixam as criancas motivadas, assim como, estimulam suas
inteligéncias, seu raciocinio, seu interesse em resolver situacdes conflituosas, refletir sobre seu
desempenho e assim desenvolver suas potencialidades.

Com base em tais argumentos, podemos compreender que a Matematica tem uma
importancia fundamental para o desenvolvimento integral das capacidades e habilidades do ser
humano, em se tratando da Educacéo Infantil favorece o desenvolvimento do raciocinio légico,
a capacidade de criagdo, competéncias cognitivas e logicas que sdo essenciais para a
aprendizagem na infancia, por isso é fundamental que o professor de Matemaética tenha uma
proposta que rompa "[...] com esse paradigma que engessa e empobrece a sua pratica docente"
(Azevedo, 2012, p. 70).

A crianga no contexto educativo, mesmo com pouca idade deve ser considerada pelo
professor, como um sujeito ativo que ndo sé aprende, mas que também constréi conhecimento,
desde que seja estimulada a compreender que a Matematica esta presente em todos os lugres,
que sala de aula seja um lugar onde as criancas tenham a oportunidade de experimentar,
verbalizar e refletir sobre conceitos matematicos.

Em relagdo a proposta de trabalho do professor de Matemética da infancia, para esta
etapa de Educacdo Baésica, Lorenzato (2008) destaca que € importante que este conheca 0s
conceitos que as criancas devem aprender. Lopes (2003) complementa dizendo que é
fundamental que professor tenha atitudes positivas em relacdo a Matematica, organizando sua
préatica pedagdgica criando espaco pedagogico que estimule e valorize o processo de construcao
do conhecimento ao invés do fato, as hipoOteses ao invés da técnica, que crie situacGes
interligando a Matematica com outras areas do conhecimento e com o mundo.

Ciriaco (2012) também ressalta dizendo que no trabalho pedagogico na infancia, o
professor deve valorizar o conhecimento das criancas que favorecera no processo de
aprendizagem significativa. Finalizando esses apontamentos, Azevedo (2012, p. 69) enriquece

a discussao quando enfatiza:
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O professor de Educacdo Infantil é também um educador matematico, como sujeito
que tem consciéncia dos processos de aquisicdo do conhecimento matematico, do
papel social desses conhecimentos na formacdo do educando e de como esse
conhecimento pode ser adquirido.

Sendo assim, observamos o quanto é importante que o educador identifique o seu papel
no processo educativo, porém é também fundamental, que ele perceba que desenvolver na
crianga um olhar matematico do mundo, é um desafio constante para o profissional que atua
com bebés e criangas bem pequena, que requer deste uma reflex@o constante de sua pratica, do
saber necessario ao seu exercicio docente de maneira intencional e consciente, que promova o
desenvolvimento de capacidades e valores nas criancas. Desse modo, é importante pensar na
proposta curricular de Matematica para essa faixa etaria, que supere a ideia de preparacdo para
0 Ensino Fundamental, abreviando o processo de escolarizacao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (Brasil, 2010, p. 12)
concebem a crianga como um sujeito histdrico e de direitos, construtora de sua identidade
pessoal e coletiva, ela "[...] brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura”. O

referido documento ressalta ainda que:

[...] as préticas pedagégicas, referentes a Educacdo Infantil devem ter como eixos
norteadores as interacGes e a brincadeira, garantindo as criangas experiéncias em que
“recriem, em contextos significativos para as criangas, relagcdes quantitativas,
medidas, formas e orienta¢fes espaco temporais (Brasil, 2010, p. 25-26).

Portanto, é fundamental que a proposta pedagdgica das instituicbes de Educacédo
Infantil, referente a linguagem matematica, tenha como objetivo garantira "[...] crianga o acesso
a processos de apropriacdo, renovagdo e articulagdo de conhecimentos e aprendizagens de
diferentes linguagens, assim como garantir o direito a protecdo, a salde, a liberdade, a
confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e interacdo com o outro"
(Brasil, 2010, p.18).

Assim, € importante que as criangas, desde a Educacgéo Infantil, vivenciem situacgdes
com a linguagem matematica, para que possam pensar em termos logico-matematicos e que
Seus processos mentais basicos para a aprendizagem da Matematica que sdo: correspondéncia,
comparacéo, classificacdo, sequenciacao, seriacao, inclusdo e conservagao, sejam estimulados.
Porém, segundo Lorenzato (2006, p. 25) "E importante que o professor compreenda claramente
tais conceitos, para que ele possa ter seguranca na conducédo das atividades com as criangas”.

Por isso, é necessario pensar e refletir num curriculo para a Educagdo Infantil que contemple



69

"0 que ensinar", envolva a consciéncia de ampliar nas criangas suas competéncias, linguagens,
cognigéo e socializagdo

Nesta perspectiva, € importante a instituicdo de Educacdo Infantil compreenda as
caracteristicas das criancas de zero a trés anos, considerando-as ainda que sejam pequenas
possuidoras de conhecimentos e experiéncias, pois vivenciam situagdes que envolvem
nameros, relacdes entre quantidades, noc¢bes de tempo e formas, no¢des de tempo, quantidade
de massa, desde o nascimento, através da musica, nas artes, nas historias, em jogos e
brincadeiras, momentos ricos em aprendizagens em seu cotidiano.

Azevedo (2017, p. 29) aponta que:

A Instituicdo de Educacdo Infantil deve ser, desse ponto de vista, uma combinagéo
ambiente/rotina que seja capaz de receber a experiéncia, a vida que cada crianca traz,
tornando-a parte de um grupo e transformando seus conhecimentos anteriores por
meio da arte, do conhecimento, da brincadeira.

Entendemos que a construcdo da linguagem matematica, através das interacdes e da
brincadeira, deve ter uma certa intencionalidade do professor, pois no momento das
brincadeiras as criancas colocam em jogo seus conhecimentos e assim como, construira novos
conhecimentos. Lorenzato (2006, p. 54) aponta que ser relevante a compreensao de que todo
material didatico, até mesmo o jogo, é apenas um meio que pode desencadear acGes e interacdes
construtivas das no¢bes matematicas e que, por si s0, ndo provoca aprendizagem, sendo assim,
um acompanhamento especifico e direcionado do professor se faz fundamental-

De acordo com Carvalho e Bairral (2014, p. 107), as criangas estdo inseridas em um

universo em que a Matematica se faz presente nas:

[...] informacBes que perpassam o cotidiano das criangas, aparecendo principalmente
e de forma colossal nos meios de comunicacao, o que exige delas habilidades para ler,
interpretar e argumentar. Sendo assim, 0s espacos de Educacdo Infantil devem
favorecer as interagbes e o0s intercAmbios com o meio, estimulando seu
desenvolvimento critico e preparando-as para o pleno exercicio da cidadania.

Para oportunizar de maneira adequada o contado da crianca com a Matematica é
fundamental que a pratica pedagogica contemple de maneira significativa a formagéo
qualificada e a intencionalidade dos professores, pois, s assim, as "situacdes de rotina"
(Azevedo, 2012), destinadas as criancas, inclusive os bebés, terdo o carater pedagdgico
adequado, priorizando a intencionalidade, o planejamento adequado, 0 processo de formacao
integral e assim favorecera a compreensao por parte das criangas que a aprendizagem se faz em

todos ao espacos da Educacéo Infantil (Carvalho; Bairral, 2014).
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Nesta perspectiva, Smole (2000, p. 62) desta que:

[..] uma proposta de trabalho de matematica para a escola infantil deve encorajar a
exploracdo de uma grande variedade de ideias matematicas relativas a ndmeros,
medidas, geometria e no¢des rudimentares de estatistica, de forma que as criancas
desenvolvam e conservem um prazer e uma curiosidade acerca da matematica. Uma
proposta assim incorpora contextos do mundo real, as experiéncias e a linguagem
natural da crianca no desenvolvimento das no¢des matematicas [...].

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (Brasil, 2010) enfatizam,
em seu texto, que as situacdes de rotina sé@o fundamentais no desenvolvimento infantil. Logo,
nesta leitura interpretativa, a linguagem matematica se faz presente em diversas situacdes do
cotidiano infantil dentro a instituig&o.

Azevedo (2007, p. 25) reforca a importancia de vivéncias significativas que valorizem
a infancia e afirma que na Educacdo Infantil "[...] ndo ha aulas, ndo é pertinente nomear as
criangas de alunos, isso implicaria numa reducdo da infancia, assim como seu direito a
brincadeira, aos jogos, aos contatos e relacionamentos afetivos e comunicativos com seus pares
e com os adultos”. Lembrando que estes eixos estdo interligados, pois ndo se pode brincar sem
interagir, pois essas ocorrem entre 0s pares, com a professora, com o brinquedo e outros
materiais disponibilizados, entre o ambiente e a crianca, entre a instituicdo e a familia. Vale
destacar que brincar tem o suporte da realidade, pois as criangas ao brincar trazem suas ideias,
valores, percepcoes, representacGes e operam significados sentindo-se pertencentes a mundo
cultural e social e essas experiéncias devem ser respeitadas, fortalecidas, acolhidas, ampliadas,
guestionadas e ressignificadas.

Considerando a brincadeira como fundamentais no desenvolvimento infantil, o
documento "Brinquedo e Brincadeiras na creche Brasil", publicado no pais em 2012, destaca
através da brincadeira de qualidade, resultado da intencionalidade do adulto, e isso que faz da
instituicdo educacional diferente da instituicdo familiar, quando proporciona autonomia as
criancas, ao experienciam situacdes, como quando realizam movimentos corporais, diferentes
conhecimentos matematicos podem ser explorados, ou quando se movimentam pelo espaco,
aos subir e descer obstaculo.

O documento Brasil (2012, p. 34) expoe:

Brincando de rolar sobre rolos de espumas, subindo em estruturas para criar desafios,
brincando de esconder e achar objetos, olhando de cima ou de baixo, deitado, sentado
ou de pé, apalpando objetos, encaixando pecas, balbuciando sons ao ritmo de
melodias, 0 bebé estd explorando a geometria dos objetos, o espaco fisico, 0s sons e
mergulhando no mundo matematico.



71

Além destas situa¢fes envolvendo o corpo, as criangas ao brincarem podem explorar
quantidades, o espaco, tempo, forma e medida em diversos contextos. Sobre brincadeira e

construcdo de conhecimento, Smole, Diniz e Candido (2003, p. 16) descrevem que:

[..] a valorizacdo das brincadeiras infantis significa a conquista de um forte aliado
nos processos de construcdo e expressdo do conhecimento e permite ao
observador atento interpretar as sensacfes, 0s avancos e as dificuldades que cada
crianga tem na construcao e expressdo do seu saber.

A entrada no mundo da Matemética é também a entrada do mundo infantil e na
ludicidade tdo presente nesta fase, e estes devem fazer parte do planejamento e da rotina do
professor de forma integrada, pois uma situacao vivenciada com as crian¢as ou uma brincadeira,
podem fornecer subsidios para o professor explorar no¢des e conceitos matematicos, podemos
citar o momento da alimentacéo, da higienizagdo, momentos que podem fomentar situacdes que
desenvolvam e explorem a linguagem oral do bebé e linguagem matemaética, verbalizando
nestes momentos de interacGes os procedimentos mentais basicos Lorenzato (2008) de
maneira ludica e prazerosa.

Para isso, o professor tem que ter clareza do seu papel e do processo de aprendizagem
da crianga, como destaca Angotti (2006), ressaltando para a necessidade de superarmos 0s
antigos conceitos, referentes a infancia e suas peculiaridades e de se considerar a infancia
enguanto etapa singular da vida do ser humano, que merece ser respeitada. Defendendo ainda,
a préatica de "[...] um cuidar que promova a educacdo, e de uma educacdo que nao deixe de
cuidar da crianca, de atendé-la em suas necessidades e exigéncias essenciais, desde a sua mais
tenra idade em atividades, espacos e tempos de ludicidade" (Angotti, 2006, p. 19).

Com base em tal contribui¢do, compreendemos que o cuidar e o educar, também fazem
parte da linguagem matematica dos bebés, das criancas bem pequenas, pois entende-se que as
atividades de cuidado nédo se distinguem das atividades pedagdgicas, uma vez que ambas sao
aspectos da mesma experiéncia, do ponto de vista da crianca. A respeito do conceito de "cuidar
e educar matematicamente", Ciriaco (2020) referencia-o dizendo que implica na sutileza de
uma rotina integrada, voltada para o desenvolvimento das criangas, onde 0s sujeitos crianca e
professor, vivenciem a presenca da linguagem matematica de modo a dispor de tempo e
condi¢Bes suficientes para compartilhar experiéncias com a linguagem matematica e
possibilitar que a crianga aproveite bem cada uma dessas experiéncias.

Azevedo (2012) destaca que através das experiéncias diversas e significativas as
criancas compreendem que as nocdes e conceitos matematicos podem estar presentes em

diferentes contextos e de diferentes formas. Sendo assim, ndo podemos forcar a aprendizagem
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de conceitos e sim estimular e proporcionar situagdes que agucem a curiosidade, a motivagao e
0 interesse em aprender (Azevedo, 2012).

A partir das discussdes, apontadas no referencial tedrico de nossa pesquisa, nos
propomos a fazer algumas consideracGes sobre a construcdo da identidade docente em
especifico a construcdo da identidade profissional de professores que atuam com bebés e
criangas bem pequenas e o reflexo desta construcdo nas praticas pedagdgicas que envolvem a
Educacao Infantil.

Retomando algumas defini¢Ges, destacamos Cyrino (2017) para definir o conceito de
identidade do profissional de professores. Segundo a autora, 0 processo de construcdo desta
identidade é complexo, pois envolve aspectos pessoais, profissionais, intelectuais, morais e
politicos, resultado do pertencimento deste sujeito em um grupo social, reitera ainda que a
identidade profissional ndo esta ligada ao que o0 outro pensa ou diz, mas como nos vemos e da
capacidade de reflex&o de nossa experiéncia. Destaca ainda alguns fatores que interferem nesta
construcdo como a familia; as experiéncias como aluno da Educagdo Baésica; o processo de
formacdo inicial (primeiras experiéncias docentes, principalmente no decorrer do estagio
curricular supervisionado); as reflexdes desencadeadas pelos formadores; as experiéncias de
inicio da docéncia; as relagbes com seus pares no cotidiano escolar; as politicas publicas
e seus desdobramentos; a visdo do outro a respeito de si e de seu trabalho.

Como destaca Pimenta (1999), a identidade docente é construida de acordo com a
significacdo que cada professor atribui a sua profissdo, na qualidade de autor e ator em sua
pratica docente, no seu dia a dia, com base em seus valores, como se V€ e se situa no mundo,
sua historia de vida, suas representacdes, seus conhecimentos, seus sentimentos e seus anseios.
Porém, é importante destacar, que a competéncia profissional ndo se adquire apenas com
teorias, saberes necessarios, porém ndo suficientes, pois uma pratica competente é aquela em
que o professor consegue refletir sobre sua pratica, faz necessario dotar-se de saberes e
conhecimentos, sejam estes cientificos, pedagdgicos, intuitivos ou criativos tornando-se
evidente a necessidade de adquirir novos saberes para 0 bom desenvolvimento da pratica
educativa.

Por isso, faz-se necessario discutir sobre a qualidade dos cursos de formagdo que
preparam professores, com o objetivo de valorizacdo a identidade deste profissional, rompendo
com praticas que se relacionam a sua vida pessoal ou direcionadas pelos discursos oficiais e
politicos, os quais como vimos, historicamente, colocam a Educagéo Infantil e a formagéo de

suas profissionais como segundo plano de suas agdes.
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Nesta perspectiva, € importante definir a identidade do professor de Matemética da
infancia e quais saberes sdo essenciais para 0 bom desenvolvimento da pratica educativa com
criancas, desde bebés.

Para o desenvolvimento de situacdes de rotina de qualidade, com bebés e criangas bem
pequenas, que privilegie o protagonismo infantil, o professor de Matematica da infancia precisa
buscar conhecimento pedagodgico da faixa etaria a qual ird trabalhar para que ndo caia no
improviso. Sendo assim, a educadora matematica da Educacéo Infantil deve buscar conhecer
as particularidades de fase e a proposta curricular adequada, pois assim conseguira planejar 0s
espacos e a acdes que evidenciem seu carater intencional, de forma a explorar as nogGes e
conceitos cientificos e culturalmente elaborados. Assim, € relevante que esta proporcione para
as criangas situacdes de rotina, significativas e contextualizadas, pois assim conseguirdo
compreender que a Matematica esta presente em sua vida de diversas forma e contextos.

Em sintese, podemos concluir que a identidade profissional da educadora matematica
da Educacdo infantil, que atua com bebés e criancas bem pequenas, é constituida pelo conjunto
de fatores durante sua trajetdria de vida, que para se tornar professora precisa de formacao
adequada que priorize ndo somente as teorias, mas a formacdo de uma consciéncia reflexiva,
que desenvolva o "educar e cuidar matematicamente™ (Ciriaco, 2020), que compreenda a fungéo
da linguagem matematica e sua presenca em todos ao contextos, desde a tenra idade e enfim

que reconheca o seu papel na formacéo do educando.
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4 ANARRATIVA E SUA DIMENSAO TEORICO-METODOLOGICA

Apresentamos, neste capitulo, a discussdo da entrevista narrativa como um método de
producdo de dados a partir da perspectiva do sociologo aleméo Fritz Schiitze e colaboradores
gue possuem pesquisas com base em seu método.

Dentro da visdo adotada neste trabalho, podemos descrever a pesquisa narrativa como
uma abordagem de investigacdo que consiste na producéo de historias sobre um determinado
tema em que o pesquisador buscara informacfes para entender determinado fenémeno
investigado a partir da narrativa de vida de seus colaboradores.

Sendo assim, discorreremos sobre a abordagem metodoldgica da pesquisa narrativa que
estd relacionada a historicidade dos individuos, caracteristica marcante como uma pratica
pedagdgica, como analise potencial para a compreensdo de praticas sociais relativas a Educacédo
Matematica (Nacarato; Passos; Silva, 2014). Especificamente, no caso de nosso estudo,
contamos com a colaboragéo de trés professoras, que atuam com criangas de zero a trés anos,
integrantes de um grupo estudos sobre Educacdo Matematica na infancia denominado: "Outros
Olhares pra Matematica” GEOOM/UFSCar.

4.1 A dimensdo da narrativa em pesquisa na area da Educacdo Matematica

O narrador retira da experiéncia o que ele conta: sua propria experiéncia ou a relatada
pelos outros. E incorpora as coisas narradas a experiéncia dos seus ouvintes. Walter
Benjamin (O narrador — Magia e técnica, arte e politica).

A pesquisa que desenvolvemos é de natureza qualitativa, pois pretendeu analisar
elementos constituintes da identidade de professoras que atuam com criangas 0 a 3 anos de
idade, as quais participam de um grupo de estudo sobre Educacdo Matematica na infancia
denominado: "Outros Olhares para a Matematica" (GEOOM/CNPg/UFSCar®). Portanto, é
indispensavel conceituar e caracterizar a pesquisa qualitativa, pois esta se aproxima do trabalho
que desenvolvemos no campo das narrativas docentes.

A investigacdo qualitativa implica reconhecer e captar sentidos atribuidos aos sujeitos
para "[...] o universo dos significados, dos motivos, das aspiracoes, das crengas, dos valores e

das atitudes, o que corresponde a um espac¢o mais profundo das relagdes, dos processos e dos

5 Liderado pela Profa. Dra. Priscila Domingues de Azevedo (UAC/UFSCar) e pelo Prof. Dr. Klinger Teodoro
Ciriaco (DTPP/UFSCar).
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fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis" (Minayo, 2002, p.
21).

A abordagem qualitativa busca ainda, investigar as relacfes e acGes existentes entre
individuos, evidenciando a compreenséo da realidade humana vivida socialmente com ressalta

Minayo (2004, p. 10) as abordagens qualitativas séo:

Aquelas capazes de incorporar a questdo do significado e da intencionalidade como
inerente aos atos, as relagdes e as estruturas sociais, sendo essas Ultimas tomadas,
tanto no seu advento quanto na sua transformagdo, como construgdes humanas
significativas.

Souza (2010) corrobora com tal entendimento discorrendo sobre o que determinou de
"esséncia” da abordagem de investigacdo, destacando que esta modalidade favorece o
entendimento dos cddigos, valores, comportamentos a partir do ponto de vista dos sujeitos da
pesquisa, assim como a producdo de dados concretiza-se em funcgdo de um contato aprofundado
com os individuos, em suas realidades naturais.

A pesquisa qualitativa privilegia procedimentos descritivos e reconhece a subjetividade,
é centrada na compreensdo das experiéncias, percep¢des e contextos dos participantes. Em vez
de buscar respostas objetivas e generalizaveis, busca descrever e interpretar a complexidade da
realidade social. Resumindo a pesquisa qualitativa valoriza a descri¢do rica e a compreensao
profunda dos fendmenos sociais, aceitando a subjetividade como uma parte fundamental do
processo de pesquisa.

Porém, é importante destacar que o pesquisador ndo deve ignorar qualquer dado do tipo
guantitativo, pois a abordagem qualitativa, em alguns momentos, pode depender de estudos
quantitativos que geram resultados generalizaveis e parametros ou mesmo qualquer pesquisa
que seja feita baseada em outra nogdo de conhecimento. Bogdan e Biklen (1994, p. 195)

explicitam esta questdo ao afirmarem que:

[...] embora os dados quantitativos recolhidos por outras pessoas (avaliadores,
administradores e outros investigadores) possam ser convencionalmente Uteis tal
como foram descritos, os investigadores qualitativos dispdem-se a recolha de dados
quantitativos de forma critica. Nao é que os nimeros por si ndo tenham valor. Em vez
disso, o investigador qualitativo tende a virar o processo de compila¢do na sua cabega
perguntando-se 0 que 0s nimeros dizem acerca das suposi¢cdes das pessoas que 0s
usam e os compilam. [...] Os investigadores qualitativos séo inflexiveis em ndo tomar
os dados quantitativos por seu valor facial.

Dessa forma, quando tratamos da pesquisa qualitativa, referimos a procedimentos
denominados de qualitativos que compreendem o conhecimento como néo € isento de valores,
como destaca Bicudo (2006, p. 106):
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[...] o qualitativo engloba a ideia do subjetivo, passivel de expor sensagdes e opinides.
[...] entende-se que a nogdo de rigor ndo seria aplicavel a dados qualitativos, uma vez
que a eles faltaria precisdo e objetividade, dificultando ou impossibilitando a
aplicacdo de quantificadores.

Levando-se em consideracdo que a pesquisa se trata de uma investigacdo de natureza
qualitativa, torna-se oportuno analisar suas principais caracteristicas e, para isso, destacamos
os autores Bogdan e Biklen (1994) que apresentam cinco caracteristicas fundamentais para a
pesquisa qualitativa.

A primeira caracteristica diz respeito a fonte e ao ambiente natural, segundo estes: "Na
investigagdo qualitativa a fonte directa de dados € o ambiente natural, constituindo o
investigador o instrumento principal” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 47), entendemos aqui que,
nesta abordagem, o ambiente natural é a fonte direta em que os investigadores devem
preocuparem-se em observar e compreender os fendmenos que ocorrem neste contexto, assim
como buscar saber como e em que circunstancias eles ocorreram. No caso aqui analisado, 0
contexto (a fonte direta de dados) refere-se a identidade das professoras de criancas bem
pequenas de um grupo colaborativo em Educacdo Matematica.

A segunda caracteristica presente em uma investigacao qualitativa é a descricdo: "A
investigacao qualitativa € descritiva" (Bogdan; Biklen, 1994, p. 48), aqui o ponto fundamental
sdo os dados produzidos por meio das narrativas docentes que é a premissa da referida pesquisa
que trabalharmos, em que o principal instrumento de producdo de dados centra-se na historia
de vida das professoras.

Outra caracteristica é que "Os investigadores qualitativos se interessam mais pelo
processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos™ (Bogdan; Biklen, 1994, p. 49).
Destacamos, nesta caracteristica, a importante tarefa da pesquisadora em estar atenta as
narrativas, buscando atentamente analisar enquanto contam suas experiéncias e ressignificam
o0 seu olhar para sua préatica pedagdgica, depoimentos que irdo gerar e ampliar conhecimentos
tedricos que permitam desvelar suas identidades profissionais.

A proxima caracteristica destacada pelos autores, como quarta, € que: "Os
investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva” (Bogdan; Biklen,
1994, p. 50). Aqui o investigador, ao analisar os dados, se guia por um processo indutivo de
analise, ou seja, busca identificar unidades textuais discursivas em relagdo aos objetivos que se
tem. Particularmente, neste trabalho, para as categorias emergentes do discurso das docentes
em suas narrativas sobre suas formacdes, trajetorias, praticas e experiéncias com a linguagem

matematica no espaco-tempo da creche
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A Ultima caracteristica da investigacdo qualitativa, para Bogdan e Biklen (1994, p. 50)
centra-se no fato de que: "O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa". O
pesquisador preocupa-se em buscar compreender o significado que os participantes conferem
as suas experiéncias, ou seja, o significado das coisas 0 "por qué e ao 0 qué™. No contexto da
pesquisa, buscamos entender as dire¢fes que as professoras entrevistadas seguiram até se
tornarem educadoras de bebés e criancas bem pequenas, suas vivéncias, alegrias, tensoes e
dificuldades, desde o inicio de sua escolaridade, fatores estes que contribuiram para a
construcdo de sua identidade. Quando o investigador realiza as etapas de subtrair os dados,
interpreta-los, descrevé-los e atribuem significados para estes, estara realizando uma
abordagem de caréater qualitativa (Bogdan; Biklen, 1994).

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), é importante a compreensdo da perspectiva dos
sujeitos na pesquisa qualitativa. Ao produzir informacdes para o estudo, o pesquisador tem
como 0 objetivo entender como os participantes veem e interpretam o mundo ao seu redor.
Melhor dizendo, a pesquisa qualitativa ndo apenas produz dados, mas também busca interpretar
e compreender profundamente a forma como os sujeitos experienciam e fazem sentido do
mundo, reconhecendo que essas compreensdes sdo complexas e multifacetadas.

A pesquisa qualitativa favorece ao pesquisador aproximar-se da realidade vivenciada
pelos individuos no campo de producdo de dados. Portanto, a pesquisa qualitativa é, sem
duvida, a mais indicada na discussdo proposta, pois nos aproxima da situacdo investigada, no
caso das professoras que atuam com bebés e criancas bem pequenas e que participam de um
grupo de estudos colaborativo de Educacdo Matemaética na Educacgdo Infantil, com base na
descricdo de suas experiéncias através da entrevista, didlogo que ocorreu entre 0s investigadores
e 0s respectivos sujeitos.

Corroborando esses dizeres, Garnica (2004, p. 86) destaca as seguintes caracteristicas
da pesquisa qualitativa em Educacdo Matematica, dizendo que ela tem:

(a)a transitoriedade de seus resultados; (b) a impossibilidade de uma hip6tese a priori,
cujo objetivo da pesquisa sera comprovar ou refutar; (c) a ndo neutralidade do
pesquisador que, no processo interpretativo, vale-se de suas perspectivas e filtros
vivenciais prévios dos quais ndo consegue se desvencilhar; (d) que a constitui¢do de
suas compreensdes da-se ndo como resultado, mas numa trajetéria em que essas
mesmas compreensdes e também os meios de obté-las podem ser (re)configuradas; e
(e) aimpossibilidade de estabelecer regulamentagdes, em procedimentos sistematicos,
prévios, estaticos e generalistas.

Concluimos que a abordagem qualitativa favoreceu a analise das entrevistas realizadas
com as professoras, promovendo a construgdo de conhecimentos a respeito da identidade

profissional destas.
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4.1.1 Pesquisa narrativa e seu potencial enquanto abordagem metodolégica

A pesquisa narrativa foi a abordagem metodoldgica adotada neste estudo e que muito
contribuiu ao fazer ecoar vozes dos sujeitos (professoras), as suas vivéncias e praticas
pedagogicas, respeitando suas singularidades e ressignificacdes. "Narrar a propria vida é uma
acao humana espontanea™ (Passeggi, 2010, p. 104).

Com tal abordagem, sabemos que muitas séo as formas desta pratica dentro dos seus
contextos sociais, econémicos, politicos, histdricos, educativos, que podem ser orais ou
escritos, como parte da histéria da humanidade, seja um relato de um evento real ou ndo, uma
historia, fato contado ou recontado, relato de um acontecimento, de uma sequéncia de eventos
passados e etc. Histdrias que podem ser conseguidas através da utilizacdo de alguns métodos
como a entrevista, diarios, autobiografias, gravacdo de narrativas orais, narrativas escritas e
notas de campo.

Nacarato, Passos e Silva (2014, p. 702) destacam alguns tipos de narrativas ressaltando

que:

N&o bastasse essa amplitude de possibilidades, constatamos a polissemia que envolve
a palavra narrativa: escrita do professor, narrativas (auto)biogréficas, narrativas da
experiéncia, histdrias de vida, memoriais (de formacao), narrativas e/ou trajetorias de
formacdo, narrativas de aulas, pesquisa narrativa e investigacdo biografico-narrativa.
Em muitos casos, ndo se trata de termos correlatos, mas com multiplos significados e
maultiplas formas de abordagem teérica e de anélise.

Sendo assim, as narrativas se relacionam a nossas vidas e experiéncias de acordo com
nossos valores e crencas que, por sua vez, com o tempo e o lugar que estamos inseridos.
Portanto, as narrativas passam a existir no ato de contar e de revelar o modo pelo qual 0s sujeitos
concebem e vivenciam o mundo (Cabral; Sousa, 2015).

Antes de adentrarmos no instrumento central de producdo de dados a que recorremos
(entrevista narrativa), consideramos importante abordar a definicdo de pesquisa narrativa. A
pesquisa narrativa pode ser descrita como uma metodologia em que ocorre ha producdo de
historias sobre um determinado tema, neste caso o investigador buscara nestas informacdes para
compreender um determinado fenémeno. Clandinin e Connely (2000, p. 20) definem pesquisa
narrativa como "[...] uma forma de entender a experiéncia [...]" em um processo de colaboracéo
entre pesquisador e pesquisado. Ou seja, 0 que destaca e diferencia a pesquisa narrativa das

outras abordagens de investigacdo € o fato dela ser concebida pelo enfoque dado a experiéncia,
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énfase que se consolida na interacdo entre as experiéncias narradas e o aporte tedrico adotado
na pesquisa.

Dessa forma, a pesquisa narrativa no campo da Educacdo Matematica vem sendo
bastante difundida e desenvolvida nos ultimos vinte anos tambeém através das biografias,
historias de vida, autobiografias, relatos orais, depoimentos, devido seu potencial de
desenvolvimento nas Ciéncias Humanas, "[...] a narrativa atende a multiplas fungdes essenciais
avida numa cultura: a comunicacéo, a explicacdo de motivacdes para comportamentos e causas,
a persuasdo, a criacdo de versdes para acontecimentos, o entretenimento, a construgdo de
mundos e situacBes possiveis" (Passeggi et. al., 2018, p. 50-51).

Trabalhar com a pesquisa narrativa na educacao é compreender como a narrativa produz
experiéncia e sentido, pois esta além da interpretacdo das experiéncias narradas, € um
conhecimento real, construido por temas que em dadas circunstancias sao adotados por grupos
sociais concretos, ndo é preocupar-se somente com detalhes descritivos, mas é promover um
movimento questionador, atento as experiéncias e vivéncias do professor.

A pesquisa narrativa, de acordo Clandinin e Connely (2015), baseia-se na relagdo
existente entre 0 ato de narrar e a experiéncia, pois quando 0s sujeitos narram suas historias
pessoais ou profissionais, compreendem suas proprias experiéncias.

Assim, os autores Clandinin e Connely (2015, p. 48, destaques dos autores) afirmam

que:

Educacdo e estudos em Educagdo sdo formas de experiéncia. Para nés, narrativa é
o melhor modo de representar e entender a experiéncia. Experiéncia € o que
estudamos, e estudamos a experiéncia de forma narrativa porque o pensamento
narrativo € uma forma-chave de experiéncia e um modo-chave de escrever e
pensar sobre ela.

O fildsofo aleméo Benjamim (1994) também trouxe sua contribuicdo para o conceito de
pesquisa narrativa, relacionando-a a experiéncia. Dizia ele que "[...] a narrativa é uma forma
artesanal de comunicacdo. Ela mergulha a coisa na vida do narrador para em seguida retira-la
dele™ (Benjamim, 1994, p. 20). Para este filésofo, na narrativa "[...] o narrador retira da
experiéncia o que ele conta: sua prépria experiéncia ou a relatada pelos outros™ (Benjamim,
1994, p. 201). Portanto, € na narrativa, por ter a oralidade como caracteristica, que se conservam
as tradigdes e as conversas, 0 ja ndo acontece nos romances que tém origem em um momento
isolado do individuo e trazendo para sua historia o sentido da vida, e impondo ao leitor um

final, ou seja, nesta dinamica o narrador se responsabiliza pelas informacdes.



80

A narrativa também é tema de discussdo de Souza (2010, p. 17) que traz a importancia
desta enfatizando que, ao narrar, "[...] 0 sujeito toma consciéncia de si e de suas aprendizagens
experienciais quando vive, simultaneamente, os papéis de ator e de investigador da sua prépria
historia”. Nesta mesma linha de pensamento, Benjamin (1994, p. 37) compreendia a arte de
narrar uma historia, um fato infinito, "[...] pois um acontecimento vivido é finito, ou pelo menos
encerrado na esfera do vivido, ao passo que o acontecimento lembrado é sem limites, porque é
apenas uma chave para tudo o que veio antes e depois™. Portanto, a narrativa ndo seria uma
lembranca acabada de uma experiéncia, mas algo que se reconstréi a medida em que € narrada.
Sobre este modelo de pesquisa narrativa, Vaz (2018, p. 43) destaca algumas caracteristicas deste
método enfatizando que:

A narrativa esta presente no imaginario popular e ultrapassa a linearidade do simples
contar historias, pois assume caracteristicas e perspectivas particulares dos narradores
que, por sua vez, também sdo tocados pelas comunidades, grupos sociais e subculturas
que expressam historias, palavras e sentidos especificos de suas experiéncias a partir
de suas realidades.

As narrativas, quando utilizadas na educacdo, também favorecem a formacéao docente,
pois trazem aproximacdes de suas memdrias e trajetorias, promovendo novas aprendizagens e
ressignificacdo de suas préaticas. Nacarato, Passos e Silva (2014, p. 706) contribuem com a

discussdo ao afirmarem que:

A abordagem narrativa no &mbito da formacdo continuada do professor de
Matematica (ou que ensina Matematica), visando o seu desenvolvimento profissional,
inclui a discussdo sobre histdrias orais ou escritas que envolvem o ensino dos préprios
professores ou a discusséo de situacdes de ensino que vivenciaram ou conheceram, a
fim de compreender o seu senso de tomada de decisdo em situacdes de ensino de
Matematica ou do cotidiano escolar e facilitar a ampliacdo ou reconstrucdo desse
Senso.

Portanto, as experiéncias vividas pelos professores durante o processo investigativo vao
relacionar-se com diferentes momentos da sua vida pessoal e formacao profissional. Sobre tal
argumento, referenciamos também Souza (2012, p. 46), quando revela que "[...] narrar historias
e contar a vida caracteriza-se como uma das possibilidades de tecer identidade, de compreender
como nos tornamos professores e das configuragdes que nos sao forjadas nos NOSSOS percursos
de vida-formacéo".

Sendo assim, como metodologia ou forma de dar direcionamento para a realizacao de
um objetivo na pesquisa "[...] (auto)biografica em educacdo e o uso de narrativas

autobiogréaficas como fonte, método de pesquisa e préatica de formacgao apontam caminhos para
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ter acesso a essas experiéncias formativas, de forma ética e respeitosa aos narradores e suas
historias de vida" (Oliveira; Passeggi, 2021, p. 42).
Fiorentini (2006, p. 29) também destaca a importancia das narrativas como canal de

comunicacdo dos professores:

As narrativas representam um modo bastante fecundo e apropriado de os professores
produzirem e comunicarem significados e saberes ligados a experiéncia. As narrativas
fazem mencéo a um determinado tempo (trama) e lugar (cenério), onde o professor é
autor, narrador e protagonista principal. S&o historias humanas que atribuem sentido,
importancia e proposito as praticas e resultam da interpretagdo de quem esté falando
ou escrevendo. Essas interpretacOes e significagdes estdo estreitamente ligadas as suas
experiéncias passadas, atuais e futuras.

O ato de narrar é humano e, por isso, social. Nele encontramos argumentos que a
sugerem o uso da narrativa como dispositivo de producdo de dados em investigacoes cujo foco
seja a trajetoria de formacdo, como é o caso do estudo que subsidia tal propositura. Como
destaca Benjamin (1994, p.205): "A narrativa ndo esta interessada em transmitir o ‘puro em si’
da coisa narrada como uma informacdo ou um relatério. Ela mergulha a coisa na vida do
narrador para em seguida retira-la dele™.

Nesta investigacdo, optamos, como ja mencionado, pela entrevista narrativa, visto que
buscamos valorizar e analisar as historias narradas pelas professoras de bebés e criancas bem
pequenas (zero a trés anos de idade) que participam do grupo estudo sobre Educacéo
Matematica na infancia denominado: "Outros Olhares pra Matematica” GEOOM/UFSCar. Ao
narrarem as professoras ndo estdo simplesmente, relatando eventos ou fatos isolados de suas
experiéncias, mas contam sobre elas, momentos que oportunizam ir além de pensar sobre tais
experiéncias, refletem sobre suas praticas, dando vida ndo s6 a sua histéria, mas de um grupo,
de um contexto ou momento histérico, de uma classe social e cultural, encontram-se engajadas
em um processo mais profundo e multifacetado de reflexéo e significado.

Essas narrativas oferecem uma visdo profunda e contextualizada das realidades
educacionais, destacando a complexidade e a riqueza das experiéncias vividas pelos
educadores. Elas permitem uma compreensao mais global das praticas educacionais, ndo apenas
como uma série de a¢des, mas como processos dindmicos e interligados que sdo moldados por
e moldam seu contexto.

Nesta direcdo, ao tentar responder o questionamento: "Em que medida a insercéo em
um grupo de estudos acerca da Matematica na Educacdo Infantil contribui para a

identidade das docentes que atuam com criangas de 0 a 3 anos de idade?", a pesquisa seguiu
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0 método de producdo de dados da entrevista narrativa pautada em procedimentos e
instrumentos da técnica da narrativa apresentados por Schitze em 1977.

Procedimentos estes que, privilegiam as experiéncias das participantes, por meio de seus
relatos autobiograficos, que quando analisados sdo instrumentos capazes de fornecer
informacdes, assim como traz visibilidade aos fatores que influenciaram o processo,
provocando a reflexdo e a ressignificagéo de atitudes.

Vaz (2019) destaca a importancia da pesquisa narrativa dizendo que esta vai além de
um meétodo, pois proporciona a geracdo de dados importantes para a pesquisa qualitativa e
outros colaboradores. Pensando na importante contribuicdo que este método de pesquisa, a
entrevista narrativa, pode trazer a nossa discussdo baseamos em pesquisadores como Vaz
(2019), para quem a entrevista narrativa apresenta-se como fonte de producédo de dados e no
método de analise em Fritz Schiutze. A entrevista narrativa "[...] pode ser considerada - se
aplicada conforme suas regras -0 método ndo apenas mais consistente, mas também o Unico
com eficécia suficiente para satisfazer essas exigéncias metodoldgicas" (Rosenthal, 2017, p.
226).

4.2 O método da entrevista narrativa

A entrevista narrativa, como método da pesquisa qualitativa, foi elaborada por Fritz
Schiitze, soci6logo e pesquisador alemao que nasceu em janeiro 1944 na Alemanha, famoso no
mundo pela insergéo das entrevistas narrativas nas Ciéncias Sociais.

Schitze (2013), durante seus estudos enquanto socidlogo, percebeu que o0s
procedimentos aplicados nas pesquisas qualitativas de sua época causavam incertezas, pois
segundo ele estes ndo conseguiam representar os fendmenos sociais investigados com clareza
por causa da inflexibilidade de seus instrumentos, que ndo favoreciam o narrar livre dos
participantes, uma vez que utilizavam de artificios para direcionar as respostas, o que inibia as
manifestacdes dos participantes.

Preocupado com tais situacdes, o autor elaborou um método de entrevista que rejeita 0s
modelos denominados de “estruturados e semiestruturados”. Vaz (2019), em estudos do autor,
acredita no modelo ndo estruturado que compreende a importancia do ato de relatar, que
convide o entrevistado a realizar um movimento de construir e reconstruir sua historia, sua
identidade através da exposicdo, buscando compreender os fatos a partir da perspectiva dos

sujeitos, sem a influéncia do entrevistador. Dessa forma, o narrador pode rememorar as



83

experiéncias reveladas, "[...] ao narrar um fato vivido, vive-se novamente a historia da
experiéncia" (Vaz, 2018, p. 44) consequentemente ao contar sobre o passado reconstréi o
presente.

O método proposto, pesquisa narrativa biografica, coloca o entrevistado em evidéncia
como autor de sua histéria. Ao conta-la de maneira simples, atribuindo significado aos
momentos que considera pertinentes, o entrevistado coloca o pesquisador numa posicdo de
aprendiz, pois exige dele um conhecimento sobre o campo investigativo e o desenvolvimento
da pesquisa.

Ainda sobre a narrativa, como método de investigacdo, Galvao (2005, p. 342) destaca
que esta:

[...] pressupBe uma postura metodoldgica filmada na interagdo entre investigador e
participantes, um jogo de relagdes baseado na confianca mutua e na aceitacdo da
importancia da intervengdo na coleta de dados e na sua interpretacdo. [...] pressupde
o dominio de técnicas linguisticas de interpretacdes dos textos recolhidos.

O método proposto por Friz Schutze (2013) destaca que as vivéncias dos sujeitos estdo
interligadas por diferentes contextos situacionais nos quais estdo inseridos, por isso a
impossibilidade de desenvolver um instrumento de pesquisa padronizado que englobe
igualmente a todos, a complexidade da realidade de cada um dos sujeitos e do contexto social
investigado é construida a partir de sua perspectiva. Sobre tal questdo, Vaz (2019, p. 62)

destaca:

A pesquisa narrativa biogréfica rejeita as imposi¢cOes presentes nos modelos
estruturados ou semiestruturados das pesquisas convencionais e adota uma versao
mais aberta e democréatica na medida em que oportuniza ao entrevistado narrar suas
experiéncias garante também o minimo de influéncia do entrevistador.

Schiitze (2007, p. 8-9), ao elaborar seu método, defende que:

Mediante a recordagdo do passado, na narracdo autobiogréfica de certas fases e
episédios da vida ou ao narrar a histéria de vida como um todo, o narrador exprime
uma ordem e estrutura de identidade basica para a sua vida que é vivida e
experienciada até o momento e que se expande em direc¢do ao futuro que esta por vir.
A expressdo narrativa da propria vida lida ndo apenas com eventos externos que
ocorrem com o individuo, mas também com as mudancas internas que a pessoa deve
enfrentar ao experienciar, reagir a, moldar (e até parcialmente produzir) esses eventos
externos. E reconhecendo, através da narracdo autobiografica, como alguém se sentiu
ao experienciar 0s eventos externos é um primeiro passo para o individuo equacionar
a continua construcdo e transformacao de seus estados internos e sua importancia para
a estrutura da identidade da historia de vida em desenvolvimento.

Nesta perspectiva, compreendemos a importancia deste método para nossa pesquisa,

uma vez que a entrevista proposta, pode auxiliar na construcao da identidade das professoras,
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haja vista que as narrativas tém como finalidade favorecer a compreenséo de seu papel social,
dentro da realidade social que esta inserida, além de contribuir em seu processor de formagé&o.
Parte do pressuposto de que ha uma "[...] profunda relacdo entre o desenvolvimento da
identidade de um individuo e suas versdes narrativas de experiéncias historicas de vida"
(Schiitze, 2007, p. 8).

Schiitze (1983, p. 284) destaca ainda que:

E importante perguntar-se pelas estruturas processuais dos cursos da vida individuais,
partindo do pressuposto que existem formas elementares, que em principio (mesmo
apresentando somente alguns vestigios), podem ser encontradas em muitas biografias.
Além disso, existem combinagBes sistematicas dessas estruturas processuais
elementares, que, enquanto tipos de destinos pessoais de vida possuem relevancia
social.

Nacarato e Passeggi (2013, p. 290) corroboram com esta afirmacédo dizendo que:

As experiéncias vividas sdo narradas e, portanto, as narrativas produzidas trazem nao
apenas os sentidos que cada uma atribuiu ao vivido, mas também a histéria de uma
comunidade, as ideias de uma coletividade - neste caso -, do coletivo dos atores
educativos, em especial dos professores.

Sabemos que a entrevista narrativa € um momento em que um sujeito narra/conta sua
historia ou episodios de sua vida que consideram importantes para o entrevistador/pesquisador
que acolhe e escuta, mas para 0 sucesso da entrevista narrativa é necessario que o pesquisador
siga algumas etapas com rigor em especial as de preparacio e execucdo. E necessario ter ética,
empatia, ter atencdo, esclarecer os objetivos e intencdes, no processo, na coleta de dados.

Atentar-se que o tema abordado faca parte da experiéncia do informante como destaca
Vaz (2019, p. 63):

O tema da pesquisa deve fazer parte da experiéncia do informante para garantir seu
interesse e ampliar a riqueza de detalhes da entrevista. E necesséario que o assunto
tenha significancia pessoal, social e comunitaria, e que o pesquisador ndo faca menc¢éo
ao interesse do informante no topico para garantir que nao haja posi¢es ou papéis
definidos anteriormente a entrevista.

O momento da narragdo € um momento Unico, repleto de sensibilidade, de confianca
por parte do entrevistado, diante do pesquisador, pois durante a narragao o sujeito abre sua vida
para o outro, que escuta sem interrupcoes e através deste abrir pode superar e ressignificar as
experiéncias ao recordar do seu passado.

Pensando neste importante momento, € fundamental que alguns cuidados sejam
tomados para garantir o desenvolvimento exitoso da entrevista narrativa. Sendo assim,

apresentamos uma sintese das fases da entrevista narrativa, de acordo com os estudos de
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Schutze (2013), Jovchelovitch e Bauer (2010) e Vaz (2019) caracterizam e sistematizam a

estrutura para o desenvolvimento da entrevista narrativa.

Quadro 1. Fases principais de Entrevista Narrativa.

FASE DA
ENTREVISTA

REGRAS PARA A
ENTREVISTA

EXECUCAO

1-Preparacao

Momento de estudo e

pesquisa.

Formulagdo das

"exmanentes".

questoes

Levantamento bibliografico.

Selecdo das professoras integrantes do grupo
de estudo enquadradas no perfil da pesquisa.

2-Iniciacao

Organizagdo da narragdo por
topico (linha cronologica).

Explicamos para as professoras a dinamica
da entrevista, seu objetivo e solicitamos
autorizacdo para gravagdo das narrativas,
que foi atendida por todas.

3-Narracao Central

Escuta ativa, sem
interrupcdes e atenta a
narragdo com Os sinais

deixados pelo informante que
a narragdo finalizou.

Neste momento, coube a pesquisadora uma
escuta atenta e sem interrupgoes, deixando a
narrativa fluir de forma natural, apenas
encorajando que as professoras de Educagio
Infantil continuem a narrar.

4-Fase de perguntas

Deixar o entrevistado narrar,
evitar dar opinides ou
perguntar por qué?

Apds a narrativa de maneira tranquila,
realizamos perguntas pertinentes referente ao
tema abordado. Aqui, solicitamos que as
professoras contassem sobre sua trajetoria
iniciando  pela  infincia, juventude,
finalizando com inicio de carreira e ingresso
no grupo GEOOM. Neste momento, ao
narrarem sobre sua vida, puderam apontar
fatores que influenciaram a construcdo de
suas identidades enquanto educadoras de
criangas de zero a trés anos.

5-Fase conclusiva

Parar a gravacdo.

Realizagdo de perguntas
relevantes que surjam apos a
finalizagdo da narrativa.

Comentarios informais e

anotacoes.

Agradecimento;

Apés a finalizagdo das gravagoes,
agradecemos as professoras e comunicamos
que as mesmas seriam armazenadas em
arquivos no drive e transcritas pela
pesquisadora. Apdés a transcrigdo as
entrevistas seriam encaminhadas para as
professoras para que pudessem rever seus
relatos e assim darmos continuidade na
pesquisa.

Fonte: Elaborado com base em Jovchelovitch e Bauer (2002, p. 97).

O Quadro 1, baseado em Jovchelovich e Bauer (2002), indica caminhos, possibilidades

de acdo em cada etapa da entrevista narrativa, organizacgao deixa 0 momento mais leve, tirando
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ou reduzindo constrangimentos que possam aparecer durante a entrevista, etapas que
detalharemos abaixo. Vale salientar ainda que a entrevista narrativa ndo € um instrumento de
pesquisa, mas sim um método, uma técnica que utilizamos para conduzir o questionamento das

entrevistadas.
As etapas da entrevista narrativa transcorreram da seguinte forma:

Preparaciao: Neste momento, o pesquisador precisa estar inteirado do campo do
estudo completamente familiarizado com o campo e compreender a questao
principal da investigagdo. Realizando pesquisa preliminares, leituras de
documentos, relatos informais. Organizar e estruturar uma lista de perguntas
exmanentes, que estdo de acordo com interesse do pesquisador, também deve estar
preparado apara as questdes imanentes, que sdo 0s temas, topicos e relatos que
surgem durante a narra¢do. O desafio € associar as questdes imanentes, apoiadas
nas questoes exmanentes;

Iniciacdo: De acordo com Jovchelovich e Bauer (2002), essa é a fase em que se
apresenta 0 contexto da investigacdo. Nesta, € importante que o entrevistado
autorize a gravacao da entrevista, explique o processo e todas as etapas da entrevista
e, em seguida, apresente o tdpico inicial e que este tenha significado pessoal ou
social para o entrevistado e seja relevante para o desencadeamento dos demais
topicos;

Narracdo Central: devemos lembrar que a narracdo é uma acdo exclusivamente
do entrevistado. Portanto, ndo pode haver qualquer tipo de interrup¢édo por parte do
entrevistador. A narracdo deve seguir, com demonstracbes de interesse, 0
entrevistador deve ter uma atitude positiva e encorajadora, até que o informante
indigue ("coda") que terminou a narracdo, realizando uma pergunta direta: "Haveria
mais alguma coisa a acrescentar?" ou "Vocé gostaria de contar mais alguma coisa?"
Para isso, 0 entrevistador deve organizar sua escuta, procurando de maneira atenta
associar as questdes exmanentes e imanentes, e assim conseguira escrever as
perguntas para a fase seguinte (Jovchelovich; Bauer, 2002);

Fase das perguntas: Nesta, o objetivo é integrar o material ao narrado, as questes
do pesquisador exmanentes sdo traduzidas em questdes imanentes e apresentadas
ao entrevistado. O entrevistador deve procurar sedimentar as informagdes e acima
de tudo preocupar-se com 0 percurso das perguntas e estas devem estar relacionadas

aos acontecimentos narrados, na histéria ou a um topico da pesquisa;
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Fala conclusiva: Ao final desta etapa, o gravador, celular ou computador devem
ser desligados e, a partir deste momento, como destaca Muylaert et. al. (2014),
inicia-se uma conversa informal para esclarecer algumas questfes que ndo ficaram
tdo claras. E importante que ao final o entrevistador se organize e registre suas

Impressdes sobre a entrevista.

A analise dos dados é considerada por muitos pesquisadores como uma das etapas mais
complexas em uma entrevista narrativa. A dificuldade encontra-se devido ao fato de se tratarem
historia de vida, experiéncias pessoais de pessoas com perfis e contextos de vida diferentes.
Pensando neste contexto, utilizamos a descri¢do analitica ao correlacionar as biografias trés
professoras, com 0s seis passos da pesquisa narrativa de Fritz Schutze: 1. Anélise formal do
texto; 2. Descricdo estrutural do conteddo; 3. Abstracdo analitica; 4. Andlise do
conhecimento; 5. Comparacdo contrastiva; e 6. Construcao de um modelo tedrico.

Encerrada a entrevista, o material deve ser cuidadosamente transcrito e analisado.

Entendemos que o momento da transcri¢do das entrevistas € muito importante para o
sucesso da entrevista narrativa. Como sabemos, a entrevista narrativa constitui-se método para
gerar historias, embora possam ser analisadas de diferentes maneiras, ela precisa ser 0 mais
fidedigna possivel, foi o que realizamos durante a transcri¢cdo das mesmas.

Apos a escuta e a transcri¢do, outra etapa importante é a analise dos dados e em nossa
pesquisa utilizamos o método de analise e interpretacdo da Entrevista Narrativa Biogréafica, o
modelo de analise proposto por Fritz Schiitze, denominado de método "reconstrutivo™, pois tem
a finalidade de promover a reconstrucdo dos eventos e dos processos biograficos do narrador.

Schiitze (2014, p. 229-230) faz um resumo das principais etapas de analise, explicando

que:

As principais etapas para andlise de entrevista narrativas sdo: analise dos esquemas
comunicativos do texto; descricdo estrutural do enredo e suas unidades formais;
abstracdo analitica de generalidades, que sdo reveladas pelo texto; comparacéo
contrastiva com as generalidades de outros textos, que sdo comparaveis em topico e
forma; desenvolvimento de um modelo tedrico; verificacdo densificacdo e
reespecificagdo dos modelos tedricos por confronto com outros materiais de texto
empirico pertinentes.

Ap0s a devolutiva das professoras, seguimos para a analise dos dados e, para tal, nos
pautamos nos seis passos propostos por Schitze (1977), que também sdo descritos Vaz (2018)
e Bauer e Gaskell (2002).
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A primeira etapa apoés a transcri¢do detalhada, onde o pesquisador realiza as escutas e
encaminhar para o entrevistado para de possa analisar, & primeiro passo de analise denominado
de analise formal dos dados.

Esta etapa, para Schitze (2013), diz respeito a descri¢cdo estrutural dos contetidos das
biografias, em que identificamos as diferentes partes das narrativas em suas estruturas
temporais, ressaltando que estas revelam a trajetdria de vida de cada entrevistado, permitindo
que o pesquisador construa uma primeira impressao sobre a narrativa como um todo, que
identifique na estrutura global da narrativa, o quadro de referéncia do narrador e os principais
esquemas de acdo para uma mudanca ou ndo de sua situacdo biogréafica. Nesse momento, 0
entrevistador deve separar 0s segmentos formais dos portadores em material indexado do nao
indexado para obter uma compreensdo mais apurada da narrativa, pois "[...] as proposicdes
indexadas tém uma referéncia concreta a quem fez o qué, quando, onde e por qué; quanto as
proposicdes ndo-indexadas vao além dos acontecimentos e expressdo valores, juizos e toda
forma de uma generalizada "sabedoria de vida" (Jovchelovitch; Bauer, 2002, p. 106).

Vaz (2019, p. 65) ressalta que "Esse ordenamento dos acontecimentos tem como
objetivo recriar as trajetdrias individuais dos portadores das biografias separadamente a fim de
tracar o perfil de cada um [...]". A etapa andlise formal dos dados é considerada uma das mais
importantes, pois através destes dados o pesquisador conseguird identificar as marcacdes
temporais, apresentadas pelo entrevistado ao narrar os fatos de sua vida, conseguindo ainda
perceber o entrelacar de fatos marcantes na trajetoria do sujeito. Para Schiitze (2013, p.213), a
"[...] analise formal do texto consiste em eliminar inicialmente todas as passagens nao
narrativas, para em seguida, ordenar o texto narrativo "puro™ seguindo seus segmentos formais".

Trazendo para a pesquisa, este € 0 momento em que analisamos a construcdo das
narrativas das professoras e consequentemente a construcao de suas identidades, de acordo com
elemento presentes no texto, procurando transcrevé-la de maneira a evidenciar o que de fato foi
essencial para suas biografias.

O segundo passo referente a analise dos dados Schitze (2013) denominou de descrigao
estrutural do contetido das entrevistas. Nesta etapa, segundo Schitze (2013, p. 213), realiza-
se uma "[...] descricdo estrutural do contetdo das partes apresentadas, que sdo formalmente
delimitadas umas das outras pelos marcadores, ou seja, corresponde a uma analise detalhada de
cada segmento das narrativas para a identificagdo de estruturas processuais no curso do
entrevistado”. Sendo assim, pesquisador deve analisar ndo sé o que esta sendo narrado, mas

também o como esta sendo narrado.
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Pontos culminantes e situacdo de vida mais importantes planejados ou ndo, mudancas
de etapa de vida que conduziram até a fase atual, "[...] determinadas etapas da vida arraigadas
institucionalmente; situacfes culminantes; entrelacamento de eventos sofridos; pontos
dramaticos de transformacdo ou mudancas graduais; assim como desenvolvimentos de acdes
biogréficas planejadas e realizadas" Schutze (2010, p. 213-14). Sobre essa perspectiva, Vaz
(2019, p. 66) aponta:

[...] ser evidenciadas as condi¢des iniciais da narrativa, os episddios e momentos mais
importantes, os pontos culminantes, as situa¢fes planejadas, as mudancas gradativas
de etapas de vida, dentre outros aspectos que conduzem a fase atual.

Para Schutze (2014, p. 230), esta etapa "[...] tenta retratar 0S processos sociais e
biograficos (incluindo atividades de elaboracdo, auto explicacdo e teorizacdo [...] do
informante) apresentados pela narrativa”. Como também sugere Weller (2009, p. 07), "[...]
trata-se da etapa mais minuciosa do processo de andlise". Essa etapa da andlise tem como
objetivo principal a identificacdo das diferentes estruturas processuais no curso da vida, como
pontos de transformacdo, momentos dramaticos, entrelacamentos de eventos.Com base nas
consideracBes presentes na narrativa, o pesquisador, reconstroi uma "linha diretriz de cada
biografia" (Vaz, 2019, p. 66), quando destaca 0s pontos ou momentos mais importantes no
curso de vida das professoras, "[...] examinar além do que foi narrado, a forma pela qual a
narrativa foi construida™ (Ravagnoli, 2018, p. 11).

Segundo Schiitze (2011, p. 214), as "etapas de vida arraigadas" referem-se a momentos
ou eventos significativos que tém um impacto profundo e duradouro na vida de uma pessoa.
Esses momentos podem ser desafiadores, adversos, ou simplesmente significativos de maneira
positiva ou negativa, e sdo fundamentais para a formacéao e transformacéo da identidade pessoal
e das trajetorias de vida. Sdo elementos que influenciam um ao outro, afetando a vida de alguém
de maneira complexa e interligada, provocando uma transformacdo. Sdo pontos temporais
presentes na descri¢do estrutural, que juntos ajudam a construir uma narrativa compreensiva
sobre como a vida de uma pessoa se desenvolve e é moldada por suas experiéncias e
consequentemente as instituicdes ao seu redor. Sendo assim, estas etapas sdo essenciais para
entender a complexidade da trajetdria de vida de uma pessoa e como suas experiéncias sao
interligadas, moldando sua identidade e sua interagdo com o mundo ao seu redor.

Reportando a pesquisa, é neste momento da analise das entrevistas das professoras que
0 pesquisador deve observar 0 que aconteceu, como aconteceu, onde, porque, cComo, a origem

de suas experiéncias, as reflexGes e os conflitos que perpassaram suas trajetérias e que
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conduziram a fase atual. Através da producdo e analise de narrativas, podemos identificar varias
etapas de "vida arraigadas"” (Schiitze, p. 214) como a escolha da profissao, desafios enfrentados
no inicio da carreira, eventos pessoais significativos, e mudancas na pratica pedagdgica ao
longo do tempo. Essas etapas ajudam a compreender ndo apenas as escolhas e praticas do
educador, mas também como essas decisdes sao moldadas por suas experiéncias e pelo contexto
social e institucional em que est&o inseridos.

O terceiro passo é a realizacdo da analise das narrativas através do processo de
abstracdo analitica, cujo objetivo € analisar e reconstruir a trajetéria dos entrevistados. Vaz
(2018, p. 53) define como processo de "[...] comparagdo entre os elementos das narrativas
buscando identificar o auto entendimento do informante (construcéo da biografia).

Para Schitze (2011, p. 214), durante a abstracdo analitica o investigador deve manter
distancia do entrevistado e dos detalhes observados e analisados e se atentar "[...] as expressdes
estruturais abstratas de cada periodo da vida]...]", colocando-as "[...] em relacdo sistematica
umas com as outras". De acordo com Vaz (2019, p. 67) o objetivo deste "[...] distanciamento é
de reconstruir a biografia como um todo, considerando todas as etapas do ciclo de vida dos
portadores das biografias".

Durante o processo de abstragdo analitica, o0 pesquisador deve manter o distanciamento
dos fatos narrados e focar seu olhar na abstracdo de cada periodo de vida narrado, no caso da
pesquisa pelas professoras, realizando a"[...] comparagédo entre os elementos das narrativas
buscando identificar o auto entendimento do informante (construcdo da biografia)" (Vaz, 2018,
p. 53). Ao realizar a andlise de abstracdo analitica o entrevistador deve organizar de maneira
sistematica 0s acontecimentos, a trajetoria de cada professora, momento que favorecera a
compreensdo de como cada professora teoriza a construcdo de sua identidade com base nos
acontecimentos vivenciados. Neste momento, o entrevistador estd aplicando o quarto passo
denominado de andlise do conhecimento.

A andlise do conhecimento, de acordo com Schitze (2011, p. 214), revela que:

[...] esse processo requer ainda uma interpretacdo sistematica das funcdes de
orientacdo, assimilagdo, interpretacdo, auto definicdo, legitimacdo, ofuscamento e
repressdo do portador da biografia. Sem conhecer o quadro biografico dos
acontecimentos e das experiéncias para a producdo teérica do conhecimento pelo
préprio portador da biografia, € impossivel determinar a importancia da producéo de
teorias biograficas para o curso da vida

Vaz (2019, p. 67) enfatiza que neste momento de analise:

[...] acontece o processo sistemético de interpretacdo das fungdes de orientacdo,
assimilacdo, interpretacdo, autodefinicdo, legitimacdo, ofuscamento e repressao do
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biografado. Para isso, é necessario conhecer a fundo o quadro biografico dos
acontecimentos e das experiéncias dos portadores das biografias, especialmente tendo
um olhar atento para os componentes ndo indexados, pois esses podem ajudar
sobremaneira na analise do conhecimento.

Nesta perspectiva, compreendemos que a analise dos conhecimentos é uma das etapas
mais dificeis, que guiara toda a analise e a interpretacdo do pesquisador, por isso é fundamental
que haja um dialogo entre a teoria e a narrativa, na busca de perscrutar o autoatendimento desses
informantes sobre o tema investigado (Vaz, 2019).

O quinto passo é o desenvolvimento de uma comparacdo de dados, denominada por
Schitze (2013) de "comparagdo contrastiva minima e maxima" entre diferentes textos de
entrevistas. A andlise contrastiva minima diz respeito as trajetorias de vida que se assemelham
"[...] que apresentem semelhancas com o texto original no que diz respeito ao fendbmeno de
interesse” (Schtze, 2013, p. 287). A comparagdo contrastiva méxima refere-se as trajetdrias
singulares, pontos comuns nas narrativas e ponto diferentes "[...] sdo utilizados textos de
entrevistas que sdo maximamente diferentes do texto fonte, mas que ainda possuem pontos de
comparacdo com o texto original” (Idem, p.287).

O autor Schtze (2014, p. 231) ainda corrobora dizendo que:

Os objetivos da pesquisa de comparacdo contrastiva sdo detectar varios processos
s6cio biogréaficos alternativos e suas caracteristicas dentro do campo em estudo,
retratar os mecanismos basicos e caracteristicas comuns a todos 0s processos € seus
quadros sociais dentro do campo topico em estudo.

O objetivo desta analise € a constru¢do de um modelo tedérico processual, constituindo
a Ultima etapa de analise. Nesta etapa, o pesquisador deixa de olhar as narrativas de maneira
individualizada, busca através de comparacdes entre as trajetorias dos sujeitos, temas
transversais, subsidios para a compreensdo do processo de construcdo das trajetorias, com
relacdo a pesquisa, trata- se das identidades das professoras, para serem objeto da tltima anéalise,
a construcao do modelo tedrico. Vaz (2019, p.68) destaca:

Para isso, devem ser consideradas as situag@es concretas dos fendmenos relativamente
abstratos, como as estruturas processuais fundamentais nos cursos de vida dos
entrevistados a fim de comparar o que de fato aparece de forma mais ou menos efetiva
no conjunto das biografias e que pode constituir objeto da analise contrastiva para
entdo ser objeto da Gltima etapa, a construgdo do modelo tedrico.

O ultimo passo de andlise dos dados, € a constru¢cdo de um modelo teorico, ultima

etapa de andlise. Schiitze (2013, p. 215) a define como:



92

[...] as diferentes categorias tedricas serdo relacionadas sistematicamente umas com
as outras, em um Gltimo passo de analise, o sexto, a saber, a construcdo de um modelo
tedrico. Trata-se aqui da acdo reciproca dos processos biograficos sociais, a
alterndncia espaco temporal de um pelo outro e sua contribuicdo para a formacéo
biografica como um todo.

Com base neste passo, 0 entrevistador deve debrucar-se nas trajetorias individuais das
professoras, a partir das quais estabelecer semelhancas que permitem o reconhecimento das
trajetorias coletivas (Jovchelovitch; Bauer, 2000).

Em outras palavras, Ravagnoli (2018, p.12) destaca que "[...] tal modelo resulta da
exaustiva comparacdo das trajetorias individuais de pessoas de um determinado contexto, a
partir das quais sdo estabelecidas semelhancas que permitem o reconhecimento das trajetdrias
individuais".

Vaz (2019, p. 69-70) complementa dizendo que:

Quando trajetérias de grupos especificos sdo analisadas em suas oportunidades e
condicBes biograficas, esses dao lugar aos modelos tedricos processuais de tipos
especificos de curso de vida, podendo ampliar a visdo acerca das condices sociais e
acOes especificas de determinados grupos sociais em determinados contextos e
condigBes. A construcdo de um modelo tedrico a partir das narrativas biogréaficas
oferece desafios ao pesquisador que deve lembrar sempre que, ainda que as trajetorias
de vida possam indicar caminhos coletivos e singulares que permitem teorizar, é
dificil pensar em um modelo que dé conta da complexidade de relag@es sociais como
as apresentadas pelas biografias.

Analisar as entrevistas narrativas, com base na proposta de Schutze (2013), evidencia a
reconstrucdo da historia de vida em toda a sua especificidade, por meio da fala do entrevistado,
com a intencdo de construir modelos teodricos sobre a trajetoria de vida dos sujeitos inseridos
em contextos sociais especificos. Trazendo para a nossa pesquisa a analise dos dados na
perspectiva de Schitze (2013) evidencia a tendéncia das professoras, em reproduzir de maneira
detalhada as situagdes que motivaram e orientaram sua pratica pedagogica, uma trajetdria de

construcdo e reconstrucado que perpassa sua realidade social.

4.3 O contexto da producéo dos dados da investigacdo com professoras da Educacgio

Infantil

Participaram do estudo trés professoras no contexto de producéo de dados da presente
investigacdo. Tratam-se de professoras que participam do grupo colaborativo denominado
"Outros Olhares para a Matematica" (GEOOM/CNPq), coordenado pela Profa. Dra. Priscila



93

Domingues de Azevedo (UAC) e pelo Prof. Dr. Klinger Teodoro Ciriaco (DTPP/CECH),
conforme anunciamos desde a introducéo.

A dissertacdo objetivou analisar a identidade profissional de professoras da Educacao
Infantil e a constituicdo de suas praticas, em relacdo a Matematica, junto aos bebés e criancas
bem pequenas, ao participarem de um grupo de estudos.

E os objetivos especificos foram:

a) Identificar quais conhecimentos matematicos estdo presentes na rotina de trabalho do
professor da creche (0 a 3 anos);

b) Compreender como um grupo de estudos, com caracteristicas colaborativas, auxilia na
pratica pedagdgica e suas implicacOes para a identidade como professoras de bebés e
criancas bem pequenas em sala de aula; e

c) Analisar a concepcao das profissionais da Educacédo Infantil a respeito da presenca da

linguagem matematica em sua pratica pedagogica.

Para atingir esses objetivos salientamos que os dados foram produzidos no contexto do
grupo de estudo "Outros Olhares para a Matematica” (GEOOM/CNPQ), que conta com uma
média de vinte professoras a cada semestre, dentre as quais integram professoras de creche e
pré-escola. Como foco desta pesquisa séo as criancas de zero a trés anos de idade dedicamos
ao longo da producéo de dados, para a realizacdo de uma entrevista narrativa, professoras que
atuam com a referida faixa etéria.

Esta pesquisa € parte integrante de um estudo mais alargado, financiado pelo CNPq,
denominada de "Outros Olhares para a Matematica: Narrativas sobre contribuicdes de um
grupo de estudos para a mudanca de atitude e identidade profissional de professoras de
bebés e criancas bem pequenas”, Processo N. 403920/2021-3, que foi aprovada no Comité de
Etica em Pesquisa da UFSCar (CAAE: 56585822.8.0000.5504, Parecer de Aprovacio N.:
5.461.494).

As entrevistas foram realizadas pelo Google Meet, um instrumento adotado, embora ja
ndo estamos mais no remoto, este instrumento facilitou a gravagcdo das entrevistas. Cada
entrevista teve duragdo de, aproximadamente, 40 a 60 minutos, elaboramos algumas questdes
iniciais para a caracterizacdo e formacéo das professoras e depois organizamos alguns topicos

que inspiravam as professoras a contarem sobre sua vida.
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Quadro 2. Tdpicos de conducdo da entrevista narrativa com as professoras de creche.
Caracterizacio | Nome:
Idade:

Estado civil:

Formacao e Fez Magistério (se sim quando ingressou - 0 ano - quando terminou - o
ano e onde cursou);

e Fez Pedagogia (se sim quando ingressou - o ano - quando terminou - o
ano ¢ onde cursou);

e Tem especializagdo e em que: (se sim quando ingressou - 0 ano - quando
terminou - 0 ano ¢ onde cursou);

e Ha quanto tempo atua como professora;

e Ha quanto tempo atua como professora da Educacdo Infantil.

e Ha quanto tempo atua como professora de criangas menores de trés anos.

Topico 1 e Memorias de sua infancia (conte-nos como foi esse periodo, suas
primeiras lembrangas, brincava, de que, enfim o que quiser dizer);

e Relacdo com a familia neste periodo;

e Memorias do inicio da escolariza¢do (ainda na infincia - anos inicias,
como era, lembrangas dos amigos, professores, enfim...);

e Memorias da Matematica inicio da escolarizagdo (como eram as aulas,
episodios que te marcaram, como era sua relacdo com a disciplina).

Topico 2 e Memorias da juventude (como foi, de modo geral, episddios que
marcaram, como foi sua adolescéncia, o que quiser contar, de modo
geral);

e Relagdo com a familia;

e Lembrancas na escola na juventude (anos finais do Ensino Fundamental
¢ Ensino Médio, memorias, lembrangas das aulas, de seus amigos, dos
professores);

e Relagdo com a Matematica neste periodo (lembrangas de como eram as
aulas, episddios marcantes);

Topico 3 e Ingresso no Magistério (Como foi, 0 que te motivou para estar neste
espaco);

e Lembrancas do contato com a Educagdo Infantil neste periodo (como
eram as aulas no Magistério sobre isso, os estagios, lembrangas que vocé
tem sobre a Ed. Infantil);

e [Lembrancas da abordagem da Matematica no Magistério;

Topico 4 o Ingresso na carreira (como foi, suas experiéncias, sentimentos,
sensagoes);

e Pratica na Educacdo Infantil (como era, como organizava seu trabalho,
episoddios marcantes);

e Relacdo e praticas com a Matematica (isso no seu processo de carreira,
antes de estar no GEOOM, como vocé fazia seu trabalho).

Topico 5 e Ingresso no GEOOM (como conheceu o grupo, conte-nos detalhes de sua

chegada aqui, e primeiras impressdes);

Implica¢des do GEOOM para sua pratica na Educagao Infantil (Como o
grupo contribuiu para sua atuagdo com as criangas);

Pratica em Matematica com criangas de 0 a 3 anos (como o grupo
contribui para pensar/organizar seu trabalho);

Visdo da Matematica hoje (agora, apds estar no grupo ha um tempo, qual
sua visdo da Matematica);

Significado do GEOOM para sua vida e pratica.

Fonte: Elaborado pelo Prof. Dr. Klinger Teodoro Ciriaco (2023) — Lider da pesquisa CNPq.
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A entrevista narrativa foi realizada a partir do direcionamento exposto no Quadro 2,
especificamente para a presente dissertacdo de mestrado centramo-nos na producdo de
narrativas com trés professoras de creche integrantes do GEOOM/UFSCar, que serdo
apresentadas na secdo seguinte.

Informamos que a realizagdo das entrevistas narrativas foi feita pela mestranda,
professora-pesquisadora, uma vez que esta integra a equipe de investigacdo do projeto de

pesquisa financiado pelo CNPq que é liderado por seu orientador.
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5 TRAJETORIAS NARRADAS DAS PROFESSORAS DE CRECHE: SENTIDOS
EXPERIENCIA COM A EDUCACAO MATEMATICA NA INFANCIA

No decorrer deste capitulo buscamos evidenciar, com base nas reflexdes e conclusdes
dos dados presentes nas entrevistas narrativas, elementos que nos favorecem uma andlise para
a conclusao da pesquisa. Sendo assim, analisamos as entrevistas das professoras colaboradoras
da investigacdo de acordo com as proposicdes de Fritz Schitze, a partir dos seis passos: 1.
Anédlise formal do texto; 2. Descrigdo estrutural do contetdo; 3. Abstragdo analitica; 4. Analise
do conhecimento; 5. Comparacao contrastiva; e 6. Construcdo de um modelo tedrico.

5.1 Descricdo e analise dos dados

O primeiro contato da pesquisadora com as professoras foi através de mensagens via
celular, pelo aplicativo de comunicacdo WhatsApp, onde as entrevistadas informaram o melhor
dia e horério para a realizacdo da entrevista, por estas também fazerem parte do Grupo de
Estudos e Pesquisas "Outros Olhares para a Matematica" (GEOOM/CNPQ), a pesquisadora
possuia seus contatos.

As entrevistas narrativas foram realizadas nos meses de julho, agosto e setembro de
2023, pelo Google Meet. Tal instrumento foi adotado, muito embora ja ndo estejamos mais no
contexto remoto, porque este facilitou a gravacdo das entrevistas, as quais tiveram duragédo
média de uma hora. As trés professoras entrevistadas optaram por nomes ficticios que foram
definidos pela pesquisadora, Délia, Flora e Amélia, garantindo o anonimato das informantes e
0s principios éticos da pesquisa previstos no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) que assinaram em duas vias, antes do contato para a entrevista.

No dia marcado as professoras foram informadas que a entrevista seria gravada, que
estariamos disponibilizando algumas questdes iniciais para a caracterizacdo e formacéo e,

depois, organizamos alguns tépicos que inspiravam a contarem sobre sua vida.

5.1.1 Trajetoria da professora Dalia

Dalia quando do momento da entrevista (setembro/2023), tinha 39 anos, nasceu na
cidade de Navirai, interior do estado do Mato Grosso do Sul (MS), e casada e mée de dois
filhos. Atuava no bercario com criancas de 1 ano e 8 meses a 2 anos e 2 meses (quando do

momento da entrevista).
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Inicia sua narrativa discorrendo sobre a infancia, destacando memdrias dos primeiros
anos do Ensino Fundamental. Relata que teve uma infancia "boa™ com seus dois irmé&os e pais,
ndo cursou a Educacéo Infantil porque na época a frequéncia néo era obrigatoria.

Discorre ainda que tem étimas lembrancas de quando entrou no primeiro ano do Ensino
Fundamental, em especial de uma professora que marcou sua vida devido a amorosidade com
os alunos, mas também relatou que levou uma reguada de um outro professor, pois segundo a
mesma, era muito "arteira”. Dalia deixa claro que neste periodo de escolarizagdo Ensino
Fundamental 1° e Il e Ensino Médio, periodo de sua adolescéncia, tinha muita facilidade na
disciplina de Matematica, contou ainda que gostava de ajudar os demais colegas e atribui esse
fato de ter facilidade com a Matematica a genética’, pois seu pai ¢ muito bom com as exatas,
deixando evidente que, em nenhum momento, teve dificuldades com essa area do conhecimento
ao longo de sua vida escolar.

Quando finalizou o Ensino Médio, em 2012, Dalia destaca que por gostar muito de
Matematica queria fazer um curso em que essa disciplina estivesse presente. Pretendia cursar
Quimica, mas sua mae quis que fizesse Pedagogia e sua ddvida neste periodo era se a
Matematica estaria presente ou ndo nesta licenciatura. Entdo, seguiu a orientacao de sua mae, e
cursou Pedagogia na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), Campus Navirai
(CPNV) de 2013 a 2017. Ressaltou ainda que ndo fez Magistério (modalidade Ensino Médio),
porque em sua cidade ndo tinha.

Em sua narrativa, sobre o periodo que frequentou a Universidade, a professora Délia
destaca que o curso era maravilhoso, assim como os professores, a qual teve a oportunidade de
ser aluna do Prof. Dr. Klinger Teodoro Ciriaco e que encontrou a Matemética em uma disciplina
no curso, o que a deixou feliz. Durante o periodo de graduacdo, relata ter gostado muito das
disciplinas de fundamentos e que foi um periodo dificil, estava gravida de seu primeiro filho,
também porque tinha que trabalhar e realizar os estagios e a Usina, empresa a qual trabalhava,

ndo liberava, mas acabou conseguindo finalizar os estagios e o0 curso.

® Importante destacar que antes da Lei n® 11.274/2006 regulamentar o Ensino Fundamental de 9 anos, em 2006, a
organizacao do Ensino Fundamental era por ciclo | (primeiras séries: 12, 28, 3% e 4%) e ciclo I (5%, 62, 72 e 82 série).

7 Cientificamente essa afirmagcao trata-se de um mito popular, sem fundamentos concretos e evidéncias cientificas.
A Matemética é um campo de desenvolvimento propicio a todas as pessoas, independentemente do género, raga,
etnia, condicdes econdmicas e sociais. Tudo dependera dos estimulos que professores e familias, na relagdo
familia-escola, ofertardo as criancas. E claro que nio podemos nos eximir do fato de que, em contextos
socioculturais fragilizados, existem influéncias externas que condicionam o desenvolvimento e aprendizagem
humana, a exemplo da fome.



98

Dalia conta que no ano que finalizou a licenciatura, em 2017, foi efetivada em um
concurso publico para professora na rede municipal de ensino de Navirai (MS) para trabalhar
no jardim (denominacdo da pré-escola), posteriormente lecionando com criancas bem pequenas
e para os bebés, periodo que se identificou ainda mais com essa faixa etaria, pois conta que no
periodo em que realizou estagio na Educacdo Infantil se encantou com os bebés. Até hoje,
momento da entrevista, esta é a etapa da Educacdo Bésica que atua na Educacédo Infantil

Dalia, apos discorrer sobre sua trajetdria de vida perpassando pelo Ensino Fundamental
I e 11, Ensino Médio e Superior, relata sobre o inicio de carreira em 2017 e como a Matematica
comegou a fazer parte de sua pratica pedagdgica, na cidade em que reside, Navirai (MS).
Inicialmente sentiu muito medo. Sentia-se insegura, pois ndo tinha experiéncia em sala de aula,
percebia que tinha a teoria e neste momento faltava a préatica, mas foi muito bem acolhida por
colegas de trabalho, atitudes que destaca como fundamental em sua trajetdria profissional.

Em relacdo a Matemaética, destaca que ndo conseguia perceber sua presenga na rotina
pedagOgica com suas criangas menores de trés anos e que sé teve essa percepc¢do quando, a
convite de uma amiga, entrou no Grupo de Estudos e Pesquisas "Outros Olhares para a
Matematica" (GEOOM/CNPg/ UFSCar) e permaneceu por dois anos, enquanto 0 mesmo era a
distancia com reunides via Google Meet.

A professora Dalia relata que frequentar o grupo de estudo fez diferenca em sua prética
pedaglgica, porque este ndo possui somente teoria que considera importante, tem pratica
também. Ressalta que, a partir do momento em que passou a frequentar o grupo, conseguiu
identificar a Matematica em sua rotina de trabalho com bebés, como no momento da roda, do
banho e que tal vinculagéo a fez perceber e compreender a importancia da intencionalidade na
pratica educativa. Finaliza destacando que o grupo mudou seu olhar e sua carreira enquanto

professora de criangas menores de trés anos de idade.

5.1.2 Trajetoria da professora Flora

Flora tem 46 anos e nasceu na Venezuela. Veio para o Brasil em 1983 e reside em S&o
Carlos-SP ha 40 anos. Cursou o Magistério na escola Estadual Dr. Alvaro Guido, é licenciada
em Pedagogia pela Universidade Luterana do Brasil, de Canoas- Rio Grande do Sul; e
Licenciada em Musica pela Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar). Atua como
pedagoga, desde 2006, e é professora de Educagéo Infantil, desde 2009, com criancas de 0 a 3
anos, desde 2011. Quando do momento da entrevista (julho/2023), a professora lecionava para

criancas bem pequenas (de 10 meses a 1 ano e 8 meses).
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Apos se apresentar, Flora inicia sua narrativa falando sobre sua infancia, destacando
suas memdarias dos primeiros anos da Educacdo Infantil, Ensino Fundamental | e Il, Ensino
Superior e finaliza relatando sobre sua carreira profissional. A professora menciona que entrou
na Educacdo Infantil com 5 anos, em 1981. Cursou em uma escola publica na cidade Jundiai-
SP, destaca ndo ter boas recordagdes porque a professora acreditava que ela tinha problemas,
necessitando ser encaminhada a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). Essa
situacdo, de acordo com Flora, a deixou por muito tempo traumatizada, pois ndo compreendia
a atitude da professora, uma vez que nesta idade ja era alfabetizada, tinha dominio da leitura.

Quando entrou no Ensino Fundamental, em 1983, segundo a mesma, ja foi diferente,
porém foi um periodo familiar muito triste, sua irm& mais nova adoeceu vindo a falecer tempos
depois, mais ou menos quando Flora estava na sétima série, em 1989. Recorda ainda que
gostava muito de estudar, era "boa™ aluna e ndo tinha dificuldades em nenhuma disciplina,
ajudava os amigos em sala e que muitos iam até em sua casa. J& no Ensino Fundamental 11, as
lembrangas com os estudos ndo sao boas até a sétima série, chegando a ndo gostar mais da
disciplina de Matematica por ndo compreender o que a professora ensinava e por ela ser brava,
porém no ultimo ano, em 1990, a situacdo mudou, pois uma nova professora mais atenciosa
entrou no lugar da anterior e tirou todas as davidas que ficaram.

Segundo Flora, as professoras comentavam com seus pais que ela era 6tima aluna, em
especial na disciplina de Matematica, que gostava de ajudar os colegas e ensinar, a entrevistada
destaca tal competéncia porque seu pai € bom em céalculos e nunca deixou que ela e as irmés
usassem calculadora, faziam muito calculo mental.

ApOs terminar o Ensino Fundamental 11, Flora dirigiu-se até a escola E. E. Dr. Alvaro
Guido no municipio de Sao Carlos (SP), que tinha o curso de Magistério, compareceu sozinha
e quando comunicou a mae, foi surpreendida com a insatisfacdo com sua escolha, mas nédo
desistiu, mesmo contrariando a mée e o0 desemprego do pai cursou e terminou, em 1994, o
Magistério.

Relata que no curso também ajudava as colegas que tinham dificuldades com a
Matematica e pontuou que gostava muito das aulas de metodologia, em especial a de
Matematica, pois construiam jogos, as aulas eram praticas e aplicava essas vivéncias nos
estagios para auxiliar as professoras das turmas que observada.

Quando Flora terminou o Magistério, em 1994, foi em busca de emprego, chegou a
trabalhar em uma escola particular, mas segundo a mesma néo gostou. Quatro anos depois, em
1998, a entrevistada conta que engravidou de seu Unico filho. Destaca que, além de ter

problemas na gestacéo, teve um problema ainda maior, embora casada com brasileiro, sua
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documentacdo de origem venezuelana estava em situagao irregular e isso a impedia de prestar
concurso publicos e era ameagada de deportacdo. Foram anos de angustia, até que descobriram,
em 2002, que o erro era a falta de um carimbo em seus documentos para que pudessem ser
regularizados. Apos este periodo e seu filho em idade escola, em 2003, ja com quatro anos,
Flora o matricula na Educacédo Infantil e passou a se envolver com a escola, uma professora
vendo suas habilidades a orientou a prestar o processo seletivo em uma cidade vizinha em 2006.
Como queria muito trabalhar, Flora participa do processo, passa e inicia sua carreira como
professora em 2008 na cidade de Itirapina-SP, destacando que inicialmente foi dificil e contou
com ajuda de colegas de trabalho.

Durante esse periodo, Flora cursa Pedagogia a distancia na Universidade Luterana do
Brasil, de Canoas - Rio Grande do Sul, pois havia a exigéncia do Ministério da Educacéao e
Cultura (MEC) que os professores de Educacdo Basica tivessem um curso superior. Flora
destacou que o curso era ruim, muito tedrico e ndo teve nenhuma disciplina sobre Matematica.
De acordo com sua narragao, inicia a carreira profissional no Ensino Fundamental, em 2008,
na cidade vizinha Itirapina (SP).

Em 2010, apos realizar um concurso publico no municipio de Sao Carlos (SP), é
convocada a lecionar na Educagdo Infantil, onde atua até os dias atuais. Durante seus primeiros
anos na Educacéo Infantil, destaca que em 2009 era professora de apoio, em 2010 lecionava
para fase 4 (criancas de 3 a 4 anos e 11 meses), 2011 fase 6 (criancas de 4 anos a 5 anos e 11
meses) e em 2012 passou a lecionar na creche em fase 2 (criangas de 1 ano a 2 anos e 11 meses).
A professora conta que sempre gostou da Educacdo Infantil e que é sua paixdo, passou por
varias idades, mas diz que a idade que mais se identifica sdo os bebés de 4 a 36 meses.

Em relacdo a Matematica, Flora destaca que em sua trajetéria de vida era algo tranquilo,
ndo sentia dificuldades, mas em sua pratica pedagdgica destaca que nao conseguia perceber sua
presenca de maneira explicita com suas criangas. Comenta que em sua préatica pedagogica tinha
Matematica, mas era realizada de maneira esporadica e sem muita intencionalidade, era s6 para
cumprir o planejamento. Destaca ainda que a percepc¢éo da linguagem matematica em sua rotina
passou a ocorrer quando recebeu um convite de uma amiga, que também ¢é professora da
Educacéo Infantil e integrante do GEOOM, para fazer parte do grupo. Flora aponta que tinha
recebido o convite ha anos atrés, em 2016, para estar neste espaco de colabora¢do, mas como
estava passando por problemas de saude nao se interessou e, finalmente, em 2021, no periodo
da pandemia, passou a ser integrante e a participar dos encontros on-line e permanece

assiduamente até o momento desta entrevista.
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Flora nos conta que nos primeiros encontros ja conseguia identificar indicios da
linguagem matematica em sua rotina pedagdgica, principalmente quando em um encontro um
palestrante trouxe uma vivéncia pratica com bebés (criangas de 0 -18 meses) que lhe chamou
muito a atencéo.

A entrevistada quando ressalta sobre a importancia do grupo colaborativo GEOOM
destaca que estamos em constante aprendizado, que cada encontro traz uma riqueza de detalhes
que séo perceptiveis de maneiras diferentes por cada integrante e que tais contribui¢des ajudam
a melhorar a pratica com a linguagem matematica e os bebés. Finaliza sua contribuicao

reforcando que o grupo faz parte de sua vida e de sua préatica pedagdgica.

5.1.3 A trajetoria da professora Amélia

Amélia com 49 anos, é casada e tem uma filha. Mora em S&o Carlos (SP), mas é natural
da zona rural da cidade de Santdpolis do Aguapei (SP). Quando do momento da entrevista
(agosto/2023), atuava com bebés de (quatro meses a 1 ano e 6 meses). Décima filha de 12
irmdos, moravam no sitio, relata que teve uma infancia de muitas brincadeiras com os irméaos,
mas ap0s o falecimento do pai devido a um infarto, percebeu que as brincadeiras diminuiram e
as responsabilidades aumentaram. N&o frequentou a Educacéo Infantil, porque ndo tinha em
sua cidade, entrando no Ensino Fundamental com seis anos, uma de suas irmés era professora,
sendo assim ndo sentiu dificuldades no Ensino Fundamental.

Ao narrar sobre suas lembrancgas do ensino Fundamental | e I, Amélia evidencia a
atitude da professora que a recebeu em seu primeiro dia na escola, dizendo que se sentiu
acolhida, por ela e amigos que fazem parte de sua vida até hoje, ndo sentia dificuldade nas
disciplinas e que ler era 0 que mais gostava. Mas também destaca que na juventude enfrentou
problemas emocionais de aceitacdo, devido ao fato de ndo ser parecida com o pai assim como
os demais irmdos, trazendo desconforto emocional até adulta. Também foi neste periodo, que
apresentou dificuldades com a disciplina de Matematica, atribuindo a situacdo ao professor que
ndo explicava "corretamente" e para superar realizava exercicios repetitivos até entender e essa
dificuldade permanece até sua fase adulta.

Ao mencionar sobre como optou pela profissdo de professora, Amélia se emociona, pois
recorda de seu pai que faleceu quando ela tinha 6 anos, a chamava de "professorinha”, dizia a
todos que ela era a sua "professorinha preta” (nas palavras da professora), por isso seu apelido.

A professora acredita que estas palavras ficaram em seu subconsciente e quando terminou o
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Ensino Fundamental I, tais palavras foram fundamentais para escolher o Magistério e ndo
Ensino Médio.

Amélia iniciou 0 Magistério em 1988, destaca que amava cursar 0 magistério, dizendo
que fez bem feito, mas ndo amava as disciplinas Matematica, Quimica e Fisica, pois sentia
dificuldades. Também que ndo realizou estigio na Educacgdo Infantil, porque ndo tinha na
cidade, s6 no Ensino Fundamental, o que favoreceu sua aproximacgao com esta etapa. Terminou
0 magistério em 1991,em 2002 veio para Sdo Carlos-SP, ficou muitos anos sem lecionar e
quando sua filha tinha 13 anos realizou Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), ganhou uma
bolsa de 100% do Programa Universidade para Todos (ProUni), para cursar na Universidade
Central Paulista (UNICEP) em S&o Carlos-SP. Iniciou o curso em 2000, destaca em sua fala
gue ndo gostou muito do curso, fez estagios na Educacdo Infantil, que ndo tinha feito quando
cursou 0 Magistério, porque em sua cidade nédo tinha a Educacdo Infantil, em uma instituicdo
particular, que ndo agregou em nada segundo a mesma. Lamentando que faltou conhecimentos
tedricos em sua formacao inicial, que fizeram falta quando foi para sala de aula, em especial na
Educacao Infantil, Amélia destaca um momento triste que passou em 2005, a perda de um bebé
que a levou a uma depresséo, que a fez por um tempo parar a carreira, mas tomou uma atitude
e conseguiu sair da situacdo que se encontrava e retomar sua carreira.

A professora relata que resolveu ir atras de emprego enviou curriculos, fez inscri¢do na
diretoria de ensino da cidade e conta que iniciou sua carreira iniciou na rede estadual no
municipio de Sdo Carlos (SP), no Ensino Fundamental I em 2005, destacando que tudo
comecou de uma maneira inusitada, sendo professora substituta da sala de sua filha, que estava
a dias sem professor substituto. Evidencia que tudo ia muito bem, mas que neste periodo tinha
muito medo de suas aulas de Matematica, pois tinha consciéncia de suas dificuldades, entdo
estudava muito o contetdo, preocupada com a aprendizagem das crian¢as. Conta ainda que,
anos depois, teve sua primeira experiéncia com a Educacao Infantil, trabalhando com uma fase
3 criangas de 2 a 3 anos, na cidade vizinha de Ibaté (SP). Salienta que ndo foi uma boa
experiéncia, pois ndo tinha experiéncia nenhuma com criangas pequenas, ndo sabia como agir,
0 que fazer se sentindo incompetente e atribuiu todo esse sentimento a sua formacéo ruim.

Em 2018, a professora retomou sua carreira na rede municipal de S&o Carlos (SP), na
Educacao Infantil, com criancas pequenas fase 3 (e esta atualmente com bebés e criancas bem
pequenas, pois trabalha em duas instituicGes diferentes. Aqui a professora destaca que é um
momento diferente, do periodo anterior que lecionava na rede municipal da cidade vizinha, que
em S&o Carlos (SP) esta sendo um periodo tranquilo e atribui esse sentimento as trocas que

existem entre os colegas de profissdo durantes as conversas coletivas de HTPC e que essas
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situacBes auxiliaram na melhoria de sua préatica, assim como seu interesse em aprender
realizando especializa¢des e cursos, em busca da melhoria de sua pratica. Também destaca que
é maravilhoso trabalhar na Educacédo Infantil, ama conversar e aprender junto com as criancas.

Sobre a linguagem matematica presente em sua rotina na Educacao Infantil, destaca que
desenvolvia com suas criangas, mas que era tudo engessado, as criangas ndo eram protagonistas
e que ao entrar no GEOOM em 2023, a convite de uma professora também integrante do grupo,
percebe que sua pratica poderia ser melhor. Amélia destaca que se sentiu vazia no primeiro
encontro, sentiu como se ndo tivesse nada a contribuir, teve esse sentimento mesmo sendo
extremamente acolhida. Relata que ficou encantada com a fala da lider do grupo e que as falas
ampliaram seu olhar para a linguagem matematica com bebés e criancas pequenas. Amélia
finaliza a entrevista dizendo que muitas pessoas passaram em sua vida e trajetdria profissional,

mas nada se compara ao gue vivenciou no GEOOM.

5.2 Descricdo estrutural do conteudo

A narracdo das trés professoras apresentou momentos marcantes, momentos de altos e
baixos que ocorreram em suas vidas pessoais, situagdes cruciais que promoveram mudancas
em sua trajetdria, entre outros aspectos. Na narracdo das trés professoras, um ponto marcante
foi a decisdo em ser professora, a escolha da carreira profissional e sua relacdo com a
Matematica desde o inicio da educacdo bésica, perpassando o Ensino Superior, o inicio de
carreira, até sua insercdo no grupo colaborativo GEOOM.

Percebemos pelos relatos, que a escolha pela profissdo docente das professoras, se
relacionam com a histéria individual de cada uma, de acordo com suas particularidades e estas
foram determinadas por elementos externos, que podem ser influéncias familiares e amigos,
imaturidade e também a situac6es que vivenciaram engquanto alunas. Como destaca a professora
Dalia, relatando que a professora em seu primeiro dia de aula, fez um cracha com seu nome e
com seu desenho preferido, situacdo que ficou marcada em sua trajetoria ou a professora que
envolvida por um sentimento de empatia, acalentou em seus bragos, a crianga enquanto estava
fragilizada pela perda do pai, no relato da Amélia, ou ainda por encontrar uma colega que
admira na mesma escola, sendo um gerador motivacional, no caso da Flora. Todas situagdes,
se tornaram momentos relevantes na vida das professoram e revelaram que estes elementos,
pessoas ou acontecimentos, vivenciados e construidos ao longo de suas vidas, podem ser

caracterizados como marcadas pessoais, que geraram ou ndo mudancas de trajetos e historias,
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crises identitarias que favoreceram a construcdo, a reflexdo e transformacgdo da identidade
profissional. Desse modo, na sequéncia destacamos a descri¢do estrutural do conteudo de cada

narracéo.

5.2.1 Professora Délia

Dalia tem uma trajetdria de vida marcada pela sua transformacao pessoal e profissional
diante de uma situacdo na juventude, periodo de incertezas, a escolha do curso superior. O
episddio marcante narrado por ela foi apds a conclusdo do Ensino Médio, no ano 2013, a
professora conta que, trabalhava em uma Usina no municipio que reside Navirai (MS), no
departamento de exatas, pretendia cursar Quimica, seguir o caminho das exatas, porque sempre
gostou de célculos. Porém, esta ndo era a carreira que sua mae vislumbrava para seu futuro. A
mde de Dalia queria que cursasse Pedagogia, a professora conta que até argumentou com sua
mde, destacando que ndo tinha perfil, porém observamos em seu relato sobre o periodo da
juventude, que a mesma destaca que ajudava os amigos, com dificuldades, nas atividades
propostas pelos professores, como uma professora. Dalia ndo conseguiu convencer a mae,
iniciando o curso de Pedagogia em 2013 e ao finalizar este relato, Dalia, o agradece a influéncia
e o incentivo de sua mae, na escolha de sua carreira.

Durante a narracdo do periodo que cursou Pedagogia, a professora destaca que ap0s trés
meses engravidou de seu filho mais velho, ressalta foi um momento complicado frequentar a
universidade gravida, um desafio e ainda enfrentou problemas na Usina, referente a realizacéo
dos estagios, pois ndo conseguia a liberacgéo.

Outro momento marcante na narragdo de Dalia refere-se a Matematica, a professora
conta que sempre teve facilidade com a Matematica, Quimica e Fisica e atribui esse gosto ao
pai que também era bom com célculos. Quando entrou no curso de Pedagogia, se sentia
frustrada, pois acreditava que ndo tinha Matematica no curso, mas percebeu ao longo do curso
qgue a Matematica estava presente, quando a professora destaca esta percepcdo, demonstra
alegria e entusiasmo, evidenciando seu gosto pela disciplina.

Em seu relato, nos apresenta 0 momento marcante, que provocou a mudanga em sua
trajetdria profissional e pessoal. A professora relata que, cursou Pedagogia trabalhando na
Usina, mas em 2017, quando terminou o curso, realizou um concurso publico em novembro do
mesmo ano, na cidade e Navirai (MS), passou e assim ingressou na carreira docente com a etapa
de educacdo Infantil, na qual atua por 8 anos. Dalia relata que a escolha pelo curso superior em

Pedagogia, incentivada por sua mée, oportunizou, sua saida da Usina e sua efetivagdo em um
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concurso publico como professora de Educagdo Infantil na rede municipal da cidade que reside.
Percebemos que a influéncia externa que Délia teve, no momento de escolha da profisséo, teve
um resultado positivo, na vida desta professora, que demonstra gratidao a maes, destacando que
a construcdo identidade profissional, ndo esta pronta, completa e firmada, mas que somos a
todo momento interpelados por influéncias externas que podem mudar nosso trajeto.

Daélia como outras professoras, se deparou com um dos dilemas do inicio de carreira, a
falta de experiéncia, medo, angustias. Relatando que, embora a Universidade tenha ofertado
estagio na Educacdo Infantil, por falta de interesse proprio, a professora explica que ndo optou
por esta etapa da educacdo basica, uma vez que poderia escolher. Sendo assim, quando passou
a lecionar nesta etapa de educacdao béasica, se sentiu com medo, insegura, inexperiente. Se depara
com uma situacdo comum, nas instituicdes de educacao, a empatia e o acolhimentos, de colegas
de trabalho, que com certeza vivenciaram a mesma situacao e viram como é importante a ajuda.
Esse momento, destaca como marcante em sua trajetoria de inicio de carreira, o incentivo e
apoio das professoras trouxeram fortalecimento em uma crise de identidade profissional,
encorajando-a a superar outros desafios presentes na pratica docente.

Percebemos que o inicio de carreira foi marcante para a professora Délia e que quando
discorre sobre a disciplina de Matematica, em sua rotina pedagogica na Educacdo Infantil e sua
insercdo no grupo colaborativo GEOOM, destaca que embora tenha facilidade com célculos,
resolucdes de problemas, que o curso superior -Pedagogia tenha sido maravilhoso, percebeu
gue sua rotina no inicio de carreira era sufocante e ndo compreendia como trabalhar Matematica
com bebés, constatando uma lacuna entre o conhecimento tedrico adquirido no curso de
Pedagogia e seu desenvolvimento préatico no dia a dia com bebés.

A professora reconheceu que, embora a teoria seja excelente, a prética frequentemente
apresenta desafios que ndo sdo completamente abordados durante a formacdo inicial.
Destacando um dilema comum na educacdo: a formacdo tedrica pode ndo preparar
completamente os professores para enfrentar as complexidades da préatica pedagogica. A
mudanga significativa na abordagem pedagogica ocorreu quando passou a integrar 0 grupo
colaborativo GEOOM, em 2018, que oportunizou momentos significativos, que levara a refletir
sobre sua pratica e confrontar a teoria com a realidade da sala de aula.

A participagdo no GEOOM permitiu & professora Délia atualizar e aprimorar sua préatica
pedagdgica, os momentos de discussdes ofereceram novos conhecimentos e estratégias que
foram incorporados a sua rotina, resultando em uma mudanga na intencionalidade e na

abordagem pedagdgica, especialmente na exploracdo de no¢des matematicas.
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A narracdo da professora Dalia demonstra a importancia da reflexdo continua e do
aprendizado ao longo da carreira. Ao confrontar a teoria com a préatica e buscar aperfeicoamento
continuo, conseguiu ajustar suas praticas pedagogicas para melhor atender as necessidades de
suas criancas. Seu relato destaca a necessidade de uma formacéo inicial solida, mas também
enfatiza o valor da formacdo continuada e do desenvolvimento profissional ao longo da carreira
de professora. E um exemplo claro de como a prética e a teoria podem se entrelacar para
proporcionar uma educacao mais integral e adaptada as realidades da sala de aula. Sendo assim,
é na pratica que o professor ira refletir e confrontar a teoria, através de formacéo continuada e
estudos e assim, terd liberdade de aprimoréd-la e adequa-la a sua prética pedagogica e
proporcionar a qualidade de seu trabalho. Sobre essa questdo, a professora destaca que a
mudanca de pensamento e de sua pratica, incluindo disciplina de Matematica em sua rotina,
gue provocou a mudanga em sua rotina pedagogica com suas criangas, aconteceu quando
comegou a participar de curso de formagdo continuada e das reunides do grupo de estudos,
destacando que seu aprendizado no periodo que cursou a Pedagogia, ndo foi suficiente e difere-
se quando se coloca em pratica e que as reunides no GEOOM , trouxeram informacoes teoricas
gue conseguiu inserir em sua rotina e mudando a intencionalidade em suas propostas para suas
criangas

Dalia finaliza sua narracdo destacando que o grupo colaborativo GEOOM contribui
muito, que as conversas e reflexdes sdo importantes e colaboraram, muito com a prética
pedagdgica, um momento marcante em sua vida, mesmo que por pouco tempo que permaneceu

no grupo.

5.2.2 Professora Flora

A narrativa de Flora também é marcada por acontecimentos que mudaram ndo so a sua
vida, mas de toda a familia, conta que veio da Venezuela, para o Brasil com 6 anos e passou a
morar em Jundiai-SP por alguns anos e depois de algum tempo passou a residir em Sao Carlos-
SP. Os primeiros momentos importantes destacados, ocorrem em sua infancia, quando na
Educacdo Infantil, a professora destaca ndo ter boas recordagdes porque segundo sua
professora, ela apresentava problemas, necessitando ser encaminhada a Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE). Essa situacdo, de acordo com Flora, a deixou por muito
tempo traumatizada, pois ndo compreendia a atitude da professora, uma vez que nesta idade ja
era alfabetizada, tinha dominio da leitura. Porém, relata que a timidez talvez, tenha contribuido

para professora, ter a diagnosticado com algum problema. Nesta fase da infancia de Flora,
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constatamos um momento de tristeza, em sua fala, ndo demostra alegria em frequentar, acredito
que tudo novo, idioma diferente, proporcionaram a timidez e a mé interpretacdo da professora,
que deveria ser mais observadora sobre tais questoes.

Outro momento marcante, para Flora e toda sua familia, aconteceu quando estava no
Ensino Fundamental I, sua irmd mais nova adoeceu, situacdo que a levou assumir os afazeres
domésticos enquanto seus pais viajavam com sua irmé@ para fazer tratamento e tempo depois a
irma faleceu, quando Flora estava na sétima série. Embora tendo que assumir algumas tarefas
como cuidar da outra irméa e de afazeres domeésticos, Flora conta que era boa aluna, no Ensino
Fundamental, ndo apresentava dificuldade em nenhuma disciplina, gostava de Matemaética, dos
calculos mentais e raciocinio rapido e destaca que este fato é porque seu pai também tem essa
habilidade e quando pequenas as estimulava proibindo o uso de calculadoras. Complementa
ainda que esse fato auxiliou na superacdo das dificuldades, que encontrou em anos seguintes
no Ensino Fundamental 11, auxiliando seus colegas de sala com dificuldades.

Quando terminou o Ensino Fundamental Il, resolveu que faria o Magistério, outro
momento importante de sua narracdo. Flora relata que foi sozinha fazer sua matricula,
encontrando uma amiga que a deixou motivada, um elemento influenciador na escolha de sua
formagé&o inicial, mas ao chegar em casa e contar para sua mae, ficou surpresa com sua atitude,
que se mostrou contrariada frente a sua decisdo. Neste momento, nos deparamos com uma
situacdo e duas influencias diferentes, a amiga que incentiva e a mae que faz o contrério
desestimula, apontando aos desafios da carreira, na busca de mudar a trajetéria da filha.

Flora decidida, ndo mudou de ideia e cursou 0 Magistério, destacando que gostava
muito das aulas de metodologia, de construir jogos, de fazer estagios que foram realizados na
educacéo Infantil e Ensino Fundamental I, destaca que gostava de auxiliar as professoras e as
criancas na disciplina de matematica, levando os jogos que construia para a sala de aula. Apos
terminar o Magistério, enfrentou um momento pessoal marcante em sua vida, trouxe naquele
momento insegurangas e incertezas em sua vida pessoal e profissional, 0 medo de ser deportada,
a professora relata que tinha um documento que precisava ser reconhecido no Brasil, lembrando
que Flora é natural da Venezuela, e as autoridades ndo conseguiam encontrar o problema. A
situacgdo so foi resolvida em 2002 quando descobriram, que faltava um carimbo das autoridades
venezuelanas.

Outro momento significante do relato da professora, foi sua entrada no Ensino Superior,
em especifico no curso de Pedagogia, a mesma conta que fez o curso porque era uma exigéncia
para continuar a carreira de professora, destacando que ela como outros estavam cursando

somente para obter o certificado. O curso de Pedagogia que realizou em 2006. Universidade
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Luterana do Brasil (ULBRA), Flora destacou que o curso era ruim, muito teérico e ndo teve
nenhuma disciplina sobre Matematica.

Flora iniciou sua carreira no Ensino Fundamental, em 2006, por incentivo da professora
de Educacao Infantil de seu filho, a mesma percebeu que ela gostava e tinha formacao, orientou
realizar o concurso publico no municipio vizinho. Foi um momento segundo a professora,
marcante pois ndo tinha experiéncia, mas a professora destaca que duas professoras que
tornaram suas amigas a ajudaram e tudo deu certo, porém nao era 0 que queria, conta que
sempre gostou da Educacdo Infantil e que € sua paixao, passou por varias idades, mas diz que
a idade que mais se identifica sdo os bebés de 4 meses a 36 meses. Em 2009, passa em um
concurso na cidade de Sao Carlos (SP), é convocada para lecionar na Educacao Infantil, onde
atua até os dias atuais.

A trajetoria da professora Flora ilustra uma transformacdo significativa em sua pratica
pedagdgica, particularmente em relacdo a Matematica na Educacdo Infantil. Inicialmente tem
uma percep¢do da Matematica em sua pratica educativa, pois ndo conseguia integrar a 0s
conceitos matematicos de forma explicita e intencional em sua rotina pedagdgica. Sua
abordagem era esporadica e, muitas vezes, parecia ser apenas uma formalidade para cumprir o
planejamento, sem uma verdadeira conexdo com o desenvolvimento das criangas.

A mudanca na pratica pedagogica de Flora comecou quando recebeu um convite de
uma amiga para se juntar ao Grupo de Estudos e Pesquisas "Outros Olhares para a Matematica"
(GEOOM/CNPg/UFSCar). Embora tenha recebido o convite anteriormente, problemas de
salde a impediam de se engajar. Em 2021, durante a pandemia, ela decidiu participar dos
encontros on-line e, desde entdo, tem sido uma participante assidua. Nos primeiros encontros
do GEOOM, Flora comegou a identificar a presenca da linguagem matematica em sua pratica
pedagdgica de maneiras novas e significativas. Um encontro especifico, com uma vivéncia
pratica apresentada por um palestrante, teve um impacto marcante em Flora, influenciando sua
abordagem e préticas subsequentes.

Para Flora o GEOOM tem um valor inestimavel, destacando que as reunides séo
momentos enriquecedores e transformadores. Cada encontro proporciona novas perspectivas e
insights, que sdo percebidos de forma diferente por cada integrante do grupo. Essas
contribuicdes tém ajudado Flora a aprimorar sua pratica com a linguagem matematica e a
integrar essa disciplina de forma mais eficaz e significativa na rotina das criangas.

Percebemos, através da narragdo de Flora, que a mesma salienta o papel do educador
infantil, ressaltando que a participagéo no grupo, a ajudou a compreender melhor o papel do

professor de bebés, que vai além do cuidado basico, que educacdo € promovida através das



109

vivéncias presentes na rotina pedagdgica, e a Matematica pode e deve ser integrada de forma
mais intencional e enriquecedora.

Flora também destaca que 0 GEOOM se tornou uma parte essencial de sua vida pessoal
e profissional, contribuindo ndo apenas para seu desenvolvimento profissional, mas também
para sua visdo sobre a Educacdo Infantil e a Matematica.

A narracdo de Flora evidencia como a formagao continuada e a participacdo em grupos
de estudo podem provocar mudancas profundas na pratica pedagogica, pois segundo a mesma,
passou a ver a Matematica ndo apenas como uma disciplina a ser cumprida, mas como uma
parte vital e integrada de sua pratica educativa diaria, beneficiando tanto seu desenvolvimento
profissional quanto a qualidade da educacdo oferecida as criancas.

5.2.3 Professora Amélia

A narrativa da professora Amélia, passou sua infancia Santopolis do Aguapei (SP),
inicia contando sobre momentos familiares importantes, relata que teve uma infancia de muitas
brincadeiras com 0s irmdos, mas apos o falecimento do pai devido a um infarto, percebeu que
as brincadeiras diminuiram e as responsabilidades aumentaram.

Iniciou no Ensino Fundamental com seis anos, ndo frequentou a Educacdo Infantil
porque tinha na cidade ndo tinha. Em seu relato, destaca um momento importante vivenciado
neste periodo, a atitude da professora do primeiro ano Ensino Fundamental que a recebeu em
seu primeiro dia na escola, de uma forma diferenciada e especial, dizendo que se sentiu
acolhida, por ela e amigos que fazem parte de sua vida até hoje. Relata que estava tao fragilizada
pela perda do pai, que a acolhida da professora fez toda a diferenga em sua vida, e traz esse
momento em Seu coracao.

Em sua juventude Amélia destaca problemas emocionais de aceitacdo, devido ao fato
de ndo ser parecida com o pai assim como o0s demais irméos, trazendo desconforto emocional
até adulta. Neste periodo, também apresentou dificuldades com a disciplina de Matematica,
atribuindo a situagdo ao professor que ndo explicava "corretamente™ e para superar realizava
exercicios repetitivos até entender, pois relata que ndo apresentava dificuldades anteriormente.

A decisdo pela carreira de professora, também é um momento importante para a
professora e carregado de sentimentos. Amélia se emociona, pois recorda de seu pai que faleceu
guando ela tinha 6 anos, a chamava de "professorinha”, dizia a todos que ela era a sua
"professorinha preta™ (nas palavras da professora), por isso seu apelido. A professora acredita

que estas palavras ficaram em seu subconsciente e quando terminou o Ensino Fundamental 11,
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tais palavras foram fundamentais para escolher o Magistério e ndo o colegial e assim o
direcionamento profissional. E importante destacar que a irma mais velha de Amélia, era
professora e a professora ndo destaca, este fato, como um elemento influenciador de sua
escolha.

Amélia conta que iniciou 0 Magistério com 16 para 17 anos, que amava o curso, dizendo
que fez bem feito, mas ndo amava a disciplina de Matematica, pois ainda apresentava
dificuldades. Terminou o magistério em 1991, veio para Sdo Carlos (SP), ficou muitos anos
sem lecionar e quando sua filha tinha 13 anos realizou Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem), ganhou uma bolsa de 100% do Programa Universidade para Todos (ProUni), para
cursar na Universidade Central Paulista (UNICEP) em Séo Carlos-SP. Reforca que ndo gostou
muito do curso, fez estadgios na Educacdo Infantil, em uma instituicdo particular, que néo
agregou em nada segundo a mesma. Lamentando que faltou conhecimentos teoricos, que
fizeram falta quando foi pra sala de aula, em especial na Educacdo Infantil.

Destaca em sua narragdo um momento dificil apds a perda de um bebé, levando-a
depressdo. Mas destaca que juntou forcas e foi em busca de trabalho, iniciando sua carreira em
2005, como substituta em escolas da rede estadual no municipio de Sao Carlos (SP), no Ensino
Fundamental I, destacando que esse inicio foi marcado de uma maneira inusitada, dando aula
na sala de sua filha que estava a dias sem professor substituto.

Evidencia que neste periodo tinha muito medo de suas aulas de Matematica, pois tinha
consciéncia de suas dificuldades, entdo estudava muito o conteldo, preocupada com a
aprendizagem das criangas. Outro momento marcante em sua carreira foi lecionar na Educacéo
Infantil, Amélia conta que, foi sua primeira experiéncia trabalhando com uma fase 3 criangas
de 2 a 3 anos, na cidade vizinha de Ibaté (SP). Salienta, que foi um momento marcante, que nao
foi uma boa experiéncia, pois ndo tinha experiéncia nenhuma com criancas pequenas, nao sabia
como agir, o que fazer se sentindo incompetente e atribuiu todo esse sentimento a sua formacéo
ruim.

Depois de um tempo, precisamente em 2012, da inicio a sua carreira na Educagéo
Infantil no municipio de Ibaté (SP), 15 km aproximadamente de distancia de Sao Carlos (SP),
destaca que foi um periodo muito dificil de muita frustracdo e inexperiéncia. Apds um ano em
2013, a professora narra o inicio de sua carreira na rede municipal de S&o Carlos (SP), também
na Educacdo Infantil, com criancas pequenas e atualmente atual com bebés e criancas bem
pequenas, pois trabalha em duas instituicGes diferentes. Destaca, que sua experiéncia, enquanto
professora na cidade de S&o Carlos (SP), foi diferente do vivenciado anteriormente, em Sao

Carlos-SP, tudo é tranquilo, as professoras trocam experiéncias, durantes os HTPC e enfatiza
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que estes momentos que marcaram sua trajetéria, auxiliaram na melhoria de sua pratica, assim
como ampliaram seu interesse em aprender realizando especializagdes e cursos.

Durante a narracdo, em especifico sobre a Matematica na Educacdo Infantil,
constatamos uma situacao importante. Ameélia destaca que a Matematica esta presente, mas que
era tudo engessado, as criangas ndo eram protagonistas, mas que ao fazer parte do grupo
GEOOM, a convite de uma professora também integrante do grupo, percebe que sua préatica
poderia ser melhor, destacando que percebeu situacGes que precisavam ser refletidas e
repensadas. Um momento importante na narracdo, pois destaca a importancia da formacao
continuada e dos didlogos que ocorrem nestes momentos que sensibilizam os educadores a
repensarem sua pratica e procurarem novos caminhos para se alcangar a qualidade na educacao.

Amélia destaca que se sentiu vazia no primeiro encontro, sentiu como se ndo tivesse
nada a contribuir, mesmo sendo extremamente acolhida. Relata que ficou encantada com a fala
da lider do grupo e que estas ampliaram seu olhar para a linguagem matematica com bebés e
criangas pequenas. Finaliza a entrevista dizendo que muitas pessoas passaram em sua vida e

trajetdria profissional, mas nada se compara ao que vivenciou no GEOOM.

5.3 Abstracdo analitica e analise do conhecimento

Apobs as entrevistas e o0 retomar de cada uma, observamos que as professoras se
assemelham na simplicidade, na humildade, na amorosidade em relatar sobre sua histéria de
vida desde a infancia, algumas com uma riqueza de detalhes, destacando sua origem humilde,
simples, perpassando por situagdes conflituosas e chegando até os dias atuais com a mesma
vontade de aprender. Assim como apontaram em suas falas, fatos importantes na construgéo de
sua trajetoria profissional enquanto professoras, fatos que se assemelham, que estdo presente
na literatura, como a escolha da profissdo-professor, um misto de profissionalidade e vida
pessoal, que se desenvolve ao longo da vida nas relagfes grupais e comunitarias, delimitadas
pelas condi¢des do contexto socio-politico-cultural.

5.3.1 Abstracgdo analitica e analise do conhecimento da narrativa de Dalia
Dalia natural de Navirai (MS), pedagoga, professora concursada da Educacgéo Infantil

ha 8 anos e traz em sua narrativa com saudosismo momentos que destacam as brincadeiras no

cotidiano. Fato que podemos observar em sua fala:



112

[...] As minhas memodrias de infancia, muita brincadeira né. Quando a gente fala de
infancia da nossa época, é brincar na rua brincava muito com o pessoal. Era
brincadeira de Bets, queima, esconde-esconde. Entdo foi uma infancia muito boa,
época que a gente acordava cedo, ndo via a hora dos amigos se reunir. A mae ficava
gritando e a gente ndo queria ir embora né, dez horas da noite e a gente estava na rua
brincando de esconde-esconde. Muito bom mesmo. Uma infancia maravilhosa.
Trecho da transcri¢do da narrativa de professora Dalia).

E possivel perceber que, ao falar de sua infancia, Dalia tem lembrancas carinhosas e
saudosas desse periodo. Sua narrativa transmite entusiasmo ao relembrar a ansiedade que sentia
em estar com o0s amigos e se divertir de maneira livre, cheia de envolvimento e coletividade.

Dalia ndo cursou a Educacao Infantil porque naquele tempo néo tinha a obrigatoriedade,
sendo assim entrou direto no Ensino Fundamental e destaca a empatia e amorosidade de sua

professora no seu primeiro dia de aula.

[...] Ah lembro da minha professora do primeiro ano, até hoje do jeito que ele era,
baixinha, o cabelinho preto e 0 nome dela era Beatriz. Lembro ainda inclusive, no
primeiro dia de aula, primeiro aninho, olha como que é marcante né, ela fez um cracha
com meu nome e era Os Ursinhos Carinhosos. Aquele desenho que eu amava assistir
e 0 meu era amarelo, que é amarelo que era alegria. Nossa lembro. Maravilhosas essas
lembrancgas. Foi a professora que mais me marcou porque foi a época da minha
alfabetizagdo, primeiro aninho.

Podemos perceber o quanto um profissional comprometido e consciente de seu trabalho
pode corroborar na vida de uma pessoa, deixando marcas imprescindiveis por toda sua vida.

Destacando a presenca da Matematica em sua trajetoria de vida Dalia relata que ndo
tinha dificuldades, era considerada uma das melhores alunas da sala desde o Ensino
Fundamental, perpassando pelo Ensino Médio narrando que auxiliava os amigos como destaca

sua fala:

[...] Sempre gostei de Matemética até hoje, gosto. Lembro também dos meus
professores de Matemaética, o professor de Fisica entdo ndo recorda o nome dele hoje.
Mas o de Matemaética Ensino Médio o professor Paulo lembro das aulas dele.

Com base nesta fala, percebemos que ao longo dos anos de escolaridade, Dalia manteve
uma boa relagcdo com a disciplina, ndo enfrentando dificuldades significativas nessa area do
conhecimento. Mas tragca uma trajetoria enquanto estudante, que demonstra indicios de seguir
a carreira de professora, pois narra que dava explicacdo para os colegas de sala nas aulas de
Quimica. Mas quando finalizou o Ensino Médio teve que tomar a deciséo, seguir a orientacdo

da mée e fazer Pedagogia ou ndo.
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Neste momento, percebemos que Dalia se depara com um dos Vvéarios fatores que
influenciam na construgéo da sua identidade, pessoal e profissional, tomando uma decisdo de
acordo com as relacdes pessoais que estabelece na familia e que envolve sentimentos. Como
destaca sua fala: "Entrei direto na Pedagogia em 2013, ndo queria fazer minha mae me
incentivou. Disse: Nao minha filha vai, vocé vai fazer".

Quando terminou a licenciatura Déalia, também iniciou a carreira de professora da
Educacao Infantil na rede municipal de sua cidade Navirai (MS), passou por dificuldades
iniciais que todo pedagogo encontra, referentes a inexperiéncia e principalmente com a
Matematica, mas ressalta em sua fala que foi acolhida pelas colegas de trabalho e com relagao
a Matematica destaca:

[...] E a prética da Educacéo Infantil, a teoria para a gente é tudo, mas as vezes na
pratica € meio dificil conciliar, as vezes vocé consegue fazer e tem vezes que vocé
ndo consegue desenvolver. E vem aquele sentimento frustracdo, mas a gente vai se
adaptando as coisas. [...] Minha relacdo com a Matematica antes de estar no GEOOM,
porque a rotina do nosso bergério ela é muito sufocante.

Percebemos que Dalia, assim como tantos professores enfrentam dificuldades quando
estdo dentro da sala de aula, vivenciam a conflitos entre teoria e pratica, que de maneira positiva
os faz pensar e repensar a todo momento a pratica pedagogica. Mas uma questdo apresentada
em sua fala chama nossa atencdo, quando ela destaca o "antes de estar no GEOOM"
significando que o grupo colaborativo proporcionou alguma mudanca.

Que podemos observar na fala:

[...] depois que entrei no Geoom ficou bem mais claro pra mim. Acredito que todo
mundo tinha que participar desse grupo. [...] Abre um leque na sua cabeca. Vocé
interioriza conhecimento que vocé as vezes la na universidade, foi passado, mas vocé
passou despercebido, porque a gente tem a disciplina 14 e tal fala sobre matematica e
tal, mas as vezes ndo € a mesma coisa que vocé participar de um grupo desse que te
abre um leque na a sua mente né. [...] Essa participacdo do GEOOM porque ndo tinha
essa visdo que tenho hoje. [...]E ai posso trabalhar Matemética na minha rotina? [...]
Claro que sim, quem disse que néo!

Em suma, a trajetoria de Dalia uma trajetdria marcada pela afinidade pela Matematica,
apoio familiar a formacdo docente, trazendo informacgdes valiosas sobre a presenca da

Matematica na Educacéao Infantil com criangas de 0 a 3 anos.

5.3.2 Abstracgdo analitica e analise do conhecimento da narrativa de Flora
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Flora natural da Venezuela, veio para o Brasil com 1 ano e meio de idade, pedagoga a
18 anos, atua na Educacéo Infantil desde 2007 e com criangas de 0 a 3 anos desde 2011.Entrou
na Educacéo Infantil com 5 anos, o Ensino fundamental, o Magistério na cidade de Sao Carlos-
SP, cursou Pedagogia na Universidade Luterana do Brasil, de Canoas (ULBRA).

Flora inicia seu relato, discorrendo sobre sua infancia, em especifico o inicio de sua
escolarizacdo, destacando que na Educacdo Infantil era muito timida, aplicada nos estudos em
especifico ressaltando ter gosto pela Matematica e em ajudar seus colegas que tinham
dificuldades e isso perpassou, pelos demais niveis escolares. Apontando desde cedo indicios de

uma futura carreira na educagdo. Fato que podemos observar em sua narrativa.

[...] mas como eu ia muito bem na escola, tinha muitos amigos para pedir para ajudar
para sentar para ensinar, lembro muito disso que sempre tinha criancas em casa para
eu ajudar nas tarefas entdo a minha lembranca de escola foi essa, que sempre tinha
alguém comigo para eu ajudar. [...] Em casa, como o0 meu pai era mestre de obras,
meu pai fazia muita conta de cabeca conta sem calculadora. Calculadora em casa s6
foi entrar quando estava na sexta série, até entdo a gente ndo tinha calculadora era
tudo de cabeca[...]

Embora tenha enfrentado pressdo familiar em especifico por parte de sua mae, que
considerava uma profissdo exaustiva e com baixa remuneragdo financeira, na escolha pelo

Magistério, como observamos em sua narragao.

[...Jcheguei em casa minha mée falou assim. O que? Vai ser professora! Ai credo nédo
ganha bem sofre! Ai nossa vocé ndo vé sua prima que trabalha em trés escola para
sustentar a casa com os filhos é muito ruim para que isso! Disse ndo mae eu quero.

Flora demonstrou convicgdo na escolha de sua carreira, ndo se deixando influenciar por
opinides externas sobre os dilemas da desvalorizacdo do magistério, que poderiam mudar a
direcdo de sua trajetdria e de sua futura carreira. Mas é fato que sua decisdo foi influenciada
pela presenca de uma pessoa que conhecia na escola. Neste trecho, Flora destaca que a mée
tentou desmotiva-la, em iniciar sua carreira como professora e n decorrer de sua narragdo uma
outra situacdo, em que aparece um familiar a situacéo se inverte, pois ao estar envolvida na
escola de seu filho, sente que é esse o caminho a ser trilhado, essa carreira profissional e a ser

seguida e assim construir uma identidade docente na Educagéo Infantil.

[...] E ai o Felipe nasceu e a vida foi tocando, em 2006, ndo em 2004 o Felipe foi para
Educacdo Infantil, e quando o Felipe comecou a Educagdo Infantil, que comegou a
minha vontade, pensava assim, nossa, agora eu preciso voltar fazer jus ao meu
diploma, ndo é?!
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Destacando-se pela afinidade com Matematica desde cedo, que perpassaram a Educacéo
bésica, Ensino Médio e Ensino Superior, Flora também destaca um momento em que também
apresentou dificuldades, chegando a destacar que passou a ndo gostar mais da Matematica e

atribuiu essa situacdo a professora.

[...] No sétimo ano veio uma professora que tinha fama de ser muito brava néo sei o
qué e as coisas eram dificeis com ela. Ai realmente ndo foi muito legal ndo gostei da
matematica na sétima série, até sabia ficava muito nervosa acho que a sala inteira ndo
acompanhava muito bem. Lembro que todo ndo tinha ninguém que tirasse mais que
C com ela sabe foi meio traumatico entéo para ser sincera com voce.

Ao discorrer sobre esse momento dificil na sua relagdo com a Matematica, ressalta em
sua fala, com carinho da professora do ano seguinte, destacando que ela era maravilhosa, que
possuia uma abordagem pedagdgica que buscava tirar as davidas e garantir a compreensao dos
conteddos por todos os alunos. O fato de Flora ter passado por esta situacdo, nao interferiu
negativamente em sua relagdo com a Matematica, pois destaca em sua narracdo que durante o
periodo que cursou o Magistério e realizou estagios a disciplina de Matematica ainda era a que
mais gostava, pois tinha a constru¢do de jogos que eram utilizados nas salas de aula (Ensino
Médio) em que estagiava. Flora Destaca que gostava dos estagios, pois ajudava as professoras
e seus alunos, e conta ainda que todas as vezes que dava aula era de Matematica como desta

sua narracéo.

[...] quando fui para o estdgio, para dar uma aula de matemaética, interessante isso
agora puxando, sempre dava aula de matematica para as criangas porque tinha que
escolher um tema conversar, com a professora da sala ver o que podia ser feito e eu
sempre dava aula de matematica. Sempre calhou de dar jogos, alguma coisa assim do
tipo.

Flora nos conta sobre a realizacdo do curso de Pedagogia que foi realizado a distancia,
muito teorico, sem muito aprofundamento metodoldgico na disciplina de Matematica e em
seguida relata sobre o inicio de sua carreira sua passagem pelo Ensino Fundamental, que lhe
proporcionou vivenciar as dificuldades que o pedagogo passa no inicio da docéncia. Em
seguida, destaca o inicio de sua carreira na Educacdo Infantil, etapa da Educacdo Bésica, que
permanece até os dias atuais, destacando de maneira apaixonada por esta etapa, como relata em

sua narracao.

[...] sempre gostei dos pequenos e ai a hora que passei na Educagdo Infantil falei nossa,
é isso que quero mesmo e fui para Educacao Infantil. [...] Gente é uma coisa assim
muito, magico, ainda mais assim quando vocé pega uma fase um que vocé ta ali aquele
bebezinho mais quietinho, de quatro meses ali deitadinho e no final do ano sai falando.
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Sai andando é vocé tem um papel muito grande ali dentro desse crescimento dessa
coisa.

Flora tem uma afinidade muito grande por esta etapa da educagdo, mas também em seu
relato fica claro a consciéncia de seu papel enquanto professora da Educacdo Infantil e

professora de Matematica, destacando em sua narracédo esse fato.

[...] Dependendo da idade, dependendo do como ¢é a sala vocé consegue fazer tantas
coisas interessantes, trabalhar com cor, trabalhar com ndmero, ja com uma nocédo
alguma coisa assim é muito gostosa.

Aqui percebemos que reconhece a importancia da insercdo da Matematica desde 0s
bebés, que a levou mais tarde a fazer parte do grupo colaborativo GEOOM, destacando em

narracéo.

[...] comecamos a ler os textos, porque quando a gente comecou a gente comegou
também online, entdo, comecou a ter os textos das professoras foram videos tal e ai
fui percebendo que fazia algumas coisas de Matematica, mas eu ndo tinha aquele olhar
diferenciado ainda uma vez a Elaine falou assim: Ah, mas vocé faz matematica! [...]
Vocé ndo faz isso isso isso isso? Respondi: Eu fago! N&o tinha aquele olhar estou
trabalhando a Matemética com eles ndo, ndo tinha esse olhar ainda acho que esse
altimo agora que a gente vai fazer a cama de gato com as criangas eu j& faco cama de
gato desde a fase um, mas nunca tive esse olhar tdo direcionado o que que "ta"
acontecendo.

Podemos perceber que no decorrer da narracdo Flora, traz indicios que a matematica
faz parte de sua vida, de sua identidade pessoal, e com o passar do tempo, passou a fazer parte
de sua carreira enquanto docente, tornando-se professora de Educacao Infantil de Matematica,
pois mesmo sem intencionalidade, a Matematica sempre esteve presente na construcdo de sua
carreira profissional e fazer parte do grupo colaborativo contribuiu de maneira significativa

neste processo, como destaca a professora em sua narrativa.

[...] eles estdo tentando pegar a bolinha, estdo tentando pegar os brinquedos do
mecénico, do motor a mdozinha em pinga, puxar a bolinha, abrir o barbante ou abrir
o elastico. [...] Mas ndo tinha essa visdo tdo focada na matematica agora ndo, além de
todas essas habilidades dentro da matematica lateralidade, o espago tudo esta ali eu
posso focar numa cor eu posso falar tirar vamos, tirar s6 as bolas azuis "t6" fazendo
uma seriacdo, vou tirar sé esse brinquedinho tal, "t6" fazendo uma outra elencando
uma outra caracteristica fora outras coisas inimeras coisas que a gente agora tem a

gente consegue ver e ndo tinha ndo tinha percebido que era assim.
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Flora finaliza sua narracdo destacando, a importancia da formagdo continuada e a
contribuicdo do grupo colaborativo GEOOM, para sua prética pedagogica, e destaca o quanto

participar contribuiu positivamente, fato que fica bem claro em sua narracéo.

[...] entdo o que que o grupo significa para mim hoje nao sei nem como explicar. Mas
assim ndo quero sair "tal" Vou ficar € muito bom eu gosto muito, demais. Néo fala
assim. Ah! [...] Vocé ndo "ta" cansada, ndo é?! Vocé vai de novo? Vou de novo. Entéo,
assim, o grupo ficou fazendo parte da minha vida, dentro da minha sala a cada quinze
dias estou ali. [...] Independentemente do que pode ser e acontecer sO se for uma
emergéncia muito grande, mas estou ali. Ele vai fazer parte assim, por um bom tempo
da minha vida como professora.

Flora revela um caminho marcado pelo apre¢o, a Educacdo Infantil em especifico aos
bebés e a Matematica, sua narracdo é um exemplo inspirador de como € possivel, sim trabalhar
0 conhecimento matematico com criancas de zero a trés anos, de maneira ludica, com base no

bindmio cuidar e educar.

5.3.3 Abstracao analitica e analise do conhecimento da narrativa de Amélia

Amélia professora de 49 anos, nascida na regido rural em um municipio do estado de
Sédo Paulo, décima filha de uma familia de 12 irmdos. Pedagoga ha 18 anos, inicia sua narrativa
falando da infancia feliz e da sensacéo de liberdade que tinham no sitio junto com seus irméaos,

fato que podemos observar em sua narragéo:

[...] A gente brincava muito, uma infancia bem saudavel, eu tinha muitos irm&os mais
ou menos da mesma faixa etaria, entdo a gente brincava muito, mas brincava assim,
solto da natureza ndo tinha brinquedos, a gente inventava nossas brincadeiras e a gente
era feliz.

O periodo da infancia, foi um momento de nostalgia, pois fala com muito carinho deste
periodo e destaca a natureza com um elemento favorecedor destes momentos ricos em
criatividade, cumplicidade, alegria. Fato esse que percebemos em sua narragao, em que destaca

as brincadeiras que fizeram parte de sua infancia.

[...] A gente brincava, lembro que a gente brincava muito mesmo, de faz de conta a
gente improvisava de comidinhas com as minhas irmés, montava as casinhas, do jeito
que a gente imaginava la no terreiro no quintal. [...]A gente gostava de competicéo,
de corrida de quem consegue ser mais rapido, de que quem consegue subir mais alto.
Era essas coisas de brincadeira inventada pé na lata esconde-esconde.
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Ainda sobre a infancia, narra uma situacao familiar, em que as brincadeiras deram lugar
as responsabilidades, o falecimento de seu pai, tudo ficou diferente, as criancas tiveram que

Crescer.

[...]Jeu acho que ja ficou um pouco mais diferente, apesar da gente também continuar
a se divertindo ainda, mas acho que ficou um pouco mais diferente. N&o sei! Eu ndo
sei te falar, acho que cresci com meus irmdos tendo uma responsabilidade de ir 1a para
lavoura coisa mais diferenciada. Ja ndo foi aquele monte de criangada brincando, ja
teve que tomar algumas responsabilidades. [...]. Mas depois que ele faleceu minha
mde ndo conseguiu manter tudo isso, entdo teve que todo mundo trabalhar e os
pequenos ficavam em casa. Mas ai ja ficava uma coisa mais diferente nao era tdo mais
alegre, ndo é?! Foi uma época mais dificil.

E nesse periodo que Amélia comeca a frequentar o Ensino Fundamental, conta que o
fato de ndo frequentar a Educacédo Infantil, ndo trouxe dificuldades, pois sua irma mais velha
era professora e ensinou muitas coisas a todos os irmdos. Conta com muita emogdo o0 seu
primeiro dia de aula, pois seu pai tinha falecido a pouco tempo, entdo estava ainda sensivel e a

atitude da professora fez toda a diferenca.

[...] Eu tenho eu lembro do meu primeiro dia de aula que foi um dia muito chuvoso e
essa professora ela € viva até hoje e eu tenho ela mora no meu coragéo. [...] Entdo,
cheguei atrasada porque pensa bem eu vinha de um sitio, um dia chuvoso e cheguei
no primeiro dia de aula atrasada [...] Olhei aquela sala repleta de crianca, meu Deus
do céu o que vim fazer aqui pensei na minha cabecinha [...] Acho que imagino que eu
comecei a chorar talvez na porta e ela me catou no colo, ela j& sabia de toda a situacéo
que meu pai tinha falecido[...]. Ela me catou no colo, me colocou na primeira carteira,
assim perto dela e ali me senti acolhida.

Percebemos que o acolhimento que recebeu de sua professora, transformou um
momento que poderia ser de incertezas, inseguranca, em confianca e amor, que deixou marcas
positivas em sua vida e em sua identidade profissional.

Ja no final do Ensino Fundamental, narra o que direcionou a escolha em ser professora,
destacando que fatores, externos e emocionais influenciaram tal escolha, desvelando a

construcdo de sua identidade profissional docente. Esse fato podemos observar em sua narragéo.

[...] E desde que me entendo por gente, cresci ouvindo do meu pai, acho que isso teve
muita influéncia para eu ter escolhido a minha profisséo [...] Foi que ele, eu tinha
varias irmas, s6 a mim que ele chamava de professorinha preta, por isso que eu fiquei
com esse apelido de preta entre a familia [...] [...] E toda vez que eu levantava de
manhd cedo, tinha 1& meus 4, 3 aninhos e ele falava assim: "Vem aqui minha
professorinha preta”. [...] "Vocé vai ser a minha professorinha preta" [...] E me dava
um cheiro em mim e até ele morrer ele me chamava de professorinha preta, sé que ele
ndo me viu nem entrar na escola [...] Aquilo que te falei, acho que inconsciente porque
tinha 13 anos, ndo é?! N&o tinha como vocé decidir a sua vida falar, é isso que quero
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para minha vida, mas acho que inconsciente a minha escolha foi por conta do meu
pai.

Percebemos que a escolha de Amélia pela profisséo, foi toda direcionada pelo coragéo,
pelo sentimento, pelo amor pelo pai e ndo pela irma que ja era professora, ou seja, por
influéncias externas.

Durante o Ensino Fundamental, se considerava uma boa aluna, mas no Ensino
Fundamental 1l, passa a apresentar dificuldade, com algumas disciplinas em especifico a
Matematica, destacando em sua narracéo.

[...] Tinha Matemaética, Fisica e Quimica, sempre fui assim razoavel, mas nunca fui
muito bem néo [...] Ai vocé percebe que na verdade, ndo sei se era tdo boa antes, ndo
é?! Porque sei 14, porque ndo entendia [...] N&o entrava na minha cabega Matematica
e ia bem porque estudava muito, meio que decorava as coisas, porque me esforcava
naquilo [...] Mas nédo que aprendi a real.

Amélia nos relata na passagem abaixo, que ndo gostava de Matematica e aponta o
professor como sendo responsavel, declaracdo presente na fala de muitos alunos e em todos 0s

niveis escolares, na educacdo brasileira.

[...] O professor eu acho. [...] Vou te explicar ele era um japonés amo ele, s6 que ele
era aquele japonés que ja estava hd muitos anos ali. [...] Ele chegava passava a
disciplina o contetdo na lousa, explicava uma vez do jeito dele, a gente falava a gente
ndo entendeu. [...] Ele falava assim: Ah! O que vocé, néo entendeu? [...] Ele ficava
questionando. [...] Entdo, na verdade, a gente nem perguntava mais 0 que nao
entendeu, ficava sem entender e pronto.

Conta ainda, que cursou o0 Magistério e ainda continuou com dificuldades na disciplina
de Matematica, destacando as aulas de didatica eram contetdos voltados para o Ensino
Fundamental, ndo tendo contato nenhum com a etapa da Educacéo Infantil.

Amélia relata que terminou o magistério em 1991 e ficou 15 anos sem lecionar, nesse
periodo cursou em 2000, o Ensino Superior, Licenciatura em Pedagogia- Centro Universitario-
Central Paulista-UNICEP- Sdo Carlos (SP). Nesse periodo, relata que passou por problemas de
salde e sé iniciou a carreira quando fez sua inscricao na diretoria de ensino do municipio, como

destaca sua narracao.

[...] Ai no inicio do ano fiz a inscri¢do na diretoria de ensino e entreguei curriculos
nas escolas. Ninguém me chamava, nunca tinha dado aula, ninguém me chamava nédo
tinha sede. [..] Ai um dia, estava faltando muito professor na sala da minha filha. Eu
falava caramba, porque que ndo me chama se estou ali para ser eventual, porque que
ndo me chama, porque dispensavam minha filha dizendo que néo tinha professor.[...]
Um dia fui la na escola e questionei falei: Olha t& faltando bastante professor, a
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professora ta faltando bastante ndo tem ninguém para substituir, sou professora fiz a
minha inscri¢do na DE e posso vir [...] Ela falou assim, mas vocé ndo tem sede, vocé
ndo pode [...] Liguei, olha a minha audacia [...] Liguei na diretoria de ensino, falei
assim [...] Olha esta acontecendo, assim, assim, na escola da minha filha, estdo
dispensando [...] Sendo que tenho formacao, fiz a inscricéo e posso substituir.

Recém- formada, Ameélia foi em busca do seu primeiro emprego como professora,
preocupada com a situacdo da sala de sua filha que estava sem professor a dias, se inscreve
como professora temporaria, na rede estadual de ensino, no Ensino Fundamental. A professora
relata a fala de outro profissional a respeito da sala que assumiria dizendo: "[...] olha pode ir,
se vocé der conta tiro o chapéu para vocé". Neste momento, Amélia, se depara com um dos
dilemas enfrentados por muitos professores em inicio de carreira, a desmotivacdo, que provoca
incertezas, medo e inseguranca, situa¢des constrangedoras que podem influenciar o profissional
a mudar sua trajetdria e se considerar incompetente.

Ameélia iniciou sua carreira no Ensino Fundamental em 2005 e conta que ao lecionar
nesta etapa da Educacdo Basica, a disciplina de Matemaética voltou a assombra-la, lembrando
que no Magistério e na Pedagogia ndo aprendeu conhecimentos suficientes, tendo que buscar

por conta propria, ficava muito preocupada com a aprendizagem dos alunos, como relata.

[...] porque assim sempre que ia ensinar, principalmente Matematica, morria de medo
de ensinar alguma coisa errada na quarta série. [...] E ai menina ficava horas estudando
Matematica para no outro dia fazer & minhas vivéncias, minhas praticas e ensinar
porque tinha a preocupacéo, que eles tinham que entenderem realmente o que estava
explicando ali no concreto. [...] Ja tinha essa atencdo para esta situacdo, tinham que
entender antes de poder ir para o papel e resolver, deu certo. [...] Vocé pensa bem a
responsabilidade que é a Matematica numa quarta série é o quinto ano agora, nao é?!

Durante sua narracdo, Amélia destaca que nao tinha interesse em lecionar na Educacéo
Infantil, e atribui o desinteresse ao fato de nunca ter tido contato com esta etapa da Educacéo
Basica e ao fato de ndo ter realizado estagios com bebés ou criangas bem pequenas.

A carreira profissional de Amélia, em 2012, tomou outra direcdo quando realizou um
concurso publico na cidade de Ibaté (SP), onde passou a lecionar na Educacgéo Infantil. Amélia
narra que nao foi uma boa experiéncia e mais uma vez percebemos que a inexperiéncia € um
dos maiores dilemas na profissdo do professor e essa passagem podemos constatar em sua

narracao.

[...] E ai quando chegou a minha vez s6 tinha creche ai falei meu Deus do céu, o que
que eu vou fazer da vida. S6 tem creche vou pegar creche, a minha intencéo era pegar
o fundamental [...] O primeiro ano foi terrivel, ndo quis abrir mdo porque assim a
gente subestima muitas criancinhas [...] Vocé acha que vocé vai I4 [...] Tipo por mais
que tinha medo, que ndo sabia como agir, mas ndo sabia me comunicar com elas seria
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tdo dificil [...] A sala vivia assim sabe, sem norte foi uma coisa meio solta, ndo sabia
me organizar, ndo tinha um método como vou dizer, ndo tinha uma me fugiu a palavra
uma organizagao para fazer meu semanario [...] Quero trabalhar uma histéria, vou
contar essa histdria e depois vou fazer um reconto com eles e depois vou pedir para
eles um desenho. [...] Nem isso consegui fazer com eles sabe [...]Veja bem a minha
inexperiéncia, entdo, foi bem dificil e eles sdo assim bem, ndo é agitado, sdo muito
curiosos, muito mais do que a gente imagina eles sdo assim uma curiosidade que
parece quase que a gente ndo acompanha [...] Entdo, imagina meu primeiro ano sem
experiéncia nenhuma para mim foi assim. Nossa eu fiquei muito triste me achei a
pessoa mais incompetente da vida.

Percebemos que a situacdo acima mencionada trouxe a professora um grande
desconforto, quanto a sua escolha pela Educacao Infantil neste momento, mas depois em 2013,
relata que sua carreira na Educacédo Infantil melhorou, quando passou a lecionar no municipio
de Séo Carlos (SP), por meio de um concurso publico, dizendo que: "[...] Aqui em Sdo Carlos
ja foi mais tranquilo, porque aqui tem HTPC e as conversas coletivas. [...] Vocé aprende com
o professor que tem mais experiéncia. Entdo, quando cheguei aqui ja foi mais tranquilo™.

No relato da professora nos deparamos com situac@es importantes presentes no contexto
educativo, que é o carater colaborativo e a busca pela formacdo continuada, participacdo em
grupos colaborativos, as trocas entre os pares, sdo influéncias positivas que amparam o
professor iniciante e contribuem de maneira significativa na construcao de sua identidade e de
sua carreira. A busca por aprender e melhorar sua pratica pedagdgica € outro ponto positivo na
construcdo de uma identidade profissional, fundamentada que contribuira consideravelmente

na construcao de uma préatica pedagdgica atenta as demandas da infancia.

[...] sempre procurei ver o que estava dando certo para uma professora, o que fazia
que as criancas evoluiam. [...] Sempre fui de prestar muita atencdo nisso e quando
cheguei aqui continuei nessas observacGes e percebi que a minha a minha postura
como professora de Educacdo Infantil melhorou muito. [...] Acho que fiquei muito
mais, como é que posso falar a palavra. [...] Fiquei muito mais ligada no raciocinio
das criancgas, prestando atencdo mais no raciocinio. [...] Entdo, agora se jA me
encantava, tudo agora me encanta mais. [...] Qualquer evolugéo das criangas consigo
perceber ali, o que esta usando, que conhecimento esta tentando colocar em pratica.
[...] Fico observando isso, fiquei mais observadora.

Percebemos que Amélia, ao narrar sua pratica atual, apos fazer parte do grupo
colaborativo, sente-se mais segura de seu papel na Educacgéo Infantil, suas incertezas estdo no
passado, assim como a percep¢do negativa da Matematica. Fato que observamos em sua

narracao.

[...] Ja sou outra pessoa e olha que foi s6 um semestre nesse sentido de olhar a crianga,
escutar, deixa-la expressar como vai tentar resolver aquele problema sabe, estou
escutando mais e observando [...] E hoje vocé vé as criangas ali nos movimentos delas,
tentando fazer alguma coisa. Vocé vé a matematica o raciocinio ldgico da crianga,
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vocé vé a evolucdo numa fase 1. Entdo, agora consigo observar. Se nédo tivesse
frequentado 0 GEOOM, sendo tivesse passado por essa experiéncia do GEOOM, néo
sei se estaria com esse olhar, acredito que ndo [...], sei que ja melhorei muito com
tantas pessoas competentes que ja passaram em minha vida. Mas nenhuma assim me
abriu o leque em tdo pouco tempo para questdo do raciocinio l6gico da crianga com a
matematica como o0 GEOOM. Entdo, acho que ele vai ser um, ele esta sendo divisor.
E néo é puxando o saco.

Finalizando a narrativa, Amélia apresenta momentos emocionantes, em relacdo a
familia, ao seu inicio de carreira e as dificuldades em relacdo a Matematica. Momentos que
inspiram e destacam a realidade de muitas professoras, acreditam em uma educacdo de
qualidade para as criangas desde a tenra idade, que perseveram apesar das dificuldades e
seguem construindo sua identidade profissional, enquanto professora de creche. Que buscam
de maneira ardua e preocupada com a aprendizagem de qualidade das criancas, através da

formagé&o continuada, aprender e se aperfeicoar sempre.

5.4 Comparacao contrastiva

O quinto passo de analise, a comparacdo contrastiva, € a comparacao entre os dados a
partir do que se pretende a pesquisa. Pretendemos, neste momento, distanciarmos de uma
analise particular e realizamos uma analise contrastiva, dando encaminhamento aos
acontecimentos que favoreceram a construcdo da identidade profissional de professoras da
Educacdo Infantil e a constituicdo de suas praticas, em relacdo a Matematica, junto aos bebés e
criancas bem pequenas, ao participarem de um grupo de estudos.

Segundo Vaz (2018), fundamentada na abordagem de Fritz Schiitze, é essencial definir
critérios para a sele¢do dos textos das entrevistas a fim de realizar uma comparacéo contrastiva.
Esses critérios devem considerar os interesses da pesquisa e as situacBes concretas dos
fendmenos, que podem ser relativamente abstratos, como as estruturas processuais
fundamentais nos percursos de vida dos entrevistados.

Essa andlise contrastiva possibilita a comparacdo do que realmente aparece nas
biografias e pode ser objeto de anélise. Ela constitui a base para a constru¢do do modelo teorico
final.

No Quadro 3 apresentaremos as comparagdes contrastivas entre as narrativas das trés
professoras Dalia, Flora e Amélia, considerando seis campos de comparagdo. Sendo assim,
abordaremos, nesta fase, aspectos que correspondem ao inicio de suas trajetorias escolares,

formacéo inicial e a experiéncia profissional constituida dentro da Educagcdo Matematica.



Quadro 3. Comparacdes contrastivas entre narrativas de trés professoras de creche.
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EIXOS DE DALIA FLORA AMELIA
TRAJETORIAS
DE VIDA COMUM SINGULAR COMUM SINGULAR COMUM SINGULAR
Iniciagdo escolar Estudou em Estudouem | Frequentou a Estudou em
escola publica. escola publica Educacao escola publica.
Nao frequentou Infantil Nao frequentou
a Educagédo a Educacéo
Infantil. Infantil.
Primeiro contato | Identificava-se Identificava-se Nao se
com a com a com a identificava
Matematica Matematica nos Matematica com a
anos Iniciais. nos anos Matematica
Ajudava os iniciais. nos anos
colegas com Ajudava os iniciais
dificuldades. colegas com
Pai dominava dificuldades.
calculos. Pai dominava
calculos
Iniciagdo Queria seguir Nao Pretendia ser Pretendia ser
profissional/ carreira na pretendia ser pedagoga pedagoga
escolha da empresa que pedagoga
carreira trabalhava.
Formagao inicial Escolha da Nao cursou Cursou Nao sofreu Escolha da
carreira de Magistério Magistério influéncia de carreira de
docente, por familiares, docente, por
influéncia de na escolha influéncia de
familiares. da carreira. familiares.
Cursou
Magistério
Formacgao Cursou Cursou Cursou
continuada especializagoes especializagdes especializagoes
em nivel lato em nivel lato em nivel lato
sensu (pos- sensu (pos- sensu (pos-
graduacao) graduacdo) graduacdo)
dentro da area dentro da area dentro da area
de atuagdo na de atuagdo na de atuagdo na
educagao. educagao. Educagao
Tempo em que 8 anos 15 anos 13 anos
atua como
professora na
Educagao Infantil
Participacdo no Constatou Participou Identificou Participa Participou 1
grupo mudancas por dois anos, melhoria e desde 2022. semestre de
colaborativo significativas em | quando os mudanca 2023.
GEOOM sua rotina encontros significava na Os encontros
pedagdgica, com | eram on-line. | percepgdo da com o0 grupo
a matematica Matematica em mudaram a
que nao fazia sua rotina visdo sobre a
anteriormente, e pedagogica, Matematica e
hoje ja constata com os bebés ampliou sua




124

intencionalidade. O grupo percepgao
Constatou colaborativo faz apara o
mudanga, parte de sua raciocinio
percepcao em vida e de sua logico
relagdo a pratica matematico
matematica, pedagogica

apos participar
dos encontros
on-line com o
grupo
colaborativo

Fonte: Elaboracédo propria inspirada em Vaz (2018).

O Quadro 3 evidencia a trajetéria de trés professoras, que escolheram a carreira
educacional, independente se foi por influéncia de familiares ou ndo, mas no decorrer de suas
narrativas podemos observar que suas opinides mudaram, assim como sua identidade
profissional e pratica pedagogica. Também observamos que duas professoras tém em comum
0 gosto pela matematica e apenas uma nao se identifica com a disciplina, porém as trés em seus
relatos destacam perceber dificuldades, com a linguagem matematica em sua rotina pedagdgica,
atribuindo tal percepcdo a formacédo inicial e s6 passaram a perceber a presenca da matematica,
em suas rotinas, quando passaram a frequentar 0 GEOOM. Enfatizam, até este momento em
suas narrativas, como 0 grupo colaborativo foi fundamental em sua trajetéria enquanto
professora de bebés, assim como trouxe modificacBes importantes em sua identidade
profissional, passando a se verem como professoras matematica de bebés.

Relataram ainda suas percepcdes iniciais do grupo e de experiéncias que viveram no
contexto do grupo colaborativo, de modo particular, mas que se assemelham nas percepcdes
dizendo, que as experiéncias marcaram e ressignificaram suas praticas e percepcdes em relacédo
a disciplina de Matematica e principalmente relataram que o ingresso no grupo foi um divisor

de aguas em sua pratica pedagogica.

5.5 Construcgdo do modelo tedrico

Para construirmos o modelo teorico, partimos do momento da constituicdo da
identidade profissional das professoras, para assim comprendermos melhor suas trajetérias. Ao
retormarmos as trés narrativas, percebemos que a constituicdo da identidade profissional das
professoras, iniciou com a escolha pela carreira docente, que apresentam pontos claros de a
influéncias, percepcdes que consistiram ao longo, de sua infancia ou adolescéncia, por meio de

relacfes pessoais que estabeleceram na familia, comunidade, trabalho, escola, enfim com o
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outro em diversos contextos sociais e que envolve sentimentos. Momentos e encontros pessoais
e sociais, positivos ou ndo, mas que favoreceram a internalizagdo e externalizacdo de
conhecimentos, a construcdo de sua identidade e sua histéria de vida.

Em duas das narrativas, Délia e Flora, destacam que a familia teve um importante
papel de incentivadora no momento da escolha da carreira profissional e no gosto pela
Matematica. No caso destas duas professora, ficou explicito a influéncia especificamente de
seus pais (homens), neste processo. Uma menciona ser fato genético (aquirido do pai) para a
predisposicdo em Matematica, a outra aponta, em seu relato, ser o pai quem tomava a licao,
porque este era "bom" em Matematica. Dessa maneira, salientamos que alguns estere6tipos de
género podem influenciar a percepcdo e o desempenho em areas especificas como a leitura, a
escrita e a Matematica. Neste sentido, pode ser habitual pensamentos de que "[...] mulheres sdo
mais competentes no uso da leitura e da escrita e 0s homens na matematica” (Souza; Fonseca,
2009, p. 41), parte dessa visdo equivocada pode ter sua raiz no sei familiar a partir das atitudes
e representacdes que a familia passa as criancas.

Esses saberes ou crencas populares, muitas vezes, moldam a forma como homens e
mulheres sdo vistos e como se veem em relacdo a essas disciplinas. No caso especifico do
trabalho que desenvolvemos, as educadoras de creche podem, ao longo do percurso de
constituirem suas identidades, também ter tal internaciolizacdo como uma verdade e, sem ser
intencional, transpor tal visdo as criancas.

Sobre essa questdo, Souza e Fonseca (2009 p. 39) destacam importancia de:

[...] afastar-nos das perspectivas tedricas que discutem as diferengas entre homens,
mulheres e matematica tendo como foco as diferengas biolégicas entre 0s sexos, ou

das que partem do pressuposto de que o desempenho matematico delas e deles se
relacionaria ao desempenho de papéis femininos e masculinos

Desse modo, entendemos que nao existe a relacdo género no caso masculino, feminino
e a Matematica, estere6tipos de género que podem afetar a autoconfianca, a autoeficicia das
pessoas em relacdo as suas habilidades e estdo unidos "[...] aos modelos sociais, culturais e
econbmicos que regulam as dindmicas de um grupo em um determinado tempo™ (Franco,
2021, p. 55). Por exemplo, mulheres que sdo expostas a estere6tipos negativos sobre
Matematica podem desenvolver menor confianga em suas habilidades matematicas,
influenciando em suas escolhas académicas e profissionais, levando a uma menor representacéo
feminina em areas como Ciéncia, Tecnologia, Engenharia e Matematica. Devemos reconhecer
e desafiar esses esteredtipos para criar um ambiente educacional mais equitativo e inclusivo,

onde todas as pessoas possam desenvolver e expressar plenamente suas habilidades e interesses,
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sem serem limitadas por preconceitos de género.

Observamos que, em uma das narrativas, o apelo emocional foi preponderante no
momento de decisdo, falamos da professora Amélia, que destacou em sua narracdo que a
escolha em ser professora foi algo que estava em seu inconsciente, uma vez gque em suas
memorias de inféncia, lembra-se do pai dizendo: "[...] Vem aqui minha professorinha preta.”
[...] “Vocé vai ser a minha professorinha preta”, Dalia, assim como Ameélia, também foi
influenciada por familiares, conta em seu relato que a mae foi incisiva, no direcionamento
destacando: "[...] Nao queria fazer minha méae me incentivou. [...] Disse: Nao minha filha, vai,
vocé vai fazer".

Tal postura vai ao encontro com a teoria de Cyrino (2016) que destaca ser a identidade
uma construcdo que envolve maltiplos aspectos. A narracdo de Flora, sobre o periodo que
cursou o Ensino Fundamental,também, nos forneceu indicios que a construcdo de sua
identidade profissional, como das outras professoras também sofreu de uma certa forma
influéncia, ligada as relagOes pessoais que estabeleceu na escola, quando auxiliava seus colegas
na realizacdo de exercicios: "[...] tinha muitos amigos iam me pedir para ajudar para sentar
para ensinar, lembro muito disso que sempre tinha criancas em casa para eu ajudar nas
tarefas".

Segundo Dubar (1997), a identidade é um processo que esta em movimento, se criando
e recriando ao longo da vida, ndo € algo inato, ou seja, ndo nasce com o individuo, mas é
construida por meio das experiéncias individuais e coletivas, no contexto coletivo na qual o
individuo esta inserido. Percebemos, entdo, que emboram sejam professoras e mulheres, cada
uma possui uma identidade que a torna Unica, que foi construida como o resultado de suas
experiéncias e interaces familiares, sociais, etc., num processo dindmico constituido por meio
das relacbes com o0 mundo que as rodeiam.

Percebemos, também, que para as trés professoras a formacdo inicial foi fundamental na
construcdo des suas identidades profissionais. Dalia ao narrar sobre seu ingresso no Ensino
Superior, destaca que tudo foi maravilhoso: “[...] Como falei para vocé, ndo fiz magistério.
Entrei direto na Pedagogia. [...] A universidade é um espaco maravilhoso, adquiri tantos
conhecimentos, amizades que trago até hoje comigo na universidade". Percebemos, através da
narrativa de Dalia, que a mesma ingressou no Ensino Superior em um momento diferente das
outras professoras.

A narracdo de Dalia enfatiza o que tedricos destacam a respeito do curso superior de
formagéo de professores (Pedagogia). Saito e Oliveira (2018) enfatizam que a formagé&o incial

precisa garatir a interpretacdo do conhecimento tedrico em "praticas pedagogicas



127

humanizadoras" que envolvem um compromisso com o desenvovimento de praticas do saber
historico de maneira que respeite e atenda as necessidades das criangas. Os profissionais da
educacdo tém um papel fundamental na mediacdo desse processo, garantindo que 0 ensino seja
relevante, inclusivo e integral.

Nas narrativas de Flora e Amélia ndo percebemos 0 mesmo entusiasmo ao discorrer
sobre o periodo em que cursaram a Pedagogia. As duas professoras foram cursar enquanto ja
lecionanavam e por terem cursado o Magistério, tinham um conhecimento pedagdgico, que
segundo as mesmas deveriam ser ampliados, principalmente quando se referem a Matematica.
Mesmo tendo estudado em propostas diferentes Flora e Amélia destacam problemas no curso
superior. Flora no formato EaD, pois precisava da titulacdo, em virtude da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) - Lei n. 9.394 de 1996, aos professores que possuiam
apenas a modalidade média com formacao em Escolas Normais, tinham um prazo de dez anos
para realizar a formagdo em nivel superior e habilitavam os profissionais para promover o
ensino da Educacdo Infantil até as séries iniciais do Ensino Fundamental e Amélia no
presencial, ambas ressaltaram que as formacdes foram insuficientes em relacdo a Educacéo
Infantil, Didatica e em outras disciplinas.

A respeito dos desafios na formagéo docente, Freire (1991, p. 25) ressalta que:

[...] € um contexto da pratica pedagdgica na perspectiva da constru¢do de novos
conhecimentos que ndo se limitam apenas em passa-los. O formador, o formando e o
conhecimento se fazem mediante uma relagdo dialética, sendo esta uma caracteristica
necessaria a realizacdo da préaxis pedagogica. [...] ensinar ndo € sO transferir
conhecimentos.

Sobre a constituicdo desta profissionalidade reflexiva de suas atribuicfes, Azevedo e
Ciriaco (2024) destacam a importancia de desenvolver uma profissionalidade que seja
interativa, autbnoma e deliberativa no contexto da pratica docente. Para que os educadores se
desenvolvam plenamente em suas carreiras e constitua de uma "[...] identidade que exige
formagéo profissional, conhecimentos tedricos e metodologicos” (Azevedo; Ciriaco, 2024, p.
6). Tais fatores que contribuirdo para a construgdo de uma identidade profissional sélida e para
a melhoria continua das suas a¢des dentro das instituicdes de ensino.

Neste contexto, o grupo colaborativo contribuiu para o crescimento profissional e na
construcdo de suas identidades, pois oferece oportunidades para que os membros compartilhem
conhecimentos, experiéncias e habilidades. Esse ambiente colaborativo pode ajudar os
profissionais a adquirir novas competéncias, melhorar suas praticas e expandir suas

perspectivas.
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Além disso, também contribui para a formagdo de pensamentos criticos ao proporcionar
um espaco para debate e analise conjunta. Os membros do grupo sdo desafiados a considerar
diferentes pontos de vista, questionar suas proprias suposicdes e refletir mais profundamente
sobre as questdes discutidas. Isso ajuda a desenvolver a capacidade de analisar e avaliar
informacgdes de maneira mais critica e fundamentada.

A colaboracdo em grupo pode levar a ressignificacdo e desmitificacdo de ideias pré-
concebidas. Ao discutir e confrontar suas préprias crencgas e experiéncias com as dos outros, 0s
individuos podem reavaliar e ajustar suas percepces. Um exemplo desta importancia ocorreu
com a prépria pesquisadora que sempre acreditou em uma abordagem pedagogica especifica
com bebés e que, ap6s sua insercdo no grupo GEOOM, pode reconsiderar suas préaticas e
conceitos ao ouvir sobre métodos alternativos ou evidéncias que desafiam suas crencas
anteriores.

Sobre a importancia do grupo, Cremoneze e Ciriaco (2023, p. 1396) ressaltam que:

Acreditamos que a convivéncia e interacdo entre profissionais de diferentes niveis de

formacdo proporciona, aos envolvidos no grupo, experiéncias e diferentes olhares
sobre uma mesma realidade, o que de forma isolada néo seria possivel

Sendo assim, concordamos que a colaboracdo em grupo ndo apenas facilita o
compartilhamento de conhecimentos e a melhoria profissional, mas também promove uma
andlise critica das crencas e praticas pessoais. 1sso permitiu que as professoras crescessem
profissionalmente e se adaptem a novas ideias, baseando-se em uma compreensao mais rica e
fundamentada de suas experiéncias e do contexto ao seu redor.

Outro ponto desafiador presente nas narrativas de duas das professoras, Dalia e Amélia,
refere-se a quando ingressaram na carreira na Educagéo Infantil, foi a inexperiéncia.

A narracdo de Ddlia, mas principalmente a de Amélia, evidenciou o que tedricos
destacam sobre os saberes da professora de creche, sua funcéo social, a importancia do binémio
cuidar e educar, na Educacdo Infantil, em especifico de creche.

E de fundamental importancia que a professora reconheca a crianga COmo um ser em
pleno desenvolvimento integral, que precisa de um ambiente que suporte todas a dimensées
desse crescimento, incluindo o desenvolvimento cognitivo, emocional, social e fisico. E crucial
gue o planejamento educativo considere as especificidades de cada faixa etaria, com objetivos
claros e atividades que promovam aquisicdes e habilidades apropriadas para o estagio de
desenvolvimento da crianca.

As vivéncias devem ser planejadas para serem apropriadas e significativas, respeitando

a diversidade e as necessidades de cada crianca. A qualidade das agdes educativas estd
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diretamente relacionada a capacidade de atender a essas necessidades de forma respeitosa e
intencional, promovendo a integracdo do cuidar e educar, onde o cuidado ndo se limita as
rotinas bésicas (alimentacdo, higiene), mas se estende para a valorizacdo das expressoes
culturais, principios de liberdade e autonomia por meio de brincadeiras e interacdes
significativas.

A professora deve ter um entendimento solido das legislagdes educacionais e das
concepcdes pedagdgicas que orientam o trabalho nas creches e instituicbes de Educacgéo
Infantil. Isso contribui para uma atuacdo consciente e eficaz, permitindo que a professora
atribua um caréater educacional as creches, indo além das fungdes béasicas de cuidado e
contribuindo para uma educacao de qualidade desde os primeiros anos de vida.

Além da formacdo inicial, as professoras mencionaram a disciplina de Matematica em
suas narracOes. Percebemos que Dalia e Flora, desde a infancia, devido a motivacdo dos
familiares, sempre tiveram boa relacdo com a Matemaética, destacando que nunca tiveram
dificuldades. Diferente de Amélia que destacou ndo gostar de Matemaética e sentir muita
dificuldade: Olha vocé ndo entende matematica da oitava, do nono, do primeiro colegial é
porque vocé ndo teve uma base muito boa”. [...] Dava atividade para as criangas fazerem, uma
coisa muito, muito, mas engessada"”. As dificuldades de Amélia podem ser originarias de
experiéncias enquanto aluna ou ainda de sua formacdo matematica e/ou de sua formacéo para
0 ensino de Matematica, no curso de Pedagogia, com "lacunas" com relagdo a esse
conhecimento.

De acordo com Curi (2004), o resultado do processo formativo, muitas vezes
fragmentado, pode refletir no seu exercicio docente, entraves que de alguma forma acabam se
materializando durante a construgdo e sua identidade pessoal e profissional, ou seja, no
momento em que tem que ensinar determinado conceito que sempre foi sua grande dificuldade.

A respeito dessa inseguranca, devido a falta de conhecimento ou a uma experiéncia

indesejada Fiorentini (2008, p. 57) advoga:

Os alunos-docentes que ingressam nesses cursos de formacdo docente trazem crencas
e atitudes geralmente negativas e preconceituosas em relacdo a Matemaética e seu
ensino. Relacdo essa decorrente de uma historia de fracasso escolar e da construgdo
de uma imagem de que a Matematica é dificil e que nem todos sdo capazes de aprendé-
la. O ndo enfrentamento ou tratamento desse problema, durante a formag&o inicial,
tem sérias implicacGes na pratica docente desses alunos e alunas.

Sobre a citagdo referenciada anteriormente, acreditamos também ser necessario levar

em consideracdo o que Lorenzato (2010, p. 3) destaca "[...] ninguém consegue ensinar 0 que
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ndo sabe". A afirmacgdo deste autor, além de complementar com Fiorentini (2008), reconhece
que o ensino nao é possivel quando se desconhece o conteudo a ser ensinado, em consequéncia
a aprendizagem ndo sera adequada.

Outro aspecto destacado pelas professoras foi o processo de formacéo continuada em
Educagdo Matematica, ou seja, a participacdo das professoras no grupo de estudos colaborativo
"Outros Olhares para a Matematica” (GEOOM), embora em momentos diferentes.

Dalia participou por dois anos (2018-2019), Amélia (1 semestre-2023) e Flora (2022
até os dias atuais), as trés professoras destacam que muito entusiasmo o0 momento em que
passaram a fazer parte do grupo e o como ele contribuiu em sua prética:

[...] Para minha prética sé veio s6 agregar mesmao, acrescentar agregou muito também
a minha rotina. [...] As praticas de matematica que ndo fazia anteriormente, e hoje ja
faco com mais intencionalidade. [...] Entdo, mudou muito a minha percep¢do em
relacdo a Matemética, mudou muito hoje, porque as vezes tem uma proposta para
trabalhar, como a roda de musica, vou trabalhar Matematica ali também, porque vou
estender 0 meu tapete e as criangas vao ter que se localizar, que é ali em cima do tapete
que ela tem de ficar. [...] Estou trabalhando espacamento com eles, a linguagem

matematica, que tem que estar em cima do tapete. [...] Entdo mudou muito meu olhar
(Dalia).

Olha estou gostando muito, muito, muito, muito, muito, muito, muito porque uma
coisinha sé, vocé olha, vocé fala assim: Nossa! Olha aqui a Matemaética aparecendo
de novo. [...] Coisas que a gente nem percebia, um outro olhar mesmo outra vivéncia.
[...] Vocé comeca a levar as outras pessoas que estdo com vocé a pensar diferente
também (Flora).

[...] me senti totalmente vazia e sem forma. [...] Me achei bem assim. [...] Nossa estou
anos luz atrasada. [...] Porque assim, quando comego a falar, vocé vé que o pouco que
vocé sabe é nada, porque vocé tem que estar procurando constantemente. [...] Falei o
que estou fazendo aqui, meu Deus do céu vou passar vergonha, s6 pensava nisso. Vou
ser bem sincera, mas senti o grupo acolhedor de conhecimento contetdo, achei que
voceés estdo bem mais a frente. [...] Mas quanto ao grupo muito acolhedor (Amélia).

Os relatos das professoras expressam mudancas de postura em relacdo a Matematica.
Vale ressaltar que este processo ndo ocorreu repentinamente, de maneira particular, pois as
caracteristicas do Grupo de Estudos e Pesquisas "Outros Olhares para a Matematica" (GEOOM)
da Universidade Federal de Séo Carlos (UFSCar), fundado em 2010, constitui-se em um espaco
de formacéo docente pautado no trabalho colaborativo de professoras da Educacédo Infantil da
rede publica e particular de Sdo Carlos e regido, estudantes da graduacao e da pos-graduacéo
da UFSCar - Sdo Carlos (SP). Espaco em que o professor é visto como um produtor de
conhecimento, que socializa e compartilha seus conhecimentos e experiéncias de maneira
colaborativa, respeitosa, praticas que contribuem para a construgédo da identidade profissional
da educadora de infancia que explora Matematica com criangas. Momentos de construgédo

coletiva e colaborativa, de valorizacéo do trabalho pedagdgico, pautado em rotinas pedagdgicas
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que priorizam 0s jogos, brincadeiras e leituras, que oportunizam as criang¢as um didlogo com o
conhecimento matematico.
Sobre a importéncia do trabalho colaborativo, Gama e Fiorentini (2008, p. 41) destacam
que:
[...] os grupos colaborativos proporcionaram construgéo conjunta e compartilhamento
de aprendizagens que foram construidas através do olhar para si como trajetoria

(passado, presente e futuro), do olhar para o outro (modelos e experiéncias) e do olhar
do outro (reflexdes coletivas) sobre seu trabalhol...].

As narragdes das professoras demonstraram uma mudanca de concepcado sobre a
Matematica antes de sua insercdo no grupo colaborativo GEOOM. Anteriormente, como as
mesmas relatam, era sem intencionalidade, com medo do erro e inseguranga e agora rompem
com percep¢des anteriores como o de Délia "[...] como vou trabalhar Matemética no bercgario
com bebés? [...] De um ano? [...] Ndo tem como, amiga!". ldentificamos na narrativa de Dalia
e das outras professoras que, ao passo que foram integradas no grupo colaborativo,
ressignificaram sua rotina de trabalho, encontraram a intencionalidade em suas praticas
pedagogicas criticas e reflexivas que envolvem as interacGes e brincadeiras para a exploracéo
de conhecimento matematico, principalmente passaram a se sentirem seguras nas propostas de
Matematica em sua rotina pedagogica.

Sendo assim, percebemos que as professoras ao buscarem por formacgédo continuada,
independente se por certificagdo ou ndo, as entrevistadas demonstraram através de suas
narrativas que foram em busca de formacdo continuada em um grupo que discute, dialoga e
reflete sobre o conhecimento matematico, porque acreditam na construcdo do conhecimento
através da socializacdo e troca de experiéncias, situaches estes presentes em contextos
colaborativos. Como destaca Flora "[...] assim a gente nunca para de aprender a todo momento
a gente t4 aprendendo alguma coisinha, mais uma coisinha diferente. [...] Entdo para cada
aula que vocés trazem pra gente no grupo tem uma riqueza de conteudo, uma riqueza de
detalhes porque o que eu vejo, a minha amiga pode ndo ver, ali na hora, mas assim sao
pequenas coisas que vocés trazem para a gente que ajudam a gente melhorar”. Sobre a
importancia dos contextos colaborativos, na formacdo continuada de professores, Azevedo
(2012, p. 41) destaca:

Ali, ocorrem discussdo, analise, reflexdo e investigagdo sobre trabalhos
desenvolvidos, e os professores tém a oportunidade de compreender o que seus pares
desenvolvem profissionalmente, transformar o conhecimento adquirido e, se possivel,

introduzir mudangas em sua pratica docente, a partir de planejamento, estudo e
reflex&o.
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Andrade (2010) destaca que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Infantil (Brasil, 2010) reiteram que € necessario que os profissionais envolvidos no processo
educativo se qualifiquem, pois, para transformar espacos institucionais em espacos de exercicio
da cidadania das criancas € imprescindivel que os profissionais estejam qualificados para a
defesa e promocéo dos direitos da infancia.

Gama e Fiorentini (2008, p. 42) apontam que nos grupos:

[..] a0 mesmo tempo em que ensina, aprende, pesquisa e desenvolve-se
profissionalmente de forma continua e suportada pelos demais participantes. Por outro
lado, tornar-se também protagonista do processo de evolugdo do grupo,
desempenhando um papel significativo no desenvolvimento da identidade do proprio
grupo de estudos, sobretudo quando proporciona estranhamentos e problematizaces
com seu olhar diferenciado.

Assim, finalizamos a constru¢do do modelo tedrico em que analisamos as histérias de
vida de trés professoras de creche, atuantes com criangas de zero a trés anos, que apresentaram
uma narrativa espontanea de sua trajetdria, elencando momentos, fatos, situacdes que foram
significativas e que forneceram subsidios fundamentais para a construcdo de sua identidade
pessoal e profissional. Como destaca Pimenta (1999), a identidade docente constitui-se a partir
do movimento de significar a experiéncia de cada professor ao atribuir a sua carreira, na
qualidade de autor e ator em sua pratica educacional, em seu cotidiano, com base em seus
valores, como se V€ e se situa no mundo, sua historia de vida, suas representacfes, seus
conhecimentos, seus sentimentos e seus anseios.

Em sintese, as narrativas das educadoras da infancia evidenciaram a importancia do
grupo colaborativo, na ressignificacdo e mudangas de perspectivas das professoras como
destaca Flora: "[...] ndo tinha aquele olhar diferenciado ainda”, indicando que este espaco
contribuiu, positivamente, para o desenvolvimento profissional das docentes, a partir da
formacdo critica-reflexiva que favorece a ressignificacdo de seus saberes e conhecimentos e o

principal: que respeite a crianga como um sujeito de direitos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho buscamos responder a seguinte questdo: "Em que medida a
insercdo em um grupo de estudos acerca da Matematica na Educacéo Infantil contribui
para a identidade das docentes que atuam com criancgas de 0 a 3 anos de idade?"

Para respondé-la retomamos os objetivos inicialmente propostos. O primeiro objetivo,
identificar quais conhecimentos matematicos estdo presentes na rotina de trabalho da
creche (0 a 3 anos), observamos que as professoras, mesmo relatando dificuldades em propor
vivéncias matematicas, exploraram a linguagem matematica em sua rotina com suas criancas.
Relataram situagdes vivenciadas no contexto educativo que exploram o senso espacial,
numérico, abordagens de situagdes em que os procedimentos mentais como comparacoes,
seriacdo, sequéncia, inclusdo e outros, foram recorrentes durante a rotina diaria de seu trabalho
com criangas menores de trés anos.

Temos aqui indicios do processo de cuidar e educar matematicamente descrito por
Ciriaco (2020), envolvendo atividades permanentes da Educacdo Infantil no campo da
linguagem matematica como a hora do banho, o trocar fraldas, momento do café da manhg,
almogo, etc. espagos-tempos em que a interacdo dialdgico-discursiva tem potencial para a
promoc¢do da Matemaética na creche (Ciriaco, 2024).

Sobre o0 segundo objetivo, compreender como um grupo de estudos, com
caracteristicas colaborativas, auxilia na pratica pedagogica e suas implicacGes para a
identidade como professoras de bebés e criancas bem pequenas em sala de aula, nas
entrevistas as trés professoras destacaram os motivos que as levaram a fazer parte do GEOOM
e apontaram a importancia do grupo colaborativo na ressignificacdo de sua pratica como
educadoras matematicas de bebés, fornecendo informagbes importantes sobre o papel que a
professora de bebés e criancas bem pequenas ocupa no interior da profissdo.

As professoras relataram que o interesse em ampliar seus conhecimentos foi estimulo
para fazerem parte do grupo e que a insercdo no mesmo foi e € essencial para fortalecimento e
construcdo de suas trajetorias profissionais, incentivando-as a continuar a busca por novos
conhecimentos e a incentivar outras profissionais a adentrarem e contribuirem na construcéo de
novos conhecimentos.

Mesmo enfrentando dificuldades no inicio de carreira com a Matematica, percebemos
estas procuraram por melhorias em suas praticas educativas, visando o desenvolvimento
integral e de qualidade de suas criancas, através da formacdo continuada. Buscaram suprir as

lacunas presentes na formacdo inicial e continuada, instigadas pela pratica com bebés,
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aproximando-se de acOes colaborativas de formagdo que desencadearam mudancas em suas
posturas, atitudes e praticas, incentivando de maneira positivas outras colegas de trabalho, a
realizarem experiéncias matematicas ladicas com suas criangas, reafirmando o que as teorias
dizem sobre a importancia dos trabalhos colaborativos e dos jogos, brincadeiras e materiais
manipulaveis nas rotinas pedagdgicas.

No discurso das professoras, destacam ainda a importancia da formacéo continuada e
dos grupos colaborativos no processo de construcao da identidade profissional de professoras
de bebés e criancas bem peguenas, uma vez que o compartilhamento de experiéncias representa
momentos ndo s6 de conhecimentos, mas de empatia e sensibilidade. Sendo assim, em relacéo
ao segundo objetivo da pesquisa, concluimos que embora demonstrem inseguranca, medo, ou
até dificuldades em Matematica, ao analisar suas narrativas, notamos que sdo professoras que
buscam por refletir suas praticas, por novas estratégias referentes a Matematica com bebés e
criangas bem pequenas, as quais foram inspiradas e favorecidas em decorréncia dos
conhecimentos assimilados e construidos no espago do grupo.

Assim como destacaram também que os encontros foram essenciais para quebrar
barreiras e medos que perpassaram durante anos, durante a construcdo de sua identidade
enquanto professoras, dificuldades referentes a Matematica enquanto alunas e professoras. As
professoras relataram, em suas narracfes, que os conhecimentos que adquiriram durante o
tempo que permaneceram e permanecem no grupo colaborativo foram e sdo essenciais no
fortalecimento e construcao de sua trajetoria profissional, incentivando-as a continuar a busca
por novos conhecimentos e a incentivar outras professoras a adentrar e contribuir na construcéo
de novos conhecimentos.

Em relagdo ao ultimo objetivo, analisar a concepcdo das profissionais da Educacao
Infantil a respeito da presenca da linguagem matematica em sua pratica pedagdgica, as
professoras evidenciam a presenca da linguagem matematica com criancas de zero a trés anos,
apos se tornarem integrantes do grupo colaborativo, de modo mais explicito e intencional.

Destacam que a participacdo em um grupo colaborativo ajudou na percepgdo da
Matematica de maneira mais contextualizada e pratica. Comegaram a identificar oportunidades
para incorporar no¢es de natureza matematica em atividades cotidianas, conectando-as as
situagOes reais e significativas para as criangas.

Durante a higienizacdo, por exemplo, perceberam que podem ser realizadas atividades
gue envolvem questdes ligadas a contagem (nimero de passos até a pia), medidas (quantidade
de sabonete) ou sequéncias (passos para uma boa lavagem das méos). Ao contarem histdrias,

outro exemplo, compreenderam que podem incorporar elementos matematicos como numeros,
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formas e padrdes, tornando a narrativa mais rica em termos de aprendizagem matematica, sem
perder a riqueza da literatura.

Também identificaram que quando organizam o0s moveis e materiais que podem
envolver conceitos espaciais e geomeétricos, conseguem ajudar as criancas a compreenderem
formas e estruturas e finalizam o momento com uma roda de conversa, para discutir elementos
matematicos, como a comparacao de quantidades, a ordem dos eventos ou a categorizacdo de
objetos.

Nas vivéncias musicais, vislumbraram que a Matematica pode aparecer em ritmos,
contagem de estrofes e padrbes musicais, integrando-se de forma lGdica e educativa,
principalmente, nas brincadeiras. Compreenderam que estas, juntamente com 0s jogos, podem
ser oportunidades para exploracdo matematica.

As professoras evidenciaram que a linguagem matematica estava presente em suarotina,
mas enfatizam que, incialmente, ndo demonstravam uma atitude positiva e de valorizagao deste
conhecimento, em decorréncia da inseguranca e falta de conhecimento. A mudancga de
percepcao e ressignificacdo sobre a concepgdo a respeito da presenca da linguagem matematica,
que esta em todos os lugares, perpassando todas as areas do conhecimento, por meios de
diferentes linguagens, da ludicidade, das interagdes e brincadeiras, da intencionalidade, quando
passaram a fazer parte do grupo colaborativo.

Os encontros, os dialogos, o compartilnamento de préaticas e contribui¢cdes durante as
elaboracdes das vivéncias, considerados momentos produtivos para as integrantes, segundo as
professoras trouxeram nitidez sobre a importancia do trabalho de qualidade com a Matematica,
desde a tenra idade, destacando que sdo momentos de abrir os olhos, para 0 que ja estava ali,
mas era pouco ou quase nada explorado.

Ao retomar as entrevistas, percebemos que na trajetdria por elas narradas a construcao
de suas identidades, enquanto educadoras de bebés e criancas bem pequenas, sofreram
transformacdes fundamentais proporcionando um crescimento néo sé profissional, mas pessoal
também e chamando nossa atencéo para a construcao da identidade enquanto professoras, que
mesmo sem afinidade nenhuma com a Matematica, foram em busca de conhecimento, de
formacdo continuada, para proporcionar as criangas praticas possibilitadoras de descobertas.

Conhecer as trajetorias e analisa-las, com ajuda dos autores, foi relevante na medida
que permitiu tracar um perfil das professoras que se iniciou na infancia, perpassando a
juventude e finalizando em sua entrada no grupo GEOOM, proporcionando o vislumbrar de

seus interesses, motivacoes, inspiracdes, dificuldades no campo da Matematica e nos cursos de
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formacdo inicial, caminhos trilhados com muita determinacdo até chegarem ao grupo
colaborativo.

Com a aproximacao ao contexto investigativo, no campo das narrativas das educadoras
de infancia, compreendemos que a inser¢cdo em um grupo de estudos contribuiu de maneira
positiva na construgdo da identidade docente, entendemos também que o trabalho colaborativo
possibilitou e estimulou a interacdo continua no caso pesquisado, situacdo esta que,
infelizmente, ndo ocorre dentro das instituicdes de Educacdo Infantil. Com o grupo discute-se
e reflete-se praticas de maneira positiva, superando situacdes contraditorias e reprodutoras.

Face a isso, podemos chegar a algumas conclusdes que anunciam contribui¢des para o
campo da Educacéo Infantil, da formacédo de suas profissionais e da linguagem matematica.

1. Desafios especificos na formacao, a partir da narrativa de Dalia, Flora e Amélia: a
superacdo do medo e da ansiedade; a falta de preparo adequado na formacéo inicial, desde o
curso do Magistério até as licenciaturas de Pedagogia sejam elas presenciais e/ou distancia. Tal
fato implica a necessidade de pensar um contexto de formacdo continuada que possibilite
desenvolver atitudes positivas em relacdo a essa area de conhecimento, 0 que, no caso
pesquisado, parece ter encontrado um espago no grupo colaborativo GEOOM. Esse desafio
também reflete problemas do contexto histdrico e social em que essas docentes se formaram,
algumas vivenciando a transicdo da Educacdo Infantil para o setor educacional no final da
década de 1990.

2. A constituicdo de praticas pedagogicas especificas de modo intencional: como
discutimos as identidades profissionais de educadoras da infancia, cumpre salientar que esta
identidade assumiu, no contexto desta investigacdo, formas identitarias. Queremos dizer com
"formas identitérias" que os percursos da trajetoria de vida e formacdo de Délia, Flora e Amélia
foram influenciados pelas metodologias pelas quais compreendem as praticas de cuidar e
educar matematicamente (Ciriaco, 2020) criangas menores de trés anos, que a propria rotina,
as brincadeiras, os jogos, as historias infantis e abordagens ludicas, sdo alternativas
metodologicas que apresentam a linguagem matematica recursos ricos e promissores. A
demanda do trabalho na creche, historicamente, apresentou as professoras de criangas menores
de trés anos perfis distintos requeridos de suas atuagdes, em alguns casos mais de "cuidadoras”
do que de educadoras. Sem duavida, isso trouxe, as profissionais da area, uma desvalorizacao do
trabalho docente neste ambito. Com o grupo colaborativo, como vimos nas narrativas, estas
assumiram novas identidades, ou seja, o0 GEOOM parece ter contribuido para a

profissionalizacdo destas e para o autorreconhecimento como professoras.
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Assim, podemos refletir que a relacdo de Dalia, Flora e Amélia envolve o principio de
compreender que a forma como vemos a Matematica é muito demarcada por nossas
experiéncias anteriores, esse fato implica que atitudes frente a um objeto (aqui a Matematica)
podem ser aprendidas. Contudo, podemos observar, ao longo das narrativas analisadas nesta
dissertagdo, que as atitudes embora ndo sejam especificamente o foco desta dissertagéo
apresentam-se como uma possibilidade investigativa futura e o terceiro desafio e ultimo.

3. Atitudes das professoras de creche em Matematica: as atitudes ndo sdo inatas, ou
seja, ninguém nasce gostando ou ndo de Matematica. Nossa predisposicdo dependera de nossas
experiéncias. Ao longo deste estudo, por exemplo, como vimos nas narrativas docentes, desde
da inféncia, das suas historias com a Matematica, na juventude, no ingresso no Magistério,
ingresso na carreira € a chegada no GEOOM, as entrevistadas passaram por inUmeras
experiéncias que trouxeram marcas em suas trajetorias e, consequentemente, de suas
identidades como professoras de bebés e criangas bem pequenas.

Assim, em nossa pesquisa, reafirmamos, dados os desafios anunciados, que as formas
identitarias assumidas por estas educadoras sofrem influéncia do exercicio da atividade, de um
contexto de formacdo continuada muito caracteristico, um grupo colaborativo que se dedica
praticamente ha quinze anos para o estudo da linguagem matematica, desde a defesa da tese de
Azevedo (2012).

Dito isso, como a pesquisadora também € integrante deste espaco-tempo de formacao
colaborativa, que ¢ 0 GEOOM, solicitamos licenca ao leitor para escrita desses ultimos
paragrafos em primeira pessoa do singular. Durante a realizacdo da pesquisa, muitos desafios
encontrei, desafios pessoais, familiares e profissionais, assim como tantas outras professoras
que trabalham o dia todo, sem apoio de seus superiores, em alguns momentos do trabalho
[confesso] pensei em desistir devido as dificuldades, mas persisti!

Muitas vezes ao ouvir e ler as entrevistas transcritas, passava um filme em minha mente,
recordacdo do inicio de carreira, a construcdo de minha identidade profissional, como
professora do Ensino Fundamental e depois o inicio da carreira na Educacdo Infantil com
criangas de zero a trés anos. Ao ler cada entrevista, minha admirago por elas [minhas colegas
de profissdo] s6 aumentou, meu sentimento deixou de ser solitario, constatando os dilemas da
profissdo, as influéncias na escolha da carreira, as dificuldades com a Matematica, em virtude
de experiéncias negativas e a falta de formacédo adequada, eram mesmas. Ou seja, me vi, varias
vezes, como Dédlia, Flora e Amélia. Nos, professoras de Educacéo Infantil, somos todas

elas!
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Ao analisar os percursos profissionais e trajetdrias pessoais destas professoras, a
vontade de fazer o melhor, de ressignificar e refletir minha préatica, para proporcionar educagao
significativa, de qualidade para as criangas e procurar meios para isso também é mesma delas.
Somos professoras de Matematica sim, de bebés sim e estamos de maneira colaborativa
construindo nossas identidades!

Com certeza a identidade profissional que tinha ndo é a mesma do inicio desta pesquisa,
foi transformada por essas professoras que deixaram marcas em minha trajetoria, na vida, assim
como o grupo colaborativo GEOOM. A interacdo com as professoras e a participa¢ao no grupo
proporcionaram novas perspectivas e conhecimentos que moldaram minha prética e visdo
profissional. Esse processo de crescimento e adaptacdo foi parte fundamental no
desenvolvimento continuo de minha carreira.

O grupo colaborativo GEOOM desempenhou e desempenha um papel crucial em minha
formagéo profissional, oferecendo um espaco para compartilhar experiéncias, aprendizado
matuo e reflexdo critica. Momentos de interacdo que ajudam a aprofundar minha compreenséo
sobre préaticas educacionais e a importancia da Matematica na Educacdo Infantil. As interacdes
com o orientador e com as professoras entrevistadas contribuiram, de maneira significativa,
para 0 meu crescimento, influéncias que moldaram e reformularam préticas e expectativas,
incentivando-me a buscar o aprimoramento no meu trabalho, impulsionada pela compreenséo
profunda e pelo compromisso com o desenvolvimento das criancgas, especialmente em aspectos
como a linguagem matematica.

Acredito que o foco na Matematica, desde a infancia, pode ajudar a construir uma base
solida para o desenvolvimento cognitivo das criancas e espero que minha pesquisa possa
inspirar, direcionar e contribuir com praticas pedagdgicas que promovam o desenvolvimento
da linguagem matematica e habilidades associadas com criangas de zero a trés anos e, assim,
enriguecer o campo e promover um maior entendimento sobre essas questdes.

Em sintese, a narrativa da investigacdo aqui exposta, ndo precisa de um ponto final, mas
sim de uma virgula ou reticéncias... para que possa continuar em outros percursos! Minha
jornada profissional, assim como destas professoras e a transformacdo ocorrida em nossas
identidades sdo testemunhos do impacto significativo que a colaboragéo e a reflex&o critica
podem ter no movimento holistico de nos tornarmos professoras de criancas menores de trés
anos. O grupo colaborativo GEOOM e as interagcBes com outras educadoras desempenharam
papel fundamental em minha formac&o e descobertas, oferecendo uma base sélida para futuras
pesquisas e melhorias na Educacdo Infantil ao longo dos encontros e encantos com essa area

do conhecimento.
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