UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS - UFSCar
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS - CECH
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA — PPGPsi

MARIANA VALENTE TEIXEIRA DA SILVA TALARICO

Criancas autistas com e sem ecoico generalizado: um estudo exploratorio sobre o ensino
do comportamento de ouvinte

Sao Carlos — SP
Julho/2024



MARIANA VALENTE TEIXEIRA DA SILVA TALARICO

Criancgas autistas com e sem ecoico generalizado: um estudo exploratorio sobre o ensino
do comportamento de ouvinte

Tese de Doutorado apresentada ao Programa de Pds-
Graduagdo em Psicologia da Universidade Federal de
Sdo Carlos, como parte dos requisitos necessarios para a
obtencdo do grau de Doutor em Psicologia.

Linha de pesquisa: Analise Comportamental da
Cognicao

Orientador: Prof. Dr. Antonio Celso de Noronha Goyos

Sdo Carlos — SP
Julho/2024



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

# i
urk{l;-'ﬂ Centro de Educagdo e Ciéncias Humanas

Programa de Pas-Graduagio em Pzicologia

Folha de Aprovacio

Defesa de Tese de Doutorado da candidata Mariana Valente Teixeira da Silva Talarico, realizada em 2Z3/07/2024.

Comissao Julgadora:

Profa. Dra. Patricia Waltz Schelini (UFSCar)
Profa. Dra. Maria Stella Coutinbo de Alcantara Gil (UFSCar)
Profa. Dra. Mariéle de Cassia Diniz Cortez (UFSCar)
Prof. Dr. Marcos Roberto Garcia (PUC-FR)

Prof. Dr. Roberio Alves Banaco (Paradigma)

O Relatorio de Defesa assinado pelos membros da Comiss3o Julgadora encontra-se amquivado junto ao Programa de
Pas-Graduagio em Psicologia.



Talarico, Mariana Valente Teixeira da Silva

Criancas autistas com e sem ecoico generalizado: um
estudo exploratério sobre o ensino do comportamento de
ouvinte / Mariana Valente Teixeira da Silva Talarico -
2024,

168f.

Tese de Doutorado - Universidade Federal de Sao Carlos,
campus Sao Carlos, Sao Carlos

Orientador (a): Prof. Dr. Antdnio Celso de Noronha
Goyos

Banca Examinadora: Profa. Dra. Patricia Waltz Schelini
(Vice-coordenadora & Representante do PPGPsi
UFSCar), Profa. Dra. Maria Stella Coutinho de Alcantara
Gil (UFSCar), Profa. Dra. Mariéle Diniz Cortez (UFSCar),
Prof. Dr. Marcos Roberto Garcia (PUC-PR), Prof. Dr.
Roberto Alves Banaco (Instituto Paradigma)

Bibliografia

1. Ecoico. 2. Ouvinte. 3. Transtorno do Espectro Autista.
1. Talarico, Mariana Valente Teixeira da Silva. II. Titulo.

Ficha catalografica desenvolvida pela Secretaria Geral de Informatica
(SIn)

DADOS FORNECIDOS PELO AUTOR

Bibliotecdrio responsavel: Arildo Martins - CRB/8 7180




“E ver que todo mundo ¢ capaz
De ter um mundo s6 de amor e paz
b

Quando faz s6 o bem’

(O Bem - Arlindo Cruz)

Por um “mundo de amor e paz”, em que todas as pessoas tenham oportunidade de
receber uma intervencao ética, respeitosa, compassiva e com embasamento cientifico.
Para isso, a pesquisa € essencial e por isso, eu escolhi ingressar no Doutorado e
contribuir, ainda que minimamente, para uma Andalise do Comportamento Aplicada que

visa “fazer o bem”.



DEDICATORIA

Dedico esse trabalho ao meu pai...

Por ter sido a primeira pessoa de sua familia a conseguir concluir uma graduagao e uma
poOs-graduagao e, por isso, prezar tanto pela educagao das filhas.

Por ter fornecido as melhores condi¢des e oportunidades a mim e as minhas irmas,
juntamente com a minha mae, contribuindo para que eu conseguisse chegar ao Doutorado.
Por ter acompanhado todas as etapas da minha formagao, desde a formatura da educagao
infantil, até a defesa do Mestrado, sempre com a expressao de orgulho evidente.

Por continuar se fazendo presente todos os dias.

Por ter me ensinado que saudade ¢ o amor que fica e que o bem mais precioso sera sempre
a familia.

Obrigada por tudo e por tanto!



AGRADECIMENTOS

Aos membros titulares Profa. Maria Stella Coutinho de Alcantara Gil, Profa. Marielle
Diniz Cortez, Prof. Marcos Garcia e Prof. Roberto Alves Banaco, por terem aceitado o
convite para compor a banca, por toda a dedicacdo académica e pela contribui¢dao

significativa de cada um ao avanco da Analise do Comportamento enquanto ciéncia.

Aos membros suplentes da banca Prof. Nassim Chamel Elias, Profa. Laércia Abreu
Vasconcelos e Prof. Anderson Jonas das Neves, pela disponibilidade e pelo interesse em

conhecer o estudo.

Ao orientador Prof. Dr. Celso Goyos, pelas reunides, discussdes, orientagdes, modelos,
sugestdes, direcionamentos e analise de dados, sempre com embasamento tedrico certeiro

e contribuicdes cientificas bastante relevantes.

Aos mestrandos e doutorandos do Lahmiei, pelas trocas durante as reunides coletivas de
orientagdo; pelo compartilhamento de materiais e modelos de coleta, registros e
apresentacdo de dados; pelas sugestdes de melhorias e pela torcida especialmente nas

etapas de qualificacdo e defesa.

A minha familia, especialmente minhas irmas, meus sobrinhos e minha mae, por

compreenderem minha auséncia e por serem aconchego nos momentos dificeis.

Aos meus amigos, pela fidelidade e respeito a todo o processo e por vibrarem a cada

conquista, desde a aprovagao para ingressar no Doutorado.



Aos assistentes de pesquisa, profissionais do Grupo ABAcadabra, Ana Julia, Ana Luisa,
Andressa, Maria Eduarda, Mayla e Pamela, por possibilitarem a execuciao do estudo,
viabilizando a coleta de dados com um numero significativo de participantes, prezando

pela compaixdo e assentimento durante as sessdes de ensino e demais fases da pesquisa.

As supervisoras do Grupo ABAcadabra, especialmente Leticia, Simone, Maria Eduarda,
Ana Luisa e Jenifer, por contribuirem com a aplicagdo da avaliacdo e reavaliagdo

comportamental dos participantes.

A todos os profissionais do Grupo ABAcadabra, pela conduta ética e respeitosa de todos
os dias e por compreenderem a importancia da pesquisa e do aperfeicoamento profissional

tanto para o Grupo como para a Analise do Comportamento Aplicada.

Ao meu marido, Gustavo, companheiro de vida e meu sdcio, pela paciéncia, altruismo,
apoio e cuidado comigo ao longo de todo o processo. Por acompanhar as viagens a Sao
Carlos e os congressos e eventos cientificos, fornecendo todo o suporte necessario. Por
assumir funcdes rotineiras e profissionais para suprir minha auséncia. Por se preocupar
em contribuir para o meu desenvolvimento profissional e para o alcance dos meus

objetivos.

Aos participantes da pesquisa, por contribuirem genuinamente para o avango da Anélise

do Comportamento enquanto ciéncia no Brasil.



Aos familiares responsaveis pelos participantes, por autorizarem a coleta de dados e por
compreenderem a importancia da pesquisa para o desenvolvimento da ciéncia e para o

aperfeicoamento da pratica profissional.



Resumo

Talarico, M. V. T. S. (2024). Criangas autistas com e sem ecoico generalizado: um estudo
exploratorio sobre o ensino do comportamento de ouvinte [Tese de Doutorado] —
Programa de Pos-Graduagdao em Psicologia, Universidade Federal de Sao Carlos, Sao
Carlos — SP, Brasil. 173 p.

Diversas pesquisas tém sido desenvolvidas para instalar, aumentar e aprimorar o
comportamento verbal, especialmente em pessoas com Transtorno do Espectro Autista.
Pesquisas recentes sugerem que, em alguns casos, a aquisi¢ao de um operante verbal pode
dar origem a outros, sem treinamento especifico. Esse enfoque em comportamentos
verbais emergentes preconiza que uma resposta adquirida sob controle das condigdes de
um operante verbal transfere-se para as condi¢des de outro, sem instrucdo direta. O
objetivo do presente estudo foi analisar os efeitos do treino de ouvinte sobre o repertério
de tato de criangas autistas com e sem ecoico generalizado. Participaram do estudo 09
criangas que foram distribuidas em dois grupos: grupo 1 - participantes que apresentavam
repertorio de ecoico generalizado (P1, P2, P3, P4) e grupo 2 - participantes que nao
apresentavam tal repertério (PS5, P6, P7, P8, P9). Os procedimentos seguiram as seguintes
etapas: 1- avaliagdo do comportamento de permanecer sentado; 2- avaliacdo do contato
visual sob controle instrucional; 3- avaliacdo comportamental de repertorio inicial; 4-
avaliagdo de ecoico generalizado; 5- linha de base ouvinte e falante; 6- sonda de imitagao
motora e ecoico generalizado; 7- treino de ouvinte; 8- teste de falante (P1, P2, P3, P4,
P5); 9- ensino alternativo (P6, P7, P8); 10- discriminag¢do simples simultanea (P6); 11-
sonda de imitacdo motora e ecoico generalizado (P6, P7, P8, P9); 12- reavaliacdo
comportamental. Por se tratar de um estudo exploratério, deve ser considerado como
inconclusivo, porém possibilita o estabelecimento de correlagdes importantes entre os
dados coletados. Todos os participantes que apresentavam o repertério de ecoico
generalizado na linha de base aprenderam a discriminac¢do auditivo-visual (ouvinte) dos
estimulos abstratos Omega e Pi, com uma quantidade relativamente reduzida de sessdes
de ensino (entre quatro e quatorze sessdes), € apresentaram a relacdo emergente de tato
(falante) rapidamente (entre trés e oito sessoes). Por outro lado, os participantes que nao
apresentavam repertorio de ecoico generalizado na linha de base, ndo conseguiram
aprender os repertorios de ouvinte e de falante dos mesmos estimulos, embora tenham
sido realizadas quantidades significativas de sessdes de ensino, bem como a insercdo de
ensino alternativo e/ou adequacdes nos procedimentos de ensino. Esses resultados, de
forma geral, corroboram com a proposta de Goyos (2018), que considera o repertorio de
ecoico generalizado como pré-requisito para habilidades verbais/vocais mais complexas
e para a socializagao.

Palavras-chave: ecoico; ouvinte; tato; comportamento verbal; Transtorno do Espectro

Autista.



Abstract

Talarico, M. V. T. S. (2024). Autistic children with and without generalized echoic: an
exploratory study on teaching listener behavior. [Doctoral Thesis] - Graduate Program in
Psychology, Federal University of Sao Carlos, Sao Carlos - SP, Brazil. 173 p.

Several studies have been developed to install, increase and improve verbal behavior,
especially in people with Autism Spectrum Disorder. Recent research suggests that in
some cases, the acquisition of a verbal operant can give rise to others, without specific
training. This focus on emergent verbal behaviors advocates that a response acquired
under the control of the conditions of one verbal operant is transferred to the conditions
of another, without direct instruction. The objective of the present study was to analyze
the effects of listener training on the tact repertoire of autistic children with and without
generalized echoic. Nine children participated in the study and were divided into two
groups: group 1 - participants who presented a generalized echoic repertoire (P1, P2, P3,
P4) and group 2 - participants who did not present a generalized echoic repertoire (PS5,
P6, P7, P8, P9). The procedures followed the following steps: 1- assessment of sitting
behavior; 2- assessment of visual contact under instructional control; 3- behavioral
assessment of initial repertoire; 4- assessment of generalized echoic; 5- listener and
speaker baseline; 6-generalized echoic and motor imitation probe; 7- listener training; 8-
speaker test (P1, P2, P3, P4, P5); 9- additional training (P6, P7, P8); 10- simple
simultaneous discrimination (P6); 11- generalized echoic and motor imitation probe (P6,
P7, P8, P9); 12- behavioral reassessment. As it is an exploratory study, it must be
considered inconclusive, however it allows the establishment of important correlations
between the data collected. All participants who presented the generalized echoic
repertoire at baseline learned the auditory-visual (listener) discrimination of abstract
stimuli Omega and Pi, with a relatively reduced number of teaching sessions (between
four and fourteen sessions), and presented the rapidly emerging naming/tact relations
(between three and eight sessions). On the other hand, participants who did not present a
generalized echoic repertoire at baseline were unable to learn the listener and speaker
repertoires of the same stimuli, although significant numbers of teaching sessions were
carried out, as well as the insertion of alternative teaching and/or adjustments to teaching
procedures. These results, in general, corroborate the proposal of Goyos (2018), who
considers the generalized echoic repertoire as a prerequisite for more complex
verbal/vocal skills and for socialization.

Keywords: echoic; listener; tact; verbal behavior; Autism Spectrum Disorder.
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1. Introducao

A gravidade do Transtorno do Espectro Autista (TEA) e sua crescente incidéncia
na populacao t€m gerado preocupagdes em familias e profissionais das areas da saude e
da educacdo. A partir da quinta edigdo do Manual Diagnoéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-5), o termo Transtorno do Espectro Autista (TEA) foi
designado para caracterizar um conjunto muito heterogéneo de alteracdes
comportamentais com inicio precoce, curso cronico e impacto variavel em multiplas areas
do desenvolvimento. De acordo com o DSM-5, os principais critérios diagnosticos sao:
déficits persistentes na comunicagao e interagao social e padrdes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividade. Esses sintomas devem estar presentes desde o
inicio da infincia e limitar ou prejudicar o funcionamento didrio do individuo (APA,
2014).

A Organizagdo Mundial da Satde, em concordancia com o DSM-5, adotou a
nomenclatura “Transtorno do Espectro Autista” para a Classificacdo Internacional de
Doengas (CID-11), que descreve: déficits persistentes na capacidade de iniciar e sustentar
a interacdo social reciproca e a comunicacao social; padrdes e comportamentos restritos,
repetitivos e inflexiveis; inicio tipicamente na primeira infancia; prejuizos nas areas
pessoais, familiares, sociais, educacionais, ocupacionais (WHO, 2018).

A etiologia do TEA ainda permanece desconhecida. Evidéncias cientificas
apontam que ndo hd uma causa unica, mas sim uma interacao entre fatores genéticos e
ambientais. Para a Anélise do Comportamento, abordagem com comprovagao cientifica
de efetividade (National Professional Development Center on Autism Spectrum Disorder,

2017; Howlin et al., 2021; Lai et al., 2020; Montenegro et al., 2018, 2020; Steinbrenner
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et al., 2020) e sobre a qual este trabalho estd fundamentado, o TEA ¢ um transtorno de
déficits e excessos comportamentais que, embora possua uma base bioldgica, ¢ passivel
de mudangas por meio da aplicagdo de um conjunto de estratégias comportamentais
(Green, 2001 apud Goulart & Assis, 2002).

De acordo com a pesquisa publicada pelo Centers for Disease Control and
Prevention - CDC (Centros de Controle de Doencgas e Prevencdo, em traducao livre) em
2023, a prevaléncia mais recente do TEA ¢ de uma a cada trinta e seis criangas, na faixa
etaria de oito anos nos Estados Unidos (CDC, 2023). Um estudo publicado na Jama
Pediatrics em 2022 destaca a prevaléncia de uma crianca autista a cada trinta criangas e
adolescentes entre trés e dezessete anos nos Estados Unidos (Li et al., 2022). No Brasil,
nao ha estudos epidemiologicos consistentes sobre a populagdo de pessoas autistas, porém
em 2019 foi aprovada a lei n°® 13.861/19, que inclui as informagdes sobre as pessoas com
autismo nos proximos censos demograficos do pais.

Pesquisas apontam que aproximadamente 70% das pessoas com diagnostico de
TEA possuem pelo menos uma comorbidade (Lord & Bishop, 2015; Rydzewska et al.,
2018), dentre elas: déficit intelectual em 45% dos casos (Moreira, 2012); déficit de
atencao em 30% a 40% dos casos (Lyall et al., 2017); distarbio do sono e dos padrdes
alimentares (Curtin et al., 2015; Mazurek et al., 2019; Richdale & Kimberly, 2019);
alteracdes do processamento sensorial (Rydzewska et al., 2018); problemas
gastrointestinais (Neumeyer et al., 2019); ansiedade e depressdo. Nessa perspectiva,
Walter (2000) afirma que entre 70 e 80% das criangas com TEA ndo apresentam qualquer
tipo de comunica¢do verbal ou falas funcionais, o que envolve dificuldades na
comunicagdo ndo-verbal, problemas de fala, problemas na compreensao da fala, auséncia

de gestos comunicativos, comunica¢do verbal pouco integrada ao contato visual e a
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linguagem corporal, déficits na compreensdo e no uso de gestos, auséncia total de
expressoes faciais (Walter & Almeida, 2010; APA, 2014).

Para a Andlise do Comportamento Aplicada (sigla em inglés, ABA — Applied
Behavior Analysis — que se refere a uma ciéncia que compde o campo de estudo da
Andlise do Comportamento), a linguagem ¢ considerada como comportamento operante,
modelada e mantida pelas consequéncias do ambiente (Skinner 1957). Considerando que
uma das caracteristicas definidoras do TEA ¢ o atraso ou auséncia de linguagem
funcional, com evidente prejuizo da linguagem expressiva (Johnson & Myers, 2007;
Sundberg & Michael, 2001), um dos focos da intervencdo ABA engloba o ensino do
comportamento verbal. Assim, qualquer programa de intervengao para criangas com TEA
deve enfatizar o desenvolvimento de habilidades de linguagem e comunicacio
(Ingvarsson, 2010; Sundberg & Michael, 2001).

Para Skinner (1957), o comportamento verbal refere-se ao comportamento do
individuo que alcanca seu efeito no mundo através do comportamento de outra pessoa.
Dessa maneira, consiste em uma relacao funcional de eventos verbais sob a perspectiva
do falante e seus efeitos no ouvinte. O comportamento verbal € influenciado pelas
mesmas variaveis ambientais que influenciam todos os demais comportamentos, porém
¢ uma forma de comportamento social, aprendido e mantido por meio da interagdo com
o outro (o ouvinte).

O comportamento verbal ¢ mantido por consequéncias que sdo mediadas por um
ouvinte especialmente treinado por uma comunidade verbal para atuar como tal, ou seja,
o mediador responde de forma condicionada a refor¢ar o comportamento do falante
(Skinner, 1957).

Skinner (1957) ofereceu um sistema de classificacdo do comportamento verbal

que permitiu avangos na area, com a identifica¢do de tipos de relagdes funcionais entre
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variaveis controladoras e comportamentos verbais: os operantes verbais. Esses operantes
verbais sdo, portanto, classes de comportamento que diferem entre si por terem varidveis
determinantes especificas, referentes ao contexto ambiental, tanto antecedente quanto
consequente.

Os operantes verbais identificados por Skinner (1957) s3o: intraverbal, textual,
ecoico, transcricdo (inclui copia e ditado), tato e mando. Todas essas formas de
comportamento verbal consistem de relagdes entre varidveis motivadoras, estimulos
discriminativos e formas de respostas/consequéncias (Sundberg & Michael, 2001).
Contingéncias de reforgamento podem ser arranjadas visando ao estabelecimento desses
diferentes operantes verbais elementares (Sundberg, 2016).

Os operantes de falante incluem ecoicos, mandos, tatos, autocliticos, intraverbais
e textuais (Greer & Ross, 2021-22). No mando, a forma da resposta ¢ controlada por
variaveis motivadoras ou operagdes estabelecedoras (privacao, saciagdo ou estimulagdo
aversiva) e a consequéncia ¢ especifica (refor¢o especifico, diretamente relacionado a
operacdo estabelecedora); este operante verbal permite o controle da entrega dos
reforgadores e o estabelecimento dos papéis de ouvinte e falante, essenciais para o
desenvolvimento verbal. O ecoico, intraverbal, textual, transcricao (inclui ditado e copia)
sdo operantes verbais cujas formas de respostas sdo controladas por estimulos verbais
(auditivos para ecoico e intraverbal; visuais para textual; auditivos e visuais para
transcricdo) e as consequéncias sdo generalizadas. No operante verbal tato, a forma de
resposta € controlada por estimulos ndo-verbais (objeto, evento e/ou propriedade) e a
consequéncia ¢ generalizada (Sundberg & Michael, 2001).

Na defini¢ao de Skinner (1957), o ecoico ¢ um “comportamento verbal que esta
sob controle de um estimulo verbal, no qual a resposta gera um padrao de som similar ao

do estimulo” (p. 55), sendo estabelecido e mantido por meio de reforcamento
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generalizado. O falante emite a resposta ecoica porque uma historia de ter ecoado palavras
levou a obtencao de reforcamento de um ouvinte (Greer & Ross, 2021-22).

O ecoico constitui-se por uma resposta vocal controlada por um estimulo
discriminativo verbal auditivo, possui similaridade formal (ou seja, a variavel antecedente
e a resposta sdo similares) e correspondéncia ponto-a-ponto entre estimulo antecedente e
resposta (ou seja, o inicio, 0 meio e o fim da resposta correspondem ao inicio, 0 meio € o
fim da variavel antecedente) (Souza & Miguel, 2018; Goyos, 2018).

De acordo com Souza e Miguel (2018), o comportamento ecoico ¢ observado
quando o individuo repete sons, palavras ou frases ditas por outra pessoa. A variavel
antecedente ¢ vocal/verbal e a consequéncia envolve refor¢adores ndo especificos, como
por exemplo, expressdes faciais, bater palmas, elogios.

Previamente a aquisi¢do do repertodrio de ecoico, durante o estagio inicial do
desenvolvimento do falante, sdo produzidos padrdes verbais vocais reforgados
automaticamente, pois correspondem aos sons do ambiente. Essas respostas duplicas de
producao inicial consistem em sons vocais (balbucios) emitidos facilmente pela maioria
dos bebés e, com o tempo, esses sons da fala se transformam em palavras que funcionam
para afetar o comportamento do ouvinte, que intermedia o ambiente para a crianca. Esses
balbucios iniciais resultam no reforcamento da audi¢do dos sons, que irdo compor o
repertdrio verbal da crianga a medida que se tornarem parte de uma moldura diplica,
permitindo a aquisi¢do da capacidade de ecoar sons emitidos por outras pessoas. O
falante, entdo, passa a emitir resposta ecoica porque uma historia de ter ecoado palavras
levou a obten¢ao de refor¢amento de um ouvinte, e ndo mais por reforgamento automatico
(Greer & Ross, 2021, 2022).

Em um estudo sobre refor¢o automatico e puni¢do automatica em comportamento

vocal infantil, Smith, Michael e Sundberg (1996) mostraram que a taxa de reprodugado
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vocal de uma crianga tipica pode ser aumentada pelo emparelhamento de fonemas
especificos com formas especificas de reforco. Esses dados sugerem que uma variavel
critica relacionada a aquisigdo da lingua nativa ¢é o processo de
emparelhamento/pareamento estimulo-estimulo que ocorre quando os pais ou cuidadores
falam com seus bebés e que pode ser considerado como um reforgamento automatico,
oferecendo ferramentas poderosas para a aquisi¢ao do repertdrio verbal.

Sundberg, Michael e Partington (1996) realizaram um estudo com cinco criangas
entre 2 ¢ 4 anos com comprometimento de linguagem moderado a severo, analisando-as
em condi¢des anteriores e posteriores ao pareamento estimulo-estimulo. Os resultados
mostraram que as criangas adquiriram novas vocalizagdes e novas respostas por
pareamento do estimulo neutro com formas estabelecidas de reforgamento condicionado
e incondicionado.

Na pesquisa de Yoon e Bennett (2000), a aquisi¢ao de vocalizagdes foi comparada
em dois procedimentos: pareamento/emparelhamento estimulo-estimulo (em que foi
utilizado refor¢amento automatico) e treino de ecoico (em que foi utilizado reforgcamento
direto). Os participantes foram quatro criangas em idade pré-escolar, com graves atrasos
de linguagem e comunicacdo. Os resultados mostraram que o procedimento de
emparelhamento foi mais eficaz que o treino de ecoico, corroborando os achados an-
teriores sobre a eficacia do pareamento estimulo-estimulo com refor¢camento automatico.

Por outro lado, Esch, Carr e Michael (2005) ao avaliarem o emparelhamento
estimulo-estimulo e o refor¢o direto no estabelecimento de um repertério ecoico de
criangas com TEA, demonstraram que o emparelhamento entre vocaliza¢des de adultos e
estimulos preferidos, aumentam as respostas ecoicas, mas os efeitos sdo temporarios.
Dessa forma, o refor¢o direto pode ser necessario para estabelecer comportamentos

vocais duraveis.
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Greer ¢ Ross (2021, 2022) destacam que quando a capacidade ecoica ¢
estabelecida, os repertorios de mandos e tatos podem ser ensinados.

Os estudos sobre mando e tato tendem a se concentrar na relagdo entre estes dois
operantes, sem abordar o repertorio de ouvinte. Embora o foco da pesquisa bésica em
Andlise do Comportamento para o comportamento verbal tenha sido direcionado para a
funcdo da linguagem na perspectiva do falante, foi o ouvinte, juntamente com o falante,
que tornou o comportamento verbal social (Skinner, 1957).

Dessa forma, qualquer descri¢do completa do comportamento verbal deve abordar
o comportamento de ouvinte, ja que a func¢do de ouvinte (ou a habilidade de ser governado
pelo comportamento de falante de outros) € essencial para a aquisi¢ao dos repertorios de
falante iniciante ¢ avancado, de falante como préprio ouvinte, bem como de leitura e
escrita (Greer & Ross, 2021-22).

Skinner (1989) enfatizava que ndo ha comportamento de falante sem o de ouvinte.
No entanto, o comportamento de ouvinte ¢ considerado como ndo verbal por Skinner
(1957), possivelmente devido a natureza do seu controle antecedente, que consiste em um
estimulo verbal. Dessa forma, nas definicdes dos operantes verbais de Skinner, o
comportamento de ouvinte ¢ descrito apenas como um fator relevante para o ambiente do
falante.

J4 de acordo com Horne e Lowe (1996), o desenvolvimento do comportamento
de ouvinte seria um pré-requisito fundamental para o desenvolvimento do comportamento
de falante. Isso porque antes de aprenderem a se comportar como falantes, as criangas
aprendem a se comportar como ouvintes e esse repertorio de ouvinte ocorre quando a
comunidade verbal (os pais ou cuidadores) estabelece a correspondéncia entre um

estimulo vocal produzido por um falante e o comportamento evocado no ouvinte.
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Greer ¢ Ross (2021-22) discutem os estagios do desenvolvimento verbal e
destacam: 1- status pré-ouvinte; 2- status de ouvinte; 3- status de falante; 4- troca falante-
ouvinte com outros; 5- status de falante como proprio ouvinte; 6- status de leitor; 7- status
de escritor; 8-escritor como proprio leitor; 9- media¢do verbal para resolucdo de
problemas. No status pré-ouvinte, os individuos sdo totalmente dependentes dos outros.
Ao se tornarem ouvintes, as criancas podem responder a fala verbal vocal de outras
pessoas e atingirem relativa independéncia. Quando se tornam falantes, as criangas
podem usar o outro para mediar seu ambiente e afetar o comportamento de outras pessoas,
ou seja, seu comportamento de falante pode ter efeito sobre o ouvinte. Ao conversar com
outras pessoas, as criancas podem alternar episodios verbais falante-ouvinte, o que
significa que elas podem ser reforgadas como ouvintes e como falantes, alternadamente.
Nesse momento, o individuo se engaja em operantes verbais como falante ¢ ouvinte,
alternando as fungdes com outra pessoa. No status de falante como proprio ouvinte, os
individuos se engajam em conversa consigo mesmos, emitindo as fungdes de falante e de
ouvinte em brincadeiras imaginativas.

Diversas pesquisas tém sido desenvolvidas para instalar, aumentar e aprimorar o
comportamento verbal, dentre as quais muitas sugerem que em alguns casos, a aquisi¢ao
de um operante verbal pode dar origem a outros, sem treinamento especifico (Finn et al.,
2012). Estas pesquisas priorizam o ensino de um operante verbal e testam a emergéncia
do operante verbal ndo ensinado. Egan e Barnes-Holmes (2010) destacam que nesses
estudos, quatro resultados tém sido encontrados: 1- emergéncia dependente (refere-se a
desempenhos que indicaram imediata emergéncia do mando ou tato ndo ensinado, apds o
treinamento do outro operante); 2- dependéncia diretamente treinada (refere-se a
desempenhos que indicam uma auséncia inicial de emergéncia de mando ou tato ndo

ensinado apds o treinamento do outro operante, porém demonstram emergéncia por meio
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do uso de procedimentos de treinamentos especificos para transferéncia de controle do
operante treinado para o ndo treinado); 3- dependéncia sob condig¢des antecedentes
modificadas (refere-se a emergéncia de operantes mando ou tato que ocorrem em
algumas, mas n3o em todas as condi¢des antecedentes); 4- independéncia funcional
(refere-se a auséncia de emergéncia de mando ou tato, apds o treinamento do outro
operante).

A emergéncia de mando e de tato tornou-se um topico importante na literatura,
sendo abordada em diversas pesquisas, como em Egan e Barnes-Holmes (2010-2011),
Finn et al. (2012), Sundberg ¢ Michael (2001), Carnerero e Pérez-Gonzalez (2014),
Byrne, Rehfeldt e Aguirre (2014), dentre outras.

Poucas pesquisas investigaram direta ou indiretamente o papel da emissdo de
ecoico durante o ensino de discriminagdo auditivo-visual (repertério de ouvinte) na
emergéncia de respostas de falante (tato) em criangas com autismo.

Charlop (1983) pesquisou sobre os efeitos da inclusdao de respostas de ecolalia (ja
apresentadas pelos participantes) na aquisicao e generalizagdo de tarefas de discriminagao
auditivo-visual em criangas com autismo. O experimento 1 abordou sobre o uso da
ecolalia para facilitar a aquisicdo do repertdrio de ouvinte; os resultados indicaram que
incorporar a ecolalia na tarefa antes de entregar o objeto solicitado ao experimentador,
facilitou a resposta de ouvinte (linguagem receptiva — discriminagao auditivo-visual). O
experimento 2 teve como objetivo determinar os efeitos da incorporagdo da ecolalia na
resposta da tarefa na aquisi¢do e generalizagdo subsequente; os resultados indicaram que
a ecolalia facilitou a generalizagdo para criangas autistas ecoldlicas, mas ndo para criangas
autistas funcionalmente mudas.

Kodak e Clements (2009) aplicaram um programa de ecoico para o ensino de tatos

e mandos e observaram que, se o treinamento de ecoico precede tais ensinos, as respostas
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tendem a aumentar significativamente: mesmo quando o treinamento de ecoico foi
removido, as respostas espontaneas permaneceram altas em todos os operantes verbais.
Fisher et al (2019) desenvolveram e avaliaram um pacote de tratamento para
treinar discriminagdes condicionais auditivo-visuais iniciais em criangas com TEA com
pelo menos algumas habilidades pré-existentes nesta area. O pacote de tratamento incluia
solicitar ao participante que repetisse (ecoico) o estimulo de amostra como uma resposta
de observacao diferencial, solicitar respostas de sele¢do corretas usando um prompt de
correspondéncia de identidade (prompts progressivamente atrasados) e repetir tentativas
até que o participante emitisse uma resposta correta independente. Os autores
classificaram as respostas de ecoico emitidas durante as tentativas de ensino como
respostas de observagdo, que consiste em uma resposta ao estimulo modelo distinta do
alvo de discrimina¢ao condicional (nesse caso, o ecoico). Nesse estudo, a resposta ecoica
era exigida logo ap6s a apresentagdo do estimulo auditivo. Os resultados indicaram que
todos os participantes dominaram todos os alvos do repertorio de ouvinte. No entanto,
com relacdo aos dois participantes para os quais foi testada a emergéncia de tatos
correspondentes, embora tenham apresentado altas taxas de respostas ecoicas, a
emergéncia de respostas de tatos foi parcial, sugerindo que o momento em que as
respostas ecoicas ocorrem pode ter um papel importante na emergéncia de tatos.
Buscando avaliar a eficacia do ensino de discriminag¢do auditivo-visual com
exigéncia ou ndo de resposta ecoica na emergéncia de tatos em criangas com autismo,
Carneiro (2021) realizou uma pesquisa de mestrado com trés participantes com
diagnoéstico de TEA. Como resultado, todos os participantes apresentaram altos niveis de
emergéncia de tatos, enfatizando a importancia do ecoico, € 0 momento no qual o ecoico

¢ emitido, na emergéncia de tatos em tarefas de discriminagdo auditivo-visual.
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Todos esses estudos comprovam que o ensino do ecoico ¢ fundamental, pois tais
respostas podem servir como base para o ensino de outros operantes verbais, como, por
exemplo, o mando vocal (que compdem o repertorio de falante) (Souza & Miguel, 2018;
Goyos, 2018; Sundberg & Michael, 2001).

No ensino do operante verbal ecoico o objetivo final deve ser o ensino do ecoico
generalizado, que consiste na “capacidade que a crianga adquire de gerar padrdes sonoros
semelhantes a todos os estimulos auditivos que lhe sdo apresentados, (...), sem qualquer
ensino direto” (Goyos, 2018, p.149). Ou seja, o ecoico generalizado define-se pela
“capacidade de emergéncia de respostas inéditas, que a crianga apresenta, aprendida a
partir de respostas que lhe foram diretamente ensinadas anteriormente” (Goyos, 2018,
p-150).

O repertodrio de ecoico generalizado ¢ fundamental para o ensino da fala, ja que ¢
um pré-requisito para habilidades verbais/vocais mais complexas e para a socializagao,
relacionando-se diretamente a aprendizagem do repertério de tato, de mando e de
intraverbal (Goyos, 2018).

Considerando que ainda hé lacunas no que se refere a compreensao do papel do
ecoico na aquisicao do repertorio de ouvinte e emergéncia do repertorio de falante, o
objetivo do presente estudo foi analisar os efeitos do treino de ouvinte sobre o repertdrio

de tato (falante) de criangas autistas com e sem ecoico generalizado.
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2. Método
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2.1. Condicoes Metodologicas

O presente estudo caracteriza-se como exploratorio, cujo objetivo ¢ prover o
pesquisador de maior conhecimento sobre o tema ou problema de pesquisa, podendo
resultar em maior familiaridade, conhecimento e compreensdo do fendmeno estudado.
Busca coletar dados em profundidade desse fenomeno, analisar os resultados, apresentar
quais sao os principais impactos para o campo de conhecimento € como esses impactos
podem interferir em pesquisas futuras (Sidman,1976; Piovesan e Temporini, 1995).

O estudo exploratorio também pode ser descritivo ou explicativo. Nesse sentido,
a andlise de dados do presente estudo foi descritiva, cujos métodos sdo utilizados para
organizar, resumir e descrever os aspectos importantes de um conjunto de caracteristicas
observadas ou comparar tais caracteristicas entre dois ou mais conjuntos. As ferramentas
descritivas sdo graficos e tabelas, assim como medidas de sintese como porcentagens,
indices e médias (Reis & Reis, 2002).

Considerou-se uma variavel central: presenc¢a ou auséncia do repertério de ecoico
generalizado. Dessa forma, considerou-se: 1- participantes que apresentavam repertorio
de ecoico generalizado; 2 — participantes que ndo apresentavam repertorio de ecoico

generalizado.

2.2. Participantes

Foram selecionados 09 participantes, com faixa-etaria entre 2 € 10 anos (no inicio
da coleta de dados), pacientes de uma clinica particular do municipio de Campinas, onde
recebiam estimulacdo intensiva e individualizada. A descricdo de cada participante

encontra-se na tabela abaixo.
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Tabela 1 — Descrigdo dos participantes com relagdo a idade, diagnostico e especialidades em acompanhamento (Fonte: elaborada pela autora).

Data de Idade durante Especialidades em
Diagnéstico
Nascimento coleta acompanhamento/semana
Fonoaudiologia (2 sessdes), Terapia
TEA Nivel _ . .
P1 08/11/2019 3 anos Ocupacional (2 sessodes), Psicologia ABA
Suporte 1
(8h)
Fonoaudiologia (2 sessdes), Terapia
TEA Nivel . o .
P2 01/03/2016 6 anos-7 anos Ocupacional (2 sessdes), Fisioterapia (2
Suporte 3 ) )
sessoes), Psicologia ABA (10h)
Fonoaudiologia (2 sessdes), Terapia
TEA Nivel ‘ ‘ ‘
P3 03/12/2013 9 anos-10 anos Ocupacional (2 sessoes), Psicologia ABA
Suporte 2
(10h)
Fonoaudiologia (2 sessdes), Terapia
TEA Nivel _ o '
P4 13/03/2016 6 anos-7 anos Ocupacional (2 sessdes), Fisioterapia (2
Suporte 3 . .
sessoes), Psicologia ABA (8h)
TEA Nivel Fonoaudiologia (1 sessdo), Terapia
PS5 19/02/2016 6 anos-7 anos ) ‘ ‘
Suporte 2 Ocupacional (1 sessdo), Psicologia ABA (6h)
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Fonoaudiologia (2 sessdes), Terapia

TEA Nivel ' o
P6 31/12/2015 7 anos-8 anos Ocupacional (2 sessdes), Psicologia ABA
Suporte 3
(10h)
Fonoaudiologia (2 sessdes), Psicologia ABA
TEA Nivel . .
P7 14/04/2014 8 anos-9 anos (10h), Terapia Ocupacional (2 sessdes em
Suporte 3 )
outra clinica)
Psicologia ABA (9h)
Fonoaudiologia (2 sessdes em outra clinica),
TEA Nivel _ .
P8 15/08/2014 8 anos-9 anos Terapia Ocupacional (2 sessdes em outra
Suporte 3 ) _ )
clinica), Psicopedagogia (2 sessdes em outra
clinica)
Fonoaudiologia (2 sessdes), Terapia
TEA Nivel
P9 07/01/12 10 anos-11 anos Ocupacional (2 sessoes), Psicologia ABA
Suporte 3

(6h)
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Os participantes foram distribuidos em dois grupos, de acordo com critérios
especificados a seguir. Os critérios de inclusdo ao Grupo 1 foram: possuir diagnostico de
TEA; apresentar repertorio de comportamentos requisitos para receber ensino, como:
permanecer sentado (Gomes & Silveira, 2016) e estabelecer contato visual sob controle
instrucional (Goyos, 2018); apresentar repertorio de ecoico generalizado (Goyos, 2018).
A Tabela 2 a seguir descreve os participantes do Grupo 1, de acordo com o critério

“apresentar repertorio de ecoico generalizado”.

Tabela 2 — Descrigdo dos participantes do Grupo 1, de acordo com a porcentagem de acerto nas
sessoes de linha de base de ecoico generalizado (Fonte: elaborada pela autora).

Grupo 1
LB1 LB2 LB3 LB4*
Pl 100% 100% 100% 100%
P2 100% 100% 100% 100%
P3 100% 100% 100% 100%
P4 100% 100% 90% 90%

Vale ressaltar que, embora o Participante 4 tenha apresentado desempenho de 90%
de acertos nas tentativas de ecoico nas terceira e quarta sessoes de linha de base, ele foi
inserido no Grupo 1, considerando a complexidade dos estimulos-modelo auditivos
selecionados (detalhados na Tabela 4), assim como possiveis variaveis interferentes,
como reducdo da motivagdo e engajamento, decorrentes de questdes fisiologicas e
comportamentais.

Os critérios de inclusdo ao Grupo 2 foram: possuir diagndstico de TEA; apresentar
repertorio de comportamentos requisitos para receber ensino, como: permanecer sentado
(Gomes & Silveira, 2016) e estabelecer contato visual sob controle instrucional (Goyos,

2018); ndo apresentar repertorio de ecoico generalizado (desempenho entre 10% e 50%
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no protocolo de avaliagdo — Goyos, 2018). A Tabela 3 abaixo descreve os participantes

do Grupo 2, de acordo com o critério “ndo apresentar repertorio de ecoico generalizado™.

Tabela 3 — Descrigdo dos participantes do Grupo 2, de acordo com a porcentagem de acerto nas
sessoes de linha de base de ecoico generalizado (Fonte: elaborada pela autora).

Grupo 2
LB1 LB2 LB3 LB4*
P5 30% 30% 30% 80%
P6 20% 10% 10% 30%
P7 0% 0% 10% 0%
P8 10% 10% 10% 0%
P9 10% 30% 0% 30%

Previamente a coleta de dados, os responsaveis assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo I) e os participantes tiveram acesso ao Termo

de Assentimento (Anexo II).

2.3. Materiais e Ambiente

As sessoes foram individuais, gravadas e realizadas no domicilio do participante
e/ou na sede da clinica, entre uma e trés vezes por semana, em sessoes de 30 minutos a 1
hora de duracao.

Os assistentes de pesquisa e a pesquisadora realizaram a coleta de dados. Os
assistentes de pesquisa receberam treinamento prévio para a aplicagdo de todos os
procedimentos, por meio de instrugdes diretas, modelagao, acesso a material informativo
impresso (especialmente para aplicagdo do Treino de Ouvinte, conforme Anexo III) e

role-play.
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Nas sessdes em que somente os assistentes de pesquisa aplicaram os
procedimentos, a pesquisadora acompanhou a aplica¢ao por meio de gravagao de video e
dudio. Todas as sessdes foram gravadas por meio de sistema de gravagdo de video e dudio
de telefones celulares, computadores e/ou tablets disponibilizados para os assistentes de
pesquisa. As gravagdes serdo mantidas em pastas particulares no Google Drive da
pesquisadora, com tempo de armazenamento de cinco anos e acesso restrito, garantindo
a confiabilidade dos dados e imagens coletadas. Os responsaveis legais pelos
participantes terdo acesso as gravagdes sempre que solicitado. Conforme a Norma
Operacional, as gravagdes serdo excluidas apds cinco anos.

Foram definidos conjuntos de estimulos visuais arbitrarios, ndo familiares aos
participantes (letras gregas) e confeccionados cartdes com estimulos impressos, em
tamanho, formato, cor e fonte padronizados. Para aumentar a probabilidade de aplica¢des
corretas, os estimulos visuais abstratos impressos foram sinalizados com etiquetas que
nomeavam o item (por exemplo: o cartio com a letra Omega impressa, continha uma
etiqueta no verso escrito “Omega”; o cartio com a letra Pi impressa, continha uma
etiqueta no verso escrito “Pi”).

Os materiais utilizados foram os seguintes: uma mesa; duas cadeiras; itens
variados de preferéncia do participante; cartdes com estimulos visuais familiares (por
exemplo: macaco, cachorro, banana, morango, etc) impressos em cartdes para utilizagao
durante a linha de base; estimulos visuais abstratos (letras gregas) impressos em cartdes
padronizados (mesmo tamanho, cor, fonte e formato); dispositivos para grava¢do em
video (como telefone celular, computador e/ou tablet); folhas de registro impressas;

caneta.
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Os procedimentos estdo organizados em etapas, descritas a seguir por meio do

fluxograma (Figura 1) e das informagdes especificas de cada etapa.

Etapa 1: Avaliacdo
do comportamentos
de permanecer
sentado

Etapa 2: Avaliacdo
do contato visnal

Etapa 10: Discriminacio

Simples Smmltinea

P6

Etapa 3: Avaliacdo
inicial do repertdrio
comportamental
(VBMAFP)

Etapa 9: Ensino
Alternativo

~ P6,P7,PS

¥

Etapa 11: Sonda
Imitagio Motora e

Generalizado

P6, P7, P§, P2

Figura 1 — Fluxograma das etapas da pesquisa (Fonte: elaborado pela autora).

Etapa 1: Avaliagdo do comportamento de permanecer sentado

Etapa 4: Avaliagio Etapa 5: Linha de
— do Ecoico — | Base Ouvinte e
Generalizado Falante
Etapa 7: Treino de E_T'EP*-} 6: Sonda
Crevinte -~ Imitaciio Motora e
Ecoico
Atingiu critério? Generalizado
¥ N
Etapa 8: Teste de
Falante
P1,P2,P3, P4, P5
Etapa 12:
—a Reavaliagdo
Comportamental
(VBEMAPP)

A avalia¢do do comportamento de permanecer sentado foi realizada utilizando o

protocolo proposto por Gomes e Silveira (2016). Considera-se que o participante

aprendeu o comportamento de se sentar quando ele € capaz de permanecer sentado por

30 minutos, levantando-se no maximo cinco vezes durante esse periodo e retornando a se

sentar mediante solicitagcdo, em trés sessdes consecutivas. Em folha de registro especifica

(Anexo IV), além de preencher seu proprio nome, o nome do participante e a data, o

avaliador deveria registrar por escrito quantas vezes o participante se levantou
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(quantificando por meio de “riscos”). Ao final da atividade, o avaliador deveria contar
quantos riscos foram feitos, totalizando quantas vezes o participante se levantou durante
a atividade. Enquanto o participante permanecer sentado, devem ser apresentadas

consequéncias refor¢adoras.

Etapa 2: Avaliagdo do contato visual sob controle instrucional

A avalia¢ao do contato visual sob controle instrucional foi realizada utilizando um
procedimento baseado no protocolo de Goyos (2018, p. 48), composto por blocos de dez
tentativas discretas conforme registro especifico (Anexo V). Cada tentativa iniciava-se
com a apresentacao do estimulo discriminativo verbal: “Nome do participante”, seguido
de um intervalo de aproximadamente 3 segundos para que o participante emitisse a
resposta de contato visual (cruzar o olhar com o avaliador, podendo ou nao fixar o olhar
por 1 ou 2 segundos). O avaliador deveria fornecer acesso ao item de preferéncia
imediatamente, caso o participante emitisse tal resposta, permitindo um intervalo
intertentativas de aproximadamente 5 segundos. Se apds 3 segundos da apresentacao do
estimulo discriminativo (nome do participante), o participante ndo emitisse a resposta de
contato visual, o avaliador deveria introduzir um intervalo intertentativas de
aproximadamente 5 segundos, seguido por uma nova tentativa. Deveriam ser realizadas
no minimo trés apresentagdes, independentemente do desempenho do participante.
Considera-se que o participante possuia o repertorio de estabelecer contato visual sob
controle instrucional quando obtinha 100% de acertos em trés blocos consecutivos. A
porcentagem de respostas corretas independentes por sessdo foi calculada dividindo o
numero de respostas corretas ao longo das tentativas pelo nimero de oportunidades, e

multiplicando por 100.
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Etapa 3: Avaliagdo comportamental de repertorio inicial

Os participantes selecionados passaram por avaliagdo comportamental de
repertdrio inicial por meio da aplicagdo do VB-MAPP (Verbal Behavior Milestones
Assessment and Placement Program — Sundberg, 2008) — Avaliacdo de Marcos, que
avalia uma amostra do repertorio verbal da crianca a partir de 170 marcos de
aprendizagem e linguagem, apresentados em trés niveis: nivel 1 de 0 a 18 meses; nivel 2
de 18 a 30 meses; nivel 3 de 30 a 48 meses (Martone, 2017).

O VB-MAPP propoe uma avaliacdo comportamental sistematizada da linguagem
para criangas autistas ou com atrasos similares, visando determinar quais habilidades
especificas estdo presentes ou ausentes e, assim, qual o nivel operante dos
comportamentos da crianga (Martone, 2017). O sistema de avaliagdo desse instrumento ¢
baseado na Analise do Comportamento Aplicada, mais especificamente nas categorias de
comportamento verbal de Skinner (1957). Diversos pesquisadores utilizam o VB-MAPP
em pesquisas aplicadas para determinar o repertdrio inicial dos participantes, como por
exemplo: Lorah, Gilroy, & Hineline, 2014; Loughrey, Betz, Majdalany, & Nicholson,
2014; Kobari-Wright, & Miguel, 2014; Koehler-Platten, Cloud, Schulze, Bertone, &
Matters, 2013; Marchese, Carr, LeBlanc, Rosati, & Conroy, 2012; Somers, Sidener,
DeBar, & Sidener, 2014; Causin, Carbone e Sweeney-Kerwin, 2013.

A avaliagdo comportamental de cada participante encontra-se em anexo,

especialmente os repertorios de comportamento verbal: ouvinte, falante e ecoico.

Etapa 4: Avaliagdo de Ecoico Generalizado

Para a avaliagdo do repertdrio de ecoico generalizado, foi utilizado o protocolo de
transferéncia da imitagdo generalizada para ecoico generalizado de Goyos (2018, p. 116

e 117). Foram programadas sessdes com vinte tentativas, sendo dez tentativas de imitagdo



Pégina 39 de 168

motora (estimulos-modelos motores diferentes entre si) e dez tentativas de ecoico
(estimulos-modelos auditivos diferentes entre si). As tentativas dos dois tipos eram
intercaladas, conforme modelo de registro em anexo (Anexo VI).

Nas tentativas de imitacdo motora, apresentava-se o nome da crianga e, em
seguida, o estimulo-modelo motor (por exemplo: “Jodo” + movimento de fazer joia). Nas
tentativas de ecoico, apresentava-se somente o estimulo-modelo auditivo (por exemplo:
“Bala”). Nao houve consequéncia programada nas tentativas de imitacdo motora, nem
nas tentativas de ecoico. Os ecoicos ja ensinados ou a serem ensinados posteriormente
nao deveriam fazer parte destes testes.

O desempenho deveria ser de 100% de acertos em trés aplicagdes sucessivas para
considerar que a crianga apresentava o repertdrio de ecoico generalizado. A porcentagem
de respostas corretas independentes por sessdo foi calculada dividindo o nimero de
respostas corretas ao longo das tentativas pelo nimero de oportunidades e multiplicando

por 100.

Etapa 5: Linha de Base Ouvinte e Falante

Para avaliacdo do comportamento de ouvinte (discriminagdo auditivo-visual) e de
falante, foi aplicado o instrumento denominado “Protocolo 17, composto por um bloco
de vinte e quatro tentativas, sendo trés tentativas do tipo A1B1, trés tentativas do tipo
A2B2, trés tentativas do tipo A3B3, trés tentativas do tipo A4B4, trés tentativas do tipo
B1A’1, trés tentativas do tipo B2A’2, trés tentativas do tipo B3A’3, trés tentativas do tipo
B4A’4. Os conjuntos de estimulos A1B1 e A2B2 correspondiam a itens familiares ao
participante (por exemplo: figuras de morango e banana — a escolha de tais estimulos ¢
individualizada) e os conjuntos de estimulos A3B3 e A4B4 consistiam em itens nio

familiares (letras gregas: Zeta e Gama). As tentativas A1B1, A2B2, A3B3 e A4B4 eram
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linha de base do comportamento de ouvinte e as tentativas BIA’l, B2A’2. B3A’3 e
B4A’4 eram linha de base do comportamento de falante, conforme registros especificos
(Anexo VII).

Para a aplicagdo das tentativas de linha de base do comportamento de ouvinte
(discriminagdo auditivo-visual), a pesquisadora e os assistentes de pesquisa apresentavam
dois estimulos conjuntamente e forneciam uma instru¢do verbal nomeando o item
solicitado. Por exemplo: mediante os estimulos familiares Morango ¢ Banana (figuras
impressas em cartdes), era fornecida a instrugdo verbal “Banana” e o participante deveria
selecionar a figura correspondente; mediante os estimulos abstratos Zeta e Gama (letras
impressas em cartdes), era fornecida a instru¢ao verbal “Gama” e o participante deveria
selecionar a figura correspondente. Os estimulos familiares s6 eram apresentados
juntamente com outros estimulos familiares, assim como os estimulos abstratos. Ou seja,
em trés tentativas eram apresentados os estimulos Morango e Banana, por exemplo, ¢
fornecida a instrucao verbal “Banana”; em trés tentativas eram apresentados os estimulos
Morango e Banana e fornecida a instrugdo verbal “Morango”; em trés tentativas eram
apresentados os estimulos Zeta e Gama e fornecida a instrugdo verbal “Zeta”; em trés
tentativas eram apresentados os estimulos Zeta e Gama e fornecida a instrugdo verbal
“Gama”.

Nas tentativas de linha de base do comportamento de falante, a pesquisadora e as
assistentes de pesquisa apresentavam um estimulo visual e perguntavam “O que € isso?”.

Tanto para as tentativas de linha de base de ouvinte, como para as de falante, ndo
houve consequéncia programada.

Devido a um equivoco na elaboracdo das folhas de registro, as tentativas de linha
de base do comportamento de falante ndo foram apresentadas imediatamente apos a

tentativa de linha de base da relacdo inversa, conforme proposto por Goyos (2018). Por
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isso, foi necessario realizar mais trés sessoes de linha de base, com um novo
procedimento, através da aplicagdo do instrumento denominado “Protocolo 2”.

O instrumento “Protocolo 2 era composto pela mesma distribui¢ao das vinte e
quatro tentativas A1B1, A2B2, A3B3, A4B4, B1A’l, B2A’2, B3A’3 e B4A’4. Nesse
protocolo, cada tentativa de linha de base do comportamento de falante foi apresentada
imediatamente apos a tentativa de linha de base da relagdo inversa, conforme registros
especificos (Anexo VIII).

Da mesma forma, para a aplicacdo das tentativas de linha de base do
comportamento de ouvinte (discriminagdo auditivo-visual) com o Protocolo 2, a
pesquisadora e os assistentes de pesquisa apresentavam dois estimulos conjuntamente e
forneciam uma instrugdo verbal nomeando o item solicitado. Nas tentativas de linha de
base do comportamento de falante, era apresentado um estimulo visual e questionado “O
que ¢ isso?”, imediatamente apos a tentativa de discriminac¢ao auditivo-visual do mesmo
estimulo. Por exemplo: primeiramente eram apresentados os estimulos Morango e
Banana e fornecida a instrucao verbal “Banana” para que o participante selecionasse a
figura correspondente; em seguida, era apresentada a figura da Banana e perguntado “O
que € isso?”. A aplicacdo foi realizada com essa estrutura, para todos os estimulos.
Novamente, tanto para as tentativas de linha de base de ouvinte, como para as de falante,
nao houve consequéncia programada.

Portanto, foram realizadas trés sessdes de linha de base dos comportamentos de
ouvinte e falante com o instrumento denominado “Protocolo 17 e trés sessdes de linha de
base das mesmas relagdes com o instrumento denominado “Protocolo 27, com 0s mesmos

estimulos.
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Todos os dados foram considerados, uma vez que a exposi¢ao aos estimulos ainda
durante as tentativas do instrumento que estava organizado incorretamente (Protocolo 1),
poderia ter interferéncias na coleta de dados com o novo instrumento (Protocolo 2).

A porcentagem de respostas corretas independentes por sessdo foi calculada
dividindo o nimero de respostas corretas ao longo das tentativas pelo ntimero de

oportunidades e multiplicando por 100.

Etapa 6: Sonda Imita¢do Motora e Ecoico Generalizado
Apbs a linha de base de ouvinte e falante, foi realizada a reaplica¢do do protocolo
de transferéncia da imitacdo generalizada para ecoico generalizado de Goyos (2018, p.

116 e 117), conforme descrito na etapa 4 (Anexo VI).

Etapa 7: Treino de Ouvinte

O ensino foi realizado por meio de tarefas de escolha de acordo com o modelo
(matching to sample - MTS), em que duas rela¢cdes eram ensinadas simultaneamente
(A1B1 e A2B2), entre os elementos de um conjunto de estimulos auditivos (conjunto A)
e os elementos correspondentes de um conjunto de estimulos visuais (conjunto B)
(Goyos, 2018, p. 237 e 245).

Cada bloco continha doze tentativas, sendo seis tentativas do tipo A1B1 e seis
tentativas do tipo A2B2. Havia o mesmo nimero de Al e A2, apresentados como
estimulos-modelo, e cada um deles ndo era apresentado mais do que duas vezes de
maneira consecutiva. Os estimulos de comparagdo (Bl e B2) eram apresentados de
maneira randomica e equivalente (ora do lado esquerdo e ora do lado direito da crianga,
mantendo um nimero equivalente na posicao direita e esquerda), mantendo uma distancia

razoavel entre si.
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Os conjuntos de estimulos A1B1 e A2B2 consistiam em letras gregas diferentes
das utilizadas na linha de base de ouvinte e falante. Nessa fase os estimulos utilizados
foram: Omega e Pi.

Portanto, eram apresentados os dois estimulos (Omega e Pi) impressos em cartdes
e fornecida uma instrugdo verbal (por exemplo: “Pi”) para que o participante selecionasse
a letra impressa correspondente. As respostas corretas eram seguidas de reforgo.

Foi utilizado registro especifico para esse procedimento de ensino (Anexo IX).

A porcentagem de respostas corretas independentes por sessdo foi calculada
dividindo o nimero de respostas corretas ao longo das tentativas pelo ntimero de
oportunidades e multiplicando por 100. O critério de aprendizagem era de 100% de

acertos em trés blocos consecutivos.

Etapa 8: Teste de Falante

Apbs o ensino do comportamento de ouvinte, para os participantes que atingiram
o critério de aprendizagem, foi realizado teste da emergéncia das respostas de falante (ndo
ensinadas) para o mesmo conjunto de estimulos (Omega e Pi). O teste era composto por
doze tentativas, sendo trés tentativas do tipo A1B1, trés tentativas do tipo A2B2, trés
tentativas do tipo B1A’1 e trés tentativas do tipo B2A’2. As tentativas A1B1 e A2B2
eram de linha de base e as demais eram tentativas de teste (adaptado de Goyos, 2018, p.
234 e 235). Cada tentativa de teste era apresentada imediatamente apos a tentativa de
linha de base da relagdo inversa, conforme registros especificos (Anexo X).

A pesquisadora e os assistentes de pesquisa apresentavam os dois estimulos
conjuntamente (letras Omega e Pi impressas em cartdo) e forneciam uma instrugio verbal
nomeando o item solicitado, para que o participante selecionasse o estimulo especifico.

Em seguida, apresentava-se um estimulo visual (letra impressa em cartdo) e questionava-
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se “O que & isso?”. Por exemplo: primeiramente eram apresentados os estimulos Omega
e Pi impressos em cartdo e fornecida a instrucdo verbal “Pi” para que o participante
selecionasse a figura correspondente; em seguida, era apresentada a figura da letra grega
Pi e perguntado “O que ¢ isso?” para que a crianca emitisse uma resposta verbal/vocal
“Pi”.

Para as tentativas do tipo AB (ouvinte), as respostas corretas eram seguidas de
reforco. Para as tentativas do tipo BA’ (falante), ndo havia consequéncia programada.

A porcentagem de respostas corretas independentes por sessdo foi calculada
dividindo o nimero de respostas corretas ao longo das tentativas pelo ntimero de
oportunidades e multiplicando por 100. O critério de aprendizagem dessas relacdes era

de 100% de acertos em trés blocos consecutivos.

Etapa 9: Ensino Alternativo de Ouvinte

Para os participantes 6, 7 e 8, que ndo atingiram o critério de aprendizagem de
100% de acertos em trés blocos consecutivos no Treino de Ouvinte e consequentemente
ndo realizaram a etapa 8 (Teste de Falante), foi inserido um procedimento de ensino
alternativo, composto por doze tentativas do tipo A1B1 (adaptado de Goyos, 2018, p.
240). Os estimulos de comparagdo eram apresentados de maneira randomica e
equivalente (ora do lado esquerdo e ora do lado direito da crianga, mantendo um niimero
equivalente na posicao direita e esquerda), mantendo uma distancia razoavel entre si. Por
exemplo: apresentava-se os estimulos visuais Omega e Pi (impressos em cartdes) e a
instrucio verbal “Omega” em todas as tentativas, randomizando a posi¢do dos estimulos
visuais; o participante deveria selecionar o cartdo com a letra Omega impressa, em todas
as tentativas. As respostas corretas eram seguidas de reforgo.

As respostas deveriam ser registradas em registros especificos (Anexo XI).
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A porcentagem de respostas corretas independentes por sessdo foi calculada
dividindo o nimero de respostas corretas ao longo das tentativas pelo ntimero de
oportunidades e multiplicando por 100. O critério de aprendizagem era de 100% de

acertos em trés blocos consecutivos.

Etapa 10: Discriminagdo Simples Simultanea

Para o Participante 6, foi inserido o procedimento de ensino de discriminagao
simples simultanea, composto por doze tentativas. Esse protocolo consistia na
apresentacao somente dos estimulos de comparagdo, B1 e B2, sem apresentacdo dos
estimulos-modelo, onde somente escolhas de B1 eram seguidas de itens de preferéncia
(adaptado de Goyos, 2018, p. 202). As respostas deveriam ser registradas em registros
especificos (Anexo XII).

Nessa etapa, a pesquisadora e os assistentes de pesquisa apresentavam os
estimulos visuais Omega e Pi dispostos sobre a mesa, de acordo com hierarquia de dica
de posicao (conforme a Figura 2), e ndo forneciam instrugao verbal.

Esse procedimento ¢ denominado “escolha forcada”, combinado com a técnica de
esvanecimento da posi¢do do estimulo incorreto, para ensinar a discriminagdo simples.
Cada bloco ¢ composto por doze tentativas, sendo seis do tipo A e seis do tipo B (diferem
quanto a posicao invertida de S+ e S-). A crianca € ensinada a responder diferencialmente
aB1 e B2, sendo que inicialmente B1 ¢ o estimulo correto (S+) e B2 € o estimulo incorreto
(S-). No bloco 1, B2, que corresponde ao estimulo incorreto, ¢ apresentado na posi¢ao
mais distante da crianga, para dificultar ao maximo a sua escolha, enquanto B1, que
corresponde ao estimulo correto, ¢ apresentado na posi¢do mais proxima da crianga, para

facilitar a sua escolha. As escolhas de B1 sdo consideradas corretas e sempre sao seguidas
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pela apresentacdo de um item de alta preferéncia da crianca. As escolhas incorretas de B2
sdo seguidas por intervalo entre tentativas (aproximadamente 3 segundos).

A porcentagem de respostas corretas independentes por sessdo foi calculada
dividindo o nimero de respostas corretas ao longo das tentativas pelo ntimero de
oportunidades e multiplicando por 100. Apds atingir o critério de 100% de acertos no
Bloco 1, o proximo bloco ¢ introduzido. Em cada um dos blocos subsequentes, Blocos 2
a 5, aunica varidvel que se altera ¢ a aproximagao gradual da posi¢do do S- até a posi¢ao

do S+. O procedimento para cada bloco ¢ idéntico ao Bloco 1.
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Figura 2 — Figura ilustrativa do procedimento de ensino de discriminagdo simples pela técnica
de esvanecimento do estimulo incorreto (S-) (Fonte: adaptado de Goyos, 2018, p. 200 e 201).
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No Bloco 1, o estimulo incorreto (S-) encontrava-se na distdncia méxima do
estimulo correto (S+). A distdncia do S- ¢ esvanecida, até que S- e S+ estejam
equidistantes do alcance da crianga, no Bloco 5.

Optou-se por realizar essa etapa inicialmente somente com o Participante 6, para
avaliar a possibilidade de aplicar o mesmo procedimento com os demais participantes que
ainda ndo haviam atingido o critério de aprendizagem no Treino de Ouvinte (Participantes
7, 8 € 9). No entanto, devido ao desempenho obtido pelo Participante 6 nessa etapa, que
nao conseguiu avancar apos o Bloco 3, definiu-se que tal procedimento ndo seria aplicado

aos demais participantes.

Etapa 11: Sonda Imitagdo Motora e Ecoico Generalizado

Considerando que mesmo apo6s a realizagdo do ensino alternativo (para os
Participantes 6, 7 ¢ 8) e do procedimento de discriminagao simples (para o Participante
6), os participantes ndo atingiram o critério de aprendizagem do comportamento de
ouvinte, foi realizada uma sonda dos repertérios de imitacdo motora e ecoico
generalizado, através da reaplicagdo do protocolo de transferéncia da imitagdo
generalizada para ecoico generalizado de Goyos (2018, p. 116 e 117), conforme descrito
na etapa 4 (Anexo VI).

Somente os Participantes 6, 7, 8 € 9 passaram por essa etapa, com o objetivo de
reavaliar o repertdrio de imitagdo motora e ecoico generalizado apos as sessoes de treino

realizadas durante a coleta de dados.

Etapa 12: Reavaliagdo comportamental

Todos os participantes passaram por reavaliagdo comportamental, com
reaplicacdo do VB-MAPP (Verbal Behavior Milestones Assessment and Placement

Program) — Avaliagdo de Marcos, apds a conclusdo de todas as etapas anteriores. A
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reavaliagdo de todos os participantes encontra-se em anexo, especialmente os repertorios

de comportamento verbal: ouvinte, tato e ecoico.

2.5. Estimulos Alvo
Avaliagdo Ecoico Generalizado

O Protocolo de transferéncia da imitacdo generalizada para ecoico generalizado
de Goyos (2018) ¢ composto por vinte tentativas, sendo dez tentativas de imitagdo motora
(estimulos-modelos motores diferentes entre si) e dez tentativas de ecoico (estimulos-
modelos auditivos diferentes entre si), conforme ja descrito nos procedimentos. Para a
realizacdo da linha de base de ecoico generalizado, foram selecionados estimulos-
modelos auditivos especificos para cada participante, definidos sob orientagdo da equipe
de Fonoaudiologia nos casos em que os participantes também recebiam intervencao dessa
area na mesma clinica (todos os participantes, exceto o Participante 8). A Tabela 4
descreve os dez ecoicos definidos para cada participante.

Observa-se na Tabela 4 estimulos-modelos auditivos diversificados, definidos
individualmente, de acordo com o repertorio previamente conhecido de cada participante.
Dessa forma, nota-se que para os Participantes 1, 2 e 9, foram selecionadas palavras
compostas por uma ou duas silabas; para os Participantes 3 e 4, foram selecionadas

palavras trissilabas; para os Participantes 5, 6, 7 e 8, foram selecionadas silabas.



Tabela 4 — Descrigcdo dos estimulos-modelos auditivos de cada participante (Fonte: elaborado pela autora).
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P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9
Ecoico 1 Bola Casa Amanha Amanha Ma Ai Ma Ma Bola
Ecoico 2 Casa Gato Escola Escola Bo Eu Pi Ba Casa
Ecoico 3 Pato Cama Basico Basico (0)1 (0)1 Bo Ca Tatu
Ecoico 4 Boi Copo Comida Comida Bu Da Gu Da Pato
Ecoico 5 Tatu Boi Maquina Pateta Da Que Me Pa Boi
Ecoico 6 Dado Lua Numero Numero Be Mi Ta Bi Copo
Ecoico 7 Gato Um Répido Rapido La Bo Bu Be Gato
Ecoico 8 Maca Bita Xicara Xicara Mi Ma Di La Bala
Ecoico 9 Bala Tatu Passaro Macaco Do Ba La Bo Dado
Ecoico 10 Eu Pato Cabelo Cabelo Um Bi Po Bu Bu
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Para as tentativas de imitagdo motora, foram selecionados estimulos-modelos
motores diferentes entre si, para cada participante, de acordo com o repertério
previamente conhecido pelos assistentes de pesquisa e pesquisadora, bem como pela
equipe de profissionais que acompanhava os participantes. Os estimulos-modelos
motores foram modificados ao longo das sessdes, a depender do desempenho do

participante, conforme descrito na Tabela 5.



Tabela 5 - Descricdo dos estimulos-modelos motores de cada participante (Fonte: elaborado pela autora).

Pégina 52 de 168

P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9
Modelo Bater Maio na Bater palmas Mao na Bater Maio na Tampar Mo na cabeca Levantar
Motor 1 Palmas cabeca p bochecha palmas cabeca pote ¢ bragos
Modelo Fazer No. 1 Dedq no Fazer No. 5 Bater os pés Fazer joia Bater Fazer No. 1  Mandar beijo Mao na
Motor 2 nariz palmas cabeca
Modelo Maio para Bater ~ Bater mdona  Mado para Abrir a Mandar Encaixar
) Mao na cabeca . ~ . Bater palmas

Motor 3 cima palmas mesa cima mao beijo blocos
Modelo Bater bola  Fazer tchau Empurrar Fazer No. 5 Bater pés Fazer joia Levantar Apertar bola  Fazer No. 1
Motor 4 boneco bragos

Modelo Mover Maio no Bater mao no Bater palmas  Fazer tchau Maio na Virar pote Levar copo a Mover
Motor 5 carrinho chao chao P barriga p boca carrinho
Modelo Maio na Maio na Tampar caixa Maio na Mandar Cruzar Maido na Bater os bés Bater
Motor 6 cabeca boca p barriga beijo bragos cabeca p palmas
Modelo Empilhar . Bater objeto Maio na Maios para Bater Bater mdosnas  Maos na

Bater pés Fazer No. 1 s
Motor 7 blocos na mesa cabeca cima palmas pernas cabeca
Modelo Fazer joia Esfrejgar % Levantar bracos .Mover Cruzar Dedq "% FazerNo.5 Mo no chio Vl.rar
Motor 8 maos dinossauro dedos nariz carrinho
Modelo Levantar Maio na ~ Maio na Bater mao JuntNar as Bater mdo  Fazer ndo com
Mao na orelha maos Fazer No. 5
Motor 9 bragos mesa cabeca na mesa na mesa a cabeca
~ ~ Colocar .
Modelo Empurrar Mao na . ~ Mostrar Maio no Bater copona  Mao para
. Bater pé Mao na perna , bola no )
Motor 10 trem cintura lingua cotovelo pote mesa cima
Modelo Fazer No. 5 Bater lapis M0V1mer~1tar Wb st Tampar os  Fazer No. Tampar B o b Mao~ no
Motor 11 na mesa caminhdo olhos 5 olhos chao
. Movimento de

Modelo Montar Indicador na pinca
Motor 12 Piscar bloco Mandar beijo Fazer tchau pairri;a:) da Virar pote  Fazer joia (indicador- Fazer joia

polegar)
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Modelo
Motor 13

Modelo
Motor 14

Modelo
Motor 15

Modelo
Motor 16
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no chdo

Ma3o na
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Balancar
boneca

Moyer Fazer tchau
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pote
________ Rolar o
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Mao na
barriga
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Movimento
indicador- Fazer No. 3
indicador
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Os estimulos-modelos motores exemplificados na Tabela 5 foram aplicados em
blocos de dez tentativas que compdem o Protocolo (alternadas com dez tentativas de
ecoico), ou seja, para cada participante, foram selecionados dez estimulos-modelos
motores por sessdo, dentre os exemplos listados acima. Os mesmos estimulos-modelos
auditivos e estimulos-modelos motores foram utilizados na etapa 11 - Sonda Imitagao
Motora e Ecoico Generalizado, para os participantes especificados (Participantes 6, 7, 8

e9).

Linha de Base Ouvinte e Falante

Para avaliacdo do comportamento de ouvinte (discriminagdo auditivo-visual) e de
falante, foram definidos conjuntos de estimulos A1B1 ¢ A2B2, que correspondem a itens
familiares ao participante (por exemplo: figuras de morango e banana — a escolha de tais
estimulos ¢ individualizada), bem como conjuntos de estimulos A3B3 e A4B4, que
consistem em estimulos abstratos (letras gregas: Zeta e Gama). Para tanto, foram
confeccionados cartdes padronizados com essas letras gregas impressas na mesma fonte,
tamanho, cor e formato, com etiquetas no verso, sinalizando o nome correto de cada letra,

conforme ilustrado abaixo.

} |

Bl: Zeta B2: Gama

Figura 3 — Estimulos abstratos — letras gregas Zeta e Gama.

Os estimulos familiares aos participantes foram selecionados individualmente e

estdo descritos na tabela abaixo.
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Tabela 6 - Descrigdo dos estimulos familiares para cada participante, utilizados na etapa de

linha de base do repertorio AB (Fonte: elaborado pela autora).

Pl

P2 P3

P4

P5

P6

P7

P8

P9

s1
Protocolo
1
82
Protocolo
1
s1
Protocolo
2
82
Protocolo
2

Cachorro Camiseta Cadeira

Macaco

Carro

Colher

Téms Armario

Camiseta Arvore

Colher Camiseta

Lapis

Borracha

Lapis

Borracha

Gato

Carro

Vaca

Ledo

Morango

Banana

Morango

Banana

Banana

Morango

Banana

Morango

Colher Bola

Garfo

Arvore

Colher Bola

Garfo

Arvore

Os estimulos familiares (descritos na Tabela 6 e exemplificados na Figura 4) e os

estimulos abstratos (exemplificados na Figura 3) compunham os instrumentos da linha de

base Ouvinte e Falante. Para os Participantes 1, 3 ¢ 5 os dois estimulos familiares do

Protocolo 1 foram modificados para o Protocolo 2, pois todos atingiram desempenho de

100% de acertos nas trés sessdes de linha de base do comportamento de ouvinte com o

Protocolo 1, sendo necessaria a modificagao dos estimulos familiares. Para o Participante

2, foi necessario modificar somente um dos estimulos familiares do Protocolo 1 para o

Protocolo 2. Para os Participantes 4, 6, 7, 8 ¢ 9, foram mantidos os mesmos estimulos

familiares em ambos os Protocolos.

Os estimulos familiares para cada participante estdo ilustrados na Figura 4 abaixo.
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ESTIMULOS VISUAIS - LB ESTIMULOS VISUAIS - LB
OUVINTE E FALANTE 1 OUVINTE E FALANTE 2

P1

P2

P3

P4

P5

P6

P7

P8

P9

Figura 4 — Estimulos familiares para cada participante.

Treino de Ouvinte e Teste de Falante

Para o Treino de Ouvinte, e posteriormente para o Teste de Falante, foram
definidos os conjuntos de estimulos A1B1 e A2B2: letras gregas diferentes das utilizadas

na linha de base de ouvinte e falante. Nessa fase, os estimulos abstratos utilizados foram:
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Omega e Pi. Para isso, foram confeccionados cartdes padronizados com essas letras
gregas impressas na mesma fonte, tamanho, cor e formato, com etiquetas no verso,

sinalizando o nome correto de cada letra, de acordo com ilustragdo a seguir.

| l

B1: Omega B2:Pi
Figura 5 - Estimulos abstratos — letras gregas Omega e Pi.
Esses mesmos estimulos abstratos visuais foram utilizados nas demais fases

(ensino alternativo, discriminagdo simples simultanea), quando necessario.

2.6. Coleta de Dados

Os dados foram coletados pela pesquisadora e/ou por assistentes de pesquisa, que
eram profissionais que ja atendiam os participantes e, portanto, ja possuiam um vinculo
bem estabelecido.

As sessoes de coleta de dados ocorreram em um periodo semelhante para todos os
participantes, iniciando-se em outubro de 2022 (com as sessdes de linha de base) e se
estendendo até agosto ou setembro de 2023, a depender do desempenho de cada

participante, em cada etapa da pesquisa.



Tabela 7: Descrigdo do periodo de coleta de dados, quantidade de sessoes e média de sessoes por semana, para cada participante (Fonte: elaborada pela
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autora).
Linha de Base Ensino - Inicio  Ensino - Término Quantidade de sessdes . Me;dla de
aplicacées/semana
P1 Outubr9/22 — Marco/23 Maio/23 7 (mterv.alo de 1 més entre a ?ltlma sessdo de treino 2 sessdes/semana
Fevereiro/23 de ouvinte e a primeira sessdo de teste de falante)
P2 Outubr9/22 - Marco/23 Maio/23 10 (mteryalo de 1 r'nes.entre a~ult1ma sessdo de treino 7 sessdes/semana
Fevereiro/23 de ouvinte e a primeira sessdo de teste de falante)
14 (aplicagdo de mais de 1 sess@o no mesmo dia em 2
Novembro/22 . o . . " ~
P3 . Margo/23 Maio/23 ocasides para o treino de ouvinte e em 1 ocasido para 3 sessOes/semana
— Fevereiro/23
o teste de falante)
P4 Outubr0/22 - Marco/23 Tulho/23 22 (aplicagdo dcimals de 1 sessdo no mesmo dia em 2 7 sessdes/semana
Janeiro/23 ocasides para o teste de falante)
P5 Outubr9/22 N Margo/23 Junho/23 13 1 sessdo/semana
Fevereiro/23
Agosto/23 34 (intervalo de 1 més entre a Ultima sessdo de
Outubro/22 — Setembro/23 . . L ~ ~
P6 Margo/23 ensino alternativo e a primeira sessdo de 3 sessOes/semana
Margo/23 (Sonda IM + .
) discriminagdo simples)
Ecoico)
(Rgoie 34 (intervalo de 1 més nas sessdes de ensino
Outubro/22 — Setembro/23 TR . ~ ~
P7 . Margo/23 alternativo; aplicagdo de mais de 1 sessdo no mesmo 3 sessOes/semana
Fevereiro/23 (Sonda IM + . "~ . .
. dia em 6 ocasides para o treino de ouvinte)
Ecoico)
Agosto/23 38 (intervalo de 1 més nas sessdes de ensino
P8 Outubro/22 — Marco/23 Setembro/23 alternativo; aplica¢do de mais de 1 sessdo no mesmo 3 sessdes/semana
Fevereiro/23 ¢ (Sonda IM + dia em 5 ocasides para o treino de ouvinte e em 2
Ecoico) ocasides para o ensino alternativo)
Agosto/23
Outubro/22 — . Setembro/23 22 (intervalo de quase 2 meses entre as sessoes de ~
P9 Fevereiro/23 Lules (Sonda IM + treino de ouvinte) 2 ST

Ecoico)
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Conforme destacado na Tabela 7, para alguns participantes, a coleta de dados se
encerrou mais rapidamente, uma vez que foram atingidos os critérios de Treino de
Ouvinte e de Teste de Falante em poucas sessdes (como, por exemplo, o Participante 1).
Por outro lado, outros participantes demoraram mais para atingir os critérios de
aprendizagem ou, ainda, nao aprenderam a discriminagdo auditivo-visual (ouvinte) dos
estimulos abstratos, o que exigiu uma maior quantidade de sessdes e, consequentemente,
maior periodo de coleta de dados.

Na coluna “Quantidade de sessdes” ha também informacdes sobre intervalos
ocorridos ao longo da coleta de dados, devido a fatores externos, como faltas e férias dos
participantes (como para os Participantes 7, 8 e 9), mas também por ajustes necessarios
entre as etapas da pesquisa (como para os Participantes 1 ¢ 2, em que houve intervalo
entre as sessoes de treino de ouvinte e teste de falante, assim como para o Participante 6,
para o qual o intervalo foi entre a tiltima sessdo do ensino alternativo e a primeira sessao
de discriminagdo simples).

Além disso, para alguns participantes, foi realizada mais de uma sessao de ensino
no mesmo dia: Participantes 3, 4 e 7. Para esses trés participantes, a coleta de dados foi
realizada pela pesquisadora e por assistentes de pesquisa de diferentes areas de atuagao,
que realizavam as sessdes seguindo uma grade horaria especifica, em que o participante
poderia ser submetido a intervengdes subsequentes. Por exemplo: o Participante 3 era
atendido pela area de Fonoaudiologia e Psicologia ABA no mesmo dia da semana e ambas
as profissionais atuaram como assistentes de pesquisa, realizando a aplicagdo dos
procedimentos em sessOes distintas, mas no mesmo dia. O mesmo ocorria com o0s
Participantes 4 e 7, que também recebiam interven¢ao multidisciplinar, com sessdes de

especialidades diferentes no mesmo dia.



Pégina 60 de 168

Com relacao a média de sessoes por semana, os Participantes 1, 2, 4 ¢ 9 eram
submetidos a duas sessdes semanais; os Participantes 3, 6, 7 ¢ 8 recebiam trés sessoes
semanais; enquanto com o Participante 5 era realizada uma sessao semanal. Essa

diferenca sera melhor discutida nos resultados.

2.7. Concordancia entre Observadores

A concordancia entre observadores tem como objetivo determinar se o
comportamento-alvo estd sendo registrado de forma consistente. Para tanto, duas pessoas
devem observar e registrar independentemente 0 mesmo comportamento-alvo do mesmo
individuo, durante o mesmo periodo de observacao (Miltenberger, 2018).

Para as sessOes de coleta de dados realizadas pelos assistentes de pesquisa, a
pesquisadora assistiu 30% dos videos de cada etapa do procedimento, realizando o
registro dos comportamentos-alvos. Da mesma forma, 30% das sessdes que foram
realizadas pela pesquisadora, foram avaliadas por um dos assistentes de pesquisa, que
deveria realizar o registro dos comportamentos-alvos (Miltenberger, 2018). Dessa forma,
foi  estabelecido um  indice de  concorddncia  entre  observadores
([Concordancia/Concordancia + Discordancia] x 100).

Em pesquisas, considera-se que a concordancia entre observadores € aceitavel se
atingir 80%, mas o ideal ¢ que seja acima de 90% (Miltenberger, 2018). Avaliando todas
as sessdes que passaram pela concordancia entre observadores (30% do total de sessdes),
somente quatro mantiveram-se entre 91% e 95% de concordancia e todas as demais
atingiram 100% de concordancia, o que indica que hé concordancia na pontuacdo de dois
observadores, a definicdo do comportamento-alvo ¢ clara e objetiva, assim como 0s

observadores utilizaram o sistema de registro corretamente.
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3. Resultados
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No que se refere aos comportamentos pré-requisitos para a participagdo no estudo,
todos os participantes demonstraram repertorio de permanecer sentado, bem como de
estabelecer contato visual sob controle instrucional. Além disso, todos os participantes
apresentaram bom repertorio de imitacdo motora, avaliada durante as sessdes de linha de
base de ecoico generalizado, em tentativas alternadas com as tentativas de ecoico. Esses

dados sdo descritos na tabela abaixo.

Tabela 8 — Descricdo dos repertorios de todos os participantes nas sessoes de linha de base de
imitagdo motora, ecoico generalizado, contato visual e comportamento de permanecer sentado
(Fonte: elaborado pela autora).

Imitacéio Motora (%) Ecoico (%) Contato Visual (%)  Sentar (Contagem)

LBl LB2 LE3 LB4 LEl LB2 LB3 LB4* LBl LB2 LB3 LBl LB2 LB3
Pl 100 100 S0 100 100 100 100 100 100 100 100 0 0 1
P2 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 4 2 2
P3 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 0 2 0
P4 100 S0 100 100 100 100 S0 Q0 100 100 100 3 2 2
P5 100 100 100 100 30 30 30 g0 100 100 100 0 0 0
Po 100 100 100 100 20 10 10 30 100 100 100 4 4 1
P7 100 90 100 70 ] 0 10 0 100 100 100 0 0 4
PS 80 100 80 S0 10 10 10 0 100 100 100 0 0 1
Po 100 100 100 100 10 30 0 30 100 100 100 3 3 1

A primeira coluna da Tabela 8 descreve o desempenho em imitagdo motora dos
participantes nas sessoes de linha de base, considerando a porcentagem de acertos. Na
segunda coluna, os dados sdo referentes a porcentagem de acertos de ecoicos de todos os
participantes nas sessdes de linha de base. Em ambas, a linha de base 4 esta sinalizada
com (*), pois foi realizada ap6s a linha de base de ouvinte e falante (cujos dados sdo

apresentados nos graficos especificos de cada participante), e ndo imediatamente na
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sequéncia das trés primeiras sessoes de linha de base. A porcentagem de acertos de
contato visual ¢ apresentada na terceira coluna. Por fim, os dados referentes ao
comportamento de permanecer sentado sdo descritos na quarta coluna, a partir da
quantidade de vezes que o participante se levantou dentro do periodo de 30 minutos.

De acordo com a Tabela 8, pode-se considerar que todos os participantes
apresentavam o repertorio de estabelecer contato visual sob controle instrucional, pois
obtiveram 100% de acertos em trés blocos consecutivos.

Considera-se que o participante aprendeu o comportamento de se sentar quando
ele € capaz de permanecer sentado por 30 minutos, levantando-se no maximo cinco vezes
durante esse periodo e retornando a se sentar mediante solicitagdo, em trés sessoes
consecutivas. Os dados da Tabela 8 demonstram que nenhum participante se levantou
mais do que cinco vezes durante o periodo de 30 minutos, apresentando esse pré-requisito
importante para a aprendizagem de novos repertorios.

Como ja explicitado na se¢do “Participantes”, mas também indicado na Tabela 8§,
os Participantes 1, 2, 3 e 4 foram avaliados como aqueles que apresentavam repertorio de
ecoico generalizado (Grupo 1), enquanto os Participantes 5, 6, 7, 8 ¢ 9 foram avaliados
como aqueles que ndo apresentavam repertério de ecoico generalizado (Grupo 2), por
apresentarem desempenho entre 10% e 50%.

Conforme j4 destacado, embora o Participante 4 tenha apresentado desempenho
de 90% de acertos nas tentativas de ecoico nas terceira e quarta sessoes de linha de base,
ele foi inserido no Grupo 1, considerando a complexidade dos estimulos-modelo
auditivos selecionados (detalhados na Tabela 4), assim como possiveis varidveis
interferentes, como reducdo da motivagdo e engajamento, decorrentes de questdes

fisioldgicas e comportamentais.
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Com relagdo ao Grupo 2 (participantes que ndo apresentavam repertorio de ecoico
generalizado), vale ressaltar que o Participante 5 apresentou um aumento significativo na
porcentagem de acertos de ecoico na sessao de linha de base 4 (realizada apos as sessoes
de linha de base de ouvinte e falante), passando de 30% nas primeiras sessoes para 80%
de acertos na ultima sessio. E provavel que caso fossem realizadas mais aplicagdes do
Protocolo de Ecoico Generalizado, o Participante 5 atingiria o critério de 100% de acertos
em trés aplicacdes sucessivas, apresentando, possivelmente, repertorio de ecoico
generalizado. Os dados especificos serdo discutidos mais detalhadamente na se¢do que
discorre sobre os resultados desse Participante.

No que se refere a imitacdo motora, cujas tentativas sdo intercaladas com as
tentativas de ecoico no Protocolo de Ecoico Generalizado (Goyos, 2018), todos os
participantes apresentaram repertorio de imitacdo generalizada. Especialmente porque
foram modificados os estimulos-modelos motores ao longo das aplicagdes (conforme
constam na Tabela 5 da se¢do “Estimulos Alvo”) e, ainda assim, os desempenhos
permaneceram em 100% de acertos em todas as sessoes para os Participantes 2, 3,5, 6 e
9, enquanto os Participantes 1 e 4 obtiveram desempenho de 90% somente em uma
sessdo, assim como os Participantes 7 e 8 apresentaram modificagdes na porcentagem de
acertos, porém mantendo-se entre 70% e 90%. Essas modifica¢des podem ser decorrentes
de mudangas nos estimulos-modelos motores, mas também de outros fatores como
questdes fisiologicas, comportamentos de fuga-esquiva de demanda, auséncia de
operacdes motivadoras, falha na identificacdo de refor¢adores ou, ainda, alto custo de
resposta da tarefa.

Foram realizadas trés sessdes de linha de base de ouvinte e de falante com o
Protocolo 1 com dois estimulos familiares (definidos individualmente para cada

participante) e dois estimulos abstratos (letras gregas Zeta e Gama); trés sessdes de linha
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de base de ouvinte e falante com o Protocolo 2 com dois estimulos familiares (mantendo
os mesmos do Protocolo 1 ou modificando, a depender de cada participante) e os mesmos
estimulos abstratos (mesmas letras gregas Zeta e Gama).

O Protocolo 1 de linha de base de ouvinte e falante era composto por vinte € quatro
tentativas: trés tentativas A1B1 (ouvinte — item familiar 1), trés tentativas A2B2 (ouvinte
— item familiar 2), trés tentativas A3B3 (ouvinte — Zeta), trés tentativas A4B4 (ouvinte —
Gama), trés tentativas B1A’1 (falante — item familiar 1), trés tentativas B2A’2 (falante —
item familiar 2), trés tentativas B3A’3 (falante — Zeta) e trés tentativas B4A’4 (falante —
Gama), conforme descrito na se¢do “Procedimentos”.

Os dados coletados através do Protocolo 1 estdao descritos nos graficos nas sessdes
1,2 e 3. Devido a um equivoco na elaboracdo das folhas de registro, as tentativas de linha
de base do comportamento de falante (BA’) ndo foram apresentadas imediatamente apos
a tentativa de linha de base da relacdo inversa (AB), conforme proposto por Goyos (2018).
Por isso, foi necessario realizar mais trés sessoes de linha de base de ouvinte e falante,
com o Protocolo 2 (cujos dados estdo descritos nos graficos nas sessoes 4, 5 € 6).

O Protocolo 2 seguia a mesma estrutura de vinte e quatro tentativas, porém para
alguns participantes (Participantes 1, 2, 3 e 5), foram utilizados outros dois estimulos
familiares (para aqueles que ja tinham obtido 100% de acertos em trés sessoes
consecutivas nos repertorios de ouvinte e de falante) e mantidos os mesmos dois estimulos
abstratos (letras gregas Zeta e Gama).

Na fase de Treino de Ouvinte, o ensino foi realizado através de tarefas de escolha
de acordo com o modelo (matching to sample - MTS), por meio de um procedimento
composto por doze tentativas: seis tentativas A1B1 (ouvinte — Omega) e seis tentativas

A2B2 (ouvinte — Pi) (melhor descrito na se¢do “Procedimentos” — Etapa 7). Os conjuntos
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de estimulos consistiram em letras gregas diferentes das utilizadas na linha de base de
ouvinte e falante. Nessa fase, os estimulos utilizados foram as letras gregas Omega ¢ Pi.

Apo6s o Treino de Ouvinte, foram realizados procedimentos diferentes a depender
do desempenho de cada participante, dentre eles: Teste de Falante, Ensino Alternativo
(do repertorio de ouvinte), Discriminagdo Simples Simultanea.

Considerando todos os procedimentos realizados, embora o periodo de coleta de
dados tenha sido semelhante para todos os participantes, a transi¢ao entre as fases da
pesquisa ¢ a finalizagdo da coleta, assim como a média de sessoOes realizadas por semana,
foram diversificadas (conforme descrito na se¢do “Coleta de dados™). No entanto, essa
diferenga mostrou-se pouco relevante, ja que os participantes que atingiram os critérios
de aprendizagem mais rapidamente na fase de Treino de Ouvinte, recebiam somente duas
ou uma sessao de ensino (Participantes 1, 2, 3 € 5), ao passo que aqueles participantes que
ndo aprenderam a discriminagdo auditivo-visual (ouvinte), € por isso foram submetidos
aos outros procedimentos, mas ndo ao Teste de Falante (Participantes 6, 7 e 8), recebiam
a média de trés sessdes semanais. Esses dados sugerem que o repertdrio de entrada talvez
exerca maior influéncia sobre a aprendizagem do que a periodicidade e carga hordria de
intervencao.

A seguir, sdo apresentados os resultados de cada participante, de acordo com os

procedimentos de ensino utilizados para cada um deles.
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Grafico 1 — Desempenho do Participante 1 nas sessoes de linha de base dos comportamentos de
ouvinte e de falante com itens familiares e itens abstratos, assim como nas fases de treino de
ouvinte e teste de falante com outros estimulos abstratos (Fonte: elaborado pela autora).
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De acordo com o Grafico 1, os dados coletados com os Protocolos 1 e 2
demonstraram uma diferenca de desempenho do Participante 1 com estimulos familiares
e estimulos abstratos. Com relagdo ao repertério de ouvinte, o Participante 1 obteve
desempenho de 100% (trés acertos) para todos os estimulos familiares (cachorro, macaco,
carro ¢ colher) desde a primeira sessdo com os dois protocolos. Para os estimulos
abstratos, o desempenho foi de 33% (um acerto), 67% (dois acertos) e 100% (trés acertos)
para o estimulo Zeta; 67% (dois acertos), 67% (dois acertos) e 100% (trés acertos) para o
estimulo Gama, nas sessdes realizadas com o Protocolo 1. Ainda referente ao repertério
de ouvinte, com o Protocolo 2, o desempenho foi de 67% (dois acertos), 100% (trés
acertos) e 100% (trés acertos) para o estimulo Zeta; 67% (dois acertos), 67% (dois
acertos) e 100% (trés acertos) para o estimulo Gama.

Vale considerar que os estimulos abstratos foram avaliados em seis sessdes no
total durante a linha de base, ja que foram mantidos no Protocolo 2, enquanto os estimulos
familiares foram modificados entre os Protocolos 1 e 2. Ou seja, ainda que cada um dos
estimulos familiares tenha sido avaliado apenas em trés sessdes, o desempenho do
Participante 1 foi de 100% (trés acertos) para todos eles e em todas as sessoes.

No que se refere a linha de base de falante, também foi possivel identificar essa
diferenca de desempenho com estimulos familiares e estimulos abstratos, além de uma
possivel inter-relacdo com o desempenho obtido nas tentativas de ouvinte dos mesmos
estimulos. No Protocolo 1, tanto para o estimulo ‘“cachorro” como para o estimulo
“macaco”, o Participante 1 obteve desempenho de 67% (dois acertos) na primeira sessao
e 100% (trés acertos) na segunda e terceira sessdo, o que indica que foram necessarias
apenas algumas tentativas para que aprendesse a nomear esses estimulos familiares, ainda
que as tentativas de falante ndo tenham sido aplicadas imediatamente apos as tentativas

de ouvinte dos mesmos estimulos. Para os estimulos familiares colher e carro, utilizados
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no Protocolo 2, o desempenho do Participante 1 foi de 100% (trés acertos) nas trés
sessoes, possivelmente porque também ja apresentava 100% de acertos nas tentativas de
ouvinte dos mesmos estimulos, além de ja conhecer a tarefa. Para os estimulos abstratos
Zeta e Gama, o desempenho foi de 0% (nenhum acerto) nas tentativas de falante nas duas
primeiras sessdes com o Protocolo 1, atingindo 33% (um acerto) na terceira sessdo e
100% (trés acertos) nas trés sessdes realizadas com o Protocolo 2, o que também pode ter
sido influenciado pela exposi¢do do Participante a tarefa.

Além disso, € possivel observar que, a medida que o Participante 1 foi exposto as
tentativas do repertdrio de ouvinte dos Protocolos 1 e 2, ele também aprendeu a nomear
os mesmos estimulos abstratos, ja que nas Ultimas trés sessdes com o Protocolo 2, o
Participante 1 obteve 100% de acertos (trés acertos) nas tentativas de falante para os
estimulos Zeta e Gama, embora ndo tenha atingido o maximo de acertos nas tentativas de
ouvinte, nessas mesmas sessoes. Isso pode ter sido decorrente de comportamentos de
fuga-esquiva da demanda apresentados pelo Participante 1, considerando que os
procedimentos eram compostos por vinte e quatro tentativas e foram aplicados em seis
sessoes, caracterizando uma tarefa longa e repetitiva, com refor¢amento reduzido.

Na primeira sessdo de Treino de Ouvinte, realizada por uma assistente de
pesquisa, foi fornecida dica gestual imediatamente apds a instru¢do, o que pode ser
considerado como uma falha na aplica¢ao do procedimento No entanto, o Participante 1
obteve 100% de acertos (seis acertos) e demonstrou pouca dependéncia da dica fornecida,
pois direcionava-se para os estimulos corretos antes de receber ajuda e nomeava os
estimulos nas ultimas tentativas da primeira sessdo, mesmo sem ser solicitado. Por
exemplo: quando a assistente de pesquisa fornecia a instru¢ao “Pi” para que o Participante
realizasse a discriminagdo auditivo-visual e selecionasse a letra impressa em um cartao,

ele também vocalizava “Pi” enquanto realizava a selecdo do estimulo corretamente. Na
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segunda sessdo, ndo foi fornecida nenhuma dica e o Participante manteve o desempenho
de 100% de acertos (seis acertos), assim como nas sessdes seguintes, atingindo o critério
de aprendizagem (100% de acertos em trés sessdes consecutivas) na quarta sessao.

Ap6s o ensino do comportamento de ouvinte dos estimulos abstratos Omega e Pi,
foi realizado o teste da emergéncia do comportamento de falante (respostas nao
ensinadas), para o mesmo conjunto de estimulos. O teste era composto por doze
tentativas, sendo trés tentativas do tipo A1B1 (ouvinte — Omega), trés tentativas do tipo
A2B2 (ouvinte — Pi), trés tentativas do tipo B1A’1 (falante — Omega) e trés tentativas do
tipo B2A’2 (falante — Pi). As tentativas A1B1 e A2B2 eram linha de base e as demais
eram tentativas de teste. Cada tentativa de teste foi apresentada imediatamente apds a
tentativa de linha de base da relagao inversa.

Foram realizadas trés sessoes de teste de falante, nas quais o Participante 1 obteve
desempenho de 100% (trés acertos), demonstrando ter aprendido a nomear os estimulos
abstratos Omega e Pi, embora essa relagdo ndo tenha sido ensinada diretamente. Vale
destacar que em algumas tentativas de teste de falante, o Participante 1 nomeou o estimulo
Omega como “Mémega” e essa resposta foi considerada correta, por ndo ser necesséria
a correspondéncia ponto a ponto.

Conforme explicitado na Tabela 8, o Participante 1 apresentou desempenho de
100% de acertos de ecoico generalizado nas sessdes de linha de base. Com relagdo ao
desempenho nas tentativas de imitacdo motora, obteve 100% de acertos nas duas
primeiras sessoes, 90% de acertos na terceira sessdo e 100% de acertos na ultima sessdo
de linha de base.

Considera-se que o repertorio de ecoico generalizado apresentado pelo
Participante 1 desde as sessdes de linha de base, possivelmente contribuiu para a

aquisicao do repertdrio de tato dos estimulos abstratos utilizados na fase de treino de



Pégina 71 de 168

ouvinte e teste de falante, pois, como ja exemplificado, o Participante 1 ouvia a instru¢ao
na tarefa de ensino de ouvinte e repetia vocalmente o que ouviu, nomeando os estimulos
enquanto selecionava o que lhe foi solicitado. Isto €, ele emitia o comportamento ecoico
durante a realizacao da tarefa de escolha de acordo com o modelo (matching to sample —
MTS), embora tal comportamento ndo tenha sido requerido. Esses dados corroboram com
a hipotese de que o repertorio de ecoico generalizado pode ser mantido por reforcamento
automatico.

A avaliagdo e reavaliacdo comportamental realizadas através da aplicacao do
protocolo VB-MAPP — Avaliacdo de Marcos encontram-se em anexo (Anexo XIV) e
indicaram que o Participante 1 demonstrou habilidades comportamentais do nivel 3 do
protocolo, que tem por base o repertério comportamental de uma crianga neurotipica com
faixa-etaria entre 30 e 48 meses de idade. Isso significa que o repertorio do Participante
1 estava condizente com o esperado, ja que ele iniciou a participagdo na pesquisa aos trés
anos de idade. No que se refere aos repertorios de ecoico, tato e ouvinte, o Participante 1
atingiu pontua¢do maxima na reavaliacdo, adquirindo habilidades dos niveis 2 e 3 nos
repertdrios de tato e ouvinte e especialmente na Avaliagdo Precoce de Competéncias

Ecoicas, passou de 79 para 97 pontos (conforme indicado na Tabela 9 em Anexo XIII).
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Grafico 2 — Desempenho do Participante 2 nas sessoes de linha de base do comportamento de
ouvinte e de falante com itens familiares e itens abstratos, assim como nas fases de treino de
ouvinte e teste de falante com outros estimulos abstratos (Fonte: elaborado pela autora).
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Para o Participante 2, os estimulos familiares utilizados no Protocolo 1 foram
camiseta e ténis e os estimulos abstratos foram as letras gregas Zeta ¢ Gama. Os dados
coletados através do Protocolo 1 estdo descritos no grafico nas sessoes 1, 2 e 3, enquanto
os dados coletados com o Protocolo 2 estdo descritos no grafico nas sessoes 4, 5 € 6. No
Protocolo 2, os estimulos familiares ao Participante 2 foram camiseta e colher, ja que ele
obteve desempenho de 100% (trés acertos) no repertdrio de ouvinte com o estimulo ténis,
sendo necessaria a substituicdo do estimulo, mantendo os mesmos dois estimulos
abstratos (letras gregas Zeta e Gama).

Os dados coletados com os Protocolos 1 e 2, tanto do repertorio de ouvinte como
de falante, demonstraram uma diferenga de desempenho com estimulos familiares e
estimulos abstratos.

Para o repertorio de ouvinte, o Participante 2 obteve desempenho de 67% (dois
acertos) para o estimulo familiar camiseta na primeira sessdo, subindo para 100% (trés
acertos) com o mesmo estimulo nas proéximas cinco sessdes. Com o estimulo familiar
ténis, o Participante 2 obteve desempenho de 100% (trés acertos) nas trés sessdes iniciais
consecutivas, o que justificou a modifica¢do para um novo estimulo familiar: colher. Com
o estimulo familiar colher, o desempenho também foi de 100% (trés acertos) nas trés
sessoes nas quais foi aplicado o Protocolo 2. Para os estimulos abstratos, o desempenho
foi de 0% (nenhum acerto), 33% (um acerto) e 0% (nenhum acerto) para o estimulo Zeta
e 67% (dois acertos), 67% (dois acertos) e 67% (dois acertos) para o estimulo Gama, nas
sessoes realizadas com o Protocolo 1. Com o Protocolo 2, o desempenho foi de 67% (dois
acertos), 67% (dois acertos) e 67% (dois acertos) para o estimulo Zeta e 100% (trés
acertos), 67% (dois acertos) e 33% (um acerto) para o estimulo Gama.

No que se refere ao repertorio de falante, o Participante 2 obteve desempenho de

67% (dois acertos), 100% (trés acertos) e 100% (trés acertos) com o estimulo familiar
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camiseta, ¢ 33% (um acerto), 100% (trés acertos) e 100% (trés acertos) com o estimulo
familiar té€nis, ambos no Protocolo 1. Esses dados demonstram que o Participante 2
necessitou somente de uma sessdo para aprender a nomear os estimulos familiares
camiseta e ténis. No Protocolo 2, o Participante 2 manteve, nas trés sessoes, desempenho
de 100% (trés acertos) para o estimulo familiar camiseta. Com a mudanga do estimulo
familiar ténis para o estimulo familiar colher no Protocolo 2, a porcentagem de acertos
do repertorio de falante foi de 67% (dois acertos), 100% (trés acertos) e 100% (trés
acertos), o que indica a aprendizagem do tato do estimulo familiar colher em apenas uma
sessdo também. Ressalta-se que o Participante 2 j& apresentava 100% de acertos nas
tentativas de ouvinte dos mesmos estimulos.

Para os estimulos abstratos, a porcentagem de acertos referente ao repertorio de
falante no Protocolo 1 foi de 0% (nenhum acerto), 33% (um acerto) e 0% (nenhum acerto)
para o estimulo Zeta, e 0% (nenhum acerto) nas trés sessdes para o estimulo Gama. No
Protocolo 2 o desempenho foi de 33% (um acerto), 33% (um acerto) e 67% (dois acertos)
para o estimulo Zeta, e 33% (um acerto), 67% (dois acertos) e 67% (dois acertos) para o
estimulo Gama. Embora ndo tenha atingido 100% de acerto, o desempenho do
Participante 2 passou de 0% para 67% para ambos os estimulos, especialmente nas
sessdes em que foi aplicado o Protocolo 2, no qual cada tentativa de linha de base do
comportamento de falante foi apresentada imediatamente ap0s a tentativa de linha de base
do repertdrio de ouvinte.

Destaca-se também para o Participante 2 uma diferenca importante entre o
desempenho com estimulos familiares e com estimulos abstratos, ja que com os estimulos
familiares foi necessaria apenas uma sessdo para atingir 100% de acertos no repertorio de

ouvinte com todos os estimulos.
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Na fase de Treino de Ouvinte, os estimulos utilizados foram as letras gregas
Omega e Pi. Na primeira sessdo de ensino, realizada por uma assistente de pesquisa, foi
fornecida dica gestual imediatamente apos a instrucao, o que pode ser considerado como
uma falha na aplicagdo do protocolo também para o Participante 2. No entanto, a dica foi
fornecida somente nas primeiras cinco tentativas de ensino e o Participante 2 obteve 100%
de acertos (seis acertos), ou seja, permaneceu respondendo corretamente nas tentativas
em que nao foi fornecida nenhum ajuda. Na segunda sessdo, nao foi fornecida nenhuma
dica e o Participante manteve o desempenho de 100% (seis acertos), assim como nas
sessOes seguintes, atingindo o critério de aprendizagem (100% de acertos em trés sessoes
consecutivas) na quarta sessdo, embora tenham sido realizadas mais trés sessdes de
ensino.

Como o Participante 2 atingiu o critério de trés sessdes consecutivas com 100%
de acertos no repertério de ouvinte com os estimulos abstratos Omega e Pi, foi realizado
teste da emergéncia do repertorio de falante, para o mesmo conjunto de estimulos. A
porcentagem de acertos do Participante 2 foi de 100% (trés acertos) em trés sessoes
consecutivas, o que indica que houve aprendizagem do tato dos estimulos abstratos
Omega e Pi, emergente ao ensino de ouvinte.

Vale destacar que o Participante 2 faz parte do grupo de participantes que ja
possuia repertdrio de ecoico generalizado nas sessdes de linha de base, em que apresentou
desempenho de 100% de acertos. Com relacdo ao desempenho nas tentativas de imitagao
motora, o Participante 2 obteve 100% de acertos nas trés sessdes. Além disso, a
porcentagem de acertos do Participante 2 no protocolo de transferéncia da imitagdo
generalizada para o ecoico generalizado, reaplicado ap6s as sessdes de linha de base de
ouvinte e falante, manteve-se em 100% nas tentativas de imitacdo motora e de ecoico.

Todos esses dados encontram-se na Tabela &.
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A avaliagdo comportamental inicial realizada através da aplicagao do protocolo
VB-MAPP — Avalia¢ao de Marcos indicou que o Participante 2 demonstrou habilidades
comportamentais do nivel 1 do protocolo no que se refere aos repertorios de tato, ouvinte
e ecoico. Na reavaliacdo apds a coleta de dados, houve aquisicdo de habilidades dos
mesmos repertorios (tato, ouvinte e ecoico), atingindo o nivel 2 do protocolo. A avaliagao
inicial e a reavaliagdo encontram-se em anexo (Anexo XV), assim como a pontuacao na
Avaliagao Precoce de Competéncias Ecoicas (Tabela 9 em Anexo XIII), na qual o

Participante 2 obteve 67 pontos na primeira aplicacdo e 81 pontos na segunda.
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Grafico 3 — Desempenho do Participante 3 nas sessoes de linha de base do comportamento de
ouvinte e de falante com itens familiares e itens abstratos, assim como nas fases de treino de
ouvinte e teste de falante com outros estimulos abstratos (Fonte: elaborado pela autora).

Nas sessoes de linha de base de ouvinte e falante, em que foi aplicado o Protocolo
1 (sessoes 1, 2 e 3), foram utilizados os estimulos familiares cadeira ¢ armario e os

estimulos abstratos letras gregas Zeta e Gama para o Participante 3.
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Para o repertdrio de ouvinte, o Participante 3 obteve 100% de acertos (trés acertos)
para os estimulos familiares cadeira e armario nas trés sessdes. Para os estimulos
abstratos Zeta e Gama, o desempenho foi de 33% (um acerto), 100% (trés acertos) e 67%
(dois acertos) para o estimulo Zeta, e 67% (dois acertos), 100% (trés acertos) e 100% (trés
acertos) para o estimulo Gama. O desempenho referente ao repertério de falante, com o
mesmo protocolo, foi de 100% (trés acertos) nas trés sessoes para o estimulo familiar
cadeira; 0% (nenhum acerto), 100% (trés acertos) e 100% (trés acertos) para o estimulo
familiar armario; 0% (nenhum acerto) nas trés sessoes para o estimulo abstrato Zeta; 67%
(dois acertos), 100% (trés acertos) e 67% (dois acertos) para o estimulo abstrato Gama.

Nas sessoes 4, 5 ¢ 6, foi aplicado o Protocolo 2 de linha de base de ouvinte e
falante, utilizando os estimulos familiares arvore e camiseta € mantendo os estimulos
abstratos Zeta e Gama. A porcentagem de acertos para o repertério de ouvinte do
Participante 3 foi de 100% (trés acertos) nas trés sessdes para os estimulos familiares
arvore e camiseta, assim como para os estimulos abstratos Zeta e Gama. Ja para ao
repertorio de falante, o desempenho foi de 100% (trés acertos) para os estimulos
familiares arvore e camiseta, e para o estimulo abstrato Gama; enquanto que para o
estimulo abstrato Zeta, o Participante 3 obteve 67% (dois acertos), 100% (trés acertos) e
100% (trés acertos).

O procedimento de Treino de Ouvinte foi aplicado com os estimulos abstratos
Omega e Pi. Embora o desempenho do Participante 3 tenha sido de 100% de acertos (seis
acertos) em todas as sessdes para o estimulo Omega, a porcentagem de acertos para o
estimulo Pi foi de 100% (seis acertos) nas primeiras sessdes dessa fase, reduzindo para
83% (cinco acertos). O fato de nio ter sido interrompida a aplica¢do do Treino de Ouvinte
apos trés sessdes consecutivas com 100% de acertos pode ter influenciado nessa redugdo

da porcentagem de acertos, pois a tarefa pode ter se tornado repetitiva. Apesar disso, o
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Participante 3 atingiu o critério de 100% de acertos em trés sessdes consecutivas e, por
isso, foi realizado o Teste de Falante com os mesmos estimulos.

Foram realizadas trés sessdes de Teste de Falante com os estimulos Omega e Pi.
O teste era composto por doze tentativas, sendo trés tentativas do tipo A1B1 (ouvinte —
Omega), trés tentativas do tipo A2B2 (ouvinte — Pi), trés tentativas do tipo BIA’1 (falante
— Omega) e trés tentativas do tipo B2A’2 (falante — Pi). As tentativas A1B1 e A2B2 eram
linha de base e as demais eram tentativas de teste. O Participante 3 obteve desempenho
de 100% (trés acertos) em todas as sessdes, demonstrando ter aprendido a nomear os
estimulos abstratos Omega e Pi, embora essa relacio nio tenha sido ensinada diretamente.

Considera-se que o repertorio de ecoico generalizado apresentado pelo
Participante 3 desde as sessdes de linha de base possivelmente contribuiu para a aquisi¢ao
do repertorio de tato (falante) dos estimulos abstratos. Conforme descrito na Tabela 8, o
Participante 3 obteve porcentagem de 100% de acertos em trés sessdes consecutivas, nas
tentativas de imitagdo motora e nas tentativas de ecoico. Na reaplicagdo do protocolo de
transferéncia da imitacdo generalizada para o ecoico generalizado, realizada apds a linha
de base de ouvinte e falante, o Participante 3 manteve o desempenho com 100% de acerto
nas tentativas de imitacdo motora e de ecoico.

Os dados coletados através do protocolo VB-MAPP — Avaliagdo de Marcos
apontam que na avaliacdo inicial (Anexo XVI), o Participante 3 possuia repertdrio de tato,
ouvinte e ecoico do nivel 2 e encontrava-se em aquisi¢do de habilidades do nivel 3. Na
reavaliagdo (Anexo XVI), realizada apds a coleta de dados, houve um breve aumento de
repertorios de tato e ouvinte do nivel 3 do protocolo, assim como maior pontuagdo na
Avaliacdo Precoce de Competéncias Ecoicas (Tabela 9 em Anexo XIII), passando de 80

pontos para 83 pontos.
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Grafico 4 — Desempenho do Participante 4 nas sessoes de linha de base do comportamento de
ouvinte e de falante com itens familiares e itens abstratos, assim como nas fases de treino de
ouvinte e teste de falante com outros estimulos abstratos (Fonte: elaborado pela autora).

Para o Participante 4, tanto o Protocolo 1 como o Protocolo 2, aplicados nas
sessoes de linha de base de ouvinte e falante, foram compostos pelos estimulos familiares
lapis e borracha e os estimulos abstratos Zeta ¢ Gama. As sessoes 1, 2 ¢ 3 do Grafico 4
referem-se a aplicacdo do Protocolo 1, enquanto as sessdes 4, 5 ¢ 6 sdo referentes ao
Protocolo 2.

Para o repertorio de ouvinte, o Participante 4 obteve desempenho de 67% (dois
acertos), 100% (trés acertos) e 100% (trés acertos) para o estimulo familiar 1apis; 67%
(dois acertos), 33% (um acerto) e 67% (dois acertos) para o estimulo familiar borracha;
67% (dois acertos), 33% (um acerto) e 67% (dois acertos) para o estimulo abstrato Zeta;
67% (dois acertos), 67% (dois acertos) e 33% (um acerto) para o estimulo abstrato Gama.
Com o Protocolo 2, a porcentagem de acertos foi de 100% (trés acertos) nas trés sessdes
para o estimulo familiar 1apis; 100% (trés acertos), 67% (dois acertos) e 33% (um acerto)
para o estimulo familiar borracha; 100% (trés acertos), 67% (dois acertos) e 33% (um
acerto) para o estimulo abstrato Zeta; 67% (dois acertos), 100% (trés acertos) e 67% (dois
acertos) para o estimulo abstrato Gama.

No que se refere ao repertorio de falante, a porcentagem de acertos do Participante
4 no Protocolo 1 foi de 0% (nenhum acerto), 100% (trés acertos) e 100% (trés acertos)
para o estimulo familiar lapis; 0% (nenhum acerto), 0% (nenhum acerto) e 33% (um
acerto) para o estimulo familiar borracha; 0% (nenhum acerto) nas trés sessdes para o
estimulo abstrato Zeta; 0% (nenhum acerto), 0% (nenhum acerto) e 33% (um acerto) para
o estimulo abstrato Gama. No Protocolo 2, o desempenho foi de 100% (trés acertos) nas

trés sessdes para o estimulo familiar 1apis; 67% (dois acertos), 100% (trés acertos) e 67%
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(dois acertos) para o estimulo familiar borracha; 0% (nenhum acerto), 0% (nenhum
acerto) e 33% (um acerto) para o estimulo abstrato Zeta; 67% (dois acertos), 0% (nenhum
acerto) e 67% (dois acertos) para o estimulo abstrato Gama.

Os dados coletados com os Protocolos 1 e 2 demonstram uma possivel preferéncia
pelo estimulo familiar lapis por parte do Participante 4, uma vez que este foi o unico
estimulo mediante o qual a porcentagem de acertos foi de 100% tanto para o repertorio
de ouvinte, como de falante. Para os demais estimulos, o desempenho do Participante 4
foi bastante variado.

Na fase de Treino de Ouvinte, os estimulos abstratos utilizados foram as letras
gregas Omega e Pi. Nas sessdes iniciais dessa fase, a porcentagem de acertos foi
inconsistente ¢ foram necessarias quatorze sessoes de ensino para que o Participante 4
atingisse o critério de 100% de acertos (seis acertos) do repertorio de ouvinte, tanto para
o estimulo abstrato Omega, como para o estimulo abstrato Pi.

Ap0s atingir o critério de aprendizagem no Treino de Ouvinte dos estimulos
abstratos Omega e Pi, foi realizado o Teste de Falante para o mesmo conjunto de
estimulos, através do procedimento composto por doze tentativas alternadas de A1BI
(ouvinte — Omega), A2B2 (ouvinte — Pi), BIA’1 (falante — Omega), B2A’2 (falante — Pi).
Foram necessarias oito sessdes para que o Participante 4 atingisse o critério de 100% de
acertos (trés acertos), tanto para o estimulo abstrato Omega, como para o estimulo
abstrato Pi.

Os dados da fase de ensino corroboraram com os dados coletados em linha de
base, com os Protocolos 1 e 2, no que se refere a inconsisténcia na porcentagem de acertos
e necessidade de muitas exposig¢des ao procedimento de ensino. Vale destacar que em
algumas tentativas de Teste de Falante, o Participante 4 nomeou o estimulo Pi como “Me

da o Pi” e essa resposta foi considerada correta, por ser decorrente de uma falha na
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conducdo do treino por parte da assistente de pesquisa, que forneceu a instrugao “Me da
o Pi” inicialmente, e nao utilizou a instru¢ao verbal correta (“Pi”).

Apesar de ser necessaria uma quantidade maior de sessdes de treino e teste, se
comparado aos demais participantes (1, 2 e 3), para considerar que o Participante 4
aprendeu a discriminagdo auditivo-visual (repertorio de ouvinte) dos estimulos abstratos
Omega e Pi e emergiu o repertério de falante dos mesmos estimulos, é provavel que o
repertorio de ecoico generalizado (embora tenha obtido 90% de acerto em duas sessdes
de linha de base) tenha contribuido significativamente com essa aprendizagem. Nomear
o estimulo abstrato Pi como “Me dad o Pi”’ demonstra a emissao de comportamento ecoico
por parte do Participante 4, pois ele ficou sob controle da instrugao verbal que recebia
quando deveria realizar a discriminagdo auditivo-visual desse estimulo e repetia
tardiamente a mesma vocalizagdo quando solicitado a nomeacao (tato). Esses dados
também corroboram com a hipdtese de que o repertorio de ecoico generalizado ¢ mantido
por refor¢gamento automatico.

Os dados ja apresentados na Tabela 8 indicam que no protocolo de transferéncia
da imitagdo generalizada para ecoico generalizado, o desempenho do Participante 4 foi
de 100%, 90% e 100% nas tentativas de imitacdo motora e nas tentativas de ecoico. Na
reaplicacdo apods as sessoes de linha de base de ouvinte e falante, o Participante 4 obteve
90% de acerto nas tentativas de ecoico e 100% nas tentativas de imitagao motora.

A avaliagdo comportamental inicial realizada por meio da aplicagdo do protocolo
VB-MAPP — Avaliagdo de Marcos (Anexo XVII) indicou que o Participante 4 atingiu
pontuacdo maxima nos repertorios de ouvinte e ecoico do nivel 1 do protocolo e
demonstrou estar em aquisi¢ao de habilidades do nivel 1 e 2 do repertdrio de tato, bem
como habilidades do nivel 2 dos repertorios de ouvinte e ecoico. Com a reavaliagdo

(Anexo XVII), notou-se que houve aquisicdo de habilidades dos mesmos repertorios
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(tato, ouvinte e ecoico), especialmente no que se refere ao nivel 2 do protocolo. Na
Avaliagao Precoce de Competéncias Ecoicas (Tabela 9 em Anexo XIII), o Participante 4
obteve 73 pontos na primeira aplicacao e 83,5 pontos na segunda, demonstrando aumento

significativo do repertério de ecoico.
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Grafico 5 — Desempenho do Participante 5 nas sessoes de linha de base do comportamento de
ouvinte e falante com itens familiares e itens abstratos, assim como nas fases de treino de ouvinte
e teste de falante com outros estimulos abstratos (Fonte: elaborado pela autora).

De acordo com o Grafico 5, nas sessdes de linha de base do repertorio de ouvinte

e de falante com o Protocolo 1, o Participante 5 obteve desempenho de 100% (trés

—o— Omega Falante

—»—Pi Falante
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acertos) nas trés sessOes para os estimulos familiares gato e carro, para ambos os
repertorios. Para a discriminagdo auditivo-visual (repertorio de ouvinte) dos estimulos
abstratos, a porcentagem de acertos foi de 0% (nenhum acerto), 33% (um acerto) e 67%
(dois acertos) para estimulo abstrato Zeta; 0% (nenhum acerto), 33% (um acerto) e 0%
(nenhum acerto) para o estimulo abstrato Gama. No que se refere ao repertorio de falante,
o desempenho foi de 0% (nenhum acerto) nas trés sessdes para o estimulo abstrato Zeta;
33% (um acerto), 0% (nenhum acerto) e 0% (nenhum acerto) para o estimulo abstrato
Gama.

Mediante a aplicacdo do Protocolo 2, o desempenho foi de 100% (trés acertos) no
repertorio de ouvinte para os estimulos familiares vaca e ledo. A modificagdo dos
estimulos familiares foi necessaria, uma vez que o Participante acertou todas as tentativas
com os estimulos iniciais (gato e carro), que compunham o Protocolo 1. Para o repertério
de falante com os mesmos estimulos familiares, o Participante 5 apresentou porcentagem
de 33% (um acerto), 100% (trés acertos) e 100% (trés acertos) para o estimulo familiar
vaca; 100% (trés acertos) para o estimulo familiar ledo nas trés sessdes. Ainda sobre o
repertdrio de falante, no que se refere aos estimulos abstratos, o desempenho foi de 0%
(nenhum acerto), 100% (trés acertos) e 67% (dois acertos) para o estimulo abstrato Zeta;
67% (dois acertos), 100% (trés acertos) e 100% (trés acertos) para o estimulo abstrato
Gama.

Os dados coletados com os Protocolos 1 e 2 dos repertorios de ouvinte e de falante
demonstraram uma diferenca de desempenho com estimulos familiares e estimulos
abstratos. Com os estimulos familiares, o Participante 5 obteve desempenho de 100% de
acertos desde a primeira sessdo, para ambos os repertorios, reduzindo a porcentagem de

acertos para 33% somente na primeira sessdo em que houve mudanca de estimulo.
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Vale considerar que os estimulos abstratos foram avaliados em seis sessdes no
total, ja que foram mantidos no Protocolo 2, enquanto os estimulos familiares foram
modificados entre os Protocolos 1 e 2. Ou seja, ainda que cada um dos estimulos
familiares tenha sido avaliado apenas em trés sessoes, o desempenho do Participante 5
foi significativamente melhor em comparagao com as respostas aos estimulos abstratos.

Nota-se uma possivel inter-relagdao entre o desempenho obtido nas tentativas de
ouvinte ¢ o desempenho obtido nas tentativas de falante dos mesmos estimulos. Isso
porque o Participante 5 apresentou 100% de acertos no repertorio de ouvinte para os
estimulos mediante os quais também obteve 100% de acertos no repertério de falante.

Na fase de Treino de Ouvinte, os estimulos utilizados foram as letras gregas
Omega e Pi. Para o estimulo abstrato Omega, o Participante 5 apresentou porcentagem
de 100% de acertos (seis acertos) desde a primeira sessdo. Para o estimulo abstrato Pi,
embora tenha apresentado 100% de acertos (seis acertos) na maioria das sessdes, 0
desempenho caiu para 83% (cinco acertos) em trés sessdes. E provavel que o critério
rigoroso de aprendizagem seja uma limitagdo da pesquisa, uma vez que o Participante 5
ja estava atingindo 100% de respostas corretas referentes a discriminag@o auditivo-visual
(ouvinte) do estimulo abstrato Omega, mas foi necessario aguardar até que atingisse o
critério de trés sessdes consecutivas com desempenho de 100% também no estimulo
abstrato Pi, para entdo prosseguir para a fase de Teste de Falante.

Apbs o ensino da discriminagdo auditivo-visual (comportamento de ouvinte) dos
estimulos abstratos Omega e Pi, foi realizado Teste de Falante para o mesmo conjunto de
estimulos. Nessa fase, foram realizadas trés sessdes, nas quais o Participante 5 obteve
desempenho de 100% de acertos (trés acertos) nas tentativas de tato (falante),
demonstrando ter aprendido a nomear os estimulos abstratos Omega e Pi, embora essa

relagdo nao tenha sido ensinada diretamente.
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Vale destacar que embora o Participante 5 ndo tenha apresentado repertorio de
ecoico generalizado na linha de base inicial (obteve desempenho de 30%, conforme
apresentado na Tabela 8), na ultima sessdo de linha de base do repertorio de ecoico
generalizado, ele atingiu 80% de acertos, demonstrando ampliacdo significativa desse
repertorio. E provavel que essa aquisi¢do de repertorio de ecoico generalizado tenha
contribuido para a aquisicdo do repertério de tato (falante) dos estimulos abstratos
utilizados na fase de Treino de Ouvinte e Teste de Falante.

Os dados da avaliagao comportamental inicial, realizada através da aplicagdo do
protocolo VB-MAPP — Avaliagdo de Marcos (Anexo XVIII), indicaram que o
Participante 5 apresentava habilidades de ecoico do nivel 1 e de ouvinte do nivel 2,
estando em aquisi¢do dos repertdrios de tato do nivel 2 e de ouvinte do nivel 3 do
protocolo. Apos a coleta de dados, a reavaliagao (Anexo XVIII) demonstrou aumento
significativo do repertdrio de ecoico, atingindo habilidades do nivel 2, o que também pode
ser observado na Avaliagdo Precoce de Competéncias Ecoicas, em que foram registrados
55,5 pontos na primeira aplicacdo e 80 pontos na reavaliacdo (conforme Tabela 9 em
Anexo XIII). Com relagdo as habilidades de tato e ouvinte, também houve aquisi¢ao de

repertdrios do nivel 3 do protocolo.
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Grafico 6 — Desempenho do Participante 6 nas sessoes de linha de base do comportamento de
ouvinte e falante com itens familiares e itens abstratos, assim como nas fases de treino de ouvinte
com outros estimulos abstratos, ensino alternativo e discriminagdo simples (Fonte: elaborado
pela autora).

Nas sessoes de linha de base do repertorio de ouvinte e de falante com o Protocolo
1, o desempenho do Participante 6 na discriminagdo auditivo-visual (repertorio de
ouvinte) dos estimulos familiares foi inconsistente, iniciando com 100% de acertos (trés
acertos) no primeiro bloco de tentativas (foi fornecida dica gestual imediatamente apos a
instrugdo, o que pode ser considerado como uma falha na aplica¢do do protocolo), mas
reduzindo para 0% (nenhum acerto) e retornando para 100% (trés acertos) para o estimulo
familiar morango; bem como 33% (um acerto), 67% (dois acertos) e 67% (dois acertos)
para o estimulo familiar banana. No que se refere ao repertorio de falante dos mesmos
estimulos familiares, o desempenho do Participante 6 foi de 0% (nenhum acerto) em todas
as sessoes, para ambos os estimulos. Para o estimulo abstrato Zeta, a porcentagem de
acertos com o Protocolo 1 foi de 33% (um acerto), 33% (um acerto) e 0% (nenhum acerto)
para o repertorio de ouvinte, € 0% (nenhum acerto) nas trés sessdes para o comportamento
de falante. Com o estimulo abstrato Gama, o Participante 6 acertou 33% (um acerto), 33%
(um acerto) e 67% (dois acertos) para o repertorio de ouvinte, e 0% (nenhum acerto) para
o repertorio de falante, nas trés sessoes.

Com o Protocolo 2, o desempenho manteve-se inconsistente com os estimulos
familiares: 100% (trés acertos), 33% (um acerto) e 33% (um acerto) no repertorio de
ouvinte para o estimulo familiar morango; 100% (trés acertos), 67% (dois acertos) e 67%
(dois acertos) no comportamento de falante para o estimulo familiar banana; 33% (um
acerto), 67% (dois acertos) e 67% (dois acertos) no repertorio de ouvinte para o estimulo
abstrato Zeta; 67% (dois acertos), 67% (dois acertos) e 0% (nenhum acerto) na

discriminacao auditivo-visual (comportamento de ouvinte) do estimulo abstrato Gama.
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Com relacdo ao repertorio de falante, a porcentagem de acertos manteve-se 0% (nenhum
acerto) nas trés sessoes para todos os estimulos.

Na fase de Treino de Ouvinte, o desempenho do Participante 6 foi inconsistente
com os estimulos abstratos Omega e Pi. Foram realizadas vinte e uma sessdes de ensino
e as porcentagens de acertos variaram entre 100% (seis acertos), 83% (cinco acertos),
67% (quatro acertos), 50% (trés acertos), 33% (dois acertos) e 16% (um acerto) para
ambos os estimulos.

Considerando que o Participante 6 ndo atingiu o critério de aprendizagem no
Treino de Ouvinte, mesmo apds uma quantidade significativa de sessdes de ensino, foi
inserido o Protocolo de Ensino Alternativo, composto por doze tentativas do tipo A1BI
(ouvinte - Omega). Foram realizadas seis sessdes de ensino, nas quais os estimulos de
comparacao (B1 e B2) foram apresentados de maneira randomica e equivalente, sendo
que somente a relacdo AIBI1 foi seguida de itens de preferéncia. O desempenho do
Participante 6 permaneceu inconsistente, com a porcentagem de respostas corretas
variando entre 83% (dez acertos), 75% (nove acertos), 58% (sete acertos) e 50% (seis
acertos).

Houve uma pausa de aproximadamente um més na coleta de dados, devido as
férias do participante. Na sequéncia, mediante os resultados do Ensino Alternativo, foi
inserido o procedimento de Ensino de Discriminagdo Simples Simultanea, que consiste
em 12 tentativas, com apresentagdo somente dos estimulos de comparagdo, B1 e B2, sem
apresentacgao dos estimulos-modelo, onde somente escolhas de B1 eram seguidas de itens
de preferéncia (adaptado de Goyos, 2018).

Nesse procedimento denominado “escolha for¢ada”, combinado com a técnica de
esvanecimento da posi¢do do estimulo incorreto, o Participante 6 obteve 92% (onze

acertos) e 100% (doze acertos) quando aplicado o Bloco 1 em que o estimulo incorreto
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(S-) encontrava-se na distancia maxima do estimulo correto (S+). Nas sessoes seguintes,
foram aplicados o Bloco 2 € 0 Bloco 3 (esvanecendo a posi¢ao) e o desempenho manteve-
se em 100% de acertos (seis acertos). Com o esvanecimento da posi¢do do estimulo
incorreto no Bloco 4, a porcentagem de acertos passou a decrescer: 83% (dez acertos),
75% (nove acertos) e 50% (seis acertos). O esvanecimento da posi¢cdo dos estimulos a
cada bloco ¢ apresentado na Figura 2 na sec¢ao de “Procedimentos”.

Devido a essa curva descendente na etapa de ensino de Discriminacdo Simples
Simultanea e considerando que ja haviam sido realizadas sessdes de Ensino Alternativo,
a coleta de dados foi interrompida com o Participante 6.

O Participante 6 nao aprendeu a discriminacdo auditivo-visual (ouvinte) dos
estimulos abstratos Omega e Pi e, consequentemente, ndo passou pela fase de Teste de
Falante.

No que se refere ao ecoico generalizado, o Participante 6 apresentou desempenho
de 20%, 10% e 10% nas trés sessdes iniciais de linha de base (conforme referido na Tabela
8). Nas tentativas de imitagdo motora, a porcentagem de acertos do Participante 6 foi de
100% nas trés sessdes. Na reaplicacdo do protocolo de transferéncia da imitagdo
generalizada para o ecoico generalizado, o Participante 6 apresentou um desempenho um
pouco melhor (se comparado as sessdes iniciais de linha de base do mesmo repertorio),
com 30% de acerto nas tentativas de ecoico, mantendo 100% de acerto nas tentativas de
imitacdo motora. No entanto, apesar do aumento na porcentagem de acerto, o Participante
6 ndo apresentava repertorio de ecoico generalizado.

A avaliacdo comportamental inicial e a reavaliacdo, realizadas através da
aplica¢ao do protocolo VB-MAPP — Avaliagdo de Marcos (Anexo XIX), destacaram que
o Participante 6 manteve o desempenho semelhante apds a coleta de dados, demonstrando

estar em aquisicao de repertorios de ouvinte e de ecoico do nivel 1 do protocolo, que se
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baseia nas habilidades comportamentais de uma crianga neurotipica na faixa-etaria dos
18 meses. As habilidades de tato nao foram demonstradas pelo Participante 6. Na
Avaliagdo Precoce de Competéncias Ecoicas, foi observado um aumento pouco
expressivo do repertério de ecoico, passando de 4 pontos na primeira avaliagao para 7

pontos na reavaliagao (conforme Tabela 9 em Anexo XIII).
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Grafico 7 — Desempenho do Participante 7 nas sessoes de linha de base do comportamento de
ouvinte e falante com itens familiares e itens abstratos, assim como nas fases de treino de ouvinte
com outros estimulos abstratos e de ensino alternativo (Fonte: elaborado pela autora).

Como destacado no Grafico 7, nas sessdes de linha de base do repertdrio de
ouvinte e de falante com o Protocolo 1, o desempenho do Participante 7 com os estimulos
familiares foi de 100% (trés acertos), 100% (trés acertos) e 67% (dois acertos) para o
estimulo familiar banana; 33% (um acerto), 67% (dois acertos) e 67% (dois acertos) para
o estimulo familiar morango. Sobre o repertério de falante dos mesmos estimulos
familiares, o desempenho foi de 0% (nenhum acerto) em todas as sessdes, para ambos 0s
estimulos. Para os estimulos abstratos Zeta e Gama, o desempenho com o Protocolo 1 foi
de 33% (um acerto) no repertorio de ouvinte e 0% (nenhum acerto) no repertério de
falante nas trés sessoes, para ambos os estimulos.

Nas sessoes de linha de base com o Protocolo 2, o Participante 7 obteve
desempenho de 33% (um acerto), 100% (trés acertos) e 67% (dois acertos) na
discriminagdo auditivo-visual (repertdrio de ouvinte) para o estimulo familiar banana;
100% (trés acertos), 0% (nenhum acerto) e 33% (um acerto) no repertério de ouvinte para
o estimulo familiar morango; 0% (nenhum acerto) para o repertorio de falante nas trés
sessoes e para ambos os estimulos familiares. Com os estimulos abstratos, a porcentagem
de acertos foi de 33% (um acerto), 67% (dois acertos) e 33% (um acerto) no repertorio de
ouvinte para o estimulo Zeta; 33% (um acerto), 33% (um acerto) e 67% (dois acertos) no
repertorio de ouvinte para o estimulo Gama; 0% (nenhum acerto) no repertorio de falante
para ambos os estimulos, nas trés sessoes.

Na fase de Treino de Ouvinte com os estimulos abstratos Omega e Pi, o
desempenho do Participante 7 foi inconsistente, com porcentagem de acertos variando

entre 16% (um acerto), 33% (dois acertos), 50% (trés acertos) e 67% (quatro acertos),
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para ambos os estimulos. Nas quatro tltimas sessdes da fase de treino de ouvinte, as
aplicagdes foram realizadas somente pela pesquisadora e nao mais por assistentes de
pesquisa. No entanto, o desempenho do Participante 7 permaneceu inconsistente: 50%
(trés acertos), 83% (cinco acertos), 50% (trés acertos) e 50% (trés acertos) para o estimulo
Omega; 50% (trés acertos), 33% (dois acertos), 33% (dois acertos) e 33% (dois acertos)
para o estimulo Pi. E importante considerar que, por se tratar de um protocolo que envolve
apenas duas relagdes (A1B1 e A2B2), a porcentagem de 50% de acertos (trés acertos) ¢
pouco significativa, ja que ha 50% de chances de acerto ao acaso.

Por isso, foi iniciado o procedimento de Ensino Alternativo, composto por doze
tentativas do tipo A1B1 (ouvinte — Omega). Foram realizadas quatro sessdes de ensino,
nas quais os estimulos de comparagdo (Bl e B2) foram apresentados de maneira
randomica e equivalente, sendo que somente a relagdo AI1BI1 foi seguida de itens de
preferéncia. O desempenho do Participante 7 permaneceu inconsistente, com a
porcentagem de respostas corretas variando entre 83% (dez acertos), 50% (seis acertos),
58% (sete acertos) e 50% (seis acertos). ApoOs a primeira sessdo dessa etapa, houve um
intervalo de aproximadamente um més, devido as férias do Participante.

Devido a essa curva descendente na etapa de Ensino Alternativo, a coleta de dados
foi interrompida com o Participante 7. Apesar de terem sido realizadas trinta e quatro
sessoes de ensino, sendo trinta sessdes do Treino de Ouvinte e quatro sessdes do Ensino
Alternativo, o Participante 7 ndo aprendeu a discriminag¢ao auditivo-visual (repertorio de
ouvinte) dos estimulos abstratos Omega e Pi e, consequentemente, nio passou pela fase
de teste de falante.

Com relagdo ao repertorio de ecoico generalizado, o Participante 7 apresentou
desempenho de 0% de acertos nas duas primeiras sessdoes € 10% na terceira sessdo,

conforme ilustrado na Tabela 8. Nas tentativas de imitagdo motora, a porcentagem de
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acertos foi de 100%, 90% e 100%. Na reaplicagdo do protocolo de transferéncia da
imitagdo generalizada para o ecoico generalizado, apos as sessdes de linha de base de
ouvinte e falante, a porcentagem de acertos do Participante 7 foi de 0% nas tentativas de
ecoico ¢ 70% nas tentativas de imitacdo motora. Portanto, o Participante 7 ndo
apresentava repertorio de ecoico generalizado.

Os dados da avaliagdo comportamental inicial e da reavaliagdo, realizadas por
meio da aplicacdo do protocolo VB-MAPP — Avaliacio de Marcos (Anexo XX),
demonstraram que o Participante 7 apresentava habilidades de ouvinte do nivel 1 do
protocolo e repertério de ecoico em aquisi¢ao inicial, também do nivel 1. Nao foram
observadas habilidades de tato no repertorio do Participante 7. A pontuacao na Avaliagao
Precoce de Competéncias Ecoicas (Tabela 9 em Anexo XIII) foi de 1 ponto na primeira

avaliagdo e de 2 pontos na segunda, indicando a auséncia do repertdrio de ecoico.
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Grafico 8 — Desempenho do Participante 8 nas sessoes de linha de base do comportamento de
ouvinte e falante com itens familiares e itens abstratos, assim como nas fases de treino de ouvinte
e ensino alternativo (Fonte: elaborado pela autora).

De acordo com o Grafico 8, nas sessoes de linha de base de ouvinte e falante com
o Protocolo 1, o Participante 8 obteve desempenho de 100% (trés acertos), 67% (dois
acertos) e 100% (trés acertos) para o estimulo familiar colher; 100% (trés acertos), 100%
(trés acertos) e 67% (dois acertos) para o estimulo familiar garfo. A porcentagem foi de
0% de acertos (nenhum acerto) no repertério de falante para ambos os estimulos
familiares, nas trés sessoes. Para o estimulo abstrato Zeta, o desempenho foi de 67% (dois
acertos), 67% (dois acertos) e 33% (um acerto) para o repertorio de ouvinte e 0% de
acertos (nenhum acerto) para o repertorio de falante nas trés sessoes. Para o estimulo
abstrato Gama, a porcentagem de acertos foi de 33% (um acerto), 67% (dois acertos) e
67% (dois acertos) para o repertorio de ouvinte e 0% (nenhum acerto) para o repertdrio
de falante nas trés sessoes.

Com o Protocolo 2, o desempenho do Participante 8 atingiu 100% de acertos (trés
acertos) no repertorio de ouvinte e manteve-se em 0% de acertos (nenhum acerto) no
repertdrio de falante para ambos os estimulos familiares nas trés sessdes. No que se refere
aos estimulos abstratos, o desempenho permaneceu inconsistente: 33% (um acerto),
100% (trés acertos) e 100% (trés acertos) no repertério de ouvinte para o estimulo abstrato
Zeta; 100% (trés acertos), 67% (dois acertos) e 100% (trés acertos) no repertorio de
ouvinte para o estimulo abstrato Gama; 0% de acertos (nenhum acerto) no repertorio de
falante para ambos os estimulos nas trés sessoes.

Na fase de Treino de Ouvinte dos estimulos abstratos Omega e Pi, o desempenho
do Participante 8 foi inconsistente, com porcentagem de acertos variando entre 16% (um

acerto), 33% (dois acertos), 50% (trés acertos), 67% (quatro acertos), 83% (cinco acertos)
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e 100% (seis acertos) para ambos os estimulos. Para o estimulo abstrato Pi houve maior
consisténcia nas ultimas sessdes de Treino de Ouvinte, com a porcentagem de acertos
mantendo-se em 83% (cinco acertos).

Devido a essa inconsisténcia, foi realizado o procedimento de Ensino Alternativo,
composto por doze tentativas do tipo A1B1 (ouvinte - Omega), o qual foi aplicado durante
sete sessoes de ensino. O desempenho do Participante 8 permaneceu inconsistente, com
a porcentagem de respostas corretas variando entre 42% (cinco acertos), 58% (sete
acertos), 67% (oito acertos) e 92% (onze acertos). E importante destacar que houve um
intervalo de aproximadamente um més entre as sessoes dessa fase, devido as férias do
Participante.

Embora o desempenho do Participante 8 estivesse se mantendo em 58% (sete
acertos) nas ultimas trés sessoes de Ensino Alternativo, optou-se por encerrar a coleta de
dados. Isso porque o protocolo utilizado era composto por doze tentativas do tipo A1B1,
nas quais os estimulos de comparagdo (B1 e B2) eram apresentados de maneira randomica
e equivalente, sendo que somente a relagdo A1B1 era seguida de itens de preferéncia. Isto
¢, por se tratar de um protocolo com somente dois estimulos de comparacao, ha 50% de
chance de acertos ao acaso, o que torna o desempenho proximo a essa porcentagem pouco
significativo.

Foram realizadas trinta e oito sessGes de ensino, sendo trinta € uma sessoes do
Treino de Ouvinte e sete sessoes do Ensino Alternativo. Apesar disso, o Participante 8
ndo aprendeu a discriminag¢do auditivo-visual (repertério de ouvinte) dos estimulos
abstratos Omega e Pi e, consequentemente, nio passou pela fase de Teste de Falante.

Com relagao ao repertdrio de ecoico generalizado, o desempenho do Participante
8 foi de 10% de acertos nas trés sessoes de linha de base, conforme consta na Tabela 8.

Nas tentativas de imitagdo motora, a porcentagem de acertos foi de 90%, 100% e 80%.
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Na reaplicagdo do protocolo de transferéncia da imitagdo generalizada para o ecoico
generalizado, apos as sessoes de linha de base de ouvinte e falante, a porcentagem de
acertos do Participante 8 foi de 0% nas tentativas de ecoico e 90% nas tentativas de
imitagdo motora. Portanto, o Participante 8 nao apresentava repertorio de ecoico
generalizado.

A avaliagdo comportamental inicial e reavaliagdo realizadas através da aplicagao
do protocolo VB-MAPP — Avaliacdo de Marcos (Anexo XXI), demonstraram que o
Participante 8 apresentava habilidades de ouvinte do nivel 1 e ndo apresentava repertorio
de tato e de ecoico. Na Avaliacdo Precoce de Competéncias Ecoicas (Tabela 9 em Anexo
XIII), a pontuagao foi 0 na primeira avaliacao e 1 na reavaliagdao, demonstrando auséncia

do repertorio de ecoico.
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Grafico 9 — Desempenho do Participante 9 nas sessoes de linha de base do comportamento de
ouvinte e falante com itens familiares e itens abstratos, assim como na fase de treino de ouvinte
(Fonte: elaborado pela autora).

Os dados do Grafico 9 indicam que, para o repertdrio de ouvinte, avaliado com o
Protocolo 1, a porcentagem de acertos do Participante 9 foi de 67% (dois acertos), 100%
(trés acertos) e 67% (dois acertos) para o estimulo familiar bola; 100% (trés acertos), 67%
(dois acertos) e 33% (um acerto) para o estimulo familiar arvore; 67% (dois acertos), 67%
(dois acertos) e 33% (um acerto) para o estimulo abstrato Zeta; 0% (nenhum acerto), 67%
(dois acertos) e 33% (um acerto) para o estimulo abstrato Gama. Sobre o repertério de
falante, o desempenho foi de 0% de acertos (nenhum acerto) nas trés sessdes para todos
os estimulos.

O desempenho do Participante 9 manteve-se inconsistente com o Protocolo 2,
cujos dados encontram-se nas sessoes 4, 5 ¢ 6 do Grafico 9. Para o repertdrio de ouvinte,
a porcentagem de acertos foi de 0% (nenhum acerto), 67% (dois acertos) e 33% (um
acerto) para o estimulo familiar bola; 0% (nenhum acerto), 67% (dois acertos) e 67%
(dois acertos) para o estimulo familiar arvore; 0% (nenhum acerto), 33% (um acerto) e
33% (um acerto) para o estimulo abstrato Zeta; 0%, 33% e 33% para o estimulo abstrato
Gama. Para o repertorio de falante, a porcentagem de acertos manteve-se em 0% (nenhum
acerto) nas trés sessoes para todos os estimulos.

Os estimulos familiares bola e arvore foram selecionados considerando outros
contextos de ensino aos quais o Participante 9 ja havia sido inserido. No entanto, nesses
contextos prévios, o repertorio requerido envolvia a discriminagdo auditivo-visual e ndo
o repertorio de falante. Nesse sentido, deve-se considerar a complexidade do estimulo
“arvore” como uma varidvel importante, mas ndo definitiva para o desempenho do

Participante 9 com os Protocolos 1 e 2, j& que a porcentagem de acertos no repertorio de
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ouvinte para o estimulo familiar bola (de menor complexidade) também foi de 0%
(nenhum acerto).

Na fase de Treino de Ouvinte dos estimulos abstratos Omega ¢ Pi, o desempenho
do Participante 9 foi inconsistente, com porcentagem de acertos variando entre 0%
(nenhum acerto), 16% (um acerto), 33% (dois acertos), 50% (trés acertos), 67% (quatro
acertos) e 100% (seis acertos) para ambos os estimulos. E importante destacar que houve
um intervalo de aproximadamente um més entre as sessoes dessa fase, devido a faltas por
problemas de saude e férias do Participante.

Considerando a inefic4cia das tentativas de Ensino Alternativo que ja haviam sido
realizadas com outros participantes, optou-se por encerrar a coleta de dados com o
Participante 9. Apesar da realizagdo de vinte e duas sessdes de ensino, o Participante 9
ndo aprendeu a discriminagdo auditivo-visual (repertério de ouvinte) dos estimulos
abstratos Omega ¢ Pi e, consequentemente, nao passou pela fase de Teste de Falante.

Sobre o repertério de ecoico generalizado, avaliado nas sessdes de linha de base,
o desempenho do Participante 9 foi de 10%, 30% e 0% de acertos. Nas tentativas de
imita¢do motora, a porcentagem de acertos foi de 100% nas trés sessdes. Na reaplicagdo
do protocolo de transferéncia da imitagdo generalizada para o ecoico generalizado, apds
as sessoes de linha de base de ouvinte e falante, a porcentagem de acertos do Participante
9 foi 30% nas tentativas de ecoico e 100% nas tentativas de imitagdo motora. Portanto,
ndo apresentava repertorio de ecoico generalizado, mas apresentava repertorio de
imitagdo generalizada. Esses dados foram apresentados na Tabela 8.

O repertorio do Participante 9 também foi analisado através da aplicagdo do
protocolo VB-MAPP — Avaliagdo de Marcos (Anexo XXII). A avaliagdo inicial
demonstrou que o Participante 9 apresentava habilidades de ouvinte do nivel 1 e

repertdrios de ouvinte do nivel 2 em aquisi¢ao. As habilidades de tato e de ecoico do nivel
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1 também se encontravam em aquisi¢do. Na reavaliagdo, notou-se que houve aumento
dos repertdrios de tato e de ecoico, porém mantendo-se no nivel 1 do protocolo. Na
Avaliagao Precoce de Competéncias Ecoicas (Tabela 9 em Anexo XIII), a pontuacao
passou de 11 pontos na primeira avaliagdo para 19 pontos na reavaliagao, demonstrando
aquisicdo do repertorio de ecoico, ainda que pouco expressiva.

Considerando todos os participantes que apresentavam repertorio de ecoico
generalizado (Participantes 1, 2, 3 ¢ 4), de acordo com os dados coletados em linha de
base, cabe destacar que embora tenham sido necessarias quantidades diversificadas de
sessOes de ensino para cada participante, todos eles aprenderam a discriminacao auditivo-
visual (repertério de ouvinte) dos estimulos abstratos Omega e Pi, assim como
aprenderam também o tato (repertério de falante) de tais estimulos, mesmo sem ensino
direto.

De forma geral, a quantidade necessaria de sessdes de Treino de Ouvinte e Teste
de Falante para esses participantes pode ser considerada vidvel durante uma programagao
de ensino: o Participante 1 atingiu os critérios de aprendizagem em quatro sessdes de
ensino e trés sessoes de teste; o Participante 2 necessitou de sete sessdes de ensino e trés
sessOes de teste; para o Participante 3 foram realizadas onze sessoes de ensino e trés
sessoes de teste; ja para o Participante 4 foram necessarias quatorze sessdes de ensino e
oito sessoes de teste.

Nao foi necessaria a inser¢do de protocolos de ensinos alternativos ou
modifica¢des na aplicagdo das sessdes de ensino para nenhum desses participantes. Ainda
que o Participante 4 tenha necessitado de uma quantidade maior de sessdes de Treino de
Ouvinte e de Teste de Falante, houve a aprendizagem do repertério de ouvinte dos
estimulos abstratos Omega e Pi, assim como a emergéncia do repertorio de falante dos

mesmos estimulos, seguindo o0 mesmo protocolo dos demais participantes.



Pégina 106 de 168

Dentre os participantes que ndo apresentavam repertorio de ecoico generalizado,
somente o Participante 5 aprendeu os repertérios de ouvinte e de falante dos estimulos
abstratos Omega e Pi em treze sessdes de ensino e sem a necessidade de procedimentos
de ensino alternativo. Embora esse Participante ndo tenha apresentado repertorio de
ecoico generalizado nas sessdes iniciais de linha de base, na reaplicagdo do protocolo de
transferéncia de imitagdo generalizada para ecoico generalizado, apds as sessoes
realizadas com os Protocolos 1 e 2 de linha de base de ouvinte e falante, ele ja apresentou
uma porcentagem de 80% de acertos, demonstrando um aumento significativo no
repertorio de ecoico generalizado, o que foi confirmado através da reavaliagdo por meio
da aplicagdo do protocolo VB-MAPP, em que a pontuagdo do Participante 5 passou de
55,5 para 80 pontos na Avaliacdo Precoce de Competéncias Ecoicas (APCE).
Considerando que os participantes da pesquisa passavam por intervengao
concomitantemente a coleta de dados, ¢ provavel que essa aquisi¢do de repertério de
ecoico tenha sido decorrente de outros contextos de ensino, para além da coleta de dados,
uma vez que a pesquisa nao teve como objetivo o ensino direto do repertorio de ecoico.

Os Participantes 6, 7, 8, 9 e 10, que atingiram a porcentagem méaxima de 30% de
acertos no repertério de ecoico generalizado nas sessdes de linha de base, ou seja, ndo
apresentavam repertorio de ecoico generalizado, ndo aprenderam a discriminagdo
auditivo-visual (repertorio de ouvinte) dos estimulos abstratos Omega e Pi e,
consequentemente, ndo passaram pela fase de Teste de Falante dos mesmos estimulos.

O fato de que os Participantes 6 e 9 tenham apresentado repertdrio de imitagao
generalizada, com 100% de acertos nas trés tltimas sessdes de linha de base, mas nao
apresentaram repertorio de ecoico generalizado (conforme dados da Tabela 8), corrobora
com a literatura que indica que a transferéncia da imitagao generalizada para o ecoico ndo

ocorre automaticamente e ndo deve ser simplesmente esperada, ou seja, deve ser
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planejada (Goyos, 2018). Isso porque “o ecoico pode ser considerado como uma
subcategoria da imitagao, mas sua importancia (...) ndo se da por conta da aprendizagem
observacional (...), mas sim por conta da aprendizagem da linguagem de uma maneira
geral, sob o controle de estimulos auditivos” (Goyos, 2018, p. 96).

Nesse sentido, os Participantes 6, 7, 8 ¢ 9 passaram por mais trés sessoes de
reaplicagdo do protocolo de transferéncia de imitacdo generalizada para ecoico
generalizado de Goyos (2018), com objetivo de reavaliar o repertorio de imitagado motora
e ecoico generalizado apos as sessdes de ensino (Treino de Ouvinte e/ou Ensino
Alternativo) realizadas durante a coleta de dados. Os resultados sdo apresentados nos

gréficos abaixo.
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Grafico 10 — Desempenho do Participante 6 nas sessoes de reaplicagdo do protocolo de
transferéncia da imitagdo generalizada para ecoico generalizado, apos a coleta de dados (Fonte:
elaborado pela autora).

Os dados do Grafico 10 indicam que, nas sessdes de reaplicagdao do protocolo de
transferéncia da imitagdo generalizada para ecoico generalizado (Goyos, 2018), o
Participante 6 manteve um desempenho entre 90% e 100% de acertos nas tentativas de

imitagdo generalizada. Com relagdo as tentativas de ecoico, a porcentagem de acertos
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manteve-se entre 10% e 40%, indicando que o Participante 6 ndo apresentava repertorio

de ecoico generalizado.
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Grafico 11 — Desempenho do Participante 7 nas sessoes de reaplica¢do do protocolo de
transferéncia da imitagdo generalizada para ecoico generalizado, apos a coleta de dados (Fonte:
elaborado pela autora).

O desempenho do Participante 7 (evidenciado no Grafico 11) nas sessdes de
reaplicagdo do protocolo de transferéncia da imitacdo generalizada para ecoico
generalizado (Goyos, 2018) foi entre 70% e 80% de acertos nas tentativas de imitagdo
generalizada e 0% de acertos nas tentativas de ecoico, apontando a auséncia de repertério

de ecoico generalizado.
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Grafico 12 — Desempenho do Participante 8 nas sessoes de reaplicagdo do protocolo de
transferéncia da imitagdo generalizada para ecoico generalizado, apos a coleta de dados (Fonte:
elaborado pela autora).

De acordo com o Grafico 12, a porcentagem de acertos do Participante 8 nas
tentativas de imitacdo generalizada foi de 70%, 60% e 90%. Ja nas tentativas de ecoico,
a porcentagem de acertos manteve-se entre 0% e 10%. Esses dados demonstram que o

Participante 8 ndo apresentava repertorio de ecoico generalizado.

Participante 9
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Grafico 13 — Desempenho do Participante 9 nas sessoes de reaplica¢do do protocolo de
transferéncia da imitagdo generalizada para ecoico generalizado, apos a coleta de dados (Fonte:
elaborado pela autora).

O Gréfico 13 evidencia os dados do Participante 9, que apresentou desempenho

de 90% de acertos nas tentativas de imitacdo generalizada e manteve uma porcentagem
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de acertos entre 10% e 20% nas tentativas de ecoico, demonstrando auséncia do repertdrio
de ecoico generalizado.

Portanto, os dados obtidos com a reaplicagdo do protocolo de transferéncia da
imitagdo generalizada para ecoico generalizado indicaram que os Participantes 6, 7, 8 ¢ 9
apresentavam habilidades de imitacdo, mas ndo demonstravam repertério de ecoico

generalizado, mesmo apods a coleta de dados da pesquisa.
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4. Discussao
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Por se tratar de um estudo exploratorio, o presente estudo pode ser considerado
como nao conclusivo. No entanto, € possivel estabelecer correlagdes importantes entre os
dados coletados.

O objetivo do presente estudo foi analisar o efeito do repertério de ecoico
generalizado na aquisi¢do do repertorio de falante (tato) emergente ao ensino de ouvinte,
0 que traz como enfoque principal a presenca ou auséncia do repertorio de ecoico
generalizado.

Uma varidvel importante a ser considerada ¢ que ndo hé dados sobre o processo
de aprendizagem do repertério de ecoico generalizado apresentado pelos participantes
que j& o apresentavam nas sessdes de linha de base. O ensino direto do repertorio de
ecoico ndo foi parte do objetivo do estudo e, por isso, ndo se sabe ao certo como o0s
participantes adquiriram esse repertorio previamente.

Egan e Barnes-Holmes (2010) destacam que nas pesquisas que priorizam o ensino
de um operante verbal e testam a emergéncia do operante verbal ndo ensinado, quatro
resultados tem sido encontrados: 1- emergéncia dependente (refere-se a desempenhos que
indicaram imediata emergéncia do mando ou tato ndo ensinado, apds o treinamento do
outro operante); 2- dependéncia diretamente treinada (refere-se a desempenhos que
indicam uma auséncia inicial de emergéncia de mando ou tato ndo ensinado, apds o
treinamento do outro operante, porém demonstram emergéncia por meio do uso de
procedimentos de treinamentos especificos para transferéncia de controle do operante
treinado para o ndo treinado); 3- dependéncia sob condig¢des antecedentes modificadas
(refere-se a emergéncia de operantes mando ou tato que ocorrem em algumas, mas nao
em todas as condi¢des antecedentes); 4- independéncia funcional (refere-se a auséncia de

emergéncia de mando ou tato, apos o treinamento do outro operante).
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Considerando os resultados dos participantes que aprenderam o repertério de
ouvinte e demonstraram o repertorio de falante (relagdo BA’) emergente, ¢ possivel que
para os Participantes 1, 2, 3 e 5, houve emergéncia dependente, ou seja, imediata
emergéncia do tato ndo ensinado, apds o ensino do outro operante (ouvinte). Isso porque,
para esses participantes, foram necessarias somente trés sessoes de Teste de Falante para
atingir o critério de aprendizagem, de forma subsequente as sessdes de Treino de Ouvinte.

Ja o Participante 4 necessitou de oito sessdes para atingir o critério de
aprendizagem na fase de Teste de Falante, indicando possivel auséncia inicial de
emergéncia do tato ndo ensinado. Embora essas oito sessdes nao tivessem o objetivo de
ensino, ¢ provavel que a exposicdo ao procedimento de Teste de Falante ao longo de
varias sessOes consecutivas tenha contribuido para a emissdo das respostas de tato
(falante). Dessa forma, os resultados aproximam-se ao que Egan e Barnes-Holmes (2010)
definem como “dependéncia diretamente treinada”, por demonstrar a emergéncia através
de procedimentos especificos para transferéncia de controle do operante treinado para o
ndo treinado. Nesse caso, o protocolo composto por doze tentativas de discriminagdo
simples (trés tentativas do tipo A1B1, trés tentativas do tipo A2B2, trés tentativas do tipo
B1A’l e trés tentativas do tipo B2A’2), em que cada tentativa de teste foi apresentada
imediatamente apds a tentativa de linha de base da relacdo inversa (Anexo XII), pode ter
assumido a fungdo de protocolo de ensino para esse participante, tornando-se uma
variavel interferente a presente pesquisa.

Ainda com relagdo ao Participante 4, mediante o estimulo discriminativo verbal
vocal “Me da o Pi” fornecido erroneamente pela assistente de pesquisa, a resposta de tato
foi emitida na mesma topografia “Me da o Pi” em muitas tentativas da fase de Teste de

Falante, indicando a relevancia do repertorio de ecoico generalizado apresentado pelo
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Participante, que aprendeu a nomear o estimulo abstrato com correspondéncia ponto a
ponto ao estimulo discriminativo recebido.

Além disso, destaca-se que o comportamento verbal ¢ um operante cujas
consequéncias nao guardam relagdes mecanicas com a resposta a que sao contingentes.
Essas consequéncias sdo providas por meio de um ouvinte, cujo comportamento foi
previamente treinado por uma comunidade verbal (Barros, 2003). O comportamento
verbal pode ser definido como aquele comportamento cuja consequéncia reforgadora foi
mediada por um ouvinte que aprendeu a responder especificamente a esse comportamento
do falante (Matos, 1991; Souza & Miguel, 2018). Esse cardter relacional do
comportamento verbal ¢ especialmente verificado mediante os resultados do Participante
4, em que o ouvinte (assistente de pesquisa) passou a validar a resposta inesperada de tato
(repertorio de falante) do estimulo abstrato “Pi” na topografia “Me da o Pi”, ainda que
essa nao fosse a resposta correta.

Nessa discussao, também se faz necessario destacar a defini¢do do operante verbal
tato. De acordo com Sundberg e Michael (2001) e Skinner (1992), no operante verbal
tato, a forma de resposta ¢ controlada por estimulos ndo-verbais (objeto, evento e/ou
propriedade) e a consequéncia ¢ generalizada, ou seja, ¢ mantida por refor¢o social.
Mediante a apresentacdo dos estimulos abstratos impressos em cartdes (isto €, estimulos
visuais, ndo-verbais), esperava-se que os Participantes emitissem a nomeagao/tato de tais
estimulos, caracterizando o operante verbal tato. No entanto, considerando que as
tentativas imediatamente anteriores consistiam nas relagdes de ouvinte (AB) dos mesmos
estimulos abstratos, que englobam os estimulos discriminativos vocais “Pi” ou “Omega”,
deve-se ponderar que as respostas de falante ndo podem ser consideradas “tatos puros”,
pois podem estar sob controle do estimulo visual (cartdes com letras gregas impressas)

e/ou do estimulo vocal fornecido pelos assistentes de pesquisa nas tentativas anteriores.
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Nesse caso, as respostas vocais emitidas pelos Participantes poderiam ser definidas como
“tato impuro” em resposta a um antecedente verbal (Greer & Ross, 2021-22).

Isso porque Skinner (1992) definiu como “tatos puros” aqueles que possuem como
antecedente apenas um estimulo nao verbal, e como “tatos impuros” aqueles que possuem
como antecedentes estimulos verbais e ndo verbais.

Skinner (1957) diferenciou operantes verbais puros e impuros. Os operantes
verbais puros sdo aqueles controlados por uma variavel de controle (como por exemplo,
a presenga de um item, uma condi¢ao motivacional como fome ou sede), enquanto os
impuros sdo controlados por mais de uma variavel controladora (como por exemplo, uma
condi¢do motivacional e um antecedente verbal).

Em outras palavras, os operantes verbais podem ser controlados por mais de um
estimulo discriminativo, o que pode gerar a fusdo de algumas categorias verbais (Barros,
2003; Matos, 1991). Essa fusao também pode ser denominada de controle multiplo do
comportamento verbal. Nesse sentido, ¢ importante analisar o efeito que o
comportamento verbal produz no ouvinte e, consequentemente, no ambiente social e
fisico, j& que os repertdrios verbais ndo possuem uma topografia especifica a ser
considerada em sua defini¢cdo (Barros, 2003; Matos, 1991).

No que se refere ao ecoico, Skinner (1992) definiu como um operante verbal
controlado por antecedente verbal, com correspondéncia ponto-a-ponto entre antecedente
e resposta, ambos na modalidade vocal. Ou seja, o ecoico € observado quando o individuo
repete sons, palavras ou frases ditas por outra pessoa, sendo que a variavel antecedente ¢
vocal e similar a resposta. Goyos (2018) destaca que o repertorio de ecoico generalizado
¢ fundamental para o ensino da fala e mantém relagdo direta com a aprendizagem de tato,

mando e intraverbal.
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Essa relacdo entre o ecoico e a aprendizagem de outros operantes verbais,
especialmente ouvinte e tato, foi o foco do presente estudo. Os participantes que nao
apresentavam repertorio de ecoico generalizado na linha de base nao conseguiram
aprender a discriminacao auditivo-visual (repertorio de ouvinte) dos estimulos abstratos
Omega ¢ Pi e, consequentemente, o tato (repertério de falante) dos mesmos estimulos,
embora tenham sido realizadas quantidades significativas de sessdes de ensino, bem como
insercdo de ensino alternativo e/ou adequacdes nos procedimentos de ensino.
Especialmente para esses participantes, houve intervalos longos entre as sessdes de
ensino, justamente pela quantidade de sessdes e pela necessidade de ajustes ao longo da
coleta de dados, o que pode ser caracterizado como uma limitagao da pesquisa.

Por outro lado, todos os participantes que apresentavam o repertorio de ecoico
generalizado na linha de base, aprenderam o repertdrio de ouvinte dos mesmos estimulos
abstratos, com uma quantidade relativamente reduzida de sessdes de ensino (entre quatro
e quatorze sessdes de Treino de Ouvinte), assim como apresentaram a relagdo emergente
de tato (repertorio de falante) rapidamente (entre trés e oito sessdes de Teste de Falante).

Esses resultados, de forma geral, corroboram com a proposta de Goyos (2018),
que considera o repertdrio de ecoico generalizado como pré-requisito para habilidades
verbais/vocais mais complexas e para a socializacao.

A importancia do operante verbal ecoico na aprendizagem de outros operantes
mais complexos ¢ enfatizada desde o livro “Verbal Behavior” de Skinner (1957), que
especificou as categorias de analise do comportamento verbal. Para o autor, ¢ por meio
do comportamento ecoico que unidades comportamentais da fala sao aprendidas.

Greer e Ross (2021-22) enfatizam que, quando a capacidade ecoica ¢ estabelecida,

ou seja, quando o individuo adquire a capacidade de ecoar sons emitidos por outras



Pégina 117 de 168

pessoas (e ndo apenas sons do ambiente), os repertérios de mandos e de tatos podem ser
ensinados (Greer & Ross, 2021-22).

Miguel (2016) destaca que “a aquisicado dos comportamentos de ecoico ¢ de
ouvinte servem como a condi¢do ideal para o desenvolvimento de tatos” (p. 128), pois
enquanto os pais ou cuidadores continuam a interagir com a crianga, apresentando e
tateando os objetos, a crianga passa a repetir o que o adulto estd dizendo (ecoico),
enquanto olha ou interage com o objeto. Nesse sentido, 0 comportamento de ouvinte ¢
essencial para a aquisicao do repertorio de ecoico.

A importancia do repertorio inicial dos participantes foi abordada por Lobato e
Souza (2020) ao comparar dois estudos que avaliaram a efetividade de procedimentos de
ensino na emergéncia de respostas de tato e ouvinte para criancas com TEA. Notou-se
que, em um dos estudos (Carnerero & Pérez-Gonzélez, 2014), os resultados indicaram
que o procedimento de observacdo de pareamento de estimulos (SPOP) foi eficaz para
produzir repertério de nomeagdo bidirecional em pessoas com autismo, que ja
apresentavam repertorio inicial amplo de tato e ouvinte. Na segunda pesquisa (Byrne et
al., 2014), cujos participantes estavam avaliados no nivel 1 do VB-MAPP (ou seja,
apresentavam habilidades de tato e ouvinte em nivel basico), somente um participante
atingiu critério de aprendizagem para tato e ouvinte, utilizando o mesmo procedimento
de ensino (SPOP). Concluiu-se, portanto, que a diferenca entre os repertdrios iniciais dos
participantes de cada estudo pode ter influenciado nos resultados obtidos.

No que se refere ao repertdrio inicial dos participantes do presente estudo,
especialmente aos dados coletados através da aplicagao do protocolo VB-MAPP, os cinco
participantes que aprenderam o repertdrio de ouvinte e emergiram o repertorio de falante
dos estimulos abstratos, apresentavam repertdrio de ecoico do nivel 2 do protocolo na

avaliacdo comportamental inicial. Com relagdo ao repertorio de ouvinte, os Participantes
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2, 3 e 5 apresentavam habilidades do nivel 2, enquanto os Participantes 1 ¢ 4
apresentavam habilidades do nivel 3 do protocolo.

Dentre os participantes que nao aprenderam o repertorio de ouvinte dos mesmos
estimulos abstratos, trés demonstraram estar em aquisi¢ao inicial das habilidades de
ecoico do nivel 1 do protocolo VB-MAPP (Participantes 6, 7 ¢ 9) ¢ um confirmou a
auséncia do repertorio de ecoico (Participante 8). Além disso, esses participantes
apresentavam habilidades de ouvinte em um nivel basico (nivel 1 do protocolo) e seus
repertdrios eram restritos a respostas de ouvinte que haviam sido ensinadas por meio de
treino direto. Essa restri¢do pode ser justificada pelo fato de que criangas com TEA ou
outros diagnosticos de atraso na fala tendem a se basear em pistas visuais, pois ndo
discriminam as instrug¢des vocais ou as propriedades auditivas da fala e ndo permanecem
sob o verdadeiro controle de estimulos auditivos (Greer & Rosse, 2021-22).

Além disso, esses participantes ja apresentavam repertério de imitagdo
generalizada, no entanto, ndo houve transferéncia da imitagdo generalizada para o ecoico,
indicando que essa transferéncia deve ser planejada (Goyos, 2018). Dessa forma, o mais
apropriado seria ensina-los o repertorio de ecoico generalizado previamente ao ensino do
repertorio de ouvinte e teste do repertorio de falante, o que condiz com os achados de
Kodak e Clements (2009) que observaram que se o treinamento de ecoico precede os
ensinos de tatos e mandos, as respostas tendem a aumentar significativamente.

O protocolo de ensino de resposta inicial de ecoico proposto por Goyos (2018)
envolve a insercao gradual de tentativas de ecoico em blocos de tentativas de imitacao
motora para o ensino da primeira resposta de ecoico, seguido pela introdugao do segundo,
terceiro, quarto e quinto ecoico, também de maneira gradativa e alternada com o ecoico
1, com a aplicagdes de testes de transferéncia da imitacdo generalizada para o ecoico

generalizado. Considerando a complexidade desse protocolo, se faz necessaria uma



Pégina 119 de 168

quantidade significativa de sessdes de ensino, que nao foi possivel programar ao longo
da coleta de dados. Apesar disso, os resultados devem ser considerados para direcionar a
pratica clinica fornecida aos participantes que nao apresentavam repertorio de ecoico
generalizado, mesmo apds a finalizagdo da coleta de dados.

Vale destacar que para o ensino do ecoico ¢ recomendavel que se inicie com
modelos vocais simples, facilitando a emissao verbal vocal por parte do aprendiz. Essa
variavel também deveria ter sido considerada na selecdo dos estimulos abstratos (Zeta e
Gama; Omega e Pi) utilizados no presente estudo, ja que se esperava o repertorio
emergente de falante/tato, atrelado ao repertdrio de ecoico generalizado.

Assim, o fato de ndo terem sido consideradas possiveis dificuldades da lingua
materna dos participantes, relacionadas a pronuncia dos estimulos abstratos selecionados,
pode também exercer influéncia significativa nos resultados dos participantes que ndo
aprenderam os repertorios de ouvinte e de falante. Isso porque a pronuncia de “Zeta” ¢
mais complexa se comparada & pronuncia de “Gama”, assim como a pronuncia de
“Omega” ¢ mais complexa se comparada a prontincia de “Pi”.

A complexidade da produgio das palavras “Zeta”, “Gama”, “Omega” e “Pi” serdo
explanadas levando em consideracdo aspectos motores e fonologicos.

Entre a diade “Zeta” e “Gama”, estimulos selecionados para o procedimento de
linha de base de ouvinte e falante, “Gama” possui 0 mesmo plano motor (abertura
mandibular) para todas as vogais da palavra (vogal /a/) e em “Zeta”, ha planos motores
diferentes (abertura e retragdo) somente para as vogais. Levando em consideracdo os
aspectos fonologicos, em “Zeta” a primeira consoante ¢ uma fricativa sonora (/z/) e a
segunda ¢ uma plosiva sonora (/t/). J4 em “Gama”, a primeira € plosiva sonora (/g/) e a
segunda ¢ nasal (/m/). Para o desenvolvimento fonologico, primeiramente ocorre a

aquisicdo de consoantes nasais, seguido de consoantes plosivas e por ultimo de
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consoantes fricativas. Do ponto de vista coarticulatorio, em “Zeta” e “Gama”, ha o mesmo
numero de coarticulagdes, porém, no aspecto fonoldgico, a palavra “Gama” apresenta
desenvolvimento primario dos fonemas que a constituem. Dessa forma, a producao da
palavra “Gama” ¢ considerada mais facil.

Entre a diade “Omega” e “Pi”, pode-se considerar, em primeiro lugar, a extensio
das palavras como fator facilitador da produgdo oral. “Omega” possui cinco fonemas e
“Pi” somente dois. E necessario, entdo, que a crian¢a produza mais coarticulagdes, o que
pode dificultar a producdo da palavra “Omega”. Em segundo lugar, para a palavra
“Omega”, serdo necessarios trés diferentes planos motores para a produgio oral. Sendo
assim, a palavra “Pi” ¢ foneticamente mais facil de ser produzida, também por ser uma
silaba tinica e tonica. Uma possibilidade seria criar outros estimulos abstratos e atribuir
nomes simples a eles, considerando a complexidade envolvida na pronuncia. Nesse
sentido, essa pode ser considerada uma limitagao do presente estudo.

Outro fator muito importante que deve ser considerado ¢ o uso de diferentes
estimulos na linha de base e na fase de ensino (Treino de Ouvinte e Teste de Falante).
Prezando por atingir uma alta validade interna, ¢ primordial que haja um controle
experimental rigoroso, o que requer, dentre outras exigéncias, a manuten¢do das mesmas
variaveis durante todas as fases da pesquisa. Nesse sentido, a escolha dos estimulos
abstratos “Zeta” e “Gama” para as sessoes de linha de base e dos estimulos abstratos
“Omega” e “Pi” para o Treino de Ouvinte e Teste de Falante, inviabilizam a coleta de
dados fidedignos referentes ao repertorio inicial de ouvinte e de falante dos participantes
da pesquisa.

Isso porque através das sessdes de linha de base, foram obtidos os dados referentes
aos repertorios de ouvinte e falante de cada participante, quando expostos aos estimulos

abstratos “Zeta” e “Gama”. A exposi¢do aos estimulos “Omega” e “Pi” s6 ocorreu na fase
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de ensino, sem haver, no entanto, uma linha de base do repertério de ouvinte e falante
especificamente para tais estimulos. Pesquisas futuras, portanto, devem selecionar os
mesmos estimulos para todas as fases, possibilitando uma comparacdo com maior
validade entre os dados coletados.

Além disso, considerando o objetivo do presente estudo de analisar os efeitos do
treino de ouvinte sobre o repertorio de tato de criangas autistas com € sem ecoico
generalizado, o ideal seria que todos os participantes fossem submetidos exatamente aos
mesmos procedimentos, o que permitiria que a principal varidvel a ser analisada
permanecesse sendo a auséncia ou a presenca do repertdrio de ecoico generalizado. No
entanto, a implementacdo de novos procedimentos (como o Ensino Alternativo, a
Discriminagdo Simples Simultanea e a Sonda de Imitacdo Motora e Ecoico Generalizado)
teve como finalidade principal a aprendizagem de todos os participantes, o que caracteriza
um viés da Analise do Comportamento Aplicada, decorrente da atuagdo clinica da

pesquisadora, em detrimento a Analise Experimental do Comportamento.
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Consideracoes Finais
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Embora o presente estudo tenha assumido uma configuracao aplicada, carecendo
de componentes experimentais essenciais e, por isso, caracterizando-se como um estudo
exploratorio, os dados sugerem que pode haver uma relacao entre ecoico generalizado e
desempenho nos repertorios de ouvinte e de falante.

No entanto, novas pesquisas devem ser realizadas, a fim de replicar esses
resultados com um delineamento que permita esclarecer qualquer relagcdo funcional entre

o0 ecoico generalizado e o surgimento da relagdo de tato (repertorio de falante).
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Anexo I - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM PSICOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolugdo CNS 466/2012)

Eu, Mariana Valente Teixeira da Silva Talarico, doutoranda em Psicologia na
Universidade Federal de Sao Carlos, o (a) convido a participar da pesquisa “Repertorio
de ecoico generalizado é pré-requisito para respostas de falante emergentes ao ensino
de ouvinte em criangas com Transtorno do Espectro Autista?”*, orientada pelo Prof.
Dr. Antonio Celso de Noronha Goyos.

Gostariamos de convidar seu filho/sua filha, ou dependente, para participar dessa
pesquisa que serd desenvolvida no seu domicilio e/ou na clinica “Grupo de Intervengao
Comportamental ABAcadabra — Servigos de Psicologia”, sendo necessaria a
disponibilidade dele (a) de, pelo menos, trés a cinco dias na semana. As sessOes
acontecerao individualmente, com duragdo de 30 minutos até 1 hora, pelo periodo de até
6 meses (a carga horaria e quantidade de sessdes serdo definidas e ajustadas apos a selegao
dos participantes).

Estudos apontam que entre 70 e 80% das criancas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) nao apresentam qualquer tipo de comunicacao verbal ou falas funcionais,
o que envolve dificuldades na comunicacao ndo-verbal, problemas de fala, problemas na
compreensdo da fala, auséncia de gestos comunicativos (Walter & Almeida, 2010).
Dentre os déficits nos comportamentos comunicativos ndo verbais usados para interagao
social, destacam-se: comunicagao verbal pouco integrada ao contato visual e a linguagem
corporal; déficits na compreensao e no uso de gestos; auséncia total de expressoes faciais
e comunicacao nao verbal (APA, 2014).

Com isso, ha tratamentos que podem promover ganhos no desenvolvimento das
pessoas com TEA e, consequentemente, redu¢do de sintomas, maior autonomia e
independéncia, melhor qualidade de vida e melhor inser¢ao social (Medavarapu et al.,

2019). Dentre as intervengdes com maior comprovagao cientifica de efetividade estao as
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intervengoes fundamentadas em principios da Analise do Comportamento Aplicada (sigla
em inglés, ABA — Applied Behavior Analysis).

Um dos focos da interven¢do em ABA engloba o ensino do comportamento verbal
(ensino da fala e/ou de uma comunicag¢ao funcional), j4 que uma das caracteristicas
definidoras do TEA ¢ o atraso ou auséncia de linguagem funcional. Assim, qualquer
programa de intervenc¢do para criangas com TEA deve enfatizar o desenvolvimento de
habilidades de linguagem e comunicagdo (Ingvarsson, 2010; Sundberg, Michael, 2001).

Esta pesquisa tem como objetivo principal analisar o efeito do repertorio de ecoico
generalizado na aquisi¢ao do repertorio de falante emergente ao ensino de ouvinte
(linguagem receptiva), em criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), ou seja,
verificar o efeito do comportamento de reproduzir palavras faladas por outras pessoas, na
aquisicao das habilidades de falante (a pessoa que fala) quando a habilidade de ouvinte
(ouvir o que o outro diz) ¢ ensinada. Vale ressaltar que ecoico, falante ¢ ouvinte sao
categorias de comportamento verbal, na perspectiva da Andalise do Comportamento
Aplicada (ABA).

Um possivel beneficio desta pesquisa ¢ que cada participante poderd adquirir
novos repertorios de habilidades, como por exemplo, categorias de comportamento verbal
(comunica¢do), e consequente melhora na linguagem e na comunicagdo verbal, que
consiste em uma das formas de produzir independéncia e autonomia na vida dos seres
humanos, especialmente de pessoas com TEA. Além disso, como beneficios indiretos da
participacdo de seu (sua) filho (a), os dados/resultados obtidos nesta pesquisa poderdao
servir para ajudar outras pessoas, por abordar informagdes sobre a eficacia do
procedimento de ensino utilizado e a importancia de pré-requisitos para ensino de
comportamentos de falante e ouvinte (comportamento verbal/comunicagdo/linguagem).

Os assistentes de pesquisa e a pesquisadora irdo aplicar o procedimento. Nas
sessOes em que somente os assistentes de pesquisa aplicarem o procedimento, a
pesquisadora acompanhara o atendimento por meio de gravacao de video e dudio. Todas
as sessdes serdo gravadas a partir de sistema de gravacao de video e 4dudio de telefones
celulares e/ou cameras disponibilizados para os assistentes de pesquisa. As gravagdes
serdo mantidas em pastas particulares no Google Drive da pesquisadora, com tempo de
armazenamento de 5 anos, com acesso restrito, mantendo a confiabilidade dos dados e
imagens coletadas. Vale ressaltar que a manutencdo das imagens em nuvem, com

restricdes de acesso, busca garantir o sigilo e confidencialidade das mesmas, contudo ha
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risco de violagdo da imagem/video das criangas em virtude do armazenamento das
gravagdes em nuvens/drives. Estes sdo riscos de qualquer acesso a internet/hackeamento
a que qualquer material estd submetido. Desta forma, medidas de seguranga como
manuten¢do de antivirus e acessos de computadores seguros serao priorizados, visando
diminuir os riscos de vazamentos e acessos indevidos. As sessOes serdo gravadas para
posterior analise dos dados coletados, ndo serdo compartilhadas ou utilizadas em outros
contextos ndo descritos neste termo. Desse modo, ficard disponivel em uma plataforma
digital (Google Drive) somente para os assistentes de pesquisa e a pesquisadora
responsavel terem acesso. Os responsaveis legais pelos participantes terdo acesso as
gravacdes sempre que solicitado. Conforme a Norma Operacional, as gravagdes serao
excluidas apos 5 anos.

Por se tratar de uma intervencdo direcionada aos participantes da pesquisa, ha
riscos de cansago fisico e mental; emissao de comportamentos que demonstram tédio,
irritabilidade, estresse, ansiedade e/ou resisténcia a demandas; além de riscos de
exposicao de dados pessoais e perda da confidencialidade. As medidas para reducdo dos
riscos sdo as seguintes: realizar avaliacdo de preferéncias para identificar itens do
interesse do participante e utilizd-los para manejo de comportamentos; definir tempos de
intervengdo compativeis ao estado motivacional da crianga; limitar o acesso aos dados;
evitar informacdes que identificam o participante; codificar os registros de pesquisa
evitando a identificacdo. Os procedimentos e instrumentos ndo representam qualquer tipo
de perigo ao voluntario.

A pesquisa ira proceder assim: iremos selecionar as criangas com disponibilidade
para a coleta, de trés a cinco dias na semana, e entao elas serdo divididas em dois grupos,

a depender da presenga ou auséncia do repertorio inicial de ecoico generalizado. O

procedimento para os dois grupos estd organizado nas seguintes etapas: 1) Avaliacdo de
preferéncia: identificagdo de possiveis itens de preferéncia e possiveis reforgcadores (que
irdo aumentar a probabilidade da crianca em responder ao que lhe for solicitado) que
serdo utilizados em todas as etapas. A avaliagdo de preferéncia sera registrada em folha

de registro especifica; 2) Avaliacdo do comportamento de permanecer sentado: a crianca

deve ser capaz de permanecer sentada por 30 minutos, levantando-se no maximo cinco
vezes durante esse periodo e retornando a se sentar mediante solicitacdo, em trés sessoes

consecutivas; 3) Avaliacdo do contato visual sob controle instrucional: cada tentativa

inicia-se com a apresentacao do estimulo discriminativo verbal: “Nome do participante”,
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seguido de um intervalo de aproximadamente 3 segundos para que o participante emita a
resposta de contato visual (cruzar o olhar com o avaliador, podendo ou ndo fixar o olhar

por 1 ou 2 segundos); 4) Avaliacdo comportamental de repertério inicial: através da

aplicagdo do VB-MAPP (Verbal Behavior Milestones Assessment and Placement
Program) — Avaliagdo de Marcos, que propde uma avaliagdo comportamental
sistematizada da linguagem para criangas autistas ou com atrasos similares, visando

determinar quais habilidades especificas estdo presentes ou ausentes; 5) Avaliacdo de

ecoico generalizado: através do protocolo de transferéncia da imitagao generalizada para

ecoico generalizado de Goyos (2018); 6) Linha de base dos comportamentos de ouvinte

e falante: através do protocolo de transferéncia da imitagdo generalizada para ecoico

generalizado de Goyos (2018); 7) Treino de ouvinte: o ensino ¢ realizado através de
tarefas de escolha de acordo com o modelo (matching to sample - MTS); 8) Teste de

falante: sera realizado teste da emergéncia de respostas ndo ensinadas de falante — tato;

9) Reavalia¢do comportamental: reaplicacdo do VB-MAPP (Verbal Behavior Milestones
Assessment and Placement Program) — Avaliagdo de Marcos.

A pesquisa acontecera no dia e horario de sessdo do seu filho com o assistente de
pesquisa responsavel pela sessdo, mantendo as intervengdes ja estabelecidas, estendendo
ou antecipando em 30 minutos a 1 hora do horario habitual, para a realizacdo da
intervencao desta pesquisa. A pesquisadora fard contato pessoal ou telefonico com o (a)
Sr. (a) para agendar as atividades.

A participacdo nesta pesquisa € gratuita. Participar nesta pesquisa também nao
envolvera incentivos financeiros. Os participantes (seu filho ou sua filha) desta pesquisa
poderdo passar por reavaliagdo comportamental apds 6 meses e/ou 1 ano da finalizagao
da pesquisa. Deve ser ressaltado que o sujeito da pesquisa serd indenizado caso lhe
sobrevenha algum dano decorrente da participacdo na pesquisa.

O (a) Sr. (a) ndo ¢ obrigado (a) a autorizar a participa¢do de seu filho/sua filha.
Podera também solicitar a interrup¢do a qualquer momento (inicio, meio e fim da
pesquisa), sem a necessidade de comunicar o motivo, e essa decisdo nao levara a nenhuma
penaliza¢do ou impedimento.

Todas as informagdes serdo utilizadas exclusivamente para este estudo e mantidas
em sigilo. As andlises serdo realizadas de forma geral, sem a identificag@o individual dos

participantes. As sessdes experimentais serdo realizadas por profissionais (assistentes de
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pesquisa) do Grupo ABAcadabra, sob orientagdo e supervisdo da pesquisadora
responsavel.

Os resultados desta pesquisa podem ser divulgados em congressos ou artigos
cientificos, mas os dados que identificam o (a) Sr. (a) e seu (sua) filho (a) ndo serdao
divulgados (tais como nome, onde trabalha, escola onde seu filho estuda ou qualquer outra
informagao que possam tornar a identifica¢do possivel).

O (A) Sr. (a) e o pesquisador precisam rubricar todas as paginas deste termo e
assinar duas vias, de modo que uma via ficara em sua posse € a outra via ficara de posse
da pesquisadora responsavel.

Se houver qualquer problema ou duvida durante a participagdo de seu (sua) filho
(a) na pesquisa, vocé podera comunicar-se com a pesquisadora responsavel pelo telefone

(19) 992293310 ou através do E-mail mariana@grupoabacadabra.com.br. Vocé ficara

com uma das duas vias originais deste Termo de Consentimento e a outra via sera
arquivada pela pesquisadora responsavel. Vocé podera tirar suas duvidas sobre o estudo
e a participagdo de seu (sua) filho (a) a qualquer momento.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
que ¢ um o6rgdo que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP ¢
responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas
envolvendo seres humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a seguran¢a € o bem-
estar dos participantes de pesquisas. Caso vocé tenha diividas e/ou perguntas sobre seus
direitos como participante deste estudo, entre em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFSCar que estd vinculado a Pro-Reitoria de
Pesquisa da universidade, localizado no prédio da reitoria (area sul do campus Sao
Carlos). Endereco: Rodovia Washington Luis km 235 - CEP: 13.565-905 - Sao Carlos-
SP; telefone: (16) 3351-9685; E-mail: cephumanos@ufscar.br; horario de atendimento:
das 08:30 as 11:30.

O CEP est4 vinculado 4 Comissio Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do

Conselho Nacional de Satde (CNS), e o seu funcionamento e atuagdo sdo regidos pelas
normativas do CNS/Conep. A CONEP tem a func¢do de implementar as normas e
diretrizes regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo
CNS, também atuando conjuntamente com uma rede de Comités de Etica em Pesquisa

(CEP) organizados nas institui¢des onde as pesquisas se realizam. Enderego: SRTV 701,
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Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP: 70719-040 -
Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-5877 E-mail: conep@saude.gov.br.

Dados para contato:
Pesquisadora Responsavel: Mariana Valente Teixeira da Silva Talarico
Contato telefonico: (19) 99229-3310

E-mail: mariana@grupoabacadabra.com.br

Orientador: Antonio Celso de Noronha Goyos
Contato telefonico: (16) 99777-1182
E-mail: celsogoyos2@gmail.com

Universidade Federal de Sdo Carlos - UFSCar

Centro de Educagao e Ciéncias Humanas - CECH

Rodovia Washington Luiz, Km 235 - Caixa Postal 676, Jardim Guanabara, CEP 13565-
905, Sao Carlos-SP

Telefone/Fax: (16) 3351-8475

E-mail: ppepsi@ufscar.br

AUTORIZACAQO
Eu, >
CPF , RG , autorizo meu (a)
filho (a)/tutelado (a) ,
nascido (a) em / / , que frequenta o Grupo ABAcadabra — Servigos de

Psicologia, em Campinas - SP, a participar da pesquisa “REPERTORIO DE ECOICO
GENERALIZADO E PRE-REQUISITO PARA RESPOSTAS DE FALANTE
EMERGENTES AO ENSINO DE OUVINTE EM CRIANCAS COM TRANSTORNO
DO ESPECTRO AUTISTA?”*, sob a responsabilidade da doutoranda Mariana Valente
Teixeira da Silva Talarico e orientacdo do Prof® Dr® Antdnio Celso de Noronha Goyos.
Declaro que li o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido nas paginas anteriores e
que estou de acordo com a participacdo do meu (a) filho (a)/tutelado (a) nos termos
descritos.

Declaro que entendi os objetivos, riscos € beneficios da participagdo do meu (a) filho

(a)/tutelado (a) na pesquisa e concordo em autoriza-lo (a) a participar.


mailto:conep@saude.gov.br
mailto:mariana@grupoabacadabra.com.br
mailto:celsogoyos2@gmail.com
mailto:ppgpsi@ufscar.br
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Campinas, de de 2022.

Pai/Mae ou responsavel

Mariana Valente Teixeira da Silva Talarico - Pesquisadora responsavel

*Nota: o titulo da pesquisa foi alterado apés a defesa, por sugestao da banca. Novo
titulo: “Criancas autistas com e sem ecoico generalizado: um estudo exploratorio
sobre o ensino do comportamento de ouvinte”.
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Anexo II - Termo de Assentimento

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA

TERMO DE ASSENTIMENTO DA CRIANCA

Eu sou a pesquisadora Mariana Valente Teixeira da Silva Talarico, e venho por
meio desse documento convidd-lo a participar da pesquisa “Repertorio de ecoico
generalizado é pré-requisito para respostas de falante emergentes ao ensino de ouvinte
em criancas com Transtorno do Espectro Autista?”*, orientada pelo Prof. Dr. Antonio
Celso de Noronha Goyos. Seus pais permitiram que vocé participasse. O objetivo € lhe
ensinar a repetir palavras faladas por outro, seguir instrugdes que outros lhe pedem e
identificar se aumentam as suas falas espontineas. Vocé vai seguir instru¢des para
encontrar imagens ou objetos de acordo com o modelo apresentado. Vocé vai precisar se
sentar em uma cadeira e na sua frente ficard uma mesa e seu terapeuta, ele vai colocar
duas imagens ou objetos na mesa e vai falar o nome de um deles, entdo vocé deve pegar
o que ele falou. Isso vai acontecer varias vezes € com imagens e objetos diferentes, desta
forma vao ter varias combinagdes de objetos e imagens, depois que vocé aprender todas,
vamos descobrir quantas palavras novas vocé aprendeu a falar. Vocé ndo saird de nenhum
tratamento que esteja sendo realizado, mas sim, participara de atividades complementares
ao trabalho que ja ¢ realizado.

Para comegarmos, vamos fazer uma avaliagdo para descobrir quantas palavras
vocé sabe imitar, quantas instru¢des para selecionar imagens e objetos vocé ja sabe e
quantas palavras sabe falar, mas ndo se preocupe, esta avaliacdo s6 tem o objetivo de
identificar o que vocé ja sabe para comecarmos. A sua participacao consiste em realizar
as atividades de treino de identificar objetos e imagens quando ¢ falado o nome dos
mesmos pelo seu terapeuta. No inicio de toda sessdo vocé pode escolher quais brinquedos,

atividades e alimentos voc€ quer ter acesso durante a sessdo. Sempre que acertar as
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respostas tera acesso € tempo com o que escolheu anteriormente. As atividades serao
curtas, ndo vao passar de uma hora e vocé terd tempo para brincar entre as atividades.
Essas tarefas serdo filmadas, para a pesquisadora poder acompanhar e registrar a
aplicacdo do programa na condi¢ao de treino. Seu terapeuta estara com vocé em todas as
sessoes, e ele(a) sera devidamente orientado(a) por mim, para que possa ser garantido o
bom tratamento para vocé€ durante toda a sua participagdo na pesquisa. Espera-se que este
procedimento estimule sua aquisi¢ao e melhora na habilidade de seguir instru¢des e falar
novas palavras, visto que isso possibilita que vocé consiga ter uma melhor relacdo com
outras pessoas, expressar o que vocé gostaria através da fala e conseguir diferenciar o que
lhe ¢ dito.

Vocé ¢ totalmente livre para participar deste trabalho, ndo precisando participar
do projeto se ndo quiser. Voc€ ndo terd nenhum problema em desistir. Mesmo
concordando e autorizando a sua participagao, vocé podera mudar de ideia e retirar seu
consentimento a qualquer momento (falando para a pesquisadora), sem qualquer prejuizo
para voceé.

A sua participagdo ndo produzird desconfortos ou gastos de qualquer ordem, e os
riscos envolvidos sdao os comuns da rotina diaria de uma institui¢do, assim como
frustracdes naturais que acontecem quando se estd aprendendo e com a existéncia da
possibilidade de acertar ou de errar. Entretanto, se houver algum erro, vocé tera a
oportunidade de realizar outras tentativas para poder alcancar o méximo de desempenho.

Vocé podera se beneficiar com as atividades na pesquisa, pois terdo o objetivo de
fazé-lo adquirir e melhorar sua habilidade de identificar o que lhe ¢ dito e de se expressar
através da fala que isso possa te ajudar no aumento de repertorio social quando estiver
interagindo com outras pessoas. Qualquer davida, vocé poderd me perguntar, ou
perguntar ao seu responsavel para que a divida seja perguntada a mim, durante e apos a
pesquisa, caso necessite de informagoes.

Ao se permitir participar da pesquisa, vocé autoriza a realizacdo de filmagens
exclusivamente durante a execu¢do das tarefas previstas na pesquisa. As filmagens
poderado ser utilizadas somente para fins cientificos e educacionais. Ninguém sabera que
voce estd participando da pesquisa, ndo falarei a outras pessoas, nem darei a estranhos
informacdes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa, que divulgardo o que vocé
aprendeu, vao ser publicados, mas sem identificar os adultos e criancas que participaram

da pesquisa.
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Vocé recebera uma copia deste termo de assentimento no qual constam o telefone
e o endereco da pesquisadora, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e a participagdo,

agora ou a qualquer momento.

Dados para contato:
Pesquisadora Responsavel: Mariana Valente Teixeira da Silva Talarico
Contato telefonico: (19) 99229-3310

E-mail: mariana@grupoabacadabra.com.br

Orientador: Antonio Celso de Noronha Goyos
Contato telefonico: (16) 99777-1182
E-mail: celsogoyos2@gmail.com

Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCar

Centro de Educagao e Ciéncias Humanas - CECH

Rodovia Washington Luiz, Km 235 - Caixa Postal 676, Jardim Guanabara, CEP 13565-
905, Sao Carlos-SP

Telefone/Fax: (16) 3351-8475

E-mail: ppepsi@ufscar.br

AUTORIZACAQO

A pesquisadora me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de Pos-Graduagao
e Pesquisa da Universidade Federal de Sao Carlos, localizada na Rodovia Washington
Luiz, Km 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sao Carlos - SP — Brasil. Fone (16)

3351-8110. Endereco eletronico: cephumanos@ufscar.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar.

Nome Completo

Campinas, de de 2022.

*Nota: o titulo da pesquisa foi alterado apds a defesa, por sugestao da banca. Novo
titulo: “Criancas autistas com e sem ecoico generalizado: um estudo exploratdrio
sobre o ensino do comportamento de ouvinte”.


mailto:mariana@grupoabacadabra.com.br
mailto:celsogoyos2@gmail.com
mailto:ppgpsi@ufscar.br
mailto:cephumanos@ufscar.br
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Anexo III - Material informativo para assistentes de pesquisa

ORIENTACOES PARA APLICACAO — ASSISTENTES DE PESQUISA

TREINO AB (OUVINTE)

O ensino ¢ realizado através de tarefas de escolha de acordo com o modelo
(matching to sample - MTS), em que duas relagdes sdao ensinadas simultaneamente (A1B1
e A2B2). Uma tentativa de MTS arbitrario engloba: 1- apresentacdo de um estimulo
auditivo modelo (conjunto A), sem qualquer tipo de instru¢do ou comentario; 2- resposta
auditiva da crianga (presumida); 3- apresentacao simultanea de dois estimulos visuais de
comparagdo (conjunto B) e novamente do estimulo auditivo modelo; 4- resposta de
escolha da crianga; 5- consequéncia (acesso a item de interesse, mediante respostas
corretas); 6- intervalo de 3 segundos entre tentativas (mediante respostas incorretas ou
apds a consequéncia a resposta correta).

Para ensino do comportamento de ouvinte (discriminag¢ao auditivo-visual), sera
utilizado o protocolo de Goyos (2018), que se inicia com o ensino de relagdes entre os
elementos de um conjunto de estimulos auditivos (conjunto A) e os elementos
correspondentes de um conjunto de estimulos visuais (conjunto B).

No protocolo de ensino das relagdes AB, cada bloco contém doze tentativas, sendo
seis tentativas do tipo A1B1 e seis tentativas do tipo A2B2. Ha o mesmo niimero de Al
e A2, apresentados como estimulos-modelo, e cada um deles ndo ¢ apresentado mais do
que duas vezes de maneira consecutiva. Os estimulos de comparacdo (Bl e B2) sdo
apresentados de maneira randomica e equivalente (ora do lado esquerdo e ora do lado
direito da crianca, mantendo um niimero equivalente na posi¢cdo direita e esquerda),
mantendo uma distancia razoavel entre si.

As respostas devem ser registradas em registros especificos e consequenciadas da
seguinte forma:

Resposta correta: acesso ao item de interesse.

Resposta incorreta: sem consequéncia.
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FOLHAS DE REGISTRO

O que diferencia as folhas de registro do tipo A e do tipo B ¢ somente a ordem em
que as tentativas sdo apresentadas, para evitar um resultado de falso aprendizado em
funcdo de a crianga aprender a sequéncia dos estimulos em que deve responder, ao invés

das relagoes ensinadas.

Ensino relacies condicionais arhitrarias (A1Bl e AZB2) - Tipo A
Momedoperticipate: DN/ {  lde & m
Wome aplicadar:
Local: o o _ Data: i Huora infcio: Hom final:
liens de preferéncia

+ Assinala 3 escolha cormeta

Tentntivas Modeks Comparnghes Escolha Reforge Cerin'Errndo
1 Al Bl+ B2
2 Al Bl B2+
3 Al B2+ Bl
4 Al [TE] Bl+
5 Al Bl B+
B Al B+ B2
7 Al B2+ Bl
[ Al [TH Bl+
9 Al B+ B2
11 Al Bl B2+
11 Al B2 Bl+
12 Al B2+ Bl
Porcentagem de acertos: ALBI: AZHD: TOTAL:

Figura: Programacdo tipo A para uma sessdo de 12 tentativas de discriminacio condicional (A1B1, A2B2).

(Fonte: Goyos, 200 8)

*ESQUERDA DO APLICADOR

*DIREITA DO APLICADOR
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Ensino relaghes condicionais arbitrarias (A1Bl ¢ A2ZB2) - Tipo B

Nome do participante: i o o o DM i ~ Made: & m
Nome aplicadar: _

Local: o o _ Digim: i Hora inbcio: Hara final

Itens de preferéncia

+ Assinala a escolha cometa

Tenintivas SMaodeln Comparnghes Escolha Reforgn CertnErrndo
1 Al Bl B4
2 Al Bl+ BX
Al B2 Bl+
[] AZ BX+ Bl
5 A2 Bl B+
i Al Bl+ BX
7 Al B2 Bl+
B AZ B2+ Bl
9 Al Bl+ BZ
1 Al Bl B+
11 Al B2+ Bl
12 Al [LF] Bl+
Porcentapem de acertos: A1BI: AJB2: TOTAL:
Figura: Programacdo tipo B para uma sessdo de 12 tentativas de discnminagdo condicional (A1B1, A2H2).

(Fonte: Goyos, 2015)

*ESQUERDA DO APLICADOR
*DIREITA DO APLICADOR

ESTIMULOS VISUAIS (CONJUNTO B)

! }

Bl1: f)mega B2:Pi

(obs: estao sinalizados atras de cada cartdo o nome correto das letras gregas).
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Anexo IV - Registro — Avaliacdo do comportamento de permanecer sentado

Avaliacido do comportamento de permanecer sentado

Nome do participante:

DN: / / Idade: a m

Nome do aplicador:

Local:

Data: / / Hora inicio: Hora final:

ITEM QUANTAS VEZES O PARTICIPANTE LEVANTOU
Total:

ITEM QUANTAS VEZES O PARTICIPANTE LEVANTOU
Total:

ITEM QUANTAS VEZES O PARTICIPANTE LEVANTOU

Total:

Figura: Registro da avaliagdo do comportamento de permanecer sentado. A primeira coluna identifica o

item/recurso que esta sendo utilizado e a segunda coluna destina-se ao registro de quantas vezes o

participante se levantou (quantificado através de “riscos”). Ao final, na ultima linha, registra-se a

quantidade total de vezes que o participante se levantou. (Fonte: adaptado de Gomes e Silveira, 2016)
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Anexo V - Registro — Avaliagao do contato visual sob controle instrucional

Avaliacao do contato visual sob controle instrucional

Nome do participante: DN: / / Idade: a m

Nome do aplicador:

Local: Data:_ / /  Horainicio:__ Hora final:
Estimulo Discriminativo Resposta Consequéncia
Tentativas “Nome do participante” Contato Visual Entrega do item
Sim (S) ou Nao (N) Sim (S) ou Nao (N) Sim (S) ou Néo (N)
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10

Porcentagem total de acertos:

Figura: Registro da avaliagdo do contato visual sob controle instrucional, composto por dez tentativas
(primeira coluna). A segunda coluna identifica o fornecimento do estimulo discriminativo (S ou N); a
terceira coluna identifica a resposta de contato visual (S ou N) e a quarta coluna destina-se ao registro da
consequéncia apresentada (entrega do item — S ou N). Ao final, na ultima linha, registra-se a porcentagem

total de acertos (respostas de contato visual). (Fonte: Goyos, 2018)
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Anexo VI - Registro — Avaliacao de ecoico generalizado

Transferéncia da IMITACAO GENERALIZADA para o ECOICO GENERALIZADO

Nome do participante: DN: / / Idade: a m

Nome aplicador:

Local: Data: / / Hora inicio: Hora final:

Itens de preferéncia:

Resposta(s):

Obs: As tentativas de niimero IMPAR sdo de IMITACAO GENERALIZADA e as de namero PAR sdo de ECOICO. As tentativas
corretas deverdo sempre ser seguidas pela apresentac@o dos itens de preferéncia.

MOl = MO6 =
MO2 = MO7 =

MO3 = MO8 =

MO4 = MO9 =

MO5 = MO10 =
ECOICO 1 = ECOICO 2 =
ECOICO 3 = ECOICO 4 =
ECOICO 5= ECOICO 6 =
ECOICO 7= ECOICO 8 =

ECOICO 9 = ECOICO 10=
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Estimulo Resposta Consequéncia
Discriminativo Sim (S) ou Nao (N) Sim (S) ou Nao (N)
Modelo Mando/Ecoico Entrega do Item
Tentativas

(S) ou (N) (S) ou (N) (S) ou (N)
1 Nome da crianga + Modelo 1 (S) ou (N) (S) ou (N)
2 ECOICO 1 (S) ou (N) (S) ou (N)
3 Nome da crianca + Modelo 2 (S) ou (N) (S) ou (N)
4 ECOICO 2 (S) ou (N) (S) ou (N)
5 Nome da crianga + Modelo 3 (S) ou (N) (S) ou (N)
6 ECOICO 3 (S) ou (N) (S) ou (N)
7 Nome da crianga + Modelo 4 (S) ou (N) (S) ou (N)
8 ECOICO 4 (S) ou (N) (S) ou (N)
9 Nome da crianga + Modelo 5 (S) ou (N) (S) ou (N)
10 ECOICO 5 (S) ou (N) (S) ou (N)
11 Nome da crianga + Modelo 6 (S) ou (N) (S) ou (N)
12 ECOICO 6 (S) ou (N) (S) ou (N)
13 Nome da crianga + Modelo 7 (S) ou (N) (S) ou (N)
14 ECOICO 7 (S) ou (N) (S) ou (N)
15 Nome da crianca + Modelo 8 (S) ou (N) (S) ou (N)
16 ECOICO 8 (S) ou (N) (S) ou (N)
17 Nome da crianga + Modelo 9 (S) ou (N) (S) ou (N)
18 ECOICO 9 (S) ou (N) (S) ou (N)
19 Nome da crian¢a + Modelo 10 (S) ou (N) (S) ou (N)
20 ECOICO 10 (S) ou (N) (S) ou (N)

Porcentagem de acertos: IM: ECOICO: TOTAL:

Figura: Programagdo de uma sessdo com vinte tentativas, sendo dez de IM e dez de estimulos auditivos-
ECOICOS. As tentativas dos dois tipos sdo intercaladas. A primeira coluna identifica as tentativas na
sequéncia, a segunda coluna identifica os modelos motores (IM) ou modelos auditivos (ECOICOS), a
terceira coluna identifica a resposta (S ou N) e a quarta coluna destina-se ao registro da consequéncia

apresentada, sim (S) ou ndo (N). Ao final, Gltima linha, registram-se as porcentagens, separadamente, para

IM, ECOICO e TOTAL. (Fonte: Goyos, 2018)
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Anexo VII - Registro — Linha de base Ouvinte e Falante (Protocolo 1)

Linha de Base Ouvinte e Falante

Nome do participante: DN: / / Idade: a m

Nome aplicador:

Local: Data: / / Hora inicio: Hora final:

Itens de preferéncia:

Al: A2: A3: A4:
Tentativas Modelo Comparacdes Escolha Reforc¢o Certo/Errado

1 Al Bl1+ B2

2 B2

3 A3 B3+ B4

4 B4

5 A2 Bl B2+

6 B3

7 A4 B4+ B3

8 Bl

9 A3 B4 B3+

10 B2

11 Al B2 Bl1+

12 B4

13 A2 B2+ Bl

14 B3

15 A4 B3 B4+

16 B1

17 A3 B3+ B4

18 B2

19 Al Bl1+ B2
20 B3
21 A2 B2+ B1
22 B4
23 A4 B4+ B3
24 B1

Porcentagem de acertos: A1B1: A2B2: A3B3: A4B4:
B1A’L: B2A’2: B3A’3: B4A’4:
TOTAL:

Figura: Programagdo para uma sessdo de linha de base com 24 tentativas de discriminagdo condicional
(A1B1, A2B2, A3B3, A4B4, B1A’1, B2A’2, B3A’3, B4A’4). (Fonte: elaborado pela autora a partir de
Goyos, 2018)
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Anexo VIII - Registro — Linha de base Ouvinte e Falante (Protocolo 2)

Protocolo 2 - Linha de Base Ouvinte e Falante

Nome do participante: DN: / / Idade: a m

Nome aplicador:

Local: Data: / / Hora inicio: Hora final:

Itens de preferéncia:

Al: A2: A3: A4:
Tentativas Modelo Comparacdes Escolha Reforco Certo/Errado

1 Al Bl+ B2

2 Bl

3 A3 B3+ B4

4 B3

5 A2 Bl B2+

6 B2

7 A4 B4+ B3

8 B4

9 A3 B4 B3+

10 B3

11 Al B2 Bl+

12 Bl

13 A2 B2+ Bl

14 B2

15 A4 B3 B4+

16 B4

17 A3 B3+ B4

18 B3

19 Al Bl+ B2
20 Bl
21 A2 B2+ Bl
22 B2
23 A4 B4+ B3
24 B4

Porcentagem de acertos: A1B1: A2B2: A3B3: A4B4:
BI1A’L: B2A’2: B3A’3: B4A’4:
TOTAL:

Figura: Programacdo para uma sessdo de linha de base com 24 tentativas de discriminag@o condicional
(A1B1, A2B2, A3B3, A4B4, B1A’1, B2A’2, B3A’3, B4A’4). (Fonte: elaborado pela autora a partir de
Goyos, 2018)
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Ensino relagoes condicionais arbitrarias (A1B1 e A2B2) — Tipo A

Nome do participante: DN: / / Idade: a m
Nome aplicador:
Local: Data: / Hora inicio: Hora final:
Itens de preferéncia:
+ Assinala a escolha correta
Tentativas Modelo Comparacdes Escolha Reforco Certo/Errado
1 Al BI+ B2
2 A2 Bl B2+
3 A2 B2+ B1
4 Al B2 BI+
5 A2 Bl B2+
6 Al BI+ B2
7 A2 B2+ B1
8 Al B2 BI+
9 Al BI+ B2
10 A2 B1 B2+
11 Al B2 BI+
12 A2 B2+ B1
Porcentagem de acertos: A1B1: A2B2: TOTAL:

Figura: Programagao tipo A para uma sessao de 12 tentativas de discriminacdo condicional (A1B1, A2B2).

(Fonte: Goyos, 2018)
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Ensino relagées condicionais arbitrarias (A1B1 e A2B2) — Tipo B

Nome do participante: DN: / / Idade: a m
Nome aplicador:
Local: Data: / Hora inicio: Hora final:
Itens de preferéncia:
+ Assinala a escolha correta
Tentativas Modelo Comparacdes Escolha Reforgo Certo/Errado
1 A2 Bl B2+
2 Al Bl1+ B2
3 Al B2 BI+
4 A2 B2+ Bl
5 A2 Bl B2+
6 Al Bl1+ B2
7 Al B2 Bl1+
8 A2 B2+ B1
9 Al Bl1+ B2
10 A2 Bl B2+
11 A2 B2+ Bl
12 Al B2 BIl+
Porcentagem de acertos: A1B1: A2B2: TOTAL:

Figura: Programacao tipo B para uma sessio de 12 tentativas de discriminag@o condicional (A1B1, A2B2).

(Fonte: Goyos, 2018)
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Ensino relagdes condicionais arbitrarias (A1B1, A2B2, B1A’1, B2A’2) — Tipo A

Nome do participante: DN: / / Idade: a m
Nome aplicador:
Local: Data: / / Hora inicio: Hora final:
Itens de preferéncia:
+ Assinala a escolha correta
Tentativas Modelo Comparacdes Escolha Reforco Certo/Errado
1 Al BI+ B2
2 B1
3 A2 B2+ B1
4 B2
5 A2 Bl B2+
6 B2
7 Al B+ B2
8 Bl
9 Al B2 BI+
10 B1
11 A2 Bl B2+
12 B2
Porcentagem de acertos: A1B1: A2B2: B1A’1: B2A’2: TOTAL:

Figura: Programacdo tipo A para uma sessdo de 12 tentativas de discriminag@o condicional (A1B1, A2B2,

B1A’1, B2A’2). (Fonte: Goyos, 2018)
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Ensino relagées condicionais arbitrarias (A1B1, A2B2, B1A’1, B2A’2) — Tipo B

Nome do participante: DN: / / Idade: a m
Nome aplicador:
Local: Data: / Hora inicio: Hora final:
Itens de preferéncia:
+ Assinala a escolha correta
Tentativas Modelo Comparacdes Escolha Reforgo Certo/Errado
1 A2 Bl B2+
2 B2
3 Al B2 BI+
4 Bl
5 A2 B2+ B1
6 B2
7 Al B2 B1+
8 B1
9 A2 B2+ Bl
10 B2
11 Al Bl+ B2
12 B1
Porcentagem de acertos: A1B1: A2B2: B1A’L: B2A’2: TOTAL:

Figura: Programacao tipo B para uma sessdo de 12 tentativas de discriminag@o condicional (A1B1, A2B2,

B1A’1, B2A’2). (Fonte: Goyos, 2018)
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Anexo XI - Registro — Ensino Alternativo de Ouvinte

Ensino alternativo das relacoes arbitrarias auditivo-visuais — 12 tentativas A1B1

Nome do participante: Nome aplicador:
Local: Data:  /  /  Itens de preferéncia:
Tentativas Modelo Comparacgdes Escolha Reforco Certo/Errado

1 Al Bl1+ B2

2 Al B2 Bl+

3 Al B2 B+

4 Al Bl+ B2

5 Al Bl1+ B2

6 Al B2 Bl+

7 Al Bl+ B2

8 Al B2 BI+

9 Al Bl+ B2

10 Al Bl1+ B2

11 Al B2 Bl+

12 Al B2 BI+

Porcentagem de acertos:

Figura: Programacdo para uma sessdo com 12 tentativas de discriminagdo condicional (A1B1), em que

todas as tentativas de A1B1 sdo apresentadas com estimulo comparagdo B2, onde somente a relacdo A1B1

¢ seguida de itens de preferéncia. (Fonte: Goyos, 2018)
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Anexo XII - Registro — Ensino de Discriminagdo Simples Simultanea

Ensino Discrimina¢do Simples Simultinea — B1

Nome do participante: DN: / / Idade: a m

Nome aplicador:

Local: Data: / / Hora inicio: Hora final:

Itens de preferéncia:

+ Assinala a escolha correta

Tentativas Modelo Comparacdes Escolha Reforco Certo/Errado
| B+ B2
2| - B2 Bl+
3| - Bl+ B2
e B2 B+
I B2 Bl+
6 | e B+ B2
7 | - Bl+ B2
S I — B2 B+
9 | e B+ B2
N B2 Bl+
| B2 B+
L Bl+ B2

Porcentagem de acertos B1BI1:

Figura: Protocolo com 12 tentativas de discriminagdo simples simultanea, consistindo na apresentagéo

somente dos estimulos de comparagdo, B1 e B2, sem apresentagdo dos estimulos-modelo, onde somente

escolhas de B1 sdo seguidas de itens de preferéncia. (Fonte: Goyos, 2018)
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Anexo XIII - Tabela de pontuacao na APCE

Tabela 9 — Pontuagdo de todos os participantes na Avaliagdo Precoce de Competéncias Ecoicas,
na avaliagdo inicial e na reavaliagdo apos a coleta de dados (Fonte: elaborado pela autora).

P1 P2 P3 P4 PS P6 P7 P8 P9

APCE 1 79 67 80 73 55,5 4 1 0 11
APCE 2 97 81 83 83,5 80 7 2 1 19
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Anexo XIV — VB-MAPP Participante 1
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e | | vee | | oiin] | wuare] | moewr | | sodal || vobus | | Ecrta | | iR | el | o | Legusin eisesscs
[ [

LEVEL 2

LEVEL 1
[[ots | | T | | Owen ] | vearre] | Ecer | | Socel | | ek | | Eosico | | veed |
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Anexo XV — VB-MAPP Participante 2

zerm a Crlnscin: | FARTICIFANTE 2 Craree: “
it o Micomn 1testes
e [ T4 =

LEVEL 3

| wanse | | e | | i ] | pnare ] | eviscas | | sodal | | Loburn | | Esertia | | wrc | frievwtal | onise | Ungustcs Msteritcs

L] e L 0N i'i"'!ﬁ""

LEVEL 2

| e | | tee | | coovivun | | vwnire | | evioens | | cociai | [ imitagio | | Eosion | | iwrc | freeveini | e | Uiponien

LEVEL 1
[ Mo | | Te | | niom] | veAMTE| | Bvicar | | Socl | | inkacha| | Ectico | | Voed |
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Anexo XVI — VB-MAPP Participante 3

Merm da Crinsga: |PARTICIFANTE 4 Craes: “

P 1 et

e [T =
LEVEL 3
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Anexo XVII — VB-MAPP Participante 4
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Anexo XVIII — VB-MAPP Participante 5
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Anexo XIX — VB-MAPP Participante 6
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Anexo XX — VB-MAPP Participante 7
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Anexo XXI — VB-MAPP Participante 8
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Anexo XXII — VB-MAPP Participante 9
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