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Dedicatsria

Aos estudantes da Educagéao de Jovens e Adultos,

que carregam em suas trajetorias a forga da resisténcia,
a sabedoria dos caminhos vividos

e a coragem de recomegar.

Dedico este trabalho a cada um e cada uma que,
mesmo apos jornadas exaustivas de trabalho e vida,
ocupou a sala de aula com sonhos, duvidas, perguntas
e, acima de tudo, com esperanga.

Foi com vocés, e por vocés,

gue esta caminhada fez sentido.
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PREFACIO

A Educacao de Jovens e Adultose o
reencontro com a Matematica enquanto
lugar de afeto, didlogo e poténcia
Prof. Dr. Denner Dias Barros - ICMC/USP

Ao ser convidado a prefaciar este e-book, tenho o
privilegio de refletir acerca de uma produgéo
académica de exceléncia oriunda de uma
dissertagcdo de mestrado profissional que retrata
uma pratica pedagogica viva de um. professor,
comprometido com a dignidade, com a historia e
com o futuro dos sujeitos da Educagdo de Pessoas
Jovens, Adultas e Idosas.

Este trabalho nasce de um lugar cheio de afeto, a sala
de aula enquanto espaco de reencontro para
pessoas que se afastaram do processo de
escolarizagdo em algum momento da vida e buscam
uma nova vivéncia. Penso ser fundamental destacar
gue ao ler o presente trabalho, acredito fielmente
que estas pessoas encontraram na sala de aula do
professor Rubens, um lugar da escuta atenta e
afetiva, do didlogo enquanto proposta e vivéncia, e
da coragem de tratar de assuntos que, por vezes, sao
negligenciados, mas que sdo fundamentais, como,
por exemplo: "Por que sera que tem tdo pouca
mulher na politica?" Essa pergunta inicial, longe de
ser apenas curiosidade, transformou-se em ponto de
partida para uma potente investigagdo matematica,
social e ética, que conecta saberes escolares com
saberes da vida.
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Em minha tese de doutorado, estive envolto em
discussdes proximas e vejo que a tematica da
representatividade ainda merece destaque e muitas
investigagdes. O trabalho desenvolvido por Rubens e
muito bem orientado pelo professor Klinger me
fizeram retomar algumas ideias e mostraram a
poténcia dessas discussdes em um espago formal de
educacgéo, reforgcando a importancia de refletir sobre
a pluralidade em espagos politicos para que
possamos caminhar em diregdo a uma sociedade
com mais equidade.

A obra que o leitor tem em maos (ou na tela do
computador) propde mais do que seguéncias
didaticas ou atividades para serem reproduzidas, ela
nos convida a rever praticas historicamente
estabelecidas e a olhar para a Educagédo Matematica
em termos de preocupacdes e esperangas, cComo e
proposto por Ole Skovsmose. Alem disso, as
reflexdes acerca do numeramento como pratica
social (Fonseca, Lima, Campetti & Dorneles) e pelo
didlogo de Paulo Freire, permeiam o trabalho e
mostram possibilidades para ressignificar o ensino
de Matematica numa perspectiva humana.

Ole Skovsmose nos convida também a pensar na
importancia de retratarmos salas de aulas reais, em
nossas pesquisas, e isso foi contemplado no
presente trabalho que apresenta uma realidade
concreta de uma turma multisseriada da Educagéo
de Jovens e Adultos (EJA) | do municipio de Rio Claro
(SP).
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Nao ha uma preocupagado com o ideal, mas com o
real e com o compromisso ético e social na formacgéo
cidadad das pessoas que fazem parte da pesquisa,
apostando na forga da escuta atenta e das relagbes
humanas para a aprendizagem, valorizando todos os
saberes presentes nas vivéncias do educador e dos
educandos.

Neste percurso, a Matematica, que para muitos pode
ter sido obstaculo, se mostra enquanto poténcia
para a denuncia de uma realidade excludente e para
O anuncio da construgdo de um futuro com mais
equidade. Ao contar candidaturas, construir tabelas,
estimar proporgdes e elaborar graficos, os
estudantes ndo apenas mobilizaram conhecimentos
do curriculo (formais), mas produziram leituras
criticas sobre a representagdo de género na politica
local, questionaram desigualdades historicas e se
reconheceram como sujeitos/pesquisadores
capazes de pensar, analisar e propor.

Algumas falas citadas no texto - "Como que a mulher
chega ai?", "Nos que vota, € que nos ndo vota nas
mulheres", "Esse grafico ficou mais justo" - sao
indicios potentes do deslocamento do olhar para
algo talvez outras vezes visto, mas nao percebido.
Assim, vemos a poténcia do desenvolvimento de
outras leituras do mundo com a matematica.

Os autores, ao longo do texto, evidenciam que um
cenario para investigagdo sempre conta com
imprevistos e, espero que os leitores possam se
inspirar nas praticas aqui descritas e elaborem
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reconstrugcdes para que possam desenvolver seus
proprios cenarios com perguntas semelhantes (ou
ndo), que possam compreender a poténcia da
investigagdo em salas de aulas de Matematica e a
importancia de ampliar espagos para discutir as
diferengas humanas, seja em termos de género,
sexualidade, questdes étnico-raciais, de deficiéncia,
entre outras.

Como membro da banca que acompanhou desde a
idealizagdo do projeto, a qualificacdo e a defesa
desta pesquisa, testemunhei o comprometimento
do Rubens e do Klinger tanto do ponto de vista
tedrico, quanto metodologico, aléem do cuidado com
Os aspectos éticos e afetivos com os participantes e
com a pesquisa. Este e-book consegue traduzir esses
elementos, porém convido também para que fagam
a leitura da dissertacdo para que possam conhecer
mais acerca do trabalho.

Espero que este material, da mesma forma como fez
comigo, inspire professores e professoras da EJA e
de outros niveis e modalidades de ensino a repensar
0 ensino de Matematica de forma responsavel, ética
e comprometida com uma formagdo dialogica,
humana e para a justica social. E, que possamos
construir uma Educagdo Matematica que
potencialize os sonhos e abram caminhos para que
nossos estudantes possam ter a oportunidade de
ampliar suas perspectivas futuras e construir uma
sociedade mais inclusiva e justa.
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APRESENTACAO

O presente e-book constitui o produto educacional
oriundo da dissertacdo intitulada “POR QUE TAO
POUCAS MULHERES?": PRATICAS DE NUMERAMENTO
NA EJA EM UM CENARIO DE INVESTIGAGAO ACERCA
DA (DIS)PARIDADE DE GENERO NA POLITICA (Junior,
2025), defendida junto ao Programa de PoOs-
Graduagdo  Profissional em  Educagdo  da
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar). A
pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica da
cidade de Rio Claro (SP), com estudantes da
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) em fase de
alfabetizagdo, e, de forma sintetizada, buscou
compreender quais praticas de Numeramento sao
mobilizadas por esses sujeitos diante de problemas
socialmente relevantes.

Este produto foi elaborado com o intuito de
compartilhar, com educadoras e educadores da EJA
e demais interessadas/os, as experiéncias e
vivéncias matematicas construidas no contexto da
pesquisa. Mais do que apresentar atividades ou
sugestbes pedagogicas, este e-book pretende
provocar reflexdes sobre a poténcia da Matematica
como ferramenta de leitura critica da realidade,
como linguagem de denuncia, de imaginagéo e de
transformacao.

Inspirado na perspectiva da Educagdo Matematica

Critica (Skovsmose, 2000), na concepgao freiriana
de dialogo (Freire, 1996, 2018a) e no entendimento do
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Numeramento como pratica social situada (Fonseca,
2007; Lima, 2007; Campetti; Dorneles, 2022), este
material apresenta o percurso realizado com a
turma, composto, de forma geral, por trés vivéncias
interligadas: (1) a analise da representatividade de
género na politica brasileira,;(2) a leitura, a contagem
e a organizag&o de tabelas a partir de dados reais das
eleicdes municipais de Rio Claro - SP (2024); e (3) a
construgao de graficos.

O cenario de investigagdo construido ao longo do
processo buscou valorizar os saberes dos sujeitos da
EJA, frequentemente marcados por exclusdo
educacional, trajetdrias interrompidas e experiéncias
de fracasso escolar. No entanto, como revelaram os
encontros em sala de aula, esses estudantes
carregam consigo repertorios riquissimos de vida, de
trabalho e de resisténcia, que podem (e devem) ser
mobilizados como ponto de partida para a
construgdo do conhecimento matematico.

Trata-se, portanto, de um material que ndo apenas
sistematiza experiéncias vividas, mas tambem
propde um modo de fazer educagao: uma educagao
comprometida com a escuta, com a justi¢a social,
com O reconhecimento dos sujeitos e com a
possibilidade de imaginar outros mundos possiveis.
Assim como afirmava Freire (2018a), “a leitura do
mundo precede a leitura da palavra” — e € a partir
dessa leitura critica do mundo que este trabalho
convida seus leitores a (re)pensarem o ensino da
Matematica na EJA.

OS AUTORES
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REFERENCIAL TEORICO

Nesta segdo, apresentamos os referenciais que
sustentam a elaboragcdo do produto educacional
aqui proposto. Trata-se de um tripé formado pela
Educacdo de Jovens e Adultos, pelas praticas de
Numeramento como praticas sociais e pela
Educagdo Matematica Critica. Estes trés eixos
dialogam entre si na tentativa de compreender como
os estudantes da EJA mobilizam saberes
matematicos nas vivéncias escolares, especialmente
quando provocados por problemas cotidianos que
dizem respeito as suas realidades concretas.

A historia da EJA no Brasil € marcada por diversos
ciclos de abandono e retomada por parte do Estado.
Desde a chegada dos jesuitas no periodo colonial até
o0s movimentos populares do seculo XX, a Educacéo
de Jovens e Adultos nunca foi uma prioridade de
forma continua. Strelhow (2012) nos ajuda a
compreender esse percurso ao destacar que, com a
transicao para o seculo XVl e a expulsdo dos jesuitas,
a educacdo para adultos entrou em crise. A
responsabilidade pela instrugdo foi relegada as
margens do impeério, 0 que gerou um cenario de
declinio educacional cujos impactos reverberam ate
os dias de hoje.

A partir da década de 1930, a EJA passou a ser vista
como um problema publico a ser enfrentado. Como
apontam Friedrich et al. (2010), a Constituicédo de
1934 ja previa a obrigatoriedade da educacgéo
primaria gratuita para todos os brasileiros, incluindo
jovens e adultos.
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Entretanto, essa conquista legal concretizou em
termos de politicas efetivas, e o analfabetismo
continuou sendo um dos maiores desafios
educacionais do pais.

E importante ressaltar que, ao longo dos anos, os
sujeitos da EJA vém sendo representados de formas
diversas — ora como sujeitos de direitos, ora como
populagao a ser “recuperada” ou “remediada”. Como
educadores, precisamos romper com visdes
deficitarias e compreender a EJA como um espago
legitimo de aprendizagem ao longo da vida,
reconhecendo os saberes construidos por esses
sujeitos fora da escola e os sentidos que atribuem ao
retorno aos estudos.

Ao buscar entender as formas pelas quais os
estudantes da EJA mobilizam saberes matematicos
em sala de aula, encontramos nas praticas de
Numeramento um caminho tedrico potente. O termo
“Numeramento”, em sua origem na lingua inglesa
(numeracy), esteve atrelado inicialmente a ideia de
ser “matematicamente alfabetizado” — ou seja, capaz
de realizar operagdes basicas. No entanto, esse
conceito foi ganhando outras interpretagdes.

No Brasil, autores como Fonseca (2007), Mendes
(1995) e Toledo (2004) apontam o Numeramento
como uma pratica social e cultural que ultrapassa a
ideia de habilidade individual. Trata-se de
compreender como sujeitos se apropriam da
Matematica em contextos cotidianos, utilizando-a
para resolver problemas, organizar suas finangas, ler
um grafico ou simplesmente argumentar.

- -



Como nos alerta Lima (2007), € preciso pensar o
Numeramento “para além do calculo”, valorizando as
experiéncias e estrategias proprias de sujeitos que,
mesmo fora da escola, aprendem, organizam e
atribuem sentido aos numeros em suas vidas. Isso
exige do educador uma escuta atenta e uma postura
investigativa diante do que os estudantes ja sabem —
Muitas vezes sem nomear como “Matematica”.

Campetti e Dorneles (2022) reforgam essa
concepgdo ao afirmarem que “[..] as praticas de
Numeramento ndo sdo neutras nem universais; estédo
carregadas de sentidos historicos, sociais e
culturais”. Portanto, ao trabalhar com esse conceito
na EJA, reconhecemos que a Matematica ensinada
na escola ndo e superior aos saberes populares —
apenas distinta. E que, quando colocadas em dialogo,
ambas podem produzir aprendizagens mais
significativas.

Neste trabalho, a escolha por trabalhar com cenarios
para investigacdo fundamenta-se na proposta de
Skovsmose (2000), que vé na Educagdo Matematica
Critica a possibilidade de resgatar o carater politico e
formativo da Matematica escolar. Segundo o autor, o
ensino ndo deve se limitar a técnicas e
procedimentos, mas provocar a reflexdo sobre as
implicagdes sociais, econdmicas e eticas do uso da
Matematica no mundo.

O cenario construido junto a turma foi planejado
dentro do que Skovsmose (2000) chama de milieu
de aprendizagem investigativo, ou seja, um ambiente
que estimula a agéo, a argumentacéo e a tomada de
decisdes.
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No entanto, tinhamos consciéncia da
imprevisibilidade trazida pelos cenarios e, como
argumenta o autor, “o ideal é flutuar entre os
milieus”, permitindo que a aprendizagem ocorra em
espacos de tensdo criativa e ndo apenas dentro de

uma légica formalista.

Esse tipo de abordagem so € possivel quando ha
dialogo. Como nos lembra Freire (2018a), “o dialogo é
uma exigéncia existencial”’, pois nele se afirmam a
escuta, a humildade e a disposi¢do para construir
junto com o outro. E nesse sentido que entendemos
o dialogo como meétodo e como postura pedagogica:
Nao apenas ComMo Um recurso, mas como O proprio
modo de estar em sala de aula com os estudantes da
EJA.

A escuta ativa, nesse processo, tornou-se uma
ferramenta de construgdo do conhecimento. Foram
os proprios estudantes que apontaram os temas que
faziam sentido discutir — como politica, eleigdes e
desigualdade de género. E foi a partir desses temas
gue pudemos, juntos, desenvolver vivéncias que
envolviam contagem, leitura de graficos, construgéo
de tabelas e analise de dados. Ou seja, a Matematica
como linguagem de resisténcia e como instrumento
de leitura de mundo.
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A CONSTRUGAO DO CENARIO
PARA INVESTIGACAO

Pensar em um cenario para investigagéo que envolva
os estudantes da EJA em processos matematicos
criticos e significativos exige, antes de tudo,
disposicdo para escutar. Como educadores da EJA,
aprendemos gue as aulas s6 fazem sentido quando
dialogam com a realidade dos sujeitos, suas historias,
saberes, duvidas e desejos. Foi a partir dessa escuta
— atenta e afetuosa — que construimos o cenario
apresentado neste trabalho.

O ponto de partida para a construgdo do cenario
para investigagdo ocorreu a partir de uma
assembleia realizada com a turma da EJA | da Escola
Municipal Sylvio de Araujo, em Rio Claro - SP. Nessa
ocasido, os estudantes foram convidados a sugerir
temas que gostariam de estudar ao longo do
bimestre. Entre as propostas levantadas pela turma,
O grupo elegeu o tema “Politica, eleicdes e guerras”
como eixo de interesse coletivo. A partir disso,
enquanto pesquisadores, propusemos recortar
dentro desse eixo a questdo da participacédo das
mulheres nas eleigdes municipais de Rio Claro - SP.
Essa escolha se deu por entendermos que o debate
de género, especialmente no campo politico, dialoga
diretamente com a realidade vivida pelas mulheres
da turma e com as desigualdades de representagéao
presentes em nosso contexto local.
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Assim, construimos junto a turma um convite a
investigacdo: explorar, por meio da Matematica,
como ocorre a distribuicdo de candidaturas entre
homens e mulheres e quais implicagdes sociais e
politicas isso pode representar para a sociedade em
geral — e, particularmente, para as mulheres.

A escolha por trabalhar com esse tema nao se deu de
forma aleatdria. Aléem de ter sido levantado
espontaneamente pela turma, ele esta
profundamente vinculado as realidades vividas pelas
mulheres que compdéem a EJA - trabalhadoras,
maes, muitas vezes responsaveis por sustentar
sozinhas suas familias. Assim, o ' cenario de
investigagao que estruturamos se propds a discutir a
presenga (ou a auséncia) das mulheres na politica,
mobilizando praticas de Numeramento e saberes
matematicos contextualizados.

Como ja indicado anteriormente, o cenario foi
pensado a luz do que Skovsmose (2000) denomina
milieu de aprendizagem investigativo do tipo (6), ou
seja, um ambiente didatico em que o estudante e
desafiado a agir, levantar hipoteses, argumentar e
decidir, enfrentando situagcdes complexas e abertas
do mundo real, que ndo tém respostas Unicas ou pré-
definidas.

Desse modo, estruturamos o cenario em trés planos
de aulas principais, apresentados a seguir. Cada
plano foi concebido como parte de um processo
mais amplo de leitura critica do mundo, a partir da
Matematica.
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As situagdes foram pensadas ndo como exercicios
soltos, mas como episddios conectados por um
mesmo eixo tematico: a representagao politica das
mulheres.

A construgdo do cenario também implicou uma
postura ativa do professor-pesquisador. Como
aponta Lima (2007), trabalhar com praticas de
Numeramento na EJA exige do educador um olhar
atento as estrategias dos estudantes e as
possibilidades didaticas que emergem da propria
sala de aula. Isso significa planejar com
intencionalidade, mas também saber escutar e
(re)construir o percurso de acordo com as
necessidades do grupo.

Durante o planejamento, elaboramos materiais
baseados em dados reais do TSE e do IBGE,
adaptando a linguagem para facilitar a compreensao
dos estudantes. Criamos situagdes que envolviam
leitura e comparacdo de graficos, contagem de
candidaturas, construgéo de tabelas e
representagdo dos dados da propria turma. As
atividades foram pensadas para que todos
pudessem participar, mesmo aqueles com maiores
dificuldades de leitura e escrita.

O processo durou aproximadamente 15 horas-aula,
divididas em cinco encontros, e foi desenvolvido com
uma turma multisseriada da EJA |, formada por
estudantes com diferentes niveis de letramento e
com vivéncias escolares e sociais diversas.
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As atividades foram pensadas de forma a garantir a
acessibilidade dos conteudos, promovendo uma
aproximagao significativa entre os sujeitos da
aprendizagem e a Matematica.

Os planos a seguir ndo se propdem como modelos
rigidos, mas como possibilidades construidas a partir
da escuta, da intencionalidade pedagogica e da
disposicdo para dialogar com as realidades dos
estudantes.
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PLANO 1

INICIACAO AO TEMA POLITICA
E A QUESTAO DE GENERO

Duragéo: 3 horas-aulas
Objetivos:

Explorar o que os alunos entendem sobre politica e
género;

Mapear seus conhecimentos prévios;

Introduzir nogbes basicas de politica e igualdade de
género de forma acessivel; e

Trabalhar com numeros simples para ilustrar a
disparidade de género.

Situacdes Didaticas:

Comecgaremos com uma roda de conversa,
perguntando aos alunos o que eles entendem por
"género" e se sabem a diferenga entre os cargos de
prefeito, vereador e outros cargos politicos.
Relacionaremos essa discussdo a quantidade de
homens e mulheres que ocupam esses cargos,
pedindo que os alunos fagam suposigdes simples
sobre a diferenga.

Em seguida, assistiremos a um video curto disponivel
em:

https://www.youtube.com/watch?v=bZirlFzf780
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https://www.youtube.com/watch?v=bZ1rlFzf780,

onde uma cientista politica fala sobre desigualdade
de género. O video sera pausado em alguns
momentos para explicagdes mais simples, conforme
necessario.

ApOs o video, introduziremos uma atividade em que
os alunos vao trabalhar com numeros pequenos e
acessiveis para calcular a disparidade de género. Por
exemplo:

"Se em uma cidade ha 10 vereadores, quantos vocés
acham que sdo mulheres?"

"Se apenas 2 sdo mulheres, quantos homens
restam?"

Usaremos quadros ou cartazes para ilustrar essas
diferengas visualmente, tornando os numeros mais
concretos para a turma.

ApoOs a atividade numeérica, discutiremos como as
mulheres ainda s&o minoria na politica e o que isso
significa para a sociedade. Também abordamos
como essas informagdes podem ser representadas
em numeros e discutidas em uma perspectiva mais
ampla.
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PLANO 2

MAPEAR AS CANDIDATURAS DAS
ELEICOES MUNICIPAIS

Duragéo: 6 horas-aulas

Objetivos:
Contar o numero de candidaturas masculinas e
femininas;
Introduzir nogdes simples de porcentagem e proporgéo; e
Trabalhar com dados reais e calcula-los de forma
acessivel.

Situacdes Didaticas:

Comecgaremos relembrando o que discutimos na
aula anterior sobre a diferenga entre o numero de
homens e mulheres na politica.

Com o auxilio do Datashow, acessaremos o site do
Tribunal Superior Eleitoral (TSE), onde veremos a lista
de candidatos nas eleigdes municipais do ano civil
que desejarmos (a opgao é trabalhar com o mais
recente como forma de contextualizagao). Faremos
o0 download da lista contendo os nomes dos
candidatos e seus respectivos partidos.

A turma sera dividida em pequenos grupos e cada
grupo recebera uma lista curta de candidatos. Os
alunos contardo quantos sdo homens e quantas sao
mulheres, marcando com um "H" ou "M" ao lado dos
nomes. Em seguida, cada grupo somara quantos
homens e quantas mulheres ha em sua lista.
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Apods a contagem, explicaremos brevemente a ideia
de proporgéo de maneira simplificada:

"Se em uma lista de 10 candidatos, 3 sao mulheres, o
que isso significa? (30% sao mulheres)."

Usaremos quadros para representar essas
porcentagens e proporgcdées de forma visual,
facilitando a compreenséo.

Ao final, cada grupo compartilhara seus resultados, e
discutiremos juntos o0 que os numeros significam em
termos de representatividade feminina. A ideia € que
os alunos compreendam que, mesmo em numeros
simples, a diferenga entre homens e mulheres na
politica & marcante.
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PLANO 3

CONSTRUCAO DE TABELAS E
GRAFICOS COM AS INFORMACOES
MAPEADAS

Duragéo: 6 horas-aulas

Objetivos:
Sistematizar os dados mapeados sobre candidaturas em
uma tabela;
Construir e interpretar graficos simples com base nas
tabelas criadas; e
Refletir e problematizar os resultados encontrados a
partir dos graficos e tabelas, utilizando conceitos basicos
de Matematica.

Situagdes Didaticas:

Iniciaremos a aula retomando as informacdes
mapeadas nas aulas anteriores sobre o numero de
candidatos homens e mulheres nas eleigbes
municipais. Perguntaremos aos alunos o que eles se
lembram sobre os dados que coletaram, reforgando
a importancia de organiza-los de maneira clara para
uma melhor visualizagdo e analise.

Perguntaremos: “Quantos homens e quantas
mulheres vocés lembram que encontramos nas
listas?” e anotamos no quadro as respostas, fazendo
uma revisdo dos conceitos de contagem e
proporgao.
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Explicaremos aos alunos que as informagdes que
coletamos poderiam ser organizadas em tabelas,
uma forma simples e organizada de apresentar
dados. Trabalharemos juntos na construgado de uma
tabela com as seguintes colunas:

e Partido

o Numero de candidatos homens

e Numero de candidatas mulheres

o Total de candidatos

Cada grupo preenchera sua parte da tabela com
base nos dados que mapeou nas aulas anteriores.
Para facilitar, a tabela serd desenhada no quadro ou
impressa em folhas grandes, e os alunos poderao
preencher a medida que discutem em grupo.

Exemplo de tabela:

Partido Homens Mulheres Total
Partido A 10 5 15
Partido B 8 3 1

ApoOs a construgdo da tabela, mostraremos aos
alunos como transformar esses dados em graficos.
Vamos introduzir dois tipos de graficos:

e Grafico de barras: que mostra visualmente o
numero de homens e mulheres candidatos em
cada partido; e

» Grafico de pizza: que mostra a proporgao total de
candidatos homens e mulheres.
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Trabalharemos em conjunto com a turma para
desenhar graficos no quadro, usando os dados das
tabelas criadas. Cada grupo também desenhara seus
proprios graficos em papel, usando reguas e lapis de
cor para tornar o exercicio mais visual e acessivel.

Na ultima etapa da aula, vamos focar na leitura e
interpretagédo dos dados. Faremos perguntas para
auxiliar os alunos a interpretar as informagdes que
visualizaram nas tabelas e graficos:

e "O que vocés podem dizer sobre a quantidade de
mulheres em cada partido?"

e "Qual partido tem mais mulheres candidatas? E
qual tem menos?"

» "A proporgdo de mulheres é grande ou pequena
em relacéo aos homens?"

Alem disso, incentivaremos os alunos a refletirem
criticamente sobre o que esses resultados dizem
sobre a representatividade de género na politica e
como 0S numeros encontrados podem ajudar a
problematizar a desigualdade de género.

Vamos discutir em conjunto as possiveis razdes para
haver mais homens do que mulheres candidatas,
como isso pode impactar a sociedade e o que
poderia ser feito para melhorar a representatividade
feminina na politica.
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Por fim, € importante destacar que, ao trabalhar com
cenarios para investigacdo na EJA, ndo buscamos
controlar todas as \variaveis. Pelo contrario,
assumimos que a imprevisibilidade €& parte
constitutiva do processo pedagogico. As discussdes
que surgem, as duvidas que aparecem, os sentidos
gue os estudantes atribuem as atividades — tudo isso
transforma o planejamento em algo vivo, em
permanente reconstrugao.

Nesse sentido, o cenario que aqui apresentamos nao
€ uma “receita”, mas uma experiéncia singular, que
pode (e deve) ser recriada por outros educadores a
partir de seus proprios contextos. O que importa,
aléem dos conteudos em si, € a postura critica, etica e
dialogica com que se constroi o ensino da
Matematica.

Como afirma Freire (2018b, p. 93), “[...] ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua produgéo ou a sua construgédo”. Foi com
essa perspectiva que organizamos o cenario descrito
nas proximas paginas, na tentativa de construir um
espago de aprendizagem em que a Matematica
fosse instrumento de denuncia, de resisténcia e de
reinvengéo do mundo.
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CONTAR,
COMPARAR,
QUESTIONAR

A MATEMATICA COMO LINGUAGEM DE
RESISTENCIA NA EJA
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Durante o desenvolvimento do cenario para
investigacdo com a turma da EJA, o que se
evidenciou nédo foi apenas a mobilizagdo de
conteudos matematicos formais, mas um processo
mais profundo: a construgdo coletiva de sentidos, a
valorizagdo das experiéncias dos estudantes e a
reconfiguragdo do vinculo com o saber matematico.
Ao longo do percurso, os conceitos da Educacéo
Matematica Critica, o didlogo como postura
pedagogica e as praticas de numeramento
socialmente situadas se entrelagaram em um espago
vivo de aprendizagem.

Nesse contexto, o dialogo foi o
principal metodo e o fio condutor da
construgdo do conhecimento. Mais
do que uma técnica didatica, o
dialogo se constituiu como forma de
estar em sala: escutando,
acolhendo, perguntando e
(re)significando. 'As falas dos
estudantes ndo eram apenas
respostas a questdes do professor,
mas ponto de partida para novas
perguntas. Em determinado
momento, ao analisar um grafico
com dados reais das eleigdes,
Iracema exclamou: “Nossa!l”. E
Riobaldo devolveu: “Como que a
mulher chega ai?”. Essas falas, mais
do que espanto, revelam
deslocamento de olhar — uma leitura
critica da desigualdade, provocada
pela visualizagdo dos dados.
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Esse processo de leitura e interpretagdo dos dados
tornou visivel a forga das praticas de numeramento
presentes no cotidiano dos estudantes. Ao contar
candidaturas, estimar proporgdes, construir tabelas
e graficos, os sujeitos mobilizaram estratégias que
iam desde a contagem termo a termo até
arredondamentos mentais, uso de referentes visuais
e calculos baseados em experiéncias de vida.
Riobaldo, por exemplo, estruturou uma tabela com
precisdo derivada de sua vivéncia na construgao civil.
Peri sugeriu uma convengao grafica em que cada
quadrado equivalia a 10%, facilitando a leitura coletiva
dos dados. Gabriela leu os gréaficos dizendo: “Trés
quadradinhos de mulher, sete de homem... ja sei que
tem bem menos mulher”

Inicio da atividade de contagem




Essas praticas revelam o que Fonseca (2009) e Lima
(2007) chamam de Numeramento funcional e critico
— quando o sujeito ndo apenas compreende a
informacgéo, mas a interpreta, a questiona e a utiliza
como base para a agao. As falas da turma ilustram
esse movimento. Peri, ao refletir sobre a baixa
presenga feminina na politica, afirmou: “Nos que
vota, € que nos ndo vota nas mulheres”. Bentinho
completou: “Ndo vai mudar nunca”. E Riobaldo
pontuou: “E preconceito mesmo”. A Matematica,
aqui, passou a ser linguagem de denuncia e convite a
transformacao.

Colaboracéo e dialogo para tabulagao dos dados




Esse € o cerne da Educagdo Matematica Critica: a
matematica ndo como fim em si mesma, mas como
ferramenta de leitura do mundo. Durante as aulas, os
numeros deixaram de ser abstragdes e se tornaram
perguntas: “Por que tem mais mulher no Brasil, mas
poucas na politica?”, “O que os dados mostram sobre
nossa cidade?”, “Sera que a gente vota com
consciéncia?”. Essas perguntas ndo foram induzidas
— elas emergiram organicamente do encontro entre
os dados e as historias de vida dos estudantes.

Na tarefa com a tabela de candidaturas, Paulo
Honodrio surpreendeu ao utilizar estratégias de
arredondamento e aproximagdo para explicar sua
analise dos dados: “Deu quase metade mulher aqui,
ne? Se fosse 10, seria 5, aqui tem 4”. Embora seu
célculo ndo seguisse uma logica formalizada,
evidenciava uma compreensdo intuitiva de
proporcionalidade. Macabéa, por sua vez, trouxe a
discussdo uma critica embasada nos dados: “Olha
esse partido aqui, nem tentou colocar mulher, so
homem mesmo!”. Sua leitura articulava numero e
discurso social, mobilizando o que Lima (2007) define
como Numeramento critico — quando os sujeitos
interrogam os dados e atribuem significados éticos,
politicos e sociais as quantidades observadas. Nesse
momento, a Matematica se configurou como
ferramenta de denuncia e afirmagéao, legitimando a
experiéncia e o olhar das estudantes diante das
desigualdades estruturais.
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A cada novo encontro, as relagdes entre os sujeitos e
o saber matematico se reconfiguravam. No inicio do
processo, alguns estudantes, como Gléria e Rosa,
demonstravam medo de errar ou ndo se
reconheciam como capazes de lidar com numeros.
Mas ao longo das aulas, seus gestos foram mudando.
Rosa, por exemplo, comentou que “esse grafico ficou
mais justo” — nao apenas entendeu a atividade, mas
se apropriou do conteudo a ponto de emitir juizo de
valor sobre ele.

Ao final do processo, compreendemos que o cenario
para investigag&o se constituiu como um espago de
reconstrugao. Reconstrug¢do dos vinculos com a
Matematica, com a escola e com a propria
identidade como sujeito pensante. Como sintetizou
Bentinho, em uma de suas falas: “Esta sendo o inicio
de uma nova vida depois de 50 anos”.

Leitura e Interpretacao dos Graficos




A poténcia educativa dessa experiéncia ndo esta nos
resultados quantitativos, mas na transformacgéo
qualitativa do modo como os estudantes passaram a
se relacionar com o saber. O dialogo, o cenario, o
respeito a trajetoria de cada sujeito e a valorizagdo de
seus repertorios mostraram que a Matematica,
quando ensinada com escuta, pode ser linguagem
de resisténcia, consciéncia e esperanga.

Ao longo das vivéncias matematicas propostas no
cenario para investigagéo, observamos a emergéncia
de diversas praticas de numeramento mobilizadas
pelos estudantes da EJA. Essas praticas, como
destaca Lima (2007), sdo socialmente situadas,
plurais e fortemente vinculadas as experiéncias de
vida dos sujeitos.

Durante a leitura e categorizagdo das listas de
candidaturas, os estudantes utilizaram estratégias
proprias de organizagado: alguns faziam marcacgdes
por cores, outros agrupavam os nomes em blocos de
cinco para facilitar a contagem. Ao lidar com
proporgdes, foram acionadas referéncias cotidianas
como dinheiro, tempo e medidas.

Essas manifestagdes revelaram ndo apenas dominio
técnico, mas sobretudo um modo critico de se
apropriar da matematica como linguagem que ajuda
a_compreender e denunciar desigualdades. Sao
praticas de numeramento que operam no encontro
entre o saber escolar e o saber vivido, produzindo
aprendizagens mais significativas e contextualizadas.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Ao longo deste e-book, buscamos compartilhar n&o
apenas os passos do cenario de investigacao
realizado com uma turma da EJA, mas, sobretudo, os
sentidos que emergiram do encontro entre sujeitos,
saberes e temas que atravessam a vida cotidiana. O
percurso aqui narrado partiu da escuta dos
estudantes e de um questionamento real — “Por que
sera que tem tdo pouca mulher na politica?” — e
transformou essa inquietacdo em um ponto de
partida para a construgdo de um cenario de
investigagado critico, dialogado e matematicamente
potente.

As vivéncias compartilhadas neste material mostram
gue e possivel ensinar Matematica na EJA de forma
significativa quando partimos dos interesses dos
estudantes, respeitamos seus tempos e saberes, e
criamos contextos em que o conteudo matematico
se articule com problemas reais. Nado se tratou
apenas de “ensinar conteudos”, mas de mobilizar
praticas de Numeramento situadas, vivas e cheias de
sentido — praticas que se materializaram nas
contagens, nas comparagdes, nas estimativas, nos
graficos e, principalmente, nas conversas.

O cenario de investigagdo construido com a turma
nos revelou que o dialogo € mais do que método: e
condigéo. Foi no dialogo que os estudantes puderam
perguntar, errar, argumentar, reinterpretar dados,
propor solugdes e refletir criticamente sobre a
sociedade em que vivem.
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Ao olhar para uma tabela de candidaturas e
perguntar “como a mulher chega ai?”, nao estavam
apenas interpretando uma informagdo, mas
desvelando uma desigualdade e se posicionando
diante dela. Essa € a forga politica da Matematica —
quando ela se desloca da abstragcdo e encontra as
dores e 0os sonhos das pessoas.

Também aprendemos que os sujeitos da EJA, apesar
das trajetorias escolares interrompidas e das
insegurangas em relagdo aos numeros, carregam
consigo  repertorios ricos e variados de
conhecimentos matematicos. Esses saberes se
expressam nas praticas cotidianas, nas estratégias
de resolugéo, nas referéncias do trabalho e da vida.
Nosso papel, enquanto educadores, € criar pontes
entre esses saberes e os conhecimentos escolares —
e fazer isso com respeito, com humildade e com a
escuta sempre aberta.

Do ponto de vista pessoal e profissional, esta
experiéncia reafirmou uma convicgao: a de que a sala
de aula da EJA € um territdrio fértil para a construgéo
de praticas pedagogicas criticas, criativas e afetivas.
E também um espaco que exige de nds, educadores,
constante reinvengado. Trabalhar com adultos em
processo de alfabetizagcdo matematica nos obriga a
repensar as certezas da didatica, a abandonar os
atalhos dos meétodos prontos e a mergulhar na
imprevisibilidade dos encontros humanos.
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Este e-book ndo encerra a discussao — pelo contrario,
ele convida a continuidade. Convida outros
educadores da EJA a experimentarem, a adaptarem,
a reconstruirem cenarios para investigagdo a partir
de seus contextos. Convida a ousadia de acreditar
que a Matematica pode ser um instrumento de
empoderamento e ndo de exclusdo. E,
principalmente, convida a escuta: escuta das falas,
dos siléncios, dos saberes e das poténcias que
habitam cada estudante.

Mais do que ensinar a operar numeros, esta
experiéncia buscou criar condicdes para que os
estudantes da EJA pudessem interrogar o mundo a
partir da Matematica. Os encontros vividos em sala
mostraram Qque € possivel fazer da educagédo
matematica  um  espago de escuta, de
questionamento e de afirmagdo dos saberes
populares. Ao nos debrugarmos sobre os dados, as
candidaturas e os graficos, o que emergiu ndo foram
apenas porcentagens, mas historias, inquietagdes e
posicionamentos. Que este trabalho possa inspirar
praticas pedagdgicas que reconhegam a poténcia
dos sujeitos da EJA e que fagam da Matematica nao
um obstaculo, mas uma linguagem de visibilidade e
transformacao.
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