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Resumo

Este estudo tem como objetivo discutir aspectos das demandas formativas de professores de
Ciéncias Naturais do municipio de Sao Paulo de Olivenga, AM. A proposta surgiu a partir das
experiéncias do aluno em escolas publicas estaduais e municipais do municipio e durante a
graduagdo em Licenciatura em Ciéncias Biologicas. A pesquisa, de natureza qualitativa e
exploratoria, buscou identificar demandas de docentes da cidade, coletadas por meio de
questionario online. Os dados foram analisados a luz da literatura existente, discutindo as
necessidades formativas apontadas pelos participantes. O referencial tedrico contempla
contribui¢des significativas sobre interculturalidade, bem como reflexdes sobre necessidades
formativas. A partir da analise, foi possivel identificar que ha necessidade muito grande de
formagdo continuada, tanto de uma forma geral, como também voltada para o contexto
regional, indicando que discussdes relacionadas a interculturalidade e educagdo

descolonizadora devem ser refor¢adas nas formacdes de professores.

Palavras-chave: Interculturalidade; Formacdo continuada; Formagdo de professores de
ciéncias



ABSTRACT

This study aims to discuss aspects of the training demands of science teachers in the city of
Sao Paulo de Olivenga, AM. The proposal arose from the student's experiences in public
schools in the city and during the undergraduate program in Biological Sciences. The
research, of a qualitative and exploratory nature, aimed to identify the demands of teachers in
the city, collected through an online questionnaire. The data were analyzed based on the
existing literature, discussing the training needs identified by the participants. The theoretical
framework includes contributions on interculturality, as well as reflections on training needs.
From the analysis, it was possible to identify a significant need for ongoing professional
development, both in general and focused on the regional context, indicating that discussions
related to interculturality and decolonizing education should be reinforced in teacher training

programs.

Keywords: Interculturality; Continuing education; Teacher training in science
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1. APRESENTACAO
Cresci na cidade de Sao Paulo de Olivenca (SPO), estado do Amazonas (AM), um dos

filhos de uma familia de agricultores e pescadores. Minha mde e meu padrasto/pai ndo
completaram o ensino fundamental, entdo ndo tiveram muita instru¢ao educacional no nucleo
familiar, embora soubessem que o estudo era “algo” bom e sempre que podiam nos

incentivaram a estudar. Para eles, a escola era o principal caminho para uma melhoria de vida.

Terminei a educacdo basica em 2015 em SPO. Sou “fruto” de um projeto escolar no
AM chamado “Projeto Avangar”, em que alunos com defasagem de idade cursavam um ano
deste projeto e avangavam alguns anos para estarem compativeis a idade-série. Fiz todos os

trés anos do ensino médio, terminando com 17 anos.

Minhas recordagdes da €poca de aluno sdo tipicas imagens de uma sala de aula, em
que ha um professor a frente da sala explicando o assunto na lousa. Recordo-me de que
muitas vezes, nos, estudantes, ignordvamos o professor. Em relacdo ao conteudo, recebiamos
livros didaticos do governo do estado, os quais tinhamos que “encapar” porque teriamos que

devolver no final do ano (caso devolvéssemos danificados, éramos penalizados).

Os professores seguiam o livro didatico durante todo o ano letivo e algo de que me
recordo dos livros de ciéncias e biologia, ¢ de que eram utilizados exemplos de varios lugares
do mundo para ilustrar os assuntos como, por exemplo, convivio entre animais da Antartica
para explicar interacdes ecologicas. Nao me recordo de termos laboratdrio naquela época. A
unica aula préatica que me vem a mente quando penso nisso foi a visita de um enfermeiro a
escola para mostrar como se coleta sangue e visualizar a amostra através de um microscopio

levado por ele mesmo.

Em 2016, sem saber o que ia fazer apos o ensino médio, decidi entrar para o exército,
pois o Unico critério era ter 18 anos, querer e se alistar. Nesse meio tempo, até¢ chegar de
alistamento, trabalhei em vérios ramos, em uma cidade proxima chamada Tabatinga:

marcenaria, faxina, padaria, pesca.

Nesse mesmo ano havia eleicdo municipal para prefeitos e vereadores e uma das entdo
lideres da comunidade Omagua Kambeba, a qual eu e minha familia pertencemos, estava se

candidatando para vereadora. Parte da campanha eleitoral envolveu a visita as casas dos
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moradores da comunidade no municipio, para apresentar suas propostas ¢ suas ideias para o
municipio e a comunidade. Durante a conversa, ao entrarmos no assunto sobre a constitui¢ao
familiar e a continuidade dos estudos, ela questionou minha mae se o filho mais velho dela
pretendia ir para faculdade. Minha mae ndo sabia o que era faculdade e a candidata lhe
explicou, inclusive, explicando sobre o vestibular indigena e a inscri¢do da mesma, que estava

€m Curso.

A pedido da minha mae, me inscreveram no vestibular para ser feito no final do ano
em Manaus. Ainda assim, meu principal objetivo naquele ano era conseguir entrar para o
exército, mas fiz o vestibular por causa da minha mae. No final do ano de 2016 fiz o
vestibular e o resultado sairia no primeiro més de 2017. Embora tenha sido chamado na 4°
chamada, ndo me mobilizei porque, afinal, eu ainda tinha o exército. Além disso, ir para outro
estado como Sao Paulo (SP), era algo muito distante para mim. Apresentei-me no inicio de
fevereiro no exército, fiz todos os procedimentos e passei em todos os exames, mas no final,

fui dispensado devido ao excesso de pessoas. Para mim, meu futuro dependia daquilo.

Como eu nao tinha nada a perder, decidi cursar a graduacdo na qual tinham me
inscrito, para o curso de Ciéncias Biologicas, bacharelado na Universidade Federal de Sao

Carlos (UFSCar), no campus de Sao Carlos. Assim comeg¢a minha trajetoria académica.

Ingressei em marco de 2017 e confesso que demorou para cair a ficha que eu estava
em SP. Para mim era algo muito distante da minha realidade, mas decidi encarar pela minha
mae, e assim abracei a oportunidade que me foi dada. Fiquei em Sao Carlos durante 3 anos.
Foram anos dificeis, academicamente falando, com muitas reprovagdes, ndo conseguia
entender os assuntos, mesmo me dedicando ao maximo aos estudos. Muitos temas precisavam
de uma “base” adequada do ensino médio, frases ditas por muitos professores. No final de
2019, apds problemas familiares, como o falecimento do meu pai, tive que viajar para o meu
estado para ficar com minha familia. Tranquei o curso por um tempo e ao retornar solicitei
“transferéncia interna” para o campus da UFSCar Sorocaba no curso de Ciéncias Biologicas

licenciatura, na tentativa de recomegar com novas possibilidades.

Essa ultima experiéncia serviu para que eu conhecesse a biologia, uma area fascinante
pela qual me apaixonei por assuntos que eu nunca tinha visto, a0 mesmo tempo que eram
“dificeis”, eram deslumbrantes. Ingressei em 2020 no campus da UFSCar Sorocaba, obtive
equivaléncias em algumas disciplinas ja cursadas em Sao Carlos, entdo praticamente s6 dei

continuidade. Nesse novo campus, pude me aprofundar no mundo da educagdo e conhecer
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suas vertentes, € comecei a entender o que realmente queria para minha vida. Também tive
oportunidade de fazer muitas coisas que nao tinha feito no outro campus como por exemplo,
tutoria, estagio, trabalhei em projetos de extensdo voltados para o ensino como Residéncia
Pedagogica, além de, claro, continuar fazendo as matérias de graduacdo sem nem uma

reprova.

Essas experiéncias na licenciatura, como o Residéncia Pedagogica, aumentaram ainda
mais meu interesse na profissdo docente e hoje, como professor, posso ver um outro lado da
educagdo que foi além de um aluno de escola publica no interior do AM. Compreendi as
dificuldades que os meus professores do ensino basico passaram ou passam, COmo Veremos
mais adiante. Nesse sentido, depois de 7 anos na graduagdo, o presente projeto surge a partir
da minha vivéncia como aluno do ensino basico na cidade de SPO - AM e como aluno de
graduacao da Universidade Federal de Sao Carlos no curso de bacharel em biologia e, logo

depois, na area de licenciatura do mesmo curso.

A partir das dificuldades enfrentadas na universidade ao longo dos anos, veio-me ao
pensamento o que podia ter sido diferente, ou o que devia ter visto na formagdo basica. A
educacdo escolar ¢ fundamental para o desenvolvimento humano social do individuo. Para
que a educagdo seja efetiva e significativa, ¢ necessario considerar ndo apenas o conteudo do
curriculo escolar, mas também as necessidades especificas dos profissionais envolvidos e da
comunidade, sendo assim entender os desafios dos professores ¢ fundamental para termos

sucesso educacional dos estudantes.

Os desafios dos professores no século XXI sdao muitos e dentre eles podemos citar:
incorporagdo de tecnologia, processos de ensino e aprendizagem, diversidade cultural e social
dos alunos entre outros fatores, porém algo que ¢ indiscutivel é conhecer o contexto em que se
estd inserido. De acordo com Silva (2009), a formagao continuada deve se alavancar a partir
da demanda do local e dos problemas constatados pelos professores, precisando considerar o
caminho de experiéncia e conhecimento em que se encontram os docentes. Dito isso, o
presente trabalho busca responder a seguinte pergunta: Quais as demandas formativas de
professores(a) de Ciéncias da Natureza de Sdo Paulo de Olivenga, considerando o trajeto e o

contexto do local?
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2. A FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS E APROXIMACOES
COM OS ESTUDOS INTERCULTURAIS

Segundo André (2010), até meados dos anos 90, a maioria das areas de estudo
relacionadas a atividade e formacdo docente estava compreendida dentro da didatica. No
entanto, essa perspectiva comegou a mudar a medida que surgiam novas percepgdes sobre o
papel do professor, indo além dos métodos de ensino. Consequentemente, novos campos de
estudo emergiram para abordar a problematica da formagdo inicial e continuada de
professores, sendo uma area complexa e distinta da didatica.

Apobs concluirem sua formagdo, muitos professores acabam perdendo de vista o
verdadeiro proposito de sua profissao e, frequentemente, adotam uma abordagem mecéanica ao
lidar com os alunos. Bettiol (2017, p.75) chama essa caracteristica de racionalidade técnica,
e, segundo a autora, o docente ¢ simplesmente um técnico executor de atividades formuladas
por outros. Quando isso acontece, o trabalho docente se dissocia da realidade de atuacdo. Em

concordancia com Bettiol, (2017 apud Diniz-Pereira, 2011, p. 48, grifo nosso):

[...] Ha pelo menos trés conhecidos modelos de formagdo de professores que estdo
baseados no modelo de racionalidade técnica: o modelo de treinamento de
habilidades comportamentais, no qual o objetivo ¢ treinar professores para
desenvolverem habilidades especificas e observaveis (Avalos, 1991; Tatto, 1999); o
modelo de transmissdo no qual o contetdo cientifico e/ou pedagdgico € transmitido
aos professores, geralmente ignorando as habilidades da pratica de ensino (Avalos,
1991); ¢ o modelo académico tradicional, o qual assume que o conhecimento do
conteudo disciplinar e/ou cientifico € suficiente para o ensino e que aspectos praticos
do ensino podem ser aprendidos em servigo (Zeichner,1983; Liston, Zeichner, 1991;

Tabachnick, Zeichner, 1991).

Tais modelos resultam, de acordo com Carvalho e Gil-Pérez (2011), na falta de
familiaridade dos educadores com as inovagdes e pesquisas didaticas que surgem
constantemente. A ideia de que a graduacdo marca o fim de um ciclo ¢ equivocada. Os
professores precisam encarar sua profissio como uma busca continua e em constante
renovagdo, uma jornada de (auto)formagdo que lhes permita reconhecer suas proprias

limitagdes.



15

E importante destacar que essas limitagdes ndo sdo reflexo de incapacidades inerentes,
mas sim oportunidades para direcionar o trabalho de formacao como uma pesquisa orientada,
contribuindo assim para a transformagdo de suas concepgdes iniciais. E indiscutivel que o
conhecimento exigido dos professores ¢ vasto e vai além das capacidades de um unico
individuo. No entanto, o trabalho docente ndo precisa ser uma empreitada individual,
idealmente, deve ser um esforgo coletivo em todos os processos de ensino/aprendizagem, um
trabalho coletivo de inovacao (Carvalho; Gil-Pérez, 2011).

Neste trabalho de TCC, nosso foco recaird para a formacao de professores de ciéncias
da natureza de um municipio localizado no estado do Amazonas, conforme ja anunciamos.
Nossa preocupacgao € conhecer e discutir as demandas formativas desses docentes. Para iniciar
essa discussdo, apresentaremos primeiramente, as necessidades formativas debatidas por
Carvalho e Gil-Pérez (2011), para entdo, discutir outras especificidades relacionadas a
formagao.

Na Parte 1 do livro dos autores citados, encontramos uma lista com 9 necessidades
formativas, as quais sdo consideradas as mais importantes a serem superadas pelos docentes.
A primeira diz respeito a visdo simplista de ensino, em que o este ¢ visto como algo
espontaneo e simples, bastando ter um bom conhecimento da matéria a ser ensinada. Segundo
os autores isso € resultado do pouco convivio dos docentes com as pesquisas de inovagao
didatica.

O segundo ponto € conhecer a disciplina que se ensina. Esse ¢ um requisito fundamental
para todo professor comprometido com a educacdo de qualidade, afinal, a caréncia pela falta
de conhecimento da disciplina transforma o professor em um mero transmissor mecanico do
assunto. Entende-se como conhecer a disciplina ndo s6 o entendimento tedrico, mas historico
e metodolégico. Aprofundar-se no conteudo da matéria permite ao educador transmitir
informagdes de maneira clara e precisa, além de possibilitar a abordagem de diferentes
perspectivas e contextos. O professor que conhece profundamente sua disciplina tem a
capacidade de apresentar conexdes significativas entre os conceitos, estimulando o
pensamento critico e o aprendizado dos alunos.

No entanto, ir além do conhecimento superficial da disciplina ndo se resume apenas a
transmissao de fatos e teorias. A terceira diz respeito ao questionamento do senso comum do
professor, que surge principalmente devido a exposicdo ao ambiente durante o periodo em
que foram alunos. Isso leva os professores a reproduzirem o que vivenciaram. O

conhecimento da influéncia desse tipo de formacdo ¢ importante, pois 0 senso comum se
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desenvolve a partir de experiéncias nao reflexivas, adquirindo-se de maneira automatica e
natural, Isso dificulta a critica e se torna um obstaculo para melhorar o ensino.

O quarto pressuposto vai nos dizer da importincia de adquirir conhecimento tedrico
sobre a aprendizagem das ciéncias. Reconhecemos que a aprendizagem envolve multiplos
fatores que devem ser considerados pelos docentes. Segundo os autores esses fatores sdo
divididos em 5 pontos principais; a) Conhecer a existéncia de concepgdes espontaneas, isto €,
conhecimento cientifico pré-estabelecido, frutos de uma concepgdo do senso comum, muitas
vezes na forma de conhecimento empirico ja constituido. b) Ser capaz de perceber que os
alunos aprendem construindo o conhecimento, o que implica em aproximar o ensino das
caracteristicas da investigacao cientifica, assim o professor ¢ capaz de utilizar as concepgdes
espontaneas na reconstru¢do do conhecimento a partir dos conceitos iniciais do aluno, que
poderdo ser modificadas assim como ocorre com os cientistas. ¢) Ser ciente que esse
conhecimento ¢ construido mediante respostas a questdes, o que acarreta propor a
aprendizagem através de situagdes problematicas de interesse para o discente. d) Conhecer a
indole social da constru¢do da aprendizagem cientifica e saber organizar a aprendizagem de
forma consequente, isso quer dizer que devemos propor um ambiente onde os alunos possam
interagir entre si. Uma possibilidade ¢ criar pequenos grupos, facilitando o intercAmbio entre
eles e a comunidade cientifica (que pode ser interpretado pelo professor, por exemplo). e) Ter
conhecimento da importancia que possuem na aprendizagem de ciéncia. Isto €, a sala de aula,
a escola, as expectativas do professor e seu compromisso pessoal com a aprendizagem do
aluno.

O quinto topico diz respeito a capacidade do professor de saber analisar criticamente o
ensino tradicional. Apesar de parecer 6bvio, ainda hoje esse método ¢ mais difundido entre os
professores em atividade. Nessa perspectiva ¢ fundamental tratar a formag¢ao docente como
uma mudanga didatica que obrigue a tomar consciéncia da formagdo docente adquirida
durante a sua escolarizacdo. O que se nota ¢ que na auséncia de uma formagdo continuada
adequada, os docentes “fazem uso” dessa metodologia ultrapassada. A formacdo docente
como mudanca didatica exige ndo apenas mostrar as limitagdes do ensino tradicional, mas, ao
mesmo tempo propor novos métodos e alternativas adequadas para esse problema.

Os autores colocam em sexto lugar a capacidade de saber preparar atividades que visam
uma aprendizagem efetiva, numa perspectiva construtiva. Isso se caracteriza em um curriculo
que nado so6 contempla os conhecimentos e habilidades necessarias, mas que possibilita que

essas habilidades possam ser desenvolvidas e adquiridas. E preciso fazer com que os alunos
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explicitem suas proprias ideias espontdneas, para isso o mais indicado € criar situagdes
problemas mediante a trabalho de pesquisa que leve a um interesse preliminar.

O proximo topico envolve saber dirigir o trabalho dos alunos. Vimos anteriormente que
o trabalho do professor vai muito além da apresentagdo de uma aula. Saber como guiar uma
atividade proporciona analisarmos uma outra vertente do construtivismo, o questionamento da
assimilagdo do contetido, sendo assim € correto imaginar que a formagdo do professor nao
consiste somente no treinamento de competéncias, mas saber tomar decisdes fundamentais no
processo de ensino e aprendizagem.

Saber avaliar ¢ o proximo item destacado por Carvalho e Gil-Pérez (2011). Nada nas
mudancas didaticas anteriores se consolida se isso ndo se refletir nas avaliacdes e para os
autores talvez seja a principal mudanga didatica que precisa acontecer. O que se nota ¢ um
profundo preconceito na hora da avaliagdo. Muitas vezes, pelo simples fato do aluno ser
considerado um aluno “exemplar”, os professores atribuem notas maiores.

A luz do construtivismo, o professor pode ser considerado um pesquisador e, portanto,
corresponsavel pelos resultados obtidos junto aos seus alunos.

Por ultimo, os autores alertam para a necessidade dos professores adquirirem
conhecimentos necessarios para relacionar ensino e pesquisa didatica. Para que os docentes
analisem criticamente a pratica de ensino, precisam se inserir no processo de pesquisa. Apesar
das criticas na qual muitos afirmam que o trabalho do professor ¢ somente ser um bom
professor e ensinar bem, e ndo um pesquisador, pesquisas didaticas da atualidade mostram
que o reconhecimento das limitacdes do ensino tradicional permite perceber que ha
necessidade de um desenvolvimento construtivista com énfase para formacao do professores
voltadas para a pesquisa.

E inegavel a importincia das afirmativas sobre as demandas formativas citadas
anteriormente, no entanto, torna-se perigoso generaliza-las em um pais multicultural como o
Brasil, pois as possibilidades para cada realidade exigem significacdes distintas. Reconhecer
as associagoes do conteido com contextos locais ¢ de extrema relevancia e fundamental
(Vasconcelos; Souto, 2003). Devemos estar atentos a diversidade de perspectivas e

necessidades para uma formagdo mais abrangente e efetiva.

2.1 Sobre a interculturalidade

Segundo Azevedo e Sousa (2023), no ultimo censo o Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica (IBGE) qualificou o municipio de SPO como a 11° cidade com mais populagao
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indigena do Brasil, de um total de 100 cidades. Apesar dessa realidade, quando ainda era
estudante da educacdo basica, lembro-me de que pouco se falava ou se utilizava das culturas
locais para o ensino das disciplinas e, particularmente, para o ensino de ciéncias.

De acordo com Bettiol (2017) isso € resultado das concepc¢des do reducionismo que
hierarquiza as culturas, gerando um processo evolucionista nessa trajetdria, como se uma
cultura devesse evoluir para alcangar o nivel de outra. Historicamente, isso levou as
populagdes a acreditarem na existéncia de culturas superiores e inferiores. Nesse contexto, a
cultura tida como culta era a cultura ocidental europeia, na qual suas expressdes se davam
através de musica, arte e principalmente da sua religido.

Em seu livro sobre o povo Kambeba de SPO, Fermin Omagua (2020. p 22), afirma que
em meados do século XVIII, esse povo mantinha grande parte de suas tradi¢cdes e rituais, mas
aos poucos ficaram despercebidos para sobreviver as invasdes e, consequentemente, as
catequizagdes que aconteceram nessa €poca.

Por razdes dessas imposigoes, em diversos outros locais emergiram no século passado
muitas respostas € movimentos por toda a América Latina para tratar e debater esses
acontecimentos e seus impactos nos diversos campos da sociedade, destacando-se a
interculturalidade como uma das mais relevantes. Ela surge como uma resposta a imposi¢ao
cultural e representando uma alternativa ético-politica diante do fracasso do assimilacionismo
promovido pelos governos latino-americanos. Na atualidade, a interculturalidade desempenha
um papel significativo, impulsionada por véarios fatores (Baptista; Pinheiro; Farias, 2021).
Essa abordagem implica na escolha de criar politicas culturais enraizadas nas culturas de
origem, ¢ a luta pelo reconhecimento ¢ considerada essencial para a emancipagdo e justica
social. Nesse sentido, as politicas publicas desempenham um papel crucial, pois sem elas, o
desenvolvimento das capacidades individuais se torna inviavel. Ha portanto um componente
politico e politizador mais forte no caminho de transformar e diminuir a desigualdade
(Baptista; Pinheiro; Farias, 2021).

O reconhecimento advém da interagdo com outras culturas, promovendo uma reflexao
sobre nds mesmos e nossa forma de compreender e valorizar o mundo ao nosso redor, para
isso € importante entendermos o que € o mundo para nos € o que ¢ o mundo para os outros.
Entendermos o proximo requer que nos distanciemos do que ¢ familiar. Para isso,
inicialmente, ¢ preciso ter empatia, abertura emocional. Compreender e valorizar as
diferencas possibilita autocriagdo reciproca. Essa premissa possui uma filosofia particular,
caracterizado pelo modo de agir sempre vinculado a um contexto, nesse ponto de vista

relaciona-se a um projeto de didlogo intercontextual (Baptista; Pinheiro; Farias, 2021).
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Esta concepcdo ¢é recente na educagdo. No Brasil essa perspectiva ganhou mais forga
com a criagdo da Secretaria de Educa¢ao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade no
Ministério da Educagdo (Secad) em 2004 (Bettiol, 2017). Segundo Baptista, Pinheiro e Farias
(2021, p. 32 apud Wilson, 1981, p. 29), cultura e educagdo em ciéncia passam pelo chamado
contexto cultural: o econdmico, o politico, o social, o religioso, o filosofico e o de linguagem.
Wilson deixa explicito que esses fatores instigam um poderoso desempenho cognitivo nos
alunos, tanto no contexto em que ele vive, como também no contexto cultural do curriculo, ja
que o curriculo ndo contribui para as minorias étnicas.

Preparar os alunos para ingressar no mundo da ciéncia, considerando suas necessidades
culturais, também implica capacita-los para uma convivéncia harmoniosa em um mundo
culturalmente diverso. A integracdo do conhecimento tradicional com o conhecimento
cientifico pode ajudar os alunos a entender a relevancia da ciéncia em suas vidas didrias e
valorizar a diversidade cultural de sua comunidade.

A relacdo dessa discussao com o trabalho ora apresentado envolve reconhecer que a
educacdo, nesse contexto, desempenha um papel vital ao ser concebida como uma ferramenta
capaz de empoderar os cidaddos para compreenderem, valorizarem e preservarem sua cultura,
ao mesmo tempo em que se abrem para o didlogo intercultural em um ambiente que ¢ rico
para propiciar essa dinamica. Sendo assim, entender as demandas dos professores do local se
torna necessario para o aprimoramento do aprendizado e da inclusdo e equidade. Além disso,
pode colaborar para identificar lacunas na formag¢do docente e contribuir para a pesquisa
educacional, fornecendo novas perspectivas sobre o assunto voltado para o contexto. Estudos
como esse podem nos proporcionar uma abordagem mais extensa e especifica das
necessidades do local, assim como também contribuir para futuras investigagdes em outros
locais com caracteristicas semelhantes. Dessa forma ¢ essencial trazer essas informagdes para
designar politicas publicas e programas educacionais voltados para a realidade da

comunidade.

2.1.1 Interculturalidade ¢ a educacao

As escolas e os professores sofrem com a educacdo homogénea imposta durante os anos
de formacgdo. Silva e Rebolo (2017), em um trabalho de revisdao bibliografica, salientam
alguns dos desafios encontrados que precisam ser superados para que ocorra uma educacao

intercultural no mundo contemporaneo. Os professores precisam lidar com as
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heterogeneidades dos alunos, que trazem para a escola diversas culturas, crengas e valores,
exigindo uma adaptagdo constante das praticas pedagogicas.

Dessa forma:

[...] cabe a escola criar os meios necessarios e suficientes para que possa realmente
acontecer a inclusdo dessa diversidade cultural. Uma realidade tdo presente em
nossas vidas e principalmente na vida da escola. A escola encontra-se, portanto,
desafiada a abrir os caminhos para a diversidade. O que se deve considerar, ¢ que a
escola ndo deve pensar uma educacdo voltada apenas para determinados grupos

sociais, etnias, ragas, etc. (Romani; Rajobac, 2011, p.68)

As diferengas culturais devem estar presentes nas escolas como parte integrante das
relagdes interpessoais e das praticas pedagodgicas, isso possibilitaria um espago para
discussdes, tensdes, preocupacdes e debate sobre cultura no contexto geral e no ensino de
ciéncias.

Para Baptista, Pinheiro e Farias (2021, p.35), o curriculo escolar também precisa estar
apto a propiciar uma educagao inclusiva com os valores e culturas dos alunos. Principalmente
em locais como SPO. Para isso, para ensinar ciéncias sobre o mundo, como dito anteriormente
¢ preciso compreender o significado de mundo deles, pois segundo Hodson (1993) apud
Baptista, Pinheiro e Farias (2021), o curriculo de ciéncias ndo atende as necessidades das
minorias étnicas, por ser fortemente baseado em perspectivas ocidentais, utilizando métodos
de ensino que ndo respeitam as tradi¢des culturais dessas comunidades. Além disso, nesses
modelos de ensino, a imagem do cientista ¢ frequentemente associada a uma figura que
domina, manipula e explora o ambiente, o que entra em conflito com os valores culturais das
minorias. Levando esses fatores em consideragdo, para que um curriculo agregue a

interculturalidade, Baptista, Pinheiro e Farias (2021) apontam os seguintes caminhos:
[..]

- Elaborar materiais didaticos para didlogo com os saberes da comunidade
onde os estudantes vivem;

- Investigar o que os alunos sabem sobre os seres vivos locais;

- Realizar pesquisa na comunidade sobre suas praticas e agdes para a
preservagdo do ambiente;

- Analisar o que os alunos sabem sobre determinado tema para o
direcionamento de agdes pedagdgicas e didlogo com o conhecimento
cientifico;

- Interagir com saberes e praticas de mestres(as) de oficios e compreender
como suas mentes funcionam;

- Investigar como os conteudos escolares podem associados aos saberes e
praticas culturais na construcdo de propostas didaticas;

- Desenvolver materiais instrucionais para inserir saberes étnicos-raciais no
curriculo e
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- Interagir com associagdes organizadas para produzir e comercializar bens
culturais para perceber como a ciéncia , a tecnologia e a sociedade se

inserem e interferem em suas acdes (Baptista, Pinheiro e Farias, 2021 p.40)
E importante que o professor tenha essa visdo ampla e critica sobre a comunidade,
ambiente escolar e o ensino. Para isso, Silva e Rebolo (2017) trazem a atencdo para uma
formagao docente e a formacdo continuada que propicie ao professor adquirir capacidades
para desenvolver competéncias pessoais € interpessoais que possam contribuir para uma
pratica de ensino personalizada e o sucesso profissional do educando. Deve proporcionar
competéncias para que o professor ressignifique suas praticas pedagogicas no ambito dos
paradigmas, desconstruindo a indole engessada. A énfase formativa deve ser dada para a
diversidade, privilegiando as contradigdes, a divida e questionamento, compreendendo o
conhecimento nas suas diversas faces, visando participacao ativa dos alunos, considerando o
meio em que ele vive, valorizando o conhecimento e a cultura que eles trazem para a escola.
Para isso ¢ importante que a educacdo intercultural sirva como um principio orientador tedrico

e pratico, incluido, também, na formag¢ao docente.
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3. CONTEXTO DE ESTUDO: SAO PAULO DE OLIVENCA-AM

Neste capitulo, apresentaremos o local em que os participantes da pesquisa vivem e
exercem a docéncia. Trata-se do municipio de Sao Paulo de Olivenga, localizado no interior
do Amazonas, pertencente a Mesorregido do Sudeste do estado e microrregido do Alto
Solimdes, localizada a 1235 Km de Manaus, capital do estado (Pinto, 2023). Segundo o
ultimo censo do IBGE (2022), a cidade possui 19.653.502 m? de area territorial, tendo cerca
de 32.967 de pessoas residentes.

' RORAIMA

Sao Paulo de Olivenca, * Manaus

AMAZONAS

Brasil

2

Figura 1- Localizagdo de Sao Paulo de Olivenga-AM o
Fonte: Google maps, 2024

SPO ¢ conhecida pela sua grande diversidade cultural indigena. De acordo com
Penaforte (2020), o municipio possui 4 etnias indigenas residentes: Kokamas, Omaguas
Kambebas, Tikunas e Kaixanas. Em termos populacionais a populacdo Kaixana possui cerca
1225 pessoas representantes, Kokama com 11274, Omagua Kambeba 744 e a Tikuna com
46.045 demonstrando uma diversidade intercultural abrangente e rica. A maior parte dessas
populagdes vivem em comunidades em volta da cidade e as margens dos rios, o que faz
aumentar o niimero populacional do municipio.

Nos ultimos anos, a cidade vem adotando medidas econdmicas que agregam tanto na
educagdo, quanto na conservagdo e na sustentabilidade do municipio. Conforme as palavras

de Pinto (2023), essas medidas estdo dentro de quatro principais estratégias:
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Area de campinaranas: locais de vegetacdo pouco densa sobre areia com mananciais
hidricos, dentre as atividades econdmicas destaca-se atividade de lazeres familiares,
com restaurantes que oferecem culindria tipica da regido e recreacdo de animais nessas

areas.

2. Area de ecotono destinada a conservagdo: sendo uma regido muito rica em

3.

vegetacdo, tendo muitas plantas medicinais, surgiu a necessidade de cuidar dessa
biodiversidade através das hortas municipais. Projeto que visa a producdo de mudas de
espécies nativas, além disso, esses locais também sdo utilizados para a educagdo,
pesquisa e integragdo com a natureza. No municipio duas areas estdo sendo estudadas,
ambas sdo areas campinarana e floresta de terra firme, constituindo um ecotono. O
objetivo € a constru¢do de um jardim aroméatico aproveitando o conhecimentos dos
ancides sobre as plantas medicinais, também inclui-se no projeto um levantamento
floristico.

Agricultura familiar e feira do agricultor em SPO: os 6rgaos governamentais da
cidade investiram em locais adequadas para venda e comercializacdo de produtos,
feirantes de toda a cidade agora possuem um espago para vender seus produtos, a Feira
do Agricultor localizada na Rua Getilio Vargas, foi um grande sucesso e ajudou a
expandir a economia da cidade e garantir a soberania alimentar da regido. Alguns
exemplos de produtos sdo; castanha do Brasil (Berrtholletia excelsa Bonpl.), tucuma
(Astrocaryum aculeatum G.Mey), banana ma¢ad (Musa acuminata x M. balbisiana
(AAB Group ‘Silk’). banana pacova (Musa spp), mamao (Carica papaya L.), vinho de
acai (Euterpe oleraceae Mart.), buriti (Mauritia flexuosa L.), abacaxi (Ananas
comosus L.), limdo (Citrus spp) de muitas variedades, camu-camu (Myrciaria dubia
(H.B.K) Mc. Vaugh.), pimenta cheirosa (Capsicum chinense Jacq.), pimentdo
(Capsicum annuum L.).

Projeto de manejo do Pirarucu. Arapaima gigas (Schinz, 1822): O pirarucu € um dos
maiores peixes de 4gua doce do Brasil, podendo chegar a 2 m de comprimento e 100
Kg, tendo distribui¢do por Peru, Colombia e Equador. Pesquisas apontam que esses
individuos estdo diminuindo nas dguas amazodnicas devido a pesca predatoria sem
controle. Pensando nisso, medidas vém sendo tomadas em SPO para para a
conservagdo e consumo sustentavel desses peixes, na qual ¢ uns dos maiores
contribuintes para o crescimento da economia local. O projeto de manejo no municipio
comegou em 2021, onde familias de pescadores eram cadastrados para a pescaria, eles

eram orientados, fiscalizados e participavam de palestras, acdes que eram realizadas
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pela secretaria de meio ambiente e desenvolvimento. Ao todo existem um total de 350
lagos, e contou a ajuda de 80 comunidades, perfazendo um total de 4.800 familias
cadastradas. O manejo segue as orientagdes da Unido Internacional de Conservacdo da
Natureza (IUCN), a qual permite a captura a partir do tamanho minimo de 150cm e do
periodo de “defeso” para reproducgdo (1° de dezembro a 31 de maio). O sistema de
criagdo em SPO ¢ realizado diretamente nos lagos, € o monitoramento dos estoques
segue o método de contagem dos individuos no momento da respiragdo aérea da

espécie. Os proprios pescadores fazem a contagem e biometria dos individuos.

Souza et al (2020), afirmam que a renda per capita da cidade, conforme o Indice Firjan
de Desenvolvimento Municipal (IFDM, 2006) ¢ de 0,4758; o [ndice de Desenvolvimento
Humano (IDH) ¢ 0,54 e o Inquérito de Desenvolvimento Infantil (IDI) de 0,17. Em
complemento, segundo o IBGE, em 2021 a cidade atingiu um PIB de R$ 8.182.07.

Cada etnia possui sua historia Unica de luta e vivéncia, mas todas t€ém em comum o
grande impacto e influéncia do cristianismo na cidade. Penaforte (2020), complementa que
esse confronto se inicia no periodo colonial, na qual se iniciou também um periodo de
extingdo de algumas linguas. Na atualidade as populagdes indigenas do local lutam para
manter as suas culturas vivas, mas sao inseridos em um processo educacional ocidental, sendo
uma educacdo voltada para o capitalismo.

O municipio possui 80 escolas. Destas, 5 pertencem a rede estadual que atende cerca de
8.300 discentes, distribuidos em ensino infantil, ensino fundamental, ensino médio e EJA. Das

80 escolas, 5 estdao localizadas na zona urbana e 75 estdo na zona rural (Oliveira, 2015, p.44).
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4. METODOLOGIA

Para alcancar os objetivos propostos, foi adotado uma abordagem metodoldégica que
consiste em coletar informagdes relacionadas a atuagdo profissional, as demandas formativas,
as impressdes acerca da docéncia, etc, junto a professores e professoras da cidade em questio.

Em acordo com Gil (2002), acredita-se que esse trabalho pode ser categorizado como
exploratorio, ao considerarmos como critério de classificacdo os objetivos apresentados na
se¢do introdutoria'. Para o autor, essa categoria de pesquisa “[...] tém como objetivo
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a
constituir hipoteses.” (p. 41). Neste caso, torna-la explicita.

Gil (2002) salienta que nesse tipo de pesquisa o planejamento de execucdo ¢ flexivel,
por permitir considerar variados aspectos relativos ao fato/objeto estudado e justamente por
isso, dentre a possibilidade de formas de acessar os sujeitos e/ou objetos estdo o levantamento
bibliografico; entrevistas e analise de exemplos. Nessa pesquisa, a op¢do para essa etapa do
trabalho (coleta de dados) foi a submissdo de formulario junto a professores que atuam na

rede publica da cidade.

4.1 Instrumento de coleta de dados

O instrumento utilizado foi um questionario online feito no Google Forms contendo 15
perguntas (Tabela 1). Essas questdes estdo distribuidas em 3 blocos, sdo eles: Formacao
inicial e continuada, ensino de ciéncias e por ultimo as percepcdes da atuagdo docente no

municipio nos tempos atuais.

TABELA 1 - Perguntas do questionario

Nome e, caso pertenca a alguma etnia, por favor, coloque-a na sequéncia.

Local de formacao (cidade e faculdade / curso) e cidade - estado

Curso que realizou e que te permite dar aulas (por exemplo: licenciatura em... ou curso
de outra natureza)

Ano em que se formou ou realizou o curso referido

Disciplina(s) que leciona atualmente

1 Gil (2002) atenta ao fato de que “[...] toda e qualquer classificacdo se faz mediante algum critério.” (p. 40).
Nesse sentido, a proposta de classificagdo de pesquisa entre exploratdrias, descritivas e explicativas ¢é feita a
partir dos objetivos gerais da pesquisa.
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Em quais niveis da educacdo basica vocé trabalha como docente?

Pensando na sua formagao inicial, como vocé a avalia, considerando sua atuacao
profissional? Quando falamos "avaliar" nosso interesse ¢ mais qualitativo: por
exemplo: foi uma formagao suficiente (ou nao) e que fez um bom preparo (ou nao) para
a atuacdo, etc etc etc. Por favor, justifique.

Durante seu tempo de magistério, como vocé avalia a formagao continuada ofertada
aos professores e professoras da sua rede? Afinal, essa formagao ocorre? Como ¢é
organizada? De que forma ela se relaciona com questdes de sala de aula? etc...

Para vocé, para que serve o ensino de ciéncias?

A disciplina de ciéncias encontra-se integrada ao curriculo escolar? Existe uma
abordagem interdisciplinar?

Quais li¢des, praticas e memorias vocé tras do seu tempo como aluno, para o seu
trabalho como docente?

Quais seriam, em sua opinido, as principais necessidades de formagao que vocé
elencaria para ser professor ou professora de ciéncias?

Em sala de aula, vocé consegue explorar a localidade quando leciona ciéncias? Poderia
explicar? Entendemos localidade como o contexto de vida de docentes e estudantes.
Em sua opinido, quais sdo os principais aspectos do ensino tradicional que podem estar
limitando o potencial de aprendizado dos alunos? Além disso, como vocé acredita que
uma analise critica do ensino tradicional pode abrir caminho para abordagens mais
inovadoras e eficazes no ensino de ciéncias, especialmente considerando as
particularidades de Sao Paulo de Olivenca, AM?

Considerando as particularidades de Sdo Paulo de Olivenca, o que vocé consideraria
essencial em uma proposta formativa?

Por favor, explique sua resposta

Este projeto de pesquisa teve aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP), 6rgio
que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas com seres humanos, mediante a
analise do plano de pesquisa.

Apos realizarmos os tramites relativos ao fechamento do projeto de pesquisa, bem como
ao CEP, entrei em contato com um representante do conselho de educagdo do municipio para
explicar a pesquisa e seus objetivos e conseguir a anuéncia para a realizagao do trabalho.

O principal critério para participagdo na pesquisa era ser docente da area de Ciéncias da
Natureza (Fisica, quimica, Biologia e Ciéncias) em atividade no municipio, atuando nos

ensino fundamental e/ou ensino médio em escolas municipais, estaduais, indigenas e etc.
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4.2 As pessoas participantes da pesquisa

As estratégias de divulgacdo do formulério e coleta de respostas foram feitas mediante,
principalmente, as redes sociais, criando posteres (Figura 2), e compartilhando em grupos de
conversas da cidade. Além disso, tive ajuda de familiares que moram na cidade que falaram
pessoalmente com alguns professores que aceitaram colaborar com o projeto, através dos seus

relatos. Essa coleta ocorreu durante o segundo semestre de 2024.

Figura 2-Poster de Divulgacdo em SPO

Ola professores de fisica,
quimica, biologia e ciéncias,
..Jcolabore com uma pesquisa de,

xS

! >
Para mais informacgdes acesse o QRcode abaixo:

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSco5j3xICyf8wk1FO-
c5Rp3qNdhknOoMv3Rs6Lmh8r-ws6BkA/viewform

Ou entre em contato pelo email:
L S -

— Numero: 1.
-

Fonte: Estudante
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados serdo apresentados de forma a trazer reflexdo sobre as demandas
formativas de docentes de SPO, a partir das respostas ao questionario.

Na Tabela 2 sdo apresentados os docentes que participaram, bem como as respectivas

formagdes. Para manter o anonimato dos respondentes, atribuimos nomes populares de peixes

comuns na regido em lugar dos seus nomes.

Tabela 2 - Docente participantes

Matrinchd | Benjamin Constant, Universidade Federal do Amazonas(UFAM), licenciatura
em Ciéncias da Natureza, Sao Paulo de Olivenca-AM

Tambaqui | EAD semi presencial Uniasselvi ....Licenciatura em ciéncias biologica ,
especializagdes gestao escolar, letramento digital, docéncia em nivel superior,
articuladora da reformulagdo do curriculo nacional e regional BNCC;
letramento digital, docéncia em nivel superior, gestdo , letramento digital,
docéncia em nivel superior, gestdo escolar, articulanfira local da BNC,base
nacional, curricular

Pacu Universidade do Estado do Amazonas, Tabatinga-Am, Lincenciatura em
Ciéncias Biologicas
Bodo Benjamin Constant-AM Ciéncias: Biologia e Quimica

Pirarucu Tabatinga-Amazonas. Geografia, KOKAMA
Curimatd | — Magistério, Etnia KOKAMA
Fonte: estudante

Quando perguntado em quais disciplinas eles (as) lecionam atualmente, obtivemos as

seguintes respostas (Tabela 3):

Tabela 3 - Disciplina(s) que leciona atualmente

Docentes Respostas

Matrincha Quimica do Novo Ensino Médio

Tambaqui Quimico com demandas de EJA - ciéncias, ensino regular
fundamental, biologia, estudo orientado na escola integral,
com demandas nivel médio

Pacu Biologia
Bodo Ciéncias da Natureza
Pirarucu Geografia

Curimata Ciéncias e Biologia

Fonte: estudante
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5.1 Sobre a formag¢ao docente.

Nesse topico, as questdes estdo relacionadas a formagdo académica no ambito geral
dos docentes, com o objetivo de trazer uma reflexdo acerca dos impactos da formagdo ao
longo da vida profissional.

Baptista (2003), em sua reflexdo sobre formagdo docente, afirma que somente na
década de 70 foi se constituindo uma formacdo docente que capacite os docentes para uma
linguagem cientifica e cultural, que os assegure de conhecimento técnico dos contetidos, mas
que também os beneficie de alguns componentes psicopedagogicos.

Dos respondentes, a maioria acredita que a formagao tenha sido bastante satisfatoria.

Para isso, ilustramos com algumas respostas:

Prof. Matrincha - Foi uma formagdo excelente, que me preparou para
ajudar na aprendizagem dos alunos.

Prof. Pacu - Foi uma formagdo boa

Ja outros reconhecem que em sua formacao faltaram alguns aspectos para uma melhor
atuagdo docente, como ilustrado na fala de Tambaqui:
Prof. Tambaqui - Do meu ponto de vista , entendo que avalia¢do é um
processo amplo , e cauteloso. A avaliagdo que a institui¢do procurou
seguir os procedimentos avaliativo determinado de forma
quantitativos, que ndo foi o suficiente para uma boa formagdo
enquanto académico
A fala destacada acima pelo docente Tambaqui critica a forma de avaliagdo adotada
pela sua instituicao de ensino. Segundo esse enunciado, a avaliacdo deveria ser um processo
“amplo”, ou seja, ndo se voltando somente somente a nimeros, notas e testes numéricos
(Tambaqui chama de “procedimentos avaliativos determinado de forma quantitativo), mas
também deveria ser qualitativo, devendo considerar mais aspectos praticos pedagogicos,
habilidades didaticas, contextos sociais e reflexodes criticas.
Foi mencionado na secdo 2 do TCC que a formagdo tem que propor uma mudanca

didatica que leve o docente a tomar consciéncia de sua formagao, e a submeté - la a reflexdes
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criticas. Reconhecer nossas limitacdes enquanto académico e professor ¢ um dos grandes
passos para uma mudancga. Baptista (2003), citando Carvalho e Gil-Pérez (2003), salienta que
a formacdo de professores de ciéncias, segundo o modelo “tradicional” ndo estd alinhada a
uma critica explicita, tornando-se natural, sem questionamento. Porém, para que esse processo
de conscientizagdo ocorra, muitos autores discutem a promog¢do de uma visdo que atenda a
esses professores considerando o local onde trabalham, levando a atengdo para as demandas
externas ao ensino e aprendizagem, como politicas publicas adequadas e especificas para
esses profissionais, algo que Carvalho e Gil - Pérez ndo abordam no seu livro de 2011.
Problema que se evidencia quando perguntado “se ha programas de formagdo continuada no
municipio”. Vejamos as respostas:

Prof. Matrinchd - Anos atras essa formagdo era mais objetiva e

preparativa por ser presencial, hoje so é através de videoconferéncia,

eu avalio como um instrumento que ndo supre totalmente as

necessidades dos profissionais.

Prof. Curimata - Infelizmente essas formagoes na acontecem

Prof. Pacu: Educagdo continuada ocorre, porém o numero de vagas

ofertadas é muito baixo.

A formacdo continuada ¢ um direito institucional. Silva e Bastos (2012) indicam a
importancia dessa afirmacdo através do Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, que
articula acdes de formagdo continuada entre a Unido, Distrito Federal, o Estado e o

Municipio. Os autores complementam que
[...] O Artigo 1° desse Decreto coloca a razdo dessa Politica, que ¢
sistematizar a formagao inicial e continuada dos profissionais do magistério
para as redes publicas da Educagao Basica, de maneira colaborativa entre as
diferentes esferas. Os Artigos 2° e 3° abordam as concepgdes, os principios e
os objetivos da formacao inicial e continuada dos profissionais do magistério
da Educagao Basica, colocam a formagdo como compromisso publico do
Estado, em regime de colabora¢do, como ja foi dito, e articulam teoria e
pratica através do reconhecimento da escola como espago de formagao

inicial e continuada.

Os autores acrescentam que essas medidas foram tomadas para superar lacunas basicas

da formacao inicial oferecidas nas licenciaturas.
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Ao que parece, essa questdo ¢ de grande urgéncia para uma grande parte dos docentes
respondentes. Essa questdo volta a tona quando perguntado: “Quais seriam, em sua opinido,
as principais necessidades de formagao que vocé elencaria para ser professor ou professora de
ciéncias?”. Vejamos as respostas:

Prof. Pacu - Doutorado na darea de conhecimento.

Prof. Bodo - Mestrado

Prof. Tambaqui - Uma necessidade emergencial seria capacitar o
professor a desenvolver sua pratica pedagogica de forma de firma

prazerosa .

As informagdes fornecidas pelos participantes, evidenciam uma grande necessidade de
uma implementa¢do de politicas de formagdo continuada dos professores. Apesar de ser um
direito constitucional, é possivel observar na fala de Matrinchd que ha a necessidade de
formacao continuada, mas sem considerar as necessidades do municipio, como por exemplo
ser por “video conferéncia”, onde pode ser prejudicada pela baixa qualidade de internet no
local, entre outros fatores, ou mesmo pelo baixo “numero de vagas ofertadas”, dita pelo
docente Pacu.

Torna-se necessario entdo, ndo so os estudos das demandas locais e como atendé-las,
mas também ouvir os professores do municipio. Além disso, ¢ interessante pensar que desde
dos anos 70 vem sendo realizados estudos voltados para os docentes e sua atuagdo, porém

parecc que pouco avangcamos.

5.2 Sobre o ensino de ciéncias da natureza

Os diferentes autores com quem dialogamos na secdo 2 destacam que muitos
professores acabam se distanciando do verdadeiro significado e dos objetivos da profissao
docente. Além disso, apontam que grande parte deles ndo acompanha as atualiza¢des tedricas
que surgem constantemente sobre o tema. Contudo, essa visdo pode ser considerada limitada,
pois as condicOes atuais das escolas, especialmente das publicas, frequentemente nao
oferecem a estrutura necessaria para que os docentes implementem suas ideias de forma
eficaz. Nesse contexto, em investigacdes deste tipo, declaragdes como a do(a) professor(a) a

seguir sdo recorrentes:
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Prof. Matrincha: As escolas municipais e estaduais nido tem
laboratorio de ciéncias, € se tem ndo tem materiais, o professor tem
que se virar pra fazer uma aula. Infelizmente a nossa profissao nao ¢
valorizada, o professor pra ganhar um salério justo tem que trabalhar
3 turnos e sendo assim o rendimento cai, porque ¢ muito cansativo.

Prof. Pirarucu: Falta capacitagdo formal, fontes que fornegam
material e apoio dos 6rgios competentes.

No questionario foram colocadas algumas perguntas relacionadas ao ensino de ciéncias,
tais como “Para vocés, para que serve o ensino de ciéncias?”. Das pessoas respondentes, a
maioria acredita numa visao naturalista sobre o ensino de ciéncias, destacando-se as seguintes
respostas:

Prof. Pirarucu - Para entender a vida no planeta Terra

Prof. Curimata - Para nortear os alunos nos bons habitos alimentar,
higiene pessoal, e fazer uma boa interagdo com o meio ambiente

Prof. Pacu - Para conhecer e entender a interacdo, a evolucdo e a
dinamica da vida.

A visdo demonstrada anteriormente vai ao encontro da “ruptura com visdo simplista de
ensino” proposto por Carvalho e Gil-Perez. Paladini (2021) em sua tese, acrescenta que essa
¢ uma visao distorcida de ciéncia, sendo socialmente neutra. Essa visdo ignora os vinculos
entre ciéncia, tecnologia e sociedade (CTS), algo prioritdrio nos curriculos atuais, pois
permite a existéncia de debates e discussdes sobre as relagdes étnicas, um assunto emergente
dentro do ensino de ciéncias da natureza. Delizoicov, Angotti ¢ Pernambuco (2002, p. 34) ja
alertavam para a importancia de tornar a ciéncia e tecnologia relevantes para a formacao
cultural dos alunos. De acordo com os autores, a maioria dos docentes tém dificuldades em
ensinar a ciéncia e tecnologia como uma atividade humana, socio-historicamente
determinada, que sofre pressdes internas e externas, com processos e resultado ainda pouco
alcancavel pela maioria das pessoas escolarizadas, desse modo, sendo passiveis de uso e
compreensdo acritica e ingénua, ou seja, ¢ um processo de formagdo que precisa ser
apropriada e compreendida.

Para Freire (1987) apud Paladini (2021), o professor em sala de aula ¢ um sujeito ativo
na sociedade, no mesmo instante em que o docente pode ser um agente transformador, pode
também reforcar a desigualdade. A alfabetizacdo cientifica vai além do conhecimento técnico

sobre a disciplina que lecionamos e deve ser capaz de articular ideias que levem a buscar
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resolucdes de problema do cotidiano, incluindo o conhecimento tedrico com a realidade
vivenciada (Freitas, 2021, p. 16).

Cachapuz et al (2011), nos dizem que isso € resultado da visdo descontextualizada das
ciéncias e tecnologia que adquirimos ao longo da nossa vida, fazendo com que a tecnologia
“seja vista somente como uma mera aplica¢do do conhecimento cientifico”, ignorando os
“processos de desenhos para converter em realidade os objetivos e sistemas tecnologicos”
necessarios, pois a atividade técnica ja existe ha milénios antes da ciéncia. Essa idealizacao
faz com que tenhamos uma concep¢do empirico-indutivista e atedrica, ou seja, uma
concepgdo que defende o protagonismo da observagao e experimentacdo “neutras”. Isso leva
os professores a perda de ocasides privilegiadas “[...] para conectar a vida cotidiana dos
alunos, para familiarizar com o que supde a concepcao e realizagdo pratica de artefatos e o seu
manuseamento real, superando os habituais tratamentos puramente livrescos e verbalistas.”
(Cachapuz et al, 2011, p. 40).

Segundo Carvalho e Gil-Pérez (2011, p. 43) essa visdo, comportamento e atitude que
nods professores temos em relacdo ao ensino, vem da nossa escolarizacdo quando éramos
alunos. Quando perguntado: “Quais licdes, praticas e memorias vocé tras do seu tempo como
aluno, para o seu trabalho como docente?” destacamos a resposta:

Prof. Curimatd - As cobrangas das avaliacoes, a responsabilidade

com suas atividades.

Para os autores a importancia de questionar as concepgdes espontaneas que trazemos de
quando aluno, nos permite:

[...] considerar essas concepgdes espontdneas como hipoteses de trabalho e

nao como evidéncias inquestionaveis permite um tratamento de problema

aberto a novas perspectivas, revelando a necessidade de relacionar os

estudos especificos com os corpo de conhecimento elaborado pela

comunidade cientifica no campo da didatica das ciéncias (Carvalho; Gil-

Pérez, 2011 p.31).

5.3 Sobre as percepgdes da atuacao docente no municipio nos tempos atuais.

Como visto anteriormente, uma das barreiras para o ensino estdo marcadas pelos
desafios e adaptagdes a realidade local. Nesse topico, o objetivo é apresentar os relatos dos

professores respondentes acerca das demandas que emergem nas atuagdes docentes nos
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tempos atuais considerando o local em que atuam. Foi perguntado aos docentes: “Em sala de
aula, vocé consegue explorar a localidade quando leciona ciéncias? Poderia explicar?
Entendemos localidade como o contexto de vida de docentes e estudantes.”

O objetivo dessa pergunta foi obter dos professores e professoras, suas opinides acerca
da diversidade natural e cultural para o ensino de ciéncias. Para ilustrar, destaco as seguintes
respostas:

Prof. Matrincha - Sim, os conteudos coincidem com a natureza, e aqui
SOMOS ricos nesses recursos.

Prof. Pacu - Sim. Mostrando exemplos diarios e de vida de cada.

Prof. Curimata: Sim, dando como exemplo os locais como ( igarapés,

lugares de mata, margem do rio, a geografia do municipio) etc.

Para a grande maioria, ha uma correlagao positiva entre o ensino e os recursos naturais
locais. Mas ndo houve mengdes mais profundas em relagdo a parte cultural. Entretanto, de
acordo com os relatos destacados, ¢ possivel observar que ha uma valorizacdo do ensino
contextualizado, tal abordagem ¢é essencial para aprendizagem significativa, pois permite que
os alunos relacionem o que aprendem em relagdo as questdes cientificas, com sua realidade.
Para Iza et al (2014) apud Zwierewicz et al (2022) o atributo cultural também ¢ muito
importante para o trabalho docente porque faz parte da construcdo de sua identidade
profissional, além de ser dindmico, pois esta diretamente relacionado com o contexto social
no qual ele esta inserido. De acordo com os autores, programas de formagdo continuada
voltados para todos os professores do municipio contribuem para o desenvolvimento da
identidade docente, além de possibilitar pondera¢des sobre as demandas locais e favorece
intervengdes que consideram o redimensionamento das praticas pedagogicas. Além disso,
uma educacdo intercultural supera aquilo que Baptista, Pinheiro e Farias (2021, p. 45),
chamam de “cultura dominante” na educacgdo, na qual o ensino de ciéncias ¢ baseado na
memorizagdo e conceitos aplicados de formulas, nos quais sdo transmitidos contetidos sem
contextualizagdo, sem considerar a histéria, cultura e os conhecimentos prévios dos alunos,
predominando o ponto de vista da cultura dominante. Essa compreensao ¢ praticada até hoje.

Alguns docentes criticam essa ultima tendéncia citada acima, quando perguntados: “Em
sua opinido, quais sao os principais aspectos do ensino tradicional que podem estar limitando
o potencial de aprendizado dos alunos? Além disso, como vocé acredita que uma andlise

critica do ensino tradicional pode abrir caminho para abordagens mais inovadoras e eficazes
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no ensino de ciéncias, especialmente considerando as particularidades de Sdao Paulo de

Olivenca, AM?”. Os professor(a)s Matrincha e Pirarucu responderam:

Prof. Pirarucu - Aulas muito conteudista. Sem sair pra pratica
Prof. Matrinchd - Langar os conteudos no quadro, disponibilidade de

materiais pra leitura e pesquisa dos conteudos

Para Munsberg (2020), esse tipo de aula impede que os alunos estejam no “entre lugar”.
Para o autor, este “entre lugar” se caracteriza como um espago para criagdo de estratégias de
subjetivacao — individual ou coletiva — que originam novos sinais de identidade e estabelecem
posicdes inovadoras de colaboragdo e contestagdo, ao definir a propria no¢ao de sociedade. O
autor complementa que os processos produzidos nesse conceito estdo vinculados em
diferentes culturas, sendo assim é um espaco de articulacdo, de transgressao e de
ultrapassamento, pois possibilita processos de desconstrugdo/reconstrucdo no contexto
escolar. “Entre lugar” também ¢ um espaco onde acontece o choque entre culturas europeias e
indigenas, de modo especial; local que precede a transgressdo a cientificidade
moderna/ocidental, direcionando para uma provavel teoria descolonizadora (Munsberg,
2020).

O docente Pacu acredita que essa metodologia dificulta o avango no ensino de temas
que a sociedade considera mais delicados: “Conteuidos como educagdo sexual, sdo contevidos
que certos professores ndo tém afinidade para expor em sala, com essa deficiéncia, aumenta
o numero de gravidez precoce.”

A fala anterior reflete mais uma preocupagdo dos professores em relacdo a
oportunidades adequadas de formacao continuada para tratar desse tema entre os docentes do
municipios. Opinides como essa podem estar relacionadas a diversos fatores, crengas
pessoais, inseguranga dos professores em lidar com esse assunto, receio de reacdes adversas
de pais e a comunidade, ou mesmo falta de formagao especifica.

Outros docentes trazem a importancia de manter a metodologia do ensino tradicional
vivo interligado com as metodologias de ensino mais modernos:

Prof. Tambaqui - O ensino tradicional é importante nos campos de
amostra de andlise para incorporar uma compreensdo melhor, mas
hoje o cenario da educagdo exige uma prdtica mais eficaz para

provocar o senso critico dos nossos alunos .
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Prof. Bod6 - Na minha opinido o ensino tradicional ndo pode ser

totalmente esquecido. Tem que estar junto com o ensino moderno.

A educagdo intercultural ndo € estatica e pode contribuir para diversos temas da ciéncia,
como o proprio nome diz, a educacdo intercultural ¢ o didlogo entre culturas, inclusive a
ocidental e suas metodologias adotadas ao longo dos anos. O que consideramos importante ¢
dito por Andrade (2014), quando fala sobre a visdo critica de cultura e sugere que toda
analise, seja de um texto, assunto ou de uma interacao, deve ser entendida como resultado de
um conjunto especifico de valores e crencas, podendo, assim, ser interpretada de maneiras
distintas conforme os valores e crengas do analista. Como dito por Silva (2009, p.30), o corpo
de conhecimento que fundamenta as ciéncias naturais, ¢ dita hoje nas escolas, como verdade
absoluta, dita como concreta, sendo assim ndo sofre alteracdes e nem interliga-se com o
sujeito que transmite e o sujeito que aprende. Uma educagdo cientifica intercultural critica,
portanto, nos permite agregar beneficios de muitas visdes. Cabe ao professor ter os recursos,
analisar e estudar os aspectos para uma melhor educagdo escolar para os alunos e sua
comunidade.

Ainda em relagdo as necessidades locais, diante a questdo relacionada ao que os
respondentes consideraram essencial para uma proposta formativa, obtivemos o seguinte

resultado:

Considerando as particularidades de Sao Paulo de Olivenga, o que vocé consideraria essencial

em uma proposta formativa?

Mais contetdos de ciéncias

Mais abordagens metodologicas

« ) : 4 (66.7%
(experimentacdo, aula invertida... ( )

Mas discussdes sobre a

condicdo estrutural da docénci... 1(16,7%)

Mais leitura e formacéo geral 1(16,7%)

Mais discusstes com os colegas

de docéncia e formadores 2 (33.3%)

0 1 2 3 4

Grafico 1: Pontos essenciais em uma proposta formativas
Fonte: Estudante
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E interessante que somente uma pessoa assinalou discussdes sobre as condigdes da
docéncia e mais leitura e formacdo geral. Em compensacdo, 4 pessoas assinalam a
necessidade de mais abordagens metodologicas. Parece coerente que a visdo mais naturalista
da ciéncia, associada a uma concepc¢ao mais tradicional de trabalho docente seja “resolvida”

com formagao para metodologias “inovadoras”.

6. CONSIDERACOES FINAIS

A partir da andlise dos resultados, vale ressaltar que nosso publico foi bastante
reduzido por diferentes razdes. Uma delas diz respeito a dificuldade de contato com os
colegas que atuam em SPO. No entanto, consideramos que o total de respondentes sugere
uma importante discussdo sobre as necessidades formativas dos professores. Além disso,
com esse trabalho foi possivel integrar uma discussdo muito pertinente acerca da educagdo
intercultural em locais como SPO.

Foi possivel identificar nas respostas dos professores respondentes que ha uma
necessidade muito grande de formagdo continuada, tanto numa forma geral, como também
voltada para o contexto do local de estudo. Como visto no texto, interculturalidade e
educacdo descolonizadora ja ¢ algo que vem sendo discutido hd muito tempo na literatura,
programas educacionais que integram fatores como esse a formagdo continuada possibilita
ndo s6 novas possibilidades metodologicas, mas também reforcam na comunidade escolar
contorno ao modelo mais tradicional de se pensar sobre a ciéncia e de se ensinar a mesma.

Enquanto aluno de ensino basico do municipio e agora aluno de licenciatura, posso
afirmar que as experiéncias enquanto aluno de graduagdao no estado de SP puderam
contribuir para a reflexao sobre a educagdo do meu municipio e foi enriquecedora no sentido
de visao de mundo. Obviamente todo local possui suas dificuldades, principalmente em uns
dos direitos basicos para a populacdo, a educacdo. Frases como “eu vejo a escola como um
deposito de gente”, vindo de professores de escola publica, foram comuns nas minhas
conversas com eles e estar do outro lado dessa historia me trouxe convic¢ao de que ndo sera
um trabalho individual que podera mudar essa realidade. Os professores devem continuar
buscando se conectar uns com os outros, para troca de experiéncias, de ideias que possam
levar a novas possibilidades. Para isso € necessario que o poder publico esteja disposto a

propor essas conexoes.
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