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RESUMO

Este trabalho é fruto de uma pesquisa bibliografica realizada por meio de analise de contetdo
da obra “Indagacion dial6gica: hacia una teoria y una préactica socioculturales de la
educacion”, escrita por Gordon Wells e publicada originalmente no ano de 1999. Seu objetivo
foi analisar como o conceito de indagacdo dialdgica pode contribuir para a melhoria dos
processos de ensino e aprendizagem nas salas de aulas contemporaneas. Como objetivo
especifico, identificar e extrair da obra desse autor indicaces importantes para a transformacao
da pratica docente na sala de aula. Como questdes orientadoras desta pesquisa, propomos: Qual
o papel do professorado no conceito de indagacdo dialégica? Como esse conceito pode
contribuir para transformar a pratica docente para o ensino e a aprendizagem na sociedade da
informagdo? O caminho metodoldgico adotado tem como base as indica¢des de Bardin (2015),
envolvendo a analise criteriosa do material selecionado, a separacéo de categorias analiticas, a
formulagdo de hipoteses e o tratamento dos resultados encontrados. O referencial tedrico
selecionado dialoga com a concepcao do autor e estad fundamentado na concep¢do comunicativa
de educacdo que vé na dialogicidade o meio pelo qual podemos reduzir as desigualdades
educacionais. Como resultados, verificamos que a indagacdo dialdgica possui relevancia na
sociedade da informacdo, pois contribui para a superagdo do modelo tradicional de ensino,
modificando as regras que prescrevem a acdo do professorado e diante do desafio de produzir
conhecimento nesta sociedade. A analise concluiu que a indagacdo dialdgica ndo € apenas um
conceito, mas um modo de ser que possui elevado potencial transformador da pratica docente
e dialoga com um ensino que coloca os estudantes na condi¢cdo de compreender como 0
conhecimento é co-construido.

Palavras-chave: Discurso em sala de aula. Ensino e aprendizagem. Conhecimento. Pratica
docente. Gordon Wells.



ABSTRACT

This work is the result of a bibliographic research conducted through content analysis of the
work "Dialogic Inquiry: Toward a Sociocultural Practice and Theory of Education”, written by
Gordon Wells and originally published in 1999. Its aim was to analyze how the concept of
dialogic inquiry can contribute to improving teaching and learning processes in contemporary
classrooms. Specifically, it sought to identify and extract from this author’s work key insights
for transforming teaching practice in the classroom. The guiding questions for this research
were: What is the role of teachers in the concept of dialogic inquiry? How can this concept
contribute to transforming teaching practice to enhance learning in the information society? The
methodological approach adopted is based on Bardin's (2015) guidelines, involving a careful
analysis of the selected material, categorizing analytical themes, formulating hypotheses, and
processing the results obtained. The selected theoretical framework aligns with the author’s
perspective and is grounded in the communicative conception of education, viewing dialogical
interaction as a means to reduce educational inequalities. As a result, we found that dialogic
inquiry holds significant relevance in the information society, as it helps to overcome the
traditional teaching model by changing the norms that govern teachers’ actions, addressing the
challenge of knowledge creation in this society. The analysis concluded that dialogic inquiry is
not merely a concept but a way of being with a high potential to transform teaching practice,
promoting an educational approach that positions students to understand how knowledge is co-
constructed.

Keywords: Classroom discourse. Teaching and learning. Knowledge. Teaching practice.
Gordon Wells.
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INTRODUCAO

Este trabalho de concluséo de curso tem como objetivo geral analisar como o
conceito de indagacédo dialdgica de Gordon Wells pode contribuir para a melhoria dos
processos de ensino e aprendizagem nas salas de aulas da sociedade da informacdo. O
tema é relevante porque dialoga com uma sociedade que, cada vez mais, busca o consenso
pelo dialogo e visa transformar relagGes de poder que foram cristalizadas pelo tempo e
ainda impactam as salas de aula.

Gordon Wells é um dos autores que dentro da concep¢do dialogica de
aprendizagem contribui para compreendermos como discurso, interagdo e conhecimento
sdo temas fundamentais para a qualificacdo do didlogo em sala de aula e para o
estabelecimento de relagbes que potencializam aprendizagens. Sua proposta esta alinhada
com a passagem da Sociedade Industrial para a Sociedade da Informacéo que, por meio
do avanco tecnoldgico e do advento da internet, possibilitou intenso fluxo de informacéo
e de acesso a conhecimentos de forma instantanea, colocando o desafio de pensar a
sociedade a partir de um mundo cada vez mais conectado e acelerado, no qual temos nédo
apenas um volume consideravel de pessoas acessando e disseminando estas mesmas
informacdes e conhecimentos, mas também transformando intensamente as relagdes.

Logo, se na Sociedade Industrial as relagfes encontravam-se pautadas na
autoridade da sociedade patriarcal, na sociedade do conhecimento e da informacéo, ndo
somente se questiona 0 modelo anterior como, cada vez mais, ha o direcionamento para
relacbes mais horizontais, democraticas e igualitarias entre as pessoas (Aubert et al.,
2018).

E neste contexto de intensas transformagdes que a concep¢do comunicativa
emerge e demonstra sua relevancia para responder as necessidades dessa sociedade.
Tendo como base as contribuicdes de Paulo Freire e Jirgen Habermas, esta concepgéo
rompe com a verticalidade em favor da horizontalidade no estabelecimento de relagdes.
O que se propBe, de acordo com Freire (1987), € a producdo de conhecimento sendo
realizada de forma coletiva, orientada pelo didlogo e mediada pelo mundo. Nessa direcdo
também caminha Jirgen Habermas, com sua Teoria da A¢do Comunicativa, ao propor
que o avancar da intensa racionalidade instrumental verificada na modernidade néo
significa, necessariamente, a dominacao entre 0s seres humanos — sua objetivacdo, como
alguns teoricos do periodo apontavam, mas, que essa ideia de racionalidade pode, em

ultima instancia, ser levada a outro extremo, o que ele denomina de racionalidade
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comunicativa. Esta Gltima sim, possibilita usar 0 que é inerente a humanidade, que é sua
capacidade de racionalizar, a tal ponto que se desenvolva uma razdo comunicativa que,
em Ultima instancia, significa o entendimento mutuo entre os seres humanos na busca
pelo consenso nas relacGes que estabelecemos (Braga; Gabassa; Mello, 2010). Nesta
perspectiva, a agdo comunicativa de Habermas, em conjunto com a dialogicidade de
Freire, d& forma e contetdo a concepgdo comunicativa, que responde aos desafios da
sociedade da informac&o de relacdes orientadas pelo didlogo e respeito.

Corroborando a concepcao de sociedade explicitada anteriormente, Gordon Wells
é um dos autores que, a partir do campo da psicologia sociocultural, nos ajuda a ampliar
a concepgao comunicativa por meio do seu conceito de indagacao dialdgica. Este ultimo
norteia toda sua obra, e diz respeito a predisposicdo humana de utilizar a linguagem como
mediadora das nossas ac6es no mundo. Neste sentido, a indagacdo dialdgica nao seria um
método de ensino, mas, pelo contrério, corresponde a nossa inclinacdo humana de buscar
respostas a partir de nossa realidade concreta (Aubert et al., 2018). Ainda sobre este
conceito, Wells (2001) afirma que € no indagar que se potencializam aprendizagens, mas
para ele ndo é qualquer tipo de indagacdo que leva a compreensdo de conteudos e da
realidade, e sim, um que desperte o interesse dos envolvidos na busca por respostas de
forma colaborativa, ou seja, na interagdo comunicativa entre diferentes sujeitos.

A reflexao de Wells (2001) é de que os contextos interativos “[...] facilitam ou
criam obstaculos a atitude de indagacdo do alunado [...]” (Aubert et al., 2018, p. 103).
Portanto, o papel do professorado é central neste processo, sobretudo, no que diz respeito
ao desenvolvimento de contextos que facilitem a interacdo e a compreensdo mutua do
curriculo e seu questionamento. Para tanto, afirma que é preciso o desenvolvimento de
comunidades colaborativas, em que professores e professoras encontram-se engajados em
atividades coletivas voltadas a indagacdo dialdgica do curriculo. Esta postura de
indagacdo no processo formativo do professorado ¢ o meio pelo qual Wells (2001)
considera que estes agentes podem transformar sua pratica em sala de aula a0 mesmo
tempo que transformam a sua relacdo com os estudantes e com a comunidade. Logo, a
investigacdo dialégica é o meio pelo qual este autor aponta que 0s processos de ensino e
aprendizagem devem ocorrer em todo e qualquer nivel da educacéo.

A partir do que foi explicitado anteriormente, a concepc¢éo de educacédo que estes
autores acreditam vao ao encontro do meu interesse de atuar de forma condizente com as

exigéncias da sociedade em que vivo. Ou seja, uma pratica educativa envolta pelo
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dialogo, respeito e, sobretudo, genuinamente comprometida com o rigor que é préprio de
quem se dedica a construir conhecimento.

Como futura professora dos anos iniciais e da educacao de jovens e adultos, minha
trajetdria dentro do curso de licenciatura em Pedagogia de uma universidade publica
sempre esteve marcada pela preocupacéo de efetivamente formar meninos e meninas com
quem dividirei historias de vida e saberes. Encontrei na aprendizagem dialdgica o
repertorio a partir do qual quero me constituir como professora e atuar no mundo e com
0 mundo.

Por trazer contribuicbes enriquecedoras para 0 processo de ensino e a
aprendizagem nas salas de aulas da sociedade da informacéo, selecionamos a obra
Indagacion dialdgica: hacia una teoria y una practica socioculturales de la educacion,
de Gordon Wells, para ser analisada e discutida a luz do referencial tedrico da concepgéo
comunicativa.

Dessa forma, o presente trabalho de conclusdo de curso tem como objetivo geral
analisar como o conceito de indagacédo dialogica de Gordon Wells pode contribuir para a
melhoria dos processos de ensino e aprendizagem nas salas de aulas da sociedade da
informacdo. Como objetivos especificos, e ndo menos importantes, identificar e extrair
da obra de Gordon Wells indica¢des importantes para a transformacéo da pratica docente
na sala de aula. Como questdes orientadoras desta pesquisa, propomos: Qual o papel do
professorado no conceito de indagacao dialégica? Como esse conceito pode contribuir
para transformar a pratica docente para o ensino e a aprendizagem na sociedade da
informagao?

Para buscar respostas as questfes propostas, realizamos uma pesquisa de carater
qualitativo, ou seja, por meio da coleta de indicacdes desse autor em sua obra principal,
comparando-a com 0 que encontramos no levantamento bibliografico sobre 0 mesmo
tema.

Os resultados encontrados foram divididos em trés capitulos principais e uma
conclusdo. No primeiro capitulo, analisamos a relevancia da concep¢do comunicativa em
uma sociedade cada vez mais ligada a circulagdo de informacdo de qualidade e mediada
por intensas interagfes. O segundo situa Gordon Wells e seu conceito de indagacgéo
dialdgica na perspectiva da concepgdo comunicativa, bem como suas contribui¢fes para
esta concepcdo e indicagbes para se ensinar mais e melhor nas salas de aulas

contemporaneas. Por fim, nas consideracdes finais, retomamos a importancia desse autor
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para a concepgdo comunicativa de educacgéo e a relevancia de seu conceito para o ensino

e a aprendizagem nas salas de aula da sociedade da informacéo.
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1 REFERENCIAL TEORICO

1.1 O CONCEITO DE APRENDIZAGEM DIALOGICA

A aprendizagem dialdgica é um conceito que foi desenvolvido e sistematizado por
Ramodn Flecha em sua obra intitulada Compartiendo Palavras, publicada no ano de 1997
na Espanha. Nesta obra, o autor apresenta a Tertulia Literaria Dialdgica como um
contexto de compreensdo conjunta dos classicos literarios universais.

Flecha (1997) chegou a essa conclusdo apds ampla utilizacdo da tertdlia na
conducdo da aprendizagem de pessoas adultas em La Verneda-Sant Marti, uma
instituicdo originada de movimentos populares na cidade de Barcelona. A préatica
educativa da tertalia dialdgica foi considerada bem-sucedida devido as transformacdes
que promoveu nao apenas nos educandos, mas também na comunidade como um todo,
fomentando redes de solidariedade na busca por alternativas de transformagéo social a
partir dos coletivos que ja existiam e outros que se formaram no processo. Como
resultado, Sanchez-Aroca (1999) afirmam que essa instituicdo escolar se tornou
referéncia internacional no desenvolvimento de préaticas educativas de éxito, chegando a
fazer publicagdes em revistas internacionais de prestigio e de pesquisa cientifica de ponta.

O conceito de aprendizagem dialégica estd situado dentro da concepcao
comunicativa de educacdo, que emerge em resposta ao giro dialégico ocorrido nas
sociedades e nas ciéncias humanas a partir do século XXI. Aubert et al. (2018), explicam
que, h& aproximadamente 40 anos, as relagdes humanas eram predominantemente
moldadas pelo poder, refletindo a estruturacao social concebida para atender as demandas
de um periodo historico especifico - o da sociedade industrial. Nesse contexto, as relagdes
eram caracterizadas pela extrema verticalidade nas relac6es, centralizadas no patriarcado
e na figura de autoridade, com pouco ou nenhum espago para estabelecer acordos pelo

consenso.

! Nos anos 1970, um grupo de moradores de La Verneda, bairro periférico de Barcelona na Espanha,
dedicou anos de esforcos reivindicando acesso a educacdo e melhorias sociais. Nessa época, 0 bairro
enfrentava falta de acesso aos direitos basicos, como acesso a transporte publico além dos altos indices de
analfabetismo entre seus residentes. Foi em 1978 que a Associacdo de Moradores de La Verneda Alta, em
conjunto com outros movimentos sociais, fundou a Comunidade de Aprendizagem da Escola de Personas
Adultas La Verneda-Sant Marti. A unido desses movimentos € o0 que tornou possivel a constituicdo dessa
comunidade que tem como uma de suas prerrogativas o desenvolvimento integral de meninos e meninas.
As experiéncias educativas dessa comunidade de aprendizagem podem ser exploradas no site
(https://www.edaverneda.org/edaverneda8/es/node/3).



https://www.edaverneda.org/edaverneda8/es/node/3
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Com as transformagdes politicas, econdmicas, sociais e culturais a partir do século
XXI, impulsionadas pelos avangos tecnoldgicos na microeletronica e nas comunicagoes,
as diferentes disciplinas, especialmente as ciéncias sociais, passaram a refletir sobre esses
novos movimentos e a dedicar-se a sua investigacao cientifica. Esse contexto de mudanca
favoreceu o surgimento da aprendizagem dialdgica, que se fundamenta na valorizacéo do
didlogo como um processo de construgdo compartilnada do conhecimento. Nessa
perspectiva, a aprendizagem deixa de ser imposta de cima para baixo como ocorria nas
estruturas hierarquicas do passado, e passa a ser vista como um processo colaborativo e
horizontal, onde a diversidade e as vozes sdo igualmente valorizadas. Isso significa dizer
que a aprendizagem dialdgica esta alinhada com um tipo de acdo comunicativa orientada
para a reflexdo sobre as diferentes formas de pensar o mundo e atuar nele —
transformando-o.

Na sociedade da informagdo, com 0 acesso cada vez mais intenso as informagdes
que circulam instantaneamente, podemos dialogar com os profissionais de diferentes
areas sobre novas pesquisas que estdo em andamento, tratamentos que se mostram
promissores, intervencdes que demonstram 6timos resultados e a validade cientifica ou
ndo de cada um deles. Ou seja, caminhamos para o estabelecimento de relagdes dialdgicas
em que consensos sao estabelecidos por meio da argumentacgéo racional.

Assim, a aprendizagem dialégica emerge como uma abordagem dentro da
concepcao comunicativa de aprendizagem que promove a participacdo ativa dos
individuos na construcdo do saber, estimulando o pensamento critico, a reflexdo e o
respeito a diversidade de ideias (Aubert et al., 2018).

Aubert et al. (2018), em sua analise sobre a relevancia da aprendizagem dialdgica
na sociedade contemporanea, destacam que essa abordagem avanca significativamente
em relacdo as concepcdes tradicionais e construtivistas, uma vez que esta enraizada na
sociedade da informacéo e oferece respostas pertinentes aos desafios do tempo presente,
sem negligenciar as contribuicdes de outras concepcdes educacionais. Sob essa 6tica, 0s
fundamentos tedricos que sustentam a aprendizagem dialdgica sdo provenientes de
autores reconhecidos pela comunidade cientifica internacional e que tém identificado em
suas pesquisas as mudancas proporcionadas pela dialogicidade nas relagdes humanas e
na sociedade do nosso tempo, sendo eles: na pedagogia, Paulo Freire; psicologia, George
Herbert Mead, Lev Vygotski e Gordon Wells; filosofia, Jurgen Habermas e Mikhail
Bakhtin; sociologia, Ulrich Beck; politica, Noam Chomsky; linguistica, Jim Cummins;

entre outros.


https://pt.wikipedia.org/wiki/George_Herbert_Mead
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Esses autores dedicaram sua vida refletindo e elaborando teorias que
correspondam aos anseios e aos movimentos da nossa sociedade e é a partir de suas
contribuicdes que a aprendizagem dialdgica estd fundamentada. Isto ndo significa afirmar
que a aprendizagem dialdgica ndo esteja aberta a novas teorias e explicacdes que nos
ajudem a pensar e atuar no nosso tempo. Pelo contrério, esté aberta as contribui¢des que
surjam e contribuam com 0s processos transformativos pelos quais a sociedade e os
individuos passam e por estas e outras razées fundamenta-se, na atualidade, como uma
abordagem com grande potencial transformador social.

Nesta perspectiva, as contribuicdes de Gordon Wells foram incorporadas pela
aprendizagem dialdgica por dialogar com as exigéncias de nosso tempo, a favor de uma
educacdo que instrumentalize os estudantes com recursos culturais essenciais para sua
acao social e, sobretudo, pelo potencial transformador que carrega.

Na subsecdo a seguir, apresentaremos o0s principios que fundamentam a
aprendizagem dialdgica. Sua explicitacdo se faz necessaria ndo somente porque o autor
estudado faz parte dessa concepcdo, mas porque o0s principios elencados por esta
abordagem aparecem em maior ou menor medida na obra estudada, possibilitando a

construcdo de pontes entre eles e o conceito do autor.

1.2 Principios que fundamentam a aprendizagem dialdgica

Aubert et al. (2018), destacam que nem todas as interagdes comunicativas podem
conduzir ao potencial maximo de aprendizagens e a superacdo das desigualdades
escolares entre os sujeitos. Isto porque, embora haja um desejo por um alto nivel de
interacOes que conduzam a aprendizagens nas salas de aula, o que é priorizado e validado
dentro nestes espacos ndo é necessariamente a forca da argumentacéo e a resolucao dos
problemas pelo consenso, mas a reproducdo quase fiel dos contetdidos abordados.

Contréria a esta perspectiva centrada na transmissdo e na reproducdo dos
contetdos, a aprendizagem dial6gica nos oferece outra forma de olhar para estes
processos e como conduzimos 0s atos comunicativos dentro da sala de aula e nos mais
variados espacos. Para autores e autoras que adotam a concepgdo comunicativa, a
aprendizagem surge a partir das interacfes que estabelecemos com outras pessoas, sendo
o didlogo o principal instrumento que potencializa tais processos. Entretanto, & importante
ressaltar que nem todo didlogo é considerado valido para esta perspectiva, sobretudo, 0s

que séo pautados pelo poder.
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Isto porque, o que é validado na aprendizagem dialdgica é o dialogo que ocorre
de forma respeitosa e igualitaria entre as pessoas. Para esta concepg¢do, ndo é a posicao
social, idade ou formacdo que atribui validade a argumentacao entre as pessoas, mas 0
guanto a argumentacdo contribui para ampliar os conhecimentos que ja trazemos - nos
instrumentalizando para participar ativamente da vida social.

Ainda pelo e no didlogo igualitario ocorre o reconhecimento da inteligéncia
cultural de todas as pessoas envolvidas, portanto, independentemente do contexto de cada
pessoa, todas podem contribuir no processo de aprendizagens a partir das diferencas que
possuem. A diferenca para a aprendizagem dialdgica também é a forga motriz que
favorece a criacdo de sentido entre pessoas diferentes, mas que tem um objetivo em
comum — a transformacéo dos sujeitos e, este ultimo, do mundo. Dessa forma, a interacédo
desempenha um papel crucial ao possibilitar tanto a aprendizagem dos instrumentos que
nos colocam em pé de igualdade para participarmos da vida social, mas também a criacdo
de sentido individual e social que é fundamental para os processos de transformacéo.

Na esteira desse pensamento, a aprendizagem dial6gica apresenta sete principios
fundamentais que orientam as préaticas educativas daqueles que reconhecem o didlogo
como o meio pelo qual as relagdes e as aprendizagens s@o transformadas. O primeiro
desses principios é o dialogo igualitario.

Esse principio parte da premissa de que todos e todas devem ter a mesma
oportunidade de falar e de serem ouvidos. No didlogo igualitario € a forca e pertinéncia
dos argumentos apresentados que sdo validados e ndo quem fala e a posicéo social que
ocupa. De acordo com Aubert et al. (2018), esse principio encontra base nos trabalhos de
Habermas e Freire. Para Habermas, todas as pessoas tém capacidade linguistica e de acéo
que possibilitam relacdes interpessoais. Por sua vez, Freire defende que o didlogo é uma
condicdo essencial para a construcdo do conhecimento. Ambos respondem as
necessidades da sociedade contemporanea, que busca estabelecer consensos e promover
relagBes dialdgicas.

A inteligéncia cultural € o segundo principio que fundamenta a aprendizagem
dialdgica e diz respeito aos saberes culturais dos sujeitos. Aubert et al. (2018), explicam
que historicamente predomina nas diversas sociedades a valorizagdo da inteligéncia
académica, ou seja, de formas de pensar e agir sobre o conhecer que sdo culturalmente
valorizadas em detrimento formas diferentes de pensar e agir sobre os mesmos desafios.
Os autores explicam que o conceito de inteligéncia ¢ um “potencial cognitivo” e que pode

ser desenvolvido por qualquer pessoa em fungdo das oportunidades que se criam nos
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diferentes contextos. Portanto, conhecer 0s contextos sociais e 0 modo como pensam e
agem as pessoas sdo cruciais para possibilitar a instrumentalizacdo do saber académico
que € o objetivo da escola.

A transformacdo estd relacionada a nossa agdo enquanto agentes
transformadores da realidade. Aubert et al. (2018) apontam que, por muito tempo, nas
andlises da sociedade prevaleceram ideias das teorias estruturalista de que a realidade é o
que se apresenta e ha pouca ou nenhuma possibilidade de transformacéo diante do peso
das estruturas que nela estdo colocadas. Logo, para esta corrente de pensamento, a
educacéo funciona como um meio de reproducdo das desigualdades encontradas fora da
escola, condicionando os sujeitos.

No mesmo periodo e contrarios a essa visdo conformadora da realidade, havia
autores e autoras que partem da ideia de que, sim, é importante pensarmos sobre as
estruturas e como elas agem sobre os individuos, mas mesmo diante delas a realidade ndo
é imutavel como parece ser. Freire (1987) € um dos autores que sempre foi contrario a
esta visao determinista e ressaltou em suas obras que, como seres historicos que somos,
podemos recriar a realidade — transformando-a. Para tanto, defendia que o processo de
transformacéo nédo ocorre sem a mudanca na mentalidade dos sujeitos, ou seja, de nossa
consciéncia. Para ele, devemos fazer o exercicio de refletir sobre os obstaculos que
impedem nosso processo de tomada de consciéncia e nos condiciona ao ponto de
percebermos a realidade como algo imutavel. Esse movimento de apreensédo da realidade
(consciéncia) abre possibilidade para nossa (re)insercdo  transformadora
(conscientizacdo) e a educacao € um dos meios, ndo o Unico, de viabilizar este processo.

Em decorréncia disso, no contexto escolar o movimento de transformacéo esta na
qualidade das interacdes, havendo interacdes que sdo transformadoras e interacOes
adaptadoras. Desta forma, na perspectiva dos autores e autoras da aprendizagem dial6gica
devemos

[...] abandonar de vez 0 modelo educacional no qual o educador ou educadora
¢ sempre quem educa, quem pensa, quem fala, quem disciplina, quem
prescreve, quem atua, quem escolhe o contetdo do ensino, quem se identifica
como autoridade...A comunicagdo na qual ninguém se situa em uma posi¢do
de superioridade é a base da educacdo libertadora. A transformacéo esta
relacionada, dessa forma, ao didlogo igualitario entre os educadores e as
educadoras e os estudantes. A educagdo que transforma o individuo, o que sabe
e como sabe e sua situacdo social e cultural ¢ uma educacdo dirigida a
mobilizar todos os recursos possiveis do entorno para transformar as situagdes

de desigualdade em situacdes de possibilidade. (Aubert et al., 2018, p. 127-
128)
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Aubert et al. (2018) explicam que a dimensdo instrumental, quarto principio da
aprendizagem dialdgica, esta relacionada a um tipo de conhecimento que nos possibilita
viver em sociedade. S8o0 conhecimentos, praticas e experiéncias da humanidade que
foram sistematizados e fornecem as bases necessarias para compreendermos 0 mundo e
orientar nossa atuacdo. A importancia deste principio reside no fato de se referir a
aprendizagens fundamentais para a construcdo e reconstrucdo de conhecimento como,
por exemplo, o didlogo, a reflexdo e os contetidos que sdo importantes para a vida social.
Nessa dimensdo, assim como nas demais, o dialogo desempenha um papel central, pois
ndo é visto como a mera troca de informacgdes, mas um processo através do qual o
conhecimento é construido, compartilhado e negociado entre 0s sujeitos e por esta razéo
ndo podemos prescindir que uma boa formacdo académica faca parte do curriculo das
escolas.

O principio da criacdo de sentido mantém o papel central do didlogo. Todavia,
traz a construcdo de significado e compreensédo como um elemento importante. A partir
das ideias de Freire (1987), os autores explicam que este educador, reconheceu que o
ensino que temos na sociedade da informacdo se distanciou das experiéncias que 0s
educandos vivem fora do espaco escolar, como se a escola tivesse se descolado da
realidade e os profissionais ndo se interessassem mais pelas experiéncias que 0s
estudantes vivenciam. Para Freire, a criacdo de sentido ocorre por meio do que ele
denomina de didlogo auténtico, no qual educadores e educandos se engajam na troca de
experiéncias que os levem a uma compreensao mais profunda da realidade que vivem.

E justamente pelo dialogo auténtico que os individuos apreendem criticamente o
mundo em que vivem e passam a questionar as estruturas de poder que geram
desigualdades, inclusive as que sdo sentidas cotidianamente pelos préprios educandos.
Esse emergir, nas palavras de Freire (1987), decorre de um tipo de ensino que leva em
consideracdo os sonhos e aspiragdes dos educandos e a escola tem deixado de lado este
aspecto do ensino e proporcionado uma educacao estéril e sem sentido.

A solidariedade, penultimo principio da aprendizagem dialdgica, assim como 0s
demais, ndo esta descolada do didlogo e da transformagéo social. Aubert et al. (2018)
colocam que se esta perspectiva tem como objetivo a superacao das desigualdades sociais,
a solidariedade € um dos seus elementos fundamentais. Se almejamos a melhor educacgéo
para nossos filhos e filhas, este principio requer que 0 mesmo movimento seja feito para
0S meninos e meninas com 0s quais estabeleceremos vinculos e aprendizagens. A

solidariedade, assim como todos os principios da aprendizagem dialdgica requer um tipo
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de atitude que vai além do discurso e deve se manifestar cotidianamente em nossa pratica
como professores e professoras, pois para os autores, ndo ha como pedir igualdade de
resultados se vemos e ndo nos importamos com as desigualdades que colocam uma
parcela da populacdo em situacao de exclusao.

O ultimo principio da perspectiva dialogica de aprendizagem exige a defesa da
diversidade enquanto equidade. Isto significa que o principio de igualdade de diferencas
preconiza que todas as pessoas tém o direito de ser e viver de forma diferente e a0 mesmo
tempo serem tratadas com respeito e dignidade.

Os principios da aprendizagem dial6gica orientam-se & superagdo de desafios
educacionais que surgiram com a sociedade da informag¢do. Em uma sociedade em que
maultiplas culturas convivem juntas, com diferentes saberes e formas de agir no mundo,
esta diversidade cultural exige da escola a promocao de oportunidades para a criacao de
novos sentidos para a aprendizagem, considerando mudancas na forma como
aprendemos. Desta forma, os principios que fundamentam a aprendizagem dialdgica
surgem neste contexto transformativo e funcionam como instrumentos para uma nova
pratica educativa.

Apesar de os principios da aprendizagem dial6gica, na pratica docente, se
concretizarem de forma articulada, este trabalho coloca em evidéncia a dimenséo
instrumental da aprendizagem na sociedade contemporanea. Nesse sentido, para
participarem ativamente dessa sociedade, as pessoas precisam ter dominio consistente de
todos os instrumentos criados pela humanidade na vida cotidiana e no mundo do trabalho.

Portanto, para atender as exigéncias desse tempo, o professorado precisa
compreender que ensinar é impossivel se ndo estabelecem rela¢bes baseadas no diadlogo

e no respeito, se ndo compreendem que o que se ensina deve ter sentido para os estudantes.
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2 METODOLOGIA

O objetivo primordial desta pesquisa consistiu em extrair orientagcdes do autor
Gordon Wells que contribuam para aprimorar 0s processos de ensino e aprendizagem nas
salas de aula contemporaneas a partir da perspectiva da aprendizagem dialdgica - situada
dentro da concepgdo comunicativa de educagéo.

Nesta secdo, abordamos a forma como este estudo foi desenvolvido e

apresentamos o autor e a obra que nele foram focalizados.

2.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa cientifica caracteriza-se como bibliografica, fundamentando-
se principalmente na obra intitulada "Indagacion Dialdgica: hacia una teoria y una
practica socioculturales de la educacion”, publicada em 1999 e traduzida para o espanhol
em 2001.

Para a andlise do material investigado e manutencdo do rigor cientifico que os
trabalhos cientificos exigem, compreendemos que a pesquisa bibliografica fornece os
procedimentos metodoldgicos necessarios para a apreensdo do objeto de estudo. Dessa
forma, a partir das contribuices de Lima e Mioto (2007), adotamos um conjunto
ordenado e intencional de procedimentos com vistas a solucdo do problema de pesquisa
proposto, foram eles:

v/ Etapa 1. Elaboracdo do projeto de pesquisa: escolha do tema, definicdo
do problema de pesquisa, analise da relevancia do estudo, escolha das
fontes, planejamento e delineamento do cronograma de pesquisa;

v' Etapa 2. Investigacdo das solucles: pesquisa e coleta de material
complementar (levantamento bibliografico), exploracdo preliminar do
material selecionado;

v Etapa 3. Andlise explicativa das solugdes: analise qualitativa de todo o
material selecionado, levando em consideracdo a sua relevancia para o
problema de pesquisa;

v/ Etapa 4. Sintese integradora: analise exaustiva do material selecionado.
Essa analise gerou outros documentos pertinentes a pesquisa (fichamentos,
anotac0es, tabelas, quadros, roteiro de leitura e diagramas) e proposi¢édo

de solucgdes.
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Cada etapa foi acompanhada de leitura exaustiva do material com vistas a
obtencgéo de informagdes relevantes para a pesquisa. Este retorno reflexivo ao objeto de
estudo, aprofundou as informacdes ja obtidas e trouxe outras que nao foram cogitadas na
analise preliminar do material. A respeito das idas e vindas no processo de pesquisa
cientifica, Lima e Mioto (2007) explicam que estes movimentos fazem parte do processo
de apreensdo do objeto e exige de quem pesquisa uma postura reflexiva para que os
retornos enriquecam a analise e aproxime o pesquisador da apreensdo da realidade.

Com relacgdo a andlise da obra, além das etapas citadas anteriormente, empregou-
se a metodologia de anélise de contetdo proposta por Bardin (2015). Segundo a autora, a
andlise de contetdo é um método de pesquisa cientifica utilizado em pesquisas
qualitativas. Sua relevancia esta em possibilitar que o pesquisar consiga verificar se o
entendimento que possui do objeto de estudo é generalizavel e tem validade cientifica.

Bardin (2015), explica que ha trés etapas fundamentais para que o pesquisador
chegue a generalizacdo analitica que é propria das pesquisas qualitativas, sdo elas: 1) Pré-
analise: etapa em que o pesquisador fara a escolha dos documentos a serem submetidos a
analise criteriosa, formulara hipoteses e elaborara categorias analiticas que fundamentem
sua interpretacdo do conteido; 2) Exploracdo do material: fase mais longa do processo de
andlise de conteudo e etapa em que ocorre a codificacdo e a categorizacdo do material; e
3) Tratamento dos resultados: etapa final da analise do conteddo e 0 momento em que
ocorre a interpretacao dos dados por meio da inferéncia.

Vale destacar que Bardin (2015) ndo coloca que estas etapas ocorram de forma
linear, pois a cada movimento de analise os dados podem exigir outros procedimentos
analiticos que possibilitem a sua apreenséo.

A escolha pela metodologia de analise de conteldo se justifica pela importancia
dessa ferramenta em pesquisas qualitativas, pois permite explorar questdes subjetivas
presentes no objeto de estudo. Essa abordagem reconhece a ndo neutralidade entre o
pesquisador, o objeto e o contexto, sem comprometer o rigor cientifico que é préprio
dessa metodologia.

Além da obra de Gordon Wells foram conduzidas outras pesquisas para examinar
se ha investigacdes na mesma direcao e em que contexto esse autor € mais frequentemente
citado. Para isso, foram selecionadas como fontes de pesquisas as bases Education
Resources Information Center (Eric), o Portal de Periddicos da CAPES e Scientific
Eletronic Library Online (ScieELO Brasil). Em todas elas, os descritores utilizados foram

"(dialogic) AND (inquiry)", ordenados por relevancia e selecionados somente artigos dos
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ultimos 20 anos voltados para a educagdo. Os idiomas tambem foram filtrados, sendo

apenas selecionados os artigos em inglés, espanhol e portugués.

A tabela abaixo sistematiza os resultados encontrados nas bases a partir dos

critérios elencados anteriormente:

Tabela 1 - Sintese dos resultados relativos as buscas no Eric, Portal de Periédicos
da CAPES e SciELO Brasil em fevereiro de 2024.

Fonte Resultados
Eric 311
Periddicos da CAPES 387
SciELO Brasil 10
TOTAL 733

Fonte: elaborado pela autora

A partir dos resultados obtidos nas primeiras buscas, o passo seguinte foi marcado

pela delimitacdo de critérios que possibilitasse extrair desse rol de setecentos e trinta e

trés? artigos os trabalhos que se mostrassem mais proximos do problema de pesquisa.

Como filtro para a selecdo dos trabalhados, consideramos quais trabalhos tinham

aproximacdo com o conceito de indagacdo dialégica em seu resumo e relacdo com o

referencial tedrico da concepcdo comunicativa a partir da analise das referéncias. Este

filtro possibilitou o levantamento de vinte e cinco artigos que foram sistematizados na

tabela abaixo:

Tabela 2 - Artigos selecionados para andlise preliminar em fevereiro de 2024.

Fonte Quant. de artigos Tematicas recorrentes
selecionados

Eric 11 Didlogo, interacdo, papel do professor e sala de
aula

Periddicos da CAPES 12 Didlogo, ensino, interagdo e formacdo de
professores

SciELO 2 Didlogo, interacdo, formacgdo de professores e
teorias de ensino

TOTAL 25

Fonte: elaborado pela autora

2 Vale ressaltar que somente os artigos disponiveis gratuitamente possibilitaram esta analise preliminar de
seu resumo e referéncias, pois nem todos os trabalhos estavam disponiveis para consulta de todo o seu
conteddo, principalmente no site Education Resources Information Center (Eric).
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Os vinte e cinco artigos selecionados para leitura e analise passaram por novo
processo de refinamento. O intuito dessa nova etapa foi 0 de trazer para a pesquisa 0S
artigos considerados mais relevantes. A leitura exploratdria e seletiva nos moldes em que
Lima e Mioto (2007) apresentam permitiu o levantamento dos trabalhos com estreita
relacdo com o problema de pesquisa e com o conceito de indagacédo dialdgica.

O quadro abaixo demonstra a relacdo dos artigos mais relevantes selecionados

para este trabalho:

Quadro 1 - Relacéo dos artigos selecionados para composicéo do referencial

teorico.
REF. ARTIGOS FONTE
1 HANEDA, Mari; WELLS, Gordon. Learning science through dialogic Eric

inquiry: Is it beneficial for English-as-additional-language students? In:
International Journal of Educational Research, n. 49, 2010.

2 SANCHEZ, Sergio L.; ALTHANASES, Steven Z. Dialogic teacher inquiry: Eric
The case of a preservice teacher learning to facilitate class discussion.
Dialogic  Pedagogy. In International Online Journal, DOI:
10.5195/dpj.2023.482 | Vol. 11 No. 1 (2023)

3 CHAPMAN, Olive. Mathematics Teachers’ Learning Through Inquiry. In: Periddicos
The professional practice and professional development of mathematics CAPES
teachers, vol., n. 3, 2013.

4 SHERRY, Michel B. Emergence and Development of a Dialogic Whole- Periddicos
class Discussion Genre. Dialogic Pedagogy: An International Online CAPES
Journal, vol. 7, 2019.
5 LONGHI, Ana Lia De et al. Una estrategia didactica para la formacion de SciELO
educadores de salud en Brasil: la indagacion dialégica problematizadora.
Comunicacéo, Saude, Educacéo, 2014.

Fonte: elaborado pela autora

Os artigos acima foram lidos em profundidade e nos trouxeram informacoes
relevantes para a pesquisa. A primeira delas é a de que as contribuicBes desse autor
predominam nas bases internacionais. No Brasil, identificamos que o Grupo de Pesquisa
Comunidades Aprendentes em Educacdo Ambiental, Ciéncias e Matematica
(CEAMECIM) da Universidade Federal do Rio Grande (FURG), tem se dedicado aos
estudos da teoria da atividade historico-cultural para a acdo e formacdo docente e
encontraram nas contribui¢fes de Gordon Wells uma fonte de pesquisa. Entretanto, é
possivel inferir a partir do levantamento que foi realizado para este trabalho que, neste
pais, ha poucos estudos sobre o autor e seu conceito de indagacgéo dialdgica.

A leitura e andlise dos cinco artigos selecionados revelaram que o interesse dos

autores estava centrado nas interagcbes em sala de aula e, sobretudo, como a indagagéo
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dialogica pode servir como um instrumento potencializador dos processos de ensino e
aprendizagem para professores e professoras que utilizam o dialogo como instrumento

central para sua préatica educativa.

2.2 A obra e 0 autor objeto de estudo

A obra, objeto de estudo deste trabalho de concluséo de curso, foi publicada
originalmente em lingua inglesa no ano de 1999 com o titulo Dialogic Inquiry: Towards
a Socio-cultural Practice and Theory of Education (Learning in Doing: Social, Cognitive
and Computational Perspectives). A versdo utilizada neste trabalho foi traduzida e
publicada em lingua espanhola no ano de 2001 pela editora argentina Paidds.

Nela, o autor parte da ideia de que o ato educativo deve ser dialdgico, considerar
as gquestoes e interesses dos participantes e, principalmente, que a indagacao deve ser uma
atitude investigativa diante dos contextos em que professores e professoras atuam.

Estruturalmente, o livro foi dividido em trés partes principais, sdao elas: 1)
Estabelecimento del marco tedrico, em que o0 autor traz para seus estudos as contribuicdes
de Vygotski, situado na perspectiva histdrico-cultural, e Halliday na perspectiva da
interacdo linguistica, 2) Discurso, aprendizaje y ensefianza, o autor apresenta as
investigacOes feitas em colaboracdo com outras professoras com o intuito de compreender
as formas que a indagacao dial6gica pode assumir e as condi¢fes que ela é possivel e, por
fim, 3) Aprendizaje y ensefianza en la ZDP, em que o autor retoma a importancia do
conceito de zona de desenvolvimento proximal desenvolvido por Vygotski para a
aprendizagem e o0 ensino de meninos e meninas e vai além, prop8e que este processo
ocorra intermediado pela indagacdo dialdgica. Para ele, esta teoria é fundamental por
possibilitar a indagacédo dialégica (Wells, 1999).

Wells, tem como fundamentacdo tedrica os estudos e contribuicdes de Lev
Vygotski, dentro da psicologia e Michel Halliday dentro da linguistica. Diante disso, a
escolha dessa obra esta relacionada ao fato desse autor fazer parte do referencial teérico
que fundamenta a concepg¢do comunicativa e a amplia, mas também porque ele inaugura
0 conceito de indagacdo dialégica como um instrumento de acdo investigativa dos
professores em sua pratica nas salas de aula para ensinar mais e melhor.

Convém destacar que Gordon Wells foi professor emérito em educacdo pela
Universidade da California (UCSC) em Santa Cruz, localizada nos Estados Unidos. Antes
de trabalhar para a UCSC, ele atuou no corpo docente da Universidade de Bristol no
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Reino Unido e no Instituto de Estudos Educacionais de Ontario (OISE) da Universidade
de Toronto, Canada (Galiazzi et al., 2016, p. 07). Sua &rea de interesse como educador
voltou-se, sobretudo, para os teéricos da abordagem sociocultural e o papel da linguagem
no ensino e aprendizagem.

De acordo com Aubert et al. (2018), que constituem o referencial tedrico deste
trabalho, Wells é um dos autores que, a partir do campo da psicologia sociocultural,
contribui para fundamentar a concepg¢do comunicativa da aprendizagem. Como podemos
constatar diretamente neste trabalho, sua proposta é de que a escola deve almejar a
interacdo colaborativa, ou seja, um tipo de interacdo que exige que o professor atue e
colabore dialogicamente com os estudantes e as pessoas da comunidade na construgédo de
conhecimentos por meio do que ele denomina de indagacéo dialdgica (Wells, 2001).

A interacdo comunicativa dos estudantes com o entorno € a base da proposta deste
autor que ja vem de uma vertente da psicologia — a sociocultural, que aborda o
desenvolvimento humano a partir das interagdes sociais.

De acordo com Aubert et al. (2018), a vertente sociocultural recebeu influéncia
dos estudos realizados por Lev Vygotski que, a partir da sua teoria da atividade, chegou
a conclusao de que toda atividade humana pressupde um sistema de significacdo que €
construido e compartilhado socialmente. Nesta perspectiva, € a interacdo que contribui
para o desenvolvimento e a aprendizagem dos individuos em um processo permanente de
internalizacdo da cultura.

A partir dessa ideia e baseado nas contribui¢des de Vygotski, Wells (2001) explica
que a teoria desenvolvida por este autor nos auxilia na compreensao das implicacfes das
interacdes no processo de apropriacdo dos instrumentos semioticos. Dentre esses
instrumentos, a linguagem € identificada como um dos principais e mais potentes, pois é
por meio dela que a cultura é expressa e a0 mesmo tempo transmitida para as geracoes.

Ao transpor as contribuicdes da perspectiva histérico-cultural de VVygotski para o
contexto escolar, podemos vislumbrar transformacdes que as concepcdes tradicional e
construtivista da educacdo ndo dao mais conta de resolver. Uma delas, por exemplo, diz
respeito ao contexto cada vez mais diversos e multicultural das salas de aula, soma-se a
isso temos as transformacOes ocasionadas pelo fluxo intenso de informacdes e de
conhecimento que ajudam a fragilizar e colocar em xeque as relacfes de poder que estdo
colocadas.

Como explicam Aubert et al. (2018), estamos caminhando para uma sociedade

questionadora das relac6es de poder que estdo colocadas e que tem buscado solucdes pelo
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consenso. Portanto, se anteriormente aceitava-se um determinado diagndstico médico
para determinada doenca, hoje, buscamos opinides alternativas, pesquisamos e tentamos
compreender o que nos acomete. Na educagdo 0 movimento nao tem sido diferente, temos
questionado meétodos, falas e comportamentos que visam manter relac6es hierarquicas ao
invés do consenso pelo dialogo.

Portanto, Gordon Wells, na obra estudada, parte dessa perspectiva para defender
que a aprendizagem se torna potente quando indagamos verdadeiramente, quando
efetivamente consideramos 0s conhecimentos que 0s estudantes ja trazem e 0s
aperfeicoamos colaborativamente em uma comunidade de aprendizagem. No entanto,
para consolidar uma comunidade de aprendizagem o autor defende que néo é todo o tipo
de indagacdo que é potencializadora de aprendizagens, mas a indagacdo que exija dos
estudantes pensar sobre o problema proposto e chegar a um consenso sobre a resposta.

No capitulo seguinte abordaremos com mais detalhe o que é a indagacéo para este

autor e como este conceito possibilita (re)pensar a pratica docente.

3 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

3.1 INDAGACAO DIALOGICA: CONCEITUACAO E SUA RELEVANCIA PARA
AS SALAS DE AULAS CONTEMPORANEAS

Ao buscar a compreensdo do conceito de indagacdo dialégica na principal fonte
de pesquisa, nos referenciais tedricos utilizados e nos artigos selecionados para anélise,
propusemos algumas questdes que nos levassem a sua possivel teorizacdo, sendo que as
principais foram: o que é indagacdo dialdgica para este autor? Quais caracteristicas sao
assumidas nesse conceito? Que relagdes ele estabelece com o discurso em sala de aula?
Quais as contribui¢des para as salas de aula contemporéaneas?

As questdes mencionadas foram elencadas a cada novo movimento de anélise do
material e nos levaram a compreensdo de que a definicdo do conceito de indagacao
dialdgica que, na obra estudada, ainda estavam em elaboracdo pelo autor passa pela
compreensdo de quais interagdes sdo potencializadoras de aprendizagem, o que é
conhecimento e como o discurso pode contribuir ou ndo para a construcdo de
conhecimento.

Partindo dessa compreensdo, a anélise que vem a seguir abordard a relacdo entre

interacdo, discurso e conhecimento na fonte deste estudo e, a partir dessas relaces,
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propor uma aproximacao do que é o conceito de indagacdo dialdgica e sua relevancia para
0 processo de ensino e aprendizagem para a sociedade da informacao.

3.1.1 Interacdo, discurso e conhecimento

Aubert et al. (2018) explicam que a concepgdo comunicativa da aprendizagem
dialégica incorpora a ideia da interacdo em seus pressupostos, pois as interacdes
representam a chave para a transformacdo das relacdes e do conhecimento na sociedade
da informacéo. De acordo com as autoras e o autor, a aprendizagem tem dependido cada
vez mais do que ocorre fora das salas de aulas e das interagcGes que meninas € meninos
estabelecem com o entorno e as pessoas de sua comunidade (Aubert et al., 2018, p. 27)

Entre 1896-1934 Vygotski recorria as interagdes para evidenciar que o
desenvolvimento cognitivo se da pela interagdo social. Para este autor, a interacdo com
0s membros mais experientes da comunidade é pega fundamental para as aprendizagens
dos menos experientes, pois 0 desenvolvimento do que ele chama de fungdes mentais
superiores dependem das praticas e dos artefatos culturais que encontramos primeiro
intermentalmente e, a medida que o aprendiz recebe ajuda e vai dominando gradualmente
as praticas em que se empregam esses artefatos, se converte em um recurso para sua
prépria atividade intramental (Vygotski, 2019, p. 27).

Na perspectiva apresentada por Vygotski (2019) o desenvolvimento das funcbes
mentais superiores supde que o0 processo de aprendizagem e 0 sujeito que aprende nao
s&o passivos, mas vao se constituindo a partir das relagfes que estabelece com as pessoas
e com o0 mundo. Por esta razdo Vygotski (2019), também afirmava que a apropriacao ndo
se configura como o processo final do desenvolvimento, pois supde uma agédo posterior
em que o aprendiz faz uso dessa nova funcdo para participar com mais eficacia das
atividades sociais. Tratando-se, portanto, de um ciclo continuo de transformacé&o de quem
aprende sempre em colaboragdo com os demais.

Na esteira desse pensamento, Wells (2001) recorre as contribuicdes de Vygotski
para afirmar que se a apropriagédo ocorre por meio da mediagéo em atividades conjuntas,
o papel desempenhado pelos participantes mais experientes é fundamental e deve ser
objeto de estudo. Isto porque compreende que o conhecimento ndo esta depositado em
uma pessoa ou nos objetos, mas no esforgo coletivo pela busca de explicacGes sobre o

mundo e sua transformacao.
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Wells (2001), explica que a partir de sua pesquisa agdo com duas professoras do
ensino priméario de uma escola com grande diversidade cultural, chegou a conclusdes
importantes sobre o papel dos professores e de outras pessoas da comunidade na
organizacao das interacdes, do discurso e da criacdo de conhecimento na sala de aula.

Uma das conclusGes apresentadas é de que nas salas de aula podemos estabelecer
dois tipos distintos de interagdo. A que ocorre a reestruturagdo superficial do
conhecimento e a pautada na indagacdo, que potencializa a co-construcdo de
conhecimento.

De acordo com Wells (2001), a interag&o que visa a reestruturacdo superficial do
conhecimento parte de um tipo de discurso que Lemke (1985,1990) chamou de dialogo
triadico, ou seja, um tipo de discurso em sala de aula constituido de trés fases muito

marcantes, sao elas:

(...) uma iniciacéo, geralmente na forma de uma pergunta feita pelo professor,
uma resposta na qual um aluno tenta responder & pergunta e um
acompanhamento no qual o professor fornece alguma forma de seguimento a
resposta do aluno. (Wells, 2001, p. 197, traducéo nossa)

Este modo de conversacdo privilegia um tipo de interagdo entre alunado e
professorado que estimula respostas, por parte dos estudantes, que ja estdo consolidadas
dentro das comunidades cientificas, sendo aceitas aquelas que mais se aproximam do que
ja é conhecido. Para Wells (2001), espacos em que somente o professor é considerado o
mais experiente, o discurso que é empregado pode ser definido como uma conversa
instrutiva e de pouco espaco para reflexdo entre os estudantes.

Sanchez e Athanazes (2023) ao fazerem estudos sobre discussfes de alta
qualidade em sala de aula com professores em inicio de carreira se depararam com 0s
desafios enfrentados por estes profissionais de romperem com a estrutura Iniciagéo-
Resposta-Avaliacdo proposto pelo didlogo triadico. Os autores identificaram que este
movimento monolégico de discurso pode ter sido herdado do préprio processo de
escolarizacdo desses profissionais, muitas vezes aprendidos por meio da observacdo de
outras praticas educativas.

A respeito do didlogo triadico que encontramos, sobretudo, na perspectiva da
concepgdo tradicional de ensino, ha um estimulo pelo seu uso porque fornece uma
sensacdo de que se estimula efetivamente a participacdo dos estudantes, pois eles
respondem concretamente ao que lhes é perguntado e estabelecem, até certo ponto, uma
troca, ao passo que também fornece ao professorado a sensacdo do abandono do

verbalismo que é predominante nas salas de aulas contemporaneas.



32

Sanchez e Athanazes (2023) observaram que ha aspectos estruturais que impactam
na prética discursiva de professores e professoras além do dialogo triadico. Entre estas, o
espaco fisico das salas de aulas, organizadas tradicionalmente para que o dialogo ocorra
de forma transversal e a restricdo de tempo enfrentada pelos profissionais que néo
possibilita o desenvolvimento de dialogos exploratdrios que os estudantes consigam
examinar criticamente as contribui¢des de seus pares.

Para Wells (2001), o dialogo triddico ndao € bom e nem ruim, mas depende dos
objetivos e fins educacionais que professores e professoras desejam alcancar. Isto porque,
para ele, aprender € um processo semidtico colaborativo cujo recurso fundamental é a
linguagem, e é por meio dela que aprendemos a fazer e a significar o mundo ao nosso
redor.

Na perspectiva de Wells (2001), a interacdo que envolve a co-construcdo de
conhecimento entre professor-aluno e aluno-aluno vai na contramdo de formas de
interagBes que privilegiam a passividade dos individuos e a mera reestruturacdo e
reproducdo de conhecimento. O discurso que se busca ndo tenta o convencimento do
outro ou auséncia de analise critica. Pelo contrario, sua base discursiva esta fundamentada
na dialogicidade das relacOes e entende a igualdade como fundamental na busca pela
compreensdo e 0 consenso entre os interlocutores.

Por esta razdo, Wells (2001) propde que, em uma aula de indagacao, ndo somente
o professor designado é o mais experiente. Este papel pode ser desempenhado a qualquer
momento por qualquer um dos participantes, pois 0 que se busca é a compreensao e,
portanto, é a for¢a dos argumentos que valem e ndo a posi¢do que ocupa os interlocutores.

A este modo de discurso, Wells (2001) denominou de “discurso exploratério” e
afirma que ocorre com frequéncia em pequenos grupos de estudantes. Nestes espacos,
mais do que comunicar 0 que ja se sabe, os estudantes oferecem instrumentos para a
atividade de conhecer uns dos outros.

Para que o discurso exploratdrio seja exercitado Wells (2001) propde que 0s
eventos da aula sejam compreendidos como ac¢des que, organizadas e estruturadas
sucessivamente em tarefas relevantes para os estudantes, constituam-se como a pratica
educativa do professorado. Dessa maneira, para garantir o cumprimento dos objetivos
educacionais, professores e professoras devem ter claros os papéis que desempenham em
virtude do seu status na comunidade e propiciar que os estudantes trabalhem com o

curriculo atribuido recebendo toda ajuda para que se apropriem dele.
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Wells (2001) afirma que a agdo do professorado em sala de aula pode ocorrer em
dois niveis. O macronivel, em que ele seleciona os temas e unidades curriculares sem
desconsiderar os interesses e a participacdo dos estudantes, bem como 0s recursos
semidticos que serdo utilizados; e, o micronivel, em que desempenha um papel muito
mais observador e articulador das respostas emitidas pelos estudantes diante do objetivo
que foi negociado. Neste altimo nivel é o lugar onde o professor e a professora podem
atuar no que Vygotski chamou de zona de desenvolvimento proximo.

A zona de desenvolvimento proximo (zdp) € um conceito importante dentro da
Psicologia socio-histérica e foi formulado originalmente por Vygotski. O autor descreve
como sendo a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, ou seja, 0 que se consegue
fazer sozinho de forma independente, e o nivel de desenvolvimento potencial, o que se
consegue fazer com a ajuda de um adulto ou pessoa mais experiente (Vygotski, 2019, p.
112-113).

A implicacdo dessa proposicdo para a educacdo € o reconhecimento da
interdependéncia entre os processos de desenvolvimento e a aprendizagem e, mais além,
de que é possivel ampliar os conhecimentos prévios das criancas e de que determinados
processos interativos séo potencializadores de aprendizagens.

Por esta razdo, Wells (2001) destaca a importancia do discurso em sala de aula e
0s tipos que decorrem dos processos interativos, pois ha os que possibilita o professor
atuar na zona de desenvolvimento proximo dos estudantes, ampliando aprendizagens é
hd os que ndo atuam diretamente dentro desse potencial de desenvolvimento, ver

diagrama a seguir:

Figura 1 — Tipos de discurso em sala de aula a partir de Wells (2001)

« Convencer o outro de que uma
opinido estd correta ¢ a outra esta
errada.

« Construir conhecimento de forma
conjunta, mas sem uma andalise
critica profunda.

o Desenvolver um  entendimento
EXp]OIﬂtOI‘lO mais profundo e compartilhado

sobre um tema/conteudo por meio

-

da investigagiio colaborativa.

Fonte: elaborado pela autora.
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A figura acima sistematiza os tipos de discurso encontrados pelo autor durante os
anos em que desenvolveu sua pesquisa-agdo. Wells (2001) argumenta que a pratica
docente é permeada por discursos com diferentes finalidades. Ha o discurso em sala de
aula que visa o convencimento de que ha uma resposta certa e, portanto, o outro esta
errado, como h& o tipo de discurso que constroi conhecimento de forma conjunta, mas
ndo desenvolve o senso critico dos estudantes. Para o autor, o discurso mais potente que
se manifesta em sala de aula é o que ele denominou de discurso progressivo. Ou seja, ao
invés de fornecer aos estudantes uma resposta direta, o professor opta por indagar o
estudante de maneira que ele pense autonomamente sobre a resposta com o0s
conhecimentos que ja tem sobre o tema que estd em curso e chegue a sua propria
compreenséo.

Wells (2001) realiza uma analise profunda dos tipos de discurso que podem se
manifestar dentro das salas de aula porque para ele, todo discurso que é voltado para o
conhecer ndo proporciona explicacdes definitivas sobre determinado assunto por mais
qualificados que sejam seus interlocutores, pois toda pessoa que conhece, entende que
suas manifestacGes estdo abertas a questionamentos por outras pessoas e a possibilidades
de aperfeicoamentos.

A natureza em constante aperfeicoamento dos artefatos culturais € o que o autor
denomina de conhecimento. Para ele, o conhecimento s6 pode ser entendido como
historia do conhecimento. Ou seja, ndo é algo dado e que parte do nada, mas um processo
histérico e dindmico que nos mostra como chegamos a saber o que sabemos e a
possibilidade de sua transformagéo.

Para Wells (2001), se o gque entendemos por conhecimento esta relacionado a uma
natureza abstrata, ou seja, que € produzido por individuos altamente criativos e isolados,
nossa concepc¢do de conhecimento nos leva a desassocia-lo de sua relacdo com a vida.
Entretanto, se adotamos uma perspectiva histérica do conhecimento, percebemos que sua
natureza € social e, portanto, ndo produzimos conhecimento de forma isolada, mas no
esforco coletivo na busca de explicacBes sobre 0 mundo e sua transformacao.

Wells (2001) cria o que ele chama de espiral do conhecer para explicar como cada
nova experiéncia e modos de conhecer contribui para um entendimento profundo do que

investigamos (ver figura abaixo):
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Figura 2 - A espiral do conhecer Wells (2001)

Instrumental

Procedimental

Sustantivo

Estético

Teérico

La espiral del conocer. Fonte: Wells, 2001, p.104

A espiral é composta por quatro quadrantes inter-relacionados no qual a
aprendizagem tem inicio na experiéncia concreta dos individuos. Por meio da experiéncia
obtemos informacdes que séo analisadas e organizadas e, a partir delas, formamos ideias,
conceitos e teorias que nos ajudam a explicar a experiéncia que tivemos. A cada novo
ciclo a aprendizagem anterior contribui para a constituicdo de novas aprendizagens em
um processo continuo e cumulativo.

Vale ressaltar que, por experiéncia, Wells (2001) compreende como uma
participacdo culturalmente situada e com carga afetiva dos individuos. Dessa forma, a
experiéncia ndo é o gque ocorre com a pessoa, mas 0s significados que ela constroi no
curso de participagdes sucessivas em eventos de nossa trajetéria vital. Ja a informacao,
consiste nas interpretacdes que fazemos das pessoas de nossa experiéncia. Por construgédo
de conhecimento o autor entende que sdo os significados de dominio puablico, em
contraste com a informacéo, supde uma postura ativa e integradora. Portanto, a construcéo
de conhecimento supde construcdo, utilizacdo e melhora progressiva dos artefatos de
representagdo com a preocupacéo de sistematizacao, coeréncia e consisténcia. Por fim, a
compreensdo dentro da espiral constitui o marco interpretativo em fun¢do do qual
compreendemos a nova experiéncia — formando o apice do ciclo do conhecer.

Wells (2001) explica que desde o inicio da histéria humana € possivel identificar
quatro modos diferentes de conhecer que circulam e medeiam as atividades que
constituem a vida cultural. Dada a complexa interdependéncia entre os diferentes modos
de conhecer para a mediacéo de atividades é importante que professores e professoras
apoiem a progressiva apropriacdo desses modos, e que ocorram particularmente dentro
da zona de desenvolvimento préximo, ou seja, entre a diferenca entre o que o aprendiz
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consegue fazer de forma independente e o0 que pode realizar com a ajuda de um adulto ou

companheiro mais experiente.

Figura 3 — Diferentes modos de conhecer Wells (2001)

Tempo Modo de Conhecer

2 milhdes de anos Instrumental
1-1,5 milhdes de

Pr imental
aNos ocedimental

50.000 anos Substantivo

Contexto
Individual em acéo

Entre individuos ao realizar
uma acgéo

Entre membros de um
grupo cultural, refletindo
sobre a acdo e como base
para planejar futuras acfes

Artefatos

Artefatos primarios:
instrumentos materiais
Artefatos secundarios:
instrumentos e praticas;
interacdo social

Artefatos secundarios:
representacoes de
instrumentos e préticas;
interacdo falada

terciarios:
representacdes  artisticas
em modos narrativos,
graficos, musicais, etc.
Artefatos terciarios:
representacdes
descontextualizadas como
taxonomias, teorias,
modelos, etc.

Entre membros de um Artefatos
grupo cultural,
compreender as

dificuldades da existéncia

50.000 anos Estético

Entre membros de uma
comunidade especialista,
tentar explicar observacoes
do mundo natural e humano

2.500 anos Teodrico

Entre membros de um
grupo cultural, também por
individuos, em busca de
compreender e controlar
suas préprias atividades
mentais

Artefatos mentais:
representaces de
processos  mentais e
semiéticos

? Metaconhecimento

Fonte: Wells, 2001, p.90, traducéo nossa.

Na atual sociedade da informacdo e do conhecimento caracterizada pela
multiculturalidade, pela rapidez com que as informagbes circulam e se produz
conhecimento, é cada vez mais importante que a formacdo docente acompanhe este
movimento e aproxime os saberes produzidos pelas comunidades cientificas dos saberes
e experiéncias que sdo produzidos fora desses espacos.

Desta forma, quando participamos das atividades cotidianas, nds nos apropriamos
dos principais meios de comunicacdo interpessoal da cultura, mas também das formas de
compreender as experiéncias que estdo codificadas pelo discurso.

A relagdo entre interacéo, discurso e conhecimento é complexa e interdependente.
A interacdo fornece o contexto para o discurso, o discurso € o veiculo para a construgédo
de conhecimento, e o conhecimento influencia tanto a interagdo quanto o discurso. Essa

dindmica cria um ciclo continuo de aprendizado e co-construgdo de conhecimento.
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3.2 O conceito de indagacao dialdgica: uma proposta de conceituacéo

Wells (2001) fez poucas referéncias ao conceito de indagacédo dialégica ao longo
da obra estudada. No entanto, a definicdo mais direta e clara sobre o conceito afirma que
a indagacéo dialdgica:

(...) ndo se refere a um método (como em aprender por <descobrimento>) e
menos ainda a um conjunto genérico de procedimentos para a realizacdo de
atividades. Em vez disso, indica uma postura em relacdo as experiéncias e
ideias, uma predisposicdo para se interessar pelas coisas, fazer perguntas e
tentar entender colaborando com o0s outros na tentativa de encontrar as
respostas. (Wells, 2001, p. 136, tradugdo nossa)

Esta definicdo inicial em que o autor afirma que se trata de uma postura diante da
experiéncia e uma predisposicdo a interessar-se pelas coisas nos remete a maiéutica
socratica em meados do século V a.C. Ainda que ndo possamos estabelecer fontes
concretas sobre o pensamento de Sdcrates, sabe-se por meio de seus discipulos que ele
conduzia seus didlogos fazendo perguntas com o objetivo de que o interlocutor chegue,
por sua conta, a uma compreensao.

Assim como Sdcrates, Wells (2001) propGe uma préatica pautada na indagacdo
dialdgica em que os interlocutores cheguem a compreensdo de um objeto aperfeicoavel
de forma conjunta. Para tanto, o autor afirma que ndo € qualquer pergunta que promove
a reflexdo critica acerca do objeto estudado, € preciso que a pergunta feita ajude a
aumentar progressivamente a compreensao dos interlocutores a medida que modifiquem
também o entendimento que tinham anteriormente.

Este movimento foi descrito anteriormente pela espiral do conhecer (ver figura
1). Nela, Wells (2001) conceitua a aprendizagem como algo continuo, em constante
aperfeicoamento e, a cada novo ciclo, o aprendiz lida com um novo problema em que ja
possui alguma experiéncia relevante e ganha novas informacgdes que o levem a uma
compreensdo aprimorada. De acordo com o autor, nesse modelo o professor assume dois
papéis importantes:

(...) aprimeira é selecionar e introduzir o topico geral de investigacdo, fornecer
acesso aos recursos necessarios e negociar com os alunos os desafios que eles
enfrentardo; a segunda é monitorar o progresso de individuos e grupos e
fornecer orientacdo e assisténcia conforme apropriado, trabalhando, como
Vygotski (1987) colocou, em suas zonas de desenvolvimento proximal.
(Haneda e Wells, 2010, p. 13, tradugdo nossa)

Ainda que a raiz da indagagdo dialdgica seja uma disposi¢do para fazer perguntas,
ela também envolve 0 movimento de tentar responder a essas perguntas a partir de

evidéncias relevantes extraidas de diferentes meios. Dessa forma, os professores tém o
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importante papel de estabelecerem relages entre a experiéncia vivida com os saberes e
préticas académicas.

No entanto, Wells (2001) afirma que, historicamente, o professorado tém
organizado a atividade de ensino apegados a uma logica transmissiva, em que a atividade
de conhecer é deixada de lado e se preconiza uma atitude passiva diante do conhecimento.
Para 0 autor, nos espagos em que a atividade de ensino ocorre dessa forma é comum que
o0 conhecimento seja entendido como abstrato e passivel de ser transmitido de uma pessoa
para outra, sendo o professor o principal responsavel por esta tarefa.

Em contrapartida, pesquisas tém demonstrado que nos espagos em que se tem
buscado a dialogicidade na atividade de ensino, foram verificados que os estudantes se
envolvem mais, pois a interacdo que parte de relagdes dialdgicas encorajam os individuos
a contribuirem com suas opinides e sugestdes sem receios, ja que todos sao bem vindos a
compartilharem de forma respeitosa suas observacfes; 0s estudantes conseguem fazer
contribui¢bes baseando-se nas contribuicdes prévias de seus companheiros de forma a
potencializar a compreensdo coletiva acerca do conteudo estudado (Wells e Haneda,
2010, p. 13).

Isso é possivel porque nesta perspectiva os interlocutores compreendem que o
conhecimento deve ser reconstruido continuamente e de uma forma ativa pelas pessoas.
Os instrumentos e artefatos que mediam a atividade de conhecer ndo sdo em si
conhecimento, sendo 0 meio para a reconstrucao e transformagéo do presente.

O conceito de indagacao dialdgica esté relacionado a uma estratégia educativa que
privilegia relacdes respeitosas e de constante dialogo, formulando perguntas ao longo do
processo que ajudem os envolvidos a refletirem e chegarem a uma solucdo para o
problema proposto, mas que também possibilite, para professores e professoras, a
interpretacdo e compreensao da propria pratica.

A importancia e relevancia da indagacdo dialdgica esta na relacdo que estabelece
com as praticas dos cientistas e com a maneira com que se constroi conhecimento. Dessa
forma, a teoria proposta por Wells (2001) ajuda a superar 0 modelo tradicional de ensino,
pois modifica a natureza das regras que prescrevem a acdo do professorado na
contemporaneidade, altera a divisdo do trabalho em sala de aula, valoriza outros
instrumentos semioticos para aléem dos textos escritos e, sobretudo, coloca os estudantes
como recursos valiosos no aperfeicoamento da pratica educativa.

A reorganizacdo da atividade de ensino e do curriculo voltados para a indagagao

desafia a estrutura escolar atual e se coloca a frente por fornecer uma base solida para a
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criagdo de conhecimento nos moldes de uma sociedade que, cada vez mais, precisa ser

instrumentalizada dos conhecimentos necessarios para sua transformacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho de concluséo de curso teve como objetivo principal identificar
e extrair da obra de Gordon Wells indicagdes importantes para a transformacéo da pratica
docente nas salas de aula contemporéaneas, bem como compreender qual o papel do
professorado nesse processo e como podem transformar sua prética para atender as
exigéncias do tempo presente. Dessa forma, por meio de analise da fonte em primeira
méo, foi possivel inferir o que é o conceito de indagacéo dialdgica e quais seriam seus
limites e suas potencialidades para as salas de aula.

A partir do estudo da fonte e de outras obras de referéncia podemos afirmar que o
conceito desenvolvido por este autor funciona como um potente instrumento de
transformacao da préatica educativa de professores e professoras, sobretudo, porque altera
as interacdes em sala de aula e coloca a compreensdo como um fim a ser alcancado. Dessa
forma, professores e estudantes constroem conhecimento a partir das contribuicdes uns
dos outros. Isto, por sua vez, coloca os estudantes como protagonistas do ato de conhecer,
auxiliando uns aos outros nesta jornada e estabelecendo relagdes horizontais pautadas
pelo respeito e reciprocidade, sem perder de vista o papel que professores e professoras
tem como intermediadores da co-construcdo de conhecimento.

Wells (2001) avanca porque traz uma nova proposta de interacdo entre 0s
individuos mediados pela indagacdo e ndo pela busca de respostas prontas para 0s
problemas que sdo colocados. Este ultimo, possibilita que todos os envolvidos no
processo repensem as relacdes que estabelecem com o ato de conhecer. Para Wells
(2001), o conhecimento ndo € algo estatico e que seja transmitido. Pelo contrario, ao se
posicionar ao lado da co-construgdo do conhecimento coloca o desafio de se construir
uma comunidade de indagacdo em que o conhecer € ativo e se (re)constrdi em
colaboragdo com todos 0s que participam do ato educativo.

Na esteira desse pensamento, o trabalho em conjunto é fundamental e sua

importancia reside no fato de que:

(...) cada membro do grupo é forcado a melhorar e, ao combinar as
contribui¢es individuais de cada um de seus membros, o grupo pode acabar
construindo um resultado que nenhum de seus membros separadamente teria
sido capaz de conceber no inicio do processo colaborativo do qual participam.
(Wells, 2001, p. 326, traducéo nossa)

A atitude colaborativa diante do ato de conhecer leva a verdadeira compreenséo,
que deve ser o objetivo de todo processo de ensino-aprendizagem. Por esta razdo Wells

(2001) afirma que a compreensdo depende do discurso que € estabelecido entre o0s
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participantes. Isto porque, é por meio do discurso que a pratica educativa se concretiza,
possibilita a troca de experiéncias e a criacdo de sentido. Significa, em Ultima instancia,
que fala e a acdo sdo indissociaveis na tarefa de construir conhecimento verdadeiro.

Em sintese, o presente estudo constatou que ocorre mudancas significativas
quando professores e professoras adotam praticas mais dialdgicas na interagdo com
meninos e meninas. Dentre as mudangas registradas, os artigos e obras de referéncia
apontaram novas formas de se pensar e de se relacionar com o curriculo, ou seja, que
mesmo dentro de um curriculo prescrito é possivel aprofundar a compreensdo dos
estudantes acerca do objeto de estudo utilizando a indagagdo como mola propulsora do
fazer docente.

A adocdo da indagacdo dialogica requer mudancas atitudinais, curriculares e
estruturais. Isto porque, a construcdo de conhecimento a partir dela demanda tempo, € 0
ensino tem sido cada vez mais estruturado para a reproducao superficial de informacoes
que se limitem a uma jornada e a um curriculo que ndo dialoga com a vida.

De acordo com Chapman (2023), ao analisar a formacdo de professores de
matematica na perspectiva investigativa proposta por Wells, a indagacdo tem sido uma
realidade nos Ultimos anos e exige do professorado aprender sobre a indagacéo e através
da indagagédo. Entretanto, de acordo com a autora:

[...] varios obstaculos podem surgir para os professores quando tentam ensinar
a partir de uma perspectiva investigativa, pois isso exige habilidades que nao
sdo comuns nas salas de aula tradicionais de matematica. Além de possuirem
uma compreensdo profunda da matematica para o ensino, 0os professores
precisam, por exemplo, ter a capacidade de lidar com a incerteza, promover a
tomada de decisdes pelos alunos equilibrando apoio e independéncia,
reconhecer oportunidades de aprendizagem em resultados inesperados, manter
um pensamento flexivel e tolerar periodos de desorganizagdo (Chapman, 2013,
p. 129 apud National Research Council, 2000, traduc¢do nossa).

Dessa forma, Wells ndo somente € importante porque propde uma forma de
discurso que possibilite a compreensdo conjunta, mas também porque propde o resgate
das contribuicbes de Vygotski para as salas de aula contemporaneas, e isto altera
significativamente como temos concebido o ensino e a aprendizagem.

Por fim, vale ressaltar que o desenvolvimento desse trabalho de conclusdo de
curso ampliou meus conhecimentos a respeito da concepgdo comunicativa de
aprendizagem e da perspectiva historico-cultural que se configuram na obra de Wells
(2001) como pilares para se pensar o conceito que foi desenvolvido por este autor.
Também dialogou diretamente com o meu interesse pessoal de ensinar mais e melhor os

meninos e meninas com quem atuarei. Dito isto, este trabalho possibilitou um estudo
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inicial das propostas deste autor que pode e deve ser aprofundado futuramente por outras
pessoas interessadas em refletir sobre sua prética educativa.
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EXEMPLO DE FICHA DE LEITURA REFLEXIVA

Referéncia estudada: Data de
HANEDA, M.; WELLS, G. Learning science through dialogic inquiry Is it elaboraco:
beneficial for English as additional language students. International Journal of 15/11/2023
Educational Research, 49,2010, 10-21.

Questdo orientadora do estudo: se a eficacia do ensino baseada no dialogo e na investigacao
em uma sala de aula que tem consideravel nimero de alunos sem o inglés como lingua materna.

Perspectiva do/a autor/a: investigar a eficacia do ensino dialégico e investigativo em uma sala
com grande diversidade linguistica.

Assunto do texto: ensino e aprendizagem de ciéncias através da investigacao dialdgica.
Tema do texto: indagacdo dialégica no processo de ensino-aprendizagem

Relacédo entre afirmagdes do/a autor/a do texto e suas reflexdes:

De acordo com Haneda e Wells (2010), o ensino de ciéncias em muitas escolas com ensino
fundamental e médio tem assumido a forma de um ensino transmissivo, em que estudantes
ouvem por longas horas palestras, demonstracGes ocasionais de experimentos e o foco na
sequéncia dos livros didaticos e da lousa. Ainda que estudos tenham demonstrado que o ensino
de ciéncias é mais eficaz quando ha conexao entre as experiéncias dos estudantes e o conteudo,
e quando a abordagem é centrada da indagacdo/investigacdo, ainda predomina o estilo
transmissivo de ensino.

Relacéo entre solucdes apresentadas pelo autor do texto e a questdo orientadora:

A solugdo apresentada por Haneda e Wells (2010) para o problema, considera que a
aprendizagem ocorre como um modelo em espiral no qual os participantes aumentam
progressivamente a sua compreensdo a medida que constroem e modificam o que sabiam
anteriormente. Isto s6 é possivel se na sala de aula a interagdo estabelecida entre os
participantes ter qualidade. Isso significa dizer que a aprendizagem so se concretiza quando ha
a proposicdo de um problema que venha de experiéncias relevantes e que, a medida que 0s
participantes interagem e refletem conjuntamente, a experiéncia vai ganhando novos contornos
de tal modo que o que se produz é uma compreensdo aprimorada. A relacdo da solucdo
apresentada com a questdo norteadora é de que o ensino pela indagacéo dialdgica é eficaz e
oferece a compreensdo verdadeira dos conteidos de ensino que devem ser tratados pela escola.
Referéncias destacadas:

“All the above studies suggest that the learning and teaching of science is most effective when
it: (a) makes connections between students’ out-of school experiences and the content of the
science curriculum; (b) adopts an inquiry rather than a didactic approach; and (c) provides
opportunities for students to engage actively in mastering the language of science in
conjunction with hands-on investigation. In particular, students need to try out their ideas in
interaction with their teacher and their peers in both speech and writing” (Haneda e Wells,
2010, p.12)

“In this model, learning is conceptualized as a continuing spiral, where, in each cycle, the
learner approaches a new problem armed with some relevant experience and gains new
information from feedback from his or her own actions and from other sources, such as teacher
talk or printed material. However, for this information to lead to enhanced understanding, the
learner needs to engage in active knowledge building, either through further thoughtfully
planned action, or through dialogue with other people — or, ideally, through a combination of
both these modes” (Haneda e Wells, 2010, p.12)

Fonte: extraido do modelo apresentado no ANEXO A
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APENDICE B - FICHA DE ORGANIZACAO DOS DADOS PARA ANALISE DE
CONTEUDO DA OBRA DE REFERENCIA



FONTE ANALISADA: Indagacién dialégica (WELLS, 2001)

UNIDADE DE REGISTRO: Indagacéo

Paragrafo

Temas

Pagina Secdo

Durante mas de un cuarto de siglo, los intentos de reforma educativa se han estancado em un debate estéril entre
quienes defienden una forma de educacion <progresista>, centrada em el nifio, y quienes abogan por el retorno
a un curriculo mas estructurado y dirigido por el ensefiante que destaque los conocimientos y las aptitudes
basicas. Sin embargo, por su reconocimiento de que la continuidad cultural y la creatividad individual son
facetas complementarias e interdependientes de toda actividad y, em consecuencia, de las trayectorias evolutivas
de aprendizaje de quienes participan em ellas, la teoria constructivista social de Vygotski ofrece una manera de
salir de este callejon sin salida. Em lugar de la ensefianza tradicional basada em la transmision por un lado y el
aprendizaje nos estructurado basado en el descubrimiento por otro, su teoria destaca la coconstrucion de
conocimiento por parte de participantes mas maduros y menos maduros que participan conjuntamente em una
actividad. También destaca la mediacion semidtica como medio principal para que el participante menos maduro
reciba una ayuda que le permita apropiarse de los recursos existentes em la cultura y se le guie em su empleo y
em su transformacidn para que los aplique a la resolucién de problemas que considere importantes. Em lugar
de un individualismo competitivo, esta teoria propone una comunidad colaborativa en la que, con el ensefiante
como lider, todos los participantes aprendan junto con los demas y de los demas, mientras participan
conjuntamente en una indagacion dialdgica.

Interacao
Construcéo de
conhecimento
Discurso

p.1281 Introduccion

Esta forma de indagacion dial6gica también es lo que distingue a los intentos contemporaneos de desarrollar
una vision de la educacion basada em las ideas de Vygotski. Em su breve vida activa, el mismo Vygotski nunca
llegd a plantear una teoria totalmente articulada de la educacion y, aunque lo hubiera hecho, esa teoria no hubiera
sido totalmente pertinente en el mundo tan diferente en el que vivimos hoy. Por lo tanto, el hecho de recurrir a
la teoria de Vygotski no es un intento de reavivar una pedagogia revolucionaria pero pasada de moda, porque
su teoria proporciona el punto de partida para una indagacion continuada emprendida por educadores de muchos
paises que aplican las ideas fundamentales de Vygotski sobre el aprendizaje y el desarrollo a la construccion de
soluciones para los problemas contemporaneos de la ensefianza publica em sus distintas sociedades. Como
podria haber dicho Vygotski, su teoria no es una solucidn, sino una herramienta muy poderosa para mediar en
la consecucién de una comprension y una accién mas profundas.

Conceito
Teoria

p.1282 Introduccion

CATEGORIAS TEMATICAS | A- CONCEITO | B—DISCURSO

C - INTERACAO

D - CONHECIMENTO

Fonte: adaptado do modelo apresentado no ANEXO B
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APENDICE C — EXEMPLO DE DISTRIBUICAO DA FREQUENCIA DA
UNIDADE DE REGISTRO “INDAGACION”
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UNIDADE DE REGISTRO: Indagacion FREQUENCIA
Secdo p | 8| p | 8| P p P | 8| p | 8| P | 8]|DP p Total
Introducéo 12 1| 13 | 2 14 17 18 | 2 - - - - - - 5
Capitulo 1 - - - - - - - - - - - - - - -
Capitulo 2 102 | 2 | 110 | 1 - - - - - - - - - 2
113 | 1 | 136 | 2 | 136 137 137 | 2 | 137 | 3 |139| 1 | 139 139 15
Capitulo 3
140 | 2 | 141 | 1 | 144 145 145 2 | 146 | 1 - - - -
Capitulo 4 158 | 4 | 173 | 1 | 173 174 76| 1 | 177 1 (177 | 1 | 178 178 9
Capitulo 5 - - - - - - - - - - - - - - -
Capitulo 6 217 | 2 | 220 | 3 | 225 227 235 | 4 - - - - - - 5
Capitulo 7 238 | 1| 261 | 1 | 263 264 264 | 2 | 269 | 4 - - - - 6
Capitulo 8 - - - - - - - - - - - - - - -
Capitulo 9 295 | 2| 307 | 3 | 313 - - - - - - - - - -
Capitulo 10 - - - - - - - - - - - - - - -
TOTAL 42

Fonte: adaptado do modelo apresentado no ANEXO C
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APENDICE D - EXEMPLO DE DISTRIBUICAO DA FREQUENCIA DA
UNIDADE DE REGISTRO “INDAGACION DIALOGICA”
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UNIDADE DE REGISTRO: Indagacion dialégica

FREQUENCIA

Secdo p § p 8 p

8§ p 8§

Total

Introducéo 12 1 12 2 14

2 15 1

Capitulo 1 - - - - -

Capitulo 2 - - - - -

Capitulo 3 - - - - -

Capitulo 4 - - - - -

Capitulo 5 - - - - -

Capitulo 6 - - - - -

Capitulo 7 - - - - -

Capitulo 8 - - - - -

Capitulo 9 - - - - -

Capitulo 10 - - - - -

TOTAL

Fonte: adaptado do modelo apresentado no ANEXO C
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APENDICE E — ELEMENTOS DA CATEGORIA TEMATICA “CONCEITO”



CATEGORIA TEMATICA: Conceito

Tipos de indagacéo FREQUENCIA Proposicéo do autor
Indagacéo dialdgica
p § p § Total
P - O conceito de indagac¢do dialdgica esta relacionado a uma atitude — um modo de
Indagacdo reflexiva 17 2 - - 1 . . . .
agir frente ao conhecimento, o curriculo, os estudantes e a comunidade.
Indagagdo colaborativa | 227 | 2 | 269 | 4 2 A proposicdo do autor é de que a aprendizagem dos contetidos, ou seja, do que
Indagagdo do curriculo | 100 | 2 | 205 | 2 2 chamamos na atualidade de curriculo, ndo ocorre por transmisséo passiva dos
p conceitos chaves que fundamentam cada disciplina. Pelo contrério, exige um
Indagagdo permanente 12 2 - - 1 . - - . L
processo ativo em que os envolvidos se apropriam dos instrumentos e praticas
Indagacdo na pratica 137 1 - - 1 culturais para construir significados no momento em aplicam os conhecimentos
Indagacio conjunta o4 | 2 i j 1 das diversas areas da atividade humana e, mais além, que por meio de uma atitude
Indacacho Clentifica 1 investigativa ndo somente se aproprie, mas também exercite sua autonomia e
gagao cientin 225 1 - } criatividade para lidar com os desafios da atualidade e construam novos
TOTAL 9 conhecimentos.

FONTE ANALISADA: Indagacién dialogica (WELLS, 2001)

Fonte: adaptado do modelo apresentado no ANEXO C
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APENDICE F — SINTESE DAS CATEGORIAS TEMATICAS EXTRAIDAS DA
OBRA DE GORDON WELLS (2001)



CATEGORIA < =
TEMATICA SUBCATEGORIAS TEMATICAS CARACTERIZACAO
A categoria conceito refere-se ao conceito de | O conceito de indagacdo dialdgica esté relacionado a uma atitude — um modo de agir frente ao conhecimento,
indagacdo dialdgica e inclui as seguintes | o curriculo, os estudantes e a comunidade.
subcategorias:
- Indagacdo reflexiva; A proposicéao do autor é de que a aprendizagem dos conteudos, ou seja, do que chamamos na atualidade de
- Indagagéo colaborativa; curriculo, ndo ocorre por transmissdo passiva dos conceitos chaves que fundamentam cada disciplinas. Pelo
CONCEITO - Indagacéo do curriculo; contrario, exige um processo ativo em gue os envolvidos se apropriem dos instrumentos e praticas culturais
- Indagagdo permanente; para constrU|r_S|gn/|f|cados no momento em apllcam_ 0s C(_Jnhg0|me~ntos das diversas areas da at|V|da,de
- Indagagio na pratica: humapa e, mais alem,.que por meio de uma aytude investigativa ndo somente se aproprie, mas também
N . o exercite sua autonomia e criatividade para lidar com os desafios da atualidade e construam novos
- Indagacdo conjunta; :
e conhecimentos.
- Indagacdo cientifica;
- Comunidades de indagacao.
Nesta categoria estdo incluidos os modos e | De acordo com Wells (2001), aprender é um processo semiético cujo recurso fundamental é a linguagem.
modalidades do discurso elencados pelo autor, sdo | Por meio dela aprendemos a fazer e a significar. Quando participamos das atividades cotidianas, nds nos
eles: apropriamos dos principais meios de comunicagdo interpessoal da cultura, mas também das formas de
DISCURSO - Discurso cumulativo; compreender as experiéncias que estdo codificadas pelo discurso. Nesse sentido, o discurso é fundamental,
- Discurso disputativo; pois desempenha um papel mediador junto com outros instrumentos que podem ser usados no processo.
- Discurso exploratorio; Portanto, aprender sobre as diferentes praticas discursivas ¢ tarefa fundamental no ato educativo, pois
~ Discurso progressivo. possibilita a converséo da experiéncia em conhecimento.
Inclui a interacdo entre as pessoas e, estes, com 0 | H& um tipo de interacdo em que ocorre a reestruturacdo superficial do conhecimento, e ha a interacéo pautada
conhecimento que é construido. As subcategorias | na indagacdo que potencializa a co-construg¢do de conhecimento.
elencadas séo:
INTERACAO - Professor e aluno;

- Entre pares;
- Comunidade;
- Conhecimento.

CONHECIMENTO

Inclui as seguintes subcategorias:
- Natureza do conhecimento;
- Diferentes modos de conhecer;
- Espiral do conhecimento;
- Escolg;
- Papel do professor;
- Transformacéo.

Para Wells (2001), se o que entendemos por conhecimento esta relacionado a uma natureza abstrata, ou seja,
que é produzido por individuos altamente criativos e isolados, nossa concepcdo de conhecimento nos leva a
desassocia-lo de sua relagéo com a vida. Entretanto, se adotamos uma perspectiva histdrica do conhecimento,
percebemos que sua natureza é social. Wells (2001), defende que a compreensdo deveria ser o objetivo
principal da educacéo e ndo a mera reestruturagéo superficial de informagdes como se fossem conhecimento.
Para ele, o conhecimento é gerado pela atividade de conhecer, ou seja, denota acdo e colaboragdo e nédo a
transmissdo inerte que ainda é realizada nas escolas. Para tanto, é preciso que professores(as) organizem o
processo de ensino e aprendizagem de forma que conduzam o0s estudantes a construirem uma compreensdo
individual dos temas/conteddos, de forma que os instrumentalize a participarem de forma eficaz e
responsavel de atividades similares para além da sala aula.

FONTE ANALISADA: Indagacion dialogica (WELLS, 2001)

Fonte: elaborado pela autora
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ANEXO A - MODELO DE FICHA DE LEITURA REFLEXIVA PARA O LIVRO
DE REFERENCIA E OS ARTIGOS
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Referéncia estudada (preencher conforme normas da ABNT): Data de elaboragdo

Questdo orientadora do estudo:

Perspectiva do/a autor/a:

Assunto do texto:

Tema do texto:

Relacéo entre afirmagdes do/a autor/a do texto e suas reflexdes:

Relacdo entre solucdes apresentadas pelo autor do texto e a questdo orientadora:

Referéncias destacadas:

Fonte: Modelo elaborado pela Profa. Dra. Adriana Fernandes Coimbra Marigo, com fins didaticos para
uso na ACIEPE Procedimentos Metodoldgicos da Pesquisa Bibliografica: contribuicdes para a
producéo de textos académicos em educagéo.

Ref.: SALVADOR, A. D. Métodos e Técnicas de Pesquisa Bibliogréafica: elaboracéo e relatorio de estudos
cientificos. 22 ed. Porto Alegre: Livraria Sulina Editora, 1970.
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ANEXO B - MODELO DE ORGANIZACAO DOS DADOS PARA ANALISE DE
CONTEUDO DA OBRA DE REFERENCIA
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FONTE ANALISADA: Compartiendo Palabras (FLECHA, 1997)

INTELIGENCIA CULTURAL

Paragrafo Céd. Pag. Secio

Todas las personas tienen las mismas capacidades para participar en un dialogo igualitario, aunque cada una puede
demostrarlas en ambientes distintos. Quienes mejor lo hacen en el mercado o la fabrica, pueden sentir una inhibicién AB
total en un aula; quienes se desenvuelven bien en un ambiente académico pueden verse inGtiles en una reunion de FH 20
vecinos o en una discoteca. Nifias que no pueden hablar, oir o ver, desarrollan ricas destrezas comunicativas a través 81
de otras formas de expresién; nifios timidos pueden ser locuaces en determinadas situaciones.

El centro de investigacién CREA trabaja en la concepcidn de inteligencia cultural que contempla esa globalidad. Entre
sus subconjuntos estan las inteligencias académica y practica y las deméas capacidades de lenguaje y accién de los
seres humanos que hacen posible llegar a acuerdos en los diferentes ambitos sociales. Ambas inteligencias (académica)] A C 20-21
y préctica) presuponen un actor solitario proponiéndose unos objectivos y escogiendo unos medios para conseguirlos] H 8§5-1
(accion teleoldgica). La inteligencia cultural presupone una interaccion donde diferentes personas entablan una
relacion con medios verbales y no verbales (accion comunicativa). Asi llegan a entendimientos en los ambitos
cognitivo, ético, estético y afectivo.

Las habilidades comunicativas son componentes importantes de esta inteligencia. Se resuelven con ellas muchas

operaciones que no lograria solucionar un actor solitario con sus inteligencias académica y practica. Cuando DE 2. Inteligencia
compramos una lavadora o introducen en nuestra empres un ordenador, pocas personas aprenden el funcionamiento F 21 cultural. In:
a través el libro de instrucciones. La mayoria preguntamos al instalador cuél es el programa de ropa blanca o como 82 Introduccion

se usa el antivirus. Desde la perspectiva dialégica de la inteligencia cultural, las operaciones mentales propias de las
inteligencias académicas y practicas deben analizarse en contextos comunicativos.
Todas las personas tienen inteligencia cultural; la desigualdad se genera con sus diferentes desarrollos en entornos BE

diversos. Unos hacemos bien examenes de mecanica, otros saben arreglar el coche cuando se para en la carretera. FG 21
Puede realizarse el transito de uno a otro ambito (del aula a la carretera o viceversa) siempre que se den algunas H §3
condiciones. La principal es que tanto la propia persona como quienes interacttian con ella tengan el convencimiento
que puede lograrlo y exista la oportunidad de demostrarlo.
El concepto de inteligencia cultural ofrece un marco adecuado para superar todas las teorias de los déficits, incluidas BD
las especificamente referidas a la poblacidn adulta. De estas Gltimas, las dos mas importantes han sido los estudios EH 22
cuantitativos que afirmaban la disminucion de la inteligencia después de la juventud y la aplicacién a la adultez de 82
la evolucion teorizada para la infancia y adolescencia.
CATEGORIAS ‘ A- Conceito ‘ B —Justificativa ‘ C - Autores D - Teorias/Conceitos | E — Evidéncias F - Contextos | G — Limites H- Possibilidades | I— Outros

Fonte: MARIGO, A. F. C. Inteligéncia Cultural na perspectiva de aprendizagem dialégica: evidéncia de éxito escolar para superacao de desigualdades sociais e educativas.
2015. Tese (Doutorado em Educacdo) - Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas, Universidade Federal de Sao Carlos, Sdo Carlos, 2015. Disponivel em:
https://11ng.com/G5lal
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FONTE ANALISADA:
Nome da Secdo

TERMO: FREQUENCIA:

p§p§p§p§p§p§p§p§p§p§p§p§p§p§p§TOTAL

Fonte: MARIGO, A. F. C. Inteligéncia Cultural na perspectiva de aprendizagem dialdgica: evidéncia de éxito escolar para superacdo de desigualdades sociais
e educativas. 2015. Tese (Doutorado em Educacdo) - Centro de Educacgdo e Ciéncias Humanas, Universidade Federal de Sdo Carlos, Sdo Carlos, 2015.
Disponivel em: https://I1ng.com/G5lal
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