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RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso teve como objetivo central validar uma proposta
de ensino elaborada para a abordagem do sistema de numeracao tradicional dos Baniwa
no contexto da Educacdo Escolar Indigena. Fundamentado na Etnomatematica e em
uma perspectiva intercultural, o estudo foi aplicado na Escola Municipal Baniwa Eeno
Hiepole, localizada na comunidade Canadd, no territério do municipio de Sdo Gabriel
da Cachoeira (AM). A proposta consistiu em atividades didaticas que valorizam os
saberes matematicos ancestrais dos Baniwa, explorando seus principios de contagem
baseados nas estruturas quindria e vigesimal. Para a validagdo foram adotadas
estratégias metodoldgicas participativas em parceria com a professora da comunidade,
com foco na escuta sensivel e na adaptagao cultural das atividades. A analise qualitativa
dos resultados revelou avangos na aprendizagem dos estudantes e contribuigcdes
significativas para o fortalecimento da identidade cultural por meio da matematica
ensinada na escola. Além disso, o trabalho propds representacdes simbolicas escritas
inspiradas em elementos da cultura material Baniwa, como sementes de agai e talas de
arumad, visando a preservagdo e a transmissdo desse conhecimento tradicional. A
experiéncia evidenciou o potencial da Etnomatematica como caminho para uma

educagdo escolar indigena contextualizada, critica e culturalmente significativa.

Palavras chave: Etnomatematica. Educacdo Escolar Indigena. Preservacao cultural.



ABSTRACT

This Undergraduate Thesis aimed to validate a teaching proposal developed to address
the traditional Baniwa number system within the context of Indigenous School
Education. Grounded in Ethnomathematics and an intercultural perspective, the study
was implemented at the Baniwa Eeno Hiepole Municipal School, located in the Canada
community, within the territory of the municipality of Sdo Gabriel da Cachoeira (AM).
The proposal consisted of didactic activities that value the ancestral mathematical
knowledge of the Baniwa people, exploring their counting principles based on quinary
and vigesimal structures. For validation, participatory methodological strategies were
adopted in partnership with the community teacher, focusing on sensitive listening and
the cultural adaptation of the activities. The qualitative analysis of the results revealed
progress in student learning and significant contributions to the strengthening of cultural
identity through mathematics taught in the school setting. Additionally, the project
proposed written symbolic representations inspired by elements of Baniwa material
culture, such as acgai seeds and aruma strips, aiming at the preservation and transmission
of this traditional knowledge. The experience highlighted the potential of
Ethnomathematics as a path toward a contextualized, critical, and culturally meaningful

Indigenous school education.

Keywords: Ethnomathematics. Indigenous school education. Cultural preservation
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INTRODUCAO

Este Trabalho de Conclusao de Curso baseia-se nas expectativas vividas por
mim, Danilo da Silva Lopes - cujo nome de batismo em Baniwa ¢ Dzamakoli, que
significa “aquele que fala duas linguas” - e também nas vivéncias compartilhadas por
outros membros da minha comunidade. Sou indigena do povo Baniwa, pertencente ao
tronco linguistico Aruak, nascido e criado na comunidade Miriti, localizada no

territoério do municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira, no Estado do Amazonas, Brasil.

Este trabalho tem como intuito destacar a importincia do conhecimento
matematico tradicional de um povo indigena, refletindo sobre como esse saber pode ser
integrado ao contexto da educacdo escolar indigena. A matemadtica, enquanto saber
produzido nas mais diversas culturas, apresenta-se de maneira plural, e sua
compreensdo exige o reconhecimento das multiplas formas de pensar, fazer e ensinar,
que variam de acordo com os contextos sociais, historicos e culturais (CALDAS

FREITAS, 2011).

Historicamente, o conhecimento matematico antecede a linguagem escrita.
Evidéncias desse saber podem ser observadas nos registros graficos deixados por
antigos povos, como desenhos em cavernas, gravuras €m 0ss0s € marcas em ceramicas.
Esses registros revelam uma forma de raciocinio logico e estruturado relacionada a
contagem, medi¢do e comparagdo - fundamentos da matematica. Com o passar do
tempo, a linguagem oral e, posteriormente, a escrita, permitiram a transmissao e
abstracao desses conhecimentos. No entanto, muitos dos saberes matematicos dos
povos indigenas, como os do povo Baniwa, foram preservados por meio da oralidade e

das praticas cotidianas, sem registro formal escrito.

Durante minha trajetéria escolar, tive acesso apenas ao ensino da matematica
ocidental. Isso despertou minha curiosidade em conhecer os sistemas numéricos dos
nossos antepassados € compreender como os conhecimentos matematicos indigenas
eram (e ainda s30) utilizados nas comunidades tradicionais. A partir dessa inquietagdo,
surgiu o interesse em investigar o sistema de numeracdo do povo Baniwa, buscando

compreender seus fundamentos, estrutura e aplicagdes no cotidiano.

A Etnomatematica ¢ uma abordagem histérico-cultural da matematica que deve
ser compreendida ndo apenas como uma constituicdo social, mas também como

construgdo histérica e politica (D’ AMBROSIO, 2007). Os povos, com suas diferentes
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culturas, t€m multiplas maneiras de trabalhar com o conceito matematico. A esséncia da
Etnomatemadtica consiste em abordar distintas maneiras de conhecer. Diferente do que
sugere 0 nome, ETNOMATEMATICA nio é apenas o estudo de “matematica” das
diversas etnias, mas que que ha varias maneiras “TICAS (modos, estilos, artes,
habilidades, técnicas)” de trabalhar matematica “MATEMA (de explicar, aprender,
conhecer lidar com)”, em diferentes contextos “ETNO (o ambiente natural, social,

cultural e imaginario)” (D ‘AMBROSIO, 2007, p. 60).

Neste sentido, compreendemos que o conhecimento matematico nao ¢ universal
e neutro, mas sim produzido em contextos historicos e culturais especificos. As praticas
matematicas dos povos indigenas, como as do povo Baniwa, emergem de suas
necessidades cotidianas, como medir, contar, comparar, classificar e organizar os
elementos do seu entorno. Esses saberes, embora diferentes da matematica ensinada nas
escolas, possuem igual valor epistemoldgico e podem ser incorporadas ao ambiente
escolar, provendo uma educagdo mais inclusiva, contextualizada e respeitosa a
diversidade cultural “que podem ser adaptados para o ambiente escolar, resultando em
conceitos matematicos que aprimorem a dindmica educativa tanto do educador quanto

do educando” (ALVES, 2006, p.36).

Neste trabalho de conclusdao de Curso, o foco central é o sistema de numeragao
do povo Baniwa, analisado sob a perspectiva da Etnomatematica e fundamentado nos
pressupostos teoricos da Educacdo Matematica. Busca-se evidenciar a relevancia dos
saberes matematicos indigenas, ancorados na realidade sociocultural das comunidades

Baniwa, valorizando praticas e conhecimento historicamente construidos por esse povo.

Durante a revisdo bibliografica realizada, constatou-se escassez de estudos
especificos sobre a Etnomatematica entre os Baniwa. Os poucos trabalhos existentes
abordam de forma geral os processos de contagem sem, no entanto, aprofundar-se nos

aspectos particulares do sistema de numeragao Baniwa.

Embora ainda ndo exista um registro formal e sistematizado desse sistema, a
tradicdo matematica oral sempre desempenhou um papel importante na transmissao de
saberes entre os Baniwa. Observa-se, contudo, que esse conhecimento tem sido
progressivamente deixado de lado pelas geragdes mais jovens, em razdo da influéncia
do ensino escolar ocidental. Por outro lado, os membros mais velhos das comunidades,
que nao passaram pela alfabetizacdo nas escolas ndo-indigenas, ainda preservam e

utilizam o sistema de numeracao tradicional e suas praticas cotidianas.
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Uma das possibilidades para a preservagdo do conhecimento Etnomatematico
tradicional e milenar dos Baniwa consiste no registro escrito dos numeros por meio de
seus simbolos representativos. Essa iniciativa visa ndo apenas documentar esse saber
ancestral, mas também propor sua incorporagao a educagdo escolar indigena,
contribuindo para uma pratica pedagogica intercultural. E neste e sentido que se insere
a proposta deste trabalho: Refletir sobre formas de integrar o sistema de numeragao
Baniwa ao contexto da educacdo formal, respeitando e valorizando os saberes
originarios.

A conquista da Educagdo Escolar Indigena, conforme garantida pela
Constituicdo Federal de 1988, foi resultado da mobilizacdo de associagdes de povos
indigenas, entre eles os Baniwa. Tal conquista pressupde a construcdo de uma escola
diferenciada, entendida como um espago educativo que articule os conhecimentos

tradicionais indigenas e os saberes nao indigenas, numa perspectiva de dialogo

intercultural (SILVA,1995).

Mesmo inserida em uma estrutura orientada por concepgdes ocidentais de
conhecimentos, a escola pode e deve funcionar como um canal legitimo de transmissao
dos saberes proprios das culturas indigenas. Isso exige praticas pedagogicas que
valorizem as tradicdes, os modos de vida e os conhecimentos construidos pelas
comunidades originarias. Nesse contexto, o papel do professor torna-se fundamental:
ele deve possuir ndo apenas dominio dos conceitos curriculares, mas também um
conhecimento profundo sobre a cultura, a lingua, a historia e as praticas matematicas

dos povos indigenas.

Esse conhecimento inclui, entre outros aspectos, a compreensao dos sistemas de
numeragao proprios, como o sistema de base vigesimal e quinaria dos Baniwa, e a
capacidade de contextualiza-los dentro das praticas culturais cotidianas do povo. Ao
incorporar esses elementos no ambiente escolar, fortalece-se a identidade dos
estudantes indigenas e promove-se uma educagdao verdadeiramente significativa e

intercultural.

Para além do dominio conceitual, o professor necessita desenvolver
sensibilidade cultural, reconhecendo e valorizando os saberes tradicionais dos povos
indigenas. Tal postura evita que a mediagdo pedagdgica se reduza a um processo de

“ocidentalizacao” do conhecimento, abrindo espaco para praticas que fomentem a
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interculturalidade e o didlogo entre diferentes epistemologias. Desse modo, estudantes

indigenas podem sentir-se plenamente representados e valorizados no ambiente escolar.

Entre as estratégias possiveis, destacam-se: (i) a promog¢do de pesquisas sobre a
cultura e os sistemas de numeracgao indigenas; (ii) a utilizacdo de materiais didaticos
que integrem simbolos, grafismos e narrativas proprios das comunidades; e (iii) o
desenvolvimento de projetos interdisciplinares que articulem temas significativos para
o contexto local. Tais iniciativas contribuem para uma educacdo inclusiva e respeitosa
da diversidade, fortalecendo a identidade dos alunos indigenas como sujeitos de

direitos e protagonistas na constru¢ao do conhecimento.

Para que o processo de ensino-aprendizagem esteja alinhado a esses principios,
torna-se imprescindivel a escolha de uma abordagem educacional coerente - um
conjunto articulado de métodos, estratégias, teorias e praticas que efetive a intencdo
intercultural. A luz dessa contextualiza¢io, e considerando minha identidade de
indigena Baniwa e licenciando em Matemadtica, delineio a seguinte questdo pesquisa
que orienta este trabalho: “Como transmitir o conhecimento do sistema de numeragao

dos Baniwa em um contexto de educagao escolar?”

Para responder esta pergunta, estabeleci como objetivo geral elaborar e validar
uma proposta de ensino para o sistema de numeracao dos Baniwa na educacao escolar
indigena. Para alcangar este objetivo, foi necessario inicialmente aprofundar meus
conhecimentos matematicos sobre sistemas de numeracdo e em especial, sobre o
sistema de numeragdo dos Baniwa; e também compreender como o sistema de
numeragdo dos Baniwa poderia se integrar na educagdo escolar indigena, propiciado
por meio de uma abordagem educacional que estivesse em consonancia com as

concepgoes da Etnomatematica.

Foi possivel propor um conjunto de atividades que permitem explorar um
processo de ensino e aprendizagem do sistema de numeragao dos Baniwa, por meio de
uma abordagem educacional em consonancia com as concepcoes da Etnomatematica.
Portanto, no intuito de responder a questdo de investigacdo, meu Trabalho de

Conclusdo de Curso possui como Objetivo Geral:

Validar a proposta de ensino para o sistema de numerac¢io dos Baniwa na

educacao escolar indigena.

Para alcancar este objetivo geral, proponho os seguintes Objetivos Especificos:

15



Aplicar a proposta de ensino elaborada na escola publica de Ensino
Fundamental “Baniwa Eeno Hiepole”, localizada na comunidade/aldeia Canada,
no territério do municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira - AM, que atende
predominantemente estudantes indigenas Baniwa;

Avaliar os resultados da aplicagdo a partir da perspectiva do professor mediador
das atividades;

Adequar a proposta de ensino de acordo com a avaliagao dos resultados obtidos;
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

Para que a proposta de ensino do Sistema de Numeragdo dos Baniwa seja
validada no contexto da Educag¢do Escolar Indigena, torna-se indispensavel um
conhecimento aprofundado tanto sobre os sistemas de numeragdo em geral quanto
sobre as especificidades do sistema Baniwa, que se caracteriza por uma base vigesimal
€ quindria, associada a praticas culturais proprias. Essa validagdo também requer uma
compreensdo dos fundamentos da Etnomatematica, que reconhece e valoriza diferentes
formas de saber. Além disso, foram consideradas as contribui¢des de professores,
liderangas e estudantes, cuja escuta foi essencial no processo. A proposta foi idealizada,
construida e adaptada com base na realidade local, buscando garantir relevancia

cultural e eficacia pedagodgica para a comunidade escolar.

1.1 A Etnomatematica

Segundo Orey e Rosa (2014), a etnociéncia, ¢ um campo interdisciplinar que
estuda os sistemas de conhecimento desenvolvidos por diferentes culturas para
entender e interagir com o mundo natural e surgiu no século XIX, quando etnégrafos e
antropologos comegaram a utiliza-la em seus estudos, ampliando assim o conhecimento

sobre as diversas culturas existentes no mundo.

Vivemos em um contexto em que diversas etnociéncias coexistem, entre elas a
Etnomatematica, também conhecida por alguns autores como sociomatematica. Na
década de 1970, os estudos em Etnomatemadtica foram iniciados por meio de um
programa de Histdria e Filosofia da Matematica, com foco na Educacdo Matematica, e
que teve repercussdo no cendrio internacional de pesquisa. Foi em 1975 que
D’Ambrosio utilizou o termo Etnomatematica pela primeira vez em conferéncias e
apresentacdes ¢ em 1977 ele formaliza o termo em publicacdes académicas, para
descrever a investigagdo das praticas matemadticas em diferentes culturas, sugerindo
uma nova maneira de olhar para a matematica, ndo como uma ciéncia universal Unica,
mas como uma pratica culturalmente diversa. (D’AMBROSIO, 1998; OREY; ROSA,
2010).

O termo "Etnomatematica" foi criado por Ubiratan D’ Ambrosio com o intuito
de expressar a ideia de que a matematica ¢ uma atividade humana que se manifesta de

formas diversas em diferentes contextos culturais. Ele propds que a matematica deveria
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ser entendida ndo apenas como uma disciplina académica formal, mas também como
uma série de praticas que evoluem em resposta as necessidades culturais e sociais de
um grupo. Nesta concep¢ao, D’ Ambrosio, desafiava a visdo tradicional da matematica
como uma ciéncia universal e objetiva, destacando que praticas matematicas variam
significativamente entre diferentes culturas. Em muitos casos, praticas matematicas
tradicionais estdo profundamente entrelacadas com a linguagem, a arte, e as tradi¢cdes
de uma cultura, e desempenham um papel crucial na sua continuidade. (GERDES, 1988)

e (Teaching Mathematics and its Applications, 2011).

Desta forma, a Etnomatematica compreende a matematica como uma pratica
culturalmente situada. Cada cultura desenvolve suas proprias formas de contar,
quantificar e resolver problemas que sdo adequadas ao seu ambiente e necessidades
sociais. Portanto, um dos principios fundamentais da Etnomatematica ¢ a valorizagao
da diversidade de saberes matematicos. Praticas que podem ser vistas como
"alternativas" ou "ndo-formais" na perspectiva ocidental, sdo consideradas valiosas e
dignas de estudo e neste sentido, a Etnomatematica desafia o eurocentrismo presente
em muitos curriculos matematicos tradicionais. Além disso, é inerentemente
interdisciplinar, combinando elementos de antropologia, historia, sociologia, e

educagdao com a matematica.

No contexto educacional, a Etnomatematica ¢ compreendida como uma
abordagem educacional que busca incluir e valorizar as praticas matematicas de
diferentes culturas dentro do curriculo. Isso ndo apenas enriquece o ensino da
matematica, mas também promove uma educacdo critica e inclusiva, que reconhece e

valoriza a diversidade cultural dos alunos.

1.2 A educacio escolar indigena e a Etnomatematica

A educagdo escolar indigena ¢ um campo que visa garantir o direito das
comunidades indigenas a uma educagdo que respeite e valorize suas culturas, linguas e
conhecimentos tradicionais. Ela busca integrar praticas pedagogicas que considerem as
especificidades socioculturais e historicas dos povos indigenas, promovendo uma
educacdo intercultural, bilingue e diferenciada (LOPES; VIANA, 2007; CALDART,
2000).

18



Na educagdo escolar indigena, ¢ reconhecida a importancia de preservar e
transmitir as tradi¢des culturais e os saberes indigenas as novas geragdes, a0 mesmo
tempo em que proporciona aos alunos acesso aos conhecimentos da sociedade
envolvente, permitindo que eles naveguem em ambos os mundos com maior autonomia

e empoderamento (LOPES; VIANA, 2007; CALDART, 2000).

Com base nessa compreensdo, torna-se evidente a estreita relacdo entre a
Etnomatemadtica e a educacdo matematica escolar indigena, pois a Etnomatematica
propde uma abordagem que integra os saberes matematicos tradicionais dos povos
indigenas aos contetidos da matematica escolar. Essa integracao nao apenas fortalece a
identidade cultural dos estudantes, mas também contribui para uma aprendizagem mais
significativa dos conceitos e valoriza os conhecimentos ancestrais das comunidades,
entendendo que a sua presenca no curriculo € essencial para a preservacao e
transmissao da cultura as novas geragdes, enquanto promove o ensino de matematica de

forma contextualizada e intercultural (D’AMBROSIO, 2011).

Desta forma, a Etnomatemadtica propde que o ensino da matematica seja
contextualizado, ou seja, ligado as praticas culturais e ao cotidiano dos alunos
indigenas. Ao utilizar exemplos e problemas que fazem sentido dentro do contexto
cultural dos alunos, como a contagem de alimentos coletados ou a organizagao espacial
das aldeias, o ensino se torna mais significativo e eficaz. Além disso, a Etnomatematica
incentiva uma postura critica e reflexiva, onde os alunos nao apenas aprendem os
conteudos formais, mas também questionam e analisam como esses conteudos se
relacionam com suas proprias culturas e com o conhecimento ocidental. Isso contribui
para o desenvolvimento de uma identidade cultural forte e de uma compreensao mais
ampla da matematica como um fendmeno humano diversificado. (D’AMBROSIO,

2011).

E por fim, como a Etnomatematica atua como uma ponte entre o conhecimento
indigena e a matemadtica escolar formal, permitindo que os alunos vejam como os
conceitos que aprendem na escola podem estar relacionados as praticas de suas
comunidades, essa abordagem também permite que os educadores desenvolvam
métodos de ensino mais participativos e colaborativos, onde os alunos compartilham

suas proprias experiéncias e conhecimentos (D’AMBROSIO, 2011).

Para fins de exemplificacdo, o ensino de conceitos geométricos na educacao

escolar indigena pode ser realizado de maneira significativa ao se conectar com praticas
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culturais tradicionais. Por exemplo, a andlise dos padrdes de tecelagem ou cestaria,
atividades comuns em diversas comunidades indigenas, oferece uma rica oportunidade

para explorar conceitos geométricos como simetria, formas, proporgdes e repeticdes.

Além disso, a introdu¢do ao conceito de medida pode ser abordada através das
praticas tradicionais indigenas, como a divisao de terras e a medicdo do tempo. A
divisdo de terras pode envolver o uso de unidades de medidas baseadas em elementos
naturais, como passos ou comprimento de objetos especificos, permitindo que os alunos
compreendam a no¢do de medida de uma forma que faz sentido dentro do contexto da
sua cultura. Da mesma forma, medi¢do do tempo pode ser ensinada a partir das
observagoes astrondmicas, como o movimento do sol, da lua e das estrelas, praticas que
muitas comunidades indigenas utilizam para marcar o tempo e planejar atividades
sazonais. Isso proporciona aos alunos uma conexdo direta entre os conceitos

matematicos e a sua aplicagdo pratica no cotidiano da comunidade. (WRIGHT, 1993).

Portanto, ao utilizar praticas culturais indigenas como ponto de partida para o
ensino de conceitos matematicos, os educadores nao so enriquecem o curriculo escolar,
como também empoderam os alunos indigenas fortalecendo sua identidade cultural e
promovendo o orgulho por seus conhecimentos ancestrais. Essa metodologia representa
uma ponte entre 0 mundo académico e o mundo tradicional, criando uma educacao que

¢ ao mesmo tempo moderna e enraizada nas tradi¢des culturais dos alunos.

1.3. A evolucao histérica dos sistemas de numeracao

Para compreender um pouco da histéria dos nimeros (IFRAH, 1989) diz ser
necessario fazer algumas perguntas que podem ajudar a entender em que momento da

historia da humanidade eles surgiram. Perguntas como:

“Onde e quando essa aventura da inteligéncia humana comegou? Na
época do homem de cro-magnon-Magnon!, ha trinta mil anos? Ou no
tempo do homem de Neandertal®, ha quase cinquenta milénios? Ou
ainda ha cem mil anos, talvez, ou até, por que ndo, um milhdo de

anos?” (IFRAH, 1989, p. 15)

TFAGAN, Brian. Cro-Magnon: How the Ice Age Gave Birth to the First Modern Humans. Nova Torque:
Bloomsbury Press, 2010.

2 PAPAGIANNI, Dimitra; MORSE, Michael A. The Neanderthals Rediscovered: How Modern Science
Is Rewriting Their Story. Londres: Thames & Hudson, 2013.
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De acordo com este autor, a verdade ¢ que ndo sabemos de nada. Esse
acontecimento se perde na noite dos tempos pré-historicos, e dele ndo resta hoje traco
algum. No entanto, um fato ¢ certo: houve um tempo em que o ser humano nao sabia
contar. A prova disso € que, atualmente, ainda existem pessoas incapazes de conceber
qualquer numero abstrato e que nao sabem nem que dois mais dois sao quatro (IFRAH,

1989).

Atualmente, ainda existem intmeras hordas “primitivas” que se encontram
nesse “grau zero”, se assim podemos dizer, quanto ao conhecimento dos nimeros.
Exemplos incluem os zulus ¢ os pigmeus da Africa, os aranda e¢ os kamilarai da
Austrélia, os aborigenes das ilhas Murray e varias tribos indigenas na regido noroeste

do Amazonas, no Brasil. (IFRAH, 1989).

A saber, para essas tribos indigenas no noroeste do Amazonas, “um, dois ¢ ...
muitos” constituem as unicas grandezas numéricas. Eles conhecem apenas dois “nomes
dos numeros” propriamente ditos: um para a unidade e outro para o par. Povos mais
avangados em aritmética conseguem expressar os numeros 3 e 4 articulando algo como
"dois-um" e "dois-dois". No entanto, ndo avancam além disso. A partir dai, a
imprecisdo ¢ a confusdo prevalecem, empregando palavras ou expressdes que

poderiamos traduzir como "muitos", "varios" ou "uma multidao" (IFRAH, 1989).

E tdo dificil para eles imaginar um nimero superior ou igual a 5 quanto é para
nos representar quantidades como um trilhdo de bilhdes. De tal modo que, ao mostrar a
cabeleira, poderiam dizer: "E tio inumeravel quanto os cabelos da cabeca!" (IFRAH,

1989, p. 16).

Na verdade, para muitos, o nimero nao ¢ concebido por sob uma concepgao de
abstracdo. Ele ¢ "sentido" de maneira qualitativa, semelhante a forma como
percebemos um cheiro, uma cor, um ruido ou a presenca de um individuo ou de um
objeto do mundo exterior. No espirito deles, o nimero se reduz a uma nogdo global
bastante confusa — a "pluralidade material" — e assume aspectos de uma realidade

concreta, indissociavel da natureza dos seres € dos objetos em questao.

Quando a humanidade transitou para a convivéncia em grupos sociais de maior
complexidade, emergiu a necessidade de contar, medir e descrever quantidades e
magnitudes. A evolu¢ao dos nimeros foi impulsionada por varias necessidades praticas,

como comércio, agricultura, astronomia e construcdo. De fato, os primeiros humanos
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precisavam contar objetos para cagar, coletar alimentos e organizar tribos. Marcas em
0ss0s e pedras mostram evidéncias dessa contagem. Com a revolugdo agricola, houve a
necessidade de contar animais, medir terras e registrar colheitas. Isso levou ao

desenvolvimento de sistemas numéricos mais sofisticados (IFRAH, 2000).

Além disso, o comércio exigia a contagem de bens, pesagem de mercadorias ¢
calculo de valores. Isso impulsionou a criagdo de sistemas de numeragdo e escrita para
registrar transacdes. Soma-se também a necessidade de medir o tempo e ciclos celestes,
no campo da astronomia, para que fosse possivel a criagdo de calendarios e a previsdao
de eventos astronomicos. E no campo da construcao, grandes projetos de construgao,
como piramides, templos e outras estruturas, exigiam célculos precisos de dimensdes,

volumes e materiais (IFRAH, 2000).

1.4 Sistemas de Numeracao

Com a emergéncia de diferentes necessidades, cada civilizagdo foi criando
formas distintas de contar os numeros, atribuindo a cada um deles uma
palavra/conjunto de palavras (contagem oral) ou simbolo(s) (contagem escrita) que
correspondesse a uma posicdo na sequéncia e que indicasse a quantidade que ele
representa nessa posi¢ao. Esta estruturagdo de métodos para representar os nimeros ¢ o
que se identifica como sistema de numerag@o e foi o que permitiu a fala, a escrita e a

manipulacdo de nimeros de forma padronizada por diferentes civilizacdes.

Um numeral consiste em um simbolo ou conjunto de simbolos que representa
um nimero em um determinado estdgio da evolugdo humana. Em certo contexto de
escrita ou época, os numerais se distinguem dos numeros da mesma forma que as
palavras se distinguem das entidades as quais os simbolos se referem; por exemplo,
"11", "onze" e "XI" (em latim) sdo numerais distintos, porém representativos do mesmo

valor, expressos em diferentes idiomas e periodos historicos.

Ao longo da historia, as grandes civilizagdes desenvolveram diversos sistemas
de numeracao para representar e organizar quantidades. Esses sistemas eram essenciais
para atividades como comércio, construgdo, astronomia ¢ administracao, refletindo a
complexidade e o progresso das sociedades que os criaram. Desde as marcas
rudimentares em o0ssos e pedras até os sistemas mais avangados, como o sistema

numérico romano € o sistema babilonico, cada cultura deixou sua marca no
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desenvolvimento da matematica. Com o tempo, esses sistemas evoluiram, adaptando-se
as necessidades das sociedades em constante mudanca. Eventualmente, essa evolucao
culminou no sistema de numeragdo decimal, que se tornou amplamente adotado e ¢ o
sistema predominante no mundo contemporaneo. Ao analisar a evolugdo desses
sistemas de numeracdo, podemos compreender melhor o desenvolvimento das
civilizacdes e a maneira como a matematica se tornou uma linguagem que transcende

fronteiras culturais. Seguem alguns por ordem cronoldgica:

e Sistema de Numerag¢ao Sumério (c. 3500 a.C.): ¢ considerado o primeiro
sistema numérico conhecido. Era sexagesimal (base 60) e foi usado para
contagem e calculos. Os sumérios desenvolveram a escrita cuneiforme, onde
nimeros eram representados por simbolos de cunha, baseado em dois simbolos,
conforme figura 1, que eram combinados para formar outros valores. A base 60
permitia uma grande flexibilidade nos célculos, sendo especialmente ttil para a
divisdo e multiplicagdo, o que explica a sua longevidade e importancia na
historia da matematica. Posteriormente, este sistema foi adotado e adaptado
pelos babildnios, que o utilizaram amplamente em suas atividades matematicas

e astrondmicas.

Figura 1 - Simbolo babilénico/sumério

Cravo {unidade)

10 Azna (dezena) {

Fonte: Elaborado pelo autor

e Sistema de Numeracio Egipcio (c. 3000 a.C.): sistema de base decimal (base 10)
que usava hierdglifos para representar nimeros. Havia simbolos distintos para 1, 10,
100, 1.000, 10.000, 100.000 e 1.000.000. Esses simbolos podiam ser repetidos para
formar outros numeros, de forma aditiva, ou seja, somando os valores de cada

simbolo para obter o numero desejado.
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Figura 2 - Simbolos Egipcio
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Fonte: Matsubara (2002, p.43)

Sistema de Numeraciao Babilonico (c. 2000 a.C.): Desenvolvido a partir do
sistema sumério, o sistema babilonico também era sexagesimal. Utilizava uma
combinagdo de simbolos cuneiformes para representar nimeros e ¢ notavel pela
introduc¢do do conceito de posicdo. Os babilonios usavam uma combinagdo de
dois simbolos principais: um para o numero | e outro para o nimero 10, que
eram repetidos e combinados para representar valores até 60. A principal
inovagao desse sistema foi a introdugdo do conceito de posi¢ao, onde o valor de
um simbolo variava conforme sua posicdo dentro do numero. Embora
inicialmente ndo tivesse um simbolo para o zero, um marcador especial foi
posteriormente adicionado para indicar a auséncia de um digito. Este sistema foi
amplamente utilizado em astronomia, comércio e construcao, influenciando a

matematica antiga.
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Fig 3 - Simbolos Babilonicos/sumérios
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Fonte: IFRAH (1989, p. 515).
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e Sistema de Numeracdo Chinés (c. 14° século a.C.): de base dez (decimal),
usava varas de contagem para representar nimeros. Eventualmente, os chineses
desenvolveram um sistema posicional semelhante ao usado hoje em dia. Esse
avango permitiu a realizagdo de calculos mais complexos e eficientes. Além
disso, os chineses introduziram o conceito de zero como um marcador de
posicdo, um desenvolvimento crucial para a matematica. Esse sistema foi
utilizado em diversas areas, como administracdo, comércio e astronomia, e
contribuiu significativamente para o desenvolvimento da matematica na China.
Eventualmente, ele influenciou outros sistemas de numeracdo da Asia e
contribuiu para o desenvolvimento de técnicas matematicas avancadas, como

aritmética e a algebra.

Figura 4 - Simbolos chinés
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Fonte: IFRAH (1997, p. 568).
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Sistema de Numeracio Romano (c. 500 a.C.): conhecido pelos numerais I, V,
X, L, C, D, M para representar os nameros 1, 5, 10, 50, 100, 500, e 1000,
respectivamente. E um sistema aditivo e subtrativo, mas ndo posicional, o que
limita sua efici€ncia para calculos complexos e nimeros grandes. Embora tenha
sido substituido pelo sistema arabico, o sistema romano ainda ¢ utilizado em
contextos especificos, como em relogios, capitulos de livros e nomes de

monarcas.

Figura 5 - Simbolos Romanos

=] KN =70 CrT = A
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VIi= 6 LXX=T7Y |DCCC = Bod
V=7 |[LXXX =80} CM =000
Wwil. =% NI =HIl W= Jiddl

=9 = i) B i = 200
=10 CC= 200 | MMM=1000 |

Fonte: IFRAH (1989, p. 524)

Sistema de Numeracido Grego (c. 450 a.C.): Os gregos usavam um sistema de
numeragao baseado nas letras do alfabeto grego. Os niimeros de 1 a 9, multiplos
de 10, e multiplos de 100 eram representados por letras diferentes, resultando
em um sistema que ndo era posicional. Era um sistema ndo posicional, o que
limitava sua eficiéncia para calculos complexos. Apesar disso, foi amplamente
utilizado na Grécia Antiga para registros de contagem, e influenciou o

desenvolvimento da matematica na época.
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e Sistema de Numeracdo Maia (c. 300 a.C.): sistema vigesimal (base 20) e

usava pontos e barras para representar nimeros. Também utilizava o conceito de

zero, um avango significativo em relagdo a outros sistemas. Sendo posicional,

permitia calculos complexos e era utilizado em areas como astronomia € na

criacdo de um calendério preciso, destacando a sofisticagdo matematica dos

maias.

Figura 7 - Simbolos maia
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Fonte: IMENES (2003).

1.5 Caracteristicas sobre a representacio de diferentes sistemas de numeracio

Muitos povos estabeleceram, e varios ainda estabelecem, a correspondéncia um

a um com partes do corpo. Existem registros utilizando os dedos das maos, dos pés e de
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outras partes do corpo para fazer contagens. Assim, por exemplo, quando as criangas
tentam contar usando os dados das maos, elas estdo descobrindo seu corpo como

ferramenta para o processo de contagem, como muitos povos fizeram ou ainda fazem.

No entanto, usar uma denominagdo diferente para cada quantidade, mesmo em
registro simples, ndo ¢ muito vantajoso quando se trata de quantidades muito grandes.
E assim, a necessidade de contar grandes quantidades levou o ser humano a superar a
correspondéncia um a um e organizar “montes” ou “grupos” de quantidades, evoluindo

para “contagens por agrupamento’.

Em um sistema de numeragdo organizado por agrupamento, os nimeros sao
representados através de simbolos que indicam quantidades especificas, mas o valor
desses simbolos ndo depende de sua posi¢do. Esses sistemas geralmente usam um
processo aditivo ou multiplicativo para formar nimeros. Ou seja, os nimeros sao
formados pela repeticdo ou combinagdo de simbolos que representam valores fixos e
estes simbolos sdo somados para obter o valor total. Nao ha diferenga no valor de um

simbolo baseado em sua posi¢ao.

Civilizagdes como a dos egipcios (c. 3000 a.C.) exemplifica bem este tipo de
organizacdo por agrupamento. Os egipcios usavam simbolos distintos para unidades (1),
dezenas (10), centenas (100), milhares (1.000), etc conforme pode ser observado na
Figura 8. Para representar um niimero, eles agrupavam os simbolos correspondentes, ou
seja, nimeros eram formados pela repeti¢do ou combinacdo desses simbolos, que entdo

deveriam ser somados (EVES, 1990).

Por exemplo, o nimero 3.465 seria representado por trés flores de 16tus (3.000),
quatro cordas enroladas (400), seis lagos (60), e cinco linhas verticais (5). Embora o
sistema egipcio fosse eficiente para escrever nimeros grandes, ele ndo possuia um
conceito de “zero” e nem um sistema posicional, o que limitava sua utilizagdo em

calculos mais complexos.
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Figura 8 - Simbolos do sistema de numeracgao egipcia
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Fonte: IFRAH (1989 p.542)

O sistema romano, que emergiu muito mais tarde, também ¢ um exemplo
classico de um sistema por agrupamento, onde letras como I, V, X, L, C, D, e M
representavam valores fixos. Os romanos usavam "I" para 1, "V" para 5, "X" para 10,
etc. (figura 8). Por exemplo, o nimero 28 ¢ representado por "XXVIII", combinando
duas vezes 10 (XX), uma vez 5 (V), e trés vezes 1 (III), em que todos estes niumeros
deveriam ser somados. Entretanto, algo interessante deste sistema ¢ que embora seja
um sistema por agrupamento, ele possui elementos posicionais, pois a depender da

posicao do simbolo, este pode indicar adigdo ou subtragdo.

Quando um simbolo ¢ colocado a direita de outro simbolo de maior ou igual
valor, os valores sdo somados, tal como apresentado o nimero 28, no numeral
"XXVII", o "II" (3) esté a direita do "V" (5), que esta a direita do “XX” (20), entdo os
valores sdo somados: 20+5 + 3 = 28. Ja quando um simbolo de menor valor ¢ colocado
a esquerda de um simbolo de maior valor, o valor do simbolo menor ¢ subtraido do
valor do simbolo maior. Por exemplo, no numeral "IV", o "I" (1) estd a esquerda do

"V" (5), entdo os valores sdo subtraidos: 5 -1 =4.

O sistema de numeragdo grego também ¢ um exemplo de sistema por
agrupamento. Para denotar numeros, os gregos precisavam memorizar 27 letras, sendo
as nove primeiras utilizadas para representar os numeros de 1 a 9, as nove seguintes
para os numeros de 10 a 90, e as nove ultimas para os nimeros de 100 a 900. No

sistema de numeracdo grego, os valores das letras sdo somados para formar o numero
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final. Por exemplo, o numero 11 ¢ representado por 1a, onde 1 (iota) corresponde a 10 e
o (alfa). Esses valores sdo somados resultando em 11. Seguindo a mesma ldgica, o
nimero 46 ¢ composto pelas letras que representam 40 e 6. No caso, | (mu) representa
40 e { (digma) representa 6. Assim, para representar o nimero 46 no sistema de

numeragao grego seria escrito como pug.

Entretanto, a medida que as civilizagdes se desenvolveram, a necessidade de
representar nuameros maiores € fazer calculos mais complexos levou ao
desenvolvimento dos sistemas posicionais, que eram mais eficientes. Nos sistemas de
numeragao posicionais, o valor de um digito depende de sua posi¢cdo dentro do nimero.
Esses sistemas sdo baseados em uma base, que determina o nimero de simbolos ou
digitos disponiveis para representar numeros. Desta forma, o valor de cada simbolo ou

digito depende de sua posi¢do no nimero.

Os babilonios (c. 2000 a.C.) foram uma das primeiras civiliza¢des a desenvolver
um sistema posicional. Seu sistema era sexagesimal (base 60) e usava o conceito de
valor posicional, onde o valor de um simbolo dependia de sua posicdo dentro do

numero. Veja na figura 9.

Figura 9 - Sistema babilonico de base 60

YYY «YY

3x60 +10+2 =192

Fonte: IFRAH (1989, p.568)

Os Maias (c. 300 d.C.) também desenvolveram um sistema de numeracao
posicional, utilizando a base 20 (vigesimal), que incluia o conceito de zero. Algo
interessante neste sistema ¢ que a representacao posicional ¢ na vertical, de baixo para
cima, ou seja, as unidades ficam na parte inferior da representacdo. Desta forma, para
numeros maiores que 20, os simbolos superiores representam a quantidade de vintenas.
Por exemplo, na figura 10 os dois pontos superiores indicam que hé duas vintenas,
enquanto que os simbolos inferiores, quatro pontos e um trago, indicam quatro mais
cinco unidades, ou seja, nove unidades. Portanto, neste caso, o numero representado ¢ 2

x20+9=49.
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Figura 10 - Sistema maia de base 20

Fonte: IFRAH (1997, p.618)

E claro, o exemplo mais importante de um sistema posicional ¢ o sistema hindu-

arabe, que ¢ um sistema de base 10, que sera aprofundado na se¢do que segue.
Sistema de Numeracdo Decimal / Indo ardbico

O sistema de numeracgdo indo-arabico recebe esse nome devido a sua relacao
com os hindus, que o inventaram, e aos arabes, que o transmitiram para a Europa
Ocidental. Atualmente, esse sistema € aceito em todo o mundo, sendo o mais
comumente utilizado. Este sistema de numeragio surgiu na Asia ha muitos séculos, no
Vale do Rio Indo, localizado no atual territério do Paquistdo, onde os indianos reuniram
diferentes caracteristicas do principio posicional e da base decimal em um tnico
sistema numérico.O primeiro niumero inventado foi o 1, simbolizando o homem e sua
unicidade. O segundo numero foi o 2, representando a mulher da familia e a dualidade,
enquanto o nimero 3 significava muitos, uma multiddo. O sistema decimal tem seu
nome derivado da base dez. E um sistema de numeragio posicional que utiliza essa
base, no qual os numeros sdao representados por um conjunto de simbolos chamados

algarismos ou digitos.

O sistema de numerag@o decimal possui ao todo dez simbolos distintos, através
dos quais, utilizando apenas um digito, para representar quantidades de zero a nove. O
termo “decimal” se refere ao fato de que este sistema ¢ construido em torno da base 10.
Isso significa que a posicao de cada digito em um niimero determina seu valor relativo,
dependendo da poténcia de 10 associada a essa posi¢do. Por exemplo, no nimero 345,
0 “5” estd na posi¢do das unidades (10°), o “4” est4 na posi¢io das dezenas (10'), e “3”

esta posi¢ao das centenas (10?). Portanto, 345 é igual a (3 x 100) + (4 x 10) + (5 x 1).
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A caracteristica de ser um sistema posicional ¢ o que torna o sistema de

numera¢ao decimal tdo eficiente. A posi¢do de cada algarismo influencia diretamente o

seu valor, permitindo que possamos representar quantidades grandes ou pequenas com

um numero relativamente pequeno de simbolos. Além disso, a introdugdo do zero foi

um marco crucial no desenvolvimento do sistema. O zero ndo s6 representa a auséncia

de quantidade em uma posi¢do, mas também permite a representacao clara de nimeros

como 10, 100, 1000, onde o valor ¢ determinado pelas posi¢cdes ocupadas pelos digitos

ndo nulos.

Figura 11 - Sistema indo-arabico
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Tabelo: z2volveao do sisterma de numerazao do sisiema

trcdo-arabics

Fonte:

http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/discovirtual/galerias/imagem/0000001 1 16/md.0000013976.j

Pg

O termo "algarismo" (simbolos deste sistema de numeracdo) ¢ uma homenagem

ao matematico persa Al-Khowarizmi, que descreveu de maneira completa o sistema

hindu em um livro datado do ano de 825 d.C.
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2. AETNOMATEMATICA COMO ABORDAGEM EDUCACIONAL
PARA ENSINAR O SISTEMA DE NUMERACAO DOS BANIWA

Para apresentar uma proposta de ensino para o sistema de numeragao dos Baniwa,
tendo a Etnomatematica como principio educacional, dentro de conjunto de principios,
estratégias e métodos que devem compor uma abordagem educacional, ¢ fundamental
inicialmente uma contextualizacao cultural do objeto de aprendizagem e do publico ao
qual se destina este conhecimento. Portanto, inicialmente neste capitulo apresenta-se a
etnia Baniwa, seu sistema de numeragdo e uma proposta de representagdo para este

sistema, de acordo com os objetivos que sdo pretendidos para a proposta de ensino.

2.1. Os Baniwa e seu sistema de numeracao

No Brasil existem varias etnias de povos indigenas presentes em praticamente
todo o territorio nacional. A regido norte, especialmente o estado do Amazonas,
concentra a maior parte da populacdo indigena. O municipio de Sao Gabriel da
Cachoeira, localizado no noroeste do estado do Amazonas, faz fronteira com a
Colombia e Venezuela, abriga a maior quantidade de indigenas no pais. Neste
municipio, vivem 24 povos indigenas de etnias distintas, o que levou Sao Gabriel da
Cachoeira a ser o primeiro municipio brasileiro a adotar linguas indigenas como
linguas cooficiais. As linguas cooficiais sao: Baniwa, Tucano e Nheengatu. Com a
cooficializacao dessas linguas, o interesse por estudos relacionados a diversos aspectos,

como a morfologia e a Etnomatematica, aumentou significativamente.

O termo Baniwa (Walimanai) ¢ utilizado para designar todos os povos que
falam linguas pertencentes a familia Aruak ao longo do Rio I¢ana e seus afluentes. Essa
denominacdo funciona como uma lingua geral, compreendida e falada por todos os
membros dessas comunidades, independentemente da aldeia (comunidade) a que
pertencam. No entanto, ¢ importante destacar que Baniwa nao ¢ uma autodesignacao,
ou seja, ndo ¢ um termo que esses povos utilizam para se referir a si mesmos. Em vez
disso, ¢ um nome genérico adotado em contextos multiétnicos ou em interagdes com o

mundo ndo indigena.

Historicamente, devido a influéncia externa de missionarios, militares e
comerciantes de origem europeia, o povo Baniwa foi gradualmente deslocando-se de

suas antigas malocas, localizadas no interior da floresta, para as margens do Rio I¢ana e
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seus afluentes. Esse movimento marcou uma mudanga significativa na organizacdo
espacial e social das comunidades Baniwa, aproximando-as das rotas comerciais e das

missoes religiosas estabelecidas ao longo dos rios.

Para LUCIANO (2001), o primeiro contato dessa etnia com os colonizadores
europeus ocorreu no século XVII. Durante esse periodo, os Baniwa foram perseguidos
e escravizados por portugueses € espanhois em busca de pedras preciosas. Além disso,
grande parte da populacdo veio a falecer em decorréncia de doencas trazidas pelos
colonizadores. No século XX, missionarios catélicos salesianos chegaram a regido do
Rio Negro e seus afluentes, trazendo consigo escolas destinadas a “civilizacdo” dos
povos indigenas. Na década de 1940, Sophie Muller, uma missiondria evangélica norte-
americana da Missdo Novas Tribos, iniciou a evangeliza¢do dos Kuripaco na Colémbia
e posteriormente chegou aos Baniwa do Alto Rio Igana. Essa influéncia religiosa

resultou na divisdo do povo Baniwa entre catolicos e evangélicos.

A partir dos anos 1990, logo apods a promulgacao da Constituicao de 1988, os
Baniwa comegaram a se organizar em associagdes. Entre 1996 e 1998, o governo
federal finalmente reconheceu os direitos coletivos dos povos indigenas da regido do
Alto e Médio Rio Negro, demarcando um conjunto de cinco terras continuas,
totalizando cerca de 10,6 milhdes de hectares. Essas terras incluem as areas de
ocupacao tradicional dos Baniwa. Desde entdo, o povo Baniwa tem lutado pela
valorizacdo de seus conhecimentos tradicionais e milenares, incluindo aqueles
relacionados a matematica. Para os Baniwa, a matematica ndo ¢ apenas um conjunto de
regras ou férmulas abstratas, mas uma pratica integrada a vida cotidiana, relacionada a

atividades como agricultura, constru¢ao, navegacao e rituais.

A geometria esta presente de forma significativa nas praticas artesanais dos
Baniwa, especialmente na confec¢do de cestarias, que exibem padrdoes geométricos
complexos. Esses padrdes ndo sdo apenas estéticos, mas também carregam profundo
simbolismo, representando conceitos cosmoldgicos e mitologicos. Além disso, na
construcdo de suas casas € canoas, os Baniwa aplicam conhecimento geométricos
praticos, como o uso de propor¢des e simetria, garantindo assim a estabilidade e a

funcionalidade das estruturas.

No que diz respeito a medidas e propor¢des, as medidas corporais sdo
frequentemente utilizadas para estimar distancias e comprimentos. Por exemplo, um

brago estendido pode servir como unidade de medida na constru¢do de uma casa ou na
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fabricagcdo de uma canoa. Na agricultura, as proporgdes desempenham um papel crucial
no plantio e cultivo. O espagamento entre as plantas ¢ calculado de forma a maximizar
a produtividade e minimizar o impacto ambiental. No campo da elaboragdo de
calendarios, os Baniwa dettm um conhecimento profundo dos ciclos naturais e
astrondmicos, que orientam suas atividades agricolas e rituais. A bservagdao do
movimento dos astros ¢ fundamental para determinar o momento adequado para plantar,
colher e realizar festividades. Este conhecimento se traduz em uma matematica do
tempo, onde a contagem dos dias e a observagdo das fases da lua sdo essenciais para a
organizacdo social e econdmica. E no que segue, serd explorado o sistema de
numeracao desta etnia, objeto matematico de interesse deste trabalho (MUNDURUKU,
2004).

2.2 Sistema de numeracio dos Baniwa

Os Baniwa possuem um sistema de numeragao proprio, criado e utilizado para
suas atividades cotidianas, como o comércio de pequenas mercadorias, a contagem de
objetos e animais, além de ser empregado em rituais culturais. Este reflete uma
compreensdo pratica e contextual dos numeros, adequadas as necessidades da

comunidade, que raramente necessitava lidar com niumeros muito grandes.

Diferentes dos sistemas numéricos tradicionais que sdo registrados por meio de
simbolos escritos, o sistema de numeracdo Baniwa nunca foi formalizado por escrita,
sendo preservado exclusivamente através da linguagem oral. Essa caracteristica deve-se
ao fato de que, em sua origem, o povo Baniwa nao dominava a escrita. A transmissao
desse conhecimento numérico sempre ocorreu de forma oral, passando de geragdo em

geracdo, o que ainda acontece até os dias atuais.

Entretanto, com a crescente influéncia do conhecimento ocidental na regido, e o
consequente dominio das linguas ocidentais sobre as linguas maternas, este
conhecimento tradicional tem se tornado cada vez menos comum entre as geracoes
mais jovens. A transmissdo oral, que antes era o principal meio de preservacdo desse
saber, enfrenta o desafio de sobreviver em um contexto onde a escrita e a numerologia

ocidental se tornaram predominantes.

Esse cendrio reflete a complexa relacdo entre os saberes tradicionais e o
conhecimento ocidental, evidenciando a necessidade de iniciativas que promovam a

preservacdo e valorizagdo das culturas indigenas. A revitalizagdo dos sistemas
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numéricos tradicionais, como o dos Baniwa, ¢ essencial para a manuten¢do da
identidade cultural e para o reconhecimento da diversidade de formas de compreender e

utilizar os niumeros no cotidiano.

O sistema de numeragdo do povo Baniwa ¢ baseado em uma estrutura quinaria
(base 5) e vigesimal (base 20). A estrutura quinaria ocorre porque os Baniwa utilizam
as maos como principal referéncia para contar, com cada dedo representando uma
unidade. Assim, o sistema quinario tem como base o numero 5, onde este ¢
representado pela palavra que significa “uma mao” (apema pakapi). Para contar até dez,
os Baniwa utilizam os dedos das duas maos. Cada mao possui cinco dedos e, somando
os dedos das duas maos, eles alcancam o numero dez (dzamema pakapi), que ¢

compreendido como “cinco mais cinco” ou mao mais mao.

Ap6s alcangar o numero dez, a contagem continua utilizando os dedos dos pés,
além dos dedos das maos. Dessa forma, totalizam-se vinte dedos no corpo inteiro. Esse
método de contagem faz com que uma pessoa completa, com seus vinte dedos (das
maos e pés) represente a unidade maxima de contagem no sistema Baniwa. Portanto,
além da base 5, os nimeros s3o agrupados em conjuntos de 20, refletindo também uma

base de estrutura vigesimal.

Essa forma de contagem evidencia a conexao intima entre os aspectos corporais
e a construcdo numérica dos Baniwa, demonstrando como as praticas culturais e as
necessidades cotidianas moldam os sistemas de numeracdo. A estrutura quinaria e
vigesimal, ¢ ndo apenas uma ferramenta pratica para o cotidiano, mas também um

reflexo da visao de mundo e da organizagao social dos Baniwa.

Para facilitar a compreensdao dos nimeros de 0 a 100, mesmo na auséncia de
uma notagdo especifica, apresentamos uma estruturagdo que os relaciona tanto em sua
forma de escrita por extenso quanto em sua simbologia numérica. A tabela a seguir foi
elaborada com a colaboracdo dos professores da Escola Municipal Eno Hiepole,
localizada na comunidade Canada, no Rio Ayari. Este trabalho foi realizado durante o
desenvolvimento de uma pesquisa de iniciagdo cientifica, com o objetivo de registrar as

formas de representagdo numérica na cultura local.
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Tabela 1 - Numero de 0 a 100 escrita em Baniwa

rNg N2 escrita em Baniwa 32 Apal:ta neewik_i + dzamema pﬂknpi + dzamada
P 33 Apaita neewiki + dzamema pakapi +
0 Nhime koka 34 Apaita neewiki + dzamema pakapi +
1 Pada likoaadaka
7 Dzamada 5 Apl:ita. neewiki + dzamema pakapi + apema
3 Madalida l—;;a;'ltp: neewiki + dzamema pakapi + +
- 36 F, pakapi + apema
4 Likoaadaka pada
5 J kapi Apaita neewiki + dzamena pakapi + apema +
%.pema e -apl. T 37 dzamada
6 Apel]]ﬂ pakllpl padn 38 Apaita neewiki + deamema pakapi +
7 Apema pakapi + dzamada 39 Apaita neewiki + dzamema pakapi +
8 .ipel]]ﬂ Plkﬁpi + madalida 40 gzamaim neewi: —
PR T, 7 41 zamaita neewiki + pa
: Apesix jplap +!l Lo 42 Dzamaita neewiki + dzamada
10 Dzamema p:lli:lp] 43 Dzamaita neewiki + madalida
11 Dzamema pakapi + pada 44 Dzamaita neewiki + likoadaka
m Daamema pakap + duamada s Daamait neewiki + spema paiai___
i v 46 zamaita neewiki + apema pakapi + pa
13 Dzamema Pﬂl\lplr i Illm.dil]lﬂ.'l 47 Dzamaita neewiki + apema pakapi +
14 Dzamema pakapi + likoaadaka 48 Dzamaita neewiki + apema pakapi +
15 Dzamema Pnklpi + apema Phljpa 49 Dzamaim neewil:i + apema pakapi + 3ili0:lﬂﬂ
% e o+ s it . __| = el s g e
17 Dzamema p:lli:lpi  apema ph:u'pn + dzamada 53 Dzamaita neewiki + dzamema pakapi +
18 Dzamema pakapi + apema phaipa + madalida dzamada
19 Dzamema pakapi + apema phaipa + 53 ﬂi:d;::l? sl amb e kg
Pl Ap:l.il:l neewiki 54 Dzamaita neewiki + dzamema pakapi +
21 Apaita neewiki + pada likoadaka
n Ap:l.il:l neewiki + dzamada 55 Dzamaita ne?wiki + dzamema pakapi +
2 o T apema pakapi
B :\pﬂ]ll neewiki + madalida 56 Dzamaita neewiki + dzamema pakapi +
24 Apaita neewiki + likoaada apema pakapi + pada
Apai i+ T Dzamaita neewiki + dzamema pakapi +
2 ipﬂ.tll IlﬁB\T{hr ijeImna P:ll'fﬁpl, > apema pakapi + dzamada
26 ‘&P“{h neem.h' + apema P:lkllpl. t P‘“h 58 Dzamaita ne?wiki F d::amema pakapi +
7 Apaita neewiki + apema pakapi + dzamada apema pakapi + madalida
] Apaita neewiki + apema pakapi + madalida Pemaita nbewiki § Seaing iy fakam. £
= P HEE 59 apema pakapi + likoadaka
2 Apaita neewiki + apema pakapi + likoaadaka i i
30 Apaita neewiki + dzamema pakapi :'; :;:E::: ::::; e
i .ip:l.il:l neewiki  dzamema p.'lliilpi t pﬂdﬂ 62 E\i:dn]'il:z neewiki + -:Iﬂlll:lﬂ:l
53 Madalita neewiki + madalida E2 Likoaadaka neewiki + dzamada
64 Madalita neewiki + likoaadaka = 4 L e R S ek
65 Madalita neewiki + apema pakapi B4 Ek&“ait“ "EE“]_E illk““d‘"‘: -
66 Madalita neewiki + apema pakapi + pada z Lili.&“adaka neem_kj = apea P“kupl, el
67 Madalita neewiki + apema pakapi + dzamada ; _&“ _a neem. v L _ap]r -
Nadali T R B7 Likoaadaka neewiki + apema pakapi + dzamada
L =4 !h neem. - Fpema _“P]_ n.“ 1081 mm Likoaadaka neewiki + apema pakapi + madalida
69 HIEI.EII]!HI neem.}u. + apema pakapi +!Jkoaarhk:| 7z Likoaadaka neewiki + apema pakapi +
70 Madalita neewiki + dzamema pakapi likoaadaka
71 Madalita neewiki + dzamema pakapi + pada 00 Likoaadaka neewiki + dzamema pakapi
12 Madalita neewiki + dzamema pakapi + dzamada 91 Likoaadaka neewiki + dzamema pakapi + pada
7 Madalita neewiki + dzamema pakapi + i Likoaadaka neewiki + dzamema pakapi +
madalida dzamada
2 Madalita neewiki + dzamema pakapi + 03 Likoaadaka neewiki + dzamema pakapi +
likoaadaka madalida
5 Madalita neewiki + dzamema pakapi + 94 :—_j:ﬂ““diﬂ:“ neewiki + dzamema pakapi +
spema paki ikosadaska ___ =
76 Madalita neewiki + dzamema pakapi + 95 Lﬂ\ﬂ{lﬂﬂ.ﬂk_! n_eemlu FRcamars R
apema pakapi + pada Apeiin ke
7 A 7 Likoaadaka neewiki + dzamema pakapi +
7 Madalita neewiki + dzamema pakapi + 96 tng b b riad
:lpemn.pﬂk:p:l + E!Hm:ld:l - 97 Likoaadaka neewiki + dzamema pakapi +
78 Madalita nee.mk] +d1:.lﬂ.lE'I1l:i pakapi + apema pakapi + dzamada
apema pakapi + madalida - Likoaadaka neewiki + dzamema pakapi +
79 Madalita neewiki + dzamema pakapi + apema pakapi + madalida
apema pakapi + likoaadaka o9 Likoaadaka neewiki + dzamema pakapi +
80 Likoaadaka neewiki apema pakapi + likoaadaka
81 Likoaadaka neewiki + pada 100 Apema pakapi neewiki

Fonte: Elaborado pelo autor
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2.3 Simbolos representativos dos nimeros na cultura Baniwa

Em vista da possibilidade de que o Sistema de Numeracao dos Baniwa possa ser
um conhecimento explorado na educacdo escolar indigena e auséncia de simbolos
representativos dos numeros na cultura Baniwa, uma parte deste TCC baseia-se nos

resultados de um projeto de iniciagdo cientifica desenvolvido pelo proprio autor.

Neste projeto, realizado em colaboracdo com membros da comunidade escolar
da Escola Municipal Eeno Hiepole, incluindo professores, estudantes e lideres/sébios
falantes da lingua Baniwa, elaboramos simbolos representativos para as principais
quantidades do sistema de numeragdo dos Baniwa, usando como inspiragao referéncias
do contexto local, como a semente do agai e as talas de aruma, materiais amplamente

utilizados na confec¢do do artesanato Baniwa.

O agai (manakhe) ¢ o nome comum para duas espécies de palmeiras
pertencentes a familia Arecaceae: Euterpe precatoria (conhecida como agai-solteiro ou
acai-da-mata) e FEuterpe oleraceae (conhecida como agai-de-touceira ou acai-
verdadeiro). O fruto do acgai ¢ amplamente utilizado na producdo de uma polpa

chamada "vinho" de agai, que possui uma cor violeta intensa € um sabor caracteristico.

O agai-solteiro (Euterpe precatoria Mart.) ¢ nativo do oeste da Amazonia
brasileira, estando presente nos estados do Acre, Amazonas, Pard ¢ Rondonia. Essa
espécie ocorre em florestas de terra firme, varzea e floresta ombrofila, e ¢ considerada
uma espécie climax na dinamica de sucessdo florestal. Suas flores e frutos estdo
disponiveis durante todo o ano, o que facilita o acesso a este material para uso

educativo.
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Figura 12 - pés de agai Figura 13 - P6 e semente agai

Fonte: ISA imagem, 2008 Fonte: ISA imagem, 2008
O aruma, conhecido na lingua Baniwa como (Péapoa), ¢ uma espécie de planta
pertencente ao género Ischnosiphon e a familia Marantaceae. Estd planta herbacea
silvestre ¢ amplamente valorizada pelos Baniwa e outros povos indigenas da Amazonia
por ser a matéria-prima principal na confeccao de cestos, peneiras, abanos e tipitis. Sua
popularidade se deve a combinacao de resisténcia e flexibilidade, caracteristicas que

permitem a reprodugdo de grafismos tradicionais com grande precisdo.

O aruma ¢ encontrado em areas umidas de terra firme e possui a notavel
capacidade de se regenerar apds a colheita, o que garante a sustentabilidade de seu uso.
As talas de aruma, obtidas a partir do caule da planta, sdo flexiveis e duraveis,
tornando-se adequadas para a constru¢ao de materiais educativos que necessitem de
longevidade e robustez. Esses atributos fazem do arumd@ um recurso valioso e
apropriado para a criagdo de simbolos numéricos concretos que podem ser utilizados no

ensino e na preservacao dos conhecimentos tradicionais Baniwa.
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Figura 14 - P¢ de aruma Figura 15 - Arumas pintados

» ;_:F,:, =, e /
Fonte: ISA imag.em, 2008 Fonte: ISA imagem, 2008
Os artesanatos abaixo sao feitos com as talas de aruma. Os Baniwa utilizam esse
material no seu cotidiano, seja para confeccionar peneiras usadas no processamento da
mandioca, como para a produgdo de cestos, tipitis e outros objetos que também sdo

vendidos como fonte de renda, valorizando o saber tradicional € a economia local.

Figura 16 - Tecendo um tipiti Figura 17 - Inicio tecelagem

Fonte: ISA imagem, 2008 Fonte: ISA imagem, 2008

g =8 F,
fipitie s3o feitos com arumé com casca

Na figura 18, um homem Baniwa tece um urutu, cesto tradicional
utilizado para transporte de alimentos e utensilios. Na figura 19, aparecem balaio, e

cestos cilindricos, todos confeccionados com talas de aruma.
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Figura 18 - Tecendo um urutu Figura 19 - Tipos de artesanatos
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Fonte: ISA imagem, 2008 Fonte: ISA imagem, 2008

Desta forma, estabelecemos que:

e O vazio seria representado por uma semente de agai envolta por uma tala

de aruma;
e A unidade seria representada pela semente de agai;

e C(Cinco unidades seriam representadas pela figura geométrica de um
quadrado com o meio destacado com uma semente de agai, simbolo

comum nho artesanato de cestarias com talas de aruma;

e Vinte unidades seriam representadas pela composi¢ao de uma semente

de acai e um pedago de uma tala de aruma, alusivo a uma pessoa.

Com estas representagdes € com base na linguagem oral que expressa
quantidades por meio de agrupamentos de 5 e 20, conseguimos elaborar a

representacao de numeros de 0 a 100, conforme pode ser observado na Tabela 2.
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Tabela 2 - Simbolos representativos de nimeros de 0 a 100 para Baniwa.
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Continuac¢ao da tabela 2
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Ressalto que este processo de didlogo e construgdo desta representacdo dos
numeros com a comunidade foi fundamental para garantir que a simbologia adotada
refletisse de maneira auténtica os valores e¢ a cosmovisdo da comunidade Baniwa,
promovendo a valorizacdo e o fortalecimento de sua identidade cultural por meio da
educagdo. E com essa contextualizac¢@o cultura e representativa, no que segue apresento

a proposta de ensino para o sistema de numeragao dos Baniwa inicialmente elaborada.

2.4. Uma proposta de ensino para o Sistema de Numeracio Baniwa
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Titulo: O sistema de Numeracio dos Baniwa em uma abordagem exploratorio
cultural

Esta proposta de ensino pauta-se na integracao do sistema de numerag¢ao dos
Baniwa ao curriculo escolar por meio de uma abordagem Etnomatematica. A proposta
visa explorar, aprofundar e formalizar o sistema de numeragcdo dos Baniwa utilizando
materiais manipulativos naturais, como sementes de agai e talas de aruma, para facilitar
a aprendizagem. O intuito ¢ promover uma educac¢do intercultural que valorize a
diversidade cultural e o conhecimento tradicional, por meio de uma educagdo

matematica inclusiva e significativa para povo indigena Baniwa.

Contextualizacdo: A proposta destina-se a uma turma do 4° ano do Ensino
Fundamental I, de 20 estudantes, da escola publica municipal Eeno Hiepole localizada
na comunidade/aldeia Canadé, no territorio do municipio de Sao Gabriel da Cachoeira -

AM, que atende predominantemente estudantes indigenas Baniwa.

Objetivo Geral: promover o conhecimento tradicional do povo Baniwa em relagdo ao

seu sistema de numeragao.
Objetivos Especificos:

e Explorar o conhecimento prévio que estudantes possuem sobre o sistema de

numeracao dos Baniwa,

e Investigar caracteristicas matematicas € ndo matematicas do sistema de

numeracao dos Baniwa,
e Aprofundar os conhecimentos sobre o sistema de numeragao dos Baniwa;
e Aplicar os conhecimentos adquiridos em situagdes do cotidiano;

e Refletir sobre este conhecimento do povo Baniwa e a importancia da sua

preservagao e valorizacao;

Conteudos Matematicos:
e Conceito de nimero.
e Conceito de numeral.
e Base.
e Contagem.

e Operagdes basicas envolvendo nimeros naturais.
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Metodologia: Esta proposta de ensino sera desenvolvida por meio de cinco etapas:

Introducao, Investigagdo, Desenvolvimento, Aplicacdo e Reflexdo. Conforme seguem:

Etapa 1 — Introducgao

A Etapa 1 - Introducdo sera uma etapa do desenvolvimento da proposta de
ensino composta por duas atividades que visam explorar o nivel de familiaridade que os
estudantes possuem sobre o sistema de numeracao dos Baniwa, bem como a introdugao

de conceitos iniciais, com foco na contagem oral.
Atividade 1 - Contando de 0 a 20 no sistema de numeracio dos Baniwa.

Descri¢ao: Nesta atividade, os estudantes serdo convidados a compartilharem seus
conhecimentos e experiéncias com o sistema de numeracdo dos Baniwa no seu
cotidiano e contexto familiar. Deverd ser verificado se os estudantes sabem contar
oralmente até 20 no sistema Baniwa e essa contagem oral deverd ser explorada, de
forma que no final da atividade todos os estudantes saibam fazer essa contagem usando
como recurso auxiliar a associacdo que existe com dedos das maos e dos pés. Neste
primeiro momento nao ¢ necessario nenhum tipo de registro escrito. Aqui a exploragao
deve ser na oralidade, estimulando que os estudantes relatem historias e experiéncia

sobre o assunto.
Atividade 2 — Contando e registrando nimeros de 0 a 40

Descri¢do: Inicialmente nesta atividade deverd ser explorado o registro escrito dos
numeros de 0 a 20, para que os estudantes fortalegam a percepcdo do padrdo quinario
do sistema de numeragdo, para entdo explorar os nimeros de 20 a 40, mesclando com o
padrao vigesimal. Nesta parte da atividade os estudantes serdo convidados a utilizar os
conhecimentos que ja possuem tanto em contexto nao escolar como escolar (em relagao
a atividade anterior) para contar oralmente nlimeros maiores que 20 e também registra-

los.
Etapa 2 — Investigacao

E uma etapa composta por trés atividades que devem propiciar os estudantes
experienciarem um processo de investigacdo e descoberta de caracteristicas culturais e

matematicas do sistema de numeragao dos Baniwa.
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Atividade 1 - Pesquisa sobre o sistema de numerac¢io dos Baniwa, incluindo sua

escrita por extenso.

Descri¢ao: Nesta atividade, os alunos irdo pesquisar o sistema de numeragdo dos
Baniwa, utilizando recursos como entrevistas e observagdes. Eles devem explorar como
o sistema ¢ utilizado na pratica, coletando informacdes diretamente com membros da

comunidade e analisando exemplos reais.

Atividade 2 — Pesquisa sobre os motivos pelos quais o sistema de numeracio dos

Baniwa utiliza duas bases.

Descricao: Nesta atividade, os estudantes irdo pesquisar os motivos pelos quais o
sistema de numeragdo dos Baniwa possui duas bases, por meio de entrevistas com

professores, liderancas e sdbios da comunidade.
Atividade 3 — Numeros quaisquer entre 0 e 100 no sistema de numera¢ao Baniwa

Descricao: Nesta atividade os estudantes serdo convidados a se expressar oralmente e
registrar a escrita de numeros distintos de 0 a 100 escolhidos aleatoriamente e indicados

em uma folha de atividades

Etapa 3 — Desenvolvimento

E uma etapa composta por duas atividades que devem propiciar os estudantes
aprofundarem os conhecimentos adquiridos na Etapa anterior utilizando-os em um
contexto cultural significativo. Nesta etapa, o intuito ¢ que os estudantes experienciem
uma forma de registro simbdlico do sistema de numeracdo dos Baniwa semelhante ao
proposto na sec¢do anterior deste trabalho usando elementos que sdo representativos de

sua cultura.

Atividade 1 — Trabalhando com agrupamentos de cinco em cinco e vinte em vinte

separadamente

Descricio: Nesta atividade inicialmente usando sementes de acai que representardo as
unidades de uma contagem, os estudantes deverdo experienciar contagens por
agrupamento de cinco em cinco ¢ de vinte em vinte. Por exemplo, em um cesto pode
conter ter 53 sementes de acai e com esta quantidade os estudantes deverdo de forma

manipulativa separar as sementes inicialmente em agrupamentos de cinco elementos
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(10 no total) e notar que sobram 3 elementos que ndo completam um agrupamento.
Posteriormente, deverdo de forma manipulativa separar as sementes em 2
agrupamentos de vinte elementos (2 no total) e notar que sobram13 elementos que nao

completam um agrupamento.

Atividade 2 — Trabalhando com agrupamentos de cinco em cinco e vinte em vinte

conjuntamente

Descric¢ao: Inspirado na atividade anterior, agora os estudantes devem ser indagados e
estimulados a explorarem conjuntamente os dois tipos de agrupamento (de cinco e
vinte) sobre uma mesma quantidade de sementes de agai numa cesta. Aqui dois
caminhos podem ser explorados: ou iniciar com contagens de cinco em cinco e a cada
quatro agrupamentos de cinco junta-los tornando um agrupamento de vinte; ou iniciar
com agrupamentos de vinte e o resto que ndo couber em agrupamentos de vinte serem
agrupados de cinco em cinco. Independente da escolha o intuito é que nesta atividade

cheguem aos mesmos resultados mesclando agrupamentos de vinte e cinco.

Atividade 3 — Criando e explorando simbolos representativos para agrupamentos

de cinco e vinte

Descricao: nesta atividade os estudantes serdo convidados a criarem com os materiais
manipulativos disponiveis (sementes de agai e talas de aruma) simbolos representativos
para os agrupamentos de cinco e vinte. Em seguida eles devem experienciar ‘trocas’ e
comegarem a criar registros simbolicos para as quantidades distintas baseado no
sistema de numeracdo dos Baniwa, tal como apresentado na secdo anterior deste

trabalho.
Etapa 4 — Aplicacao

E uma etapa composta por duas atividades que devem propiciar os estudantes
aplicarem os conceitos desenvolvidos em situacdes reais e tarefas matematicas,

demonstrando a integragao dos conhecimentos adquiridos
Atividade 1 — Situacoes do cotidiano

Descri¢ao: Os estudantes deverdo pesquisar e apresentar situacdes reais do seu
cotidiano que impliquem em processos de acrescentar ou juntar (operagao de adigdo).

Ou de retirar ou completar (operacao de subtracdao) quantidades.
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Exemplo 1: Na comunidade Canadd, o cacique solicitou aos comunitarios que
trouxessem 20 feixes de palha de carana e 10 ripas de paxuba para a reforma da casa

comunitéria. Quantos materiais, no total, foram trazidos para a reforma?

Exemplo 2: Durante uma pescaria, um aluno do ensino médio conseguiu pescar 35
peixes a noite. Ao chegar no porto, ele foi para casa para informar a sua mae. Enquanto
1880, 0s patos que estavam no porto da comunidade comeram 12 peixes. Quantos peixes

restaram para a mae dele?
Atividade 2 — Calculos por meio do sistema de numerac¢io Baniwa

Descricdo: Nesta atividade, os alunos irdo utilizar o sistema de numera¢ao dos Baniwa
para realizar os calculos de adig¢@o e ou subtragdo das situagdes que forem apresentadas

na atividade anterior.

Etapa 5 — Reflexdo

Sera um conjunto de atividade que permitam promover a reflexdo critica dos
alunos sobre a relevancia do sistema de numera¢do dos Baniwa para sua compreensao

cultural e matematica, evidenciado a integracdo do aprendizado no contexto escolar.

Atividade 1 — Refletindo as aprendizagens sobre o sistema de numeracio dos

Baniwa

Descricido: Nesta atividade, inicialmente a sala de aula deverd ser organizada em
formato de U, para que cada alunos possa relatar um pouco de sua aprendizagem e as
experiéncias ao longo das etapas anteriores. os alunos serdo convidados a compartilhar
suas reflexdes sobre o que aprenderam, os desafios que enfrentaram e as licdes mais
importantes que levardo em diante. A conversa sera facilitada pelo professor, que
incentivara a troca de ideias e a autoavaliagdo. A ideia ¢ a valorizagdo do conhecimento

adquirido, promovendo um entendimento mais holistico da cultura Baniwa.

Cronograma: As atividades serdo aplicadas semanalmente. Cada atividade tera a
duracdo de 45 minutos ou mais (vai depender dos desempenhos dos alunos durante as
aulas). A duracdo dessa proposta de abordagem sera de acordo critérios estabelecidos

pelas liderancas da comunidade escolar.
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Avaliacio dos estudantes: nesta proposta de ensino cada estudante serd avaliado em

relacdo a sua:

e Compreensao conceitual: o nivel de entendimento dos alunos sobre os
conceitos abordados, analisando se conseguem explicar e aplicar esses
conceitos em diferentes contextos.

e Participacdo nas atividades: o engajamento dos alunos durante as atividades
em sala de aula, incluindo a disposicdo para colaborar com os colegas ¢ a
contribuicao nas discussoes.

e Precisio na Resolucdo de problemas: a capacidade do aluno em resolver
problemas corretamente e com precisdo, considerando a aplicacdo adequada dos
conceitos aprendidos.

e Uso de recursos e ferramentas: eficicia com que os alunos utilizam recursos e
ferramentas disponibilizados para a realizagdo das atividades, incluindo a

utilizagdo adequada de materiais manipulativos.

Em cada atividade ¢ previsto a realizacdo de um Feedback constante, ou seja,
apos cada atividade serd reservado tempo para discutir as solugdes e esclarecer as

duvidas.

Recursos necessarios: Caderno, lapis e borracha, Lousa e pincel, Papel cartolina, cola,

sementes de acai e talas de aruma.

49



3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho tem como objetivo geral validar a proposta de ensino sobre o
sistema de numeragdo dos Baniwa no contexto da educacdo escolar indigena,
construida. Fundamentada na Etnomatematica e inspirada em pressupostos
construtivistas, ela foi analisada em sua aplicabilidade pratica, buscando compreender
sua relevancia pedagdgica e possiveis caminhos de aprimoramento a partir da

experiéncia em campo.

A aplicagdo ocorreu na Escola Municipal de Ensino Fundamental Baniwa Eeno
Hiepole, situada na comunidade indigena Canadd, no territério do municipio de Sdo
Gabriel da Cachoeira, no estado do Amazonas. A escola atende predominantemente
criancas da etnia Baniwa, cujas praticas culturais, linguisticas e saberes tradicionais

fazem parte do cotidiano escolar.

A comunidade esta localizada em uma regido de dificil acesso, com
infraestrutura limitada e comunicacdo intermitente, especialmente em razdo da
instabilidade no fornecimento de energia elétrica. Essas condigdes influenciam
diretamente no planejamento e execucdo das atividades pedagogicas, exigindo

estratégias que valorizassem os recursos disponiveis na propria comunidade.

A proposta de ensino foi aplicada junto a uma turma do 1° ano do Ensino
Fundamental I, composta por 12 estudantes. A decisdo por trabalhar com essa turma,
em vez do 4° ano como originalmente previsto, decorreu de uma adaptacdo necessaria
as realidades e possibilidades da escola no momento da execucdo da proposta,

garantindo viabilidade e coeréncia com o cotidiano da comunidade.

A condugio das atividades foi realizada pela professora Camila®, docente da
escola e integrante da propria comunidade Baniwa. Camila Lopes pertence ao povo
Baniwa e integra o cla Hohoodene. E natural da comunidade indigena Miriti, onde
nasceu ¢ foi criada. Concluiu o Ensino Médio em uma escola ndo indigena e,
posteriormente, obteve o titulo de bacharela em Teologia pelo Instituto Biblico do Alto
Rio Negro - IBARNE. Atualmente, cursa a Licenciatura Intercultural em Politicas

Educacionais Indigenas pela Universidade Federal do Amazonas - UFAM. Desde o ano

3 A participagdo da professora Camila neste estudo ocorreu mediante sua concordancia livre e esclarecida,
atendendo aos principios éticos da pesquisa com seres humanos. Todas as informagdes e fotos
compartilhadas foram autorizadas por ela e utilizadas com respeito a sua identidade e a realidade da
comunidade escolar envolvida.
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de 2014, atua como educadora nas escolas indigenas Baniwa, com foco especifico nos
anos iniciais do Ensino Fundamental I. Sua atuacdo foi essencial para o éxito da
proposta, ndo apenas pelo dominio do idioma e da cultura local, mas também por sua
escuta sensivel, abertura ao didlogo e compromisso com o fortalecimento de uma
educagao indigena contextualizada. Com experiéncia na educagao escolar indigena e
vinculo direto com os estudantes, a professora Camila contribuiu ativamente para a
adequagdo e desenvolvimento das atividades, servindo como ponte entre os objetivos

pedagdgicos do trabalho e as especificidades socioculturais da comunidade escolar.

A aplicacao e validacdo da proposta ocorreram por meio de trés momentos

metodoldgicos principais:
Primeiro Momento: estudo e apresentacio da proposta

Este primeiro momento consistiu na preparagdo da aplicagdo, realizada em
didlogo com a professora Camila. Foram discutidos os objetivos pedagogicos da
proposta, sua fundamentagdo teodrica, as estratégias metodologicas e os materiais
didaticos que seriam utilizados. Também foram realizados estudos sobre o sistema de
numeracdo dos Baniwa, com o objetivo de alinhar o conteido proposto as praticas

culturais da comunidade.

Durante essa fase, encontros remotos por meio da plataforma Google Meet
permitiram a apresentagdo detalhada da proposta elaborada. A professora Camila
participou ativamente do processo, compartilhando impressoes e sugerindo adaptagdes
necessarias para a realidade da turma e da escola. Foram considerados, por exemplo, o
nivel de familiaridade dos alunos com a lingua Baniwa, o tempo disponivel para o

desenvolvimento das atividades e os materiais pedagogicos acessiveis na comunidade.

Todas as impressoes e sugestoes da professora Camila antes da aplicagdo pratica
foram registradas, compondo parte importante do processo de andlise e validagdao da

proposta.

Segundo Momento: aplicacdo das atividades

\

O segundo momento metodologico correspondeu a realizacdo pratica das
atividades em sala de aula, conduzidas pela professora Camila. As aulas seguiram as
etapas previstas na proposta de ensino e buscaram valorizar os saberes tradicionais dos

estudantes por meio de metodologias ativas e recursos do cotidiano da comunidade.

51



As atividades contemplaram a introdugdo ao tema, a exploracdo dos simbolos e
padroes do sistema de numeracdo Baniwa, a construcdo de representacdes com
materiais manipulativos naturais e ndo naturais, além de momentos de socializagdo do
conhecimento e reflexdo coletiva. Todo o processo foi documentado com registros
escritos, fotograficos e relatos orais da professora, compondo o material empirico

utilizado na avaliacdo da proposta.
Terceiro Momento: avaliacido e ajustes

O terceiro momento metodologico foi dedicado a avaliagdo qualitativa dos
resultados da aplicagdo, considerando o engajamento dos estudantes, os registros das
atividades e os retornos da professora Camila. Essa analise permitiu identificar os
principais impactos da proposta no processo de aprendizagem, bem como aspectos que
poderiam ser aprimorados. A partir disso, foram realizados ajustes para ampliar sua
aplicabilidade em outros anos escolares e garantir maior adequagdo as condicoes reais

das escolas indigenas.

Com base no que foi possivel implementar, nas experiéncias vivenciadas em
sala de aula e nas impressdes compartilhadas pela professora Camila, a proposta de
ensino passou por uma reformulacdo. Ainda que tenha sido ajustada, a proposta

manteve as trés diretrizes centrais que a orientaram desde o inicio:

e Valorizacao dos saberes locais, reconhecendo os conhecimentos matematicos do
povo Baniwa como legitimos e significativos para a aprendizagem,;

e Educacdo inclusiva e critica, no sentido de integrar os estudantes por meio da
valorizacdo de suas identidades culturais e incentivar uma postura
questionadora frente as formas dominantes de producdo e validagdo do
conhecimento;

e Interdisciplinaridade, promovendo o didlogo da Matematica com outras areas

do conhecimento, como a Linguagem, a Histdria e os saberes tradicionais.

Além disso, a proposta manteve sua organizacdo em cinco etapas didaticas
sequenciais, inspiradas nos fundamentos da Etnomatematica e na abordagem
construtivista com foco na construc¢do ativa do conhecimento e no respeito as praticas

culturais dos estudantes:
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e FEtapa 1: Introducdao — Composta por duas atividades iniciais voltadas a ativacao
de conhecimentos prévios e a introducdo dos primeiros conceitos sobre o
sistema de numera¢ao dos Baniwa;

e Etapa 2: Investigagdo — Composta por trés atividades que propdem a descoberta
de caracteristicas matematicas e culturais do sistema de contagem tradicional;

e FEtapa 3: Desenvolvimento — Composta por duas atividades que aprofundam os
conhecimentos adquiridos, relacionando-os a contextos culturais significativos;

e FEtapa 4: Aplicagdo — Composta por duas atividades de natureza colaborativa,
nas quais os estudantes aplicam os saberes construidos em desafios
contextualizados;

e FEtapa 5: Reflexdo — Composta por uma atividade final de sistematizacdo e
avaliacdo do processo de aprendizagem, promovendo a metacogni¢ao € a escuta

dos estudantes.

Tanto o processo de aplicagdo quanto a reformulacdo da proposta de ensino
serdo apresentados em detalhes no proximo capitulo, considerado o nucleo central deste

trabalho.
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4. A ETNOMATEMATICA NA PRATICA: APLICACAO E
RESSIGNIFICACAO DA PROPOSTA DE ENSINO PARA O SISTEMA DE
NUMERACAO DOS BANIWA

A presente secdo descreve as etapas de implementacdo da proposta de ensino
elaborada, com foco na sua aplicacao pratica e nas ressignificacdes emergentes a partir
da experiéncia em sala de aula. A proposta foi conduzida em didlogo com professora
Camila, visando articular os saberes tradicionais ao contexto da educacao formal, sob

os principios da Etnomatematica.

4. 1. O relato de experiéncia

Nesta subsec¢ao, apresentamos o percurso da aplicagdo da proposta de ensino na
Escola Baniwa Eeno Hiepole, detalhando as fases de preparagdo, execugdo e avaliagao
das atividades, com destaque para os desafios, adaptagdes e aprendizagens construidas

ao longo do processo.

Primeiro Momento: estudo e apresentacio da proposta

Nesta fase do trabalho, juntamente com a professora Camila, buscamos estudar
e discutir o Sistema de Numerac¢ao dos Baniwa, procurando compreender qual seria a
melhor forma de aplicar a proposta de ensino. As discussdes ocorreram por meio da

plataforma Google Meet.

No primeiro encontro, apresentei a proposta a professora Camila, que,
inicialmente, teve dificuldades para compreender os objetivos do trabalho. Foi
necessario explicar detalhadamente, passo a passo, como se daria a aplicagdo dessa
abordagem educacional. A professora encontrou certa dificuldade para entender o
sistema de numeracdo dos Baniwa, pois ndo possuia familiaridade com essa pratica em
sua vivéncia pedagogica. Apos uma conversa mais aprofundada, ela sugeriu que seria
possivel adaptar a proposta para uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental 1. Nesse
primeiro momento, conseguimos reorganizar as ideias em torno de uma nova proposta,

preservando, contudo, o objetivo geral e os objetivos especificos da proposta original.
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Figura 20 - Primeiro encontro com a professora mediadora.
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Fonte: Arquivo do autor
A figura 20 - registra o primeiro encontro com a professora mediadora da Escola
Indigena Eeno Hiepole, momento fundamental para o inicio da implementacao da
proposta de ensino sobre o sistema de numeragdo dos Baniwa. Durante esse encontro,
foi realizada a apresentacdo geral da proposta desenvolvida, com énfase na valorizagao
dos saberes matematicos tradicionais do povo Baniwa, a partir de uma perspectiva
Etnomatematica. Foram discutidos os objetivos do trabalho, os principios pedagogicos

que fundamentam a proposta e as etapas previstas para sua aplicacao em sala de aula.

No segundo encontro com a professora mediadora, expliquei sobre as
simbologias representativas e seus significados na nossa cultura Baniwa. Além disso,
também falei sobre os materiais manipulativos da natureza, como a semente de acai e a
tala de aruma, que poderiam ser utilizados nessa abordagem educacional. Adaptamos
também alguns materiais, como papel cartolina e cola, para facilitar que os estudantes

conseguissem construir os numeros de 0 a 20.

Além da constru¢do dos niimeros de 0 a 20, esta previsto que os alunos sejam
introduzidos a leitura e a escrita na lingua Baniwa, o que representara uma novidade
para a maioria deles. Isso porque, at¢ o momento, ndo tiveram acesso ao conhecimento
sobre como funciona a contagem no sistema de numeracao tradicional de seu povo. Tal
auséncia se deve a hegemonia da escola ndo indigena na regido, que historicamente
desconsidera os saberes e as praticas culturais dos povos originarios. A implementagado
dessa etapa busca, portanto, proporcionar um espago de valorizagdo da lingua Baniwa e
de fortalecimento da identidade cultural, integrando esses elementos ao processo de

aprendizagem matematica.
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Figura 21 - Encontro de alinhamento com a professora Camila
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Fonte: Arquivo do autor

A figura 21 mostra um registro do segundo encontro com a professora
mediadora da Escola Indigena Eeno Hiepole que teve como objetivo aprofundar o
didlogo sobre a proposta de ensino do sistema de numeragdo dos Baniwa. Nessa
ocasido, foram discutidos detalhadamente os procedimentos para a aplicagdo das
atividades planejadas, levando em conta as caracteristicas da turma do 1° ano, como
nivel de familiaridade dos alunos com a lingua Baniwa, organizacdo do tempo
disponivel no cronograma escolar e a selecdo dos materiais manipulativos pedagogicos
acessiveis na comunidade, como sementes de acgai e talas de aruma. Tais elementos
foram considerados essenciais para implementa¢ao da proposta, que busca valorizar as

especificidades culturais e estruturais da escola indigena.

A professora Camila contribuiu significativamente para o aprimoramento da
proposta ao sugerir o uso de materiais ndo naturais junto com materiais naturais, como
cartolina, cola, tesoura, sementes de acai e talas de aruma, na constru¢cdo dos simbolos
numéricos, reforcando a valorizacdo dos saberes tradicionais. Também recomendou a
inclusdo de atividades ludicas, como cantos e jogos em Baniwa, para facilitar a
aprendizagem da contagem oral na lingua indigena. Além disso, orientou a ampliagao
do tempo destinado a introducdo dos conceitos iniciais, permitindo que os alunos

assimilassem melhor o funcionamento do sistema de numeragdo tradicional antes de

avangar para etapas mais complexas.

Segundo Momento: aplicacdo das atividades
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Primeira Aula

No dia 28 de maio de 2025, foi realizada a primeira aula da proposta de ensino
sobre o sistema de numeragao tradicional dos Baniwa. A atividade foi conduzida pela
professora mediadora com os alunos do 1° ano do Ensino Fundamental I, turma
composta por 12 estudantes, em uma sala de aula na Escola Baniwa Eeno Hiepole. No
inicio da aula, a professora organizou a sala em formato de “U”, buscando favorecer a
atencao e a participacdo de todos. Esse arranjo possibilitou maior proximidade entre os

estudantes e a docente, criando um ambiente mais acolhedor e propicio ao didlogo.

Em seguida, de forma breve e descontraida, a professora iniciou a aula contando
a origem do povo Baniwa, despertando o interesse dos alunos. A narrativa da origem
foi utilizada como ponto de partida para introduzir o tema da aula. Ap6s esse momento
inicial, a professora perguntou se os alunos sabiam contar em Baniwa. A maioria
respondeu que ndo, revelando que esse saber ainda ndo havia sido explorado em suas

casas junto com a familia.

Diante disso, a professora apresentou uma cartolina contendo os niimeros de 0
a 20 com seus respectivos simbolos no sistema de numeracao Baniwa. Com entusiasmo,
explicou que naquele dia eles iriam aprender a contar em Baniwa. A leitura dos
numeros foi realizada coletivamente, com a participacdo ativa dos estudantes. A
interagdo foi bastante positiva, marcada por curiosidade e envolvimento por parte das

criangas.

Ao final da aula, a professora anunciou que, na proxima atividade, os alunos
teriam a oportunidade de construir os numeros de O a 20 utilizando materiais
manipulativos naturais € nao naturais diversos. Ela também destacou que o sistema de
numeracao Baniwa ¢ estruturado a partir das bases quindria e vigesimal, trazendo uma
primeira compreensdo sobre a l6gica matematica presente na cultura do povo Baniwa.
Esse primeiro encontro em sala foi fundamental para despertar o interesse dos alunos e
para iniciar o processo de valorizacdo dos saberes matematicos indigenas no contexto

escolar.
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Figura 22 - Professora e seus alunos apds primeira aula

Fonte: Camila Lopes

Ao final da primeira aula (Figura 22), ficou evidente que a apresentagdo
realizada pela professora sobre o sistema de numeracdo dos Baniwa, incluindo sua
origem nos agrupamentos quinarios € vigesimais e sua aplicacdo em praticas cotidianas
como a coleta de frutos e a contagem de dias, teve impacto direto na motivagdo dos
alunos. A atividade foi conduzida oralmente, em roda, com leitura coletiva e repeticao
de trechos em Baniwa, o que permitiu que os estudantes escutassem, pronunciassem e
se familiarizassem com termos e expressoes numéricas de sua propria lingua. Essa
abordagem despertou curiosidade nas criangas, que comecaram a compartilhar

exemplos de como suas familias também utilizam formas tradicionais de contagem.

Segunda aula

No dia 04 de junho de 2025, foi aplicada a segunda aula da proposta. Nesta
aula, a professora Camila trouxe materiais manipulativos naturais (semente de agai e
tala de tarumd) e ndo naturais (cartolina, cola e tesoura), e separou os alunos em dois
grupos para realizar a atividade de representagdao os niumeros de 0 a 20. O objetivo
desta segunda aula foi possibilitar que os alunos aprendessem a representar
graficamente os ntimeros do sistema de numeragdo dos Baniwa, utilizando materiais

naturais € ndo naturais. Por meio de atividades manuais, os estudantes construiram
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simbolos para os nimeros de 0 a 20 com sementes de agai, palitos, papel colorido e
talas de arumad, explorando a légica dos agrupamentos quinarios e vigesimais. O
trabalho em grupo permitiu que discutissem a forma, o valor e o significado de cada
representacao, desenvolvendo um entendimento mais concreto da estrutura do sistema

numérico tradicional do povo Baniwa.

Durante o desenvolvimento da atividade, a divisdo dos estudantes em grupos
mostrou-se uma estratégia bastante eficaz. Essa organizagdo favoreceu o trabalho
coletivo e intensificou a troca de saberes entre os alunos, criando um ambiente de
cooperagdo e protagonismo. Cada grupo assumiu a responsabilidade de representar, de
maneira concreta e criativa, os numeros da sequéncia vigesimal e quindria, sempre

respeitando os principios da contagem tradicional do povo Baniwa.

O uso de materiais manipulativos naturais € ndo naturais teve um papel
fundamental nesse processo. Ao permitir que os alunos visualizassem e manuseassem
os elementos numéricos, a aprendizagem se tornou mais significativa e sensivel a
realidade cultural da comunidade. Foi possivel perceber, ao longo da atividade, ndo
apenas o envolvimento dos estudantes, mas também o fortalecimento da coordenagao
motora, da organiza¢ao no espago ¢ do pensamento ldgico, habilidades essenciais para
a alfabetizacdo matematica. As figuras 23 e 24 mostram os alunos fazendo a construgao

dos numeros de 0 a 20 na sala de aula com auxilio da professora.
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Figura 23 - Grupo 1 Figura 24 - Grupo 2

Foto: Camila Lopes Foto: Camila Lopes

Atividade realizada na segunda aula, uma das alunas terminando a construgdo
dos nimeros em Baniwa com sementes de acgai e talas de aruma, conforme o modelo

apresentado anteriormente em sala.

Figura 25 - Aluna fazendo atividade

Foto: Camila Lopes
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Logo apds o término, os dois grupos apresentaram o seu trabalho na sala de aula,
fazendo leitura e a escrita em Baniwa corretamente. Em seguida a professora explicou

o raciocinio por tras das representagdes numéricas € os materiais utilizados.

Essa etapa da atividade foi, sem diivida, um momento muito especial segunda a
professora. “Percebi o quanto foi importante para consolidar os conhecimentos que
vinham sendo trabalhados nas aulas anteriores. Os estudantes conseguiram verbalizar o
que aprenderam e demonstraram, com seguranca, que estavam compreendendo o
funcionamento do sistema de numeracdo dos Baniwa. Foi bonito de ver como cada
grupo apresentava com orgulho o que construiu, e como esse momento favoreceu nao
s0 o conteido em si, mas também o desenvolvimento da expressdo oral, do respeito

mutuo e da valorizacao do que foi construido em conjunto”.

A presenga ativa da professora Camila durante as apresentacdes foi essencial.
Ela participou com atenc¢do e incentivo, reforcando o espirito colaborativo da proposta.
Sua escuta e reconhecimento deram ainda mais for¢a ao protagonismo dos alunos e
mostraram, na pratica, como ¢ possivel criar um didlogo verdadeiro entre os saberes

indigenas e os conteudos escolares.

Durante a apresentacdo dos trabalhos em sala, os grupos demonstraram atencao
mutua ao observarem detalhadamente as representagdes numéricas uns dos outros. Um
dos grupos, por exemplo, incorporou o uso de sementes de acgai apds ver sua aplicagdo
em outra apresentacdo. Em outro caso, estudantes adaptaram talas de aruma para
representar agrupamentos vigesimais, inspirados na forma como colegas estruturaram a
base quindria. Essas interagdes ndo apenas favoreceram o intercdmbio de ideias, como
também resultaram na ampliacdo das formas de representagdo utilizadas. A troca
concreta de materiais manipulativos entre os grupos possibilitou uma compreensao
mais aprofundada dos principios do sistema numérico Baniwa, reforcando o carater

coletivo e colaborativo da aprendizagem construida em sala.
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Figura 26 - Apresentagio dos grupos
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Foto: Camila Lopes

Figura 26 - Imagem da turma logo ap6s a segunda aula e apresentagdo dos grupos

Figura 27 - Atividade da aluna Fig 28 - Simbolos registrado

Foto: Camila Lopes Foto: Camila Lopes
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Figura 29 - Alunas na atividade pratica.

Foto: Ademir Silva

Etapa 3: Avaliacio e ajustes
Reflexoes da professora Camila

Ao acompanhar o desenvolvimento da proposta de ensino sobre o sistema de
numeracdo dos Baniwa, pude perceber o quanto essa abordagem fez sentido para os
alunos. Foi muito gratificante ver eles se envolverem com as atividades, principalmente
por estarem lidando com algo que faz parte da nossa cultura. Isso deu mais significado
ao que estavam aprendendo. Eles ndo estavam apenas lidando com niimeros, mas com

uma forma de contar que vem dos seus ancestrais.

O uso de materiais naturais e ndo - naturais e a presenca da lingua materna nas
aulas tornaram tudo mais proximo da realidade deles. Isso fez com que os estudantes se
sentissem valorizados, respeitados, e aumentou muito o interesse e a participacdo nas
atividades. Muitos, que antes eram mais quietos, se mostraram mais confiantes e

engajados. As apresentacdes em grupo foram um momento especialmente bonito de ver:
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os alunos falavam com seguranca, mostravam o que criaram, escutavam uns aos outros

com ateng¢ao. Isso fortaleceu tanto a aprendizagem quanto o respeito mutuo entre eles.

Outra coisa que chamou atengao foi o quanto a proposta incentivou o trabalho
coletivo. A troca de informagdes entre os grupos, as diferentes formas de representar os

numeros, tudo ampliou o conhecimento de todos.

Apesar de alguns desafios, como o tempo limitado para desenvolver todas as
etapas da proposta, acredito que a experiéncia foi positiva. Esse tipo de trabalho precisa
continuar, pois mostra que ¢ possivel e necessario ensinar respeitando a cultura dos
estudantes, valorizando quem eles sdo e de onde vém. “Como professora, me senti
também aprendendo junto com eles.” A escola indigena precisa ser esse lugar de
encontro entre saberes, onde o conhecimento tradicional caminha ao lado dos

conteudos escolares com respeito e didlogo.

Reflexades do estudante Danilo

Ap0s a aplicagdo pratica da proposta de ensino, realizei uma analise dos dados
obtidos, considerando os registros das atividades desenvolvidas e os retornos
compartilhados tanto pela professora Camila, quanto pelos alunos. Essa etapa foi
essencial para compreender os efeitos reais da proposta em sala de aula, permitindo
uma avaliagdo mais precisa sobre sua eficdcia no contexto da educagdo escolar

indigena.

Com base nessa avaliagdo, foram identificados aspectos que poderiam ser
aprimorados, resultando em ajustes e melhorias na proposta. O objetivo foi adequa-la
de forma mais eficaz as necessidades e especificidades observadas durante a pratica
pedagbgica. A professora, com sua experiéncia e sensibilidade em relagdo a realidade
escolar local, sugeriu que a proposta fosse ampliada para atender a todo o Ensino
Fundamental, bem como o Ensino Médio, determinando um periodo mais longo no
cronograma para a aplicacdo da proposta, reconhecendo o potencial da abordagem

desenvolvida para diferentes etapas da educacao basica.

Essa sugestao refor¢ou minha percepgao de que o trabalho realizado vai além de
uma agao pontual. Ao longo de todo o processo desde o planejamento e os estudos

iniciais, passando pela construcdo colaborativa com a professora, até a aplica¢do pratica
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em sala e a posterior avaliacdo, ficou evidente que a proposta de ensino se sustenta em
uma solida articulagdo entre teoria e pratica. Tal articulagdo se mostrou fundamental
para respeitar e valorizar os saberes locais e as singularidades da educagdo escolar

indigena.

Portanto, acredito que esta proposta representa um passo importante no sentido
de construir praticas pedagogicas interculturais, que dialoguem com os conhecimentos
tradicionais do povo Baniwa e contribuam para uma aprendizagem significativa,

contextualizada e comprometida com a valorizagdo das identidades indigenas.
Desafios encontrados durante execucio da proposta

Durante a execucdo desta proposta de ensino, eu e a professora Camila
enfrentamos alguns obstaculos que exigiram flexibilidade e adaptacdo. Um dos
principais desafios esteve relacionado ao dominio do proprio sistema de numeracdo
Baniwa. A auséncia de referéncias tedricas consolidadas e de materiais pedagdgicos
especificos dificultou a constru¢do de um parametro que pudesse orientar, de forma
mais segura, tanto o aprofundamento tedrico quanto a aplicagdo pratica das atividades
em sala de aula. A escassez de registros escritos sobre o sistema numérico tradicional
do povo Baniwa tornou necessario recorrer a memoria coletiva da comunidade e a

experiéncia da professora, o que exigiu sensibilidade e cuidado no processo de ensino.

Outro desafio significativo foi relacionado as condigdes de comunicacdo e
infraestrutura da escola, situada em uma area remota ¢ de dificil acesso, distante dos
centros urbanos. O fornecimento de energia elétrica ¢ limitado, sendo abastecido por
placas solares que nem sempre garantem estabilidade no funcionamento dos
equipamentos. Além disso, fatores climaticos, como chuvas intensas ou ventos fortes,
também impactaram negativamente na comunicagdo com a professora e dificultaram,

em alguns momentos, o acompanhamento continuo do desenvolvimento das atividades.

Apesar dessas dificuldades, a experiéncia contribuiu de maneira significativa
para o amadurecimento da proposta e para a compreensao das especificidades que
envolvem a Educacdo Escolar Indigena. Esses desafios reforcaram a importancia de

pensar propostas educativas que respeitem o contexto local, valorizem os saberes
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tradicionais e considerem as limitagdes estruturais como parte integrante do

planejamento pedagdgico.

4.2. Revisitando a proposta de ensino para o sistema de numeracio Baniwa

Titulo: O sistema de Numeraciao dos Baniwa em uma abordagem exploratorio
cultural para alunos do Primeiro Ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Objetivo Geral: Promover a aprendizagem do sistema de numera¢ao dos Baniwa com
estudantes do 1° ano do Ensino Fundamental I, por meio de uma abordagem
Etnomatematica que articule praticas culturais e saberes tradicionais da comunidade,
utilizando materiais manipulativos naturais e ndo - naturais como sementes de acai e
talas de aruma, cartolina, cola e tesouro em um processo de ensino contextualizado e

intercultural.
Objetivos Especificos:

e Reconhecer e utilizar os nimeros orais e escritos do sistema de numeragao dos
Baniwa de 1 a 20, por meio de atividades ludicas e interativas que associem o0s
numerais aos dedos das maos e dos pés, conforme a logica quinaria e vigesimal
do sistema;

e Relacionar os numerais Baniwa com quantidades concretas, utilizando sementes
de acai, talas de arumd e outros elementos naturais do territorio como
representacdes materiais do sistema de contagem;

e Explorar os principios de contagem e agrupamento proprios do sistema Baniwa,
enfatizando a estrutura quinaria e vigesimal e a sua relagdo com o corpo, a
linguagem e o cotidiano da comunidade;

e Valorizar os saberes matematicos do povo Baniwa, reconhecendo a importancia
da lingua materna, da oralidade e dos objetos culturais na constru¢ao do
conhecimento numérico.

e Promover o didlogo intercultural no ensino da matematica, integrando os
conhecimentos indigenas aos conteudos escolares de forma significativa e

respeitosa;
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e Desenvolver habilidades de classificagdo, agrupamento e seriagdo com base em
quantidades expressas no sistema Baniwa, a partir de contextos reais da vida

comunitaria, como coleta de frutos, pesca e organizagdo de objetos do cotidiano.

Conteudos Matematicos:
e Conceito de nimero;
e Conceito de numeral;
e Base;

e Contagem.

Metodologia: Essa proposta de ensino ¢ desenvolvida por meio de 5 etapas:

Introdugdo, investigacao, desenvolvimento, aplicacdo e reflexao.
Etapa 1 - Introducao

Nesta etapa inicial, o intuito ¢ apresentar aos estudantes um panorama
introdutdrio sobre a cosmologia Baniwa, com énfase nos mitos de origem relacionados
ao surgimento do sistema de contagem tradicional. A atividade deve incluir a exposi¢ao
de narrativas sobre a criacao dos niumeros segundo os conhecimentos dos mais velhos,
bem como exemplos concretos de sua aplicagdo no cotidiano da comunidade, como na
medi¢do de ciclos agricolas, na divisdo de alimentos e na organizagdo de rituais. O
objetivo principal ¢ identificar o grau de familiaridade dos estudantes com o sistema de
numeragdo proprio de seu povo, além de iniciar o trabalho com a contagem oral
tradicional, promovendo a apropria¢do consciente ¢ o reconhecimento dos saberes

numéricos ancestrais como parte fundamental da identidade cultural Baniwa.

Nome da atividade: contando a histdéria sobre o sistema de numeracao dos Baniwa

e aprendendo ler oralmente os numeros de 0 a 20

Descricdo: Esta atividade consiste na apresentacdo do sistema de numeragao
tradicional dos Baniwa por meio de um breve relato historico, fundamentado em
narrativas cosmolégicas e saberes orais transmitidos pelos mais velhos da comunidade.
A atividade tem como objetivo principal identificar o grau de familiaridade dos
estudantes com a contagem oral at¢ 20 em sua lingua materna. Para isso, devem ser
utilizadas estratégias culturalmente significativas, como a associagdo entre 0s nimeros

e os dedos das maos e dos pés — pratica comum entre os Baniwa. Neste primeiro
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momento, optar por nenhum registro escrito valoriza a oralidade como forma legitima
de aprendizagem, em consonancia com os modos tradicionais de transmissdo do

conhecimento.
Etapa 2 — Investigacio

Nesta etapa propde-se uma atividade que deve propiciar os estudantes
experienciarem um processo de investigagdo, descoberta de caracteristicas culturais e

matematicas do sistema de numeragao dos Baniwa.

Nome da Atividade: Pesquisa sobre o sistema de numerac¢io dos Baniwa, incluindo

sua escrita por extenso.

Descricdo: Nesta atividade, os estudantes devem realizar uma investigagdo sobre o
sistema de numeragdo tradicional dos Baniwa, com foco em sua escrita por extenso e
nas formas de uso no cotidiano. Esta investigacdo pode acontecer por meio de
entrevistas com os mais velhos da comunidade e da observacao de praticas culturais nas
quais o sistema numérico ¢ utilizado, como em rituais, contagem de objetos,

organizac¢do do tempo e partilha de alimentos.
Etapa 3 - Desenvolvimento

A Etapa 3 ¢ composta por uma atividade que busca proporcionar aos estudantes
a vivéncia de um processo de constru¢do e desenvolvimento dos numeros de 0 a 20, por
meio do uso de materiais manipulativos naturais e ndo naturais como sementes de acai
e talas de aruma, cartolina, cola e tesoura. Essa atividade permite que os alunos
explorem, de maneira pratica e significativa, as caracteristicas culturais ¢ matematicas
do sistema de numeragdo dos Baniwa. Além de favorecer a compreensdo dos principios
que estruturam esse sistema tradicional, as atividades também possibilitam a
articulacdo entre os saberes indigenas e os conteudos escolares, contribuindo para uma
aprendizagem contextualizada e para a valorizagdo dos conhecimentos ancestrais no

ambiente educativo.

Nome da Atividade: Construir os numeros de 0 a 20 com materiais manipulativos,

incluindo a escrita por extenso no sistema de numeracio dos Baniwa.

Descricao: Nesta atividade, os estudantes devem ser organizados em grupos, e receber

a tarefa de construir os numeros de 0 a 20 do sistema Baniwa utilizando materiais
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naturais da regido, como sementes de acai e talas de aruma, cartolina, cola e tesoura.
Cada grupo deve representar visualmente as quantidades correspondentes a cada
nimero de 0 a 20, associando-as a contagem oral e a escrita por extenso na lingua
Baniwa. Com intermediacdo do(a) professor(a), o intuito € que os alunos criem
conjuntos organizados de elementos para representar unidades e agrupamentos,
facilitando a compreensdo da estrutura do sistema vigesimal-quinario utilizado pelos

Baniwa.

Etapa 4 — Aplicacio

Esta etapa ¢ composta por uma atividade que tem como objetivo proporcionar
aos estudantes a aplicacdo dos conceitos desenvolvidos nas etapas anteriores. As
atividades foram planejadas de modo a favorecer a leitura, a escrita e a representagado
simbolica dos niimeros no sistema de numera¢do dos Baniwa, permitindo aos alunos
articular oralidade, registro e manipulacdo de materiais em uma abordagem integrada e

culturalmente significativa.

Nome da Atividade: Apresenta¢io dos grupos de trabalho.

Descricdo: Nesta atividade, os estudantes devem apresentar, em sala de aula, os
trabalhos desenvolvidos em grupo sobre a contagem tradicional dos niimeros de 0 a 20
no sistema de numeragdo dos Baniwa. Utilizando os materiais confeccionados nas
etapas anteriores, como sementes de agai, talas de aruma, cola e pequenos suportes de
papeldo, cada grupo deve demonstrar visualmente a constru¢ao dos nimeros com base
na estrutura quindria e vigesimal, caracteristica desse sistema. Durante as apresentacoes,
os alunos devem explicar o significado de cada simbolo representado, realizar a leitura
por extenso dos niimeros em lingua Baniwa e demonstrar como os agrupamentos com
as maos e os pés sao utilizados para representar quantidades na pratica cultural

cotidiana.

Etapa 5 — Reflexdo

A ultima etapa da proposta consiste em uma atividade voltadas para analise dos
conhecimentos ao longo do processo, com foco na reflexao critica dos estudantes sobre

o significado do significado do sistema de numeragao dos Baniwa em suas vidas.
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Nome da Atividade: Refletindo as aprendizagens sobre o sistema de numeracao

dos Baniwa

Descri¢ao: Nesta atividade, realizada ao final da aplicagdo da proposta de ensino, os
estudantes, participam de uma roda de conversa conduzida pelo(a) professor(a). O
objetivo central deve ¢ ser promover uma reflexdo oral sobre os conhecimentos
construidos em torno do sistema de numeragdo dos Baniwa, a partir das experiéncias

vivenciadas ao longo das etapas anteriores.

Devem ser realizadas perguntas orientadoras que incentivem os alunos a
expressarem, com suas proprias palavras, o que compreenderam sobre a contagem, os
simbolos, os agrupamentos quinarios e vigesimais, ¢ a relagdo desses conhecimentos
com a cultura de seu povo. A oralidade foi priorizada, respeitando os modos

tradicionais de aprendizagem e comunicac¢do da comunidade.

Deve ser feito um registro das falas dos alunos, bem como suas percepgdes,
duvidas e comentarios espontdneos, para que seja possivel realizar uma avaliagdo
qualitativa do processo. Além disso, essa atividade tem o papel fundamental na
consolidagao das aprendizagens, ao permitir que os estudantes ressignifiquem o
conteudo a partir de suas experiéncias e fortalegam o vinculo entre a matematica

escolar e os saberes ancestrais dos Baniwa.

Cronograma: Cada atividade pode ser aplicada duas vezes por semana, com duragao
média de 45 minutos cada, podendo se estender conforme o desempenho e o ritmo de
aprendizagem dos estudantes durante as aulas. A duragdo total da proposta também
pode ser definida em conformidade com os critérios estabelecidos pelas liderancas da
comunidade escolar, respeitando os tempos e as dinamicas proprias do contexto

indigena.

Avaliacdo dos estudantes: nesta proposta de ensino cada estudante deve ser avaliado

em relagdo a sua:

e Compreensdo conceitual: o nivel de entendimento dos alunos sobre os
conceitos abordados, analisando se conseguem explicar e aplicar esses

conceitos em diferentes contextos.
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e Participacao nas atividades: o engajamento dos alunos durante as atividades
em sala de aula, incluindo a disposi¢do para colaborar com os colegas e a
contribuigdo nas discussoes.

e Uso de recursos e ferramentas: eficicia com que os alunos utilizam recursos e
ferramentas disponibilizados para a realizacdo das atividades, incluindo a

utilizacao adequada de materiais manipulativos naturais e nao - naturais.

Em cada atividade ¢ realizado um feedback constante, ou seja, apds cada

atividade foi reservado tempo para discutir as solugdes e esclarecer as duvidas.

Recursos necessarios: Caderno, lapis e borracha, Lousa e pincel, Papel cartolina, cola,

sementes de acai e talas de aruma.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como ponto de partida uma proposta de ensino que se
fundamentou na Etnomatematica como abordagem educacional comprometida com a
valorizagdo dos saberes tradicionais € com a constru¢do de praticas pedagogicas
culturalmente situadas. Naquele primeiro momento, foi concebida uma sequéncia de
atividades voltadas ao ensino do sistema de numera¢do dos Baniwa, povo indigena do
Alto Rio Negro, buscando articular os conhecimentos matematicos escolares as praticas
e vivéncias da comunidade. A proposta teve como foco a criagdo de uma experiéncia
significativa de ensino-aprendizagem, centrada no respeito a identidade cultural dos
estudantes indigenas e na superagdo de modelos escolares homogéneos e

descontextualizados.

Dando continuidade a esse processo, em um segundo momento o objetivo
principal era validar a proposta de ensino anteriormente elaborada, a partir de sua
aplicagdo em contexto real de sala de aula. A pergunta que guiou este trabalho foi
“como uma proposta de ensino fundamentada na Etnomatematica pode contribuir para
o ensino da matematica na educacgdo escolar indigena, especificamente no que se refere
a compreensdao do sistema de numeragdo dos Baniwa?”’ Para respondé-la em sua
integralidade, foi realizada uma experiéncia concreta de aplicacdo e analise da proposta,
tomando como base a realidade de uma escola indigena situada no municipio de Sao

Gabriel da Cachoeira (AM).

A metodologia adotada estruturou-se em trés etapas: (i) o planejamento
conjunto com a professora Camila, da Escola Eeno Hiepole Baniwa, incluindo o estudo
do sistema de numeracao dos Baniwa e o alinhamento das atividades a realidade local,
(1) a aplicagdo das atividades em sala de aula com uma turma do Ensino Fundamental I,
acompanhada de registros fotograficos, escritos e de 4udio; e (iii) a avaliagdo dos
resultados, incluindo observagdes da professora, analise do engajamento dos estudantes

e ajustes propostos a partir da experiéncia vivida.

Neste processo, ¢ importante destacar que a proposta inicialmente elaborada ndo
pode ser integralmente realizada neste trabalho, por dois motivos principais: (i) a falta
de disponibilidade de tempo da professora Camila para execu¢ao de todas as atividades

previstas; e (ii) a auséncia de dominio prévio dela sobre o sistema de numeracao dos
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Baniwa. Desta forma, embora a proposta inicial previsse a aplicagdo em uma turma do
4° ano do Ensino Fundamental I, diante das dificuldades mencionadas, essa aplicagdo
ndo foi viavel, optando-se por adaptar a proposta para uma turma do 1° ano do Ensino
Fundamental I, com a turma com a qual a professora ja trabalhava. Essa escolha
mostrou-se acertada, pois possibilitou a implementagdo da proposta de maneira mais
organica, respeitando os vinculos ja estabelecidos entre docente e discentes e mantendo

os materiais manipulativos previstos para a constru¢cao dos numeros.

Essa mudanga revelou, inclusive, um aspecto positivo e inesperado: a relevancia
da proposta para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, especialmente no que se
refere ao apoio necessario aos professores dessa etapa para o desenvolvimento de
atividades de Matematica. Considerando que a formacao inicial de professores
indigenas costuma oferecer poucas oportunidades de aprofundamento nessa area,
experiéncias como esta mostram-se fundamentais para fomentar praticas pedagogicas
que dialoguem com os saberes locais € ampliem as possibilidades de aprendizagem dos

estudantes.

Ao longo da aplicagdo, o processo pedagogico revelou aspectos significativos
que merecem ser destacados. A constru¢do dos nimeros de 0 a 20, com uso de
materiais manipulativos naturais e ndo naturais, foi um dos momentos mais potentes da
proposta. A mediagdo da professora Camila, somada a presenca de membros da
comunidade fluentes na lingua Baniwa, possibilitou a corre¢do fonética dos termos e o
aprofundamento das representagdes simbolicas. O uso de sementes de acai, talas de
aruma, cartolina e outros recursos simples, mas culturalmente relevantes, favoreceu a
conexdo entre o conhecimento matematico escolar e os saberes tradicionais,
promovendo uma aprendizagem centrada na oralidade, na lingua indigena e nas formas

histéricas de contagem do povo Baniwa.

As apresentagdes realizadas pelos grupos mostraram um envolvimento
expressivo dos estudantes. A professora acompanhou atentamente cada exposigdo,
observando o dominio da leitura, a clareza na explicagdo dos agrupamentos € 0 uso
apropriado dos materiais. As falas e os registros revelaram diferentes niveis de
apropriagdo, com alguns estudantes demonstrando seguranga e fluéncia, enquanto

outros ainda enfrentavam desafios na organizacdo e na pronuncia. Essa diversidade de
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desempenhos serviu como diagndstico formativo, apontando tanto os avangos quanto

os aspectos que demandariam continuidade em futuras praticas pedagogicas.

Durante a sistematizacdo das aprendizagens, os alunos foram convidados a
refletir sobre os simbolos e as logicas de contagem, relacionando-os a sua identidade
cultural. Os registros em cadernos, os desenhos, os comentarios espontdneos € as
observagdes da professora evidenciaram a familiaridade crescente com o sistema de
base quinaria e vigesimal, além do entusiasmo dos estudantes em reconhecer-se como
sujeitos produtores e transmissores de saber. A propria professora destacou que a
proposta ampliou a presenca da lingua materna no cotidiano escolar e fortaleceu o

sentimento de pertencimento dos estudantes.

Esse processo também permitiu revisar elementos didaticos da proposta, como o
tempo dedicado as atividades, a clareza das instrugdes e a pertinéncia dos exemplos
utilizados. A professora Camila, com sensibilidade e experiéncia, sugeriu refor¢ar o uso
da lingua indigena nas explicacdes e considerar as variagdes culturais entre as
comunidades Baniwa, o que demonstra o quanto a experiéncia foi vivida em

perspectiva dialdgica e colaborativa.

A partir de tudo o que foi vivenciado, compreende-se a Etnomatematica como
uma perspectiva educacional potente, que busca integrar os saberes tradicionais e as
praticas culturais dos povos indigenas ao ensino da matemadtica escolar. A proposta
aqui desenvolvida alinha-se a esse entendimento, ao promover uma aprendizagem
significativa, contextualizada e intercultural. Os resultados observados evidenciam

quatro eixos fundamentais da proposta:

e Contextualizagao Cultural: Todos os conteidos matematicos foram conectados
as vivéncias cotidianas e as praticas culturais dos estudantes Baniwa, tornando a
aprendizagem imediatamente relevante;

e Valorizacdo dos Saberes Locais: Os conhecimentos matematicos
tradicionalmente transmitidos pela comunidade serviram de referéncia para o
planejamento, a mediacdo e a avaliacdo das atividades;

e Educagdo Inclusiva e Critica: A diversidade cultural foi reconhecida como
ponto de partida para o ensino, favorecendo uma postura reflexiva diante das

desigualdades e das diferentes formas de conhecimento;
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e Interdisciplinaridade: A proposta articulou multiplas areas do conhecimento,
demonstrando que a matematica indigena estd profundamente ligada a outras

dimensdes da vida e da aprendizagem.

A aplicagdo pratica evidenciou que o conhecimento matematico, quando
conectado as vivéncias dos estudantes, torna-se mais acessivel e significativo. Os
avangos na aprendizagem, o engajamento da turma e a valorizagdo da identidade
indigena demonstram que propostas pedagogicas fundamentadas nos saberes locais nao
apenas sao possiveis, como também necessarias para uma educacao de qualidade nos

territorios indigenas.

Esses achados respondem de maneira afirmativa a pergunta de pesquisa: uma
proposta de ensino fundamentada na Etnomatematica pode, sim, contribuir de modo
efetivo para o ensino da matematica na educacdo escolar indigena, ao mobilizar os
saberes tradicionais como ponto de partida para o desenvolvimento de competéncias
matematicas, a0 mesmo tempo em que fortalece os vinculos culturais dos estudantes

com suas comunidades.

Além disso, a experiéncia contribuiu para repensar o papel do professor
indigena como mediador de saberes plurais, capaz de articular os contetidos escolares
aos conhecimentos ancestrais. Também reforgou a urgéncia de ampliar a producao de
materiais didaticos especificos que sistematizem os conhecimentos matematicos

indigenas, respeitando suas formas proprias de expressao e transmissao.

Conclui-se, portanto, que a proposta aqui desenvolvida ¢ viavel, replicavel e
relevante para o fortalecimento da Educacdo Escolar Indigena. Ela aponta caminhos
concretos para a construgdo de praticas pedagogicas comprometidas com a diversidade
cultural, com a autonomia dos povos originarios € com o direito a educagdo enraizada

nos contextos comunitarios.
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