UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCAGCAO E CIENCIAS HUMANAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

GIZELI APARECIDA FAZANARO CASIMIRO

A FORMACAO DE PROFESSORES E A INTERCULTURALIDADE: ENTRE O
RURAL E O URBANO EM UMA ESCOLA MUNICIPAL NO ESTADO DE SAO
PAULO

Séao Carlos, SP

2026



GIZELI APARECIDA FAZANARO CASIMIRO

A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES E A INTERCULTURALIDADE:
ENTRE O RURAL E O URBANO EM UMA ESCOLA MUNICIPAL NO ESTADO DE
SAO PAULO

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
Graduagdo em Educagdo da Universidade
Federal de Sdo Carlos, junto a Linha de
Pesquisa: “Formacao de Professores e Outros
Agentes Educacionais”, como parte dos
requisitos para obtenc¢éo do titulo de Mestra em
Educacéo.

Orientadora: Prof?® Dra. Rosa Maria Moraes
Anunciato.

Séo Carlos, SP

2026



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

‘*R{% Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas

Programa de P4s-Graduacédo em Educacéao

Folha de Aprovacéao

Defesa de Dissertacdo de Mestrado da candidata Gizeli Aparecida Fazanaro Casimiro, realizada em
11/02/2026.

Comisséao Julgadora:

Profa. Dra. Rosa Maria Moraes Anunciato (UFSCar)

Profa. Dra. Cleonice Maria Tomazzetti (UFSCar)

Profa. Dra. Rosana Maria Martins (UFR)

O Relatério de Defesa assinado pelos membros da Comisséo Julgadora encontra-se arquivado junto ao Programa de
Pés-Graduacgdo em Educacéo.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus!
Agradeco aos meus familiares que estdo sempre ao meu lado.

Agradeco ao meu querido amigo Jeferson Lima Novaes pelo apoio na revisao deste
trabalho, pelo incentivo nas palavras e pelo carinho na parceria.

Agradeco a todos que estiveram comigo nessa jornada de aprendizado e crescimento
académico: meus colegas do grupo de estudo e todos os docentes que estiveram comigo nessa
trajetoria.

Agradeco a gestdo municipal e aos gestores da rede de educacdo pelo apoio. Meu
agradecimento também a escola municipal que abriu suas portas para a pesquisa, as professoras

que participaram deste projeto e contribuiram muito com meu trabalho.

Agradeco a minha orientadora, Prof® Dr? Rosa Maria Moraes Anunciato, pelos
ensinamentos transmitidos com firmeza, generosidade e carinho ao longo deste percurso
formativo.

Agradeco a Prof? Dr2 Cleonice Maria Tomazzetti e a Prof® Dr2 Rosana Maria
Martins, que estiveram comigo no Seminario de Dissertacbes e Teses, no exame de
qualificacdo e, finalmente, na banca de defesa do Mestrado.

Agradeco a UFSCAR.

Agradeco a CAPES.

E uma honra ter crescido, aprendido e me constituido como pesquisadora ao lado de

todos voces.



Dedico este trabalho ao meu marido,
companheiro nas lutas e nas vitorias, grande incentivador e presenca constante em todos 0s
momentos desta trajetoria.

Ao meu querido Edson, com amor e gratidédo!



A educacdo acontece quando héa diélogo,
quando os sujeitos sdo reconhecidos em sua historia
e quando a diferenca deixa de ser siléncio

para tornar-se possibilidade (autoria prépria, 2026).



RESUMO

Esta pesquisa tem como tema a formacdo continuada de professores na perspectiva da
interculturalidade em uma escola municipal urbana que atende estudantes oriundos da zona
rural, no interior do Estado de S&o Paulo. O estudo parte da seguinte questao de pesquisa: quais
sdo as necessidades formativas dos professores de uma escola municipal que atende alunos da
zona rural, na perspectiva da interculturalidade? O objetivo geral consistiu em analisar como a
formacdo continuada de professores pode contribuir para a promocao da interculturalidade,
identificando as necessidades formativas dos docentes nesse contexto. O referencial tedrico
fundamentou-se, principalmente, nas discussdes sobre alteridade, pratica docente, experiéncia
e formacgdo. A pesquisa adotou abordagem qualitativa, utilizando como procedimentos
metodoldgicos a observacdo dos momentos de Horério de Trabalho Pedagdgico Coletivo
(HTPC), a anélise documental de legislagdes nacionais, locais e normativas da Secretaria
Municipal de Educacgdo, a aplicacdo de questionarios e a realizacdo de entrevistas com
professoras e com a coordenadora pedagogica da escola. Os resultados evidenciam que, embora
as docentes reconhecam a importancia da diversidade cultural e desenvolvam praticas
pedagogicas pontuais sensiveis as vivéncias dos alunos da zona rural, ndo ha uma politica
institucional sistematizada de formacdo continuada voltada a interculturalidade. O HTPC,
apesar de constituir um espaco potencial de formacéo, ainda ndo se consolida como espaco
sistematico de reflexdo intercultural. As préaticas pedagogicas interculturais ocorrem, em grande
medida, a partir de iniciativas individuais, revelando lacunas formativas quanto a articulagéo
entre saberes rurais e urbanos, estratégias pedagogicas interculturais e respaldo institucional a
pratica docente. Conclui-se que as principais necessidades formativas dos professores se
concentram na ampliacdo da formacdo tedrica e pratica sobre interculturalidade, no
desenvolvimento de metodologias que integrem os saberes dos estudantes ao curriculo, no
fortalecimento do HTPC como espaco formativo e no apoio institucional a gestdo pedagdgica.
A pesquisa contribui para o debate sobre a formagdo docente em contextos de diversidade
sociocultural, reforcando a interculturalidade como horizonte ético, politico e pedagdgico da

educacdo basica.

Palavras-chave: Formacdo continuada de professores; Educacao rural e urbana; Anos iniciais

do ensino fundamental; Interculturalidade; Formacéo centrada na escola.



ABSTRACT

This study addresses continuing teacher education from an intercultural perspective in a
municipal urban school that serves students from rural areas in the countryside of the state of
S&o Paulo, Brazil. The research is guided by the following question: what are the formative
needs of teachers in a municipal school that serves students from rural areas, from an
intercultural perspective? The general objective was to analyze how continuing teacher
education can contribute to the promotion of interculturality, identifying the formative needs of
teachers in this context. The theoretical framework is mainly based on the discussions on
alterity, teaching practice, experience, and professional development. This research adopted a
qualitative approach, using as methodological procedures the observation of Collective
Pedagogical Work Time (HTPC), the documentary analysis of the municipal education
legislation and regulations, the application of questionnaires, and interviews with teachers and
the pedagogical coordinator of the school. The results reveal that, although teachers recognize
the importance of cultural diversity and develop practices that are sensitive to the lived
experiences of students from rural areas, there is no systematized institutional policy of
continuing education focused on interculturality. Although the HTPC has the potential to be a
formative space, it has not yet been consolidated as a systematic environment for intercultural
reflection. Intercultural pedagogical practices occur mainly through individual initiatives,
revealing formative gaps related to the articulation between rural and urban knowledge,
intercultural teaching strategies, and institutional support for teaching practice. It is concluded
that the main formative needs of teachers are related to the expansion of theoretical and practical
training on interculturality, the development of methodologies that integrate students’
knowledge into the curriculum, the strengthening of the HTPC as a formative space, and
institutional support for pedagogical management. This study contributes to the debate on
teacher education in contexts of sociocultural diversity, reinforcing interculturality as an ethical,

political, and pedagogical horizon for basic education.

Keywords: Continuing teacher education; Rural and urban education; Early years of

elementary education; Interculturality; School-centered education.
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1 APRESENTACAO

O interesse por este estudo surgiu a partir da realizacdo de uma pds-graduacao lato sensu
em Coordenacdo Pedagdgica, durante a qual foi possivel compreender, de forma mais
aprofundada, a relevancia da formacéo continuada, do desenvolvimento profissional docente e
de seu impacto direto nas praticas pedagogicas e na aprendizagem dos estudantes.

No exercicio da fungdo de coordenadora pedagodgica na Secretaria Municipal de
Educacdo, a pesquisadora passou a observar que a interculturalidade constituia um tema
recorrente nas discussdes realizadas nas salas de professores, especialmente em escolas cujo
corpo discente mesclava estudantes oriundos da zona urbana e da zona rural. Nessas
instituicOes, tornava-se evidente a presenca de diferentes modos de vida, saberes e experiéncias
culturais que, muitas vezes, ndo eram plenamente integradas ao curriculo e as praticas
pedagdgicas.

Essa vivéncia despertou o interesse em investigar de que maneira a formag&o continuada
de professores pode contribuir para a promocéo da interculturalidade em uma escola municipal
urbana que atende alunos oriundos da zona rural, considerando as especificidades socioculturais
desses contextos (NOvoa, 1995; Tardif, 2014). A interculturalidade, compreendida como
principio ético, politico e pedagodgico, apresenta-se como um horizonte necessario para a
construcdo de praticas educativas que valorizem a diversidade e promovam justi¢ca cognitiva,
social e cultural (Walsh, 2005; Candau, 2016).

Nas instituicbes frequentadas pela pesquisadora, havia a presenca constante de
estudantes provenientes de sitios e pequenas propriedades rurais. Essas criancas, que
auxiliavam suas familias nas atividades do campo, chegavam a escola ainda nas primeiras horas
da manhd e, ao se integrarem as turmas oriundas das &reas urbanas, compartilhavam
experiéncias, saberes e modos de vida singulares. Suas brincadeiras, narrativas e formas de
interagdo evidenciavam uma riqueza cultural que, quando reconhecida e valorizada,
potencializava a aprendizagem coletiva (Freire, 1996; Tomazzetti, 2004).

Nesse contexto, a formacédo docente assume papel central. Tardif (2014) ressalta que 0s
saberes docentes se constroem na articulacao entre experiéncia, teoria e pratica. Assim, torna-
se imprescindivel que a formacdo continuada possibilite ao professor refletir criticamente sobre
sua agdo pedagdgica, reconhecendo as experiéncias e 0s saberes dos estudantes como elementos

constitutivos do processo educativo.
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Dessa forma, os docentes séo desafiados a problematizar a diversidade cultural presente
na escola e a adaptar suas estratégias de ensino para atender as necessidades especificas dos
estudantes, promovendo um ambiente de aprendizagem inclusivo, equitativo e sensivel as
diferencas. A interculturalidade, nesse sentido, ndo se limita ao reconhecimento das diferencas,
mas implica integra-las como dimenséo estruturante da préatica pedagdgica (Candau, 2011).

A presente pesquisa, de abordagem qualitativa e natureza exploratoria, tem como
questdo central: Quais sdo as necessidades formativas dos professores de uma escola municipal
urbana que atende alunos da zona rural, na perspectiva da interculturalidade?

O objetivo geral consiste em analisar como a formagéo continuada de professores pode
contribuir para a promogéo da interculturalidade, identificando as necessidades formativas dos
docentes nesse contexto. Como objetivos especificos, destacam-se:

a) Analisar as legislacGes nacionais, locais e os documentos institucionais que orientam a
formacéo continuada;

b) Identificar, analisar e compreender o tratamento do tema "alunos da zona rural™ no HTPC;
c¢) Analisar concepc6es docentes sobre "o atendimento de alunos da zona rural™;

d) Identificar as necessidades formativas para o atendimento dos alunos oriundos da zona rural.

A relevancia deste estudo reside na compreensdo de como a formacao docente pode ser
aprimorada para responder as demandas de uma sociedade marcada pela diversidade
sociocultural. Névoa (1995) enfatiza que a formacéo continuada deve articular teoria e pratica,
configurando-se como processo de reconstrucdo permanente do saber docente, enguanto
Imberndn (2010) ressalta o carater coletivo, reflexivo e contextualizado da formacao
permanente.

Ao reconhecer que a diversidade cultural constitui um aspecto enriquecedor da
educacdo, esta pesquisa busca evidenciar que a interculturalidade pode se tornar um eixo
estruturante da pratica pedagdgica, desde que seja sustentada por processos formativos
consistentes. Assim, ao valorizar as experiéncias dos estudantes da zona rural articuladas ao
curriculo escolar, torna-se possivel promover aprendizagens mais significativas, respeitosas e
socialmente comprometidas.

Por fim, esta dissertacdo esta organizada da seguinte forma: a segunda se¢do apresenta
a trajetoria escolar e profissional da pesquisadora; a terceira se¢do aborda o referencial tedrico;
a quarta se¢éo detalha a metodologia; a quinta secdo descreve o desenvolvimento da pesquisa
de campo; a sexta e sétima sec¢des discutem a analise dos dados; a oitava as praticas pedagogicas

em uma escola na perspectiva da interculturalidade; e, por fim, a Gltima secdo apresenta as
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considerac0es finais, destacando as contribui¢des do estudo para a formagéo continuada e para

a interculturalidade na escola.
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2 TRAJETORIA DA PESQUISADORA: MEMORIAS E CONSTITUICAO DA
TEMATICA DE PESQUISA

2.1 Primeiros passos de uma estudante

O primeiro contato da pesquisadora com a escola ocorreu em 1978, aos seis anos de
idade, em uma pré-escola que permanece viva em sua memoria. Tratava-se de um espago
amplo, com brinquedos variados e uma piscina redonda sempre limpa, a qual se tornava o centro
das atencdes durante o verdo. Esse ambiente Iudico e acolhedor representava ndo apenas um
espaco de aprendizagem, mas também um lugar de descobertas, convivéncia e socializacdo. De
acordo com Vygotsky (1984), o ambiente escolar e as interacGes sociais sdo essenciais para a
construcdo do conhecimento, sendo o brincar uma atividade que promove ndo apenas O
desenvolvimento cognitivo, mas também o social e o emocional da crianca.

A pré-escola, que ainda nédo era obrigatoria no Brasil na década de 70, desempenhava
um papel fundamental na preparacdo para a alfabetizacdo, oferecendo experiéncias
significativas e diversificadas que favoreciam a construcdo de saberes iniciais. Segundo Piaget
(1978), a crianca aprende ativamente ao interagir com 0 meio e 0s objetos ao seu redor,
organizando suas experiéncias em esquemas de conhecimento. Esse espago ludico, ao
proporcionar liberdade para exploragéo e experimentacdo, potencializava a curiosidade e a
autonomia — elementos centrais para o desenvolvimento integral do sujeito.

Ao revisitar esse momento inicial, observa-se que a educacao infantil ja despertava na
pesquisadora o encantamento pela aprendizagem e pelo trabalho do professor, evidenciando a
importancia de uma préatica pedagdgica que valorize a afetividade, o cuidado e a escuta das
criancas, conforme enfatiza Arya (2016). A memdria desse ambiente reforca a concepcéo de
que a educacao infantil ndo deve ser entendida apenas como uma etapa preparatéria, mas como
um espaco em que se constroem relagdes, descobertas e experiéncias que influenciam toda a
trajetoria escolar e pessoal da crianca.

Essa compreensdo dialoga com a perspectiva da alteridade na formagdo docente, a
medida em que considera a crianga como sujeito de direitos e de experiéncias, e ndo apenas
como destinataria de acdes pedagogicas. Santos (2017) ressalta que a formacéo do professor se

realiza na abertura ao outro, reconhecendo-o como presenca que interpela e transforma a préatica
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educativa, 0 que ja se evidenciava, ainda que de forma intuitiva, nas experiéncias vividas na

educacéo infantil.

2.2 Experiéncias no ensino fundamental

Na transicdo para a 12 série do ensino fundamental, a pesquisadora iniciou seus estudos
em uma escola préxima a sua residéncia no ano de 1979, local que ocorreu 0 seu processo de
alfabetizacdo. A figura da professora Maria, responsavel pela conducéo diaria das atividades,
marcou profundamente sua trajetéria, tornando-se referéncia de dedicacdo e cuidado no
processo educativo.

Apesar da timidez e do receio de cometer erros diante da docente, essa experiéncia
consolidou na pesquisadora o respeito pela docéncia e a compreensdo do professor como agente
central na formagdo humana. Oliveira (2011, p. 235) destaca que “a aprendizagem do professor
é situada na pratica, incluindo a instrucdo em sala de aula, mas também o planejamento, a
reestruturacdo de aulas e a colaboragdo com colegas”. Dessa forma, evidencia-se que a pratica
docente vai muito além do simples repasse de contetido. Ainda nessa fase inicial, observou-se
a importancia de um ensino planejado, sensivel as necessidades individuais dos estudantes, bem
como a relevancia do professor enquanto mediador do conhecimento e das relacdes sociais no

espaco escolar.

2.3 O Magisteério e o inicio da identidade docente

Ao concluir o ensino fundamental em 1986, a pesquisadora optou por cursar o
Magisterio, formacéo que, a época, habilitou professores para atuar tanto na educacao infantil
guanto nos anos iniciais do ensino fundamental. Esse percurso mostrou-se determinante para a
construcdo de sua identidade profissional, pois proporcionou a vivéncia do estagio
supervisionado e as primeiras experiéncias praticas em sala de aula, permitindo compreender a
complexidade do trabalho docente.

Planejar e ministrar as primeiras aulas configurou-se como um desafio instigante, mas
também como uma oportunidade de reconhecer que a docéncia envolve ndo apenas técnica,

mas igualmente sensibilidade e compromisso com o desenvolvimento integral dos estudantes.



19

O estagio supervisionado desempenhou papel central nesse processo formativo,
consolidando aprendizagens fundamentais para a pratica pedagogica. O estagio constitui-se
como uma experiéncia formativa singular, na qual o futuro professor articula os conhecimentos
tedricos com a realidade concreta da escola, favorecendo a construcao de uma postura reflexiva
e critica sobre a préatica docente (Névoa, 1992; 1995).

Essa vivéncia pratica possibilitou compreender que o aprendizado docente ocorre na
interagdo entre teoria e pratica, constituindo-se como elemento fundamental para o
desenvolvimento de competéncias pedagogicas, relacionais e éticas.

O contato com diferentes contextos escolares evidenciou, ainda, a necessidade de
adaptacdo e criatividade, caracteristicas essenciais para a atuacdo em salas de aula diversas e
plurais. Conforme afirma Loughran (2006), a pratica reflexiva consiste no processo por meio
do qual o professor analisa, questiona e reconfigura sua propria atuacdo, transformando
experiéncias em aprendizado profissional continuo. Nas primeiras experiéncias vivenciadas
pela pesquisadora, a observacao atenta dos estudantes, o planejamento cuidadoso das atividades
e a capacidade de ajustar estratégias revelaram-se elementos-chave para a promocdo de
aprendizagens significativas.

A formagc&o inicial tambeém possibilitou o desenvolvimento da consciéncia acerca da
importancia de considerar 0s aspectos socioemocionais e culturais dos estudantes. Vygotsky
(1984) destaca que a aprendizagem ocorre em contextos sociais e historicos especificos, o que
implica a necessidade de o professor reconhecer e valorizar a bagagem cultural de cada aluno.

Esse entendimento influenciou as primeiras praticas pedagdgicas da pesquisadora,
orientando a construcdo de atividades sensiveis as experiéncias e vivéncias dos estudantes,

promovendo uma educacdo mais inclusiva e reflexiva.

2.4 Docéncia: o desenvolvimento profissional

2.4.1 Primeiras experiéncias em creche

O primeiro trabalho docente da pesquisadora ocorreu em uma creche voltada
principalmente para filhos de maes trabalhadoras da lavoura de cana-de-actcar em 1991. Com
uma turma numerosa, composta por aproximadamente 35 criangas, a docente foi confrontada

diante da necessidade de conciliar diferentes contextos de vida: estudantes provenientes da zona
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urbana e outros oriundos da zona rural, que chegavam cedo a escola trazendo consigo vivéncias
e saberes distintos.

Essa diversidade exigia do professor sensibilidade para compreender cada trajetéria de
aprendizagem e valorizacdo das experiéncias prévias das criangas, conforme destacado por
Freire (1996), ao afirmar que o educador deve conhecer o contexto do educando para promover
uma educacéo significativa e libertadora.

Essas experiéncias iniciais evidenciaram a importancia da escuta e da atengdo as
interacBes estabelecidas no cotidiano escolar. A luz de Vygotsky (1984), tais interacdes
constituem processos mediadores fundamentais do desenvolvimento infantil, uma vez que o
desenvolvimento cognitivo ocorre por meio da interagdo social, sendo a aprendizagem mediada
pela linguagem e pela agdo do outro mais experiente. Observou-se que cada estudante trazia
uma bagagem cultural singular, o que demandava uma pratica docente flexivel e sensivel as
diferencas, capaz de promover oportunidades equitativas de aprendizagem.

Além disso, a experiéncia revelou a necessidade de estratégias pedagdgicas
diversificadas, capazes de integrar elementos das culturas urbana e rural em atividades ludicas
e educativas. NOvoa (1995) ressalta que a construcdo da identidade profissional do docente esta
intrinsecamente relacionada a capacidade de refletir sobre sua pratica e de responder aos
desafios de um contexto heterogéneo, adaptando-se as demandas especificas dos estudantes.

Dessa forma, esses primeiros contatos com a diversidade social e cultural das criancas
permitiram compreender que a docéncia ndo se restringe a transmissdo de conteudos, mas
envolve a criacdo de um ambiente inclusivo, que respeite e valorize as diferencas, promovendo
o0 desenvolvimento integral de cada estudante.

Essa vivéncia se aproxima da perspectiva da interculturalidade critica, que, segundo
Oliveira e Candau (2010), exige ir além do simples reconhecimento das diferencas,
problematizando as relagdes de poder que as atravessam e afirmando os saberes dos grupos
historicamente subalternizados como legitimos no espaco escolar. Na pratica cotidiana da
creche, isso significava reconhecer que as experiéncias das criancas da zona rural ndo eram
apenas particularidades de suas vidas, mas elementos que poderiam e deveriam compor o
curriculo e as interagdes pedagdgicas.

Tal compreensdo consolidou-se como um alicerce fundamental na trajetéria da
pesquisadora, especialmente em sua atuacdo na formacdo continuada de professores e na

reflex&o acerca de praticas interculturais na educacao infantil.
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2.4.2 Atuacéo no ensino fundamental

Apds um ano de atuacdo na creche, em 1992, a pesquisadora foi transferida para uma
escola municipal, onde assumiu turmas de 3° e 4° anos do ensino fundamental. Esse contato
com criangas em fase de consolidacdo da alfabetizacéo e de desenvolvimento de competéncias
basicas de leitura, escrita e matematica revelou desafios mais complexos, que exigiam maior
aprofundamento pedagdgico, dominio de estratégias didaticas diversificadas e sensibilidade
para lidar com a heterogeneidade da sala de aula.

Embora o Magistério tenha proporcionado uma base para o exercicio docente,
rapidamente se evidenciou que a experiéncia pratica demandava conhecimentos adicionais e
atualizados, o que reforgou a necessidade de investir em formacéo académica continuada.

Nesse sentido, a formacao ¢ compreendida, segundo Imbernén (2010, p. 45), como “[...]
um processo permanente, coletivo e contextualizado, que se renova na pratica e no dialogo,
ressaltando a dimens&o reflexiva e colaborativa do desenvolvimento profissional docente”.
Além disso, Ndvoa (1995) enfatiza que a formacdo continuada deve articular teoria e pratica,
valorizando a experiéncia acumulada pelo professor em sala de aula e promovendo a reflexdo
critica sobre as préprias praticas. Esse olhar reflexivo mostra-se essencial para que o docente
adapte estratégias pedagogicas as necessidades especificas de seus estudantes, considerando
suas experiéncias culturais, sociais e cognitivas.

Dessa forma, a transicdo para 0s anos iniciais da escola municipal evidenciou nao
apenas a complexidade do trabalho docente, mas também a relevancia de um processo
formativo continuo, capaz de capacitar o professor para enfrentar desafios emergentes e

favorecer a aprendizagem significativa dos estudantes em contextos diversos.

2.4.3 A formacao em Pedagogia e seus impactos

No ano de 2009, ocorreu o ingresso na graduacdo em Pedagogia, apds quase duas
décadas de préatica docente. Apesar da longa experiéncia em sala de aula, a pesquisadora
compreendeu que a formacao académica era necessaria para aprofundar reflexdes sobre o fazer
pedagdgico, consolidar conhecimentos e compreender a docéncia em sua dimensdo teorica,

pratica e critica.
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Segundo Libaneo (2001), a formacdo do professor envolve ndo apenas o dominio de
contetidos, mas também a compreensao das préaticas educativas e a reflexdo sobre os contextos
socioculturais em que os alunos estao inseridos.

Observou-se, curiosamente, que o curso de Magistério havia proporcionado uma
preparacdo mais imediata e pratica para o exercicio docente, permitindo enfrentar os desafios
cotidianos da escola com recursos pedagogicos concretos. Por outro lado, a graduacdo em
Pedagogia ampliou a visdo sobre os processos educativos, favorecendo a construgdo de um
olhar mais reflexivo e fundamentado sobre a préatica pedagogica.

Como aponta Novoa (1995), a profissionalizacdo docente ndo se limita a experiéncia
pratica, mas se consolida na articulacdo entre teoria e pratica, na qual a reflexdo critica sobre a
propria acdo assume papel central.

Dessa forma, a experiéncia académica contribuiu para consolidar a profissionalizagéo,
permitindo ndo apenas compreender melhor a diversidade de contextos escolares, mas também
planejar estratégias pedagogicas mais contextualizadas e inclusivas. Além disso, a formacéao
superior reforgou a importancia de considerar as dimensdes sociocognitivas, afetivas e culturais
na pratica docente, favorecendo uma educacdo que valorize a pluralidade e o desenvolvimento

integral dos alunos (Freire, 1996).

2.4.4 Os caminhos da coordenagdo pedagodgica

Ap06s duas décadas de atuacdo em sala de aula (entre os anos de 1992 a 2011), iniciou-
se a trajetoria na coordenacdo pedagdgica em 2012, funcdo que representa novos desafios e
responsabilidades. O ingresso ocorreu por meio de concurso publico, e a transicdo do cargo de
professora para o de gestora escolar foi marcada por sentimentos ambiguos: a satisfacdo em
assumir novas funcdes e, simultaneamente, a sensacdo de distanciamento do grupo de colegas

com guem se compartilhava o cotidiano docente.

2.4.5 Aprendizados e desafios no papel de coordenadora

No periodo de 2012 a 2017 o cargo de coordenadora pedagogica foi exercido em uma
escola da rede municipal. No exercicio da coordenacdo pedagdgica, constatou-se que o papel

do coordenador pedagdgico ultrapassa a dimensdo da gestdo burocrética, abrangendo a
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promocdo e o acompanhamento de processos formativos, a reflexdo coletiva e o estimulo a
praticas pedagogicas contextualizadas. Para Veiga (2010), os processos de formagdo ndo se
constroem apenas nos cursos realizados em escolas e universidades, mas também em outros
espacos institucionais e sociais.

Nesse contexto, o coordenador pedagogico assume a funcéo de mediador das diferencas
culturais presentes no ambiente escolar, incentivando agdes que favorecam a integracdo de
estudantes em um mesmo espaco de aprendizagem. Candau (2011) ressalta que a educacéo
intercultural exige dos profissionais o reconhecimento e a valorizacao da diversidade cultural
dos alunos, por meio da construcdo de praticas pedagdgicas que considerem saberes,
experiéncias e vivéncias de cada grupo. Nesse sentido, o coordenador atua como articulador,
estimulando os professores a planejarem aulas que dialoguem com a realidade dos estudantes e
promovam a troca de conhecimentos entre diferentes grupos sociais.

Ademais, cabe ao coordenador pedagdgico criar e viabilizar momentos formativos que
contemplem o desenvolvimento das competéncias socioemocionais dos professores, uma vez
que tais habilidades — como empatia, escuta ativa e capacidade de mediacao de conflitos —
sdo essenciais para que os docentes possam lidar com a diversidade e promover um ambiente
escolar inclusivo (Goleman, 1995). Neste sentido, a organizagdo de HTPCs e de outras
atividades formativas constitui um recurso para a oferta de espagos de reflexdo e
compartilhamento de estratégias, fortalecendo o trabalho coletivo, a aprendizagem colaborativa
e a construcdo de praticas pedagdgicas mais conscientes da interculturalidade.

Nessa direcdo, Marin (2009) compreende a formag&o continuada como um processo que
se constroi no interior da escola, a partir das situacdes concretas do trabalho docente,
valorizando a reflexdo coletiva sobre a pratica. De forma semelhante, Carvalho e Mangialardo
(2020) defendem a formacédo centrada na escola como um movimento de investigacdo do
cotidiano, no qual os problemas reais das salas de aula se tornam ponto de partida para a
construcdo de saberes e para a organizacao do trabalho pedagdgico. Tais perspectivas dialogam
diretamente com as experiéncias vividas na coordenacdo pedagogica, em que o HTPC se
configura como tempo e espacgo de formacéo, e ndo apenas de cumprimento de tarefas.

Outra atribuicdo fundamental do coordenador pedagdgico consiste no acompanhamento
e na analise continua das praticas pedagogicas, com vistas a identificacdo de lacunas e
necessidades formativas. De acordo com Imbernén (2010), a formacdo permanente deve ser
planejada a partir da realidade local e das especificidades do contexto escolar, evitando solugcdes

genéricas. Dessa forma, ao observar as praticas docentes, o coordenador pode propor ajustes,
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oferecer suporte e orientar estratégias pedagogicas que favorecam a integracdo de alunos,
assegurando que a interculturalidade seja efetivamente promovida no cotidiano escolar.

Por fim, o coordenador pedagdgico atua como referéncia ética e profissional,
promovendo uma cultura de valorizacdo do conhecimento e do didlogo entre professores,
estudantes e comunidade. Novoa (1995) destaca que uma lideranca pedagogica eficaz inspira
confianga, estimula o compromisso com a aprendizagem e contribui para a construgdo de uma
escola inclusiva e democratica. Ao desenvolver tais funcbes, o coordenador fortalece a
formacdo continuada, fomenta praticas educativas que respeitam e promovem a diversidade e
prepara a escola para responder aos desafios de um contexto social heterogéneo, articulando

teoria e pratica de forma reflexiva e critica.

2.4.6 Da coordenacdo a Secretaria de Educacéo

A experiéncia adquirida no ambiente escolar conduziu a atuacdo na Secretaria de
Educacdo de Iracemapolis a partir do ano de 2018 até os dias atuais, ampliando o olhar da gestéo
de uma Unica instituicdo para a rede municipal em sua totalidade. Essa transi¢cdo implicou lidar
com demandas diversificadas, acompanhar politicas publicas em constante transformacdo e
enfrentar o desafio de articular as necessidades formativas dos professores as diretrizes
institucionais.

Nesse processo, desenvolveu-se maior espirito critico, capacidade de dialogo e
resiliéncia. Observar a escola sob a perspectiva intercultural significa reconhecer que as
diferencas sao constitutivas do espaco escolar e devem ser valorizadas como riqueza (Candau,
2016).

2.5 Constituicdo da tematica de pesquisa

O trabalho de gestdo em uma rede de ensino apresenta desafios complexos e
multifacetados. No ambito de uma Secretaria de Educacdo, convergem tanto as maiores
expectativas quanto as criticas mais contundentes, configurando-se como espaco em que se

confrontam obstaculos de ordem estrutural, burocréatica e pedagdgica.
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Entretanto, € nesse mesmo contexto que se evidencia a dimensdo mais significativa da
fungéo: a oportunidade de transformar a realidade escolar e de construir uma educagéo que
efetivamente faca sentido para os alunos. De acordo com Libaneo (2001), a gestdo educacional
ndo se restringe a organizacdo administrativa, mas envolve também a mediacao pedagdgica e a
criacdo de condicdes que favoregcam o desenvolvimento de praticas significativas de ensino e
aprendizagem por parte de professores e estudantes.

Nessa perspectiva, o gestor ocupa um papel estratégico na articulacdo entre politicas
educacionais, contextos escolares e necessidades especificas da comunidade, configurando-se

como agente de mudanca capaz de promover uma educacdo mais inclusiva e contextualizada.

2.5.1 O tema da pesquisa

Construir uma educacdo que faca sentido para todos os alunos foi o principio motivador
para que a pesquisadora ingressasse no Mestrado em Educacdo, na linha Formacdo de
Professores e Outros Agentes Educacionais.

No papel como coordenadora pedagdgica, frequentemente refletia sobre as criangas da
creche, no primeiro trabalho como docente, com realidades diversas — algumas residentes na
zona urbana e outras na zona rural — e sobre de que forma a riqueza cultural que cada uma
trazia poderia ser aproveitada nas aulas, nas brincadeiras e nas rodas de conversa.

Segundo Candau (2020), a interculturalidade tem ganhado destaque no campo
educacional, com origem inicial vinculada a educacdo indigena, mas que, ao longo dos anos,
passou a integrar politicas pablicas, influenciando o curriculo e a formacdo de professores.
Entretanto, permanece o desafio de compreender como essa interculturalidade se materializa
no cotidiano escolar e de que maneira ela é incorporada na formacdo continuada dos docentes.

Walsh (2009) enfatiza que a interculturalidade, quando assumida em uma perspectiva
critica, configura-se como um projeto ético-politico de transformacéo das relacbes de poder,
saber e ser no contexto escolar. Essa compreenséo evidencia que ndo se trata apenas de incluir
a diversidade nos discursos e documentos, mas de interrogar como ela é efetivamente vivida
nas praticas pedagogicas e nos processos formativos, o que reforca a pertinéncia de investigar
de que modo a formacgédo continuada tem considerado as experiéncias de estudantes da zona
rural em escolas urbanas.

A trajetoria, desde a sala de aula até a coordenacao pedagdgica na Secretaria Municipal

de Educacéo de Iracemapolis, permitiu a observacao da diversidade das criancas, especialmente
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na escola que atende estudantes vindos da zona rural. Durante esse periodo, foram vivenciadas
indmeras transformagdes: mudancas nas leis educacionais, diferentes linhas de trabalho,
politicas de governo transitorias e alteragdes sociais em um mundo globalizado.

Ainda assim, a escola continua enfrentando desafios antigos, como atender a
diversidade cultural, racial, de género, religiosa e outros aspectos presentes na sociedade
brasileira contemporénea (Freire, 1996).

As escolas recebem estudantes de diferentes regides do Brasil e, em alguns casos, do
exterior. Diante dessa complexidade, situacbes aparentemente simples podem ser
negligenciadas, como a educacédo de alunos da zona rural que frequentam escolas urbanas sob
a perspectiva da interculturalidade. Surge, assim, a questéo central da pesquisa.

Os estudantes trazem uma rica bagagem cultural e social sobre seus modos de vida.
Conforme Freire (1996, p. 32), “por que ndo estabelecer uma ‘intimidade’ entre os saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles ttm como individuos?”.

A partir dessa reflexdo, torna-se necessario considerar a realidade desses estudantes,
reconhecendo e valorizando a bagagem que cada um traz, de modo a tornar o processo
educativo mais humanizado e contextualizado. Promover a interculturalidade na comunidade
escolar exige revisitar a formagdo continuada, criando oportunidades para que os professores
questionem e reflitam sobre suas préaticas pedagogicas, tanto no contetdo quanto nos saberes
gue os alunos constroem em suas praticas comunitarias.

Iraceméapolis é uma cidade pequena localizada no interior do Estado de S&o Paulo (SP)
que cresceu ao redor de uma usina sucroalcooleira. Entre as décadas de 40 e 60 do século
passado, varias escolas rurais foram instaladas a fim de atender a demanda escolar, visto que a
populacdo que predominava a época era a rural. Grande parte de seus habitantes moravam na
zona rural e trabalhavam na usina. Eram os chamados boias-frias. Durante décadas as escolas

rurais atenderam a populacédo da cidade.

Na década de 80, devido ao transporte escolar instalado na zona rural pela
prefeitura municipal, todas as escolas rurais desapareceram, boa parte dos
moradores da &rea rural haviam se mudado para a cidade que oferecia 0 ensino
mais reforcado e ja dispunha de um nivel social melhor, tanto na area
comercial industrial e de lazer. A cidade passou a atrair 0s moradores rurais.
(Zanardo, 2000, p. 48)

Dessa forma, as criangas da zona rural passaram a frequentar as escolas da zona urbana
e para facilitar o trajeto e atender a todos os sitios, a rede municipal de ensino instituiu uma

Unica escola para atender aos alunos da zona rural que necessitam do transporte escolar. Essa
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situacéo reforca a necessidade de compreender como a formagao continuada contribui para a
inclusdo e valorizagdo dessas diversidades culturais, colaborando para uma sociedade mais
equitativa.

Diante desse quadro, o objetivo geral deste estudo é analisar como a formacao
continuada de professores pode contribuir para a promogéo da interculturalidade. identificando
as necessidades formativas dos docentes neste contexto.

A pesquisa adotou a abordagem qualitativa com significados, motivacGes, valores e
atitudes (Taquette; Borges, 2020).

Para a coleta de dados, foram utilizados os métodos indicados por Ludke e André
(1986): observacgdo, entrevista e andlise documental, complementados por questionarios,
permitindo compreender as necessidades formativas dos docentes que atendem estudantes da
zona rural. A combinacdo desses métodos proporcionou uma visdo aprofundada do contexto
escolar, das percepcdes dos professores e da realidade dos alunos, enriquecendo a anélise e a
interpretacdo dos dados.

Ao longo de toda a pesquisa, o referencial tedrico foi constantemente revisitado e
aprofundado, oferecendo suporte critico para a analise dos dados e permitindo interpretacdes
contextualizadas sobre os resultados, suas implicacbes e a relevancia para a formacéo

continuada e para a promocéo da interculturalidade na escola.

2.5.2 Integragdo entre a formagdo continuada e a interculturalidade

A formacdo continuada do professor deve ser compreendida como um processo
continuo de reflexdo critica, diretamente vinculado a pratica educativa e a realidade
sociocultural dos alunos. Novoa (1995, p. 27) enfatiza que “(...) a formagao de professores ndo
€ apenas um conjunto de cursos ou palestras, mas um percurso de constru¢do continua do saber
docente, articulando teoria e pratica”.

Nesse sentido, a reflexdo sobre experiéncias de estudantes da zona rural convida 0s
docentes a problematizar a diversidade cultural, social e econdmica presente na escola e a
repensar suas praticas pedagdgicas de maneira contextualizada e sensivel.

Nesse sentido, a reflexdo sobre experiéncias de estudantes da zona rural convida 0s
docentes a problematizar a diversidade cultural, social e econdmica presente na escola e a
repensar suas praticas pedagdgicas de maneira contextualizada e sensivel. Tal reflexdo também

demanda considerar as territorialidades que constituem a experiéncia desses sujeitos, uma vez
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gue os estudantes ndo apenas pertencem a diferentes culturas, mas estdo inseridos em contextos
territoriais distintos, marcados por modos de vida, tempos sociais, relagdes de trabalho e formas
de sociabilidade especificas. Assim, compreender a realidade escolar a partir das
territorialidades implica reconhecer que tais diferencas ndo sdo periféricas, mas estruturantes
das praticas educativas, conforme destaca Arroyo (2012), ao discutir os sujeitos do campo como
portadores de identidades, saberes e territorialidades que interpelam a escola e exigem novas
formas de organizacdo do trabalho pedagdgico. Essa perspectiva também dialoga com a
Geografia escolar, ao enfatizar a importancia do espaco vivido e das experiéncias cotidianas na
construcdo do conhecimento, reconhecendo que a aprendizagem se constitui nas relagdes que
0s sujeitos estabelecem com os lugares que habitam (Santos, 2022).

Além disso, Candau (2011, p. 14) define a interculturalidade como “um campo que
valoriza a diferenca, entendendo-a ndo como obstaculo, mas como riqueza”, evidenciando a
necessidade de que a formag&o docente contemple estratégias que integrem os saberes culturais
e sociais dos estudantes ao processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma, os professores sao
estimulados a reconhecer e utilizar a bagagem cultural dos alunos como recurso pedagogico,
promovendo dialogos e trocas significativas que ampliem a compreensdo de mundo de todos
0s envolvidos.

Imberndn (2010) destaca que a formacéo deve ser coletiva, contextualizada e orientada
para 0 desenvolvimento de competéncias socioemocionais e pedagogicas, favorecendo a
capacidade do professor de lidar com a diversidade.

A implementacdo de HTPCs e outras atividades formativas voltadas & interculturalidade
oferece oportunidades concretas para que os docentes reflitam sobre suas préaticas, desenvolvam
habilidades de empatia e comunicacdo, e elaborem estratégias pedagogicas inclusivas que
valorizem a pluralidade cultural da escola.

Tardif (2014) complementa ao afirmar que os saberes docentes sdo construidos a partir
da interagdo entre experiéncia préatica, reflexdo critica e conhecimento tedrico, destacando a
importancia de que os professores compreendam o contexto dos alunos, reconhecam suas
vivéncias e incorporem esses saberes ao curriculo. Nesse sentido, a formag&o continuada ndo
apenas atualiza os docentes, mas 0s prepara para mediar o encontro entre diferentes culturas,
tornando a aprendizagem mais significativa e inclusiva.

Freire (1996, p. 32) reforca a necessidade de um olhar critico e contextualizado na
educagdo ao afirmar que “ensinar exige criar oportunidades para que o aluno possa construir
conhecimento a partir de sua experiéncia de vida”. Essa perspectiva evidencia a importancia de

uma formagdo continuada que seja simultaneamente critica, reflexiva e pratica, capaz de
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dialogar com a diversidade cultural presente na escola e de estimular a construcao coletiva do
conhecimento.

NoOvoa (1995) acrescenta que o professor deve ser visto como um agente reflexivo,
capaz de analisar sua pratica, adaptar-se a novas situacGes e promover o desenvolvimento
integral do aluno. A articulagdo entre formacdo continuada e interculturalidade exige
sensibilidade para compreender 0s contextos e trajetdrias dos estudantes, adaptando praticas
pedagdgicas para atender as necessidades especificas de cada grupo e promovendo uma escola
mais inclusiva.

A dimensdo colaborativa da formacdo continuada também é essencial. Imbernon (2010)
ressalta que espacos de didlogo e troca de experiéncias entre docentes favorecem o
compartilhamento de estratégias, a resolucdo conjunta de problemas e a consolidagdo de uma
pratica docente que promova efetivamente a interculturalidade. Esse processo contribui para a
construcdo de uma cultura escolar mais aberta, reflexiva e comprometida com a valorizagéo das
diferengas.

Por fim, a integracdo entre formacdo continuada e interculturalidade ndo se limita a
esfera pedagogica individual, mas exige politicas educacionais e praticas institucionais que
reconhegcam a diversidade cultural como elemento central do processo educativo.

Conforme ressalta Tardif (2014), reconhecer e valorizar os saberes dos alunos implica
transformar a escola em um espaco de aprendizagem critico, inclusivo e democraticamente
construido, no qual professores e alunos participam ativamente da constru¢cdo do conhecimento

e do fortalecimento da cidadania.

2.5.3 A interculturalidade na escola e a formagdo de professores: um levantamento de

dissertagdes e teses na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes

Os alunos da zona rural que estudam em escolas urbanas enfrentam desafios Unicos,
como a adaptacdo a um novo ambiente sociocultural e pedagdgico, que podem ser
significativamente diferentes do contexto em que foram criados. Esses estudantes trazem
consigo uma rica bagagem cultural e experiencial, moldada pela vida no campo, que pode ser
valiosa no processo de aprendizagem.

No entanto, é fundamental que as escolas urbanas reconhecam e valorizem essas
diferencas, criando um ambiente inclusivo que permitam que esses alunos se sentirem acolhidos

e apoiados em sua jornada educacional. Dessa forma, a formagdo dos professores exerce um
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papel fundamental nesse processo, sendo responsavel por mediar a relacdo entre os saberes
escolares e as experiéncias vividas pelos estudantes (Freire, 1996; Candau, 2011).

Neste sentido, a realizagdo de um levantamento de producGes constituiu o primeiro
passo da pesquisa, permitindo compreender o que a producao cientifica académica tem trazido
sobre a tematica, de modo a evidenciar as necessidades formativas dos professores que atendem
alunos da zona rural em escolas urbanas. A analise da literatura académica possibilita identificar
lacunas no conhecimento, compreender os desafios enfrentados por docentes e estudantes e
fundamentar a elaboracédo de estratégias formativas que contemplem especificidades culturais
e pedagdgicas (Tomelin; Rausch, 2022).

Para essa investigagéao, utilizou-se a Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD),
selecionando descritores combinados que permitiram a obtencéo de trabalhos relevantes tendo
como base o recorte temporal de 2014 a 2024. A combinacdo inicial dos descritores “formagao
continuada de professores” ou “formag¢do em servico de professores” e “interculturalidade na
escola” resultou em 18 trabalhos, dos quais 2 apresentaram maior pertinéncia ao tema, como a
dissertacdo de Macena (2017), que abordou a diversidade cultural no curriculo paulista,
ressaltando a importancia da formacdo continuada para que os professores compreendam e
atuem de maneira inclusiva, promovendo equidade e respeito as diferencas e Oliveira (2018),
que analisou a gestdo pedagogica em um Instituto em Roraima com estudantes indigenas e ndo
indigenas, e evidenciou a complexidade da diversidade cultural no processo educativo e. A
segunda combinag¢do de descritores, “escola urbana” e “estudantes da zona rural”, resultou em
20 trabalhos, dos quais 7 dissertacGes foram consideradas relevantes para este estudo. Freitas
(2016), na dissertagdo ‘“Varidveis socioecondmicas e desenvolvimento de habilidades de
controle inibitorio: uma investigacdo com criancas de escola rural e urbana”, que teve por
objetivo investigar associacGes entre variaveis socioeconémicas, considerando a origem
regional dos participantes, e o desempenho de criancas no inicio do ensino fundamental que
residem em zona rural e zona urbana. Peter (2016), com “Disponibilidade de alimentos no
domicilio de escolares da zona rural de Pelotas”, evidencia que condigdes socioecondmicas
distintas impactam diretamente no aprendizado e na participagdo escolar, reforcando a
importancia de docentes atentos as desigualdades e necessidades especificas de cada estudante.

Rodrigues (2017) evidenciou que alunos de escolas rurais apresentam rendimento
inferior em comparagdo aos estudantes urbanos, reforcando a necessidade de préaticas
pedagdgicas que considerem o contexto social e cultural do aluno. Zanotto (2016) enfatizou a
importancia de uma perspectiva democratica e humanizadora para esses estudantes,

compreendendo suas experiéncias em escolas urbanas. Farias (2018), em “Importancia da
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lingua inglesa: uma analise do ensino nas escolas das zonas urbana e rural de Mossoré-RN”,
reforca a necessidade de diferenciar estratégias pedagdgicas de acordo com o contexto
sociocultural dos alunos, especialmente quando se trata de zonas urbanas e rurais, apontando
que a adaptacdo da pratica docente as realidades locais contribui para aprendizagens mais
significativas.

Carmo (2019), em “Um rio no caminho: processos de escolarizacdo de alunos
ribeirinhos em contexto escolar urbano,” apresenta a experiéncia de estudantes que, vindos de
contextos rurais especificos, enfrentam desafios de adaptacéo e integracdo na escola urbana,
mostrando a relevancia de praticas pedagdgicas que considerem a bagagem cultural e social dos
alunos.

Spinelli da Cruz (2022) destacou que estudantes da zona rural apresentam dificuldades
de integracdo cultural e educacional, necessitando que suas experiéncias e modo de vida sejam
considerados no planejamento pedagdgico.

A tltima combinagdo, “ensino fundamental anos iniciais” e “interculturalidade na
escola”, trouxe 20 trabalhos, dos quais quatro dissertacdes se mostraram relevantes para esta
pesquisa. Heidel (2016) investigou os entrelagamentos interculturais entre a cultura infantil e a
cultura escolar, destacando o papel do professor na mediacdo dessas experiéncias. A autora
reforca que a compreensdo da realidade sociocultural dos alunos é essencial para a construcdo
de praticas pedagogicas inclusivas, que valorizem a diversidade de saberes e experiéncias,
permitindo o desenvolvimento integral do estudante. Crociari (2017), em “Igualdade, diferenga
e desigualdade: género, raca-etnia e religido em sala de aula nos anos iniciais do Ensino
Fundamental” que buscou analisar e interpretar os resultados encontrados para a presenca da
diversidade cultural nas Orientacdes Curriculares do Estado de Sao Paulo e na Colecédo Ler e
Escrever distribuida para todas as escolas estaduais. Araujo (2019), com “Praticas de ensino
étnico-raciais no curriculo em agéo no ensino fundamental I’ que teve como objetivo geral desta
compreender como se articula o trabalho com a educacédo das relacBes étnico-raciais, a fim de
identificar praticas que revelam potencial de superacdo de preconceitos e das desigualdades,
neste ambito das rela¢bes sociais, no curriculo em acdo no Ensino Fundamental I. Siqueira
(2023), em “Dangas nas aulas de educacdo fisica do ensino fundamental e as relagdes étnico-
raciais: desafios ¢ possibilidades”, refor¢a a necessidade de considerar género, etnia, raca e
diversidade cultural na formag&o docente, evidenciando que a interculturalidade ndo se limita
a contetidos, mas envolve postura pedagdgica, sensibilidade e reflex&o critica continua.

Além da selecdo de trabalhos especificos, a analise do levantamento de producdes

permite perceber que, embora existam estudos sobre interculturalidade e diversidade cultural
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na escola, poucas pesquisas abordam especificamente a formacao continuada de professores
voltada ao atendimento de alunos da zona rural em contextos urbanos.

O trabalho de Tomazzetti (2004), que apresenta a formacdo de professores sob a
perspectiva da interculturalidade, evidencia a necessidade de préaticas pedagdgicas que
considerem as experiéncias e saberes das criancas, promovendo a inclusdo e o respeito a
diversidade cultural. Embora esteja fora do recorte temporal, o conteddo contribuiu com a
pesquisa.

O trabalho de Silva e Rebolo (2017) destaca que a escola desempenha papel central na
promogdo da interculturalidade, sendo um espaco privilegiado para a construgcdo de relagOes
sociais baseadas no respeito as diferencas culturais, étnicas e socioeconémicas. As autoras
enfatizam que, para que essa funcdo seja efetiva, € fundamental que os professores participem
de processos de formacao continuada que os capacitem a reconhecer e valorizar a diversidade
presente em sala de aula, desenvolvendo praticas pedagogicas inclusivas. Além disso, o estudo
evidencia que a mediacdo cultural realizada pelo docente contribui para a construcdo de um
ambiente escolar mais democratico, no qual o aprendizado vai além dos conteddos formais,
englobando a valorizacdo das experiéncias individuais e coletivas dos estudantes. Dessa forma,
a pesquisa reforca a necessidade de articulacdo entre politicas publicas, formacdo docente e
praticas pedagogicas que integrem a interculturalidade ao cotidiano escolar.

Freire (1996) enfatiza que a pratica educativa deve considerar a experiéncia social dos
alunos, e Névoa (1995) defende que a formacdo docente € continua e precisa articular teoria e
pratica, considerando as especificidades do contexto escolar.

Nesse sentido, o levantamento bibliografico evidencia que os docentes precisam de
formacdo direcionada que os capacite a integrar os saberes dos estudantes ao curriculo,
promovendo uma educacdo intercultural, critica e reflexiva.

A interculturalidade na escola, portanto, ndo é apenas uma questdo de conteldo ou de
curriculo formal, mas também de postura pedagogica e sensibilidade do professor diante das
diferencas culturais, sociais e econdmicas. Candau (2011) afirma que a educacao intercultural
“parte da afirmacdo da diferenga como riqueza” e promove o didlogo entre sujeitos e saberes,
buscando construir relagfes igualitarias e justica social.

Este entendimento reforca a necessidade de formagéo docente que contemple estratégias
e reflexbes sobre a valorizacdo da diversidade cultural, social e econdmica dos estudantes,
especialmente daqueles provenientes de zonas rurais. Por fim, &€ possivel perceber que o

levantamento bibliografico contribuiu para consolidar a base tedrica da pesquisa, evidenciando
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que a formacéo continuada do professor deve ser um espaco de reflexdo critica e sobre uma
pratica contextualizada.

A partir da andlise das dissertacGes e estudos selecionados, torna-se claro que é
necessario articular politicas de formacao continuada com a realidade sociocultural dos alunos,
promovendo préticas pedagogicas que contemplem a interculturalidade e favoregam a inclusao

e o desenvolvimento integral de todos os estudantes (Imbernon, 2010; Tardif, 2014).
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3 INTERCULTURALIDADE NA ESCOLA E FORMACAO DOCENTE

Nos dias de hoje, as discussdes sobre questbes étnico-raciais, respeito as diferencas e
valorizacdo das diversidades tém permeado a sociedade, que, paralelamente as politicas
publicas, busca construir caminhos de inclusdo e promocao dos direitos de cada cidadédo. Existe,
sem duvida, uma crescente sensibilidade para essas tematicas, manifestando-se em diversos
ambitos sociais: dos partidos politicos aos movimentos sociais; das ruas as redes sociais; das
manifestacdes artisticas a producdo académica. Para Candau (2016) as politicas publicas sao
estruturadas para garantir direitos de grupos socioculturais historicamente discriminados e
subalternizados.

Nessa perspectiva, Oliveira e Candau (2010) lembram que a interculturalidade, em uma
abordagem critica, implica questionar as hierarquias culturais produzidas historicamente pela
colonialidade, afirmando os grupos subalternizados como sujeitos de direitos e produtores de
saberes. Trata-se, portanto, de pensar a escola ndo apenas como espaco de inclusdo formal, mas
como lugar de disputa de sentidos e de reconstrucdo das relacdes entre diferentes grupos
socioculturais.

No centro dessas discusses encontra-se a escola, espaco que vai muito além do simples
aprendizado de contetdo. Trata-se de um ambiente de convivéncia e socializacdo, onde
criancas, jovens e adultos de diferentes origens, ragas, crengas e experiéncias de vida interagem
diariamente.

Silva e Rebolo (2017) destacam que, nesse contexto, a escola deve ser compreendida
como espaco de mediacdo cultural, no qual se promovem praticas pedagdgicas que valorizem
a diversidade, favoregcam a inclusdo e desenvolvam competéncias para lidar com as diferencas
de forma critica e respeitosa.

Cortesao (2002) utiliza a metafora do “arco-iris na sala de aula” para evidenciar que a
heterogeneidade presente nas turmas ndo € um problema a ser eliminado, mas uma riqueza
pedagdgica que desafia os professores a construirem praticas que reconhecam e articulem as
multiplas cores, historias e pertencgas dos estudantes. Nessa direcéo, a escola se configura como
espaco privilegiado de mediagdo cultural, em que diferentes trajetérias podem ser acolhidas e
ressignificadas no cotidiano educativo.

Portanto, a educacdo escolar ndo se limita a transmissdo de saberes formais, mas

envolve a construcdo de relagdes interculturais, a valorizacdo das experiéncias individuais e
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coletivas dos estudantes e a formacdo de cidaddos capazes de compreender e respeitar a
pluralidade cultural. Nesse sentido, a formacdo continuada de professores se torna essencial
para que os docentes possam planejar e implementar praticas pedagogicas que respondam as
demandas da diversidade sociocultural presente na escola, fortalecendo a interculturalidade e a
justica social (Candau, 2016; Silva; Rebolo, 2017).

A interculturalidade nesse contexto se torna estratégica para a inclusdo social e para a
construcao de relacdes de aprendizagem mutua, promovendo o reconhecimento das diferencas
como riqueza. Cabe ao professor articular curriculo e bagagem cultural dos estudantes,
transformando experiéncias de vida em elementos que favorecam a aprendizagem e a
convivéncia coletiva (Walsh, 2005) Essa articulagdo ndo ¢é um trabalho simples: “As
diferencas culturais sdo muitas vezes vistas como problemas que a escola deve resolver”
(Candau, 2016, p. 805).

Franco (2015) lembra que as praticas pedagogicas se constituem em um espaco de
tensdes, em que convivem resisténcias e possibilidades, e que muitas vezes as diferencas sdo
percebidas como ameaca ao equilibrio da rotina escolar. Nessa perspectiva, as resisténcias
docentes diante das propostas interculturais ndo podem ser interpretadas apenas como recusa,
mas também como movimentos de protecdo identitaria, que exigem processos formativos
sensiveis as trajetorias e aos modos de ser dos professores.

Essa articulacdo demanda vencer os desafios situados na rotina escolar, nos conflitos
diarios e exige que o professor esteja preparado para ultrapassar essas barreiras. Nesta
perspectiva esta a formacao continuada dos professores. A formacdo docente é importante para
que se possa compreender e construir uma pratica pedagoégica de melhor qualidade e para que
0 professor possa ter outra compreensdo do universo escolar como um todo, do que é o processo
educativo e fazer uma nova construcdo. (Carvalho; Vecchia, 2021).

A formacédo docente, enquanto processo sistematico e continuo, deve articular teoria e
pratica, promovendo a reflexdo critica sobre o cotidiano escolar e sobre 0 modo como os
estudantes vivenciam o conhecimento.

Nesse sentido, é fundamental que o professor reconheca e utilize a bagagem cultural dos
estudantes como recurso pedagdgico, promovendo didlogos e trocas significativas no ambiente
escolar.

A interculturalidade implica também compreender o estudante como sujeito histérico e
social, reconhecendo suas experiéncias, saberes e praticas culturais. Walsh (2005) reforca que
este processo deve ser dindmico e permanente, construindo relacdes de respeito e legitimidade

mutua entre culturas. Nessa perspectiva, a interculturalidade critica ndo se reduz a agoes
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pontuais ou comemorativas, mas convoca a escola a rever curriculos, praticas e relac@es, de
modo a enfrentar assimetrias histéricas e afirmar outros modos de existir e conhecer no espago
educativo (Walsh, 2009).

Essa abordagem exige que as desigualdades sociais, econémicas e politicas ndo sejam
ignoradas, mas enfrentadas de maneira consciente, transformando o espaco escolar em lugar de
negociacdo, aprendizado e construgdo de solidariedade.

As politicas educacionais nos dias de hoje estdo em sua grande maioria voltadas para
avaliacdo e gestdo. O numero de avaliacBes externas tem aumentado rapidamente. Quando
pensamos no ensino fundamental anos iniciais podemos citar como exemplo a Prova Brasil que
faz parte do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB), e que avalia estudantes dos 2°
e 5° anos. A Prova Brasil e 0 SAEB sdo avaliagcdes para um diagnostico, em larga escala,
desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira,
ligado ao Ministério da Educacéo (Inep/MEC).

O Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de Séo Paulo (SARESP), é
um instrumento de avaliacdo externa do governo estadual que avalia estudantes dos 2° e 5° anos.
Mais recentemente, o governo estadual através do Programa de Alfabetizacdo em Regime de
Colaboracdo também instituiu a Avaliacdo da Fluéncia Leitora para estudantes dos 2° anos.

Os professores ficam sobrecarregados com o curriculo a cumprir e as preocupagdes com
as avaliacOes e os indices a serem atingidos.

De acordo com Candau (2016):

Multiplicaram-se as avaliagdes em larga escala, os testes nacionais e
internacionais que pretendem medir o desempenho dos alunos em
determinadas areas curriculares. Essa légica vem se afirmando cada vez com
maior forga, a ponto de construir uma verdadeira “cultura da avaliacao”, que
termina por orientar 0s processos de ensino-aprendizagem das escolas de
ensino basico, segundo depoimentos de inimeros educadores/as (Candau,
2016, p. 805)

Embora estas avaliacbes sejam importantes, € necessario equilibrar a busca por
resultados que destacam a valorizacdo do estudante enquanto ser humano, considerando sua
historia, cultura e identidade.

Politicas educacionais precisam integrar objetivos de equidade e identidade cultural,
promovendo a democratizacdo do espaco escolar e o desenvolvimento de praticas pedagogicas
inclusivas. A préatica pedagdgica docente, quando orientada por uma formacdo continuada
critica, favorece o desenvolvimento de competéncias socioemocionais, criatividade, empatia e

sensibilidade cultural. Tomelin e Rausch (2022) destacam que a préatica profissional deve se
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apoiar em categorias fundantes, como a humanizacéo e a diversidade, de modo a permitir que
os professores criem experiéncias educativas que reconhecam o estudante como cidadéo ativo
e participante da sociedade.

Por fim, Carvalho e Vecchia (2021) enfatizam que a formacdo docente demanda um
conjunto de requisitos necessarios a pratica pedagogica: construcdo de conhecimentos,
desenvolvimento de habilidades, postura critica e engajamento politico. Conhecer a
comunidade e a identidade cultural dos estudantes possibilita a escola organizar momentos de
formacdo continuada que fortalecam praticas pedagdgicas inclusivas e interculturais,
promovendo uma educacdo que respeite a diversidade e favorega a construcdo de uma

sociedade mais justa e democratica.

3.1 A formagéo continuada

A formacédo continuada contribui significativamente para a evolugdo do conhecimento
profissional do professor, pois possibilita a atualizacdo constante, a reflexdo critica e a
integracdo de novas préaticas pedagdgicas ao cotidiano escolar.

Silvieri-Pereira, Anunciato e Costa e Silva (2019, p. 204) destacam que “a formagao
continuada traz a experiéncia do novo, possibilita o contato com o diferente, podendo ser
entendida como uma perspectiva de mudanca das praticas no @mbito dos docentes e da escola”.

Dessa forma, a formag&o continua ndo apenas promove a aquisi¢do de conhecimentos,
mas também favorece a construcdo de saberes situados na realidade sociocultural dos
estudantes. Marin (2009) destaca que a formacéo continuada se fortalece quando se ancora no
cotidiano da escola, tomando as situagdes concretas do trabalho docente como ponto de partida
para a reflexdo coletiva. Nessa perspectiva, a escola é compreendida como espaco privilegiado
de formac&o, no qual coordenacdo pedagogica e professores analisam juntos os desafios da
pratica e constroem alternativas de acao.

Ao refletirmos sobre a formagéo continuada de professores, verifica-se que muitas vezes
predomina uma abordagem uniforme, padronizada e centrada nos interesses administrativos da
rede de ensino. Tomelin ¢ Rausch (2022, p. 138) alertam que “oferece-se uma formacéo
continuada que, por vezes, consiste num mero treinamento para a execucdo de tarefas que
implicam em praticas docentes forjadas sem a participacdo dos professores, alinhada a saberes
técnicos previamente definidos”. Em contraposigdo a essas propostas de formagéo entendidas

como treinamento, Carvalho e Mangialardo (2020) defendem a formacéo centrada na escola,
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concebida como processo investigativo que toma as situacdes problematicas do cotidiano
docente como eixo articulador. Para os autores, o ato de refletir sobre a prética impulsiona os
professores a busca de alternativas e inovagdes, transformando o HTPC e outros momentos
coletivos em espacos efetivos de construcdo de saberes profissionais. Para Silvieri-Pereira,
Anunciato e Costa e Silva (2019, p. 202):

Ha uma contribuicdo significativa para a evolu¢cdo do conhecimento
profissional do professor pela formacéo continuada, cujo objetivo é auxiliar
as capacidades reflexivas sobre a propria pratica docente trazendo-a a uma
consciéncia coletiva.

No contexto brasileiro, a Lei n°® 12.056 de 2009, acrescentou a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo (Lei n°9394/1996) em seu Artigo 62, o §1° destacando que “A Unido, o Distrito
Federal, os Estados e os Municipios, em regime de colaboracdo, deverdo promover a formacéao
inicial, a continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério.” (Brasil, 2009).

De maneira complementar, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica
reforcam que a formacdo inicial e continuada deve estar articulada a um projeto social, politico
e ético, promovendo a consolidacdo da identidade docente, a autonomia profissional e a
qualidade social da educacéo (Brasil, 2013).

O Plano Nacional de Educacdo?, em sua Meta 16, ratifica essa necessidade, garantindo
formacéo continuada a todos os profissionais da educacdo basica em sua &rea de atuacdo (Brasil,
2014-2025).

Entretanto, embora haja amparo legal, ndo existe uma regulamentacdo clara sobre a
forma de execucdo dessas acOes formativas. Na pratica, a formacdo continuada pode ser
organizada pela prépria rede de ensino, de acordo com um cronograma anual, ou adaptada as
necessidades especificas de cada escola.

No entanto, observa-se que muitos programas de formacdo deixam de priorizar a
integracdo entre os saberes dos estudantes e os conteudos curriculares, limitando-se a
estratégias padronizadas que nao contemplam as singularidades do aluno ou do grupo (N6voa,
1995).

Para NoOvoa (1995, p. 13), “a formagdo se constroi através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade

pessoal”. Esse processo permite ao professor reconhecer a individualidade de cada estudante e

1 A Meta 16 do Plano Nacional de Educacdo (PNE), prorrogado até 31 de dezembro de 2025.
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as caracteristicas coletivas da turma, possibilitando que a aprendizagem seja construida a partir
dos saberes e das experiéncias de vida dos alunos.

Em um contexto de interculturalidade, isso significa valorizar a diversidade cultural,
social e econdmica presente na sala de aula, reconhecendo a riqueza gque cada estudante traz e
articulando-a a pratica pedagogica.

Segundo Imberndn (2010), a formacgéo continuada deve ter carater coletivo, permanente
e contextualizado, favorecendo o dialogo entre professores e a reflexdo sobre as praticas
pedagdgicas. Ao promover momentos de discussédo, troca de experiéncias e construcao coletiva
de conhecimento, a formagéo continuada se transforma em um espaco que articula teoria e
pratica, contribuindo para a constru¢do de uma préatica docente mais sensivel as diferencas
culturais e mais eficiente no desenvolvimento do potencial de cada estudante.

Tardif (2014) complementa que os saberes docentes sdo multiplos e dinamicos,
compostos por saberes profissionais, praticos, tedricos e experienciados. A formacao
continuada deve, portanto, reconhecer e valorizar esses saberes, permitindo que o professor
transforme sua pratica cotidiana em um processo reflexivo, critico e adaptativo.

Em um contexto escolar que recebe estudantes da zona rural e da zona urbana, essa
abordagem é crucial para promover a equidade e a inclusdo, garantindo que a diversidade seja
compreendida como um recurso pedagdgico e ndo como um obstaculo.

Por fim, a articulacdo entre formacdo continuada, reflexdo critica e interculturalidade
evidencia que a educacdo de qualidade ndo depende apenas do conteddo curricular, mas do
reconhecimento da experiéncia de vida dos estudantes, da valorizacdo de suas culturas e da
capacidade do professor de integrar esses elementos ao processo educativo.

A formacdo continuada deve, portanto, ser concebida como um processo dinamico,
flexivel e colaborativo, capaz de promover mudancas efetivas nas praticas pedagdgicas e
contribuir para a construgdo de uma escola mais inclusiva, democratica e sensivel as diferencas

socioculturais.

3.2 A formagéo continuada voltada a interculturalidade

A formacdo continuada de professores é reconhecida como um elemento essencial para
a melhoria da pratica docente e para o desenvolvimento de uma educacao de qualidade, capaz

de atender a diversidade presente nas escolas.
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Tomazzetti (2004) enfatiza que a interculturalidade na escola deve ser vivenciada como
pratica cotidiana e ndo apenas como tema curricular. Para a autora, é fundamental que os
professores reconhecam e valorizem os saberes e experiéncias das criangas, integrando-os as
atividades pedagdgicas de modo a construir aprendizagens significativas.

Santos (2017) acrescenta que a formagéo docente, quando orientada pela perspectiva da
alteridade, exige que o professor se perceba como sujeito em relagéo, disposto a deslocar-se de
suas certezas para acolher o outro em sua diferenca. Isso significa compreender que as
experiéncias culturais das criancas ndo sdo meros exemplos ilustrativos, mas elementos
constitutivos da relacdo pedagdgica, que desafiam o professor a reconstruir permanentemente
suas préticas.

Ainda sobre Santos (2017), a autora aponta que a escola intercultural proporciona
oportunidades para que alunos de diferentes contextos culturais dialoguem, troquem
experiéncias e desenvolvam competéncias sociais e cognitivas, contribuindo para a formacéao
de cidaddos criticos, conscientes de suas identidades e capazes de respeitar as diferencas.

Nesse sentido, a interculturalidade se torna um eixo orientador da pratica docente,
orientando decisGes pedagdgicas, estratégias de ensino e a construcdo de relacdes de respeito e
cooperacéo entre todos os integrantes da comunidade escolar.

Tomelin e Rausch (2022) destacam que a formacgéo continuada constitui um espaco de
reflexd@o critica, no qual o professor revisita suas praticas pedagadgicas e adquire novos saberes,
promovendo a construcdo de uma educacdo mais inclusiva e emancipatoria.

Nesse sentido, a formagdo continuada ndo se limita & atualizacdo de contetdos, mas
envolve a apropriacdo de metodologias que possibilitem o didlogo com diferentes contextos
socioculturais, possibilitando aos docentes ajustarem suas estratégias pedagogicas as
necessidades especificas dos estudantes.

No contexto da interculturalidade, a formag&o continuada assume um papel ainda mais
estratégico, pois permite aos professores reconhecerem e valorizarem as diferencas culturais,
sociais e econdmicas de seus alunos. Candau (2011) destaca que a educacdo intercultural busca
promover a justi¢a social e a igualdade entre grupos socioculturais, considerando a diversidade
como uma riqueza que deve ser incorporada as préaticas pedagdgicas.

Dessa forma, os programas de formagdo continuada precisam contemplar dimensdes
que incentivem a reflexdo sobre preconceitos, esteredtipos e relagdes de poder presentes no
cotidiano escolar, promovendo a construcdo de uma consciéncia critica que va aléem do ensino

técnico e contetdo formal.
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Nesse sentido, Oliveira e Candau (2010) ressaltam que a educacéo intercultural, em sua
vertente critica, demanda a problematizacdo das relacbes de poder que produzem e
hierarquizam as diferencas culturais, buscando superar visGes folclorizantes dos grupos
subalternizados. Walsh (2009) reforca essa perspectiva ao compreender a interculturalidade
como projeto ético-politico de transformacéo das estruturas de poder, saber e ser, o que implica
repensar a propria formacéo de professores como espaco de questionamento e reconstrucdo de
praticas.

A relacdo entre formacdo continuada e interculturalidade também se manifesta na
adaptacdo do curriculo e das estratégias pedagogicas as caracteristicas e experiéncias dos
alunos. Tardif (2014) ressalta que os saberes docentes incluem saberes praticos, tedricos e
experienciados, e que a formacdo deve valorizar esses saberes, permitindo ao professor
construir praticas pedagogicas mais sensiveis a diversidade cultural.

Ao discutir a docéncia na perspectiva da alteridade, Cenci e Casagranda (2018)
ressaltam que o professor se constitui na relagdo com o outro, na medida em que se deixa
interpelar pelas diferencas e pelas experiéncias que emergem no cotidiano escolar. Assim, a
formacdo continuada voltada a interculturalidade precisa considerar ndo apenas contedos e
metodologias, mas os modos como 0s docentes se relacionam com 0s estudantes e com seus
saberes, construindo préaticas que reconhecam a legitimidade dessas vozes.

Professores que atendem estudantes de zonas rurais e urbanas, por exemplo, podem se
beneficiar de formacges que abordem a realidade sociocultural de ambos os grupos, planejando
atividades que respeitem os saberes prévios e experiéncias de vida dos estudantes, promovendo
aprendizagens significativas e contextualizadas.

Freire (1996) reforca que a pratica pedagdgica deve ser reflexiva e critica, caracteristica
que pode ser fortalecida por meio da formacao continuada. Ao participar de cursos, oficinas e
momentos de estudo coletivo, os professores tém a oportunidade de discutir casos concretos,
compartilhar  experiéncias e analisar estratégias pedagdgicas que promovam a
interculturalidade.

A formacdo, portanto, ndo se limita & transmissdo de contetidos, mas também ao
desenvolvimento de competéncias para agir de forma ética, inclusiva e sensivel as diferencas
culturais e sociais dos alunos, promovendo uma educagdo mais humanizadora e democratica.

Além disso, a literatura enfatiza que a formacdo continuada deve ser flexivel e
contextualizada, considerando o ambiente escolar, o perfil dos alunos e as demandas da

comunidade.
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Libaneo (2001) destaca que o coordenador pedagogico desempenha papel fundamental
nesse processo, atuando como mediador, apoiando os professores na anélise de praticas e no
desenvolvimento de estratégias que valorizem a diversidade.

Essa mediacdo aproxima-se da compreensdo de Marin (2009) e de Carvalho e
Mangialardo (2020) sobre a escola como espaco de formacdo, em que a coordenagédo
pedagogica atua na organizagdo de tempos, espacos e processos que favorecam a reflexédo
coletiva sobre a pratica e a construcéo de propostas pedagdgicas sensiveis a diversidade cultural
dos estudantes.

A formac&o continuada, nesse sentido, se transforma em um espago para pensar a pratica
docente, dialogar com o curriculo e construir soluc@es coletivas para os desafios presentes na
escola.

A abordagem intercultural na formacdo docente incentiva também o uso de
metodologias ativas e participativas, nas quais os alunos se tornam protagonistas do processo
de aprendizagem. Candau (2016) ressalta que a educacdo intercultural promove o dialogo entre
diferentes saberes e experiéncias, valorizando a troca de conhecimentos entre docentes e
estudantes.

A formagdo continuada que incorpora essa perspectiva contribui para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais inclusivas, que reconhecem e respeitam as
especificidades culturais de cada aluno, fortalecendo a identidade e a participacdo dos
estudantes no ambiente escolar. Além do ambiente escolar, a formacdo continuada pode
fortalecer a relagéo entre a escola e a comunidade, especialmente em contextos que incluem
estudantes de areas rurais e urbanas.

Tomelin e Rausch (2022) apontam que, ao conhecer melhor a realidade sociocultural de
seus alunos, os professores conseguem tornar a aprendizagem mais significativa e valorizar as
experiéncias vividas fora da escola. Essa integragéo entre escola e comunidade contribui para a
construcdo de uma pratica docente contextualizada, que considera os saberes locais como
recurso pedagadgico e promove a incluséo cultural e social.

Portanto, a articulacdo entre formagdo continuada e interculturalidade é fundamental
para a construcdo de uma pratica pedagdgica reflexiva, inclusiva e adaptada a diversidade. A
formacdo continua capacita os professores a reconhecerem e a incorporarem as diferencas
culturais como recursos pedagdgicos, promovendo o respeito, a empatia e a participacao ativa
de todos os alunos.

A perspectiva intercultural na educacdo infantil, como aponta Tomazzetti (2004),

evidencia a importancia de considerar a diversidade cultural das criangas na constituicdo de
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praticas pedagdgicas inclusivas. A autora enfatiza que a formacdo de professores deve
contemplar estratégias que integrem experiéncias culturais e sociais das criancas a sala de aula,
possibilitando que o curriculo dialogue com a realidade vivida pelos alunos e promovendo

aprendizagens significativas.



44

4 TRAJETORIA METODOLOGICA

4.1 O local da pesquisa

A escola onde a pesquisa foi realizada atende, de acordo com os dados fornecidos pela
escola em 09 de setembro de 2025, a um total de 173 alunos. A equipe gestora é formada pela
Diretora e pela Coordenadora Pedagdgica. Ndo ha Vice-Diretor. Sua equipe de docentes é
composta por 08 profissionais, destes, 06 atuam nas salas do Ensino Fundamental. A
coordenadora pedagdgica realiza os HTPCs semanalmente. Os espacos sao bem organizados e

a diretora participa ativamente do dia a dia escolar, conforme observado pela pesquisadora.

4.2 Os participantes da pesquisa

Apbs a aprovacdo pelo Conselho de Etica e Pesquisa conforme o Anexo A, aos
profissionais que se interessaram em participar da pesquisa (tanto no questionario quanto na
entrevista) foi oferecido o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para anuéncia,
conforme o Anexo B, elaborado de acordo com a Resolugdo CNS 510/2016, o qual trouxe nos
termos esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa; a participacdo voluntaria, o sigilo e
confidencialidade.

Para o desenvolvimento da pesquisa foram convidados os professores e a coordenadora
pedagogica que fazem parte do atendimento aos alunos da zona rural que tivessem interesse e
disponibilidade em colaborar. Ap6s o convite inicial que se estendeu a todos, foram incluidos
os docentes e a coordenadora pedagdgica que atendem aos estudantes da zona rural na escola

pesquisada e que desejaram participar e colaborar com a pesquisa.

4.3 Os procedimentos utilizados para o desenvolvimento da pesquisa

Optou-se por utilizar questionarios como instrumento inicial de coleta de dados,
entregues pessoalmente aos docentes e a coordenadora pedagogica da escola pesquisada. O

questionario foi estruturado para abordar aspectos relacionados a formacdo académica, a
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experiéncia docente e a participacdo em processos de formacao continuada, permitindo que os
professores e a coordenadora descrevessem 0s momentos formativos vivenciados e
expressassem seu interesse e disponibilidade para participar da etapa seguinte da pesquisa, ou
seja, as entrevistas, conforme o roteiro de entrevista semi-estruturado no Apéndice C.

Os questionarios tiveram como publico-alvo os profissionais que atuam diretamente no
atendimento aos estudantes da zona rural na escola escolhida do municipio de Iraceméapolis/SP.
Seu objetivo central foi mapear e caracterizar os docentes, levantando informaces sobre suas
trajetdrias profissionais, seu conhecimento prévio acerca da interculturalidade e a forma como
experienciam a formagao continuada.

Conforme Ludke e André (1986), o uso de questionarios em pesquisa qualitativa
permite identificar padrdes de conhecimento, percepcdes e experiéncias individuais, servindo
como ponto de partida para aprofundamentos posteriores por meio de entrevistas ou
observacao.

Os instrumentos foram entregues com prazos previamente estipulados para devolugdo a
pesquisadora, garantindo organizacao logistica e controle do fluxo de informacGes. Somente
apos a recepcdo dos questionarios foram agendadas as entrevistas semiestruturadas, que
possibilitaram explorar com maior profundidade as respostas fornecidas a fim de compreender
nuances do trabalho docente e investigar como a interculturalidade é incorporada nas préaticas
pedagdgicas e nos momentos de formacao continuada.

As entrevistas, conforme o roteiro semiestruturado no Apéndice C, complementares aos
questionérios, forneceram dados qualitativos detalhados sobre as percepc¢des dos docentes em
relagdo a diversidade cultural dos estudantes e a efetividade da formacéo continuada oferecida
pela escola.

Dessa forma, a combinacdo desses dois instrumentos juntamente com a andlise
documental, permitiu triangulacéo de informacgdes, fortalecendo a confiabilidade da pesquisa e
proporcionando uma Vvisdao mais abrangente das praticas educativas e das necessidades
formativas dos professores no contexto estudado (Taquette e Borges, 2020).

Essa escolha metodoldgica também se alinha a concepcdo de formacdo continuada
como processo construido no interior da escola e a partir dos problemas reais da pratica docente,
conforme defende Marin (2009).
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5 O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Para alcancar os objetivos especificos deste estudo, a pesquisadora realizou um
levantamento detalhado das legislagdes e documentos que orientam a formacao continuada dos
professores na escola pesquisada. A rede municipal de ensino de Iraceméapolis € relativamente
pequena, composta por quatro escolas de ensino fundamental e trés creches, sendo
regulamentada por legislacGes que definem aspectos da carga horaria e da organizacdo do
trabalho docente.

A Lei Complementar n° 14, de 30 de junho de 2016, institui o Plano de Cargos, Carreiras
e Regulamento do Quadro do Magistério Publico Municipal, estabelecendo diretrizes gerais
para o exercicio das atividades docentes. Posteriormente, a Lei Complementar n°® 39, de 29 de
novembro de 2019, alterou dispositivos da lei anterior com o objetivo de adequar a jornada de
trabalho dos profissionais do magistério municipal. A Resolucdo SME n° 001, de 29 de
novembro de 2023, especifica a distribui¢do das horas de trabalho, determinando periodos de
atendimento direto aos alunos e horarios destinados ao estudo pedagdgico, que sao as Horas de
Trabalho Pedagdgico Escolar (HTPE), além de indicar atividades a serem desenvolvidas nesses
momentos.

Contudo, observa-se que tais normativas ndo detalham como os conteudos das horas de
estudo ou das reunies coletivas devem ser definidos, nem ha diretrizes claras sobre a
construcdo das pautas formativas ou os temas a serem abordados. Também n&o existe um plano
anual estruturado de formacdo continuada, o que significa que as decisfes sobre os temas,
estratégias e foco das formacdes ficam a cargo de cada escola, produzindo desigualdades na
consisténcia, na qualidade e na pertinéncia do processo formativo oferecido.

Segundo Vasconcellos (2002), o Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC)
deve ser compreendido como um espaco privilegiado para reflexdo, planejamento e anéalise
critica das praticas docentes, promovendo o desenvolvimento profissional coletivo e a melhoria
da aprendizagem dos estudantes. Na escola pesquisada, as pautas do HTPC sdo definidas
semanalmente pela coordenacdo pedagdgica, priorizando questBes relacionadas ao progresso
académico dos alunos e a comunicacdo de informacdes institucionais. No entanto, a auséncia
de uma programacdo sistematica e contextualizada limita o potencial desse espaco como
instrumento efetivo de formacéo continuada.

A perspectiva da interculturalidade reforca a necessidade de que a formacdo docente

considere a diversidade cultural e social dos estudantes. Candau (2011, 2016) destaca que a
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educacdo intercultural deve valorizar as diferencas, entendendo-as como riqueza, e integrar 0s
saberes culturais e sociais dos alunos as praticas pedagdgicas. Isso implica reconhecer que o
HTPC e outras atividades formativas ndo podem se restringir ao cumprimento burocratico de
horérios, devendo constituir-se como espacos de reflexdo critica, analise das préaticas
pedagogicas e articulacdo entre curriculo e os multiplos contextos socioculturais dos estudantes.
Tais contextos, especialmente no que se refere aos alunos provenientes da zona rural, ndo séo
homogéneos, nem se definem apenas em oposi¢do ao meio urbano. Conforme adverte Corteséo
(1999), é preciso considerar a presenca de diferentes grupos culturais, por vezes menos visiveis,
mas portadores de valores, saberes, experiéncias e subjetividades proprias, cujas interacdes
produzem multiplas e especificas configura¢fes socioculturais no interior da escola. Nesse
sentido, a formagéo continuada precisa estar atenta as diferencas que atravessam 0s proprios
grupos de estudantes, reconhecendo a diversidade como elemento constitutivo da pratica
educativa e como desafio permanente para a construcdo de propostas pedagdgicas mais
equitativas.

Tardif (2014) complementa ao afirmar que os saberes docentes sdo construidos na
interacdo entre experiéncia pratica, reflexdo critica e conhecimento teorico, sendo
imprescindivel que a formacdo continuada permita aos professores reconhecer as vivéncias e
saberes dos alunos e incorporéa-los as estratégias pedagdgicas. Nesse sentido, a integracdo entre
HTPC, formacdo continuada e interculturalidade transforma-se em ferramenta de mediacéo
entre os conteddos escolares e a realidade dos alunos, favorecendo aprendizagens significativas
e inclusivas.

Portanto, a analise das legislacdes e préticas revela lacunas importantes na definicdo de
conteudo formativos e na construcdo de um projeto de formacdo continuada alinhado as
especificidades da comunidade escolar. E necessario que a rede municipal de ensino de
Iracemapolis fortaleca politicas e estratégias que promovam HTPCs efetivos, garantindo que
os docentes tenham oportunidades de reflexao critica, planejamento colaborativo e construcao
de préticas pedagogicas que valorizem a diversidade cultural e favorecam a interculturalidade
no cotidiano escolar (Vasconcellos, 2002; Candau, 2011; Tardif, 2014) na perspectiva de uma

formacéo construida a partir dos problemas reais da préatica docente.

5.1 O contato com a gestdo da escola e as docentes
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Com a autorizacdo da diretora da escola e apds a obtencdo dos consentimentos e
assinatura dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o primeiro passo da
pesquisa consistiu em identificar quem eram as docentes responsaveis pelo atendimento dos
estudantes provenientes da zona rural, que frequentam a Unica escola urbana destinada a atender
essa demanda.

O contato inicial com as docentes ocorreu durante um HTPC, contando com a
participacdo da coordenadora pedagogica e com a supervisdo da diretora da escola. Nesta
ocasido, a pesquisadora levou consigo os questionarios impressos em envelopes lacrados,
juntamente com os termos de consentimento, garantindo sigilo e formalidade no procedimento.
A coordenadora iniciou a reunido explicando as professoras a finalidade da pesquisa e a
presenca da pesquisadora. Apos os esclarecimentos sobre o0s objetivos da pesquisa e beneficios
para 0 campo da educacdo, as docentes que desejaram participar assinaram os TCLEs e
receberam os questionarios, sendo combinado individualmente o prazo e o local para a
devolucéo.

A primeira impressdo da pesquisadora foi de receptividade e interesse por parte das
participantes, embora cinco dos oito docentes, incluindo a coordenadora pedagdgica, tenham
optado por participar efetivamente. Durante a apresentacdo do estudo, algumas professoras
fizeram questionamentos pertinentes, como: “Vocé vai conversar com as familias também?” e
“Vocé pretende ir até a casa dos alunos?”, aos quais a pesquisadora respondeu que o presente
trabalho ndo abrange o contato com as familias. Porém, essas indaga¢des indicam a percepc¢éo
das docentes sobre a importancia do envolvimento familiar (da comunidade) no processo
educativo e a valorizagéo da participagdo dos pais na formacéo dos estudantes.

Ap0s a entrega dos questionarios e a definicdo das datas de devolucéo, a pesquisadora
deixou a escola para que o HTPC prosseguisse normalmente. O questionario, elaborado pela
pesquisadora, abordou dados pessoais e profissionais, como nome (com a possibilidade de uso
de pseuddnimos), idade, cidade de residéncia e formacdo académica. As questdes seguintes
focaram no relacionamento entre alunos, professores e familias, na percepcdo sobre
interculturalidade na escola e nas necessidades formativas dos docentes, especificamente na
perspectiva da interculturalidade.

Os questionarios foram devolvidos dentro do prazo acordado e entregues pessoalmente
a pesquisadora. A partir dessa etapa, foram definidos os horérios das entrevistas individuais,
realizadas no préprio espaco escolar durante a Hora de Trabalho Pedagogico Escolar (HTPE)
dos professores, previamente agendadas com a coordenadora pedagogica, garantindo que o

procedimento ocorresse de maneira organizada, ética e respeitosa em relacdo a rotina da escola.
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5.2 A observacgdo dos momentos de formacéo continuada

A primeira participagdo no HTPC foi, portanto, para explicar o projeto aos docentes. E
aos que se interessaram em participar, foram entregues os Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e apds a assinatura foram entregues os questionarios em envelope fechado
a cada participante. Juntamente com a coordenadora pedagégica Camila (nome ficticio
conforme Tabela 1 e Tabela 2), foram agendados os dias para a entrega dos questionarios. Dos
oito docentes participantes no HTPC, cinco aceitaram participar de forma voluntéaria da
pesquisa, assinando e concordando com o TCLE.

A segunda participacdo no HTPC foi apenas para a observacdo, com o foco voltado para
a pauta e para a participacdo dos professores envolvidos na pesquisa. A pauta trouxe
especialmente uma formacdo em Matematica recebida pelos coordenadores pedagdgicos na
Secretaria Municipal de Educacéo de Iracemapolis e que deveria ser repassada para os docentes.
Todas as atividades da pauta foram desenvolvidas e o contetddo foi relevante para o contexto
da aprendizagem dos alunos, ou de que maneira os professores podem usar diferentes
estratégias para o ensino da matematica.

Com esta participacdo observante, a pesquisadora notou que ndo houve qualquer
mencao a interculturalidade ou a atividades que pudessem promover a interculturalidade entre
0s estudantes ou entre os professores que atendem aos estudantes da zona rural.

O HTPC seguinte foi marcado pelo nimero extenso de topicos visando apenas a
organizacdo do trabalho pedagdgico e os registros que devem ser feitos pelas professoras.
Houve um momento de reflex&o sobre o desempenho profissional diante das atribui¢des e das
responsabilidades. Finalizando as observacdes, a Gltima pauta acompanhada pela pesquisadora
trouxe a discussdo de um projeto desenvolvido com uma instituicdo parceira da escola, a
disponibilizacdo de um cronograma de avaliacdo e a explicacdo do processo de compensagédo
de auséncias dos alunos.

A observacdo das sessdes de HTPC permitiu compreender como o planejamento
coletivo e as atividades formativas sdo organizados na escola, bem como identificar lacunas no
desenvolvimento profissional docente relacionadas a interculturalidade. Conforme as
contribui¢des de Vasconcellos (2002), o HTPC representa um espaco estratégico de formacéo

docente, pois possibilita a reflexdo sobre préaticas pedagdgicas, compartilhamento de
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experiéncias e planejamento colaborativo. No entanto, nas sessdes observadas, percebeu-se
que, embora 0 HTPC fosse utilizado para discutir aspectos organizacionais e avaliacoes.
Segundo Candau (2011), a educagéo intercultural deve permear todas as dimensdes do
processo educativo, incluindo selecdo curricular, praticas didaticas, atividades extraclasse e a
relacio com a comunidade escolar. Nesse sentido, a auséncia de pautas voltadas a
interculturalidade nos HTPCs evidencia que, apesar do potencial formativo dessas reunides, as
praticas atualmente desenvolvidas ainda ndo contemplam a valorizacgao da diversidade cultural
dos estudantes rurais e urbanos. A oportunidade de discutir como adaptar o ensino e articular
saberes comunitarios aos conteudos escolares ndo estd plenamente explorada, o que limita a
possibilidade de os docentes refletirem sobre sua pratica de maneira critica e inclusiva.
Imbernon (2010) reforca que a formagéo continuada deve ser coletiva, contextualizada
e situada na realidade concreta da escola, permitindo aos professores desenvolverem
competéncias pedagdgicas e socioemocionais que atendam a diversidade dos estudantes. A
analise dos HTPCs indica que, para além da transmissdo de informacGes e orientacbes
administrativas, é necessario planejar momentos formativos que incluam a reflexdo sobre
praticas interculturais, promovam o dialogo entre docentes e incentivem o compartilhamento
de estratégias para lidar com a heterogeneidade das salas de aula. Dessa forma, os HTPCs
poderiam se tornar instrumentos mais efetivos para a constru¢do de uma escola inclusiva, na
qual a diversidade cultural seja reconhecida como recurso pedagdgico, fortalecendo a
aprendizagem de todos os alunos. Essa constatacdo reforca a necessidade de que 0os momentos
de formacéo coletiva sejam planejados ndo apenas em func¢do das demandas administrativas,
mas principalmente das necessidades formativas reais dos professores no enfrentamento da
diversidade presente no cotidiano escolar.
Nas trés participacdes da pesquisadora na HTPCs ndo houve estudos ou qualquer
mencdo a interculturalidade ou de estratégias voltadas a integracdo de estudantes de
diferentes contextos socioculturais, no caso da pesquisa, 0s estudantes oriundos da zona

rural. Diante do observado, fui em busca de novos dados, por meio de entrevistas.

5.3 A entrevista e o contato mais proximo com o professor

As entrevistas foram conduzidas a partir das informacdes obtidas nos questionarios,
permitindo aos participantes aprofundarem suas respostas e detalhar suas percepcgdes. Esse

momento constituiu-se como uma instancia de escuta qualificada, possibilitando compreender
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como os profissionais percebem a educacdo intercultural, suas expectativas em relacdo a
formacéo continuada de professores e a dindmica de interacdo entre estudantes da zona rural e
do meio urbano. Todas as entrevistas foram registradas em audio, garantindo a fidelidade dos
relatos para posterior andlise.

A estrutura das entrevistas foi construida de maneira a explorar aspectos emergentes dos
questionarios, permitindo a pesquisadora investigar mais profundamente as concepcdes dos
docentes sobre a interculturalidade. Dessa forma, tornou-se possivel compreender ndo apenas
as visdes individuais sobre os estudantes rurais e urbanos, mas também os modos como o0s
professores articulam suas praticas pedagogicas em funcao dessas diferencas culturais e sociais.

Durante as entrevistas, os docentes tiveram a oportunidade de relatar experiéncias
concretas, refletir sobre estratégias adotadas em sala de aula e discutir desafios e
potencialidades na mediacédo da diversidade cultural. Esse processo possibilitou um panorama
detalhado das percepgdes docentes acerca da integracdo entre diferentes contextos
socioculturais, compreendida nesta pesquisa a partir da perspectiva da interculturalidade critica.
Tal abordagem, conforme assinalam Candau (2009, 2011) e Walsh (2005), ultrapassa a simples
convivéncia entre culturas e se orienta pelo dialogo, pelo reconhecimento das diferencas e pela
problematizacdo das desigualdades, atribuindo & formacdo continuada um papel central no
aprimoramento de praticas pedagogicas inclusivas.
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6 O PROCEDIMENTO DE ANALISE DE DADOS

A andlise de dados constitui um processo sistematico e reflexivo de organizacao e
interpretacdo das informacdes coletadas, que inclui transcricdes de entrevistas, anotacdes de

campo, questionarios e outros materiais relevantes.

[...] A andlise de dados € um processo de busca e organizagdo sistematico de
transcricGes de entrevistas, de notas de campos e de outros materiais que
foram sendo acumulados, com o objetivo de aumentar sua propria
compreensao desses mesmos materiais e de lhe permitir apresentar aos outros
aquilo que encontrou”. (Bardin, 1977, p. 205)

Esse processo ndo se limita a descri¢do dos dados, mas envolve uma interpretacéo critica
que possibilita revelar significados, padrées e relac6es entre os elementos estudados.

Para a presente pesquisa, adotou-se a Técnica de Analise de Contetdo, conforme Bardin
(2010), que organiza a analise em trés etapas: (i) pré-analise, que compreende a leitura flutuante
do material, organizacdo e definicdo das unidades de registro; (ii) exploracdo do material, em
que se realiza codificacdo, categorizacao e classificacdo das informacoes; e (iii) tratamento dos
resultados, com inferéncia e interpretacéo a luz do referencial tedrico.

A revisdo bibliogréfica e producdes cientificas sobre interculturalidade e formacao
continuada de professores foi utilizada como referéncia para orientar a interpretacdo dos dados
e 0 reconhecimento de categorias emergentes.

A abordagem qualitativa adotada visa compreender de forma aprofundada as
percepgdes, conhecimentos e experiéncias dos docentes e gestores no contexto da
interculturalidade.

Nesse sentido, a analise de dados tem carater indutivo, buscando identificar padrdes e
relacbes a partir do material coletado, sem hipdteses previamente impostas. Os dados seréo
analisados em di&logo com o referencial tedrico da interculturalidade e da formag&o continuada
de professores, compreendendo a interculturalidade como uma perspectiva critica que rompe
com o chamado “daltonismo cultural” e valoriza a heterogeneidade cultural presente no
contexto escolar. Nessa direcdo, Corteséo e Stoer (1999) defendem a necessidade de reconhecer
as diferencas culturais como constitutivas das praticas educativas, superando leituras

homogeneizadoras. Esse entendimento articula-se as contribuicdes de Candau (2011; 2016), ao
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afirmar a diferenca como riqueza e orientar a construcdo de praticas pedagogicas inclusivas,
bem como as reflexdes de Novoa (1995), que compreende a formacdo docente como um
percurso continuo de articulacdo entre teoria e prética.

A analise tematica permitiu identificar categorias significativas, tais como valorizacao
da bagagem cultural dos alunos; a adaptacédo curricular, que ndo se limita apenas aos alunos
com deficiéncia, mas sim como recomposic¢ao da aprendizagem para todos 0s que necessitam e
adequacao ao cotidiano de cada estudante, considerando suas origens, sua cultura e valorizando
suas vivéncias ; estratégias pedagdgicas inclusivas e reflexividade docente, evidenciando como
a formacdo continuada contribui para praticas interculturais.

Além disso, a interpretacdo dos dados levou em consideragdo os principios da educagéo
emancipatdria, defendidos por Freire (1996), que enfatiza a valorizacdo da experiéncia dos
alunos e a construgdo do conhecimento de forma critica e colaborativa.

Dessa forma, a andlise ndo se limita a descricdo das préaticas docentes, mas busca
compreender os sentidos atribuidos pelos professores as suas proprias praticas, tal como
emergem de seus relatos, reflexdes e narrativas construidas ao longo das entrevistas.
Considerando que nao houve observacado direta em contexto escolar nem analise sistematica de
documentacdo pedagdgica, a compreensdo das praticas se da a partir da perspectiva dos
docentes, permitindo identificar como eles percebem, interpretam e enfrentam os desafios
relacionados a diversidade cultural. As necessidades formativas referentes a interculturalidade
sdo, assim, identificadas a partir das recorréncias, tensdes, dificuldades e potencialidades
presentes nos discursos dos professores, analisadas a luz do referencial teérico da
interculturalidade critica e da formacdo continuada.

Por fim, o processo de analise permitiu identificar tanto as necessidades formativas dos
docentes quanto as possibilidades de construcdo de praticas pedagdgicas interculturais,
oferecendo subsidios para reflexdo sobre estratégias de formagdo continuada mais
contextualizadas e efetivas. Assim, o cruzamento das informagdes provenientes de entrevistas,
observacdes, questionarios e andlise documental garantiu triangulacdo metodoldgica,
fortalecendo a confiabilidade e a validade das conclus6es.

Para organizar a analise de dados de forma sisteméatica e atender aos objetivos
especificos do estudo, optou-se por estruturar a analise em trés eixos tematicos (Eixo 1, Eixo 2

e Eixo 3), como serd demonstrado a seguir:

Eixo 1 - Caracterizacdo dos estudantes da zona rural:
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Os estudantes da zona rural constituem um grupo social marcado por especificidades
culturais, econémicas, territoriais e identitarias que influenciam diretamente seus processos de
desenvolvimento, aprendizagem e socializagdo. Trata-se de criangas que vivenciam a infancia
em estreita relagdo com a natureza, com o trabalho familiar no campo, com rotinas diferenciadas
de tempo e com formas proprias de organizacdo da vida cotidiana. Essas vivéncias produzem
saberes, valores e modos de ser que constituem uma rica bagagem cultural, frequentemente
invisibilizada no contexto escolar urbano (Arroyo, 2004; Caldart, 2004).

A relacdo com a terra, com os ciclos naturais, com 0s animais e com as atividades
produtivas familiares faz com que essas criangas desenvolvam formas singulares de percepcéao
do mundo, de brincar, de se expressar e de aprender. O brincar, por exemplo, aparece como
pratica fortemente marcada pelo corpo, pelo movimento, pela exploracdo dos espacos abertos
e pela criatividade, como observado na pesquisa de campo. Conforme Vygotsky (1984), o
brincar constitui uma atividade fundante do desenvolvimento infantil, pois promove a criagcao
de zonas de desenvolvimento proximal, nas quais a crian¢a amplia suas capacidades cognitivas,
sociais e simbolicas.

Entretanto, ao ingressarem em uma escola localizada no meio urbano, esses estudantes
passam a vivenciar tensdes préprias do deslocamento entre dois mundos socioculturais
distintos. Se, por um lado, trazem consigo saberes valiosos, por outro, enfrentam desigualdades
no acesso a bens culturais, eventos educativos, recursos tecnoldgicos, transporte e, muitas
vezes, a participacdo mais frequente das familias na vida escolar. Arroyo (2004) destaca que as
condicOes de acesso aos direitos sociais basicos, como transporte e cultura, ainda configuram
obstaculos histéricos para sujeitos do campo, impactando diretamente suas trajetérias escolares.

Eixo 2 - Concepcdes sobre a interculturalidade na escola

a) Elementos relacionados a educacao intercultural: examina o conhecimento prévio
dos professores sobre a educacdo intercultural e os aspectos que consideram essenciais para
promover uma escola inclusiva.

Candau (2016) enfatiza que a interculturalidade implica préticas sisteméticas de
didlogo, reconhecimento da diferenca como riqueza e construcdo de relagcdes igualitarias,
dimensdes que devem ser refletidas no cotidiano escolar. Essa compreensdo também dialoga
com a perspectiva da alteridade na formacdo docente, ao reconhecer o outro como sujeito de

saberes, experiéncias e identidades que interpelam a pratica pedagdgica (Santos, 2017).
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b) Formacdo continuada voltada a interculturalidade: avalia de que forma os
programas de formacdo docente possibilitam a reflexdo critica sobre a pratica pedagogica, a
adaptacdo do curriculo as experiéncias culturais dos alunos e a implementacao de estratégias
inclusivas.

Imbernon (2010) ressalta que a formagéo continua deve ser coletiva, contextualizada e
orientada para a resolucdo de problemas reais da préatica docente, promovendo aprendizagem
significativa tanto para professores quanto para alunos. Tardif (2014) complementa que a
formacdo docente deve valorizar o conhecimento prévio dos estudantes e integra-lo a préatica
pedagdgica, promovendo o desenvolvimento de estratégias inclusivas e adaptadas a realidade
dos alunos.

Novoa (1995) reforca que a construcdo de saberes docentes & continua e exige

reflexividade, promovendo uma prética que articule teoria, experiéncia e reflexao critica.

Eixo 3 - Préticas pedagdgicas relacionadas a interculturalidade e necessidades formativas

dos docentes

Neste eixo, serdo analisadas as agdes concretas desenvolvidas pelos docentes para
promover a interculturalidade na sala de aula. 1sso inclui praticas pedagogicas que incorporam
saberes e experiéncias dos alunos, estratégias de mediacéo cultural, atividades ludicas e projetos
integradores. Segundo Freire (1996), a pratica educativa deve ser reflexiva, critica e sensivel as
experiéncias vividas pelos estudantes, de modo que a aprendizagem se torne significativa e
emancipada.

A articulagdo entre teoria e pratica é essencial para que 0s conceitos de
interculturalidade se concretizem na vivéncia cotidiana da escola. Franco (2015) destaca que é
justamente na pratica pedagogica que se expressam as tensdes, resisténcias e possibilidades de
transformacéo, o que torna o cotidiano da escola um espaco privilegiado de producéo de saberes
e de ressignificacdo das acGes educativas.

Ao articular os trés eixos, a pesquisa oferece uma visdo integrada sobre como a
formacgdo continuada pode contribuir para uma educacdo mais inclusiva, promovendo a
valorizacdo das diferencas culturais e a construcdo de uma préatica pedagdgica reflexiva.

Essa analise possibilita identificar desafios, oportunidades e estratégias que fortalecem
a pratica docente, além de fornecer subsidios para politicas educacionais e programas de

formacdo que efetivamente promovam a interculturalidade na escola.
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7 ESTUDANTES DA ZONA RURAL, A FORMACAO DE PROFESSORES E A
INTERCULTURALIDADE: VIVENCIAS E NECESSIDADES FORMATIVAS

Nesta secdo, sdo apresentados os resultados obtidos a partir da pesquisa de campo,
articulando-os com os referenciais tedricos que fundamentam a investigacdo. A anélise
contempla os dados provenientes dos questionarios, entrevistas com docentes e a coordenadora
pedagdgica, bem como as observagdes do HTPC.

O objetivo é compreender como a formacao continuada de professores contribui para a
promogdo da interculturalidade em uma escola municipal que atende alunos de contextos rural

e urbano.

7.1 Os nimeros no questionario

Com vistas a analisar a formacéo continuada e identificar as necessidades formativas de
docentes de uma escola urbana para o atendimento aos estudantes da zona rural na perspectiva
da interculturalidade, a primeira etapa da pesquisa consistiu na andlise detalhada dos
questionarios aplicados as participantes.

Observou-se que todas as participantes sao professoras, mulheres e com idade variando
entre 40 e 50 anos. Quatro delas tém mais de quinze anos de experiéncia docente, enquanto uma
docente apresenta apenas dois anos de atuacdo profissional. Esse dado evidencia a forte
feminizacdo da docéncia nos anos iniciais da educacao basica, realidade historica da profissao
no Brasil, associada socialmente as praticas de cuidado e de educacdo. Destaca-se que, no
quadro docente da escola, existem dois professores do sexo masculino — responsaveis pelas
disciplinas de Arte e Educacdo Fisica — que optaram por ndo participar da pesquisa.

Segundo Tardif (2014), a experiéncia acumulada ao longo dos anos de docéncia
constitui um dos pilares fundamentais dos saberes profissionais do professor, uma vez que € na
pratica cotidiana que se constroem estratégias, valores e modos de compreender 0s estudantes
e a escola. Assim, o predominio de docentes com longa trajetoria profissional pode favorecer a
construcdo de praticas pedagdgicas mais seguras, embora também possa reforcar modos de
atuacdo ja cristalizados, o que reforca a importancia da formacédo continuada como espaco de

reflexdo critica.
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Quanto ao tempo de docéncia das participantes e sua permanéncia na escola pesquisada,
os dados revelam diversidade de experiéncias, como ser4 demonstrado a seguir na Tabela 1,

com o uso de nomes ficticios:

Tabela 1 — Dados Sociodemograficos das Participantes: Instituicao de Iracemapolis (SP)

Participante Tempo de docéncia Tempo de atuacdo na escola
pesquisada
Professora Maria 20 anos 18 anos
Professora Julia 23 anos e meio 5 anos
Professora Ana 16 anos 13 anos
Professora Rita 2 anos 15 dias
Coordenadora Camila 15 anos 8 anos de coordenacao
pedagbgica

Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados referentes as informacdes levantadas em questionario
com as participantes (2025).

Nota: Uso de nomes ficticios.

Observa-se que, embora algumas docentes possuam vasta experiéncia na profissao, o
tempo de atuacdo na escola pesquisada varia consideravelmente, o que pode influenciar
diretamente o grau de conhecimento construido sobre os estudantes da zona rural, suas familias
e seus modos de vida. Tardif (2014) destaca que os saberes docentes se constroem na relacéo
entre experiéncia, pratica e contexto, o que significa que quanto maior o tempo de inser¢do em
determinado espaco escolar, maiores s&o as possibilidades de compreenséo das singularidades
do publico atendido. Nesse sentido, professores com menor tempo de atuacdo na escola tendem
a demandar maior apoio institucional e formativo para compreender as especificidades
socioculturais dos alunos oriundos da zona rural.

Em relagdo ao nimero de estudantes sob responsabilidade de cada docente, assim como
a quantidade de criancas da zona rural em suas salas, os dados indicam a seguinte distribuicé&o,

demonstradas na Tabela 2:
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Tabela 2 - Relacdo de alunos por professora: Instituicdo de Iracemapolis (SP)

Participante NUmero total de alunos por sala Numero de alunos da zona rural
Professora Maria 27 4
Professora Julia 28 4
Professora Ana 26 5
Professora Rita 27 8

Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados referentes as informacdes levantadas em questionario
com as participantes (2025).

Nota: Uso de nomes ficticios.

A presenca de estudantes da zona rural em todas as turmas evidencia que a
interculturalidade se constitui como uma realidade cotidiana da escola, ndo restritaa um grupo
especifico ou a uma Unica sala. Esse dado reforca a necessidade de que todos os docentes,
independentemente do numero de alunos da zona rural sob sua responsabilidade, estejam
preparados para lidar com a diversidade cultural presente no cotidiano escolar. Conforme
Candau (2016), a interculturalidade ndo se efetiva apenas quando h& grande concentracdo de
alunos pertencentes a um mesmo grupo sociocultural, mas sobretudo quando a escola assume a
diferenca como riqueza e como principio estruturante de suas praticas pedagogicas.

Atualmente, a escola atende um total de 36 estudantes provenientes da zona rural, sendo
21 matriculados no Ensino Fundamental Anos Iniciais e 15 na Educacédo Infantil. Essa anélise
evidencia que, ao longo dos anos, houve uma reducéo significativa do percentual de alunos da
zona rural: em 2009, cerca de 40% dos estudantes pertenciam a esse grupo; ja em 2025, apenas
36 alunos, representando aproximadamente 20% do total de 173 estudantes matriculados no
periodo (segundo dados fornecidos pela escola para a elaboragao desta pesquisa). A seguir, na

Tabela 3, serd demonstrada a relacéo de alunos por ano letivo:

Tabela 3 — Relacdo de Alunos por Ano Letivo: Instituicdo de Iracemapolis (SP)

Ano Total de alunos Alunos da zona rural Percentual
2009 77 32 40%
2024 171 36 21%
2025 173 36 20%

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados informados pela escola (2025).
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A Tabela 3 evidencia que, embora o percentual de alunos provenientes da zona rural
tenha diminuido ao longo do periodo analisado, o nimero absoluto desses estudantes ndo
apresentou reducdo, mantendo-se relativamente estavel entre 2009 e 2025. A diminuicdo
percentual, portanto, ndo decorre de uma retracdo do atendimento aos alunos da zona rural, mas
do expressivo aumento do numero total de matriculas na escola, que passou de 77 alunos em
2009 para 173 em 2025. Esse crescimento indica uma ampliacéo significativa da capacidade de
atendimento da unidade escolar, possivelmente relacionada a transformagfes no contexto
socioecondmico e territorial do entorno, como a expansdo urbana, o aumento da demanda por
vagas e/ou a ampliacdo da infraestrutura escolar ao longo dos anos. Assim, os dados revelam
que a presenca de estudantes da zona rural permanece relevante no cotidiano da escola, ainda
que inserida em um contexto marcado pelo crescimento do atendimento a populagdo urbana.

O ano de 2009 foi adotado como referéncia por corresponder ao periodo com maior
concentragdo de alunos oriundos da zona rural, constituindo-se como marco inicial para a
andlise histérica da composicao do alunado.

A ampliacdo do numero de vagas ao longo do periodo analisado pode estar associada a
fatores como o crescimento da ocupacdo urbana no entorno da escola, a reorganizacdo da rede
municipal de ensino e a ampliacdo da infraestrutura fisica e pedagogica da unidade escolar,
aspectos que merecem ser considerados na leitura dos dados.

Os dados nao permitem afirmar de forma conclusiva se o aumento das matriculas
decorre prioritariamente da expansdo urbana do entorno ou da ampliacdo da prépria escola;
contudo, indicam um processo de crescimento da demanda e de reorganizacdo do atendimento
escolar ao longo do tempo.

Esse cenario reforca a complexidade sociocultural presente na escola, na qual estudantes
de diferentes origens territoriais e sociais coexistem, demandando praticas pedagdgicas e
formativas sensiveis a heterogeneidade e as multiplas pertengas que atravessam o cotidiano
escolar.

Essa reducéo evidencia transformacdes significativas na composi¢do do corpo discente
da escola e no préprio territério em que ela se insere. A diminui¢cdo do numero de estudantes
da zona rural ndo elimina a necessidade do trabalho intercultural; ao contrario, pode torna-lo
ainda mais complexo, uma vez que esses sujeitos passam a configurar uma minoria no espaco
escolar. Walsh (2009) destaca que a interculturalidade critica exige atencdo especial as relacbes
de poder gque atravessam a convivéncia entre diferentes grupos, sobretudo quando determinados
modos de vida se tornam menos visiveis socialmente. Nesse sentido, a formacédo continuada

assume papel essencial para evitar a invisibilizacdo das identidades e dos saberes dos estudantes
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da zona rural, garantindo que suas experiéncias permanecam reconhecidas no curriculo e nas
praticas pedagogicas.

Além disso, 0 mapeamento quantitativo auxilia na compreensédo do contexto e serve
como subsidio para orientar a construcéo de estratégias formativas direcionadas as demandas
reais da escola e de seus alunos. Marin (2009) ressalta que a formacéo continuada, quando se
constroi a partir das situacdes concretas da pratica, torna-se mais significativa e transformadora.
Assim, conhecer quem séo os estudantes da zona rural, quantos s&o, onde estdo inseridos e sob
quais condicBes frequentam a escola constitui elemento fundamental para que a formacéo
continuada dos docentes seja efetivamente contextualizada e comprometida com a promocao

da interculturalidade.

7.2 A interagdo no contexto escolar

A partir das informagdes obtidas por meio do questionario respondido pelas professoras
da escola, observou-se que a participacdo das familias e a interacdo entre a escola e os
estudantes sdo consideradas positivas pelas docentes. Todas as participantes relataram manter
um bom relacionamento com os alunos, destacando que os vinculos construidos favorecem a
comunicagéo, a compreensdo das necessidades individuais e a mediacao de aprendizagens mais
significativas.

A valorizacdo do vinculo na relacdo entre professor e aluno, evidenciada nas respostas
das docentes, revela uma concepcédo de educagdo que ultrapassa a dimensao técnica do ensino
e se ancora no reconhecimento do estudante como sujeito de direitos, histdrias e saberes. Essa
perspectiva dialoga diretamente com a nocédo de alteridade, compreendida como a abertura ao
outro em sua diferenca. Para Santos (2017), a formacdo docente orientada pela alteridade
implica reconhecer que o encontro com o aluno é sempre um encontro com uma trajetoria
distinta, que interpela o professor a rever posturas, escutas e praticas.

Do mesmo modo, Cenci e Casagranda (2018) destacam que a docéncia se constitui na
relacdo com o outro, sendo no cotidiano da sala de aula que o professor se constroi eticamente
como sujeito da educagé@o. Assim, o0 bom relacionamento apontado pelas professoras da escola
pesquisada ndo se limita a uma postura afetiva, mas expressa um movimento ético-pedagdgico
de reconhecimento do estudante como sujeito de cultura, condi¢cdo fundamental para o

desenvolvimento de préaticas interculturais.
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Além disso, as professoras indicaram que os pais demonstram envolvimento ativo na
vida escolar de seus filhos, participando de reunides, atividades extracurriculares e apoiando o
acompanhamento do desempenho académico. Essa colaboracéo fortalece a parceria entre escola
e familia, contribuindo para a construcdo de um ambiente educativo mais coeso, inclusivo e
atento as particularidades de cada estudante, especialmente daqueles provenientes da zona
rural.

A participagdo das familias, especialmente das familias oriundas da zona rural, revela a
presenca de uma rede de relacdes que ultrapassa os muros da escola e fortalece o processo
educativo. Freire (1996) ressalta que a educacéo se constroi no didlogo e na valorizagdo das
experiéncias de vida dos sujeitos, o que inclui, necessariamente, o reconhecimento dos saberes
familiares e comunitarios.

Na perspectiva da interculturalidade, Candau (2016) afirma que o dialogo entre escola
e comunidade é condicdo essencial para que as diferencas culturais sejam reconhecidas como
riqueza e ndo como problema. Quando a familia participa da vida escolar, cria-se um espago de
negociacdo de sentidos entre os saberes do cotidiano e os saberes escolares, favorecendo
praticas pedagogicas mais contextualizadas e inclusivas.

Walsh (2009) complementa essa compreensdo ao destacar que a interculturalidade, em
sua vertente critica, exige o rompimento com praticas educativas que silenciam ou
subalternizam os saberes comunitarios. Assim, o envolvimento das familias observado na
escola pesquisada constitui um elemento potencialmente fecundo para a construcéo de relacdes
interculturais mais equitativas.

Os dados revelam, portanto, que as concepg¢des das docentes acerca da interagdo com
0s estudantes e da participacdo das familias estdo alinhadas a principios fundamentais da
educacdo intercultural, como o dialogo, o reconhecimento das diferencas e a valoriza¢do dos
saberes dos sujeitos. Embora tais concepgdes se manifestem de forma positiva no discurso das
professoras, elas também apontam para a necessidade de que a formacéo continuada aprofunde
essas compreensdes, transformando-as em préaticas pedagdgicas sistematicas e conscientes,
especialmente no que se refere ao atendimento dos estudantes da zona rural em contextos

urbanos.

7.3 O retrato da interculturalidade na perspectiva dos professores e a andlise da

pesquisadora
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A interculturalidade entre alunos e professores é um tema central na educacdo
contemporanea, exigindo abordagens pedagogicas que promovam a valorizacéo da diversidade
cultural, social e linguistica, bem como a incluséo de todos os estudantes. Segundo Candau
(2011), a educacdo intercultural busca ndo apenas reconhecer as diferencas, mas integra-las ao
processo de aprendizagem, transformando-as em recursos pedagogicos que favoregcam a
construcdo de uma escola mais justa e equitativa.

Nessa direcdo, Oliveira e Candau (2010) ressaltam que a interculturalidade, em uma
perspectiva critica, exige 0 questionamento das hierarquias culturais construidas
historicamente, reconhecendo o0s grupos subalternizados como produtores legitimos de saberes.
Assim, a interculturalidade ndo se reduz a a¢Oes pontuais ou comemorativas, mas implica
revisar curriculos, préaticas e relacGes de poder no interior da escola.

A visdo de Serpa (2011) propde uma escola construida coletivamente, em que o
aprendizado ndo se limita a metas finais ou solucdes pré-estabelecidas, mas emerge do proprio
percurso de ensino e aprendizagem. Essa perspectiva valoriza o processo educativo como
espaco de construcdo compartilhada de conhecimento, em que professores, estudantes e
comunidade escolar participam ativamente da criacdo de préaticas pedagdgicas significativas.
Nesse sentido, a escola deixa de ser um modelo importado ou um projeto idealizado, tornando-
se um organismo Vvivo, tecido por multiplos saberes e experiéncias.

Essa compreensao dialoga com a metafora do “arco-iris na sala de aula”, utilizada por
Cortesdo (1995), ao indicar que a heterogeneidade presente nas turmas ndo deve ser vista como
obstaculo ao ensino, mas como riqueza pedagdgica. A autora afirma que a diversidade de
trajetorias, culturas e experiéncias desafia os professores a construirem préaticas que reconhegam
as multiplas cores da sala de aula, promovendo aprendizagens mais democraticas e inclusivas.

Essa abordagem enfatiza a centralidade do sujeito na educacdo, compreendido ndo como
um individuo isolado, mas como portador de diversas vozes e vivéncias que dialogam entre si
e com o coletivo. No contexto da interculturalidade, esse conceito se torna ainda mais relevante,
pois reconhece que cada aluno traz consigo uma bagagem cultural Gnica que deve ser
incorporada ao processo educativo.

Santos (2017) contribui para essa reflexdo ao afirmar que a alteridade na formagéo
docente supde um movimento de abertura ao outro, no qual o professor se dispde a deslocar-se
de suas préprias certezas para reconhecer o estudante como sujeito de experiéncias, saberes e
identidades. Cenci e Casagranda (2014) complementam essa perspectiva ao defenderem que a
docéncia se constroi na relacdo com o outro, sendo no encontro com a diferenca que o professor

se constitui eticamente como educador.
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O papel do professor, nesse cenario, € mediar essas narrativas, integrar saberes
diferentes e promover a construcdo de significados compartilhados, contribuindo para uma
aprendizagem mais inclusiva e reflexiva. Entretanto, esse trabalho ndo se realiza sem tensdes.
Franco (2015) destaca que as praticas pedagogicas sdo atravessadas por resisténcias, conflitos
e contradiges, que precisam ser compreendidas como parte do processo formativo. Assim, as
dificuldades enfrentadas pelos docentes diante da diversidade cultural ndo devem ser
interpretadas apenas como obstaculos, mas como oportunidades de reflexdo e transformacéo
das préticas.

Além disso, essa concepgdo de escola demanda uma formacéo docente que va além da
instrucdo técnica, envolvendo reflexividade, sensibilidade cultural e capacidade de engajar-se
com a diversidade dos estudantes. A formacdo continuada assume um papel estratégico nesse
contexto, oferecendo espacgos para reflexdo, troca de experiéncias e desenvolvimento de
competéncias que possibilitem aos professores criarem praticas pedagogicas participativas,
capazes de valorizar e integrar as multiplas experiéncias trazidas pelos alunos.

Nessa perspectiva, Marin (2009) afirma que a formacéo continuada se fortalece quando
se constrdi no interior da prépria escola, a partir das situacdes reais vividas pelos docentes. De
modo semelhante, Carvalho e Mangialardo (2020) defendem a formacéo continuada centrada
na escola como processo investigativo do cotidiano, no qual os problemas da préatica se tornam
pontos de partida para a construcdo de novos saberes pedagogicos.

Nessa direcdo, as necessidades formativas dos docentes tornam-se cruciais, pois apenas
por meio de uma preparagdo adequada é possivel criar ambientes de aprendizagem inclusivos,
nos quais as identidades e experiéncias dos alunos sejam valorizadas e incorporadas as
atividades escolares. Novoa (1995) destaca que a formacdo docente deve ser entendida como
um processo continuo de construcdo de saberes, articulando teoria e préatica, de modo que 0s
professores possam refletir criticamente sobre suas acdes e adapté-las as especificidades
socioculturais de cada estudante.

Imbernén (2010) acrescenta que a formacdo continuada deve ter carater coletivo e
colaborativo, oferecendo aos professores oportunidades de reflexdo conjunta e troca de
experiéncias que fortalecam a préatica educativa. Segundo Tardif (2014), os saberes docentes
sdo centrais na pratica pedagogica e incluem tanto o conhecimento teérico quanto a experiéncia
acumulada no cotidiano escolar. A interculturalidade, ao ser integrada aos processos
formativos, permite que esses saberes sejam articulados em favor da valorizacéo da diversidade
cultural dos estudantes, promovendo aprendizagens significativas e respeitando as trajetorias

de vida de cada aluno.
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Assim, a formacao docente deixa de ser apenas um momento formal e isolado e torna-
Se um processo continuo, integrado a pratica e a reflexdo critica, capaz de sustentar a construcao

de uma escola intercultural, democratica e comprometida com a justica social.

7.4 O estudante da zona rural em escola urbana: vivéncias

A crianca da zona rural € um sujeito social que se desenvolve em um contexto singular,
marcado por caracteristicas culturais, sociais e econdmicas préprias do meio rural. Essas
criancas mantém uma relagdo intima com a natureza, com o tempo do trabalho e com as
atividades produtivas familiares, o que influencia diretamente sua percep¢do de mundo, seus
modos de ser, de brincar e de aprender (Arroyo, 2004; Caldart, 2004). Para Arroyo (2004), os
sujeitos do campo constroem saberes a partir de suas experiéncias coletivas, do trabalho e da
vida comunitaria, o que exige da escola o reconhecimento dessas formas prdprias de producéo
de conhecimento.

Entretanto, essas criancas enfrentam desafios especificos, como o acesso limitado a
recursos educacionais, infraestrutura e oportunidades culturais, fatores que impactam seu
desenvolvimento cognitivo, emocional e social. Compreender essas particularidades é
fundamental tanto para o planejamento de praticas pedagdgicas contextualizadas (N6voa, 1995)
quanto para a formulacdo de politicas educacionais que considerem as desigualdades historicas
que marcam a educacgéo do campo (Freire, 1996; Caldart, 2004).

Serpa (2011) alerta que a exclusdo ou o desrespeito as experiéncias e aos conhecimentos
dos sujeitos ndo apenas impede a construcao coletiva do saber, como também nega o valor da
diferenca, elemento essencial para uma convivéncia ética e plural. No contexto escolar, esse
principio se evidencia quando praticas pedagdgicas desconsideram a diversidade cultural, social
e econbmica dos estudantes, limitando sua participacao e enfraquecendo as possibilidades de
aprendizagem significativa.

Reconhecer a diferencga, portanto, implica legitimar o lugar de cada sujeito no mundo e
construir espacos de didlogo que permitam a negociacdo e o confronto respeitoso de ideias.
Essa postura € fundante da educacéo intercultural, pois possibilita que alunos e professores se
escutem mutuamente, compreendam perspectivas diversas e aprendam a lidar com conflitos de
maneira construtiva. Conforme Candau (2011), a interculturalidade exige praticas sistematicas
de dialogo, reconhecimento das diferencas como riqueza e construcdo de relacbes mais

igualitarias no interior da escola.
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Para que essa perspectiva se concretize, a formacdo continuada de professores deve
enfatizar a importancia do respeito as diferencas, da escuta ativa e da valorizagcdo dos saberes
dos estudantes como ferramentas pedagogicas centrais. Nesse sentido, os docentes precisam ser
preparados ndo apenas para ensinar contetdos, mas para atuar como mediadores de interacfes
culturais, promovendo a construcdo de uma escola democratica, inclusiva e sensivel a
diversidade (Freire, 1996; Candau, 2011; Serpa, 2011).

No desenvolvimento da pesquisa, observou-se que a relacdo estreita das criancas da
zona rural com o meio natural influencia diretamente suas atividades ludicas. Durante 0s
intervalos escolares, elas participam de brincadeiras ativas, espontaneas e corporais,
caracterizadas pela exploracdo do espaco fisico. Como relata a professora Jalia (nome ficticio
conforme a Tabela 1 e Tabela 2): “Eles t€ém mais oportunidade de brincar. Realmente, livres e
fora de casa” (relato retirado dos registros da entrevista realizada com a professora). De modo
semelhante, a professora Rita (nome ficticio conforme Tabela 1 e Tabela 2) afirma: “Eles
brincam bastante. Eles sabem brincar mais, correm mais. Eles gostam muito de correr” (relato
retirado dos registros da entrevista realizada com a professora).

O brincar ndo se configura apenas como entretenimento, mas como elemento central do
desenvolvimento infantil. Vygotsky (1984) destaca que o brincar cria uma zona de
desenvolvimento proximal, na qual a crianca desenvolve fungdes cognitivas, emocionais e
sociais, por meio da imaginacao, da interacdo e da experimentacdo de papeis sociais. Além
disso, o brincar constitui uma forma de linguagem e de expressao cultural, permitindo que as
criangas comuniguem pensamentos, sentimentos e experiéncias. Assim, as brincadeiras trazidas
do meio rural para a escola evidenciam a bagagem cultural dos estudantes, fortalecendo sua
identidade, autonomia e pertencimento.

Apesar desses aspectos positivos, os professores também enfrentam desafios
relacionados as desigualdades culturais, sociais e econdmicas entre estudantes rurais e urbanos.
A participacdo em eventos culturais, por exemplo, € limitada para muitos estudantes da zona
rural, como revela a fala da professora Julia (nome ficticio conforme Tabela 1 e Tabela 2):
“Algum evento que tinha na cidade que as criangas ndo participavam, as vezes um teatro, as
vezes uma apresentacdo de filme na praca, quem era do sitio pouco participava, ja os da cidade,
né? As vezes trazem essas vivéncias dentro da sala de aula ¢ os alunos do sitio ndo tinham”
(relato retirado dos registros da entrevista realizada com a professora).

Essa desigualdade evidencia o acesso restrito dos estudantes rurais a bens culturais e
espacos de fruicdo artistica, o0 que repercute diretamente em sua integracao social e académica

(Libaneo, 2001; Candau, 2011). Outro fator determinante € a condi¢do econdmica das familias,
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que influencia o acesso a recursos como transporte, computador e internet. A professora Julia
(nome ficticio conforme Tabela 1 e Tabela 2) refor¢a essa questdo ao afirmar: “A gente via que
nao tem condugdo... Muitos pais ndo vém na reunido porque nao tém veiculo proprio...
Dependem do 6nibus escolar”. E em outro momento, completa: “As vezes a mie chega cedo
com o filho, mas fica na casa de conhecidos esperando para poder voltar... Sem veiculo proprio,
depende do transporte escolar” (relatos retirados dos registros da entrevista realizada com a
professora).

Conforme Arroyo (2004), a precariedade do transporte constitui um dos maiores
obstaculos a permanéncia e ao sucesso escolar dos estudantes do campo, ampliando as
desigualdades educacionais e limitando o acesso as oportunidades de aprendizagem e
participacao social. Essas condicGes estruturais revelam que as dificuldades dos estudantes da
zona rural ndo sdo individuais, mas socialmente produzidas.

Diante desse cenério, a formacao continuada do professor precisa contemplar estratégias
pedagoOgicas que permitam reconhecer essas barreiras e elaborar praticas sensiveis aos
contextos de vida dos alunos (Imbernon, 2010; Tardif, 2014). Segundo Tardif (2014), os
saberes docentes se constroem a partir da articulacdo entre conhecimento tedrico, experiéncia
pratica e compreensao do contexto social dos estudantes, sendo imprescindivel que o professor
reconhega os condicionantes sociais da aprendizagem.

Portanto, os estudantes da zona rural, ao se inserirem em escolas urbanas, trazem
consigo ricas experiéncias culturais, modos préprios de brincar, de se relacionar e de aprender,
mas também enfrentam barreiras estruturais que exigem atencdo das politicas publicas e da
pratica pedagdgica. O reconhecimento dessas especificidades é condicdo essencial para a
construcdo de uma educacéo intercultural que valorize as diferencas e promova a equidade no
ambiente escolar. Como destaca NOvoa (1995), o professor precisa ser preparado para
interpretar essas diversidades, ajustando seu fazer pedagdgico e incorporando as experiéncias
dos estudantes a construcdo do conhecimento. Assim, a formacdo continuada emerge como
instrumento estratégico para o desenvolvimento de praticas docentes reflexivas, criticas e
inclusivas (Freire, 1996; Imbernon, 2010; Tardif, 2014).

Os dados apontam que parte das familias depende exclusivamente do transporte
escolar para os estudantes, o que limita a presengca em reunides, eventos e atividades
pedagogicas fora do horério regular. Essa condi¢do reflete ndo apenas uma questdo
logistica, mas uma desigualdade estrutural que atravessa a vida escolar desses estudantes.
Conforme Libéaneo (2001), as condi¢des sociais e materiais influenciam significativamente

0 acesso ao conhecimento escolar e a participagéo efetiva nos processos educativos.



No interior da sala de aula, essas diferencas se manifestam nas formas de
participagdo, nas experiéncias trazidas pelos alunos e nas possibilidades de acesso as
propostas pedagogicas. Serpa (2011) alerta que a ndo valorizagdo das experiéncias e dos
saberes dos sujeitos gera processos de exclusdo simbdlica, ainda que a escola se organize
sob discursos de incluséo.

Reconhecer a diferenca, portanto, ndo significa apenas aceita-la, mas legitimar seu valor
epistemologico e cultural.

Nesse sentido, a educacao intercultural assume papel central na mediacédo entre os
contextos rural e urbano. Conforme Candau (2011, 2016), a interculturalidade propde a
construcdo de relagdes pedagdgicas baseadas no dialogo, no reconhecimento da diferencga
como riqueza e na superacao das relac6es de poder que hierarquizam culturas. No caso dos
estudantes da zona rural, isso implica transformar suas vivéncias no campo em conteudos
pedagdgicos legitimos, integrando seus saberes as praticas escolares.

A pesquisa evidenciou que, quando os professores incorporam o territdrio, o trajeto
até a escola, as praticas do campo e as experiéncias familiares nas atividades pedagdgicas,
os estudantes se reconhecem no curriculo, participam mais ativamente e atribuem maior
sentido as aprendizagens. Essa articulagdo confirma o que Freire (1996) defende ao afirmar
que a educagdo deve partir da realidade concreta dos educandos, transformando-a em
objeto de reflexdo critica e de producdo de conhecimento.

Assim, a caracterizacdo dos estudantes da zona rural ndo pode restringir-se a uma
visdo deficitaria, centrada nas caréncias materiais ou nas dificuldades de acesso, mas deve
reconhecer suas potencialidades, saberes, formas de aprender e modos de viver. Trata-se
de sujeitos de direitos, portadores de culturas e identidades proprias, cuja valorizagédo é
condicdo imprescindivel para a construcdo de uma escola intercultural, democrética e

socialmente comprometida.

7.5 O olhar das docentes

7.5.1 Uma escola intercultural
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O olhar do professor é central para a construcdo de uma escola intercultural, pois é por
meio dele que se reconhece e valoriza a diversidade cultural presente na sala de aula. Candau
(2011) enfatiza que a educacéo intercultural exige uma mudanca de perspectiva do docente, que
deve ser capaz de perceber e respeitar as diferencas culturais, linguisticas e sociais dos alunos,
criando um ambiente de aprendizagem inclusivo, equitativo e respeitoso. Essa visdo implica
uma formagéo docente voltada para a complexidade da realidade multicultural, desenvolvendo
competéncias que permitam lidar com a diversidade de maneira ética e pedagagica.

Quando questionadas sobre como definiam a educacdo intercultural na escola, as
docentes destacaram elementos que, segundo elas, estdo presentes no cotidiano escolar, como
sera demonstrado pelo Quadro 1 a partir de relatos das professoras quanto a suas percepcdes
sobre e Educacéo Intercultural:

Quadro 1 - Relatos das professoras quanto a Educacdo Intercultural: Instituicdo de

Iracemapolis (SP)

Docente Elementos apontados

Professora Maria Participacdo de todos; Convivéncia respeitosa;
Sociedade mais democrética e plural.

Professora Julia Troca de culturas e costumes; Respeito;
Trabalhar de forma igualitaria com todos.

Professora Ana Promove a equidade e a justica para com todos;
um ganho para as criancas e para todos da
escola.

Professora Rita Sociedade mais inclusiva e justa.

Coordenadora Camila Riqueza da troca de conhecimento onde todos

aprendem; Respeito.

Fonte: Tabela construida com os dados referentes as informag6es levantadas em questionario com as
participantes (2025).
Nota: Uso de nomes ficticios.

Esses elementos refletem principios centrais da escola intercultural, que devem
promover a valorizacdo e o respeito a diversidade cultural. Candau (2011) destaca que tais
praticas envolvem a inclusdo de temas interculturais no curriculo, a valorizacao das culturas e
linguas presentes na escola, a formacao docente voltada para a diversidade e a criacdo de um
ambiente escolar acolhedor e inclusivo. Além disso, a participacdo ativa de alunos, professores
e comunidade é essencial para construir um projeto educativo que valorize a diversidade e

promova a equidade.
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Outro ponto fundamental é a gestdo escolar democratica e participativa. Fleuri (2003)

ressalta que uma escola intercultural deve ser um espaco de diadlogo e respeito, onde as
diferencas séo valorizadas e as identidades reconhecidas. Isso exige uma lideranca escolar
comprometida com a inclusdo, que incentive a participacdo da comunidade e promova um
ambiente justo para todos.
No estudo realizado, observa-se que as docentes ja incorporam muitos desses elementos no seu
trabalho diario. A professora Julia enfatiza a valorizagdo das culturas, enquanto o respeito €
reiterado pelas professoras Maria, Julia e Rita (nomes ficticios conforme Tabela 1 e Tabela 2).
A preocupagdo com justi¢a e equidade foi destacada pela professora Rita: “O olhar que busque
envolver todos com muito respeito e amor. (...) que a gente consiga buscar meios, para que a
gente consiga abranger todos nesse contexto da agdo, para que eles ndo se sintam diferentes” e
pela coordenadora pedagogica Camila: “Eu acho que € essencial ndo so pra cidade como para
o rural, eu acho que é olhar a pessoa ndo olhar o todo, tem um olhar voltado para o individuo,
as suas limitacOes, as suas caréncias, né?” (relatos retirados dos registros da entrevista realizada
com a professora e a coordenadora pedagogica).

Esses relatos evidenciam que, independentemente da experiéncia docente ou do tempo
de servigo na escola, hd uma convergéncia significativa no entendimento das professoras sobre
a interculturalidade e o atendimento a estudantes da zona rural.

Portanto, a construgdo de uma escola intercultural ndo depende apenas das politicas
institucionais, mas também do olhar sensivel e reflexivo dos docentes, capazes de reconhecer a
riqueza cultural dos estudantes e promover préaticas pedagogicas que respeitem e valorizem essa
diversidade (Freire, 1996; Fleuri, 2003; Candau, 2011).

7.5.2 Uma formacéo continuada de professores voltada a interculturalidade

A formacdo continuada de professores desempenha um papel central no
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas interculturais, capazes de valorizar a diversidade
cultural e promover a incluséo e a participacdo de todos os alunos. Tomelin e Rausch (2022)
destacam que a formacdo continuada deve favorecer a reflexdo sobre a pratica, o
compartilhamento de experiéncias entre docentes e a adaptacdo das estratégias pedagdgicas as
realidades dos estudantes, considerando diversidade e inclusdo. Eles enfatizam dimenses

como humanizacdo e valorizacao da diversidade na pratica docente. Esse processo exige que a
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formacdo contemple a complexidade sociocultural dos alunos, incentivando a valorizacéo e o
respeito as diferencas culturais.

Dentro dessa perspectiva, a formacdo continuada deve constituir-se um espaco de
reflexdo critica e discussdo sobre praticas pedagdgicas e relacdes interculturais na escola.
Segundo Freire (1996), esse processo de conscientizacdo possibilita ao professor ampliar sua
visdo da realidade sociocultural dos alunos e desenvolver estratégias pedagogicas mais
inclusivas. E programas de formacdo continuada que incentivem trocas de experiéncias e
debates sobre praticas interculturais podem contribuir significativamente para essa ampliacdo
do olhar docente.

No questionério aplicado as docentes sobre os momentos formativos na escola e as
necessidades de formacdo na perspectiva da interculturalidade, constatou-se que todas
participam dos HTPCs. No entanto, apenas a professora Rita (nome ficticio conforme Tabela 1
e Tabela 2) descreveu esses momentos, afirmando que ocorrem “com trocas de experiéncias e
temas relevantes para a educagéo”.

Ao refletirem sobre as necessidades formativas para atender alunos de diferentes
contextos geograficos, culturais e sociais em uma mesma sala de aula, todas as docentes
destacaram ac¢des alinhadas aos principios da educagdo intercultural, como demonstrado a

seguir pelo Quadro 2.

Quadro 2 — Relatos das professoras quanto a Formacao Continuada: Instituicdo de Iraceméapolis
(SP)

Docente Elementos apontados a formacao continuada
voltada a interculturalidade

Professora Maria Elementos relacionados a formagéo continuada
voltada & interculturalidade.

Professora Julia Temas relacionados a realidade; Valorizacdo do
modo de vida; Compreensdo do contexto dos
alunos.

Professora Ana Adaptacdo de metodologias; Conhecimento

sociocultural.

Professora Rita Conhecimento da realidade dos alunos; valorizar
o conhecimento dos alunos; valorizar o
conhecimento prévio.

Coordenadora Camila Valorizar vivéncias; Escuta ativa; Planejamento
pedagdgico adaptado a diversidade.
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Fonte: Tabela construida com os dados referentes as informacdes levantadas em questionario com as
participantes (2025).
Nota: Uso de nomes ficticios.

A professora Maria ressaltou a importancia de “saber identificar as necessidades de
aprendizagem dos alunos”, enquanto as professoras Julia e Ana destacaram a relevancia de
“usar a bagagem do aluno como vantagem pedagogica” e “saber usar o conhecimento prévio
dos alunos” (trechos retirados dos questionarios aplicados pela pesquisadora, 2025). Ja a
professora Rita e a coordenadora Camila enfatizaram a pratica da escuta ativa, a selecdo de
materiais especificos para atender a diversidade cultural e o planejamento de aulas de acordo
com as necessidades dos alunos.

Em relagdo a inclusdo da cultura da zona rural no curriculo, a professora Jalia apontou

em sua resposta ao questionario aplicado:

Talvez seria interessante aproveitar mais o que eles podem acrescentar, trazer
beneficios aos que moram na cidade também, compartilhar a cultura da zona
rural com criangas que ndo a conhecem, talvez até organizar passeios que
permitam vivenciar essa realidade. (trecho da resposta da professora Julia ao
questionario aplicado, 2025)

A professora Ana enfatizou a valorizagao da cultura local:

E importante trabalhar com os pais para que percebam a relevancia da propria
cultura local, mostrando as criangas que podem gerar renda e construir
oportunidades sem precisar sair da area rural. (trecho da entrevista da
professora Ana, 2025)

A professora Rita, por sua vez, destacou também na entrevista, a importancia de acolher
todos os alunos de maneira inclusiva: “O olhar deve envolver todos com respeito e afeto,
buscando meios para que os alunos da zona rural ndo se sintam diferentes” (trecho retirado da
entrevistada com a docente, 2025).

Esses trechos evidenciam a necessidade de que a formacdo docente contemple
competéncias socioemocionais, entendidas como a capacidade de reconhecer e gerenciar
emocdes proprias e alheias, desenvolver empatia e habilidades de comunicacéo, resolucédo de
conflitos e tomada de decisbes responsaveis (Goleman, 1995). Tais competéncias contribuem
para 0 sucesso académico e pessoal dos alunos, promovendo relacionamentos saudaveis e um
ambiente escolar inclusivo.

Libaneo (2001) reforca que a pratica pedagogica deve considerar o desenvolvimento
integral do aluno, abrangendo aspectos cognitivos, afetivos, sociais e éticos. Nesse sentido, a

formacdo continuada deve possibilitar que o docente integre teoria e pratica, refletindo
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criticamente sobre sua acdo pedagdgica e adaptando-a a realidade dos alunos (Névoa, 1995;
Imberndn, 2010; Tardif, 2014).

Segundo Imbernén (2010), a formacdo deve ter carater coletivo e colaborativo,
promovendo didlogos e troca de experiéncias entre docentes, e ser adaptada as especificidades
do contexto escolar. Tardif (2014) complementa que os saberes praticos do professor devem
ser valorizados, reconhecendo-o como sujeito ativo no processo de construgcdo do
conhecimento.

Na escola pesquisada, observa-se que, embora todas as docentes conhecam a
interculturalidade e compreendam as caracteristicas de cada aluno, elas ndo receberam
orientacdes formais sobre o atendimento a alunos da zona rural ao iniciarem o trabalho na
instituicdo. Esse conhecimento foi sendo construido gradativamente ao longo do tempo, visto
que 90% das docentes possuem mais de cinco anos de experiéncia na escola.

Dessa forma, fica evidente que a formacdo continuada voltada a interculturalidade deve
contemplar:

e Compreensdo do contexto sociocultural dos alunos;

e Adaptacdo de praticas pedagdgicas as especificidades da realidade local;

e Valorizagdo do conhecimento prévio e das experiéncias dos alunos;

e Desenvolvimento de competéncias socioemocionais para lidar com a diversidade;

e Construcdo de estratégias para promover inclusao e equidade na sala de aula.

Neste sentido, Candau (2009, p. 170) afirma que:

[...] a educacdo intercultural ndo pode ser reduzida a algumas situacfes e/ou
atividades realizadas em momentos especificos, nem focalizar sua atencédo
exclusivamente em determinados grupos sociais. Trata-se de um enfoque
global que deve afetar todos os atores e todas as dimensfes do processo
educativo, assim como os diferentes &mbitos em que ele se desenvolve. No
que diz respeito a escola, afeta a selecdo curricular, a organizacdo escolar, as
linguagens, as praticas didaticas, as atividades extraclasse, o papel do/a
professor/a, a relagdo com a comunidade etc. (Candau, 2009, p. 170)

A educacéo intercultural deve ser compreendida como uma abordagem abrangente que
vai além de atividades isoladas ou eventos pontuais, exigindo que todos os envolvidos no
processo educativo participem de maneira consciente e comprometida. N&o se trata apenas de
acOes voltadas a grupos especificos, mas de um enfoque que permeia toda a vida escolar,

afetando alunos, professores, gestores e a comunidade educativa como um todo. Ao adotar essa
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perspectiva, a escola reconhece a diversidade como elemento central, promovendo uma cultura
inclusiva e reflexiva em todas as suas dimensoes.

No contexto escolar, a interculturalidade influencia diretamente a organizacao
pedagdgica e administrativa. Desde a selecéo e elaboracdo do curriculo até as préaticas didaticas
e atividades extraclasse, cada decisdo deve considerar a pluralidade cultural dos estudantes.
Essa abordagem implica repensar métodos de ensino, linguagens utilizadas em sala de aula,
formas de avaliacdo e até mesmo a interacdo entre professores e alunos, criando um espago em
que diferentes saberes e experiéncias sejam reconhecidos e valorizados.

Além disso, a educacdo intercultural exige que o professor assuma um papel ativo de
mediador entre culturas, atuando ndo apenas na transmissdo de contetdos, mas também no
fortalecimento do didlogo, do respeito e da cooperacao entre todos 0s membros da comunidade

escolar.

As diferencas culturais devem estar “dentro da escola” como parte integrante
das relacdes interpessoais e das praticas pedagogicas no ambito do ambiente
escolar, e é nesse caminho que se deve pensar as a¢oes educativas. Agdes essas
gue permitam o aprendizado dos diferentes sujeitos, grupos, sociedades e que
respeitem e valorizem as diversidades culturais. (Silva; Rebolo, 2017, p. 181,
grifos dos autores)

A relacdo com as familias e a participacdo da comunidade local sdo igualmente
importantes, pois fortalecem o vinculo entre a escola e o entorno social. Dessa forma, a
interculturalidade se torna um principio estruturante do processo educativo, promovendo
equidade, respeito as diferencas e aprendizagem significativa para todos os alunos.

Esses elementos sdo essenciais para preparar os docentes a atenderem de forma justa e
inclusiva tanto alunos urbanos quanto alunos da zona rural, promovendo uma educagdo que
respeite e valorize a diversidade cultural.

A analise dos dados apresentados nesta secdo evidenciou que a interculturalidade esta
presente no cotidiano escolar de forma pontual, especialmente por meio das relacdes
construidas entre professores e estudantes, das vivéncias trazidas pelos alunos da zona rural e
das percepcdes docentes acerca da diversidade cultural. No entanto, também revelou a auséncia
de um projeto formativo sistematizado que sustente essas praticas no campo da intencionalidade
pedagogica.

As concepc¢Oes docentes, as experiéncias vividas pelos estudantes e as relacdes
desenvolvidas no ambiente escolar apontam para a necessidade de compreender como essas
expressOes da interculturalidade se materializam — ou deixam de se materializar — nas préaticas

pedagdgicas. Assim, na proxima se¢éo, serdo analisadas as praticas pedagogicas na perspectiva
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da interculturalidade desenvolvidas na escola pesquisada, buscando compreender em que
medida elas expressam uma perspectiva intercultural e quais necessidades formativas emergem

a partir dessas praticas.
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8 PRATICAS PEDAGOGICAS EM UMA ESCOLA NA PERSPECTIVA DA
INTERCULTURALIDADE

A pratica pedagogica do professor constitui um elemento central no processo de ensino-
aprendizagem, uma vez que esta diretamente relacionada a forma como os contetdos sao
transmitidos, as estratégias utilizadas e a interacéo estabelecida com os alunos.

Conforme Freire (1996), a pratica pedagogica deve ser uma acéo reflexiva e critica,
permitindo ao professor analisar continuamente sua propria atuacédo e adapta-la as necessidades
especificas de seus estudantes. 1sso envolve uma abordagem pedagdgica que valorize a
participacdo ativa dos alunos, estimule a reflexdo critica e favorega a construgdo do

conhecimento de maneira colaborativa e significativa.

8.1 As praticas pedagdgicas: o relato pelas docentes

No decorrer das entrevistas realizadas, foi possivel identificar que as docentes
desenvolvem praticas voltadas a promocdo da interculturalidade entre os estudantes. Um

exemplo ilustrativo é o relato da professora Maria durante a entrevista

[...] pelo fato de acordarem muito mais cedo e isso eu fui descobrindo depois,
por isso que eu falei com as mées assim porque sempre depois do intervalo
quase néo rendia muito com eles, depois das 10 horas da manhd, porque eles
comiam, tinham sono. (relato da docente Maria em entrevista, 2025)

A partir dessa percepc¢do sobre a rotina dos alunos, que acordam cedo e chegam a escola
ja cansados devido ao transporte escolar, a professora Maria ajustou seu planejamento
pedagogico, evitando programar aulas de matematica ap6s o intervalo como estratégia para
lidar com este enfrentamento vivenciado pelos estudantes oriundos da zona rural.

Esse cuidado evidencia como a observacdo atenta e a escuta das necessidades dos
estudantes podem orientar a pratica docente, tornando-a mais sensivel ao contexto de cada

crianga.

E esse olhar né, de muito didlogo com a crianca. Nunca foi passado nada, o
horéario que sai, a gente ndao tem essa rotina deles, entéo, as vezes demora um
pouco até vocé conseguir essa proximidade com a crianca, o jeito que vocé
vai chegar. Como vocé vai falar depende muito de que ela queira falar
também. (relato da docente Maria em entrevista, 2025)
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Um aspecto relevante que emerge da fala da professora Maria, assim como das demais
participantes, é a auséncia de orientacdes formais sobre o atendimento aos alunos da zona rural.
A professora Maria relata néo ter recebido informacdes sobre o publico atendido pela escola,
tampouco sobre estratégias para tornar o atendimento mais eficiente. Durante 0s encontros e
entrevista, notou-se que ela desconhecia, por exemplo, 0s horarios que os estudantes saiam de
casa pela manhd, a duracdo do trajeto de 6nibus até a escola e 0os impactos que a necessidade
de sair tdo cedo de casa poderia ter no rendimento e no desenvolvimento das atividades
curriculares. Da mesma forma, ndo havia informacgdes sobre 0 momento em que retornam aos
sitios, os horérios destinados as li¢cdes de casa ou as experiéncias vivenciadas no campo que
poderiam ser compartilhadas com os alunos da zona urbana enriquecendo a interculturalidade.
Essa falta de orientagdo ndo é um caso isolado: todas as cinco participantes destacaram, ao
longo das entrevistas, que ndo receberam qualquer preparo ou instrucao especifica voltada para
compreender e atender os alunos da zona rural, evidenciando uma lacuna significativa na
formacéo continuada e nos processos de planejamento pedagdgico.

De acordo com Tardif (2014), a préatica pedagogica do professor é construida a partir
dos saberes docentes, que emergem da experiéncia, da reflexdo sobre a pratica e da interacdo
com alunos e colegas. Assim, o professor deve ser compreendido como um profissional que
constroi continuamente seu conhecimento, adaptando-se de forma dindmica e flexivel as
demandas do contexto escolar e as particularidades de seus estudantes.

No caso da professora Maria, observou-se que a vivéncia com alunos da zona rural
proporcionou um aprendizado gradativo, permitindo compreender que esses estudantes chegam
a escola cedo, muitas vezes apds longos trajetos, e possuem momentos especificos de menor
rendimento durante a manh@.

Essa percepcdo levou a reorganizacdo do planejamento das disciplinas, priorizando
contetidos que exigem maior concentracdo antes do intervalo. A professora destaca que ndo
recebeu orientacGes iniciais sobre as condi¢bes de vida desses alunos, o que evidencia a
importancia da experiéncia pratica e da reflexdo critica como mediadoras do conhecimento
pedagdgico.

A professora Ana, também moradora da zona rural, acrescenta uma dimensdo
importante a pratica pedagdgica ao buscar integrar a realidade dos alunos ao conteudo
curricular: “No inicio ndo, eu fui buscando depois, interagindo com eles através da propria
disciplina. Eu fazia parte de localizagcdo dentro da geografia, trabalhando as geografias dos

sitios” (trecho retirado do questionario da professora, 2025).
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Ao conhecer os locais de origem de seus alunos, a professora Ana utilizou estratégias
de geolocalizagdo para aproximar o curriculo da vivéncia dos estudantes, tornando o

aprendizado mais significativo. Em outro momento, ela detalha:

Entéo, dentro do contexto trabalhado em sala, eu questionava, fazia perguntas
pertinentes as regides onde eles estavam. Por exemplo, quando falava da parte
de localizacdo, colocava um mapa na parede, e mostrava onde estava cada
fazenda, fazendo o trajeto até a escola. 1sso quando eu estava com 0 segundo
ano; ja com o quarto ano, entrava a parte histérica da cidade, trazendo a
histéria local para as aulas. Os alunos acabavam enriguecendo a aula com suas
préprias vivéncias. (trecho da entrevista da professora Ana, 2025)

O termo “enriquecendo”, repetido pela docente, evidencia que a integragdo entre
vivéncia e curriculo amplia o significado do aprendizado e fortalece a participacdo dos alunos,
valorizando suas experiéncias culturais e sociais. As praticas pedagdgicas interculturais,
portanto, ndo apenas enriquecem a aprendizagem, como também promovem a valorizagéo e o
respeito a diversidade cultural, linguistica e social dos estudantes.

Conforme Candau (2011), uma abordagem intercultural na educagdo reconhece 0s
alunos como sujeitos culturais, com experiéncias e saberes proprios, e nao apenas como
receptores de informacdo. Isso implica em préaticas pedagdgicas que fomentem a incluséo, a
empatia, a compreensado e a colaboragéo entre todos o0s estudantes.

A escola, enquanto espaco de interculturalidade, se revela como um ambiente de
convivéncia democratica, onde os professores promovem a participacdo de todos, a troca de
culturas e a construcdo de valores sociais.

Fleuri (2003) aponta que a educacdo intercultural pode atuar como instrumento de
transformac&o social, ao incentivar a reflexdo critica sobre relaces de poder e desigualdade, e
ao estimular acdes coletivas em prol de uma sociedade mais justa e equitativa.

A professora Jalia, ao relatar suas praticas com o primeiro ano, exemplifica como as
atividades externas e a discusséo sobre a realidade dos alunos possibilitam a integragao entre

vivéncias e curriculo:

Fazemos brincadeiras, jogos da area rural que eles conhecem; conversamos
sobre textos que falam sobre sitios e animais, perguntando quem ja viu de
perto. Aproveitamos essas experiéncias em Lingua Portuguesa e Ciéncias,
tornando a aprendizagem mais concreta. (trecho retirado da entrevista com a
docente Julia, 2025)

Nesse contexto, as rodas de conversa configuram-se como espagos de dialogo e troca
de experiéncias, em que as vivéncias rurais sdo valorizadas e reconhecidas, reforcando a

identidade e a participacdo de cada aluno.
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O papel do coordenador pedagdgico € igualmente relevante, atuando como mediador e
orientador do desenvolvimento das préaticas docentes. A coordenadora pedagdgica Camila
observa: “As vezes a crianga traz alguma fruta ou fala de algo novo na apostila, entdo o
professor discute, mas nao existe um plano especifico voltado a essa clientela” (trecho retirado
de entrevista com a coordenadora pedagogica, 2025).

Libaneo (2001) ressalta que o coordenador deve orientar e apoiar 0s professores,
analisando planos de aula e promovendo o desenvolvimento das praticas pedagogicas.

Nesse sentido, o planejamento escolar, incluindo os HTPCs (Horario de Trabalho
Pedagogico Coletivo), sdo fundamentais para alinhar as estratégias docentes as necessidades
dos alunos e as metas curriculares, promovendo uma pratica pedagdgica mais reflexiva, critica
e inclusiva (Vasconcellos, 2002).

Portanto, a pratica pedagdgica docente deve ser compreendida como um processo
dindmico e continuo, que integra experiéncia, reflexdo, conhecimento contextual e
interculturalidade, garantindo que a aprendizagem seja significativa, inclusiva e promotora da
formacéo de cidadaos criticos, conscientes e socialmente engajados.

As praticas desenvolvidas pelas docentes evidenciam que a interculturalidade vai sendo
construida no cotidiano, muitas vezes a revelia de diretrizes institucionais formalizadas. Franco
(2016) destaca que a pratica docente se constitui em um campo marcado por tensées, disputas,
resisténcias e reinvences, especialmente quando o professor precisa responder as demandas
reais dos alunos sem o suporte adequado das politicas de formacdo. Nesse sentido, as estratégias
adotadas pelas professoras revelam movimentos de resisténcia pedagogica e compromisso ético

com a aprendizagem, ainda que inseridos em contextos de fragilidade formativa institucional.

8.2 As praticas pedagogicas: necessidades formativas

A Educacéo Intercultural parte da afirmacdo da diferenca como riqueza. Promove
processos sistematicos de dialogo entre diversos sujeitos — individuais e coletivos —, saberes
e préticas na perspectiva da afirmacdo da justica social, econémica, cognitiva e cultural, assim
como da construcgdo de relagdes igualitérias entre grupos socioculturais e da democratizacdo da
sociedade, por meio de politicas que articulam direitos da igualdade e da diferenca (Candau,
2016).

As praticas pedagogicas voltadas a interculturalidade entre estudantes da zona rural e
estudantes da cidade devem fundamentar-se na valorizacdo e no respeito as diferencas culturais,

sociais e econdmicas de cada grupo. Segundo Candau (2011), a abordagem intercultural na
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educacdo contribui para a construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa, ao promover a
conscientizacao critica sobre as relagdes de poder e desigualdade presentes na sociedade.
Neste sentido, Fleuri (2002, p. 11) afirma que:

[...] a perspectiva intercultural implica uma compreensdo complexa de
educacdo, que busca — para além das estratégias pedagdgicas e mesmo das
relacbes interpessoais imediatas — entender e promover lenta e
prolongadamente a formacdo de contextos relacionais e coletivos de
elaboracéo de significados que orientam a vida das pessoas. (Fleuri, 2002, p.
11)

Isso implica praticas pedagogicas que incentivem a reflexao critica, a discussao e a acdo
coletiva, fortalecendo tanto o desenvolvimento académico quanto a construgdo de competéncias
sociais e emocionais.

A Educacao Intercultural reconhece a diferenca ndo como obstaculo, mas como riqueza.
Ao romper com visdes homogéneas e universalistas de educacdo, que frequentemente
invisibilizam identidades e culturas diversas, a proposta intercultural abre espaco para que
experiéncias plurais sejam reconhecidas e legitimadas nos processos educativos, favorecendo
uma concepcao de escola e sociedade mais inclusiva e aberta ao didlogo (Candau, 2016).

Nesse sentido, 0 ensino deixa de ser apenas transmissao de contetidos e passa a integrar
saberes locais, experiéncias de vida e conhecimentos prévios dos alunos, valorizando sua
diversidade cultural e social. Essa perspectiva dialoga com Cenci e Casagranda (2018), ao
afirmarem que a docéncia comprometida com a alteridade exige o reconhecimento do outro
como sujeito de direitos, portador de histdrias, saberes e identidades proprias. Assim, a pratica
pedagdgica intercultural se constrdi a partir de uma postura ética de respeito a diferenca.

Além disso, a Educacdo Intercultural ndo se limita a um discurso de toleréncia. Ela
propde préaticas sistematicas de dialogo entre sujeitos, saberes e experiéncias, ancoradas em
uma perspectiva de justica ampla, que contempla dimensdes sociais, econdémicas, cognitivas e
culturais. Ao ultrapassar o ambito pedagdgico restrito, a interculturalidade se vincula a
transformacéo das condicdes estruturais da sociedade, buscando combater desigualdades
historicas e legitimar diferentes formas de conhecimento (Candau, 2011).

A proposta intercultural orienta-se pela construcdo de relagc6es igualitarias entre grupos
socioculturais, articulando a defesa de politicas de igualdade com o reconhecimento das
especificidades culturais. Essa articulacdo é fundamental para a democratizacdo social, uma vez
que evita a imposi¢do de um modelo Unico e hegemonico, a0 mesmo tempo em que garante
direitos comuns a todos. Assim, a Educacdo Intercultural contribui para consolidar praticas
educativas e politicas publicas comprometidas com diversidade, equidade e democracia.
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No contexto escolar, a interculturalidade exige atencdo as especificidades do cotidiano
dos estudantes. Por exemplo, a professora Maria ajustou o horario das disciplinas de matematica
considerando o cansaco dos alunos apos o intervalo, causado pelo longo trajeto e pelo fato de
estes acordarem muito cedo. Essa decisdo demonstra uma pratica pedagogica sensivel a
realidade dos estudantes, traduzindo a reflexdo critica em acgdes concretas que favorecem o
aprendizado.

Da mesma forma, a professora Ana incorporou o conhecimento prévio dos alunos em
suas aulas, usando como recurso pedagogico o trajeto até os sitios e a localizacdo geogréafica
das propriedades rurais. Ao transformar a vivéncia dos estudantes em instrumento de
aprendizagem, ela fortaleceu a conex&o entre curriculo e realidade sociocultural, promovendo
uma educacdo gque reconhece multiplas formas de conhecimento e valoriza a diversidade. A
palavra “enriquecer”, utilizada pela docente, traduz exatamente essa ideia: unir vivéncia e
curriculo amplia o sentido e a profundidade do aprendizado.

Essas experiéncias evidenciam que a Educacdo Intercultural deve ser compreendida
como um processo dinamico, no qual professores e alunos constroem o conhecimento de forma
colaborativa. O dialogo entre diferentes culturas, experiéncias e trajetdrias de vida ndo apenas
enriquece o aprendizado académico, mas também desenvolve competéncias socioemocionais
como empatia, respeito e cooperagéo.

Nesse movimento, & possivel compreender, a luz de Franco (2015), que essas praticas
se constroem em meio a tensGes, limites institucionais e auséncia de politicas formativas
sistematicas, revelando estratégias docentes de resisténcia pedagdgica e compromisso ético
com a aprendizagem. As acdes das professoras demonstram que, mesmo sem orientacao formal
estruturada, a interculturalidade vai sendo produzida no cotidiano escolar.

Santos (2017) contribui ao afirmar que a experiéncia € um elemento central na
constituicdo da préatica docente, pois € no encontro com 0 outro, no territério vivido e nas
relacbes concretas que o professor constrdi sentidos para sua acdo pedagdgica. Assim, as
praticas relatadas pelas docentes ndo apenas respondem a demandas imediatas dos alunos, mas
também produzem saberes profissionais situados.

Quando analisamos os relatos das professoras, compreendemos a importancia da
reflexdo critica na préatica pedagdgica. A professora Maria, ao ajustar 0s horarios das aulas, e a
professora Ana, ao aproveitar a bagagem cultural e territorial dos alunos, demonstram como
praticas interculturais ja estdo presentes no cotidiano escolar, ainda que construidas a partir de

movimentos de reflexdo, autoformacéo e da experiéncia docente.



81

Essas acOes revelam concepg6es que reconhecem os estudantes como sujeitos de saberes
e evidenciam a interculturalidade como pratica vivida, e ndo apenas como principio teorico. Ao
mesmo tempo, tais iniciativas, embora potentes, ocorrem de forma individual e pouco
sistematizada, o que aponta para a necessidade de processos de formacdo continuada que
reconhecam, aprofundem e fortalecam essas préaticas, de modo que passem a compor uma

politica institucional de formacéo continuada voltada a interculturalidade.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

As consideracdes finais deste estudo retomam os objetivos propostos, sintetizam os
principais achados da pesquisa e respondem a questdo central que orientou esta investigacao:
quais sdo as necessidades formativas dos professores de uma escola municipal que atende
alunos da zona rural, na perspectiva da interculturalidade? A reflexdo realizada integrou os
dados empiricos obtidos no campo com os aportes tedricos que fundamentaram o trabalho,

permitindo uma analise critica e propositiva.

Do ponto de vista das contribui¢des para o0 campo da educacéo, este estudo se mostra
relevante ao evidenciar uma tematica ainda pouco explorada nas pesquisas sobre formacéo
continuada de professores e interculturalidade: as necessidades formativas docentes em escolas
urbanas que atendem estudantes oriundos da zona rural. Ao articular formagéo continuada,
interculturalidade e territorialidades, a pesquisa amplia o debate para além de abordagens
generalistas da diversidade cultural, trazendo a centralidade analitica as experiéncias, 0s saberes

e 0s modos de vida dos estudantes do campo no contexto escolar urbano.

Nesse sentido, o estudo contribui ao demonstrar que a interculturalidade néo se restringe
a contextos étnico-raciais especificos ou a politicas focalizadas, mas se constitui como
dimensdo estruturante da pratica pedagdgica em realidades marcadas pela convivéncia entre
diferentes culturas, territrios e formas de viver. Ao evidenciar praticas interculturais
construidas no cotidiano escolar, muitas vezes sustentadas por movimentos de autoformacao
docente, a pesquisa reforca a necessidade de politicas educacionais e de formacdo continuada
sensiveis as territorialidades e as multiplas culturas que compdem o0 espaco escolar,
reconhecendo os saberes locais como elementos legitimos na construgdo do curriculo e da

pratica pedagogica.

O objetivo geral da pesquisa consistiu em compreender como a formagéo continuada de
professores pode contribuir para a promocdao da interculturalidade em uma escola urbana que
atende também alunos da zona rural. Para tanto, os objetivos especificos abrangeram a analise
dos documentos institucionais que orientam a formacdo continuada, a observacdo dos
momentos de Horéario de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC), a compreensdo das relacdes
escolares na perspectiva dos docentes e a identificacdo das necessidades formativas nesse

contexto.

Os resultados evidenciaram que os professores reconhecem a diversidade cultural como

elemento presente no cotidiano escolar e estabelecem relagdes respeitosas com os estudantes
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da zona rural. Entretanto, constatou-se a inexisténcia de uma formacao continuada especifica
que os prepare pedagogicamente para lidar, de forma sistematizada, com as particularidades
socioculturais desses alunos. Observou-se, ainda, que o HTPC, embora institucionalizado como
tempo destinado a formacéo, ndo vem se consolidando como locus privilegiado para a reflex@o
das necessidades formativas dos professores, em especial o contexto intercultural que marca
essa comunidade escolar, permanecendo fortemente atravessado por demandas burocraticas e

organizacionais.

As préticas pedagdgicas observadas revelaram sensibilidade individual por parte das
docentes que, a partir de suas experiéncias, buscam ajustar estratégias as realidades dos
estudantes. Contudo, essas a¢des ainda ocorrem de modo pontual, sem o respaldo de um projeto
institucional de formacdo intercultural que assegure intencionalidade, continuidade e

aprofundamento tedrico.

Os dados analisados indicam que a consolidacdo de préticas interculturais no cotidiano
escolar depende ndo apenas da iniciativa individual dos professores, mas de uma reconfiguracao
do HTPC como espaco formativo intencional, voltado ao estudo coletivo, a problematizacéo da
pratica e a construcdo compartilhada de saberes profissionais. Fortalecer o0 HTPC nessa
perspectiva implica reconhecé-lo como politica institucional de formacéao continuada, capaz de
articular teoria e prética, valorizar os saberes da experiéncia docente e promover processos
formativos sensiveis as territorialidades e a diversidade cultural presente na escola, ou seja, que

ela seja centrada na escola.

A partir da analise dos dados, foi possivel identificar que as necessidades formativas
dos professores no contexto da interculturalidade se concentram em quatro dimensdes
principais:

(i) formacao tedrica e pratica sobre interculturalidade, compreendida ndo apenas como respeito
as diferencgas, mas como pratica pedagdgica comprometida com a justica cognitiva, cultural e

social;

(ii) desenvolvimento de estratégias pedagdgicas concretas que integrem saberes rurais e

urbanos como recurso didatico;

(iii) fortalecimento de politicas institucionais que consolidem o HTPC como espaco formativo

voltado a diversidade;
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(iv) apoio a gestdo escolar, especialmente a coordenacdo pedagogica, para que o trabalho

individual se transforme em projeto coletivo.

A presenca de estudantes oriundos da zona rural nas escolas urbanas ndo deve ser
compreendida como uma situacdo excepcional ou periférica, mas como expressdo das multiplas
diferencas, multiplas culturas que constituem a escola pablica brasileira. A diversidade cultural,
social e territorial é condicdo constitutiva do espaco escolar, que tem como principio o
atendimento a todos. Nessa perspectiva, a interculturalidade afirma-se como uma opcao ética e
politica, comprometida com a equidade, com o reconhecimento das diferencas e com a
superacdo de praticas homogeneizadoras que tendem a invisibilizar saberes, experiéncias e

modos de vida historicamente marginalizados no contexto educacional.

Este estudo contribui para ampliar a compreensédo dos desafios e das potencialidades da
formacdo continuada na perspectiva da interculturalidade, oferecendo subsidios para a
construcdo de propostas formativas mais alinhadas as realidades locais. Reforca-se, ainda, a
importancia do dialogo entre gestdo, professores e comunidade escolar como condicao essencial
para a consolidacdo de praticas interculturais comprometidas com a equidade e com a justica

social.

Entre as limitacbes da pesquisa, destaca-se sua realizagdo em apenas uma unidade
escolar, bem como o recorte temporal especifico. Para estudos futuros, sugere-se a ampliacao
da investigacdo para outras escolas e redes municipais, possibilitando comparacfes e maior
aprofundamento sobre o papel da gestdo educacional e das politicas publicas na organizacéo da
formacdo continuada, especialmente no que se refere a articulagdo entre coordenacdo

pedagogica, HTPC e préticas interculturais no cotidiano escolar.

Por fim, reafirma-se que a interculturalidade deve ser concebida como principio
orientador da préatica educativa. Conforme Candau (2016), ela articula os direitos a igualdade e
a diferenca; Novoa (1995) compreende a formacao docente como processo continuo que integra
dimensbes pessoais, profissionais e institucionais; e Freire (1996) ressalta que a pratica
pedagdgica deve partir da realidade dos educandos, transformando-a em objeto de reflexao

critica.

Os achados deste estudo demonstram que investir em processos formativos que
articulem teoria e pratica, valorizem as experiéncias dos estudantes, fortalecam o HTPC como

espaco de reflexdo coletiva e reconhecam o papel estratégico da gestdo educacional constitui
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condicdo indispensavel para que a escola publica se consolide como espaco intercultural,

democrético e socialmente comprometido.
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APENDICES

APENDICE A - LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

P PROGRAMA DE
n POs-GRADUACAO I-I'FR'IOl—ﬂ
G

EM EDUCACAO

Curso/Nivel: Mestrado Académico em Educagdo PPGE/CECH/UFscar
Disciplina/Crédito: EDU-008: Estudos e Produgdes em Educacéo |
Orientadora: Profa. Pés. Dra. Rosa Maria Moraes Anunciato

Profa. da Disciplina: Profa. Pds. Dra Ana Paula Gestoso de Souza
Mestranda: Gizeli Aparecida Fazanaro Casimiro

LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

A formacao continuada de professores e a interculturalidade: o rural e o urbano
na escola.

Esse levantamento bibliografico tem como objetivo identificar e analisar o que
a produgdo cientifica brasileira de dissertacdes e teses vém publicando sobre a
interculturalidade na escola e a formagéo continuada de professores que atendem
estudantes da zona rural em escolas de ensino fundamental anos iniciais nos Ultimos
dez anos (2014-2024). Inicialmente foram selecionados os descritores-chave para a
pesquisa: formacdo continuada de professores ou formacdo em servigo de
professores; interculturalidade na escola, anos iniciais do ensino fundamental; escola
urbana; estudantes da zona rural. Para o desenvolvimento da pesquisa optou-se por
utilizar as combinacgdes dos descritores-chave, o que garantiu maior assertividade
quanto ao assunto pesquisado e possibilitou andlise mais especifica para incluir ou
excluir determinado trabalho.

As combinacdes dos descritores-chave foram: formacdo continuada de
professores ou formagéo em servico de professores e a interculturalidade na escola;
escola urbana e estudantes da zona rural, ensino fundamental anos iniciais e
interculturalidade na escola.

Como bhase de dados utilizados na pesquisa sera utilizada a Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes — BDTD no recorte temporal de janeiro de 2014 a
maio de 2024. Para inclus@o no levantamento bibliografico foram considerados os
trabalhos que tivessem relevancia a pesquisa conforme as combinagdes dos
descritores-chave e foram excluidos os trabalhos que ndo tinham relevancia com a

pesquisa.
Metodologia

Observando o recorte temporal desse levantamento (2014 a 2024), a pesquisa
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iniciou-se com o levantamento de dissertacdes e teses a partir das combinagdes dos
descritores-chave.

Na combinagéo inicial dos descritores-chaves: formagéo continuada de
professores ou formacdo em servigo de professores e interculturalidade na escola,
foram encontrados 18 trabalhos. Dentre eles,e apds a leitura de cada um, foram
excluidos 15 trabalhos que nédo trariam relevancia a pesquisa por referirem-se a
disciplinas como ciéncias, lingua inglesa, lingua espanhola e abordar assuntos como
educacéo quilombola e educagéo ambiental. Foram selecionados 3 trabalhos.

Na combinagéo dos descritores escola urbana e estudantes da zona rural foram
encontrados 7 trabalhos, todos selecionados e na Ultima combinagdo, ensino
fundamental anos iniciais e interculturalidade na escola foram encontrados 4

trabalhos, também todos foram selecionados.

Combinagéo de Titulo / Autor (a) Tipo de | Ano de
descritores trabalho publicagéo
Formagéo Desafios da gestdo pedagogica: relagdes entre o trabalho | Dissertagdo | 2018

continuada  de | pedagdgico e a interculturalidade no Instituto Federal de Roraima -
professores  ou | Campus Amajar

formagdo  em
servico de [ Autora: Joelma Fernandes de Oliveira.
professores e a | A diversidade cultural no curriculo e na concepgao de docentes: Dissertagédo | 2017
interculturalidade | caminhos inclusivos em discusséo.
na escola

Autora: Janaina de Oliveira Macena

Escola urbana e | Importancia da lingua inglesa: uma anélise do ensino Dissertagdo | 2018
da | Nas escolas das zonas urbana e rural de Mossord-RN.

estudantes
zona rural Autora: Michelle da Fonseca Silva Farias

Disponibilidade de alimentos no domicilio Dissertagdo | 2016
de escdares da zona rural de Pelotas.

Autora: Nathélia Brandéo Peter

Diferenga do desempenho educacional entre zonas rurais Dissertagdo | 2022
e urbanas: uma andlise quantilica incondicional.

Autor: Italo Spinelli da Cruz

Ensaios sobre diferencial de desempenho escolar entre alunos de Dissertagdo | 2017
escolas rurais e urbanas no Brasil.

Autora: Luciana de Oliveira Rodrigues

Um rio no caminho: processos de escaarizagéo de alunos Dissertagdo | 2019
ribeirinhos em contexto escaar urbano.

Autora: Nilce Pantoja do Carmo.

Variaveis socioecondmicas e desenvdvimento de habilidades de Dissertagéo | 2016
controle inibitério: uma investigagéo com criangas
de escda rural e urbana.

Autora: Lais Lopes de Freitas
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Criangas da zona rural e Dissertagdo | 2016
a escola urbana: experiéncias e significados construidos com
uma turma do 3° ano do ensino fundamental.

Autora: Luana Zanotto
Ensino Igualdade, diferenga e desigualdade: género, raga-etnia e religido Dissertagdo | 2017
em sala de aula nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

fundamental
anos iniciais e | Autora: Simone Ribeiro Tempesta Crociari

interculturalidade [ Praticas de ensino etnicorraciais no curriculo em agéo Dissertagdo | 2019
na escola no ensino fundamental |

Autora: Natélia Cristina Cabrera Araljo

Dangas nas aulas de educago fisica do ensino fundamental e as Dissertagdo | 2023
relagdes étnico-raciais: desafios e possibilidades.

Autora: Luana Torquato Siqueira

Entrelagamentos e significagdes interculturais: um diélogo entre a Dissertagdo | 2016
cultura das criangas e a cultura escolar.

Autora: Angela Rafaela Tonetto Heidel

A andlise da literatura revela que a interculturalidade na educacéo tem sido
cada vez mais discutida, sobretudo na perspectiva da formacdo continuada de
professores e na valorizagéo da diversidade sociocultural dos estudantes. O estudo
de Oliveira (2018), intitulado Desafios da gestdo pedagégica: relagbes entre o trabalho
pedagégico e a interculturalidade no Instituto Federal de Roraima — Campus Amajar,
evidencia a complexidade de integrar praticas pedagdgicas inclusivas em contextos
que envolvem estudantes de diferentes origens culturais. A autora ressalta que a
formacéo docente deve contemplar a reflexdo critica e o planejamento pedagégico
contextualizado, de modo a atender as necessidades especificas de cada aluno.

De maneira complementar, Macena (2017), em sua disserta¢ado A diversidade
cultural no curriculo e na concepgéo de docentes: caminhos inclusivos em discusséo,
destaca que compreender e incorporar a diversidade cultural no curriculo escolar exige
gue os professores desenvolvam competéncias para reconhecer e valorizar saberes
prévios dos estudantes, promovendo uma pratica pedagdgica mais inclusiva e
equitativa.

Farias (2018), em Importéncia da lingua inglesa: uma andlise do ensino nas
escolas das zonas urbana e rural de Mossoré-RN, reforca a necessidade de
diferenciar estratégias pedagdgicas de acordo com o contexto sociocultural dos
alunos, especialmente quando se trata de zonas urbanas e rurais, apontando que a
adaptacédo da pratica docente as realidades locais contribui para aprendizagens mais
significativas.

Peter (2016), com Disponibilidade de alimentos no domicilio de escolares da
zona rural de Pelotas, evidencia que condigdes socioeconémicas distintas impactam

diretamente no aprendizado e na participagéo escolar, reforgando a importancia de
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docentes atentos as desigualdades e necessidades especificas de cada estudante.

Carmo (2019), em Um rio no caminho: processos de escolarizacdo de alunos
ribeirinhos em contexto escolar urbano, apresenta a experiéncia de estudantes que,
vindos de contextos rurais especificos, enfrentam desafios de adaptacgéo e integragéo
na escola urbana, mostrando a relevancia de praticas pedagégicas que considerem a
bagagem cultural e social dos alunos.

Freitas (2016), com Varidveis socioeconémicas e desenvolvimento de
habilidades de controle inibitério: uma investigagdo com criancas de escola rural e
urbana, e Zanotto (2016), em Criangas da zona rural e a escola urbana: experiéncias
e significados construidos com uma turma do 3° ano do ensino fundamental, destacam
que a diferenca de contextos afeta ndo apenas o rendimento académico, mas também
o desenvolvimento de habilidades socioemocionais e cognitivas, reforcando a
necessidade de formagéo docente que articule teoria, pratica e sensibilidade as
realidades distintas.

Spinelli da Cruz (2022), em Diferen¢a do desempenho educacional entre zonas
rurais e urbanas: uma andlise quantilica incondicional, e Rodrigues (2017), com
Ensaios sobre diferencial de desempenho escolar entre alunos de escolas rurais e
urbanas no Brasil, analisam a desigualdade educacional entre estudantes de
contextos urbanos e rurais, evidenciando a importancia de politicas educacionais e
praticas pedagdgicas adaptadas para reduzir disparidades.

Crociari (2017), em Igualdade, diferenca e desigualdade: género, raga-etnia e
religido em sala de aula nos anos iniciais do Ensino Fundamental, Araujo (2019), com
Praticas de ensino etnicorraciais no curriculo em agdo no ensino fundamental |, e
Siqueira (2023), em Dangas nas aulas de educacéo fisica do ensino fundamental e as
relagbes étnico-raciais: desafios e possibilidades, reforcam a necessidade de
considerar género, etnia, raca e diversidade cultural na formacdo docente,
evidenciando que a interculturalidade néo se limita a contelidos, mas envolve postura
pedagdgica, sensibilidade e reflexdo critica continua.

Heidel (2016), em Entrelagamentos e significagbes interculturais: um diglogo
entre a cultura das criancas e a cultura escolar, destaca que a mediagéo docente entre
saberes escolares e saberes culturais dos estudantes é fundamental para construir
praticas pedagoégicas inclusivas e significativas. Tomazzetti (2004), em Pedagogia e
infancia na perspectiva intercultural: implicacbes para a formagéo de professores,
enfatiza que a formagéo docente deve preparar os professores para reconhecer,
valorizar e integrar a diversidade cultural na pratica pedagégica, promovendo uma
escola mais justa e equitativa.

Freire (1996) lembra que o processo educativo deve considerar a experiéncia

social dos alunos, articulando saberes individuais e coletivos na constru¢cdo do
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conhecimento. Névoa (1995) reforga que a formagéo docente é continua e precisa
articular teoria e pratica, enquanto Candau (2011) destaca a importancia de
estratégias pedagogicas que promovam a interculturalidade e reconhecam a
diversidade como recurso educativo. Tomelin e Rausch (2022) complementam,
enfatizando que a formagdo continuada deve possibilitar reflexdo critica sobre a
pratica docente, desenvolvimento de competéncias socioemocionais e construgdo de
estratégias pedagdgicas inclusivas.

Dessa forma, este levantamento evidencia que, embora a interculturalidade seja um
tema cada vez mais presente na educagéo, ainda existem lacunas quanto a formagao
continuada de professores voltada especificamente para atender alunos da zona rural
em contextos urbanos. As pesquisas destacam que a reflexao critica, o planejamento
pedagégico contextualizado e a valorizagdo dos saberes culturais e sociais dos
estudantes sdo essenciais para promover uma pratica docente inclusiva, significativa
e comprometida com a equidade e a diversidade cultural.
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APENDICE B - QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE

A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES E A INTERCULTURALIDADE:
ENTRE O RURAL E O URBANO EM UMA ESCOLA MUNICIPAL NO ESTADO DE
SAO PAULO

Pesquisadora: Gizeli Aparecida Fazanaro Casimiro — Mestranda em Educacao

QUESTIONARIO DE PESQUISA

1. Informe seu nome, se desejar:

2. Informe sua idade:

3. Vocé mora em Iracemapolis? ( ) sim ( ) néo
4. Qual a sua graduagéo?

5. Quantos anos de docéncia vocé tem?

6. Ha quantos anos vocé leciona nesta escola?
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7. A escola atende alunos da cidade e da zona rural. Na sua turma, vocé tem alunos da

zona rural? Se sim, quantos séo?

8. Na sua turma, vocé tem alunos do bairro ou da cidade? Se sim, quantos sédo?

9. Na sala de aula ou em outros espacos da escola, como vocé descreve a sua relacdo com
os alunos da cidade? E com os alunos da zona rural? Quais caracteristicas vocé consegue
identificar, comuns ou diferentes, em relacdo & comunicacao, atitudes e costumes entre 0s

grupos?

10. Em relacdo a participacdo das familias: como é a participacdo dos pais ou responsaveis
dos alunos da cidade na vida escolar dos filhos e no contato com vocé? E dos alunos da zona

rural?

11.  Quanto ao relacionamento entre os alunos, como os alunos da cidade e os alunos da

zona rural se relacionam em termos de dialogo, brincadeiras e interacfes?

12.  Com relacdo a docéncia, o que vocé considera necessario que os professores saibam ou
estudem para atender alunos em diferentes contextos geograficos, culturais ou sociais numa

mesma sala de aula ou escola?



101

13. A formacdo continuada é aquela que acontece em servi¢o no decorrer da carreira do
professor, na escola ou em diferentes espacos. Vocé participa de momentos formativos na

escola? Como séo estes momentos? Com que frequéncia eles acontecem?

14, Na sua opinido, 0 que uma escola que atende alunos da zona rural deveria privilegiar na

formacédo de professores?

15.  Vera Maria Ferrdo Candau no artigo “Cotidiano escolar e praticas interculturais” (2016,
p.808) define que a Educacdo Intercultural parte da afirmacdo da diferenca como riqueza.
Promove processos sistematicos de dialogo entre diversos sujeitos — individuais e coletivos —,
saberes e praticas na perspectiva da afirmacdo da justica — social, econébmica, cognitiva e
cultural —, assim como da construcdo de relacGes igualitarias entre grupos socioculturais e da
democratizacdo da sociedade, através de politicas que articulam direitos da igualdade e da
diferenca.

E vocé, como definiria a educacdo intercultural nesta escola?

Agradeco sua participacéo!
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APENDICE C - ROTEIRO DA ENTREVISTA

A Fol Continu ores Itural : urale o Ur m
unicipal 0 de S3o Paul

Pesquisadora: Gizeli Aparecida Fazanaro Casimiro
Mestranda em Educagdo

oteiro pa revista com as ici es da uisa

1. Vocé trabalha nesta escola ha quantos anos? Quando vocé comegou, vocé sabia que a
escola atendia estudantes da zona rural?

2. Nesse inicio, vocé recebeu orientagdes guanto aos estudantes da zona rural, como por
exemplo, o hordrio que eles saiam de casa para pegar o transporte e qual a distdncia
que eles percorriam para chegar até a escola?

3. Vocé se recorda se nesse periodo de anos ter tido momentos formativos sobre o
trabalho com os estudantes da zona rural?

4. 0O curriculo desenvolvido na sala de aula, o contedido das suas aulas nesse periodo
trouxe assuntos relacionados & vida rural, a0 modo de vida dos estudantes? De que
maneira vocé aproveitava os conhecimentos desses estudantes ou de que maneira
VOCE usava a bagagem cultural deles em suas aulas?

5. Nesses anos em que esta na escola, vocé percebeu alguma mudanca em relagdo aos
estudantes da zona rural? Numero de alunos, cultura, costumes, participagdo das
familias?

6. Hoje, na sua turma, vocé tem __ estudantes da zona rural. Como tem sido o trabalho

com esses estudantes?

7. Nos momentos formativos na escola existem temas voltados para os estudantes da
zona rural nos dias de hoje?

8. Vocé sente necessidade de aprender ou se capacitar mais quanto a interculturalidade
com os estudantes e familias da zona rural?
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APENDICE D — ANALISE DA EDUCACAO INTERCULTURAL

Este apéndice reune todos os materiais construidos a partir dos dados fornecidos (falas
de professoras e coordenadora), organizando-os em: (1) Instrumento de analise (matriz por
sujeito); (2) Categorias de analise com indicadores e critérios; (3) Quadro analitico
(categorizacdo + exemplos + interpretacdo); (4) Sintese comparativa; e (5) Concluséo

interpretativa.

Instrumento de Andlise: Matriz da Educacao Intercultural (por sujeito)

Sujeito Elementos Formacao Necessidades

presentes na escola  continuada formativas
(interculturalidade)

Prof. Maria Participacéo de Temas relacionados  Identificar
todos; Convivéncia a realidade; necessidades de
respeitosa; Valorizagdo do aprendizagem
Sociedade mais modo de vida;
democrética e Compreenséo do
plural contexto dos alunos;

Adaptacdo de
metodologias

Prof. Julia Troca de culturase  Conhecimento Usar a bagagem do
costumes; Respeito  sociocultural; aluno como

Conhecimento da vantagem
realidade dos alunos pedagdgica

Prof. Ana Trabalhar de forma  Valorizar o Saber usar o
igualitaria com conhecimento dos conhecimento
todos alunos prévio dos alunos

Prof. Rita Ganho coletivo; Privilegiar Praticar escuta
Troca de conhecimento ativa; selecionar
conhecimento; aprofundado da materiais
Respeito; realidade; valorizar  especificos;

vivéncias



Sociedade inclusiva

e justa

Coord. Camila Promove a Valorizar o
equidade e a justica conhecimento
para com todos prévio

Categorias de Anélise (com indicadores e critérios)

1) Elementos Interculturais na Escola

Diversidade

cultural

Planejamento de
aula de acordo com
a realidade dos

alunos

Descricao: Praticas, valores e percepcfes que expressam como a interculturalidade se

manifesta no cotidiano escolar.

Indicadores:

Relagdes de respeito e convivéncia plural
e Participacdo igualitaria entre sujeitos escolares
e Reconhecimento da diversidade cultural como riqueza

e Promocdo de equidade e justica social Critérios:

e A escola é percebida como espaco de trocas culturais?

e As relacdes valorizam igualdade e diferenca?

e Ha indicios de democratizagdo da vida escolar por meio da diversidade?

2) Formacdo Continuada de Professores voltada a Interculturalidade

Descricdo: Dimensdes da formacdo docente que fortalecem praticas interculturais.

Indicadores:

e Valorizagdo do conhecimento prévio dos alunos
e Insercdo de temas ligados & realidade local
e Enfase em vivéncias, modos de vida e contextos sociais

e Conhecimento sociocultural e adaptacdo metodolégica
Critérios:

e A formac&o é contextualizada ou genérica?

e Valoriza saberes dos alunos e da comunidade?
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e Favorece praticas pedagogicas que considerem a diversidade?

3) Necessidades Formativas para Promocdao da Interculturalidade

Descricao: Pontos que precisam ser fortalecidos para consolidar préaticas interculturais nas

escolas.
Indicadores:

e Capacidade de identificar necessidades de aprendizagem
e Uso pedagogico da bagagem cultural dos alunos

e Desenvolvimento da escuta ativa

e Selecdo critica de materiais didaticos que contemplem diversidade

e Planejamento pedagogico alinhado & realidade dos alunos

Critérios:

e Os professores sentem-se preparados para lidar com diversidade cultural?

e As praticas de ensino respondem as especificidades dos alunos?

e Ha consciéncia da necessidade de recursos e estratégias diferenciadas?

Quadro Analitico (categorizacao + exemplos + interpretacéo)

Categoria Indicadores Exemplos nos
relatos
Elementos Respeito; “Convivéncia
Interculturais na convivéncia plural;  respeitosa” (Maria);
Escola participagdo “Troca de culturas
igualitaria; e costumes” (Julia);
diversidade “Trabalhar

cultural; equidade  igualitariamente”
(Ana); “Sociedade
inclusiva e justa”
(Rita); “Equidade e
justica” (Camila)

Formacao Valorizagédo do “Compreensao do

Continuada conhecimento contexto dos

Interpretacéo

A escola é percebida
como espaco de
diversidade e
respeito,
reconhecendo a
diferenca como valor
positivo para a

democratizagé&o.

A formagdo integra

saberes dos
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S

Necessidades

prévio; temas
ligados a realidade;
vivéncias;
adaptacéo

metodologica

Identificacdo de

alunos” (Maria);
“Conhecimento da
realidade” (Julia);
“Valorizar o
conhecimento”
(Ana); “Vivéncias”
(Rita);
“Conhecimento

prévio” (Camila)

“Identificar

alunos/comunidade e
desloca o foco para
praticas
contextualizadas e
socialmente

significativas.

Ha caréncias

Formativas necessidades; uso necessidades” formativas ligadas a
da bagagem (Maria); “Bagagem metodologias e
cultural; escuta do aluno como estratégias de ensino
ativa; materiais vantagem” (Julia);  intercultural que
diversos; “Uso do precisam ser
planejamento conhecimento fortalecidas.
contextualizado prévio” (Ana);

“Escuta ativa e

materiais” (Rita);

“Planejamento

alinhado a

realidade” (Camila)
intese Comparativa

Convergéncias:

Respeito e equidade aparecem como pilares em quase todos 0s depoimentos.
Valorizagdo do conhecimento prévio e da realidade dos alunos é consenso na formagé&o.
Uso pedagdgico da bagagem cultural é reconhecido como estratégia essencial.

Interculturalidade é associada a democratizagéo e a justica social.

Divergéncias / Enfases individuais:

Maria enfatiza adaptacdo metodologica.

Julia destaca a troca cultural como vantagem pedagdgica.
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e Ana reforca igualdade no trato e uso do conhecimento prévio.
e Ritatraz escuta ativa e selecdo de materiais especificos.
e Camila destaca planejamento alinhado a realidade dos alunos.

Sintese interpretativa: H4 um nicleo comum de valores (respeito, equidade, diversidade) e
énfases individuais. A formacéo continuada deve integrar dimens6es metodologicas, culturais

e relacionais.

Concluséo Interpretativa

A anélise dos relatos evidencia que a Educacdo Intercultural ja encontra ressonéncia nas
praticas escolares, sendo associada a valores como respeito, equidade e convivéncia plural.
Esses elementos revelam que a diversidade cultural € percebida como recurso pedagdgico capaz
de fortalecer o processo de ensino-aprendizagem e contribuir para uma sociedade mais
democrética e inclusiva.

No campo da formacdo continuada, destaca-se a valorizagdo do conhecimento prévio e
da realidade dos alunos como eixo central. A aproximacao entre praticas educativas e contextos
socioculturais é condicdo para que a interculturalidade seja efetivamente incorporada ao
cotidiano pedagdgico. As falas também apontam a necessidade de metodologias adaptadas,
vivéncias e estratégias praticas que mediem o dialogo entre diferentes culturas.

Por fim, as necessidades formativas indicam potencialidades e desafios: uso da bagagem
cultural, escuta ativa, selecdo de materiais e planejamento contextualizado. O fortalecimento da
Educacdo Intercultural depende de politicas e programas de formacao que integrem dimensoes
ética (respeito e equidade), pedagdgica (metodologias e estratégias) e cultural (valorizacdo da

diversidade).
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A formagédo continuada de professores e a interculturalidade: entre o rural e o urbano
em uma escola municipal no estado de Sao Paulo.

Pesquisador: GIZELI APARECIDA FAZANARO CASIMIRO

Area Tematica:

Versdo: 2
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Numero do Parecer: 7.320.214

Apresentagdo do Projeto:

As informagdes elencadas nos campos "Apresentacéo do Projeto”, "Objetivo da Pesquisa" e Avaliagéo dos
Riscos e Beneficios" foram extraidas do arquivo Informagdes Bésicas da Pesquisa
(PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_2395168.pdf, de 30/11/2024) efou do Projeto Detalhado
(Projetodepesquisa_CEP_Corrigido.pdf, de 30/11/2024):

RESUMO:Esta pesquisa busca investigar a formacgéo continuada de professores que atuam em uma escola
urbana que atende estudantes da zona rural em um municipio no interior paulista e analisar as
necessidades formativas desses docentes na perspectiva da interculturalidade. A metodologia a ser aplicada
é a pesquisa qualitativa do tipo investigativa e exploratéria. Como resultado, espera-se contribuir com
reflexdes que possam trazer maior integragdo entre o rural e o urbano e favore¢am a interculturalidade na
comunidade escolar.

HIPOTESE: néo se aplica.

METODOLOGIA:Para a realizagéo dessa pesquisa, a abordagem sera o método de pesquisa qualitativa,
conforme: A pesquisa qualitativa é aquela que se preocupa com um nivel de realidade que ndo pode ser
medido com numeros. Trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e
afitudes que ndo sdo capitaveis ou perceptiveis exclusivamente por variaveis matematicas. (;) trabalha com
a construgdo ndo estruturada dos dados, sem hip6teses previamente definidas, e busca o significado da
agdo segundo a 6tica dos sujeitos pesquisados. (Taquette; Borges, 2020). SERAO FEITAS ANALISES DA
LEGISLACAO
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ESPECIFICA DA SECRETARIA DE EDUCAGAO E DOCUMENTOS OFICIAIS QUE NORTEIAM O
PROCESSO DE FORMAGAQ CONTINUADA DE PROFESSORES NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO. AS
LEGISLAGOES ESPECIFICAS DA SECRETARIA DE EDUCAGAO E OS DOCUMENTOS OFICIAIS QUE
NORTEIAM O PROCESSO DE FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES NA REDE MUNICIPAL
DE ENSINO QUE SERAO ANALISADOS SAO DE DOMINIO PUBLICO E DE ACESSO LIVRE. SERAO
APLICADOS QUESTIONARIOS PARA IDENTIFICAGAO E LEVANTAMENTO DO CONHECIMENTO
PREVIO DOS PARTICIPANTES SOBRE A FORMAGAO CONTINUADA E A INTERCULTURALIDADE;
OBSERVACAO DE HTPCS; ANALISE DE PAUTAS DE FORMAGAO EM HTPC E ENTREVISTA COM 0S
PARTICIPANTES QUE ACONTECERAOQ INDIVIDUALMENTE E PRESENCIALMENTE. A OBSERVAGAO
DOS HTPCS SERA REGISTRADA EM UM DIARIO DE CAMPO. OS INSTRUMENTOS DE PESQUISA
SERVIRAO como ferramentas para o levantamento de dados juntamente aos docentes e gestores que
atuam na escola que atende aos estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental que vém da zona rural
no municipio de Iracemapolis/SP.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

¢ Analisar as necessidades formativas docentes na formagao continuada na escola urbana a ser pesquisada
na perspectiva da interculturalidade para o atendimento aos estudantes da zona rural.

Objetivo Secundario:

Analisar as legislacdes especificas e os documentos da Secretaria de Educagdo que norteiam o processo
de formacdo continuada dos professores da escola pesquisada; Observar o HTPC dos docentes que
atendem aos estudantes da zona rural e entender de que maneira esses momentos

favorecem a interculturalidade no cotidiano escolar; Identificar como acontecem as relagdes no contexto
escolar urbano na perspectiva da interculturalidade na comunidade escolar.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos: A pesquisa sera conduzida de modo a preservar os participantes para que corram 0 menor risco
possivel, porém, considera-se a possibilidade de gerar no(a) participante algum tipo de estresse,
desconforto, inseguranca, constrangimento ou sentimento intimidagéo como resultado da exposicéo de
opinides pessoais em responder perguntas que envolvam as préprias ages, pelo fato da entrevista estar
sendo gravada em audio, por revisitar alguma situagdo recorrente de sua atuagéo como professor(a) que
possa ter sido desagradavel, ou mesmo pelo fato da pesquisadora trabalhar na mesma rede de ensino do(a)
participante.
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Beneficios:

A participagdo dos sujeitos nesta pesquisa proporcionara momentos de reflexdo sobre a formagéo
continuada na perspectiva da interculturalidade e favorecerd a obtencéo de dados que poderéo ser
utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informagées e reflexdes que poderdo trazer
beneficios para a area da Formagéo de Professores no contexto das relagdes interculturais no meio urbano
e rural na comunidade escolar. Nessa

perspectiva, a Secretaria de Educacédo do municipio e a comunidade escolar poderédo se beneficiar dos
resultados desta pesquisa como um elemento favoravel ao desenvolvimento das praticas educativas que
promovam a interculturalidade.

Comentarios e Considera¢des sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa que deve seguir os preceitos éticos estabelecidos pela Resolugdo CNS n® 510 de
2016 e suas complementares. Diante do exposto, o Comité de ética em pesquisa - CEP, de acordo com as
atribuigdes definidas na Resolugdo CNS n° 510 de 2016, na Resolugdo CNS n° 466 de 2012 e na Norma
Operacional n° 001 de 2013 do CNS, manifesta-se por aguardar o atendimento as questées acima para
emisséo de seu parecer final.

De acordo com a Resolugédo CNS n° 466 de 2012 e a Norma Operacional n® 001 de 2013 do CNS, as
pendéncias devem ser respondidas exclusivamente pelo pesquisador responsavel no prazo de 30 dias, a
partir da data de envio do parecer pelo CEP. A partir de 30 dias, encaminhar justificativa do atraso na
submissédo do projeto com as respostas as pendéncias. Apés o prazo de 90 dias o protocolo ndo sera
aceito.

As respostas as pendéncias devem ser apresentadas em documento a parte (Em arquivo que devera ser
nomeado:

Carta_Resposta_versaoX). Anexar o arquivo na Plataforma Brasil como tipo de documento ¢ Outros;,.
Ressalta-se que deve haver resposta para cada uma das pendéncias apontadas no parecer, obedecendo a
ordenagéo deste. Recomenda-se a leitura de todo o parecer para identificagdo das alteragdes necessarias.

Nos novos documentos anexados (Projeto completo, TCLE, etc.), devem estar destacados (grifados) nos
documentos e em CAIXA ALTA na plataforma Brasil, todos os trechos que foram modificados. Todos os
documentos, incluindo a Carta Resposta, devem permitir o uso dos recursos Copiar e Colar.

Todas as alteragdes/adequacdes devem ser realizadas em todos os documentos e devem ser
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destacadas/realcadas.

Anexar todos os documentos em formato PDF com recurso pemitir copiar e colar.

Consideracdes sobre os Termos de apresenta¢ao obrigatéria:
Vide campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”

Recomendacgdes:

O texto basico para divulgagéo da pesquisa deve constar o titulo da pesquisa, objetivo geral, critérios
bésicos de inclusdo do participante, nome do pesquisador(a) e seu contato, dados de aprovacéo da
pesquisa pelo CEP (CAAE e data de aprovagéo). Atentar para as regras especificas de pesquisa em
ambiente virtual, conforme Circular n. 1/2021, em que deve constar o link para acesso ao endereco
eletrénico ou texto com as devidas instrugdes de envio.

N&o pode haver informagdes sobre gratificagdes/bénus/compensacédo em formato de dinheiro ou
objetos/brindes/doces para o participante da pesquisa (n&o inclui nestes ressarcimento de despesas como
transportes, alimentagdo ou custos diretos e indiretos da pesquisa em ambiente virtual com ufilizagédo de
ferramentas eletrénicas).

A fim de evitar retrabalho tanto da parte dos pesquisadores quanto da parte da Secretaria e do Colegiado do
CEP, bem como com intuito de AGILIZAR a tramitagdo dos protocolos de pesquisa, a Coordenagdo do CEP
solicita encarecidamente aos pesquisadores que leiam integralmente e com muita atencéo, cuidado e zelo
TODAS AS INFORMAGOES presentes na pagina do CEP antes de encaminharem suas duvidas a
Secretaria e antes de submeterem a verséo original e versdes revisadas de seu protocolo de pesquisa &
Plataforma Brasil. A pagina do CEP é atualizada rotineiramente, portanto, solicita-se que este procedimento
seja repetido a cada nova submiss&o. Lembramos que na pégina do CEP constam varias informagdes a
respeito de "ddvidas frequentes", "documentos obrigatérios para submisséo", “instru¢des para submisséo” e
para evitar "pendéncias documentais”, "tutoriais Plataforma Brasil" (acesso a manuais e a videos

explicativos), "resolucdes e normativas", "etapas e prazos do processo de apreciagéo ética”, orientacdes

para submissdo de "emendas", "relatérios de pesquisa - orientacdes para elaboragéo e envio ao CEP", efc.

Vide campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Agradecemos as providéncias e os cuidados tomados pelos pesquisadores ao apresentarem a
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2% versao do protocolo de pesquisa ao CEP da UFSCar. Trata-se de andlise de resposta ao parecer
pendente n. 7.213.012 emitido pelo CEP em 07/11/2024.

Seguem abaixo as pendéncias listadas no parecer anterior do CEP e seu status (atendida, ndo atendida,
parcialmente atendida).

Pendéncia 1: Atendida. Indicou que todos os documentos que serdo analisados sdo de dominio publico.

Pendéncia 2: Atendida. Explicou que os questionarios serdo entregues em méos aos docentes e

gestores no Horario de Trabalho Pedagégico Coletivo na escola e o prazo de entrega dos questionarios sera
de uma semana (7 dias), ou seja, os questionarios serdo devolvidos a pesquisadora no Horario de Trabalho
Pedagégico Coletivo na semana seguinte da entrega dos questionarios.

Pendéncia 3: Atendida. Explicou que as entrevistas serdo aplicadas de forma presencial e
individualmente na escola no Horario de Trabalho Pedagdgico Escolar (HTPE) de cada participante sendo
previamente combinado no momento da devolugado dos questionarios para a pesquisadora.

Pendéncia 4: Atendida. Detalhou como acontecera a observagdo do Horério de Trabalho Pedagdgico
Coletivo e a andlise das pautas.

Assim, todas as pendéncias foram atendidas.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de ética em pesquisa - CEP, de acordo com as atribuigdes definidas na
Resolugdo CNS n°® 510 de 2016, manifesta-se por considerar "Aprovado” o projeto. Conforme dispde o
Capitulo VI, Artigo 28, da Resolugdo N° 510 de 07 de abril de 2016, a responsabilidade do pesquisador é
indelegavel e indeclindvel e compreende os aspectos éticos e legais, cabendo-lhe, ap6s aprovacgao deste
Comité de Etica em Pesquisa: Il - conduzir o processo de Consentimento e de Assentimento Livre e
Esclarecido; Il - apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela CONEP a qualquer momento; IV - manter
os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo
minimo de 5
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(cinco) anos apds o término da pesquisa; V - apresentar no relatério final que o projeto foi desenvolvido

conforme delineado, justificando, quando ocorridas, a sua mudanga ou interrupgdo. Este relatério final

devera ser protocolado via notificagdo na Plataforma Brasil. OBSERVAGAO: Nos documentos

encaminhados por Notificagdo NAO DEVE constar alteragéo no contetdo do projeto. Caso o projeto tenha

sofrido alteragdes, o pesquisador devera submeter uma "EMENDA".

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 30/11/2024 Aceito
do Projeto ROJETO_2395168.pdf 10:05:29
Brochura Pesquisa | Projetodepesquisa_CEP_Corrigido.pdf | 30/11/2024 |GIZELI APARECIDA | Aceito

10:04:05 |FAZANARO
CASIMIRO
Qutros Carta_Resposta_versaoX_.pdf 30/11/2024 |GIZELI APARECIDA | Aceito
10:0255 |FAZANARO
CASIMIRO
Projeto Detalhado / | Projetodepesquisa_CEP_Gizeli.pdf 18/09/2024 |GIZELI APARECIDA | Aceito
Brochura 06:0215 |FAZANARO
Investigador CASIMIRO
TCLE / Termos de | TCLEMestradoCEP_2024 pdf 18/09/2024 |GIZELI APARECIDA | Aceito
Assentimento / 06:01:14 |FAZANARO
Justificativa de CASIMIRO
Auséncia
Qutros Autorizacao_Mestrado.pdf 07/08/2024 |GIZELI APARECIDA | Aceito
06:04:09 |FAZANARO
CASIMIRO
Qutros Cartadedetalhamento_2024.pdf 07/08/2024 |GIZELI APARECIDA| Aceito
05:59:30 |FAZANARO
CASIMIRO
Folha de Rosto Folhaderosto_Gizeli.pdf 07/08/2024 |GIZELI APARECIDA | Aceito
05:54:10 |FAZANARO
CASIMIRO

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Néo
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SAO CARLOS, 27 de Dezembro de 2024

Assinado por:
Sonia Regina Zerbetto

(Coordenador(a))
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ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resoluciio CNS 510/2016)

A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES E A INTERCULTURALIDADE:
ENTRE O RURAL E O URBANO EM UMA ESCOLA MUNICIPAL NO ESTADO DE
SAO PAULO

Eu, Gizeli Aparecida Fazanaro Casimiro, estudante do Programa de Pods-
Graduagio em Educagdo da Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCar o (a) convido
a participar da pesquisa “A formac¢io continuada de professores e a
interculturalidade: entre o rural e o urbano em uma escola municipal no estado de
Séo Paulo” orientada pela Prof.? Dr. * Rosa Maria Moraes Anunciato.

Uma escola precisa conhecer seus estudantes e conhecer sua comunidade para
promover momentos de formagao ricos em conhecimento e que considerem a identidade
cultural de seus estudantes. A proposta dessa pesquisa ¢ analisar as necessidades
formativas docentes na formagdo continuada em uma escola urbana na perspectiva da
interculturalidade para o atendimento aos estudantes da zona rural.

Vocé foi selecionado (a) por ser profissional efetivo da rede municipal de ensino
de Iracemapolis/SP atuante na Escola Municipal Dona Leontina de Oliveira onde o estudo
serd realizado. Primeiramente vocé sera convidado a responder um questionario com
perguntas sobre a formagdo continuada de professores na perspectiva da
interculturalidade na comunidade escolar. Apds responder ao questionario, vocé sera
convidado a participar de uma entrevista que sera individual e realizada no préprio local
de trabalho ou em outro local, se assim o preferir.

As perguntas do questionario e da entrevista nfio serfio invasivas a intimidade dos
participantes, entretanto, esclarego que a participagio na pesquisa pode gerar estresse e
desconforto como resultado da exposig¢do de opinides pessoais em responder perguntas
que envolvem as proprias agdes e também constrangimento e intimidagio, pelo fato da
pesquisadora trabalhar na mesma rede de ensino, atuando como coordenadora
pedagodgica, locada na Secretaria Municipal de Educagdo. Diante dessas situagdes, os
participantes terdo garantidas pausas nas entrevistas, a liberdade de nfio responder as
perguntas quando a considerarem constrangedoras, podendo interromper a entrevista a
qualquer momento. Serdo retomados nessa situagdo os objetivos a que esse trabalho se
propde e os possiveis beneficios que a pesquisa possa trazer. Em caso de encerramento
das entrevistas por qualquer fator descrito acima, a pesquisadora ird orienta-la e
encaminhé-la para profissionais especialistas e servigos disponiveis, se necessario,
visando o bem-estar de todos os participantes.
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Sua participagdo nessa pesquisa auxiliara na obtengdo de dados que poderdo ser
utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informagdes e discussdes que
poderdo trazer beneficios para a area da Educagiio na perspectiva da interculturalidade
para a construgiio de novos conhecimentos sobre as relagdes entre o meio rural e o urbano
na comunidade escolar. A pesquisadora realizara o acompanhamento de todos os
procedimentos e atividades desenvolvidas durante o trabalho.

Sua participagdo ¢ voluntaria ¢ ndo havera compensagdo em dinheiro pela sua
participagdo. A qualquer momento o (a) senhor (a) pode desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa ou desisténcia nfo lhe trara nenhum prejuizo profissional, seja
em sua relagio ao pesquisador, a Instituigo em que trabalha ou a Universidade Federal
de Sao Carlos. Todas as informag3es obtidas através da pesquisa serdo confidenciais,
sendo assegurado o sigilo sobre sua participagdo em todas as etapas do estudo. Caso haja
meng#o a nomes, a eles serdo atribuidas letras, com garantia de anonimato nos resultados
e publicagdes, impossibilitando sua identificagio.

Solicito sua autorizagdo para gravagdo em audio da entrevista. A gravagio
realizada durante a entrevista semiestruturada sera transcrita pela pesquisadora e por mais
um profissional experiente nessa agdo, garantindo que se mantenha o mais fidedigno
possivel. Depois de transcrita serd apresentada aos participantes para validagdo das
informagdes.

Todas as despesas com o transporte e a alimentagio decorrentes da sua
participagdo na pesquisa, quando for o caso, serfo ressarcidas no dia da coleta. Vocé
recebera assisténcia imediata e integral e tera direito a indenizagdo por qualquer tipo de
dano resultante da sua participagdo na pesquisa.

Vocé recebera uma via deste termo, rubricada em todas as paginas por vocé e pelo
pesquisador, onde consta o telefone ¢ o enderego do pesquisador principal. Vocé podera
tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participagiio agora ou a qualquer momento.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
que é um orgio que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP ¢é
responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas
envolvendo seres humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a seguranga e o bem-
estar dos participantes de pesquisas. Caso vocé tenha duvidas e/ou perguntas sobre seus
direitos como participante deste estudo, entre em contato com o Comité de Ktica em
Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFSCar que esta vinculado a Pro-Reitoria de
Pesquisa da universidade, localizado no prédio da reitoria (4rea sul do campus Sio
Carlos). Endereco: Rodovia Washington Luis km 235 - CEP: 13.565-905 - Sao Carlos-
SP. Telefone: (16) 3351-9685. E-mail: cephumanos@ufscar.br. Horario de atendimento:
das 08:30 as 11:30.

O CEP esta vinculado a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do
Conselho Nacional de Satide (CNS), ¢ o seu funcionamento e atuagdo sfo regidos pelas
normativas do CNS/Conep. A CONEP tem a fungdo de implementar as normas e
diretrizes regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo
CNS, também atuando conjuntamente com uma rede de Comitds de Etica em Pesquisa
(CEP) organizados nas instituigdes onde as pesquisas se realizam. Enderego: SRTV 701,
Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP: 70719-040 -
Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-5877 E-mail: conep@saude.gov.br.
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Dados para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):
Pesquisador Responsavel: Gizeli Aparecida Fazanaro Casimiro
Enderego: Rua Oswaldo Rosales, n° 40 Iracemapolis / SP

Contato telefonico: (19)99217-2225 E-mail: gizeli fi@hotmail.com

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacio na
pesquisa e concordo em participar.

Local ¢ data:

Gizeli Aparecida Fazanaro Casimiro Nome do Participante
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