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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo principal descrever a pratica pedagdgica para o ensino da
leitura e da escrita Braille para estudantes com cegueira, tanto no ensino remoto quanto no
presencial. Os objetivos especificos sdo: (a) caracterizar a pratica pedagogica para o ensino de
leitura e escrita Braille para os estudantes com cegueira, pelo professor da Educacdo Especial
que atua no AEE; b) verificar a leitura e a escrita Braille dos estudantes com cegueira, na
percepcdo do professor regente do ensino regular, apds o ensino remoto; e (c) verificar os
impactos do ensino remoto na aquisicdo da leitura e da escrita Braille pelos estudantes com
cegueira, na perspectiva do professor regente do ensino regular. Este estudo é qualitativo, com
uma abordagem descritiva. Participaram trés professoras da Educacéo Especial que trabalham
no AEE e trés professoras regentes. O estudo foi realizado em 3 escolas publicas, no Estado do
Amapa-AP. Para coleta de dados foi utilizados um roteiro semiestruturado de entrevistas para
os professores que atuam no AEE, um roteiro semiestruturado de entrevistas para os professores
do ensino regular e uma ficha para caracterizacdo do perfil e a atuacdo docente. Os dados
coletados foram analisados e organizados com a técnica de analise categorial de contetdo.
Foram avaliadas trés categorias e foram obtidos os seguintes resultados: Na primeira categoria
“Praticas pedagogicas no ensino remoto”, foi consenso o uso de atividades mediadas por
tecnologias e atividades enviadas por meio do WhattApp. Os recursos empregados foram
reglete, puncdo e materiais concretos e reciclaveis de baixo custo para atividades de refinamento
e discriminacdo tatil. Na segunda categoria “Aprendizagem da leitura e escrita pelos estudantes
com cegueira no ensino remoto”, foi possivel notar que os estudantes com cegueira aprenderam
o sistema Braille, necessitando de mais apoio para alcancgar o restante da turma na aquisicao de
leitura dindmica e escrita fluente. A terceira categoria “Impactos do ensino remoto na leitura e
escrita Braille do estudante com cegueira”, foi consenso, devido ao atraso no processo de
alfabetizacdo; o apagdo que suspendeu as aulas remotas e trouxe mais prejuizos a escolarizacdo
de estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental. E inegavel os esforcos empreendidos
pelas professoras para incentivar a participacdo e o aprendizado dos estudantes com cegueira.
Os dados mostraram que a formacdo inicial é crucial para a atuacdo docente e para a inclusao
dos estudantes com cegueira. Os limites do estudo incluem, o tamanho da amostra e as
restricdes de tempo para coletar informagdes de uma participante que foi recontaminada pela
COVID-19. As contribuicdes do estudo focalizam aspectos cruciais para o ensino da leitura e
da escrita Braille, as praticas pedagogicas dos professores da Educacdo Especial e estudos
educacionais relacionados ao periodo pandémico da COVID-19 no cenario amapaense.
Palavras-chave: Educacdo Especial. Ensino remoto. Deficiéncia visual. Leitura e escrita
Braille
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SUMMARY

The present study has as its main objective to describe the pedagogical practice in distance and
face-to-face education for the teaching of reading and writing in Braille to students with
blindness. With specific objectives: (a) characterize the pedagogical practice of the teacher of
Special Education acting in the Specialized Educational Care (AEE) for the teaching of Braille
reading and writing to students with blindness; (b) verify the reading and written Braille of
students with blindness, in the perception of the regent teacher of regular education after remote
education; and (c) check the impacts of remote learning on Braille read and writing of blind
students, on the perceptions of the Regent teacher in regular education. A qualitative study,
with a descriptive approach. Three special education teachers who work at the EEA and three
regent teachers participated. The study was conducted in 3 public schools in the State of Amapa-
AP. For data collection, a semi-structured screenplay of interviews was used for teachers
working in the EEA, a semistruktured screenplay for interviews for regular school teachers and
a sheet for characterization of profile and teaching performance. The data collected were
analyzed and organized using the method of categorical content analysis. Three categories were
evaluated and the following results were obtained: In the first category “Pedagogical practices
in distance learning”, consensus was reached on the use of activities mediated by technologies
and activities submitted through WhattApp. The resources used were rigging, punching and
low-cost concrete and recyclable materials for refining and tactile discrimination activities. In
the second category “Learning reading and writing by blind students in distance learning”, it
was possible to note that students with blindness learned the Braille system, requiring more
support to reach the rest of the class in the acquisition of dynamic reading and fluent writing.
The third category, “Effects of remote learning on Braille reading and writing of the student
with blindness”, was consensus, due to the delay in literacy process; the shutdown that
suspended remote classes and brought more damage to the schooling of students of the early
years of primary school. The efforts made by the teachers to encourage the participation and
learning of students with blindness are undeniable. The data showed that early training is crucial
for teaching performance and for the inclusion of students with blindness. The limitations of
the study include, sample size and time restrictions for collecting information from a participant
who has been recontaminated by COVID-19. The study's contributions focus crucial aspects
for Braille reading and writing teaching, the pedagogical practices of Special Education
teachers and educational studies related to the pandemic period of COVID-19 in the Amapaense
scene.

Keywords: Special Education. Distance learning. Visual impiamente. Braille reading and
writing
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APRESENTACAO

Nesta apresentacao, discorro sobre a minha trajetoria, pessoal, académica e profissional
que me levou até o Programa de Pds-graduacao em Educacao Especial, da Universidade Federal
de Sdo Carlos. Eu acredito firmemente que 0 ambiente em que nascemos e crescemos nos ajuda
a tomar decisdes primorosas sobre nossos proximos passos, seja para aprimorar ou modificar o
ambiente. Meus pais s0 tiveram acesso aos primeiros anos do ensino fundamental 1. Minha mae
e meu pai, originarios de povos ribeirinhos, ndo tiveram acesso a escola naquela época.
Constituiram familia e tiveram cinco filhos. Minha mée se dedicou a cuidar da familia, enquanto
meu pai provia 0 nosso sustento através de seu trabalho pelos rios da Amazonia. Sem duvidas,
sdo meus grandes pilares, exemplos de vida e humanidade, pois apesar dos grandes obstaculos

sempre incentivaram seus filhos a estudarem e seguirem o caminho do bem.

Sou filha da escola publica desde a educacédo infantil até a universidade. Trago boas
recordacdes do ensino fundamental, pois até hoje tenho proximo amigas que compartilharam
comigo as benesses e as mazelas do ensino tradicional. As apresentac@es, trabalhos em grupo,

torneios, gincanas, tudo foi vivido intensamente nessa etapa.

Apbs concluir o Ensino Fundamental, decidi trocar de escola e me inscrever em uma
instituicdo profissionalizante, onde cursei o ensino médio integrado ao curso técnico em
administracdo. Ndo era o que eu desejava, porém, devido a minha formacao profissional, recebi
uma bolsa de trabalho, ou seja, trabalharia no contraturno. Foi a melhor opgdo que me ocorreu.
Iniciei e finalizei o ensino médio trabalhando na Biblioteca de uma escola como bolsista. Nao
imaginava que aquele contexto marcaria minha trajetoria para a educacdo. Eu fui presenteada
na vida pela amizade da professora Maria José, uma senhora professora que aguardava sua
aposentadoria, mediando os estudos dos estudantes que frequentavam a biblioteca. Durante os
intervalos e periodos livres, discutimos diversos assuntos e ela despertou em mim o desejo de
estudar, inclusive me ajudando a tragar os rumos para chegar a Universidade. Lembro que,
carinhosamente, selecionava literaturas para eu ler e compartilhava comigo suas reflexdes que
traziam perspectivas maravilhosas. Mesmo antes de eu entrar na Universidade, ela me mostrou
0s escritos de Paulo Freire e algumas de suas ideias, que se cristalizaram no dia a dia da

professora Maria José e se espelharam tantas vezes na minha.
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Em 2006, comecei a estudar na Universidade Federal do Amapa para o curso de
Licenciatura em Pedagogia. Foi uma das maiores alegrias da minha vida, recordo com detalhes
a felicidade dos meus pais e irméos. Ja na Universidade aproximei-me mais das reflexdes que
a professora Maria José tanto falava e pude compreender a relevancia de olhar e considerar a
historia de vida de cada ser humano e compreender e dar significado a sua vivéncia. Apos
alguns semestres, deparei com a disciplina de Educacéo Especial e percebi que encontrei minha
area de atuacdo, especialmente durante os estagios que me permitiram estar mais proximo do
publico da Educacdo Especial. Eu ndo poderia deixar de mencionar o grande e significativo
apoio que meus amigos Damié&o, Joanice, Suelen, Janete e Dani me prestaram ao longo desses
quatro anos. Durante a minha graduacao, conheci Suellen, que se tornou minha cunhada e amiga

incansavel.

Meu primeiro contato com a sala de aula foi nos estagios supervisionados. Apés um
deles, participei de um processo seletivo e fiquei trabalhando na escola como professora de
educacdo infantil. Foram 14 meses que me renderam descobertas e pude inserir a teoria na
pratica pedagogica. Tive que solicitar minha dispensa para finalizar meu TCC e ir buscar a
formacdo na &rea que eu tanto sonhava. Nessa época conheci meu marido que me encorajou em

ir atras do meu sonho.

Quando finalizei o vinculo com a escola e colei o grau, fiz de imediato minha primeira
especializacdo em Educacdo Especial. L4, pude de forma sistematica, aprofundar minhas
indagacGes sobre as deficiéncias e, sobretudo, compreender as praticas pedagdgicas
direcionadas para esse publico tao especifico. Meu desejo de trabalhar na area so crescia a cada
descoberta. Finalizei minha especializacdo gravida de meu primeiro filho e com a esperanca de

novos concursos publicos para a area da Educacao.

Eu também ndo hesitei em fazer uma especializacdo em Libras, além dos cursos livres.
Em ambiente de formacéo oferecia informacg6es sobre cursos, oficinas e outras formacdes e eu
sempre buscava participar. Depois de concluir minha segunda especializagdo, fui selecionada
em lista de espera para cursar o curso de Braille basico, no Centro de Apoio Pedagogico a
Pessoa com Deficiéncia Visual — CAP/AP. Lembro-me de ter ficado muito feliz por ter
conseguido a vaga, ja que era uma das prioridades dos professores da Rede. No entanto, como
houve desisténcia eu entrei. Contudo, apesar de estar a frente de um mundo desconhecido que
era a deficiéncia visual, a vontade de desbrava-lo era maior, e que sobrevoa meus

[des]conhecimentos até hoje.
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Eu prestei o concurso publico para a educagdo naquele mesmo ano de 2011 e fui
aprovada para a funcdo de Pedagoga e Professora da Educacdo Especial. A alegria e o
sentimento de realizacdo ndo cabiam em mim. Foi uma caminhada de resiliéncia, fé e

persisténcia.

Ao receber minha carta de apresentagdo na Secretaria de Educacéo, fiquei surpresa ao
descobri que iria suprir uma caréncia no mesmo Centro em que encantei pela area da deficiéncia
visual. Em seguida, retornei ao CAP para exercer a funcdo de Pedagoga. Embora eu tivesse
Ccursos na area, a questdo da tratativa era a mais delicada para mim. Passaram-se os dias e a

inseguranca se transformou em grandes aprendizados.

No CAP, fiz amizades que pretendo levar para sempre e que me incentivaram a buscar
conhecimentos. Junto com minhas amigas Roseli e Rosinete, em 2015 participamos do
Congresso Brasileiro de Educagdo Especial na UFSCar, onde surgiu o desejo de cursar o
mestrado, por ter um Programa especifico para a area da Educacéo Especial. Em 2016, retornei
para realizar o processo seletivo, fui aprovada nas provas de conhecimento especifico, mas nao
consegui 0 mesmo éxito na prova de lingua inglesa. Em 2017, tive minha segunda filha, mas o
desejo pelo mestrado na UFSCar ndo havia sido apagado. Tracei 0 mestrado como meta para
2020, mas, em 2020, veio a pandemia e 0 apagao elétrico. Lembro-me de estava finalizando
um curso de aperfeicoamento a distancia na UFSCar sobre Alfabetizacdo de Estudantes com

Deficiéncia, recordo do carinho e preocupacdo das tutoras para comigo.

A pandemia foi devastadora para o cenario brasileiro e, no Amapa, esse contexto ficou
agravado pela crise energética que durou 22 dias, dos quais quatro foram em total escuriddo
total e o restante sob regime de rodizio. Foram os piores dias em que minha familia e mais de
765 mil pessoas conviveram em meio a uma pandemia. O apagdo atingiu o Estado do Amapéa
em 3 de novembro de 2020, sem mencionar as mortes causadas pela pandemia da COVID-19%,

que se transformou no maior apagao que do Brasil até entdo.

Durante duas crises, uma causada pela pandemia da COVID-19 e outra pela crise
energética, o Estado suspendeu as aulas que ja estavam sendo realizadas remotamente e reduziu

ainda mais as chances de superar as lacunas educacionais que haviam sido dilatadas durante a

1 A normativa oficial adotada para a escrita em género feminino esta de acordo com a Real Academia Espafiola
que explica que a motivacdo do uso de letras mailsculas se da por se tratar de uma abreviacdo de COronaVIrus
Disease, algo como “doenga do coronavirus”. Disponivel em: https://www.rae.es/noticia/crisis-del-covid-19-
sobre-la-escritura-de-coronavirus. Acesso em: 11 de maio, 2022
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pandemia. A prioridade do Estado era contratar geradores de energia emergencial para atender
areas criticas, fornecer 4gua potavel para a populacédo e fornecer combustivel para abastecer 0s
geradores dos hospitais. Nesse cenario, a populacdo amapaense se organizava entre os rodizios
de energia para preparar suas refeic@es, fazer as minimas tarefas de casa e cuidar dos doentes
que foram contaminados e/ou recontaminados devido a aglomeracéo e prejuizos causados pelo

apagao.

O apagédo afetou o calendario escolar naquele fim de ano, uma vez que, em dezembro,
com as eleicbes ocorrendo, os casos preocupantes de recontaminacdo da COVID-19 se
espalharam, tornando dificil a retomada das aulas. Nesse cenario de apagdo, fui infectada pela
COVID-19. Expliguei de forma minuciosa o cenario para expressar meu desejo de investigar
as préaticas pedagogicas que se relacionaram com a epidemia, uma vez que o Amapa foi palco

de dois eventos que impactaram negativamente a educacao.

No desejo de escrever sobre o contexto educacional no cenario amapaense, em 2021 fiz
a inscricdo no processo seletivo e fui aprovada no Programa. Foram meses de intensa dedicacéo,
aprendizado e rendncias também. O mestrado me oportunizou integrar o Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre a Escolarizagédo da Pessoa com Deficiéncia (GEPEPD), que, desde a construcao
do projeto até a conclusdo da pesquisa, contribuiram e me incentivaram. Cada encontro
proporciona novas descobertas, indagacdes e reflexes que contribuem significativamente para
0 meu desempenho como professor e para meu desenvolvimento pessoal, académico e

profissional.
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INTRODUCAO

O permanente direcionamento dos processos escolares, como a leitura e escrita é
bastante intensificado pelos governos para a democratizacéo do ensino. Esses direcionamentos
podem ser encontrados dentro das competéncias especificas da Linguagem apontada pela Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2020a), confirmada pela Politica Nacional de Leitura e
Escrita Lei n.° 13.696/2018, e evidenciada na meta 5 da Lei n.° 13.005/2014 - Plano Nacional
de Educacdo (PNE), ao estabelecer que todas as criancas devem ser alfabetizadas no méximo
até o 3° (terceiro) ano do ensino fundamental (EF)?, e na Meta 4 que retrata a importancia de
universalizar para os estudantes de 4 a 17 anos com deficiéncia o acesso a educacdo béasica e ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE), como forma de garantir um sistema
educacional inclusivo, o que evidencia a relevancia de cada etapa escolar, bem como o trabalho
disponibilizado pelo AEE frente as necessidades pedagogicas apresentadas pelos estudantes
com deficiéncia, como a especificidade da leitura e escrita Braille utilizada pelos estudantes

com cegueira (Brasil, 2014).

Depreende-se que logo que os estudantes videntes ingressam nos anos iniciais do ensino
fundamental séo levados de forma sistematica a ler e a escrever, para isso varias estratégias que
utilizam a fala, a contacéo de histdrias, a apresentac@es de jogos, textos e diversos arranjos que
objetivam a escrita e a leitura séo postos a provocar e estimular a aprendizagem (Brasil, 2020a).
Na medida que avancam de ano escolar, novas aprendizagens acontecem e aperfeicoam a leitura
e a escrita. Quando o estudante com cegueira é situado nesse percurso, a compreensdo € que a
escrita e a leitura braille utilizada pelos estudantes com cegueira perpassa pelo mesmo caminho
que o processo psicoldgico de escrita e leitura de estudantes videntes, inclusive com a mesma
importancia de continuidade e objetivos. Dessa forma, a leitura e a escrita Braille n&o finda nas
letras, mas perpassa por toda a educacdo béasica permitindo ao estudante registrar novas
simbologias, como as formulas da quimica, por exemplo, que ele ira aprender no ano escolar
apontado para essa aprendizagem, onde novas combinacdes® de pontos braille trardo novas
simbologias para 0 mundo da escrita, num processo constante de aperfeicoamento e

apropriacéo.

2 Esse dado foi atualizado em 2023 pelo documento intitulado Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada
(Brasil, 2023), que informa que as criangas devem ser alfabetizadas no maximo até o 2° (segundo) ano do ensino
fundamental.
3 Vale ressaltar que essa nova combinacéo esta atrelada dentro das 63 combinacdes do sistema Braille. Por
exemplo, o ponto 1 dentro da cela Braille representa a letra A e esse mesmo ponto representara o0 nimero 1
quando antecedido dos pontos 3,4,5 e 6 (mesma cela), que representa o simbolo de nlimero.
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Diante desses apontamentos e com a pandemia da COVID-19 declarada, todo sistema
educacional migrou da forma presencial para o ensino remoto de um dia para o0 outro sem
qualquer planejamento, esbarrando assim, em inumeros desafios. No Brasil, o termo “ensino
remoto” surgiu como uma excepcionalidade de amenizar os efeitos da suspensdo das aulas

presenciais no momento de isolamento social (Saviani, 2020).

No estado do Amapa, assim como nos demais estados brasileiros, 0 governo suspendeu
as aulas presenciais que passaram a ser ofertadas remotamente. Esse cenario se intensificou
ainda mais com a interrupcao total e parcial do funcionamento do sistema elétrico (apagéo)
provocada por um incéndio em 3 de novembro, que destruiu o transformador que levava luz a
quase 90% da populacéo (cerca de 765 mil pessoas) do Estado. O apagéo causou varios problemas,
como falhas no fornecimento de energia, no abastecimento de agua, na compra e armazenamento
de alimentos, servicos de telefonia e internet, entre outros. Apos 2 blecautes totais e 22 dias de
fornecimento em rodizio, a energia foi restabelecida no Estado, o que minimizou ainda mais as
possibilidades de reverter as lacunas educacionais ja dilatadas no contexto da pandemia, uma
vez gque houve uma elevacdo dos numeros de (re)contaminacao da Covid-19 devido as muitas
familias se unirem durante o apagdo para compartilharem energia e agua, principalmente as que

tinham criancas, idosos e pessoas com deficiéncia.

Diante da importancia da leitura e da escrita Braille e os impactos que a pandemia da
COVID-19 reverberou nos processos educacionais dos estudantes, este estudo buscou
investigar como foi 0 processo de ensino da leitura e da escrita Braille, mediante o relato das
professoras da Educacdo Especial que atuam no Atendimento Educacional Especializado,
permitindo entender como se consolidou sua préatica pedagodgica frente as diversidades do
ensino remoto, e mediante a concepc¢do das professoras que atuam no AEE e das professoras
regentes do ensino regular, verificar como estd atualmente a leitura e a escrita Braille,
caracterizado como um processo tdo especifico e importante frente a alfabetizacdo® de

estudantes com cegueira nos anos inicias do ensino fundamental.

Os processos de ensino e aprendizagem se atualizam por meio de préaticas pedagdgicas
vivas, interativas, existenciais e impactantes por natureza. As praticas pedagogicas visam
atingir determinadas expectativas educativas, a0 mesmo tempo que sdo objetivas na sua

abordagem. A propria esséncia da praxis se estabelece por meio de um direcionamento

4 Considera-se a alfabetizagdo como a “apropriagdo do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao
dominio progressivo de habilidades de leitura e produgéo de textos com autonomia” (Brasil, 2020, p. 58).
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intencional que orienta e d& sentido & acdo que exige uma intervencao planejada e cientifica
sobre o tema com o objetivo de transformar a realidade social. Mesmo que essas préaticas
possam ser bem planejadas, elas permanecem imprevisiveis, uma vez que "nem a teoria nem a

pratica tém precedéncia; cada uma modifica e revisa continuamente a outra™ (Carr, 1996 p.101).

Assim sendo, a pratica pedagogica se refere a algo que transcende as circunstancias da
educacéo, as condicOes do espaco e do tempo escolar, as escolhas na organizacdo do trabalho
docente e as expectativas de colaboracdo. Na pratica docente, ndo somente sdo empregadas
técnicas de ensino, mas também ha perspectivas e expectativas profissionais, bem como
processos de formacdo e impactos socioculturais do ambiente de ensino, dentre outros
elementos que acrescentam grande complexidade ao exercicio profissional (Franco, 2016)

Com base nos desafios enfrentados pelos estudantes com cegueira no acesso ao ensino
e nos agravantes de uma situacdo pandémica, o presente estudo se concentrou nas seguintes
questdes norteadoras: de que forma o contexto pandémico interferiu no processo de leitura e
escrita Braille de estudantes com cegueira? O que as professoras que atuam no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) relatam acerca do processo de ensino da leitura e da escrita
Braille durante o ensino remoto, e como esse processo se apresenta no atual cenario
educacional, na concepcao do professor do AEE e do professor regente do ensino regular, dos
estudantes com cegueira?

Diante dessas questdes, o presente estudo tragou como objetivo geral: descrever a
pratica pedagdgica para o ensino da leitura e da escrita Braille para estudantes com cegueira,
tanto no ensino remoto quanto no presencial. Os objetivos especificos sdo: (a) caracterizar a
pratica pedagdgica para o ensino de leitura e escrita Braille para os estudantes com cegueira,
pelo professor da Educacdo Especial que atua no AEE; b) verificar a leitura e a escrita Braille
dos estudantes com cegueira, na percepcdo do professor regente do ensino regular, apdés o
ensino remoto; e (c) verificar os impactos do ensino remoto na aquisicao da leitura e da escrita
Braille pelos estudantes com cegueira, na perspectiva do professor regente do ensino regular

A justificativa para este estudo é que, embora a pandemia tenha sido um evento passado,
é necessario analisar os processos educacionais atuais, a fim de compreender o processo de
ensino da leitura e escrita Braille dos estudantes com cegueira, a fim de buscar novas praticas
e acOes que recupere esse processo que foi desconstruido pelas lacunas causadas pela pandemia.

Ap0s expor o problema de pesquisa, explicito a organizacao do texto da dissertagéo.
Nesta introdugdo, buscamos apresentar ao leitor o tema investigado, a motivagéo, os objetivos
e a justificativa para o desenvolvimento do estudo. Foram apresentados os seguintes capitulos:
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(@) A educagdo amapaense no cenario pandémico da COVID-19; (b) A Deficiéncia visual:
conceitos e caracteristicas; (c) O ensino da leitura e escrita Braille para estudantes com cegueira.

1 A EDUCACAO AMAPAENSE NO CENARIO PANDEMICO DA COVID-19

O presente capitulo objetiva descrever aspectos sobre a educacdo amapaense no
cenario pandémico da COVID-19, trazendo uma revisdo de literatura sobre a pandemia, 0s
indices estatisticos educacionais, 0s marcos politico-legais que consubstanciaram o ensino
remoto emergencial implementado para dar continuidade as aulas que ja estavam em
andamento. Desse modo, este capitulo estrutura-se em dois itens: (1) o primeiro apresentara
um breve registro legal sobre o ensino remoto emergencial, por meio de documentos oficiais e
oficiosos de nivel estadual, nacional e internacional; e o (2) o segundo trara aspectos histéricos
da interrupcdo total e parcial do funcionamento do sistema elétrico (Apagdo) que ocorreu no
Estado do Amapa, iniciando no dia 3 de novembro de 2020, atingindo 13 dos 16 municipios do

estado.

11 CONTEXTUALIZACAO DO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL NO AMAPA

A educacdo no periodo de 2020 a 2022 guarda em seu marco um momento
epidemiol6gico em termos mundiais — a pandemia da COVID-19, definida na satde publica
internacional como a “disseminag¢do mundial de uma nova doenga”, fendmeno epidemiolégico,
portanto, social. Compreender a doenca como um fendmeno social, é entender que a doenca
ndo esta ligada somente aos processos cientificos e tecnoldgicos, mas a uma historia voltada a
paradigmas, praticas, saberes, estruturas sociais, medos sociogénicos e impactos econémicos,

politicos e sociais (Laurall, 1983).

Laurall (1983) em seus estudos sobre doencga-satide como um processo social, afirma
que € preciso reconhecer as especificidades dos fatores bioldgicos e sociais e saber analisar as
relagfes que conservam entre si, uma vez que o fendmeno bioldgico individual sozinho é
insuficiente para melhorar as condigdes sanitérias da coletividade, principalmente quando se
refere a pandemias, onde o nimero de mortes mostra de maneira contundente que ciéncia e
tecnologia ndo séo infaliveis e suas explicacfes ndo bastam para deter a doenca desconhecida,

ou seja, a doenca pandémica ultrapassa 0 ambito bioldgico e ganha sentido a partir do contexto
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humano do qual emerge, das transformacbes que provoca no cotidiano da sociedade e as
consequéncias estruturais.

Charles Rosenberg (1997) explica a historia das epidemias como um fenémeno
social e traz o entendimento que a pandemia da COVID-19 ¢ a vivéncia de outros periodos
epidémicos, rememorada e atualizada, deixando rastros em seus desdobramentos em Vvarios
aspectos e dimensdes variadas da vida social, considerando algumas variagdes e diferengas em
ambito regional. Assim, regides menos desenvolvidas, recebem menos recursos e por isso
apresentam mais fragilidades em seus sistemas, sejam eles econémicos, educacionais e de
salde, e quando sdo precocemente atingidos por um fendmeno pandémico, esses sistemas

tendem a entrar em colapsos gerando prejuizos, atrasos e muitas mortes (Rosenberg, 1997).

Para dimensionar, em termos educacionais, a quantidade de estudantes brasileiros
afetados pela pandemia da COVID-19, o Instituto Nacional de Estatisticas e Pesquisas Anisio
Teixeira (Inep) disponibiliza por meio do Censo Escolar da Educagio Basica de 2020°, os
resultados da Pesquisa-Resposta Educacional a Pandemia da COVID-19 (Brasil, 2020b),
informa o quantitativo de 108.080 estabelecimentos que ofertaram 0s anos iniciais do ensino
fundamental, com 14.790.415 matriculas na educacdo basica como um todo, nessa etapa.
Dessas matriculas, 5.665.239 s&o nas turmas de 1° e 2° anos do ensino fundamental, sendo a
rede municipal a maior responsavel pela oferta dessa etapa de ensino, compreendendo 68% das
matriculas em 73.939 escolas (Brasil, 2020b).

A Pesquisa-Resposta (Brasil, 2020b) a fim de investigar o que aconteceu na
alfabetizacdo no periodo das aulas remotas (2020-2022), analisou os dados educacionais da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (Pnad-c), que considerou a populacéo
de estudantes de 7 e 8 anos, no periodo de 2012 a 2022. Os resultados gerais sdo ilustrados no
Gréfico 1, que retrata o percentual de criancas de 7 e 8 anos que ndo sabiam ler e escrever. Esse
fator ja se fazia presente antes mesmo da pandemia em numeros menores, contudo, foi
intensificado durante a sua vigéncia, reforcando as conclusdes de Rosenberg (1997) de que a
pandemia acelera tendéncias ja observadas na educacao brasileira, como os processos de leitura

e escrita.

5> O Censo Escolar da Educacédo Basica é uma pesquisa estatistica realizada anualmente pelo Instituto Nacional
de Estatisticas e Pesquisas, Anisio Teixeira (Inep) em duas etapas e em articulagdo com as Secretarias Estaduais
e Municipais de Educagdo, sendo obrigatéria aos estabelecimentos publicos e privados de educacao basica,
conforme determina o art. 4° do Decreto n° 6.425/2008. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/censo_escolar/resultados/2020/apresentacao_pesquisa_covid19 censo_escolar_202
0.pdf. Acesso em: 02 jan 2024.
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Gréfico 1 - Percentual da populacdo de 7 e 8 anos que ndo sabe ler e escrever:
BRASIL (2012-2022)

Percentual da populacdo de 7 e 8 anos que ndo sabe ler e escrever: BRASIL (2012-
2022).
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Fonte: Elaborado pela autora conforme microdados do INEP. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/censo_escolar/resultados/2020/apresentacao_pesquisa_covid19 censo_e
scolar_2020.pdf. Acesso em: 02 jan. de 2024.

Na andlise do Gréfico 1, percebe-se claramente um aumento considerdvel a partir de
2021, no percentual de criangas de 7 e 8 anos que ndo sabem ler e escrever. De um percentual
de pouco mais de 13% em 2019 e 2020, o montante de criancas que ndo sabem ler e escrever
subiu para 21,2% em 2021 e 26,7% em 2022, um aumento expressivo, que possivelmente pode
estar refletindo o periodo pandémico em 2020, quando quase a totalidade de escolas dos anos
iniciais suspendeu as aulas presenciais (Brasil, 2022b).

A analise dos dados por regides e unidades federativas permite constatar que ocorreu
um aumento na proporcao de estudantes de 7 a 8 anos que ndo sabem ler e escrever apos o
periodo de suspensdo das aulas presenciais em todas as Unidades Federativas. A Pesquisa-
Resposta mostra também um comparativo de percentuais de estudantes que ndo sabem ler e
escrever em 2019 (pré-pandemia) e 2022 (p6s-pandemia). Em 2022, os estados das regifes
Nordeste e Norte apresentam 0s maiores percentuais de crianc¢as que ndo sabem ler e escrever.
Destacam-se 0s maiores percentuais no Nordeste nos estados de Alagoas (47,3), Sergipe
(45,5%), Maranh&o (44,4%), Paraiba (39,7%) e Piaui (38%) e no Norte nos estados de Acre
(44,4%), Para (40,4%) e (35,3%) Amapa (Brasil, 2022).

Segundo os dados da Pnad-c, de um patamar de aproximadamente 13% em
2019/2020, o percentual de criangas de 7 e 8 anos que ndo sabem ler e escrever subiu para
21,2% em 2021 e 26,7% em 2022. O aumento foi verificado em todas as regides e unidades da

Federacdo. Verificam-se desigualdades significativas no percentual de criangas de 7 e 8 anos
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que ndo sabem ler e escrever quando se comparam os estados das regides Nordeste e Norte com
o0s das demais regides. Além disso, os resultados comparativos pré e pés-pandemia (2019-2022)
indicam que houve um aumento na desigualdade entre as unidades federativas, apos a
pandemia. A diferenca entre os estados com o maior e 0 menor percentual de criancas que nao
sabem ler e escrever em 2019 era de cerca de 26 pontos percentuais, crescendo para 35 em
2022,

Os resultados do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) do 2° ano do
ensino fundamental de 2019 (pré-pandemia) e 2021° apontam na mesma dire¢io um aumento
em 2021 no percentual de estudantes do 2° ano do EF, cuja proficiéncia esta localizada nos
niveis mais baixos da escala de Lingua Portuguesa do Saeb (abaixo do nivel 1 e nivel 2), em
gue os estudantes ndo demonstram possuir habilidades basicas da alfabetizacdo como escrever
palavras com correspondéncias regulares diretas ou contextuais entre letras e fonemas a partir
de ditados. Em 2019, esse percentual era de 15,6%, aumentando para quase 34% em 2021.
Chama a atencdo também o aumento significativo do percentual de estudantes situados abaixo
do nivel 1, em que os estudantes ndo demonstram nenhuma das habilidades mensuradas pelo
teste: de 4,6% em 2019 foi para 14,4% em 2021. Os estados em que se verificam 0s maiores
percentuais de estudantes situados nesses niveis sao os da regido Norte — Acre (56,6%), Amapa
(56,4%) e Tocantins (50,3%), o0 Mato Grosso (51,3%) e 0 (46,9%) Maranhéo (Brasil, 2021a)

De acordo com as andlise dos resultados da Pesquisa-Resposta (Brasil, 2022a) em
relacdo as estratégias adotadas pelas escolas de anos iniciais do EF para a continuidade das
atividades de ensino-aprendizagem com o0s estudantes, constatou-se que embora a
disponibilizacdo de materiais impressos tenha sido a estratégia mais empregada pela maioria
das escolas publicas e privadas, somente 19,5% das escolas da rede publica adotaram em
conjunto qualquer outra estratégia de treinamento/orientacdo e atendimento/suporte aos
estudantes/pais para 0 uso desses materiais. Tendo em vista que o estudante em fase de
alfabetizacdo ndo possui ainda a autonomia indispensavel para a realizacdo das atividades,
necessitando de orientacdo, acompanhamento e estimulo de um adulto mediador, esse resultado

indica que muitos estudantes/familias podem ter apenas recebido materiais de forma avulsa,

® O Saeb 2021 seguiu a mesma metodologia de edicBes anteriores da avaliagio, porém ressalta-se o contexto
atipico de aplicacdo de 2021, no qual muitas escolas, redes e municipios ainda enfrentavam as consequéncias da
pandemia. Nesse sentido, sugere-se a leitura da Nota Informativa dos Resultados do Saeb 2021 (Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/saeb/outros_documentos/nota_explicativa_saeb_2021.pdf) que detalha as
especificidades da aplicacdo no ano de 2021.
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sem ter tido um direcionamento sobre como utiliz-los, o que pode comprometer a
aprendizagem. As escolas que ndo adotaram estratégias de treinamento, atendimento ou suporte
aos pais dos estudantes estdo mais concentradas na regido Norte e em alguns estados do
Nordeste (Brasil 2022a).

A pandemia parece ter dificultado e minorado o processo de ensino-aprendizagem
da leitura e escrita, gerando varios prejuizos na vida dos estudantes no contexto em que
inimeras atividades escolares transitaram para a forma remota em funcéo da pandemia, em
cenarios dispares em termos de infraestrutura e de oportunidade de uso das ferramentas digitais,
como as reveladas no contexto educacional amapaense que sera detalhada nos paragrafos
seguintes.

Com a pandemia da COVID-19 declarada e com varios estados brasileiros
sentenciados pela calamidade publica, o governo do Estado do Amapéa (AP) no dia 19 de marco
de 2020, por meio do Decreto Estadual n.°. 1.413/2020 (Amap4, 2020a) também declara estado
de emergéncia, devido a grave crise de satde publica atribuindo restricbes em todos os sistemas
e estruturas da sociedade. As restri¢cdes sociais foram inimeras e como essa pesquisa se assenta
sobre as praticas pedagdgicas de professores da Educacao Especial que atuam no Atendimento
Educacional Especial (AEE) para o ensino da leitura e escrita Braille durante o ensino remoto
da pandemia da COVID-19 no cenario Amapaense, faz-se necessario resgatar os dados
estatisticos que caracterizam a Amazodnia amapaense; 0s que retratam o sistema educacional e
as acdes imbricadas nos documentos oficiais e oficiosos que regimentaram o funcionamento do
ensino fundamental e abrigou o ensino remoto emergencial (ERE) como a mais viavel para
aquele momento (Saviani, 2020; Brasil, 2020).

Os dados disponibilizados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,
2021), apontam que o Estado do Amapa ocupa uma area de 142.470,762 kmz2, com uma
populacdo estimada em 877.613 habitantes. Apresenta um Produto Interno Bruto (PIB) de
22.718,28 (IBGE, 2019) com o IDH’ de 0,708 considerado alto®, uma vez que esse indice no
contexto das 27 unidades federativas representa a 122 posi¢do®. Situa-se no extremo norte do

Brasil e é o0 Gnico estado brasileiro que ndo é ligado por vias terrestres aos demais, o que desafia

7 Indice de desenvolvimento humano
8 IDH entre 0,700 e 0,799 sdo considerados altos, pois a dimensdo que mais contribui para o IDH do Estado é a
Renda, com indice de 0.813, seguida de Longevidade, com indice de 0.694, e de Educacdo, com indice de 0.629.
Disponivel em: http://www. atlasbrasil.org.br/ranking. Acesso em: 16 maio 2022.
® Dado obtido no site oficial do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Disponivel em: <
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ap/pesquisa/37/30255?tipo=ranking>. Acesso em: 18 maio 2022.
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o0 desenvolvimento, o progresso da ciéncia e a tomada de decisdes mais eficazes em momentos
desafiadores como o proposto pela pandemia (Lewinsohn, 2003).

O ensino fundamental na rede estadual de ensino € dividido em dois ciclos. O primeiro
ciclo do ensino fundamental chama-se Anos Iniciais, ou fundamental 1, essa etapa possui cinco
anos letivos, que corresponde as classes do 1° ao 5° ano (estudantes com 6° a 10 anos de idade).
A alfabetizacdo dos estudantes acontece neste ciclo, comecando no 1° e terminando no 2°, com
0 objetivo de garantir o direito fundamental de aprender a ler e escrever (Brasil, 2020). O
segundo ciclo do ensino fundamental chama-se Anos Finais, ou fundamental 2, essa etapa
possui quatro anos, do 6° ao 9° ano (estudantes de 11 a 14 anos).

Com o objetivo de mapear as matriculas para o ensino fundamental (EF) em todo o
territério amapaense no periodo do ensino remoto (2020 e 2021) da COVID-19, foi consultado
0 site do INEP (2021) que disponibilizou os seguintes dados: no ano 2020 foram realizadas
134.820 matriculas, e em 2021 chegou a 133.839. Esse valor foi 0 menor registrado desde 2017.
Os anos iniciais apresentaram 79.021 em 2020 e 76.740 para 2021, e os anos finais registraram
55.799 para 2020 e 57.099 para 2021. Ressalta-se que ha uma diminuicdo no numero de
matriculas para os anos iniciais do ensino fundamental que pode ser verificado na Tabela 1.

Tabela 1 - Matriculas efetuadas no ensino fundamental no periodo de 2020-2021

Etapas de ensino 2020 202111
Total de matriculas para o ensino fundamental (EF) 134.820 133.839
Matriculas para os anos iniciais do EF 79.021 76.740
Matriculas para os anos finais do EF 55.799 57.099

Fonte: elaborado pela autora (2024).
O declinio no nimero de matriculas aponta para a interrupcao das atividades presenciais
na maior parte das escolas, cabendo nesse recorte situacdes como as dificuldades de acesso a
internet, o devido acompanhamento da familia nos processos escolares, bem como o0 medo do
[re]contagio da COVID-19 no retorno das aulas. Dessa forma, os dados apresentados mostram
um retrato da situacdo das escolas em um contexto pandémico, refletindo, seu impacto na

educacdo. E importante ressaltar que a faixa etaria apresentada corresponde praticamente a

10 Resolugdo CNE/CEB 6/2010. Define Diretrizes Operacionais para a matricula no Ensino Fundamental e na
Educacdo Infantil: Art 3° Para o ingresso no primeiro ano do Ensino Fundamental, a crianga devera ter idade de 6
(seis) anos completos até o dia 31 de mar¢o do ano em que ocorrer a matricula.
11 Matriculas no ensino fundamental. Resumo técnico do estado do Amapa censo escolar da educacdo basica 2021.
Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/2021/resumo_tecnico_do_esta
do_do_amapa_censo_escolar_da_educacao_basica_2021.pdf. Acesso em: 18 mar. 2023.
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universalizacdo do acesso de 6 a 14 anos acima de 99% de frequéncia na escola em periodo néo
pandémico.

No Brasil, o Instituto DataSenado (Brasil, 2020) por meio de uma pesquisa realizada
entre os dias 24 e 28 de julho de 2020, informa que quase 20 milhdes de estudantes deixaram
de ter aulas durante a pandemia, entre os 56 milhdes de estudantes que se encontravam
matriculados na educagdo basica e superior, 35% (19,5 milhdes) tiveram as aulas suspensas
devido a pandemia da COVID-19, enquanto 58% (32,4 milhdes) passaram a ter aulas remotas.
Na rede publica, 26% dos estudantes que estavam tendo aulas online ndo possuiam acesso a
internet. Os dados revelam que, na opinido de 63% dos pais de estudantes que tiveram aulas
remotas, a qualidade do ensino diminuiu. O levantamento mostra ainda que 75% dos pais cujos
filhos tiveram aulas remotas nos Gltimos 30 dias preferem que as aulas voltem a ser presenciais
somente quando a pandemia acabar.

A pesquisa concluiu que a realidade é preocupante, principalmente no que diz respeito
aos quase 18 milhdes de estudantes da educacdo basica, pois sao estudantes que dependem mais
dos recursos de aulas presenciais e do ensino publico e que ficaram desassistidos neste periodo,
uma vez que ndo foi garantido que todos tivessem as mesmas oportunidades.

Em contrapartida, 0 nimero de matriculas na Educacgdo Especial? em todo o Estado
aumentou entre 0 ano de 2020 a 2021. O ano de 2020 registrou 6.381 matriculas, sendo desse
quantitativo 2.741 para os anos iniciais do EF e 1.636 para os anos finais do EF. O ano de 2021
registrou 6.781 matriculas, sendo desse quantitativo 2.749 para 0s anos iniciais do EF e 1.880
para os anos finais do EF, como pode ser verificado na Tabela 2.

Tabela 2 - Matriculas efetuadas na Educacdo Especial no periodo de 2020-2021, no estado do

Amapa.
Modalidade 2020 | 2021
Total de matriculas para Educacgdo especial. 6.381 | 6.781
Matriculas para Educacéo Especial - anos iniciais do EF 2.741 | 2.749
Matricula para Educacdo Especial - anos iniciais finais do EF. 1.636 | 1.880

Fonte: elaborado pela autora (2024).
Os dados apresentados no quadro 2 demonstram que embora o nimero de matriculas

nos anos iniciais do ensino fundamental tenha sofrido uma reducdo, ela ndo é percebida nas

12 Matriculas na Educacio Especial. RESUMO TECNICO DO ESTADO DO AMAPA CENSO ESCOLAR DA
EDUCACAO BASICA 2021. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/2021/resumo_tecnico_do_esta
do_do_amapa_censo_escolar_da_educacao_basica_2021.pdf. Acesso em: 18 mar. 2023.
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matriculas dos estudantes com deficiéncia, ao contrario, conseguem manter e elevar o nimero
de matriculas nos anos iniciais do ensino fundamental, mesmo os documentos oficiais
apontando que o publico da Educacdo Especial seria o ultimo a retornar para as aulas
presenciais, visto a vulnerabilidade, cabendo também nesse cenario as questdes relacionadas a
salde mental e a necessidade do convivio social e o cenério educacional (Brasil, 2020b).

O Censo da Educagio Basica — INEP (Brasil, 2021b)® informa que em 2020, foram
registrados 10.343 docentes na educacao basica do estado do Amapa. No ensino fundamental,
atuam 6.959 professores, com 3.603 nos anos iniciais e 3.564 nos anos finais. Do total de
docentes que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental, 76,7% tém nivel superior
completo (74,1% em grau académico de licenciatura e 2,6%, de bacharelado) e 21,5% tém
ensino médio normal/magistério. As etapas de ensino com maior niumero de escolas ofertantes
s30 0s anos iniciais do ensino fundamental e pré-escola, com 594 e 384 escolas, respectivamente
(Brasil, 2021b).

Diante dos dados apresentados, temos um contexto pandémico com varios estados
brasileiros sentenciados a calamidade publica. Em 20 de marco de 2020, o governo do Amapa
(AP) emitiu um Decreto Estadual n.° 1.413/2020 (Amapa, 2020a) declarando estado de
emergéncia, devido a grave crise de salde publica que resultou em restricdes em todos 0s
sistemas e estruturas da sociedade. Para conter a pandemia da COVID-19, foram adotadas
medidas de isolamento social em todo o territorio nacional, desde que o primeiro caso foi
identificado em Sdo Paulo, em fevereiro de 2020. A partir de meados de marco, as escolas
foram fechadas e os servicos educacionais foram interrompidos em todo o territorio nacional,
0 que afetou a vida de mais de 48 milhdes de estudantes e 2 milhdes de professores. Diversas
redes e sistemas de ensino publico se organizavam para oferecer o ensino remoto, por meio de
atividades escolares ndo presenciais, mediadas ou ndo pela tecnologia (Brasil, 2020).

Por meio do Decreto Estadual n.° 1.414 de 2020 (Amapa, 2020b), o governo do Amapa
fechou as escolas, com a finalidade de reduzir os riscos de transmissdo do novo virus e atrelou
essa medida a Portaria Ministerial da Educacdo n.° 343 (Brasil, 2020c) e a Medida Provisoria
n. 934 (Brasil, 2020d), reconhecidas pela Lei n.° 14.040 (Brasil, 2020e), que propbem a
substituicdo das aulas presenciais, em carater de excepcionalidade, enquanto durar a situacdo

de pandemia da COVID-19 e dispensa, em carater excepcional, as escolas de educacao basica

13 Resumo_tecnico_do_estado_do_amapa_censo_da_educacao_basica_2020.pdf (inep.gov.br). Gréfico 36.
Disponivel:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resultados_indice_desenvolvi
mento_educacao_basica 2019 resumo_tecnico.pdf. Acesso em: 10 maio 2021.
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da obrigatoriedade de garantir o minimo de 200 dias letivos de efetivo trabalho escolar,
conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB n.° 9.394 (Brasil, 1996).

No dia 28 de abril de 2020, a fim de garantir atendimento escolar essencial, o0 Conselho
Nacional de Educacéo, por meio do Parecer n.° 5, propde a adocdo de atividades pedagdgicas
ndo presenciais. O mesmo Parecer propde a reorganizacdo do Calendario Escolar e reitera a
competéncia e responsabilidade das instituicdes e das redes de ensino para tratar dos calendarios
escolares (Brasil, 2020f). Cabe salientar que a realizacdo das atividades pedagdgicas nao
presenciais ndo se caracteriza pela mera substituicdo das aulas presenciais e sim pelo uso de
praticas pedagdgicas mediadas ou ndo por tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo
que possibilitassem o desenvolvimento de objetivos de aprendizagem e habilidades previstas
na BNCC, curriculos e propostas pedagdgicas passiveis de serem alcancados através destas
praticas.

A realizagdo destas atividades encontra amparo no Parecer do Conselho Nacional de
Educacdo n.° 5, de 7 de maio de 1997, que indica ndo ser apenas os limites da sala de aula
propriamente dita que caracterizam com exclusividade a atividade escolar, mas se caracteriza
por toda e qualquer programacdo incluida na proposta pedagoOgica da instituicdo, com
frequéncia exigivel e efetiva orientacdo por professores habilitados (Brasil, 1997)

De acordo com Saviani (2020), no Brasil, as regras do distanciamento social desafiaram
a educacdo que adotou o Ensino Remoto Emergencial (ERE) como alternativa (temporéria)
para manter a escola funcionando diante do contexto de excepcionalidade. Assim, as atividades
pedagdgicas ndo presenciais passaram a ser chamadas pelo termo Ensino Remoto Emergencial.
O autor chama atencdo para o perigo de professores, gestores e familiares compreenderem o
ensino remoto como similar ou substitutiva da Educacdo a Distancia (EaD), pois esta Gltima,
ao ser criada, foi pensada como uma modalidade de ensino, ja regulamentada e ofertada dentro
de um padréo de condicdes. Morin (2002), infere que a EaD é mais adequada para a educacéo
de adultos, principalmente para aqueles que ja tém experiéncia consolidada de aprendizagem
individual e de pesquisa, e ressalta a necessidade de meios tecnoldgicos que viabilizem a
comunicagdo, como os ambientes virtuais de aprendizagem (AVA).

Alves (2020) faz uma diferenciagéo entre EaD e ensino remoto. De acordo com a autora,
no ensino remoto as aulas séo realizadas nos mesmos horarios e com 0s mesmos professores
responsaveis pelas turmas ou disciplinas, mas a diferencga consiste na predominancia de uma
adaptacdo temporaria das metodologias utilizadas no regime presencial. Conforme a autora,

esses professores no periodo pandémico “tiveram que customizar os materiais para realizacdo
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das atividades, criando slides, videos, entre outros recursos para ajudar os estudantes na
compreenséo e participacao das atividades. Contudo, nem sempre a qualidade destes materiais

atendeu aos objetivos desejados” (Alves, 2020, p. 358).

Hodges (2020) e Prieto (2022), compreendem que relacdo espaco-tempo € diferente no
contexto do ensino remoto, porque o grande desafio estd em manter a conexdo com o estudante.
Diferentemente da sala de aula presencial onde o professor consegue sentir a turma, no ensino
remoto, esse aspecto exige ainda mais sensibilidade no planejamento e acompanhamento da
disciplina. Como nédo ha mais o lugar fisico onde a interacdo costumava acontecer, € necessario
que outras ferramentas sejam introduzidas com vistas a amenizar a distancia - tanto fisica

quanto pessoal (Hodges, 2020).

Nesse contexto, para Souza et al. (2021) as ferramentas tecnoldgicas séo vistas como
respostas aos desafios e necessidades do sistema educativo, visando melhorar e facilitar o
ensino e a aprendizagem dos estudantes. Gasparetto (2012) aponta que as tecnologias na pratica
do professor relacionam-se com diferentes possibilidades, dentre elas estdo: possibilitar ao
professor fazer uso de ferramentas de apoio e material didatico motivadores; ampliar o
repertorio de possibilidades de acesso a informacdo e participacdo em redes e 0 uso de
diferentes instrumentos tecnol6gicos contemporaneos por professores e estudantes.

As inferéncias de Borba et al. (2008), apontam para a questéo do professor que trabalha
no modo remoto. Reafirmam que estes profissionais devem desenvolver certas habilidades que
ndo se fazem necessarias no contexto presencial, como a rapida digitacdo para acompanhar um
dialogo em um chat ou a capacidade de falar pausadamente na ocasido de uma web aula, ou
seja, 0 professor que trabalha no modo remoto deve possuir ndo apenas as habilidades de um
professor presencial, mas também outras inerentes a especificidade que esta nova forma de
interacdo requer. No sentido de magnitude do uso das ferramentas tecnoldgicas, as autoras
exemplificam que a escrita assim como a comunicacdo podem ser afetadas pelas limitacGes das
plataformas utilizadas nas aulas, uma vez que, ao digitar em chats muitas vezes abreviam-se as
palavras e escrevem de maneira informal, tentando minimizar o tempo, 0 que pode gerar
conflitos principalmente em niveis em que a escrita, a leitura e a matematica estdo sendo
desenvolvidas (Borba et al. 2008).

Bof et al. (2022), buscando caracterizar os impactos da pandemia na alfabetizacdo dos
estudantes brasileiros, identificou que umas das estratégias adotadas pela escola para a
continuidade das atividades pedagdgicas ndo presenciais, foi a disponibilizagdo de materiais de

ensino-aprendizagem impressos para retirada na escola pelos estudantes ou responsaveis
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(95,9%), seguida pela disponibilizacdo de materiais de ensino-aprendizagem na internet
(71,3%). As estratégias de comunicacdo e apoio tecnoldgico oferecidas aos estudantes e a
disponibilizacdo de equipamentos (computador, notebook, smartphone etc.) e de acesso gratuito
ou subsidiado a internet em domicilio, atingiu percentuais infimos das escolas publicas dos anos
iniciais do EF no Pais (6,2% e 4,3%, respectivamente), estando concentradas em algumas
poucas unidades da Federacéo, particularmente nas redes estaduais (Bof et al. 2022).

Esses indicativos apontam limitaces consideraveis no desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem dos estudantes, especialmente na fase de alfabetizacdo, haja vista, as
ferramentas tecnoldgicas como plataformas online, aulas ao vivo em redes sociais e envio de
materiais digitais estarem a mercé de muitas limitagdes sociais, estruturais e econdémicas, que
prejudicaram, sensivelmente, o aprendizado dos estudantes e comprometeram a eficiéncia do
ensino desenvolvido pelas instituicdes, uma vez que a grande parte do publico eram estudantes
da rede publica de ensino (Brasil, 2020b)

Nessa mesma direcdo, os dados disponibilizados pelo INEP (2021)* no periodo de
suspensdo de aulas presenciais, apontam que 81,3% das escolas publicas de anos iniciais do EF
adotaram como estratégia de comunicacdo direta com o estudante o e-mail, telefone, redes
sociais e aplicativo de mensagens. Os dados apontaram que enquanto nas redes estaduais do
Piaui e do Rio de Janeiro 100% das escolas responderam adotar a estratégia de manutencao da
comunicacdo dos estudantes com elas, no Maranhdo e Amapa esse percentual foi de 30,4% e
45,4%. Importante notar ainda, nesse quesito, que 13,7% das escolas publicas de anos iniciais
no Pais declararam ndo ter adotado nenhuma das estratégias de comunicacdo e apoio
tecnoldgico aos estudantes. Essas escolas também se concentram em estados da regido Norte,
Roraima (47,4%), Acre (44,8%), Amazonas (38,4%), Rondbnia (31,2%) e Pard (24%),
indicando a grande dificuldade enfrentada pelas instituicdes localizadas nessa regido.

Fortunato (2021) chama a atencdo para o fato de a educacdo basica atender criancgas e
adolescentes que estdo em niveis de desenvolvimentos diferenciados e por mais que tenham
acesso as tecnologias digitais precocemente, o fazem para entretenimento e ndo para praticas
de educacgédo formal. Na perspectiva de Malloy-Diniz et al. (2020), o ensino remoto pode se
constituir em um grande equivoco, pois 0s estudantes na sua maioria sdo oriundos de classes
sociais mais baixas, sem acesso a tecnologias digitais e vivem em casas que tém pequenos

espacos, onde muitas vezes ndo tém lugar para estudar. Outro ponto € que durante o

14 Nota informativa dos resultados do Saeb 2021 - versdo retificada. Dados disponiveis em:
https://download.inep.gov.br/saeb/outros_documentos/nota_explicativa_saeb_2021.pdf
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distanciamento social, os pais, avés e irmdos também estdo em casa no confinamento, gerando
muitas vezes situacoes de estresse e violéncia entre os membros familiares. A dificuldade dos
pais em orientar as atividades escolares, considerando o nivel de escolaridade familiar,
especialmente os pais dos estudantes da rede publica também se constitui um entrave nesse
momento (Fortunato, 2021).

Por outro lado, a internet deveria fazer parte do cotidiano de todos no século XXI, uma
vez que as demandas sociais contemporaneas exigem o conhecimento delas. Entretanto, essa
ainda ndo é a realidade brasileira, principalmente em areas ribeirinhas da Amazénia “em que
alguns grupos tém permanecido a margem de direitos basicos em seus cotidianos” (Souza et al,
2020, p. 13).

Em relacdo a este aspecto, é importante considerar as fragilidades e desigualdades
estruturais da sociedade brasileira que se agravaram no cenario pandémico, em particular na
educacdo, quando observada as diferencas existentes em relacdo as condi¢fes de acesso ao
mundo digital e as consequéncias socioeconémicas dos impactos da pandemia da COVID-19
como 0 aumento da taxa de desemprego e reducdo da renda familiar (Brasil, 2022a). Além
disso, muitos deles em situacdo de wvulnerabilidade precisaram acrescentar atividades
domesticas no seu dia a dia (Bof et al. 2022).

Desse modo, o ponto chave de discusséo da reorganizacdo das atividades educacionais
no cenario amapaense situava-se em como minimizar os impactos das medidas de isolamento
social na aprendizagem dos estudantes que agora estariam vivenciando outras formas de
aprender e o professor novos desafios de ensinar, principalmente nos niveis de alfabetizacdo
em que as criancas pela especificidade de suas necessidades de desenvolvimento e socializagéo,
ndo podem prescindir do contato fisico, da interacdo (Masini, 2005).

Sobre os niveis de alfabetizacdo, a Resolucdo do Conselho Estadual de Educacéo do
Amapa n.° 033 (Amapa, 2020c) e a Nota Técnica Estadual n.° 01 (Amapa, 2020d) apontam que
a principal finalidade do processo educativo é o atendimento dos direitos e objetivos de
aprendizagem previstos para cada etapa educacional expressos nas competéncias previstas na
BNCC e desdobradas nos curriculos e propostas pedagdgicas das institui¢des ou redes de ensino
de educacdo basica ou pelas Diretrizes Curriculares Nacionais. No entanto, 0s mesmos
documentos que tratam o 1°, 2° e 3° ano do ensino fundamental, como casos especificos que
demandam atencdo diferenciada por constituir o Ciclo de Alfabetizacdo, propdem a
possibilidade de ser trabalhado, “excepcionalmente na atual situagdo emergencial, quaisquer

componentes curriculares na modalidade ndo presencial, devendo ser registradas no plano de
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acao e devidamente comprovadas perante as autoridades competentes e fardo parte do total
minimo de horas de atividade escolar obrigatéria” (Amapa, 2020c, p. 3).

Para os estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental, essa excepcionalidade abre
a possibilidade do processo de alfabetizacdo ndo ocorrer como planejado para a etapa, levando
em consideracdo o processo de ensino, os componentes curriculares elencados e ainda um
conjunto de fatores que incidem no remoto, como: os estudantes que ndo tem acesso a internet,
a computadores ou celular para acompanhar as atividades online; familias que ndo conseguem
apoiar as atividades escolares dos filhos e as diferencas entre os estudantes em sua resiliéncia,
motivacao e habilidades para aprender de forma autdbnoma on-line ou off-line (Malloy-Diniz et
al. 2020).

O Parecer do Conselho Nacional de Educacao n.° 05 (Brasil, 2020f) e a Resolucdo do
Conselho Estadual de Educacéo n.° 33 (Amapa, 2020c), corroboram em relacao as dificuldades
dos estudantes acompanharem as atividades on-line, uma vez que, estdo na primeira fase de
alfabetizacdo formal, sendo necessario a supervisao de adultos para a realizacdo de atividades,
e que “para a etapa em questdo, as atividades deviam ser mais estruturadas, para que se atinja a
aquisicdo das habilidades basicas do ciclo de alfabetizacdo” (Amapa, 2020c, p. 13).

Para tanto, de acordo com o Parecer CNE n.° 05 (Brasil, 2020f) foram sugeridas varias
possibilidades para que as atividades fossem realizadas, dentre elas, estdo: aulas gravadas ou
via plataformas digitais de organizacdo de conteldos; elaboracdo de materiais impressos
compativeis com a idade do estudante para realizacdo de atividades (leitura, desenhos, pintura,
recorte, dobradura, colagem, entre outros); realizacdo de atividades on-line sincronas e
assincronas, de acordo com a disponibilidade tecnoldgica e familiaridade do usuario; exercicios
e dever de casa de acordo com os materiais didaticos utilizados pela escola.

Para o publico da Educacdo Especial, o Parecer MEC/CNE n.° 5 (Brasil, 2020f), aponta
a necessidade das atividades pedagdgicas remotas, mediadas ou ndo por tecnologias digitais de
informagao e comunicagéo, inclusive com as medidas de acessibilidade igualmente garantidas,

enquanto perdurasse o ensino remoto. O documento assim declara:

[...] os sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios devem
buscar e assegurar medidas locais que garantam a oferta de servigos, recursos e
estratégias para que o atendimento dos estudantes da educacdo especial ocorra com
padrdo de qualidade (Brasil, 2020e, p. 15).

Na questdo da acessibilidade, o Parecer MEC/CNE n.° 11 (Brasil, 2020g) propde que as

escolas garantam acessibilidade sociolinguistica aos estudantes surdos usuarios da Lingua
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Brasileira de Sinais (Libras), acessibilidade a comunicacdo e informacdo para os estudantes
com DV, e surdocegueira®®, no uso de cédigos e linguagens especificas, entre outros recursos
que atendam aqueles que apresentem comprometimentos nas areas de comunicacao e interagéo,

ressaltando:

“[...] que as orientacdes gerais direcionadas aos diversos niveis de ensino, presentes
no documento, também se aplicam as especificidades do atendimento dos estudantes
da Educacdo Especial, modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de
educagdo, como previsto na LDB” (Brasil, 2020g, p. 29).

A legislacdo apresentada para as aulas remotas, sugere que os professores que atuam no
AEE trabalhem em articulagdo com a equipe escolar, desempenhando suas funcbes na
adequacdo de materiais; provimento de orientacGes especificas as familias e apoios necessarios;
dando suporte as escolas na elaboracdo de planos de estudo individualizados, segundo a
singularidade dos estudantes (Brasil, 2020f).

E importante ressaltar que a Secretaria de Estado da Educacio do Estado do Amapa,
considerando a suspensdo das atividades presenciais e 0s prejuizos que o processo educativo
poderia sofrer ndo aponta em seus documentos de Instru¢cbes Normativas, Notas Técnicas,
Pareceres e Resolucdes, como deveria ser realizado o trabalho dos professores da Educacédo
Especial, uma vez que o sistema disponibilizado para os professores da Rede publica de Ensino,
ndo oferecia ferramentas para que o professor do Atendimento Educacional Especializado
pudesse utiliza-lo, tampouco o estudante com deficiéncia. Tanto as resolu¢es, como as
Portarias e Notas técnicas, que eram consubstanciados por documentos ja publicados pelo MEC
e CNE, ndo introduziram orientacGes sobre a Educagéo Especial, tdo pouco, direcionavam para
possiveis garantias de efetivacdo, deixando a cargo dos gestores e professores a definigdo de
medidas que garantisse os direitos e o processo de aprendizagem dos estudantes publicos da
Educacao Especial no calendario escolar de 2020-2021 (Amapa, 2020c; Amapa, 2020d; Brasil,
2020e).

Sobre o retorno das aulas presenciais, conforme o Parecer MEC/CEE n.° 19 (Brasil,

2020h) o publico da Educacdo Especial foi 0 que mais demorou retornar a escola, uma vez que

15 A terminologia Surdocegueira sem hifen, foi proposta por Salvatore Lagati em 1991, que defendeu na IX
Conferéncia Mundial de Orebro - Suécia, a necessidade do reconhecimento da surdocegueira como
deficiéncia Unica. Para Maia (2004) a terminologia Surdocego sem hifen se deve a condicéo de que ser uma pessoa
surdocego ndo é simplesmente a somatoria da deficiéncia visual e da deficiéncia auditiva e sim de uma condicéo
Unica que leva a pessoa a ter necessidades especificas para desenvolver comunicacao, orientacdo e mobilidade e
de acessar informagdes sobre 0 mundo para conquistar a autonomia pessoal e inserir-se no mundo. Disponivel em:
https://perkinsglobalcommunity.org/lac/wp-content/uploads/2021/02/A-Educacao-do-Surdocego-%E2%80%93-
Diretrizes-Basicas-para-Pessoas-nao-Especializadas_autor-Maia-Shirley.pdf Acesso em: 10 set, 2023.
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a recomendacgdo era de que “somente deveriam retornar as aulas presenciais ou ao Atendimento
Educacional Especializado por indicacdo da equipe técnica da escola, ou quando os riscos de
contaminagdo estiverem em curva descendente” (Brasil, 2020h).

No parecer emitido pelo CNE que orientava o retorno gradativo das aulas presenciais, o
capitulo intitulado “Os estudantes da Educacdo Especial devem ser privados de interagdes

presenciais” (Brasil, 2020h, p. 105), considera que:

“[...] Os alunos surdos sinalizantes ndo podem usar mascaras, pois as expressdes
faciais sdo elementos linguisticos da LIBRAS, e os estudantes com deficiéncia
auditiva que se beneficiam de oralidade precisam fazer leitura labial;

[...] Os estudantes que necessitam do profissional de apoio escolar para alimentacéo,
higiene e locomog&o ficam em risco, pela exigéncia de contato fisico direto;

[...] Os estudantes com cegueira precisam de contatos diretos para locomocéo, seja

com pessoas ou objetos como bengalas, corrimdes, maganetas etc.” (Brasil, 2020h,
p. 105).

A recomendacéo se volta para a vulnerabilidade em que esses estudantes incorrem
devido aos riscos de contaminagdo da COVID-19. Assim, a maioria das escolas dividiam as
turmas em grupos, identificando-os por cor. Cada grupo ela alocado numa semana do més, para
assistir as aulas presencias (sincronas), enquanto os demais permaneciam em suas casas
assistindo as aulas (assincronas) ou realizando atividades planejadas sobre o conteldo.
Contudo, seguindo a recomendacao, os estudantes do publico da Educacdo Especial continuam
de forma continua em estudos remotos.

Circunscrito a pandemia, a educacdo no Amapa ainda enfrentou em novembro de 2020
suspensdo das aulas em modo remoto devido a um Apagao elétrico que deixou 13 municipio
sem energia por 21 dias, condicionando o governo a declarar Estado de calamidade publica,

conforme os Decretos estaduais n.° 3851 (Amapa, 2020d).

1.2 O APAGAO ELETRICO NO AMAPA EM MEIO A PANDEMIA DA COVID-19: A
SUSPENSAO DAS AULAS REMOTAS

Neste tdpico, sera abordado a interrupcéo total e parcial do funcionamento do sistema
elétrico (Apagédo) no Amapa que iniciou dia 3 de novembro de 2020. Foram 22 dias de Apagéo,
sendo 0s quatro primeiros em total escuriddo e o restante em regime de rodizio, caracterizando
0 maior Apagdo que o Brasil ja teve e que atenuou o0s danos sociais, politicos e econémicos ja
evidenciados pela pandemia. Foram utilizados como fontes de pesquisa os periodicos locais e
nacionais, blogs, documentos oficiais e informativos sobre o Apagdo, uma vez que nao foram

encontradas pesquisas cientificas a respeito do fenémeno.
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Era o inicio do inverno amaz6nico amapaense, terca-feira, 03 de novembro de 2020,
préximo das 20 horas, inicia uma chuva forte acompanhada de trovfes com pancadas de raios,
um deles atingiu e provocou um incéndio que destruiu o transformador'® da subestacido em
Macap4, a qual levava luz a quase 90% da populacdo (cerca de 765 mil pessoas) do Estado.
Essa subestacdo interliga o estado do Amapéa a uma Unica linha de transmisséo por onde chega
a energia do Sistema Interligado Nacional (SIN). Segundo o Relatériol’ de Andlise de
Perturbacéo sobre a ocorréncia de 3 de novembro, no estado do Amapa (RAP) aponta que o
Apagdo ocorreu devido a falha interna do transformador. Conforme o relatério, o
Transformador TR 01 da subestacdo Macapa entrou em curto-circuito e foi desligado
automaticamente, pegou fogo e foi totalmente perdido, na sequéncia, o Transformador TR 03
ficou sobrecarregado e desligou. O transformador TR 02 que deveria servir como reserva de
emergéncia para 0s outros estava fora de operacdo desde dezembro de 2019. O colapso causou
o desligamento da Usina Hidrelétrica Coaracy Nunes e a interrupcdo do abastecimento da
Companhia de Eletricidade do Amapa (CEA), responsavel pela distribuicdo de energia,
provocando assim o Apagao, como mostra a Figura 1. O relatério também apontou que durante
0 episodio as condicdes climaticas eram de chuva volumosa com descargas atmosféricas
intensas (Brasil, 2020i)

Figura 1 - Foto panoramica da Subestacdo de Macapa

16 Pertence a empresa concessionaria Linhas de Macapa Transmissora de Energia (LMTE), controlada pela
empresa espanhola Isolux.

17 NOS DGL — REL 0016/2020: Anélise da perturbacdo do dia 03/11/2020 as 20h48min com inicio no
Transformador de 230/69/13,8 KV do de Macapa, com desligamento do UHE Coaracy Nunes e do Sistema Amapa.
O RAP ¢ emitido pelo Operador Nacional do Sistema Elétrico (ONS), 6rgdo responsavel pela coordenacédo e
controle da operacao das instalagdes de geracao e transmisséo de energia elétrica no Sistema Interligado Nacional
(SIN) e pelo planejamento da operagdo dos sistemas isolados do pais, sob a fiscalizagdo e regulacdo da Agéncia
Nacional de Energia Elétrica (Aneel). Disponivel em: https://www.ons.org.br/Paginas/Noticias/20201207-ons-
divulga-rap-ocorrencia-amapa.aspx. Acesso em: 10 maio 2023.
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Fonte: Jornal Nacional. Video: Apagdo no Amapa. https://gl.globo.com/ap/amapa/playlist/videos-
apagao-no-amapa.ghtml. Reportagem: 7 dez. 2020.

Segundo o0 RAP, dos 16 municipios amapaenses pelo menos 13 tinham sido afetados
pelo Apagdo: Macapa (capital), Santana, Mazagdo, Porto Grande, Tartarugalzinho, Pedra
Branca do Amapari, Calcoene, Amap4, Ferreira Gomes, Cutias, Itaubal, Serra do Navio e
Pracuuba. Apenas 0s municipios de Laranjal do Jari, Vitdria do Jari e Oiapoque, por serem
abastecidos pela usina de Coaraci Nunes, sistema independente da linha de transmissdo da

Isolux, ndo foram afetados pelo Apagéo (Brasil, 2020i).

Pacheco®® (2020) apontou a auséncia de agua potavel e fornecimento de energia que
tornava dificil o armazenamento de alimentos. O abastecimento de agua foi interrompido, filas
se formavam nos supermercados e mercados populares para compra de garrafées de agua
mineral, sendo que no terceiro dia ndo era mais possivel encontrar galdes de 20 litros, apenas
de 300ml e o preco triplicou. Em plena pandemia da COVID 19 em que a agua era essencial
para a higiene e prevencao a doenca, a populacdo ndo tinha como se cuidar. As velas também

tiveram sua procura elevada e o preco triplicado (Pacheco, 2020).

O presidente do Conselho Estadual de Satude (AP) considera que a populacéo toda corria
risco de vida com a situacdo caotica imposta pelo Apagdo, especialmente aqueles que ja
estavam internados com a COVID-19. O jornal Estaddo®® (2020) complementa que o Apagio
dificultou a contagem e as atualizacbes em tempo real dos casos de contaminacdo e
recontaminacdo da COVID-109.

Frente ao contexto cadtico, no dia 06 de novembro de 2020, o governo do estado do
Amap4, declara “‘situa¢do anormal caracterizada como Situa¢do de Emergéncia nos municipios
amapaenses afetados pelo desastre” caracterizado como natural (Amapéa, 2020e) e pontua a
paralisacdo da estrutura administrativa e operacional dos entes estaduais e municipais devido a
falta de energia elétrica, o que ocasionou varios protestos pela populacdo ao ponto de justificar
a suspenséo das eleicdes na capital por deciséo no Processo n.° 0601767-20.2020.6.00.0000 do
Tribunal Superior Eleitoral — TSE. Diante da demora na resolugdo do problema e de dois

eventos ndo previstos no planejamento financeiro e orgamentario para o ano de 2020, o governo

18 Reporter do G1 Amapa. Publicado no dia 05 de novembro de 2020. Disponivel em:
https://g1.globo.com/ap/amapa/noticia/2020/11/05/terceiro-dia-de-apagao-no-ap-tem-filas-em-postos-de-
gasolina-e-procura-por-agua-potavel.ghtml. Acesso em: 23 de abr. 2023.
19 Reportagem: Amapa deixa de contar novos infectados pelo coronavirus
Apagdo atrasa registro de casos e mortes pela covid-19; UTI est4 sobrecarregada. Publicado em 10 de novembro
de 2020. Disponivel em: https://www.estadao.com.br/brasil/com-apagao-amapa-deixa-de-contar-novos-
infectados-pelo-novo-coronavirus/. Acesso em 10 abril 2023.
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emitiu em 21 de novembro de 2020, um segundo decreto, reafirmando o Estado de Calamidade
Publica (ECP) nas areas do territorio do Estado do Amapé, com vigéncia em 180 dias (Amapa,
2020b).

De acordo com o Jornal Diario do Nordeste?®, somente no dia 08 de novembro de 2020
chegou a Macapé transformadores e geradores substitutos, além de veiculos e outros
equipamentos a bordo de um avido da Forca Aérea Brasileira (FAB) transportando cerca de
15,5 toneladas de carga. Dois dos geradores fornecidos pela Eletrobras foram instalados na
Estacdo de Tratamento de Agua de Macapa para reforcar a distribuicdo de agua na capital.
Outros dois foram utilizados para garantir o abastecimento de agua na cidade vizinha,

Santana®l.

N&o bastando o cenario apocalitico que tomou conta do estado, os 6rgaos nacionais
responsaveis pela gestdo da crise como o Agéncia Nacional de Energia Elétrica (ANEEL) e o
Operador Nacional do Sistema Elétrico (ONS) apontaram para o prazo de 15 dias, no minimo,
para que o abastecimento perene fosse restabelecido. A demora, diziam o0s técnicos, é que um
novo gerador sé deveria chegar em duas semanas porque ele pesa cerca de 100 toneladas e seria
levado de barco ou balsa (Figura 2), o que dificulta ainda mais a logistica operacional. Enquanto

isso, oito técnicos da Eletrobras de outros estados vieram ajudar nos reparos (EPBR, 2020%).

Figura 2 - Balsa com geradores chegando ao Amapa pelo rio amazonas

20 Diario do Nordeste. Reportagem: Avides da Forca Aérea Brasileira levam geradores de energia para 0 Amapa.
06 de novembro de 2020. Disponivel em: https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/ultima-hora/pais/avioes-
da-forca-aerea-brasileira-levam-geradores-de-energia-para-0-amapa-1.3008380.

21 Segundo maior municipio do Amapd, Santana fica a 17 quildmetros a capital. Possui populagdo estimada em
112.218 habitantes e uma &rea de 1.599,70 km2. A cidade é conhecida como porta de entrada fluvial do Estado.
Disponivel em: https://www.portal.ap.gov.br/conheca/santana. Acesso em: 08 set. 2023.

22 Disponivel em: https://epbr.com.br/eletrobras-assume-suprimento-emergencial-de-energia-no-amapa/. Acesso
em: 10 maio 2023.
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Fonte: Rede Amaz6nica/Reproducgdo. Disponivel em:
https://g1.globo.com/ap/amapa/noticia/2020/11/18/apagao-no-amapa-veja-a-cronologia-da-crise-de-
energia-eletrica.ghtml. Acesso em: 11 mar, 2022.

De acordo com o dirigente do Site Sinergia Bahia®, a empresa responsavel pela
concessionaria Linhas de Macapa era a empresa espanhola Isolux, que ndo conseguiu resolver
o0 problema e pediu socorro para os trabalhadores da Eletrobras. A estatal brasileira enviou
técnicos dos estados do Pard, Maranhdo e Rondonia para ajudar no reparo. O problema é que

nem um gerador substituto, nem pecas de reposicao a Isolux possuia no local (EPBR, 2020)

Em entrevista®* para o Site Sinergia Bahia, o diretor do Sindicato dos Urbanitarios do
Maranhédo (STIU/MA), Wellington Diniz, declarou:

“O que acontece no Amapa pode acontecer em outros lugares. Bolsonaro ¢ ministro
das Minas e Energia, Bento Albuquerque vém dizendo que a Eletrobras ndo tem
capacidade de investimento, e apostam na privatizacdo, s6 que na hora em que
acontece um acidente como este sdo 0s técnicos da Eletrobras que sdo convocados
para prestarem socorro a empresa internacional porque ela ndo tem capacidade para
resolver o problema” (Diniz, 2020)

A Eletrobras é a maior empresa do setor de energia no pais e foi privatizada pelo governo
Bolsonaro trés dias ap6s completar 60 anos, feito alcangado em 11 de junho de 2022, um ano
ap6s a promulgacdo da Lei n.° 14.182, de 12 de junho de 2021, que dispunha sobre a
desestatizacdo da Eletrobras - empresa Centrais Elétricas Brasileiras S.A. (Brasil, 2021c).

No interior de duas calamidades, uma decorrente da pandemia da COVID-19, outra pela
crise energética que o Estado enfrentava, a populacdo amapaense viveu restricdes ainda mais
rigidas com suspensdo de diversas atividades para reduzir os riscos de transmissdo da COVID-
19, que aumentou significativamente durante o Apagdo, conforme consideracGes do Decreto
Estadual n.° 3885/2020 (Amapa, 2020g) com vigéncia do dia 10 ao dia 17 de novembro, e 0
Decreto n.° 3915/2020 (Amapa, 2020h) com vigéncia de 18 a 02 de dezembro. Esses decretos
também prorrogaram a vigéncia dos Decretos Estaduais n.° 1.377, de 17 de marco de 2020 e n.°
1.497, de 03 de abril de 2020, que suspendia as aulas na rede publica e privada, modificando a

rotina da populacdo que agora também tinha as aulas remotas suspensas.

Segundo dados do Conselho Nacional de Saude (CONASS), no més de novembro os

casos registrados novos e recontaminacdo foram de 6.660, e 58% Obitos. O aumento foi

23 Sindicato dos eletricitarios da Bahia.
24 Sjte Sinergia-Ba. Reportagem: Apagdo no Amapa é culpa de empresa privada, mas conserto é feito pela
Eletrobras. Publicada no dia 06 de novembro de 2020. Disponivel em: https://sinergiabahia.com.br/apagao-no-
amapa-e-culpa-de-empresa-privada-mas-conserto-e-feito-pela-eletrobras/. Acesso em: 04 de jun. 2023.
25 Dados retirados do site: https://www.conass.org.br/painelconasscovid19/. Acesso em: 10 de abr. 2023.
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observado no Hospital de Emergéncia Osvaldo Cruz, o Unico da cidade, e nas unidades basicas,
quando os trés centros de atendimento a COVID-19 j& tinham sido desativados, ficando apenas
Hospital Universitario - UNIFAP que foi cedido ao governo do estado e ao governo federal
para atender pacientes com a COVID-19 e que disponibilizava 188 leitos, sendo que no periodo
do apagdo 144 leitos j& estavam ocupados numa faixa mais ou menos de 80% de ocupacéo
relacionado as internagdes hospitalares, leito de Unidade de Terapia Intensiva (UTI) e clinica
(Conselho Nacional de Saude, 2022).

O Instituto de Hematologia e Hemoterapia do Amapa (Hemoap) durante 0 Apagdo também
enfrentou dificuldades em atender a grande demanda de hospitais publicos e privados. Com o estoque
zerado, a primeira doacéo veio da Fundagdo Hemocentro de Brasilia, que enviou 30 bolsas de
concentrado de plaquetas que permitiu o fornecimento por cinco dias. Em seguida, a Fundacgéo
Centro de Hemoterapia e Hematologia do Para (Hemopa) promoveu uma rede de solidariedade
com o nome "SOS da doagéo de sangue para 0 Amapa"?® e conseguiu 140 bolsas de sangue. As
duas doagdes contabilizaram 170 bolsas de sangue e supriu a necessidade de oito dias (O
Liberal, 2020).

Devido a falta de energia elétrica, o Tribunal Regional Eleitoral do Amapa (TRE-AP),
mediante Processo Administrativo no Tribunal Superior Eleitoral, sob o n.° 0601767-
20.2020.6.00.0000 (Brasil, 2020), solicitou adiamento do pleito para Macapa?, capital do
Amapa, que obteve decisdo favoravel pelo plenario do TSE, conforme a Decisédo n.° 0601767-
20.2020.6.00.000, de 11 de novembro de 2020%. Segundo o presidente do TSE, ministro Luis
Roberto Barroso, informacdes de outros 6rgdos como Policia Federal e Abin mostraram

consenso acerca dos riscos da realizacdo das eleicdes em pleno Apagédo (Brasil, 2020):

“[...] Fatos extraordinarios e imprevisiveis tornaram inviavel a realizacdo de elei¢des
em Macapa, ja que ainda ndo foi restabelecido o regular fornecimento de eletricidade
no municipio e o efetivo da Policia Militar ndo se mostra suficiente para garantir a
seguranca dos eleitores. Nesse contexto, ndo € legitimo exigir que a populagdo de
Macapa seja submetida ao sacrificio extremo de ser obrigada a comparecer as urnas
em situacdo de calamidade publica, reconhecida por decreto municipal, €, ainda, de
risco a seguranga”, afirma a decisdo” (Brasil, 2020, p.4).

26Reportagem: Hemopa mobiliza paraenses para a campanha 'SOS da doagdo de sangue para o0 Amapa'. Publicada
no da 07 de novembro de 2020. Disponivel em: https://www.oliberal.com/sosamapa. Acesso em Acesso em: 01
set. 2023.
27 A capital conta com duas zonas eleitorais, com 292.718 eleitores.
28 BARROSO, Luis Roberto. Ministro. Tribunal Superior Eleitoral. Decisdo n.: 0601767-20.2020.6.00.000.
Brasilia, DF. 11, nov. 2020. Disponivel em:
https://www.tse.jus.br/++theme++justica_eleitoral/pdfjs/web/viewer.html?file=https://www.tse.jus.br/comunicac
ao/noticias/arquivos/tse-0601767-20-decisao-ministro-barroso-eleicoes-
macapa/@ @download/file/Decis%C3%A30%20-%20Macap%C3%Al.pdf. Acesso em: 10 abr. 2023.
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No periodo do Apagdo, o Decreto Municipal n.° 3.462/2020 (PMM/AP), também
decretou estado de calamidade publica por 30 dias, reverberando no calendério escolar, nas
aulas que ja estavam em modo remoto e minimizou ainda mais as possibilidades de reverter as
lacunas educacionais ja dilatadas no contexto da pandemia, uma vez que a prioridade se
assentava sobre o plano de acdo para providenciar a contratagdo de geracdo de energia
emergencial para atender areas criticas; apoiar as cidades afetadas; providenciar logistica para
distribuicdo de 4gua potavel para a populagéo e combustivel para abastecimento dos geradores
contratados, além da aquisicao de hipoclorito para distribuicédo a populacgéo.

No periodo do Apagédo as aulas foram suspensas, inclusive as aulas que estavam em
modo remoto, uma vez que sem energia elétrica era impossivel ligar computadores, carregar
celulares e acessar a internet. A educacéo bésica, incluindo a modalidade da Educacéo Especial
foram afetadas diretamente pelas duas calamidades, e o calendario escolar de 2020 foi

finalizado em meio ao contexto de insegurancas e incertezas.

2 DEFICIENCIA VISUAL: CONCEITOS E CARACTERISTICAS

A Lei Brasileira de Inclusdo n.° 13.146 (Brasil, 2015) conceitua a deficiéncia visual
(DV), como sendo uma deficiéncia do tipo sensorial que se caracteriza pela perda total ou por
sério prejuizo do sistema visual. Portanto, quando se faz referéncia a cegueira, tém-se as pessoas
que ndo tem nenhuma percepcao de luz e aquelas que possuem resquicios visuais, ou seja,
conseguem enxergar pequenos vultos de luz ou alguma luminosidade em determinado lugar do
campo visual (Ochaita; Espinosa, 2007)

Nas causas da DV, incluem-se muitos transtornos visuais de etiologias e caracteristicas
diversas, considerando que ha varias alteracGes visuais que podem causar deficiéncias visuais
(Toledo; Pereira, 2009). A DV pode ser congénita, quando a crianca ja nasce com a deficiéncia,
geralmente causadas por doencas infecciosas que acometem a gravidez; e adquirida, quando a
deficiéncia se estabelece ao longo da vida, podendo ser na infancia, adolescéncia ou na fase
adulta (Nunes; Loménaco, 2008).

Dessa maneira, esse capitulo esta dividido em dois topicos: (1) o primeiro apresenta o
conceito de deficiéncia contido na 112 Revisdo da Classificacdo Internacional e Estatistica de
Doencas e Problemas Relacionados & Saude (CID-11) e aborda as classificacdes e categorias,
bem como as atualizagBes vigentes; (2) o segundo topico retrata a concepcdo de cunho
pedagdgico da DV, reconhecendo a acuidade visual ou resquicio visual como fio condutor de

uma proposta apresentada.
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2.1 ABORDAGEM MEDICA DA DEFICIENCIA VISUAL

A Deficiéncia Visual geralmente é classificada utilizando-se a acuidade visual que o
individuo apresenta e a forma como esta é avaliada. A acuidade visual € a capacidade que o
individuo tem de enxergar um objeto em linha reta. No seu exame € avaliada a area fovea,
localizada no centro da retina, responsavel pela visao central. Na avaliacdo da visao para longe,
geralmente utiliza-se um grafico?® de visdo a uma distancia fixa padronizada de 6 metros (ou
20 pés). A linha menor lida no grafico é escrita como uma fragdo, onde o numerador se refere
a distancia em que o gréafico é exibido e o denominador € a distancia em que um olho "saudavel”
é capaz de ler essa linha do grafico de visao. Por exemplo, uma acuidade visual de 6/18 significa
que a 6 metros do gréafico de visdo, uma pessoa pode ler uma letra que alguém com visdo normal

seria capaz de ver a 18 metros. A visao “normal” ¢ referida como 6/6 ou 20/20.

De acordo com o Relatério Mundial sobre a Visao, publicado pela Organizacdo Mundial

da Saude (2021), o conceito de DV usando a acuidade visual mudou com o tempo.

Em 1972 um grupo de estudos da OMS a fim de recolher dados populacionais sobre a
DV, estipulou categorias que determinam a DV a partir das melhores corregdes, ou seja, 0
individuo s6 poderia ser considerado com DV, ap6s o paciente utilizando éculos, se
habitualmente usados ou com éculos reticulados no melhor olho, apresentasse dificuldade ou
incapacidade de ver. O limite para categorizar a DV foi uma acuidade visual mais bem corrigida
abaixo de 6/18 (significa que a 6 metros do gréfico de visdo, uma pessoa pode ler uma letra que
alguém com visdo normal seria capaz de ver a 18 metros), enquanto a cegueira foi categorizada
como uma acuidade visual mais bem corrigida menor do que 3/60, significa que a 3 metros do
gréafico de visdo uma pessoa pode ler uma letra que alguém com visdo normal seria capaz de
ver a 60 metros (OPAS, 2022).

Em 2022, a classificacdo da DV teve uma atualizada. A acuidade visual “mais bem
corrigida” (utilizando dculos, por exemplo) foi substituida pela acuidade visual “apresentada”
(ou seja, a acuidade visual que uma pessoa apresenta no exame, sem utilizacao de oculos). A
cegueira foi subcategorizada em trés niveis distintos de gravidade. A atualizacdo teve como
base que o uso da acuidade visual “bem corrigida” ndo contabilizava uma grande parte de

individuos com DV, devido a erros refrativos ndo corrigidos e por ndo haver distingdo entre

2 Geralmente é utilizada a Tabela de Snellen. Ha dois tipos de versdes principais: a tradicional, com letras, e a
utilizada para pessoas analfabetas, que se constitui da letra "E" com variacao de rotagdo como "mr", em que se pede
a pessoa que indique para que lado a letra “E” esta posicionada. Pode ser feita também com figuras, usada
principalmente para criangas, pois elas talvez ndo consigam diferenciar as letras, ou seja, ainda estdo na fase de
serem alfabetizadas.
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aqueles que tém niveis variaveis de cegueira (por exemplo, nenhuma percepgao da luz e aqueles
que tém percepc¢éo da luz, mas, ainda assim com medicéo inferior a 3/60 no olho melhor). Nesse
sentido, esses dados dificultariam avaliar o quantitativo de pessoas com DV e 0s recursos que
poderiam ser aplicados na area oftalmoldgica para acompanhar esses individuos, uma vez que

precisariam dos servigos de forma prolongada (WHO, 2022).

Na CID-11 os valores de acuidade para perto também foram considerados para
determinar uma DV e se estabelece quando ha diminuicao da resolucdo para distancias curtas
e € medida de acordo com 0 menor tamanho de impressdo que uma pessoa pode discernir a uma
determinada distancia de teste. O exame deve ser realizado em ambos os olhos, com uso da
correcao Optica (se disponivel) e na distancia de preferéncia do individuo. Se os valores forem

abaixo de 0,8M (40 centimetros) a pessoa apresenta quadro de DV para perto.

Segundo o Relatorio Mundial sobre a Viséo publicado pela Organizacdo Mundial da
Saude (OMS) - OPAS (2022), com as alteracfes na classificagdo da DV utilizando a acuidade
visual apresentada, 0s paises podem organizar compromissos em termos sociais, econémicos e
politicos com as medidas de prevencdo, tratamento e reabilitacdo da saude ocular, uma vez que
o relatorio aponta que essas medidas ndo eram possiveis em ampla escala devido algumas
avaliacbes médicas ndo atendarem para as mudangas que ocorrem com o conceito de DV.
Quando a DV é calculada a partir da acuidade corrigida (com a utilizacéo de 6culos) o problema
visual muitas vezes ndo € considerado como um problema ocular por responder as dificuldades
visuais apresentadas, por conta disso, muitos problemas oculares ndo recebem o tratamento e
prevencdo adequados, e acabam ndo sendo computados nas estatisticas de prevencdo e politicas

publicas voltadas para a satde ocular (OPAS, 2022).

A atualizacdo mais recente sobre a DV € encontrada na 112 revisdo da Classificacdo
Internacional de Doencas (CID-11) da Organizacdo Mundial da Saude (OMS), que entrou em
vigor em 11 de fevereiro de 2022 (OPAS, 2022). A CID-11 é a base para identificar tendéncias
e estatisticas de saude em todo o mundo, contém cerca de 17 mil cédigos Unicos para lesdes,
doencas e causas de morte, sustentados por mais de 120 mil termos codificaveis, possibilitando
que mais de 1,6 milhdo de situagdes clinicas possam ser codificadas.

As atualizagOes trazidas pela CID-11 estdo imbricadas com a Organizagdo Mundial da
Saude (OMS) e a Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF).
A CIF descreve a funcionalidade e a incapacidade relacionadas as condigdes de saude
apresentadas por uma pessoa, identificando o que ela “pode ou ndo pode fazer na sua vida

diaria” considerando as fun¢des dos 6rgdos ou sistemas e estruturas do corpo, assim como as
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limitacOes de atividades e da participacdo social no meio ambiente no qual a pessoa vive. A
CID-11 e a CIF sdo complementares, pois a informacdo sobre o diagnostico acrescido da
funcionalidade fornece um quadro mais amplo sobre a satde do individuo.

Os valores para definir uma DV séo calculados sobre a acuidade visual apresentada (e
ndo corrigida, como apresentada na CID-10), com correcdo Otica se presente, para a
categorizacdo da perda visual. Para perda visual binocular e monocular, a medida deve ser
realizada com ambos os olhos abertos e somente com o olho a ser pesquisado, respectivamente.
Dessa forma, considera-se: (auséncia de DV - categorial 0), quando o valor é igual ou maior
que 0,5; (DV leve - categoria 1) quando o valor € igual ou maior a 0,3 e menor que 0,5; (DV
moderada - categoria 2) quando o valor é menor do que 0,3 e maior ou igual a 0,1; (DV grave
- categoria 3) quando o valor é menor que 0,1 e maior ou igual a 0,05 (WHO, 2022). a CID-11
(WHO, 2022),

O Quadro 1 descreve a classificacao e categorias da DV de acordo com a CID-10 e CID-
11 atualizada em 2022. Nota-se que na CID-10 a categoria 0 (sem deficiéncia ou leve
comprometimento) estdo juntas e representam uma acuidade visual apresentada igual ou maior
que 6/18, enquanto na CID-11 a mesma categoria foi desdobrada em 0 (auséncia de deficiéncia)
com acuidade visual apresentada em 1/20, ou seja, faz uso de 84,5% da visdo, enquanto a
categoria 1 (DV) corresponde a acuidade visual de 6/18.
Quadro 1 - Classificacdo das categorias e niveis de DV, de acordo com a CID-10 e CID-11

CID-10 CID-11
Acuidade visual apresentada com Acuidade visual apresentada
a melhor correcdo visual possivel
Categoria igual ou | igual ou maior
menor que:
Classif Categorias . . que:
icagio menor que: | igual ou maior 1/20 (0,5)
. SEM e
que: 0 Auséncia de 20/40
235 deficiéncia (faz uso de
84,5% da viséo)
SEM 6/18 1/20 (0,5) | 6/18
DV 0 sem ou leve 3/10 (3,0) 1 Deficiéncia | 20/40 3/10 (0,3)
comprometimento 20/70 DV visual leve 20/70
EE\F/E (faz uso de (faz uso de 70%
70% da visdo) | LEVE da visdo)
MOD
6/18 6/60 SEVERA 6/18 6/60
1 comprometimento | 3/10 (3,0) 1/10 (0,1) 2 Deficiéncia | 3/10 (0,3) | 1/10 (0,1)
BAIXA | Visual moderado 20/70 20/200 visual 20/70 20/200
5 (faz uso de moderada (faz uso de 10%
VISAO 10% da visfo) da viso)
6/60 3/60 6/60 3/60
2 comprometimento | 1/10 (0,1) 1/20 (0,05) 3 Deficiéncia | 1/10 (0,1) | 1/20 (0,05)
visual severo 20/200 20/400 visual severa | 20/200 20/400
faz uso de - (faz uso de -10%
10% da viséo) da visdo)
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3/60 1/60 3/60 1/60
1/20 (0,05) 1/50 (0,02) 1/20 1/50 (0,02)
3 Cegueira 20/400 5/300 4 Cegueira (0,05) 5/300
(20/1200) 20/400 20/1200 ou
C C conta dedos a 1
E E metros
G G
U 1/60 Percepcdo de U 1/60 Com percepcao
E 4 Cegueira 1/50 (0,02) luz E 5 Cegueira 1/50 de luz
| 5/300 | (0,02)
R (20/1200) R 5/300
A A 20/1200
5 Cegueira Auseéncia de percepc¢do de luz 6 Cegueira N&o apresenta percepcdo de
luz
9 Indeterminado ou nao 9 Indeterminado ou nao
especificado especificado

Fonte: Elaborado pela autora. Tabela desenvolvida de acordo com as informagdes contidas na CID-10, revisada
em 2010 e CID-11. Disponivel em: https://www.paho.org/pt/topicos/saude-ocular.

Os valores de acuidade visual para cegueira na CID-11 e CID-10, seguem com 0s
mesmaos valores de acuidade visual: (Cegueira - categoria 4), quando o valor € menor que 0,05
e maior ou igual a 0,02; (Cegueira - categoria 5) quando o valor € menor que 0,02 e maior ou
igual do que percepcéo de luz e (Cegueira - categoria 6) quando ndo apresenta percepcao de
luz.

Na CID-11 (WHO, 2022) a DV pode ser classificada em dois grupos, de acordo com o0
tipo de visdo: para longe e para perto. A deficiéncia da visdo para longe corresponde a “leve,
moderada, grave e cegueira” e a deficiéncia da visdo para perto, se estabelece quando ha
diminuicdo da resolucdo para distancias curtas e ¢ medida de acordo com o menor tamanho de
impressdo que uma pessoa pode discernir a uma determinada distancia de teste. O exame deve
ser realizado em ambos os olhos, com uso da correcao Optica (se disponivel) e na distancia de
preferéncia do individuo. Se os valores forem inferiores a N6 ou N8 a 40 centimetros com
correcdo, a pessoa apresenta quadro de DV para perto.

Com a atualizacéo trazida pela CID-11, o termo “baixa visdo” € excluido e passa a ser
usado as categorias de DV 1, 2 ou 3. Embora a expressao tenha sido excluida, a terminologia
ainda continua em uso por profissionais de salde a atencdo a baixa visdo e porque falta a
legislacdo brasileira abrigar em seus dispositivos a atualizagdo disponivel.

ComaLein.?14.123 (Brasil, 2021d), a visdo monocular é classificada como deficiéncia
sensorial, do tipo visual de acordo e se caracteriza quando a pessoa tem viséo igual ou inferior
a 20/200 em um dos olhos, isto €, se ela pode ver a 20 pés (6 metros) o que uma pessoa de visdo
normal pode ver a 200 pés (60 metros) ou se o “didmetro mais lardo do seu campo visual
subtende um arco ndo maior de 20%, ainda que sua acuidade visual nesse estreito campo possa

ser superior a 20/200” (WHO, 2003). Esse campo visual restrito e muitas vezes chamado de
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“visdo em tunel” ou “em ponta de alfinete”, e a essas definigdes chamam alguns “cegueira

legal” ou “cegueira econdmica”.

2.2 ABORDAGEM PEDAGOGICA DA DEFICIENCIA VISUAL
As primeiras contribuigdes médicas e educacionais para uma nova filosofia, teoria e

pratica para o atendimento de pessoas com baixa visdo ou que apresentam resquicios visuais
comecam a surgir a partir da década de 1950 e 1970.

Os estudos de Natalie Barraga (1993), professora de uma escola residencial de
estudantes com cegueira, construiram uma base tedrica onde predomina a ideia de que “o uso
da visdo e a eficiéncia visual sdo processos de aprendizagem e podem ser ensinados” (Barraga,
1993, p. 10). Dessa teoria, foi publicada a obra Escala de Eficiéncia Visual, em 1970, traduzida
pela profa. Jurema Lucy Venturini, e publicada em 1975 pela Fundacéo para o Livro do Cego,
hoje Fundagdo Dorina Nowill, com o apoio do FNDE/CENESP. Essa obra ainda é muito
utilizada para a avaliacdo visual de estudantes com baixa visdo e/ou com cegueira com
resquicios visuais, consideradas legalmente com cegueira (Braga; Oliveira, 2018).

Os estudos de Barraga (1993) demonstram que a avalia¢do ou o diagnostico médico nao
estédo diretamente correlacionados a0 modo como a pessoa usa a visao, portanto, ela pode ser
considerada legalmente com cegueira, mas como ainda consegue enxergar “luz”, “vultos” e/ou
movimentos ela consegue usar a visdo, incluindo nesse processo, segundo a autora, fatores
psicossociais, cognitivos e experiéncias vivenciadas. Dessa forma os termos “visdo funcional”
e “eficiéncia visual” passaram a ser utilizados no meio educacional, principalmente para
estudantes com baixa visao ou cegueira que apresentam resquicios visuais (Barraga, 1993)

Os estudos de Amiralian (1997) dialogam com as inferéncias de Barraga (1993) no
sentido de apontar as mesmas dimensdes para 0 uso do resquicio ou residuo visual. A primeira
dimensao seria as habilidades visuais (acuidade visual, campo visual, percepcao de luz e cor,
funcOes cerebrais); a segunda, os fatores ambientais; e o terceiro a individualidade, sobre o qual
repousa as experiéncias passadas, fungdes disponiveis utilizadas na presenca de rea¢des a um
estimulo (cor, texturas, luminosidade etc.), que estdo diretamente ligadas a cognicéo,
desenvolvimento sensorial, integracdo do desenvolvimento sensorial, percepcdo e aspectos
psicologicos e fisicos (Amiralian, 1997). Essa abordagem incorporou a questdo fundamental da
acessibilidade do ambiente, levando em conta as caracteristicas do desenvolvimento e da
personalidade do estudante.

Para um estudante com cegueira que apresenta um resquicio de visdo, os estudos de

Barraga (1993), Borsani (2014), Braga e Oliveira (2000), Ochaita e Espinosa (2007) concordam
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que os profissionais precisam direcionar seus trabalhos considerando a funcionalidade ou
eficiéncia da visdo que o estudante apresenta, permitida pelo residuo visual que possibilita um
aproveitamento do potencial visual de acordo com as condicGes de estimulacdo e de ativacao
das funcdes visuais, ou seja, depende de como esse residuo € utilizado e estimulado (Borsani,
2014).

De acordo Masini (2007), a funcionalidade visual explica o fato de alguns estudantes
apresentarem um residuo visual parecido e a0 mesmo tempo uma notavel discrepancia no
desenvolvimento e seguranca na realizacao de tarefas, na mobilidade e percepc¢éo de estimulos
ou obstaculos. Isto significa que a evidéncia de graves alteracBes orgéanicas que reduzem
significativamente a acuidade e o campo visual deve ser contextualizada, considerando a
interferéncia de fatores emocionais, as condicdes ambientais e as contingéncias de vida do
individuo.

Magalh&es (2020) reconhecendo os informes de Nunes e Lomonaco (2008), concorda
que é benéfico para os professores, pais e a escola como todo considerar como elemento
singular para o processo de ensino a variabilidade que se encontra em toda a populacao infantil
a essas diferencas causadas pela etiologia da cegueira. As caracteristicas do desenvolvimento
de uma determinada crianga com cegueira e as intervengdes educacionais “dependerdo também
das peculiaridades dos contextos em que a crianga se desenvolve: seu ambiente familiar, sua
escola, o trabalho e nivel de escolarizacdo de seus pais ou as conotacGes que a DV tem no
ambito microcultura ou cultural em que cresce” (Ochaita; Espinosa, 2007, p. 152).

Desse modo, faz-se necessario entender as caracteristicas da crianca com cegueira e 0s
contextos distintos que se produz seu desenvolvimento e sua aprendizagem, principalmente nos

processos da escrita e da leitura Braille.

3 O ENSINO DA LEITURA E A ESCRITA BRAILLE PARA O ESTUDANTE COM
CEGUEIRA

Este topico tem o proposito de trazer o percurso histérico do acesso a leitura e a escrita
pelas pessoas com DV. Para traduzir as ideias que estdo entretecidas no tempo e concepcdes,
ha a necessidade humana de retomada pela narrativa da palavra, daquilo que é e esta ausente,
por isso, as palavras “deficiente” e “cego” serdo tomadas neste topico para manter a ideia dos
autores. Em seguida, apresento os principais recursos de tecnologia assistiva que existem

atualmente para a leitura e a escrita de pessoas com cegueira, que envolvem o Sistema Braille.
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3.1 MOVIMENTOS HISTORICOS DO ACESSO A LEITURA E A ESCRITA BRAILLE
No mundo moderno, tem-se a Franca como marco inicial e referéncia para a

escolarizacdo da pessoa com DV, pois foi la que Valentin Hailiy®, considerado o pai da
educacéo das pessoas cegas e, inspirado pela obra “Escritos sobre a cegueira” de Denis Diderot,
além do conhecimento das obras realizadas pelo abade L’Epée®!, e ainda o contato com Maria
Tereza Von Paradis, fundou no ano de 1784, o Instituto Nacional dos Jovens Cegos de Paris,
assim como o método de leitura utilizando livros com letras em relevo (Leite, 2003).

No livro intitulado “O Instituto dos Meninos Cegos de Paris: sua historia e seu método
de ensino”, por J. Guadet e traduzido no Brasil por José Alvarez de Azevedo em 1851, pode-se
ler uma referéncia a Valentin Hally, como tendo sido o primeiro a estabelecer um sistema de
ensino para pessoas com DV (Azevedo, 1851). A obra retrata que em 1784, Valentin Hatly, um
reputado linguista e tradutor, convidou Francgois Le Sueur, um jovem cego de 16 anos, a
abandonar as imediacGes do portico da igreja Saint-Germain-des-Prés em Paris, local onde ele
se encontrava habitualmente a pedir esmola para garantir sua subsisténcia. Conta a obra que
Valentin Hally ofereceu uma moeda de prata ao jovem Le Sueur, o qual, reconhecendo-a pelo
tato, perguntou a Valentin Hally se ndo houve um engano no valor da oferta, por ser tdo
generosa. Impressionado pela inteligéncia e integridade moral de Frangois Le Sueur, Valentin
Hally decidiu tentar ensina-lo a ler e a fazer contas. Os progressos com o jovem Le Sueur foram
de tal modo animadores que Hatly, apos recolher os apoios necessarios, fundou no mesmo ano
em Paris a primeira instituicdo que se conhece no mundo ocidental dedicada ao ensino e a
escolarizacédo de criancas cegas. A instituicdo comecou por se designar Institut Royal des Jeunes
Aveugles, nome que seria alterado para Institution Nationale des Jeunes Aveugles (Instituto
Nacional dos Jovens Cegos de Paris) ap6s a nacionalizacdo em 1791, como resultado da
Revolucdo Francesa (Azevedo, 1851; Liesen, 2002; Martins, 2014).

Nos primeiros tempos da formagéo da escola, Hatly foi recorrentemente acusado de estar
a criar ilusdes desnecessarias as criancas cegas, fazendo-as acreditar que poderiam estudar e
realizar-se como as demais. Inclusive, aquele que foi o0 ministro da Fazenda francés entre 1783
e 1787, Charles Calonne chegou a acusar Valentin de forjar as cerimonias nas quais eram
exibidos os conhecimentos e as capacidades adquiridos pelas criangas cegas, tal era o ceticismo
que entédo vigorava (MARTINEZ, 1992).

%0 Valentin Hally (1745-1822) é descendente de uma familia de tecelGes estabelecidos em Saint-Justen-Chaussée,
uma pequena aldeia no Regido da Picardia.
31 padre Charles-Michel de L'Epée (1712-1789) dava aulas publicas para ensinar linguagem gestual que ele criou
para as pessoas surdas.
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O Instituto fundado por Valentin Hally impactou Paris e fez com que muitas outras
escolas na Europa e nos EUA3% fossem abertas para atender as criancas cegas. Ap6s 100 anos
de criacdo do Instituto de Valentin Haly, em 1873, no congresso de professores de cegos
realizado em Viena, havia em média 150 instituicdes especificamente dirigidas para o ensino
de pessoas cegas (Lowenfeld, 1981, p. 169).

No Instituto Nacional dos Jovens Cegos de Paris também se destacara Louis Braille,
nascido em 4 de janeiro de 1809, na pequena cidade francesa de Coupvray, uma pequena
localidade perto de Paris. Aos 3 anos feriu-se acidentalmente no olho com uma ferramenta
enquanto brincava na oficina do pai, estudou em escolas comuns usando como forma de
aprendizagem a escuta, decorando suas ligdes e era avaliado como um excelente estudante. Com
10 anos ganha uma bolsa de estudo e ingressa no Instituto Nacional dos Jovens Cegos de Paris
(Bueno, 2003; Martinez, 1992).

O sistema de escrita que entdo era usado na instituicdo, elaborado pelo préprio Valentin
Haly, consistia em caracteres do alfabeto latino imprimidos a relevo para poderem ser
detectados pelo tato. Esse método apresentava dificuldades de acessibilidade a leitura e ndo
possibilitava a escrita, haja vista, as letras serem desenhadas na madeira ou no metal, o que
limitava o reconhecimento pelo tato proporcionando uma leitura mais lenta. Outra dificuldade
apontada foi o reduzido namero de livros disponiveis devido ao seu alto custo, principalmente,
por precisar de uma grande quantidade de letras em sua confeccao, o que os deixava volumosos,
pesados e de complicado manuseio (Baptista, 2000; Bueno, 2003; Martins, 2014).

Com poucos livros disponiveis e sem acesso a escrita, Louis Braille comecou a pensar
em como desenvolver um novo método que possibilitasse ndo s6 a leitura como também
permitisse que pessoas cegas tivessem acesso a escrita. Aos 12 anos, Braille tomou
conhecimento de um rudimentar sistema de tracos e pontos, desenvolvido por um capitdo do
exército chamado Charles Barbier, com o proposito de comunicacfes de militares durante a
noite, na auséncia de luz. Ao perceber as potencialidades desse sistema, dedicou-se arduamente
a construir um cadigo de signos reconheciveis ao tato, capaz de reproduzir as letras do alfabeto.
Assim, Louis apreende o método de Barbier, mas o toma como um ponto de partida, propondo
modificagdes que o levaram a criacdo de um novo sistema agora possibilitando que pessoas
cegas tenham acesso ao conhecimento literarios, matematicos e nota¢fes musicais, através da

escrita e da leitura. Em 1825, com 16 anos, completou seu sistema que tomou por base as

32 As primeiras escolas a serem fundadas na sequéncia da instituicdo parisiense surgiram nos seguintes contextos:
Liverpool, em 1790, Viena, em 1804, e Alemanha, em 1816 (LOWENFELD, 1981, p. 132).
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combinagdes permitidas por células de seis pontos (Lemos et al., 1999). Em 1829, o sistema de
Louis Braille foi publicado sob 0 nome Procédé pour écrire les paroles, la musique et le plain-
chant au moyen de points, a l'usage des aveugles et disposés pour eux, par Louis Braille,
répétiteur a l'institution Royale des Jeunes Aveugles. ApoOs aperfeicoamento, 0 metodo
inventado por Braille receberia uma segunda edicdo em 1837 (Azevedo, 1851; Liesen, 2002).

Em 1838, Louis ja doente com tuberculose, publicou a “Pequena Sinopse de Aritmética
para principiantes. Em 1839 publicou o “Novo método para representacdo por sinais de formas
de letras, mapas, figuras geométricas e simbolos musicais para uso de cegos” (Lemos et al.
2009). Esse Sistema consistia em escrever de forma convencional as letras usando a puncao
para marcar uma série de pontos em alto relevo, ao qual ele denominou de “Grafia pontilhada”
(Lira; Schlindwein, 2008). Em 1840 ocorreu a manifestacdo do Ministro francés alegando que
ndo havia preparo ainda, por parte dos professores da instituicdo, para a mudanca no sistema de
aprendizagem e ainda uma preocupacdo do Diretor institucional mencionou que tal Sistema
poderia isolar os cegos (Lemos et al. 2009; Lira; Schlindwein, 2008).

O Sistema Braille recebeu fortes resisténcias, sobretudo daqueles que normativamente
entendiam que a escrita das pessoas cegas ndo deveria se assentar em uma légica téo diferente
da escrita usada pelos ndo cegos, de tal forma que na década de 1840 o sistema de Braille
chegou mesmo a ser excluido da escola pelo sucessor de Valentin Hally. No entanto, o invento
de Braille, uma vez reconhecido por seus principais destinatarios — as pessoas cegas, que nele
descobriram uma forma eficaz de ler e escrever, faria seu caminho e, ap0s ser instituido em
1854 como sistema oficial para o ensino de pessoas cegas na Franca, seria adotado nos mais
diversos recantos do mundo. Braille deixa um legado que atravessou as fronteiras do espaco e
do tempo (Martins, 2014).

Somente em 1843, na inauguracdo de um novo prédio para funcionamento do Instituto
Real para Jovens Cegos € que foi aceito o sistema de escrita e leitura Braille. Louis Braille
falece em 1852, deixando um legado para a escolarizacdo da pessoa com DV que passou a ter
acesso pela primeira vez a escrita, trazendo um ganho exponencial ao seu desenvolvimento
intelectual e cultural, pois o0 acesso a leitura e a escrita enquanto préatica social traz na esteira o
desenvolvimento de habilidades basicas, como falar e escrever, ouvir e ler, permitindo o uso
consciente da lingua em processos de interacdo inter e intrapsicologicos e se constituindo
enquanto sujeito (Marcuschi, 2001; Vygotsky, 2019; Rodrigues, 2022).

O percurso historico sobre a criacdo de um sistema especifico para a leitura e escrita de

pessoas com cegueira demonstra que as estratégias se formaram a partir de trés eixos basicos
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(Sousa, 2004). O primeiro foi 0 método do relevo linear, criado por Valentin Hally que consistia
na reproducdo em relevo da escrita convencional; o segundo eixo foi a escrita fonética de
Charles Barbier, cddigo sonoro da linguagem verbal representada por meio de pontos em
relevo; e finalmente, o Sistema Braille, um alfabeto autdbnomo, transliteracdo da escrita
convencional, favorecendo a tradugdo desta em base completamente nova ja que substituiu 0s
tracos e as curvas dessa escrita, pelos pontos em relevo perfeitamente reconheciveis pelos
milhares de receptores localizados na polpa do dedo, inaugurando o que Sousa (2004) chamou
de “pontografia”

A criacdo do Sistema Braille colocou ao alcance das pessoas com DV o0 acesso a
educacao e a cultura, abrindo espaco para os diferentes campos do saber humano. Nesse sentido,
o Sistema Braille deve ser percebido como ferramenta de ampliacdo as possibilidades
educacionais, culturais, sociais, profissionais, de lazer e de igualdade das pessoas com DV
(Rodrigues, 2022).

No Brasil, o marco inicial da educacéo da pessoa com DV, marca o ano de 1854 quando
foi criado no Rio de Janeiro por meio do Decreto Imperial n.° 1.428, de 12 de setembro de 1854
(Brasil, 1854), o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, que tinha como finalidade “a instruccéao
primaria; a educacdo moral e religiosa; 0 ensino de musica, o de alguns ramos de instruccéo
secundaria, ¢ o de officios fabris” (Brasil, 1854, p. 1). O Imperial passa a ser o primeiro
educandario da América Latina a atender criangas, adolescentes e adultos com DV na educacao
béasica, formacdo profissional e reabilitacdo, constituindo o marco inicial da Educacédo Especial
no pais (Lira; Schlindwein, 2008).

Em 24 de janeiro de 1891, o Decreto n.° 1320 com o intuito de homenagear um ex-
diretor e ex-professor de matematica, altera 0 nome da escola para Instituto Benjamim
Constant/IBC (Mazzotta, 2000).

Com o intuito de atender as pessoas com deficiéncia, em 1942 o IBC edita braille a
Primeira Revista para Cegos e em 1943 cria a Imprensa Braille que posteriormente passa a
distribuir gratuitamente livros braille para as pessoas com DV. Essas a¢fes contribuiram para
divulgar, difundir e incentivar, a criacdo de outras InstituicGes de igual carater, em outras
regides brasileiras, como o Instituto Sdo Rafael que foi criado, no mesmo ano 1926, em Belo
Horizonte; em Sao Paulo, o Instituto Padre Chico no ano de 1928; em 1929, surge o Instituto
de Cegos da Bahia; o Instituto Santa Luzia, em Porto Alegre, no ano de 1941; foi criado o
Instituto de Cegos do Ceara no ano de 1943; e em 1957 o Instituto de Cegos Florisvaldo Vargas,

em Campo Grande (Mazzotta, 2011).
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Esses institutos permanecem atualmente desenvolvendo um trabalho tanto no apoio a
educacao das pessoas com DV quanto na producdo de material didatico pedagogico, producéo
de livros braille e formacéao continuada para docentes.

Outro importante ganho nesse percurso se deu em 1946, na cidade de S&o Paulo, quando
foi criada a Fundagéo para o Livro do Cego no Brasil, por Dorina de Gouvea Nowill, professora
cega que se especializou em educacdo de criangas com DV e foi pioneira frente a luta por
direitos de acesso a educacao das pessoas com DV. Atualmente, a Fundacdo Dorina Nowill,
desenvolve valiosos trabalhos que muito colaboram com o processo de escolariza¢ao da pessoa
com DV, com a distribuicdo de seu acervo de livros braille, dudio, e em fonte ampliada para as
escolas, IES, e outras InstituicGes, no Brasil todo, além de outros projetos que desenvolve
(Jannuzzi, 2012; Mazzotta, 2011).

No ambito do Ministério da Educacdo, as politicas de carater oficial surgem a partir da
criagdo do Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP) em 1973, com atribuicGes de
coordenar a Educacdo Especial para pessoas com deficiéncia em todos os niveis de ensino. Em
1990 foi extinta e 1992 foi criada a Secretaria de Educacdo Especial (SEESP). Nos anos 1980,
esta modalidade de atendimento a pessoa com DV se expande por varios estados brasileiros
com a expansdo de matriculas em escolas especiais, classes especiais, salas de recursos e classes
comuns. As demandas sociais pela escolarizacdo de pessoas com DV impulsionaram a criagdo
de politicas publicas educacionais direcionadas a esse publico, ainda que algumas tenham sido
restritas a determinados estados como Sdo Paulo e Rio de Janeiro, contribuiram para
impulsionar em outros Estados, a entrada desses estudantes na escola (Mazzotta, 2011).

Nesse mesmo percurso histdrico, a educacdo inclusiva no Brasil foi influenciada pela
publicacdo de inimeros documentos internacionais, tais como Declaracdo de Jomtien em 1990
e Declaracdo de Salamanca em 1994. Como importante marco na esfera das politicas publicas
brasileiras, destacam-se a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LDBEN n.°9.394/96 (Brasil, 1996) e a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educagéo Inclusiva (Brasil, 2008).

Em linhas gerais, esses documentos oficiais estabelecem o papel do poder pablico em
assegurar 0 acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia nas institui¢fes de ensino, bem
como as condi¢cbes necessarias para 0 pleno desenvolvimento destes estudantes, como a
formacéo de professores, metodologias adequadas, materiais didaticos adaptados, espaco fisico

gue permita a plena mobilidade, dentre outros.
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Com a chegada dessas politicas e com o discurso da “escola para todos” e da “educagdo
inclusiva” registra-se a criacdo dos Centros de Apoio Pedagdgico para Atendimento a Pessoa
com deficiéncia visual/CAP, pelo Ministério da Educacéo, através da Secretaria de Educacao
Especial em parceria com Instituicdes filiadas a Unido Brasileira de Cegos (UBC), dentre elas
estdo a Associacdo Brasileira de Educadores de deficientes visuaisABEDEYV, Instituto
Benjamim Constant/IBC e Fundacgdo Dorina Nowill para Cegos (Bruno; Mota, 2001).

O MEC teve como meta implantar no periodo de 1998 a 2001, pelo menos um CAP em
cada Estado brasileiro. Esse projeto tinha por objetivo garantir o acesso ao contedo
programatico desenvolvido na escola de ensino regular, para as pessoas com cegueira ou com
baixa visdo, bem assim o acesso a literatura, a pesquisa e a cultura por meio da utilizacdo de

equipamentos tecnoldgicos e da impressao do livro braille (Brasil, 2001).

Em 2003 é implementado pelo MEC o Programa Educacéo Inclusiva que apoia 0 acesso
de todos a escolarizacdo, a oferta do Atendimento Educacional Especializado e a garantia da
acessibilidade. A existéncia de um movimento mais fortalecido e representado conseguiu
inserir em 2006 no Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE de 2007 uma agenda social,
tendo como eixos a formacéo de professores para a Educacdo Especial e a implantacdo de salas

de recursos multifuncionais e do atendimento as necessidades educacionais especiais.

O Decreto n°. 7.611/2011 institui o FUNDEB, estabelecendo o duplo cémputo das
matriculas dos estudantes com deficiéncia e definiu o Atendimento Educacional Especializado
complementar ou suplementar a escolarizacéo e os demais servicos da Educacao Especial, além

de outras medidas de apoio a inclusdo escolar (Brasil, 2011).

Com a finalidade de orientar a organizagdo dos sistemas educacionais inclusivos, o
Conselho Nacional de Educacéo — CNE publica a Resolugdo CNE/CEB n° 04/2009, que institui
as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado — AEE na Educacéo
Basica. Este documento determina o publico da Educacdo Especial, define o carater
complementar ou suplementar do AEE, prevendo sua institucionalizacdo no projeto politico
pedagdgico da escola. Diante da resolucéo fica mais claro para os professores do AEE o que
precisam trabalhar com os estudantes com DV dentro da Sala de Recursos multifuncional
(Brasil, 2009).

No turno oposto as aulas, os estudantes publicos da Educacgédo Especial devem frequentar
0 AEE, gratuito e transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, de forma complementar
ou suplementar, ndo substitutivo ao ensino comum. O AEE ¢ oferecido nas Salas de Recursos

Multifuncionais (SRM) das escolas regulares.
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Na SMR, os atendimentos direcionados ao estudante com DV visam as necessidades
educacionais dos estudantes. No rol dessas necessidades encontram-se a aprendizagem Sistema
Braille para a escrita e leitura e a utilizagao dos recursos de tecnologia assistiva®, orientacio e
mobilidade e atividades de vida autbnoma. O professor especializado tem outras atribuicdes,
tais como planejamento e producdo de materiais pedagdgicos acessiveis, articulagdo com 0s
professores do ensino comum, disponibilizacdo de recursos de apoio necessarios a participacdo
e aprendizagem dos estudantes, orientacdo aos professores e as familias sobre a utilizacdo dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade pelos estudantes. (Brasil, 2008; Mendes, 2010). Nesse
sentido, a SMR se apresenta como um espaco onde comumente os professores que atuam no
AEE se organizam, planejam e realizam as atividades especializadas junto aos estudantes com
DV (Mendes, 2010).

Apesar das conquistas sociais e dos avan¢os no que diz respeito aos direitos assegurados
as pessoas com deficiéncia, somente em 2015 ¢é instituida a Lei Brasileira de Inclusdo (Estatuto
da Pessoa com deficiéncia) que traz uma abordagem de cunho mais social sobre a deficiéncia,
quando considera em seu art. 1° a pessoa com deficiéncia ¢ “aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma
ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade em igualdade de

condi¢des com as demais pessoas” (Brasil, 2015, p. 1).

E visivel o grande passo que o Estatuto d4 ao conceder espago para um pensar mais
amplo sobre o conceito de deficiéncia quando se distancia da “condi¢do biologica” e se
aproxima das barreiras que impossibilitam a participacdo e envolvimento das pessoas com
deficiéncia na sociedade. Nos dispositivos seguintes da lei, a DV é incorporada dentro do
conjunto da deficiéncia sensorial e reforcada as obrigatoriedades e garantia voltadas a
escolarizacdo do estudante com cegueira.

Nesse contexto, Educacao Especial enquanto modalidade de ensino ganha destaque no
apoio ao percurso escolar do estudante com DV, pois espera-se dessa modalidade o rompimento
com as acbes e concepcdes segregadoras e isolacionistas que engessam professores e
estudantes, sendo que para isso, novas e outras praxis precisam ser construidas e fortalecidas

para o desenvolvimento das aprendizagens (Mendes, 2017).

33 Segundo o Relatério Mundial sobre a Deficiéncia, um recurso de tecnologia assistiva pode ser entendido como
“qualquer item, parte de equipamento, ou produto, adquirido no comércio ou adaptado ou modificado, usado para
aumentar, manter ou melhorar a capacidade funcional de pessoas com deficiéncia” (OMS, 2011, p. 105).
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3.2 O SISTEMA DE LEITURA E ESCRITA BRAILLE PARA ESTUDANTES COM
CEGUEIRA

O Sistema de escrita e leitura Braille conforme mencionado neste trabalho, foi criado
no Instituto Real para jovens cegos em Paris, por Louis Braille em 1825 e oficialmente
apresentado a Franga e a0 mundo no ano de 1843. Tal sistema, segue a significacdo original e
as normas ortogréaficas e de pontuacédo aplicadas a lingua portuguesa, com excecdo de algumas

vogais acentuadas e simbolos representados por sinais exclusivos.

“Tratando-se especificamente da lingua portuguesa, o escritor braille usa a norma
ortografica convencionada para esta lingua. Todavia, por ser um cédigo singular a
escrita comum, possui normas de grafia e aplicacao especificas” (Tillmann; Pottmeier,
2014, p. 4 e 5).

Esse sistema possibilita que as pessoas com cegueira estabelecam “(...) contato imediato
com a ortografia, estruturagdo de texto e segmentacdo lexical no proprio ato da leitura”
(Tillmann; Pottmeier, 2014, p. 10).

O Sistema Braille é o processo de escrita em relevo mais adotado em todo o mundo e se
aplica ndo s a representacdo dos simbolos literais, mas também a dos matematicos, quimicos,
fonéticos, informaticos e musicais.

O sistema de escrita em relevo conhecido pelo nome de "Braille" é constituido por 63
sinais formados por pontos a partir do conjunto matricial (pontos 123456), conforme mostra a
figura 3. Este conjunto de seis pontos chama-se, por isso, sinal fundamental (Brasil, 2018).

Figura 3 - Cela Braille representada graficamente

OO
@O®

Fonte: imagem retirada da internet: Disponivel em: https://www.formidan.com.br/braille/Acessado
em: maio, 2023.
A cela Braille € constituida por 6 pontos. Os Pontos 123 formam a coluna da esquerda,
pontos 4,5,6 formam a coluna da direita. Os pontos 1,2,4,5 formam 0s pontos superiores e 0S

pontos 2,3,5,6 formam os pontos inferiores. A partir desse conjunto de 6 pontos dar-se origem
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a 63 sinais ou combinagGes. A seguir, no Quadro 2, os 63 sinais simples do Sistema Braille
serdo apresentados numa sequéncia denominada ordbraille, distribuindo-se sistematicamente
por sete séries ou linhas (Brasil, 2018).

Quadro 2 - Séries ou linhas do sistema Braille

A 12 série € constituida por 10 sinais, todos superiores, razdo pela qual € denominada série superior.
Serve de base as 22, 3% e 42 séries, bem como de modelo a 52,

L L - L L L] LEL L - - - -
LI .- - + i . . - L L L} | L LR ]

A 22 série obtém-se juntando o ponto 3 a cada um dos sinais da 12 série.

A 32 série resulta da adi¢éo dos pontos 3 e 6 aos sinais da série superior.

A 42 série obtém-se juntando o ponto 6 a cada um dos sinais da 12 série.

A 5?2 série é toda formada por sinais inferiores, razao pela qual é denominada série inferior, e
reproduz formalmente a 12 série.

- - L L 2 ] LY LI L1 LY L I - v
= L] : < . + . L L LE L] L

A 62 série ndo deriva da 18, é formada pelos pontos 3, 4, 5, 6, e consta apenas de seis sinais.

.. - . .. .-

LI = il o | T = o

L L] LA L L LA

A 72 série, que também ndo se baseia na 18, é formada unicamente pelos sete sinais da coluna
direita. A sua ordem de sucessao determina-se com o auxilio da mnemonica "ablakba".

Fonte: Grafia Braille para a lingua portuguesa. 32 ed. Brasilia, 2018.

Oliveira (2013) e Martinez (2019) concordam que a utilizacdo desse sistema permite
maior acesso as informacdes e a comunicacao dentro e fora da escola. As autoras concluem que
a leitura tatil seja mais lenta que a visual por conta da necessidade de ler letra por letra, diferente
da leitura com os olhos que permite a percepcdo global da palavra (e até mesmo da pagina
inteira), possibilitando o seu completo reconhecimento (Martinez, 2019).

Nuernberg (2010) e Facion et al. (2008), enfatizam que a leitura tatil traz como requisito

basico mais concentragdo por parte do leitor (principalmente as criangas) para que o texto possa
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ser de fato compreendido e ndo simplesmente decodificado, por isso a necessidade do professor
ao ensinar a escrita considerar essa especificidade (Nuernberg, 2010).

O estudo de Ochaita e Espinosa (2007) demonstra que 0s processos psicoldgicos do
estudante com cegueira sdo 0s mesmos que o0s de um estudante vidente na mesma idade. Além
disso, os estudantes com cegueira, ao usarem o sistema Braille para a leitura e escrita, estdo
usando a plasticidade do sistema psicolégico humano e seu sucesso dependerd das
compensaces entretecidas nas relagdes sociais e culturais. Sendo assim, iremos ter estudantes
lendo o Braille, deslizando as pontas dos dedos para cima e para baixo, soletrando as letras, e
outros, deslizando as pontas sobre a linha, dinamicamente. Portanto, a fase de alfabetizacédo
requer, além de desafios, vivéncias novas e desafiadoras para o aprimoramento da leitura e
escrita Braille (Amorim, 2021)

Diante dessas experiéncias e desafios, é crucial que o professor conhecga 0s recursos de
Tecnologias Assistivas (TA), como a reglete e 0 puncao, que dao suporte ao processo de ensino

e aprendizagem da leitura e da escrita Braille.

De acordo com Amorim (2021), a TA desempenha um papel fundamental para o éxito
escolar, refletindo em outras esferas da vida do estudante, promovendo maior autonomia,
independéncia funcional e qualidade de vida. A autora ressalta que o termo tecnologia assistiva
ainda é pouco conhecido, sendo chamado anteriormente de Ajudas Técnicas. Somente em 14
de dezembro de 2007, o Comité de Ajudas Técnicas (CAT), criado pela Secretaria Especial dos
Direitos Humanos (SEDH), definiu e aprovou o conceito como:

“Tecnologia Assistiva é uma &rea do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servi¢os que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo, de
pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social” (Brasil, 2009, p. 30)

Segundo Manzini (2005), o conceito de TA ainda se encontra em pleno processo de
construcdo e sistematizacdo, mas destaca que a utilizacdo de um simples produto, como um
pedaco de pau improvisando uma bengala, caracteriza um recurso de TA e nos remete as origens

da pré-historia. Manzini (2005) também corrobora:

“Os recursos de tecnologia assistiva estdo muito proximos do nosso dia a dia. Ora eles
nos causam impacto devido a tecnologia que apresentam, ora passam quase
despercebidos. Para exemplificar, podemos chamar de tecnologia assistiva uma
bengala, utilizada por nossos avds para proporcionar conforto e seguranga no
momento de caminhar, bem como um aparelho de amplificacdo utilizado por uma
pessoa com surdez moderada ou mesmo veiculo adaptado para uma pessoa com
deficiéncia” (Manzini, 2005, p. 82).
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Sobre a abrangéncia, Lirio (2006) aponta que o conceito de TA abrange tanto as
tecnologias digitais compostas pelos equipamentos de informética quanto as tecnologias
analogicas compreendidas como qualquer recurso material, sendo que ambas devem ter o
objetivo de auxiliar as pessoas com deficiéncia na minimizacdo ou eliminacdo de barreiras
pedagogicas, arquitetdnicas, atitudinais e comunicacionais, possibilitando uma efetiva inclusdo
social (Lirio, 2006)

Segundo o Relatorio Mundial sobre a Deficiéncia, um recurso de TA pode ser entendido
como “qualquer item, parte de equipamento, ou produto, adquirido no comércio ou adaptado
ou modificado, usado para aumentar, manter ou melhorar a capacidade funcional de pessoas
com deficiéncia” (OMS, 2011, p. 105). O mesmo documento reforga ainda que as tecnologias
assistivas, “quando adequadas ao usuario e seu ambiente, tém-se mostrado ferramentas
poderosas para aumentar a independéncia e melhorar a participagdo” (OMS, 2011, p. 105) das
pessoas com deficiéncia na vida social.

Diante das exposicdes acima, nesta pesquisa adotar-se-a o termo recursos de TA Rpara

referenciar os instrumentos utilizados para a leitura e escrita Braille.

3.3 RECURSOS DE TECNOLOGIA ASSISTIVA UTILIZADAS PARA A LEITURA E
ESCRITA BRAILLE

3.3.1 Reglete e puncéo
A reglete é uma régua de madeira, metal ou plastico com um conjunto de cela Braille

dispostas em linhas horizontais sobre uma base plana. A puncdo é um instrumento em madeira
ou plastico no formato de péra ou anatémico, com ponta metéalica, utilizado para a perfuracao
dos pontos na cela Braille. O movimento de perfuracdo deve ser realizado da direita para a
esquerda para produzir a escrita em relevo de forma ndo espelhada. J& a leitura é realizada da
esquerda para a direita. Esse processo de escrita tem a desvantagem de ser lento devido a
perfuracdo de cada ponto, exige boa coordenacdo motora e dificulta a correcdo de erros
(Amiralian, 1997; Grifin; Gerber, 1996).

Para a leitura do que foi escrito, deve-se virar o papel para que o relevo fique na
superficie e no sentido contrario ao da escrita, ou seja, da esquerda para a direita, ao passar a
mé&o sobre os pontos em relevo, a pessoa com DV faz a leitura. A reglete e a puncdo (Figura 4),
no percurso académico dos estudantes com cegueira, fazem o papel dos essenciais caderno e

caneta utilizados pelos demais estudantes durante a trajetoria escolar (Masini, 2007).
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Figura 4 - Reglete e Puncéo

Fonte: Disponivel em: https://www.lojaciviam.com.br/produtos-para-cegos/reglete-e-puncao. Acesso
em: 5 out. 2021.

3.3.2 Maquina de datilografia Braille

A maquina de datilografia Braille (Figura 5) permite a escrita Braille, possui seis teclas
basicas correspondentes aos pontos da cela Braille. O toque simultdneo de uma combinacao de
teclas produz os pontos que correspondem aos sinais e simbolo desejados. A escrita em relevo
e a leitura tatil, requerem o desenvolvimento de habilidades do tato que envolvem conceitos
espaciais e numeéricos, sensibilidade, destreza motora, coordenacdo bimanual, discriminacéo,
dentre outros aspectos. Por isso, 0 ensino do sistema Braille deve ser realizado em condi¢fes
adequadas, de forma simultanea e complementar ao processo de alfabetizacdo dos estudantes
com cegueira (Amiralian, 1997; Masini, 2007).

Figura 5 - Maquina de datilografia Braille

® JupEsULs ©
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tecla para
retrocesso
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Fonte: Laramara®

34 Fabricante da maquina de datilografia Braille
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3.3.3 Impressoras Braille
E um produto que também colabora bastante no processo de leitura e escrita Braille. As

impressoras Braille (Figura 6) possuem varios modelos, dos mais simples aos mais avancados
tecnologicamente, que permitem a impressao braille de textos comuns pesquisados no
computador ou digitalizados por meio de editores de texto, sendo esses textos impressos ja na
posicéo correta de leitura braille. Modelos mais modernos permitem impressées em grande
escala, impresséao de graficos tateis, impressdo horizontal e vertical para facilitar encadernacéo,
impressdo em alta resolucdo, impressao flutuante com posicionamento do documento em area
especifica, conexdo Wi-Fi e USB, dentre outras caracteristicas, como o0 exemplo da impressora
Braillo 450 S2 (Figura 7).

Figura 6 - Impressora Braille

Fonte: Disponivel em: https://www.tecnovisao.net/tecnovisao/produtos/detalhes/cod/71. Acesso em: 5
out. 2023.
Figura 7 - Impressora Braillo 450 S2

BRAILLO 450 S

Fonte: Disponivel em: https://www.tecnovisao.net/tecnovisao/produtos/detalhes/cod/89. Acesso em: 5 abr. 2021.
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Embora as impressoras apresentem eficiéncia para a impressao dos caracteres braille e
para a produgdo em maior escala, as duas versdes ainda ndo séo realidades em todas as escolas

publicas brasileiras, devido seu alto valor de mercado.

3.3.4 Linha Braille

Também conhecido como display Braille ou terminal Braille, trata-se de um dispositivo
de saida tatil. A linha Braille (Figura 8), quando acoplada ao computador, possibilita que o texto
exibido em sua tela seja lido braille por meio da movimentacdo dinamica dos pinos para cima
e para baixo da linha régua de celas Braille que representa uma linha do texto exibido na tela
do computador. No mercado existem modelos de linha Braille para computadores de mesa ou
portateis, e celulares podendo ser acoplados ou embutidos, possuindo também diversas
dimensdes com linhas de até 80 células Braille.

Figura 8 - Linha Braille

ot @ ... .Z’ ‘.‘ @ o

Fonte: Disponivel em: https://www.tecnovisao.net/tecnovisao/produtos/detalhes/cod/102. Acesso em: 8 abr.
2021

No ambito educacional, a utilizacdo dos recursos de tecnologia assistiva é de
fundamental importancia para aprimorar 0s processos de ensino e aprendizagem dos estudantes
com DV e ampliar sua participacdo em todo o ambiente escolar, melhorando, a qualidade da
educacdo que lhe é ofertada e possibilitando uma inclusdo mais efetiva. Ressalta-se a
importancia do professor durante todo esse processo educativo, que no exercicio das suas
funcdes deve ser proativo e estar sempre em busca dos requisitos necessarios para incluir a
todos os seus estudantes (Martinez, 2019).

Atualmente é incontestavel o volume de recursos de tecnologias assistivas que surgem
e colaboram com o desenvolvimento dos estudantes que delas fazem uso. Batista et al. (2018)
aponta que o avanco tecnoldgico dos programas leitores de tela e a necessidade acentuada em
acessar a internet para estudar e trabalhar, ocasionaram o uso cada vez mais frequente do

sintetizador de voz para a realizacéo da leitura, principalmente os gratuitos como o0 NVDA®.

35 “NonVisual Desktop Access”, traduzido para o portugués, significa desktop de acesso ndo visual. Através de
voz sintética, o NVDA permite que usuarios cegos ou com deficiéncia visual possam acessar e interagir com o
sistema operacional Windows e varios outros aplicativos.
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Além do computador, outras tecnologias digitais, como os celulares, tablets e os notebooks com
telas sensiveis ao toque (touchscreen) j& possuem acessibilidade para pessoas com DV,
ampliando as possibilidades de ler e escrever, embora sem a utilizacdo do sistema em relevo
(Batista et al. 2018).

Oliva (2000) pesquisando sobre o uso da leitura Braille revela em seus estudos uma
divisdo de opinido quanto as preferéncias de leitura, enquanto algumas pessoas preferem ler
utilizando sintetizador de voz ou com o ledor por ser uma leitura mais rapida, outras, sempre
que possivel, optam pela leitura tatil devido a possibilidade de perceberem as palavras, de terem
acesso a ortografia de forma imediata ou ainda que preferem o Braille por ndo ter a interferéncia
da entonacdo do ledor.

Diante desse panorama, Oliveira (2013) afirma o uso cada vez menor e frequente do
Sistema Braille, 0 que denominou de processo de desbraillizacdo. Na pesquisa trazida por
Martinez (2019) ela revela que a desbraillizagdo ja vem sendo discutida em outros paises e
mostrou por meio de suas pesquisas que metade das criangas com cegueira na década de 1950
aprenderam Braille e, atualmente, 1 em cada 10 criancas aprendam o sistema em relevo.

Batista et al. (2018a) concorda que a alfabetizacdo braille tem diminuido, mas ressalta
que é preciso considerar que ha estudantes com cegueira que apresentam outras deficiéncias e,
por isso, ndo aprendam Braille. Admite ainda, as poucas formac6es especificas na area da DV
para os professores que atuam no AEE e na classe comum.

O processo de desbraillizacdo foi discutido em 2008 no evento realizado pela Federacao
Nacional dos Cegos, dos Estados Unidos. Foram espalhados painéis com o slogan “ouvir ndo
alfabetiza” com o objetivo de chamar a aten¢do para o dado alarmante apresentado pelo
relatério da Federacdo, de que mais de 90% das criangas com cegueira estdo crescendo sem
aprender a ler e escrever (Martinez, 2019).

Para Cardoso (2010), a grande preocupacdo repousa no processo de desbraillizacao.
Com o uso do sintetizador de voz como principal recurso de acessibilidade a leitura, o estudante
com cegueira retorna, de certo modo, agora com mais autonomia a pratica da leitura oral. “Ler
ouvindo” distancia as pessoas com cegueira do contato imediato com as letras, €
consequentemente, do ato de decodificar as palavras que é um dos processos da leitura. Essa é
a principal desvantagem em relacao as pessoas que enxergam, que apesar de estabelecerem uma
relagdo mais distanciada com o texto quando leem em computadores, a0 menos, estdo em
contato direto com a linguagem escrita, com a ortografia das palavras e com a percepgéo da

estrutura do texto, dos paragrafos, versos e estrofes.
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A importancia do Braille para a aprendizagem da ortografia é destacada por muitos
pesquisadores. Para Oliva (2000, p.32), com a leitura braille, “[...] o leitor contacta com a
realidade ortografica das linguas, contacto imprescindivel para ajudar a interiorizacdo das
imagens graficas dos vocabulos”. Baptista (2000, p. 41) também acredita que “[...] a falta de
leitura direta reflete, naturalmente, na escrita, que é deficiente quanto ao Braille e
desconcertante quanto a ortografia”. O autor afirma ainda que uma escrita perfeita no que se
refere ao Braille e a ortografia, esta relacionada a quantidade de leituras braille realizadas pela
pessoa com cegueira, ja que somente através deste sistema é possivel ter contato imediato com
a estrutura do texto, com a ortografia das palavras e com a pontuagédo (Baptista, 2000).

De fato, segundo Morais (2003), pesquisador brasileiro que investiga sobre o ensino e a
aprendizagem da ortografia, ler com frequéncia contribui para a memorizacdo da escrita de
palavras com ortografia irregular, isto €, quando ndo ha regra que leve a pessoa a inferir qual a
grafia correta da palavra. E importante ressaltar que a memorizacdo da forma correta de
palavras irregulares corresponde a conservar na mente as imagens visuais dessas palavras, suas
“imagens fotograficas”. Nesse sentido, a exposi¢ao do aprendiz aos modelos de escrita correta
das palavras que contém irregularidades é fundamental para que ele memorize sua imagem
visual (Morais, 2003, p. 35).

Desse modo, a prética da leitura braille também é importante, principalmente no
processo de alfabetizagdo, uma vez que essa maneira de leitura oportuniza o contato direto e
permanente com a ortografia das palavras. A diminuicdo de leituras no sistema Braille pode
causar prejuizos e atrasos no processo de aquisicao da escrita correta de palavras com ortografia
irregular, e nesse caso, a tecnologia digital pode ser uma aliada, pois mesmo se tiver dicionario
que permite garantir a correcdo de erros ortograficos, se o estudante ndo tiver memorizada a
estrutura da palavra, ou seja, de como € escrita, ela incorrera ao erro, aceitando as opg¢des que
o0 programa oferecer.

Tanto o sistema Braille como os sintetizadores de voz tém os seus defensores e
oponentes. Os entusiastas do Braille argumentam que esta € a Unica forma de alfabetizar
convenientemente as pessoas com cegueira, que expandiu 0 acesso a leitura e que a tecnologia
digital permitiu que as pessoas com cegueira comunicassem mais livremente com 0s seus pares
por meio da escrita. Oliveira (2009) e Sousa (2001) concordam que recursos tecnologicos como

os sintetizadores de voz devem complementar o Braille e ndo o substituir.

63



3.3.5 A pratica pedagdgica no ensino da Leitura e escrita Braille

Fazer pesquisas sobre o fazer pedagdgico aumenta a necessidade de reconhecer a
diversidade dos processos de alfabetizacao e letramento, bem como a variedade de elementos
que compBem a vida diaria. A alfabetizacdo e o letramento sdo processos interdisciplinares que
se relacionam com a esfera social e linguistica e devem estar presentes no processo de ensino e
aprendizagem de todos os estudantes, incluindo no que se refere ao ensino da leitura e escrita

para aqueles com cegueira. Este topico se dedica ao ensino de leitura e escrita.

Em relacéo & alfabetizacdo de estudantes com cegueira, embora a ideia mais difundida
relacione esse processo ao Sistema Braille, as discussdes sobre a alfabetizagéo e o letramento
constituem topicos cruciais a serem debatidos e articulados durante o trabalho no AEE e na sala
de aula. O modo como o professor conduz o seu trabalho € crucial para que o estudante tenha
conhecimento sobre o objeto escrito e adquiri algumas habilidades que o permitirdo usar
corretamente o ler e o escrever em diferentes situagcdes sociais. Realizar 0 processo de
alfabetizacdo com base no letramento € uma opcéo politica, uma vez que os envolvidos no
processo (professor e estudante) estdo inseridos em um contexto social e cultural em que
aprender a ler e escrever é mais do que apenas dominar uma tecnologia ou representar codigos.
(Facion, et al. 2008)

Estudos (Ferreiro; Teberosky, 1986; Martins, 2014; Rojo, 2009; Soares, 2015) indicam
que desde a infancia, os estudantes videntes se apropriam do mundo e aprendam com a
linguagem escrita e visual. De acordo com Vygotsky (2007), essa fase é conhecida como "pré-
historia da escrita". Nela, as criancas criam desenhos, jogos, jogos e brincam de fazer de conta,
evidenciando a variedade de formas, cores e situacdes de escrita presentes em suas vidas diarias.
E possivel ter consciéncia de alguns aspectos e caracteristicas da linguagem escrita, como o
tamanho das palavras, a discriminacdo de certas letras pela frequéncia com que surgem. Em
suas experiéncias com objetos, lapis, papel e outras ferramentas de escrita, como as

tecnoldgicas, para surgirem as garatujas e letras (Martins, 2014)

Soares (2015) define essa etapa que antecede a escolar como 0s primeiros estagios do
desenvolvimento da lingua escrita, onde, ao atribuir a objetos a funcéo de signos, a crianga cria
sistemas de representacdo que sdo a lingua escrita. Essa interacdo possibilita a criacdo de
vivéncias com a representacdo da realidade em que estdo inseridos (Soares, 2015) A
experiéncia, a suposicdo e a introdugdo ao mundo da escrita, sejam por meio de atividades
familiares em casa ou por professores e colegas na educacéo infantil, é conhecida como literacia

ou letramento emergente. Esses conhecimentos previos sobre a escrita ndo podem ser ignorados
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pelos professores que atuam diretamente com o0s estudantes nos anos iniciais no processo de
escolarizacdo (Martins et al. 2009; Gomes; Santos, 2005).

Nesse sentido, toda a vivéncia social interativa e de qualidade que o estudante
experimenta ira contribuir para a formacdo de uma base, um arcabouco de competéncias e
atitudes que valorizadas no ambiente formal escolar servirdo como alicerce para o
desenvolvimento de praticas leitoras e escritoras (Rodrigues, 2022). Segundo Gomes et al.
(2005) o letramento emergente possibilita a construcdo, em ambientes ndo formais de
escolarizacdo, de capacidades e consciéncias do papel da fala, da escrita e da leitura na
comunicagéo.

Dessa forma, ao situar o estudante com cegueira no conceito de letramento emergente é
preciso considerar varios aspectos. Silva (2018) pesquisando sobre 0s processos de
alfabetizacdo e letramento da crianga com cegueira, aponta que uma das barreiras encontradas
para o sucesso da alfabetizacao esta relacionada a ndo observancia de aspectos sociais, culturais
e econdmicos em o estudante com cegueira esté inserido. Segundo a autora, o letramento esta
diretamente ligado as vivéncias e por isso torna-se importante identificar qual condicdo é
disponibilizada para a participacdo das experiéncias, dentro e fora do circulo familiar. O estudo
apontou que as relac6es sociais de alguns participantes sdo rudimentares, haja vista, as relagoes
sociais serem limitadas (Silva, 2018).

Sobre esse ponto, segundo Vygotsky (2019) o estudante com deficiéncia precisa ser
observado mediante suas manifestacGes, levando em consideracdo 0s aspectos socioculturais,
psicolégicos e emocionais. Ele também faz uma importante distingéo entre deficiéncia primaria
e deficiéncia secundaria, onde a primeira é considerada como deficiéncia biologicamente dada
e a segunda como aquela construida socialmente a partir da forma como o contexto cultural esta
estruturado e como os outros reagem a deficiéncia priméria. Ele defende que o importante na
educacdo do estudante com deficiéncia é evitar que a partir da deficiéncia priméria se
constituam deficiéncias secundarias (Vygotsky, 2019).

Apesar das dificuldades que surgem de causas organicas e do estigma da deficiéncia, o
estudante com cegueira pode ter um desenvolvimento adequado, se lhe forem oferecidas
oportunidades para aprender. Sem divida, essa determinacao dependera das pessoas com quem
ele vivencia diariamente, seja na esfera familiar ou escolar (Masini, 1994)

Concomitantemente, Ochaita e Espinosa (2007) apontam trés dimensdes que devem ser
consideradas no processo de alfabetizacdo do estudante com cegueira: (1) o momento que

surgiu o problema ocular, pois o desenvolvimento e a aprendizagem de uma crianga que nasce
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com cegueira ou que perde a visao pouco depois de nascer serdo diferentes daquela que perdeu
a visao em etapas posteriores de sua vida; (2) a forma como aparece a cegueira, de modo subito
ou gradual; (c) o grau de perda da visdo, nesse caso, a porcentagem de visdo funcional que uma
crianca possui determinard a possivel utilizacao de vias alternativas em seu desenvolvimento e
o fator estimulo do ponto vista educacional (Ochaita; Espinosa, 2007).

Os dados apresentados permitem a desmistificacdo de ideias sobre as dificuldades
enfrentadas por esses estudantes no seu processo de letramento e alfabetizagcdo, que muitas
vezes sdo atribuidas a deficiéncia, revelando os reais motivos e obstaculos colocados nesse
caminho (Rodrigues, 2022). Essas dificuldades, de acordo com Ochaita; Espinosa (2007),
também se devem ao fato de muitos estudantes com cegueira ndo frequentarem a educacgdo
infantil, por medo e inseguranca familiar, o que resulta em perdas significativas no processo de
alfabetizacdo da leitura e escrita Braille.

Os processos de ensino predominantes na alfabetizacdo do estudante com cegueira no
Brasil estdo caracterizados como uma pratica de prontiddo e associacionista em que a “[...]
alfabetizacdo se transforma em simples ato de codificar e decodificar o oral e o escrito. "Este
processo esta desvinculado do seu significado e do contexto social” (Bruno, 2013a). A posicao
da autora € fundamentada nos estudos de Leite (2003) e Monteiro (2004) que sustentam que o
estudante com cegueira deve ter um treinamento especifico para aprender a discriminar e
identificar o cdédigo do Sistema Braille. Apds esse periodo de aprendizado seria iniciado o
processo de alfabetizacdo, culminando na compreenséo e producéo de textos braille.

Seguindo a mesma linha, Monteiro (2014) afirma que as exigéncias para o estudante
com cegueira sdo bem maiores, ja que ele ndo tem oportunidades naturais de familiarizar-se
com letras, nimeros ou desenhos antes de entrar na escola. Vale ressaltar que a descri¢cdo do
processo de ensino do Braille para estudantes com cegueira apresenta uma concepg¢do de
alfabetizacdo, na qual o processo de alfabetizacdo se daria de forma sequenciada: primeiro o
treinamento tatil e motor, seguido do contato com as letras (sinais Braille), silabas, palavras e
textos escritos. Nessa concepcao, a alfabetizagéo seria condigédo para o processo de letramento.

Para Silva (2018), essas ideias parecem prever que a escrita Braille é a Gnica forma de
acesso e uso da escrita pelo estudante com cegueira, confundindo o processo de dominio do
principio alfabético com a aprendizagem da producdo dos sinais da escrita Braille.

Em contraposicdo, ha estudos (Street, 2012; 2014; Soares, 2015) que defendem o
letramento como forma de ensinar a leitura e a escrita, seja em tinta ou braille, e concordam

que o processo de aprendizagem ndo pode ser reduzido apenas a técnica e a memorizagdo. Esses
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autores concordam que o Sistema Braille ndo deve ser concebido apenas como aspecto
instrumental da aquisicdo da lingua escrita, mas pensado com uma pratica social.

Na mesma perspectiva, Bruno (2006) enfatiza sua critica em relacéo ao tradicionalismo
em que o Sistema Braille é ensinado na maioria das escolas, sem relacdo nenhuma com as
vivéncias apresentadas pelos estudantes com cegueira. Para ela, o processo da leitura e escrita
Braille precisa ter suas bases ancoradas numa perspectiva inclusiva que pressupde a construcdo
do conhecimento pela interacdo qualificada, com a participacdo, a problematizacdo, as
vivéncias, a construcdo de significados, além da elaboracdo e compartilhamento de
conhecimentos coletivos (Bruno, 2006).

As orientagcdes ou pressupostos adotados por esses autores consideram que a praxis
docente precisa questionar as abordagens adotadas para o ensino da leitura e escrita Braille e
considerarem os estudos da psicogénese da escrita para pensar 0 processo de alfabetizacdo do
estudante com cegueira e; as proposic¢@es advindas da perspectiva do letramento como pratica
social, principalmente nos anos iniciais do ensino formal (Omote, 2012).

Os anos iniciais do ensino fundamental é a etapa que o estudante com cegueira, de
maneira formal, aprende no seu processo de alfabetizacdo o Sistema Braille, o qual permite
trazer para 0 concreto - a escrita - 0 pensamento, a abstracdo, a subjetividade de forma
organizada e particular. Comumente o Sistema Braille é ensinado por profissional com
conhecimentos especificos no ensino do Braille, nesse caso, o professor do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) e utilizado

também na sala de aula, com o professor regente (Braga; Oliveira, 2018).

Para caracterizar melhor a préaxis docente do professor do AEE, a Resolucgdo
MEC/CEESP n° 4 (Brasil, 2009), traz como atribuicGes de suas a¢oes:

“identificar, elaborar, produzir e¢ organizar servigos, recursos pedagogicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos estudantes
publico da Educacao Especial; elaborar e executar plano de Atendimento Educacional
Especializado (AEE); orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e
de acessibilidade utilizados pelo estudante; ensinar e usar a tecnologia assistiva de
forma a ampliar habilidades funcionais dos estudantes, promovendo autonomia e
participacdo; estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade
e das estratégias que promovem a participacdo dos estudantes nas atividades
escolares” (Brasil, 2009, art.13).

Assim, cabe ao professor a analise e sistematizacdo de atividades pedagdgicas
especificas, além da organizacdo dos recursos, estratégias, socializagédo e participacdo efetiva
junto aos demais estudantes da escola (Facion, et al. 2008). Quando se fala em atividades

especificas para o ensino da leitura e escrita Braille, ndo esta relacionado apenas ao dominio do
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sistema alfabético, mas dominio de competéncia de uso desse sistema (saber ler e escrever em
diferentes contextos). Nesse sentido, é importante que o professor reflita que o ensino da leitura
e escrita cria condigdes para a insercdo do estudante em diversas préaticas sociais (Nuernberg,
2010).

Outros aspectos devem ser explorados no sentido de favorecer o ensino do Sistema
Braille. Esses aspectos podem ser psicomotores, cognitivos e especialmente as habilidades
sensoriais (tateis, auditivas, olfativas e sinestésicas), visto que sdo habilidades que facilitam o
processo de alfabetizacdo propriamente dito de estudantes com cegueira (Masini, 2007,
Oliveira, 2013).

Nuernberg (2010, p. 309) salienta que “[...] as vias alternativas de desenvolvimento na
presenca da deficiéncia seguem a direcdo da compensacdo social das limitacdes organicas e
funcionais impostas por essa condi¢ao”. O autor ainda complementa, destacando que nao se
trata de afirmar que uma funcdo psicoldgica compense outra prejudicada ou que a limitacdo
num determinado 6rgdo provoque o esquecimento de outro. Dessa forma, sua concepcao motiva
0 processo educacional a criar oportunidades para que a compensacao social efetivamente se
realize com planejamento e objetividade, promovendo o processo de apropriacdo cultural por

parte do educando com cegueira.

Para iniciar a alfabetizacdo de um estudante com cegueira, é necessario estimular a
percepcao tatil, a fim de que possa, na leitura, perceber e discriminar o relevo dos pontos do
Sistema Braille e manusear corretamente a puncdo para o processo da escrita. Torna-se
necessario trabalhar atividades que objetive o desenvolvimento da discriminacéo tatil tais
como: consciéncia de qualidade tatil; reconhecimento da estrutura e da relacdo das partes com
0 todo; compreensdo de representacfes graficas; utilizacdo de simbologia, vinculados com as
experiéncias positivas dos estudantes, tornando o processo educacional exitoso (Nuernberg,
2010).

Tederixe e Souza et al. (2021), enfatizam a importancia das vivéncias corporais, como
jogos, brincadeiras e atividades que utilizam o proprio corpo do estudante para entender
conceitos e adquirir nogdes de ordem, de formagdo de coluna, linhas e posicdes, e ressalta a
significancia dessas atividades desenvolvidas em grupo ou individual para favorecer a
compreensdo de conceitos que serdo utilizados na aprendizagem da escrita no Sistema Braille.

Para Vygotsky (2019), o conhecimento ndo é simplesmente decorrente dos 6rgdos sensoriais,
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embora estes possibilitem vias de acesso ao mundo. O conhecimento resulta de um processo de

apropriagé@o que se realiza nas/pelas relagdes sociais.

Segundo Rodrigues (2022) é importante compreender que a dindmica dessas atividades,
no plano de aula, permite a compreensdo do estudante na articulacéo e integracdo, das areas
motoras, cognitivas e sensoriais. Por exemplo, caso haja a necessidade de trabalhar o conceito
de “em cima” e “embaixo”, para que estudante com cegueira, compreenda que dentro do
processo de escrita, o desenho das letras ocupa esses espacos, serd muito mais facil adquirir
esse conhecimento, participando de atividade motora que Ihe leve a experienciar esse conceito,
com o0 movimento do corpo, em seguida realize atividades de reconhecimento do objeto e da
posicao do objeto, ora em cima da mesa, ora embaixo do caderno, etc., e assim possa, na terceira
atividade, grafar, na folha de papel, na caixa de areia, em tinta ou braille, a letra |, que tanto em

tinta como braille ocupam o0s espacos em cima e embaixo.

Desse modo, na medida em que a crianga vidente se encontra diante de uma folha de
papel na qual se registram riscos, aqueles sinais, para ela, precisam adquirir significacdo
representativa. Da mesma forma com um estudante com cegueira, quando entra em contato com
0 conjunto de pontos constituintes do sistema Braille, 0s quais precisam adquirir também um

valor simbélico e significativo (Crozara; Sampaio, 2008).

A medida que as interagbes de aprendizagem ocorrem, 0s processos se fundamentam e
se concretizam nessa etapa de ensino, ampliando as oportunidades dos estudantes com cegueira
ao acesso as diversas literaturas e informacdes disponiveis e a autonomia de expor por meio da
escrita seus pensamentos, ideias e opinides que sera mobilizado durante toda a educacéo basica
(Batista et al., 2018).

Os recursos destinados ao AEE devem ser inseridos em situacGes e vivéncias cotidianas
que estimulem a exploracdo e o desenvolvimento pleno dos outros sentidos. A variedade, a
adequacado e a qualidade dos recursos disponiveis possibilitam o acesso ao conhecimento, a
comunicagdo e a aprendizagem significativa (Toledo, Pereira, 2009). Na Sala de recurso
multifuncional o estudante conhecera a reglete, seus elementos e manuseio de maneira
interativa e letrada; e na sala de aula conseguird acompanhar as atividades desenvolvidas a

medida que as interag0es de aprendizagem ocorrem.

Oliveira (2013), focando no contexto escolar do estudante com cegueira e nas garantias
de direitos, recomenda que o professor da sala comum também aprenda o Braille, pois da
mesma forma que ele interage nas atividades dos demais estudantes, deve interagir com o
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estudante com cegueira, seja corrigindo ou orientando. Para o professor, € bem mais fécil
aprender tais habilidades, pois todo o processo de escrita e leitura é visual e mais rapido
(Oliveira, 2013).

Como pratica educacional, na sala de aula regular, no comando das atividades escolares,
ainda que o estudante n&o saiba ler, esses comandos precisam constar braille e as figuras em
relevo e adaptadas, permitindo o contato com a escrita, da mesma forma que o estudante vidente
tem nas atividades impressas, em cartazes colados nas paredes, no alfabeto ampliado e colocado
intencionalmente as vistas delas, principiando um contato com a escrita, o que facilitara seu
processo de aprendizagem (Oliveira, 2013).

De acordo com Fonseca (2008), quanto mais cedo, o estudante com cegueira aprende a
ler, melhor sera a qualidade leitora, pois as pessoas com DV nem sempre conseguem ler de
forma eficiente e prazerosa, pois essa habilidade esta atrelada a idade em que a pessoa aprendeu
a ler, e do grau de desenvolvimento do tato: quanto maiores forem as oportunidades de
exploragcdo e interagdo com o ambiente, maiores oportunidades de aprendizagens e de
desenvolvimento elas teréo.

Borsani (2014), Capellini (2018) e Dal-Forno (2009), inferem que a educacdo inclusiva,
traz diferentes exigéncias e, por isso, exige uma maior competéncia profissional dos
professores. Requisita flexibilizacao e diversificacdo da proposta educativa, de forma que todos
0s estudantes desenvolvam as competéncias basicas, inseridas no curriculo escolar, por meio
de diferentes ofertas e alternativas quanto ao contexto da aprendizagem, pois a inclusdo do
estudante com deficiéncia ndo se limita a socializacdo, mas deve garantir-lhe aprendizagens
significativas (Dal-Forno, 2009).

As limitagOes do profissional de sala de aula frente ao estudante com deficiéncia, sem a
formacdo que o auxilie nas suas préaticas, impdem barreiras intransponiveis para alcancar 0s
objetivos da aprendizagem e, sobremaneira, para estabelecer a socializacdo dos estudantes com
deficiéncia na sala regular, participacdo na vida escolar e na comunidade (Amaral; Mendes,
2010; Batista et al. 2018a; Monteiro, 2021).

Sobre esse respeito, entre os profissionais que atuam nas escolas, o coordenador
pedagdgico € o mais préximo a quem o professor pode pedir ajuda ou compartilhar suas
dificuldades. Por isso, ele precisa atuar nas varias instancias da pratica educativa com vistas a
uma proposta educacional inclusiva que atenda as especificidades de todos os estudantes (Silva;
Soares, 2021).
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Essa tarefa € essencial para que o pedagogo possa sincronizar o trabalho em favor das
reais necessidades da escola, dos professores, dos estudantes publicos da Educacgéo Especial. A
participacdo da coordenacdo pedagoOgica para o trabalho que o AEE desenvolve é
imprescindivel porque o coordenador pode fazer articulacdo entre o professor do AEE e do
regular, estabelecendo encontros e planejamentos, criando uma rotina em que essas articulagdes
alinhem o trabalho dos dois em prol do estudante com cegueira (Silva; Soares, 2021).

O modo com o professor conduz seu trabalho esta diretamente relacionada a essa pratica
de orientacdo e acolhimento pelo coordenador pedagogico. De acordo com Mendes (2010), os
professores de modo geral tentam adequar suas praticas pedagogicas as propostas de incluséo,
entretanto, faltam-lhes as condicGes basicas necessarias para atender a diversidade, que requer
estrutura que a escola ndo possui e a questdo da formacdo na area da Educacédo Especial, seja
nos cursos de licenciatura, seja nas politicas de formacao continuada ou no préprio local de
trabalho. Este ultimo, deveria na concepcdo de Nadal (2004) ser promovida ou instigada pela
coordenacdo pedagogica, mas o que se observa é que a auséncia de formacdo na area da

Educacao Especial também alcanca de maneira efetiva esse publico.

3.3.6 O ensino da leitura e escrita Braille durante o ensino remoto: o que mostram as

pesquisas

Pesquisas (Alvim, 2022; Amorim, 2022, Rodrigues, 2022 e Rosa, 2022) revelam que
existem varios pontos em comum que constatam que o ensino remoto foi tomado como medida
emergencial para dar continuidade aos processos educacionais no contexto brasileiro. As
pesquisas demonstram que essa estratégia de ensino possibilitou muitas reflexes acerca das
praticas pedagogicas, formacéo de professores e o processo de inclusdo dos estudantes publico
da Educacdo Especial, bem como relatam as dificuldades impostas por esse modo de ensino
como a escassez de recursos pedagdgicos adequados, a falta de apoio pedagdgico, a falta de

conhecimento referente a tecnologia e a area da DV.

As buscas das pesquisas mencionadas acima foram realizadas nas bases de dados
SciELO e no Portal de Periddicos da Capes, utilizando as palavras-chave isoladas e
combinadas: Leitura e escrita Braille, Deficiéncia Visual, Cegueira, Ensino remoto,
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Foram encontradas 08 pesquisas na base do
SciELO e 32 pesquisas no Portal de Periodico da Capes. Como critério de selecdo, foram
considerados 0s que estavam disponiveis na integra e que tinha relagdo com todas as tematicas

dessa pesquisa. Como as pesquisas relacionadas ao periodo remoto foram poucas, a busca foi

71



ampliada, incluindo na busca temas como: Alfabetizacdo braille, Letramento e Tecnologias
assistivas. A baixa expressividade dos resultados mostra que nas bases selecionadas ainda sdo
encontrados poucos estudos especificos sobre o processo de leitura e escrita Braille no periodo
do ensino remoto emergencial, sinalizando uma caréncia de estudos direcionados a esse tema.
Diante destas constatacdes compreendeu-se a relevancia desta pesquisa para o campo da
Educacdo Especial. Em seguida, seré descrito as 4 pesquisas selecionadas que estdo diretamente

relacionadas a tematica.

Na pesquisa de Amorim (2021), o objetivo foi analisar a importancia das tecnologias
assistivas e se estas auxiliam a permanéncia dos estudantes com DV visual na educagéo
superior, considerando o periodo da pandemia de COVID-19. A pesquisa buscou responder a
seguinte questdo: As tecnologias assistivas auxiliam a permanéncia dos estudantes com DV
durante a trajetoria académica no periodo de pandemia da COVID-19 proporcionando-lhes
autonomia, independéncia funcional, qualidade na educacdo e inclusédo social? A pesquisa
aponta que TA é uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusdo social. O percurso metodoldgico permeou-se numa abordagem qualitativa
exploratoria com sete estudantes com DV. Os resultados revelaram que, independentemente no
contexto pandémico, as tecnologias assistivas assumem um relevante papel na permanéncia dos
estudantes com DV na educacdo, permitindo-lhes transpor inimeras barreiras de aprendizagem,
acessar infinitos conhecimentos, contetdos, informacdes, realizar tarefas diarias e, sobretudo,
pertencer a um mundo que os olhos ndo Ihes permitem ver, mas com o auxilio das tecnologias
estes sujeitos conseguem sentir, ouvir e vivenciar experiéncias de desenvolvimento e
crescimento pessoal, educacional e profissional como qualquer outra pessoa. O estudo concluiu
(1) a necessidade da ampliacdo do acesso as tecnologias assistivas para que todos os estudantes
tenham a oportunidade de utiliza-los em suas demandas académicas, qualificando cada vez mais
o0 aprendizado de todos; (2) a promocéo de acBes mais efetivas em conjunto com as politicas
pUblicas para garantir mais acesso as tecnologias assistivas que melhor atendam as necessidades
e especificidades de cada estudante; e (3) formacéo continuada ao corpo docente para lidar com
a diversidade humana e adquirir cada vez mais conhecimento sobre recursos assistivos para
serem utilizados nos processos de ensino e de aprendizagem dos estudantes com cegueira nos

€spacos escolares.
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Rodrigues (2022), em estudo intitulado Alfabetizacdo e letramento da crianca com DV:
um estudo critico e colaborativo junto as professoras da classe comum e do atendimento
especializado, buscou analisar em que medida a formacdo conjunta com professores possibilita
uma melhor compreensdo do processo de alfabetizacdo e letramento da criangca com DV. O
método de abordagem foi a pesquisa-acdo e os participantes foram 03 professores da classe
comum e 07 do atendimento especializado, que possuiam estudantes com DV em suas salas de
aula. A primeira categoria “Construgdo da escola inclusiva”, os resultados apontaram que a
escola ndo estd cumprindo sua missdo, de ensinar e construir conhecimentos junto ao estudante
com cegueira, deixando as professoras das séries iniciais imbuidas em sentimentos de
preocupacéo, impoténcia e desencantos, sem condigdes de dar conta da carga que Ihes tém sido
atribuidas pelas politicas educacionais. Mediante as representacdes da escola inclusiva, as
participantes enxergam que esse é 0 cenario que precisa mudar para possibilitar o processo de
alfabetizacéo e letramento do estudante com cegueira, com a construcdo e melhorias no espaco
fisico da escola, adequacdo das salas de aula e disponibilizagdo de recursos didaticos
pedagdgicos, e ainda a necessidade de obterem em suas formacdes subsidios tedricos e praticos
que lhes possibilitem compreender e intervir no processo de ensino e consequentemente,

contribuir na construcao da escola inclusiva.

Na categoria “Alfabetizacdo ¢ Letramento” a analise debrugou-se sobre a reacdo e o
sentimento das professoras quando sdo informadas que terdo em suas classes um estudante com
cegueira. Foi possivel perceber os sentimentos de apreensdo, pavor, susto, preocupacao, panico,
medo e terror demonstrados pelas professoras, como forma de reacdo a presenca da crianca com
DV em suas salas de aula. Esses sentimentos, segundo as professoras, se observam pela falta
de entendimento e conhecimento sobre o processo de alfabetizacdo dessas criangas. Foi
perceptivel que os sentimentos citados passam a dar lugar a outros, como a esperanca e a
resiliéncia, na medida em que, avanca a compreensao de conceitos relacionados a DV. O
método de alfabetizacdo utilizado pelas professoras, corresponde aquele que aguarda a crianga
construir, 0 que chamam de pré-requisito; ou pré-alfabetizacao; ou ainda a prontidao para so
depois seguir com a apresentacdo seja das letras do alfabeto ou das familias silabicas. Nesse
contexto fica clara a dificuldade das professoras em exercerem uma pratica docente que
propicie a interacédo e a internalizacdo dos contetdos escolares por parte das criangas com DV,
e que desta forma, as consequéncias se revelam em acentuadas dificuldades sentidas por essas

criangas, gerando a concepgdo docente de que a deficiéncia é a responsavel pela nédo

73



aprendizagem. O que ira implicar no circulo vicioso que implica - pouco ensino porque é pouca

a aprendizagem e pouca aprendizagem porque é pouco 0 ensino.

A pesquisa concluiu que as professoras do ensino comum e do ensino especializado,
ndo se sentem preparadas para atuar com criangas com cegueira, que precisam ser alfabetizadas
no Sistema de escrita Braille. N&o se deve desconsiderar o cenario educacional, com turmas
superlotadas e poucas condi¢Ges de trabalho. No entanto, observou-se que a partir da
participacdo na pesquisa, as professoras tomaram consciéncia de que seria importante adquirir
mais conhecimentos para atuar na alfabetizacdo dos estudantes com cegueira. A pesquisadora
ressalta a importancia de estudos mais especificos na area de formacgdo voltado para a
alfabetizacéo da crianca com DV, a saber a leitura e escrita Braille.

A pesquisa de Rosa (2022) intitulada “Aprendizagem docente em tempos de pandemia:
a producdo de praticas pedagdgicas em Educacdo Especial”, buscou observar os efeitos da
pandemia da Covid-19 na préatica pedagdgica do professor de Educacdo Especial. Foram
participantes 10 professores de Educagdo Especial da Rede Municipal de Ensino de Santa
Maria. Utilizou a analise de conteddo de Bardin (2016). Os resultados apresentados foram: A
primeira categoria “Desafios na pedagogica”, apontou como desafios no Ensino Remoto
Emergencial (ERE), o precério acesso dos estudantes as ferramentas tecnoldgicas essenciais
para esse momento pandémico e para a participacao e realizacdo das atividades a distancia. Tais
ferramentas abrangem o0 acesso a internet e equipamentos como: celulares, notebooks,
computadores e internet de qualidade. Para a resolucdo dos desafios foram enviadas atividades
impressas e materiais fisicos estruturados para aos estudantes que ndo tinham acesso a internet;
foi preciso contato intermitente com os familiares pelo WhatsApp; ser criativo e construir um

planejamento flexivel.

Na segunda categoria “AEE, Ensino Comum e Familia”, no periodo das atividades
remotas, os professores compartilharam responsabilidades e desenvolveram atividades de
forma colaborativa. Ja no que diz respeito as articulacdes dos professores que atuam no AEE
com os professores da sala comum no retorno as atividades presenciais, evidencia-se que: ainda
ha resisténcia em desenvolver praticas colaborativas, destacando-se os professores do curriculo
como 0s mais resistentes; a sobrecarga das atividades associadas a educacdo torna-se um
impedimento para o desenvolvimento de a¢des colaborativas entre professores que atuam no
AEE e os professores do ensino regular. Quantos as articulagdes as analises mostraram: houve
uma maior proximidade das professoras com as familias no ERE, porém, houve casos de

excecdo diante das condicdes de vulnerabilidade social de algumas familias, o que demandou
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das professoras arriscarem-se aos perigos do contégio, pois se disponibilizaram a ir as casas de
seus estudantes ndo sO para entregar as atividades. Quanto as articulages dos professores do
AEE com as familias no retorno as atividades presenciais, observa-se que as familias estdo mais

préximas a escola e mais participativas.

Na categoria, “O Atendimento Educacional Especializado no ensino remoto
emergencial”, observa-se que estas apostaram como estratégia, atividades de cunho mais
ludico, para promover situacdes de aprendizagem. Para isso, fizeram uso de recursos didaticos
como: jogos, videos, musicas, Canva, Wordwall etc. Ferramentas como: Classroom e
WhatsApp também foram essenciais durante a pandemia. Destaca-se ainda que, para 0s
estudantes que ndo dispunham de acesso as ferramentas tecnoldgicas e acesso a internet, as
professoras produziram varias atividades com material concreto e impresso, que
contemplassem as especificidades educacionais dos estudantes. Quando questionadas se
pretendiam utilizar os recursos tecnoldgicos em suas préaticas, as analises mostraram que as

professoras foram unanimes ao afirmar que pretendem alinha-los as suas praticas pedagogicas.

Na categoria “Processos reflexivos sobre a pratica pedagogica” as professoras
compreendem a importancia do AEE para o processo de inclusdo, e que ele ndo deve ficar
restrito a sala de recursos; ressaltam que ha um distanciamento entre as a¢cdes desenvolvidas na
sala de recursos com as desenvolvidas com a escola em geral;, apontam que o periodo
pandémico requereu dos professores reflexdo sobre a pratica e uma postura investigativa. A
pesquisa conclui que a variedade de situacBes vivenciadas no exercicio da docéncia neste
periodo exigiu reflexdo sobre a pratica e adaptacdo das acdes desenvolvidas no AEE para

atender as demandas educacionais.

Na pesquisa de Alvim (2022), o objetivo foi descrever as praticas pedagdgicas
desenvolvidas com estudantes matriculados no Atendimento Educacional Especializado (AEE),
em uma escola municipal de Juiz de Fora - MG, durante o Ensino Remoto Emergencial (ERE)
decorrente da Pandemia da COVID-19. Tratou-se de uma pesquisa qualitativa, com estudo de
caso. A pesquisa aponta a importancia da escola enquanto ambiente fisico e socializador,
ocupando um relevante lugar de interacdo e mediagdo; que a utilizacdo de tecnologias ndo é
suficiente para garantir a aprendizagem, sobretudo quando ndo é acessivel a todos; o papel
fundamental da familia dos estudantes no acompanhamento do processo de aprendizagem e
como garantidora do contato e do vinculo com a escola; o valor da corresponsabilizacdo e de
um trabalho coletivo por parte de todos os professores que trabalham com os estudantes publico

da Educacdo Especial. A pesquisa concluiu que as praticas realizadas durante o ERE nao foram
75



ideais, muitas vezes mostraram-se frageis e precérias, mas nao h4 como negar que houve uma
mudanga de comportamentos, atitudes e perspectivas, principalmente por parte dos docentes e

das familias envolvidas.

4 METODO

O presente capitulo objetiva apresentar de forma detalhada o percurso metodologico
desenvolvido para a realizacio do estudo de abordagem qualitativa. E constituido pelos
seguintes itens: (1) Delineamento; (2) Aspectos éticos; (3) Local; (4) Participantes; (5)
Instrumentos; (6) Procedimentos de Coleta dos Dados; e, (7) Procedimentos de analise dos

dados.

4.1 DELINEAMENTO DO ESTUDO
O estudo foi realizado mediante uma abordagem qualitativa, do tipo descritiva (Flick, 2004

e Trivifios, 1995), a qual evidencia a percep¢do e as praticas dos participantes, projeta as
interacbes de um campo especifico e busca detalhar a forma como as pessoas lidam com o0s
elementos desse campo, de modo a descrever e explicar as interrelacbes no proprio contexto do
fendmeno (Flick, 2004).

A pesquisa qualitativa, possibilita a pesquisadora ir ao local onde ocorre e colher dados,
permitindo uma visualizagdo mais ampliada do objeto, nas suas especificidades, extraindo
significados de sua complexidade e o surgimento de novas interpreta¢fes, que suscitam novos

caminhos a serem investigados (Flick, 2004; Trivifios, 1995).

Esta pesquisa além de apresentar uma abordagem qualitativa, também se amplia a um
delineamento descritiva, que é mais utilizada pelos pesquisadores sociais que buscam descrever
as caracteristicas de determinados fendbmenos (Trivifios, 1995). Na concepcdo do autor, 0s
estudos descritivos exigem do pesquisador um levantamento de informac6es sobre o fenbmeno
a ser pesquisado, como por exemplo, o que permite melhor entendimento sobre como aconteceu
0 AEE em tempos de ensino remoto, especificamente o ensino da leitura e escrita Braille para
estudantes com cegueira, em um cenario amazonico, descrevendo seus desafios, obstaculos e

praticas facilitadoras (Trivifios, 1995).

4.2 ASPECTOS ETICOS

O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
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(CEP) da Universidade Federal de S&o Carlos por meio da Plataforma Brasil, que consiste em uma
base nacional e unificada de registro das pesquisas envolvendo seres humanos. A pesquisa foi
desenvolvida de acordo com os parametros da Resolucdo do Conselho Nacional de Saude n°® 510
de 07 de abril de 2016, que prevé sobre a autorizacdo do uso das respostas dos participantes,
desisténcia da pesquisa em qualquer momento e retirada do consentimento, sem que iSso acarrete
prejuizo.

O projeto foi aprovado em novembro de 2022, consubstanciado pelo Parecer n°
5.742.175 obtendo o Certificado de Apresentagdo para Apreciacio Etica (CAAE) com o codigo
n®61527522.6.0000.5504 (ANEXO 1I).

A pesquisa s6 iniciou ap6s a aprovacéo do projeto pelo Comité de Etica. Os participantes
do estudo que concordaram em participar da pesquisa receberam e assinaram o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) consentindo a participagéo.

4.3 PARTICIPANTES

4.3.1 Selecdo das participantes
As participantes foram selecionadas seguindo as seguintes etapas:

Verificada as trés escolas, identificadas nesta pesquisa como escola A, B localizadas em
Macapéa e C no municipio de Mazagdo, foi realizado contato para apreciacdo do projeto de
pesquisa pela direcdo e coordenacdo pedagdgica que marcaram o dia e horario para a
pesquisadora retornar e apresentar o projeto para os professores.

Participaram do encontro na escola (A), quatro 4 professoras da Educacéo Especial que
atuam no AEE e trés do ensino regular; na escola (B), trés professoras da Educacao Especial
que atuam no AEE e quatro professoras do regular, e na escola (C) trés professoras da Educacéo
Especial que atuam no AEE e 5 do regular. As professoras que compareceram no encontro
foram convidadas pela coordenacdo de suas escolas para apreciarem a proposta. Para
manifestacdo de interesse foi disponibilizado um E-mail. Entraram em contato, considerando
os critérios de inclusdo: da escola (A) 1 Professora que atua no AEE e 1 professora do regular;
da escola (B) 1 Professora que atua no AEE e 1 professora do regular e da escola (C), 1
professora atuante no AEE e 1 professora do regular. A tabela 3, demonstra as professoras que
participaram da reunido para a apresentacdo da pesquisa.

Tabela 3 - Professoras que participaram dos encontros para apresentacdo da pesquisa

Escolas Professoras que participaram dos Entraram em contato e
participantes encontros para apresentacao do projeto participaram da pesquisa
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AEE REGULAR AEE REGULAR
ESCOLA (A) 4 3 1 1
ESCOLA (B) 3 4 1 1
ESCOLA (C) 3 5 1 1

Fonte: Elaborado pela autora com os dados da pesquisa (2024).

Confirmada a participacdo das professoras que atuavam no AEE e das professoras
regente onde estava matriculado e frequente o estudante com cegueira, a etapa seguinte se
caracterizou na obtencdo da autorizacdo por meio do preenchido do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (APENDICE A e B), redigido de forma simples, com linguagem clara e
acessivel, minuciosamente elucidado e aprovado pelo Comité de Etica da pesquisa. No mesmo
encontro, na fase diagnostica da pesquisa, foi aplicada a ficha de perfil inicial para
caracterizagéo das professoras.

Foram participantes da pesquisa: (a) 3 professoras que atuam no AEE e que atenderam
estudantes com cegueira matriculados na primeira etapa do ensino fundamental | (1° ao 5° ano)
durante o ensino remoto (2020 e 2021) e que frequentaram a Sala de Recurso Multifuncional
no retorno do ensino presencial; (b) 3 professoras regentes da sala regular, onde os estudantes

com cegueira publico da pesquisa estavam matriculados e frequentando.

Visando resguardar a identidade das participantes, elas serdo identificadas como
apresentado no Quadro 3.

Quadro 3 - Professoras participantes da pesquisa

Ldcus da pesquisa Identificacdo das professoras na pesquisa
Professoras do AEE | Professoras do ensino regular
ESCOLA (A) Kétia Dani
ESCOLA (B) Lilian Rosa
ESCOLA (C) Rita Luana
Fonte: Elaborado pela autora (2024).
4.4 LOCAL

A pesquisa foi desenvolvida nas dependéncias de 3 escolas da rede publica no Estado
do Amapa, sendo 2 escolas da rede pablica municipal de Macapa (Capital) e 1 escola da rede
publica estadual no municipio de Mazagéo.

As escolas foram selecionadas com base em oferecer a primeira etapa do Ensino
Fundamental I; apresentar estudantes com cegueira que ingressaram antes ou durante a
pandemia da COVID-19; professores que atuam no AEE e que atenderam estudantes com
cegueira durante o periodo do ensino remoto durante a pandemia da COVID 19, e que ainda

estavam atendendo esses estudantes no retorno presencial.
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Considerando que o estudo foi conduzido em dois municipios distintos, é imprescindivel
incluir indicadores educacionais dos municipios de Macapa e Mazagao durante o periodo em
analise (2020 e 2021), a fim de recuperar as informacdes pandémicas que ligaram os dados
apresentados nesta pesquisa. O Amapa esta situado na regido norte do Brasil. A capital é
Macapa e divide o norte com a Guiana Francesa, o leste com o oceano Atlantico, o sul e o oeste
com o Para e o nordeste com o Suriname. Possui 16 municipios. A maior parte do Amapa esta
cercada pela Floresta Amazo6nica. Ao todo, 73% da area do estado esta coberta pela vegetagéo.
Censo, 2021.

Em relacdo a Educacédo Bésica (IBGE, 2021), o sistema publico oferece todas as etapas
e modalidades de ensino e conta com 852 estabelecimentos de ensino basico. Dessas, a rede
estadual é responsavel por 45,4% das escolas, seguida pela rede municipal, com 44,1%

Macap4, a capital do estado do Amapa, ocupa uma area de 6.407 km2, o que representa
4,4863 % do territério, e tem uma populacdo estimada em 522 357 habitantes, o quinto
municipio mais populoso da Regido Norte, de acordo com os dados do IBGE (2021) Situa-se
no sudeste do estado e € a Unica capital estadual brasileira sem conexdo por rodovia com outras
cidades. Cerca de 60% da populacdo do estado reside na cidade. Além disso, € a Unica que
segue a linha do Equador e esté situada no delta do rio Amazonas.

Sobre os dados educacionais, verificou-se no site do Fundo Nacional de
Desenvolvimento Educacional-FNDE que, de acordo com a portaria interministerial no 8, de
24 de setembro de 2021, foram realizadas 19.010 matriculas para 0s anos iniciais do ensino
fundamental, e para os anos finais somente 115. Na mesma portaria, consta que, no ano de
2021, foram realizadas 18.284 matriculas para os anos iniciais e 220 para 0s anos finais do
ensino fundamental. O municipio detém uma taxa de escolarizacéo de estudantes de 6 a 14 anos
de idade. O ldeb (IBGE, 2021) para os anos iniciais do ensino fundamental foi de 4,9, em
comparagdo com outras cidades brasileiras, ocupando a 3843a posicao e a 1a posicao estadual.

Para aproximar o local onde os estudantes com cegueira estdo matriculados e os dados
que sdo apresentados nesta pesquisa, foi realizado pela pesquisadora um levantamento das
estruturas fisicas e administrativas das escolas. O levantamento pretendeu identificar os niveis
e etapas que a escola oferta, 0 quantitativo de estudantes, a estrutura fisica e administrativa da
unidade escolar. O quantitativo de estudantes publicos da Educagéo Especial foi fornecido pelas
professoras atuantes no AEE, inclusive as nomenclaturas apresentadas por eles para identificar
a deficiéncia dos estudantes como o autismo infantil e Transtorno de Déficit de Atencdo e

Hiperatividade (TDAH) foram conservados, porque na escola onde a pesquisa ocorreu alguns
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estudantes com TDAH, por exemplo, séo atendidos na Sala de Recursos Multifuncional. Esse
levantamento resultou no quadro 4 para apresentar a escola A, o quadro 5 para a escola B e 0
quadro 6 para a escola C.

A primeira unidade escolar (Escola A) onde a pesquisa foi desenvolvida é uma escola
da rede publica municipal de medio porte que oferece apenas 0s anos iniciais do ensino
fundamental, localizada na zona urbana da cidade de Macapa, e faz fronteira com bairros de
classe média e bairros periféricos.

A sua infraestrutura fisica apresenta trés blocos. No primeiro bloco que concentra a
entrada da escola, estd 0 maior nimero de salas para o setor administrativo. Um bloco em
formato de L comporta as salas de aulas e a sala de recursos multifuncionais. Em outro bloco
separado fica o refeitdrio. A escola ndo possui quadra poliesportiva, as atividades fisicas sdo
realizadas numa area livre que fica ao centro dos blocos. Para melhor sintetizar a organizacéo
da Escola A, segue a tabela 4 que apresenta a estrutura fisica e organizacional da unidade
escolar.

Tabela 4 - Professoras participantes da pesquisa

Escola A
Etapas atendidas: Ensino Fundamental (1° ao 5° ano)
Turno matutino 270 estudantes
Turno vespertino 264 estudantes
Total de estudantes atendidos 534 estudantes
Modalidade Educacéo Especial
Deficiéncia visual 03 estudantes
Deficiéncia intelectual, 10 estudantes
Sindrome de Down 02 estudantes
TDAH 01 estudante
Autismo 08 estudantes
Total de estudantes atendidos no AEE 24 estudantes
Infraestrutura Fisica

Ambiente Quantidade
Salas de aula regulares 10
Banheiros, sendo que cada um conta com 4 sanitarios e um chuveiro 02
Cozinha 01
Refeitorio 01
Salas administrativas (uma diretoria, uma coordenagdo pedagodgica, uma 03
secretaria escolar)
Biblioteca 01
Sala de professores 01
Sala de Recursos Multifuncionais 01
Sala para o projeto de leitura 01

Estrutura administrativa

Gestora escolar 01
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Secretario escolar

01

Secretéria administrativa (ocupava o cargo de vice-diretora) 01
Coordenadoras pedagdgicas 05
Professores da classe comum, incluindo professores lotados em ambientes de 38
apoio: bibliotecas e sala de leitura

Professoras da Educacdo Especial atuantes no AEE na sala de recurso. 04
Auxiliares educacionais 04
Funcionarios no setor de servigos gerais e apoio (auxiliar de secretaria, 19
administrativos, merendeiras e limpeza).

Total de recursos humanos 73

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A segunda unidade escolar (Escola B) é uma escola da rede pablica municipal de médio

porte que oferece a Educacdo Infantil e os anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano),

localizada na zona urbana da cidade de Macapa e faz fronteira com bairros periféricos.

A seguir, a tabela 5 apresenta a estrutura fisica e organizacional da Escola B, bem

como o quantitativo de estudantes matriculados.

Tabela 5 - Estrutura fisica e administrativa da Escola B

Escola B

Etapas atendidas: Educacdo infantil e Ensino Fundamental (1° ao 5° ano)

Educacdo infantil - Turno matutino (4 turmas com 20 estudantes)

80 estudantes

Educacdo infantil - Turno vespertino (4 turmas com 20 estudantes)

80 estudantes

Ensino Fundamental - Turno matutino 273 estudantes
Ensino Fundamental - Turno vespertino 261 estudantes
Total de estudantes atendidos 694 estudantes

Modalidade Educacéo Especial

Deficiéncia visual

02 estudantes

Deficiéncia intelectual;

04 estudantes

Sindrome de Down

01 estudante

Altas habilidades

02 estudantes

Autismo

06 estudantes

Deficiéncia fisica

04 estudantes

Total de estudantes atendidos no AEE

19 estudantes

Infraestrutura Fisica

Ambiente Quantidade

Salas de aula regulares 14
Banheiros, sendo que cada um conta com 5 sanitarios e um chuveiro 04
Cozinha 01
Refeitorio 01
Salas administrativas (uma diretoria, uma coordenacdo pedagdgica, uma 03
secretaria escolar)

Biblioteca 01
Sala de professores 01
Sala de planejamento 01
Sala de Recursos Multifuncionais 01
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Brinquedoteca 01
Sala para o projeto de leitura 01
Quadra poliesportiva 01
Auditorio. 01
Estrutura administrativa

Gestora escolar 01
Vice-diretora 01
Secretario escolar 01
Secretéria administrativa 01
Coordenadoras pedagogicas (02 séo auxiliares da Coordenacao) 06
Professores da classe comum, incluindo professores lotados em ambientes de 40
apoio: bibliotecas e sala de leitura

Professoras da Educagao Especial atuantes no AEE na sala de recurso. 03
Funcionarios no setor de servicos gerais e apoio (auxiliares pedagégicos, 15
auxiliar de secretaria, administrativos, merendeiras e limpeza).

Total de recursos humanos 68

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

A terceira unidade escolar (Escola C) é uma escola da rede publica estadual e esta
localizada na zona urbana do municipio de Mazagéao e faz fronteira com bairros centrais.

Mazagdo é um municipio no estado do Amapa que possui uma area de 13.294,778 km?
com uma populacdo estimada em 22.468 habitantes, o 1967° municipio mais populoso da
Regido Norte, segundo dados do IBGE (2021)%. Seus limites territoriais sio: ao norte, os
municipios de Pedra Branca do Amapari e Porto Grande, a nordeste 0 municipio de Santana, a
sudeste a foz do rio Amazonas, a oeste 0 municipio de Laranjal do Jari, e ao sul o municipio de
Vitdria do Jari.

No que se refere aos dados educacionais, foi verificado que as matriculas da educacéo
béasica consideradas pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento Educacional - FNDE no ano de
20213 aponta 457 matriculas para a regido urbana, 1.213 para a area rural nos anos iniciais do
ensino fundamental e 33 para a Educacdo Especial. O municipio possui uma taxa de
escolarizacdo de 6 a 14 anos de 92,9%. O Ideb (2021) para 0os anos iniciais do ensino

fundamental registrou 4,3 em comparagdo com 0s municipios do Amapa, em ambito nacional

% |BGE. Cidades. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ap/mazagao/panorama. Acesso em: 24 de

maio, 2023.

37 Matriculas da educagéo basica consideradas no Fundeb em 2021, portaria interministerial n° 8, de 24 de setembro

de 2021. Disponivel em: < https://www.fnde.gov.br/financiamento/fundeb/consultas>. Acesso em: 10 maio 2022.
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ocupava a 47162 posicdo e em ambito estadual o 7° lugar. Informou 309 docentes do ensino

fundamental e 72 escolas, entre urbana e rural (IBGE, 2021).

A escola selecionada em Mazagdo denominada nessa pesquisa como Escola C - é uma

escola da rede publica estadual de médio porte que oferece os anos iniciais e finais do ensino

fundamental. A tabela 6 a seguir apresenta as etapas e como esta organizada a estrutura fisica e

administrativa da unidade.

Tabela 6 - Estrutura fisica e administrativa da Escola C

Escola C

Etapas atendidas: Anos iniciais e finais do Ensino Fundamental

Ensino Fundamental — anos iniciais 228 estudantes
Ensino Fundamental — anos finais 260 estudantes
Total de estudantes atendidos 748 estudantes

Modalidade Educacéo Especial

Deficiéncia visual

01 estudantes

Deficiéncia intelectual;

04 estudantes

Sindrome de Down

02 estudantes

Autismo

07 estudantes

Total de estudantes atendidos no AEE

14 estudantes

Infraestrutura Fisica

Ambiente Quantidade

Salas de aula regulares 11
Banheiros, sendo que cada um conta com 1 sanitarios 06
Cozinha 01
Refeitorio 01
Salas administrativas (uma diretoria, uma coordenacdo pedagdgica, uma 03
secretaria escolar)

Biblioteca 01
Sala de professores 01
Sala de multimidia 01
Sala de Recursos Multifuncionais 01
Depésito 01
Sala de leitura 01
Quadra poliesportiva 01

Estrutura administrativa

Gestora escolar 01
Vice-diretora 01
Secretario escolar 01
Secretaria administrativa 01
Coordenadoras pedagogicas (02 séo auxiliares da Coordenagéo) 04
Professores da classe comum, incluindo professores lotados em ambientes de 41
apoio: bibliotecas e sala de leitura

Professoras da Educacdo Especial atuantes no AEE na sala de recurso. 03
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Funcionérios no setor de servi¢os gerais e apoio (auxiliares pedagdgicos, 26
auxiliar de secretaria, administrativos, merendeiras e limpeza).
Total de recursos humanos 78

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Devido a realidade epidemioldgica gerada pela pandemia da COVID-19, foram tomados
todos os cuidados apontados nos decretos vigentes de ambito estadual e municipal que tinham
como foco a reducdo dos riscos de transmissao da doenca, dentre os cuidados constavam o uso
obrigatorio de mascara pela pesquisadora e seus participantes e a disponibilizacdo e uso de
alcool em gel, garantido a saude dos envolvidos e eliminando quaisquer riscos que 0s

procedimentos dessa pesquisa pudessem ocasionar.

4.5 INSTRUMENTOS

Ficha para caracterizacéo do perfil e atuacdo docente: objetiva levantar informagoes
sobre o perfil académico, profissional e atuacdo docente (APENDICE C). Ele foi organizado
por trés SecBes Tematicas: Identificacdo; Escolarizacdo e Atuacdo Profissional. O instrumento
foi baseado no estudo de Dal-Forno (2010).

Roteiros de entrevistas semiestruturadas: tratam-se de instrumentos elaborados pela
pesquisadora e submetidos a validacdo de contetido por pares (juizes), tendo como finalidade
por meio de 12 perguntas abertas obter informacdes de como se caracterizam as préaticas
pedagogicas das professoras atuantes no AEE, no processo de ensino da leitura e da escrita
Braille para os estudantes com cegueira no contexto do ensino remoto e presencial; e por meio
de 6 perguntas abertas identificar como esta atualmente a leitura e escrita Braille, no relato do
professor regente do ensino regular, onde estd matriculado o estudante com cegueira
(APENDICE D e E).

De acordo com Belei et al. (2008), o roteiro semiestruturado € um dos modelos mais
utilizados direcionando questdes previamente elaboradas, geralmente abertas. Os autores
ponderam que para a elaboracdo e a adequacao do roteiro de entrevista € importante considerar
a vivéncia do pesquisador, a literatura sobre o tema em estudo, a apreciacdo de juizes, 0

planejamento prévio e a manuten¢do do componente ético.

Os roteiros foram submetidos a apreciagdo de trés juizes, membros do Grupo de Estudos

e Pesquisas sobre a Escolarizacdo da Pessoa com Deficiéncia (GEPEPD).

Diario de campo para registro da pesquisadora: Para que as notas de campo
seguissem 0 proposto por Araujo et al. (2013), o instrumento foi utilizado para registrar
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informacdes nos encontros presenciais que precisaram ser analisadas ou observadas nos
procedimentos de coleta de dados, como questdes ndo previstas e o registro de praticas que

precisaram ser abordadas na analise de dados, entre outros (APENDICE F).

4.6 EQUIPAMENTOS
Para a gravacdo das entrevistas presenciais foi utilizado um gravador de audio

disponibilizado no aparelho celular e sua utilizagdo foi devidamente autorizada pelas

participantes.

4.7 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS
O delineamento do estudo envolveu uma etapa preliminar e duas etapas de coleta de

dados, detalhado a seguir:

Etapa preliminar - Condugdo dos procedimentos éticos

Inicialmente foi submetido o projeto de pesquisa, via oficio, para a Coordenacdo da
Secretaria Municipal de Educacdo Especial do municipio de Macapd (SEMED-AP) e em
seguida realizado um encontro presencial para apresentacao e solicitacdo de informaces sobre
a Educacédo Especial para mapear com mais clareza onde estavam localizadas as escolas com
estudantes com cegueira matriculados e os professores que poderiam participar da pesquisa. O
mesmo processo foi realizado na Secretaria Estadual de Macapa (SEED-AP) a qual
disponibilizou os dados das escolas estaduais que apontavam matriculas de estudantes com
cegueira, que acenou para 0 municipio de Mazagéo.

Foi estabelecido contato com a Secretarias dos municipios para a apresentacdo do
projeto de pesquisa, solicitacdo da carta de autorizacdo e relatério de escolas onde havia
estudantes com cegueira matriculados. Apds a emissdo da carta de autorizagdo para realizacao
do estudo, o projeto foi submetido ao Comité de Etica da Universidade Federal de Sdo Carlos.
O estudo foi desenvolvido de acordo com os parametros da Resolucdo do Conselho Nacional
de Satde n° 510 de 07 de abril de 2016, e foi aprovado no Comité de Etica da Universidade
Federal de Sdo Carlos (UFSCar), com parecer n°® 5.742.175, obtendo o Certificado de
Apresentacdo para Apreciacio Etica (CAAE) com o codigo n° 61527522.6.0000.5504
(ANEXO I). Somente a partir dessas aprovacdes, a pesquisa seguiu 0 andamento.

Apds a aprovacio da pesquisa pelo Comité de Etica foi realizada a busca das escolas

onde tinham matriculados estudantes com cegueira e foram identificadas quatros escolas que
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se incluiam nos critérios da pesquisa. Em seguida foi realizado o contato com a equipe gestora
para verificar se esses estudantes tinham dupla matricula desde o ano de 2020. Constatada as
matriculas, os critérios de inclusdo e o aceite pela unidade escolar em autorizar a pesquisa com
os professores, foi realizado um agendamento para uma reunido em que a pesquisadora
apresentou o projeto, sendo informados sobre o0s objetivos, riscos e beneficios da pesquisa. Ao
final, com o objetivo de anuéncia voluntéria dos participantes, a pesquisadora disponibilizou
um E-mail para que os interessados entrassem em contato aceitando participar da pesquisa. O
procedimento se repetiu nas trés unidades escolares selecionadas.

Apo6s a anuéncia voluntaria dos participantes, foi realizado um primeiro encontro
previamente agendado para explanacdo da pesquisa e para a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). A pesquisa contou com a participacdo de trés
professoras atuantes no AEE e trés professoras do ensino regular, obedecendo os critérios de
incluséo de participacdo da pesquisa.

Todos as seis professoras receberam e assinaram duas vias do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Uma das vias foi arquivada pela pesquisadora e a
outra entregue as participantes. Os encontros ocorreram em datas distintas, conforme dispostos
no Quadro 4 que demonstra a etapa preliminar da pesquisa, bem como os nomes ficticios das
participantes por escola.

Quadro 4 - Etapa preliminar: conducdo dos procedimentos éticos

Locus da | Participantes com Apresentacdo do projeto | Assinatura do Termo
pesquisa nomes ficticios de pesquisa e de Consentimento
disponibilizacio de E-mail | Livre e Esclarecido -
para participacéo TCLE

ESCOLA (A) Katia - Profa. AEE 21/11/2022 05/12/2022
Dani - Profa. ensino 21/11/2022 05/12/2022
regular

ESCOLA (B) Lilian - Profa. AEE 23/11/2022 29/11/2022
Rosa - Profa. ensino 23/11/2022 29/11/2022
regular

ESCOLA (C) Rita - Profa. AEE 06/12/2022 13/12/2022
Luana - Profa. Ensino 06/12/2022 13/12/2022
regular

Fonte: elaborado pela autora (2024).
A coleta de dados do estudo foi realizada em duas etapas com finalidades especificas,
descritas sinteticamente no Quadro 5.
Quadro 5 - Etapas de pesquisa e procedimentos de coleta e analise de dados

ETAPA OBJETIVO PROCEDIMENTO | PROCEDIMENTO
DE COLETA DE ANALISE
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Etapa 1: Aplicacédo do
guestionario de
categorizacgdo das
participantes:
professoras atuantes
no AEE e do ensino
regular

Caracterizagdo dos
participantes

Questionério de
caracterizacdo do
profissional

Sistematizacao e
caracterizacao do
perfil das

professoras (pessoal,
formacdo e atuacdo)

Etapa 2: Aplicacdo do
roteiro de entrevista
semiestrutura com as
professoras atuantes
no AEE e com as
professoras do ensino
regular.

Levantamento de dados
para caracterizar praticas
pedagdgicas das professoras
atuantes no AEE no ensino
remoto emergencial da
pandemia da COVID-19, e
as expectativas da
professora regente do
ensino regular sobre a
leitura e escrita Braille dos
estudantes com cegueira

Entrevista face a
face com as
professoras
participantes

Transcrigdes das

entrevistas e analise

para a coleta das
informacGes

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Etapa 1 - Aplicacédo do questionario de categorizacdo com as professoras do atendimento
educacional especializado e com as professoras do ensino regular

O questionario de caracterizacdo foi aplicado presencialmente com a finalidade de

caracterizar o perfil dos participantes, como formacdo e a atuacédo profissional.

Trés professoras que atuam no AEE e trés professoras do ensino regular foram incluidas

nesta fase da pesquisa, tendo trabalhado com estudantes com cegueira nos ultimos dois anos.

Os dados de caracterizacdo das professoras atuantes no AEE participantes da pesquisa

estdo descritos no Quadro 6, onde serdo usados nomes ficticios. As participantes trabalham em

escolas distintas, sendo (2) escolas publicas municipais e (1) de escola publica estadual.

Quadro 6 - Perfil e formacdo das professoras que atuam no AEE

Prof. Idade Graduagéo Pos-graduacdo Outros
AEE Género Ano da (latu sensu) (strictu cursos
formacao sensu)
Katia 40 Pedagogia Educacéao Especial e - Autismo e
Feminino 2009 psicopedagogia Braille
Lilian 39 Letras Educacéo - AEE
Feminino 2005 Especial/Linguistica Def.
Intelectual/
Mental
Rita 43 Pedagogia Educacéo Especial e Educacéo/ Braille
Feminino 1995 Libras Uruguai /OM
Libras

Fonte: Elaborado pela autora a partir do Questionario de caracterizacdo respondido pelos participantes.

Os dados de atuacdo docente e identificagdo do publico da Educagdo Especial atendidos

nas respectivas escolas estdo descritos no quadro 7.
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Quadro 7 - Atuacgdo docente e identificacdo do publico da Educacdo Especial atendido

Descric¢do das perguntas Professoras que atuam no AEE

Katia Lilian Rita
Nivel de ensino que atua EF* EF EF
Quantidade de estudantes com cegueira atendidos 1 1 1
Tempo de docéncia (em anos) 12 16 25
Tempo de experiéncia na Escola (em anos) 12 10 11
Tempo de experiéncia no AEE (em anos) 8 10 11
Identificacdo do publico atendido na Educacéo 1 cegueira 1 cegueira 1 cegueira
Especial 4 -DI* 5 autistas 3-DlI

1 TDAH 1 DOWN
Quantidade
Ano que atua (classe) 3° 3° 40
Idade/Género 9 8 anos/fem. 9 anos/masc.
anos/masc..

Fonte: Elaborada pela autora a partir do Questionario de caracterizagdo das participantes.
*DI — Deficiéncia intelectual
*EF — Ensino Fundamental

Caracterizacdo das professoras que atuam no AEE

No presente estudo, foram entrevistadas trés professoras da Educacdo Especial que
atuam no AEE com estudantes com cegueira desde o inicio de 2020 e as informages revelaram
S seguintes caracteristicas:

Kaétia, que tem 40 anos, é formada em Pedagogia desde 2009, possui especializacdo em
Educacdo Especial e Psicopedagogia. Possui cursos especificos oferecidos pela Secretaria
Municipal (SEMED) aos profissionais que atuam nas salas de recursos multifuncionais, tais
como o curso de autismo e Braille. A professora Kétia trabalha pela manha na escola e duas
vezes na semana retorna a tarde para atender dois estudantes que ficaram sem atendimento
devido a professora tirar licenca prémio. Katia é professora ha 12 anos e sempre trabalhou na
escola A. Ela comecgou no AEE hé exatos 8 anos. Até a coleta de dados, atendeu (1) estudante
com cegueira e (4) com deficiéncia intelectual.

A professora Lilian, de 39 anos, é graduada em Letras desde 2005. Tem especializacao
em Educacdo Especial e Especializagdo em Linguistica. Possui cursos especificos com cursos
para o AEE e a deficiéncia intelectual. Lilian trabalha no turno da manh4, é professora ha 16
anos e trabalha na escola B ha 10 anos sala de recurso. Antes, Lilian era professora de Lingua
Portuguesa e, apos se especializar, ingressou na Educagdo Especial. Em relacdo aos nimeros
de estudantes atendidos na sala de recursos, ela atende (1) com cegueira, (5) autistas e (1)
TDAH.

Rita, que tem 43 anos de idade, é formada em Pedagogia em 1995, tendo se

especializado em Educacdo Especial, Libras e mestrado em Educagdo. Possui cursos
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especificos de Braille, Orientacdo e Mobilidade e Libras (modulos I, 11 e 111) oferecidos pela
Secretaria de Educacdo. Rita tem 25 anos de magisteério, trabalha hd 11 anos na escola C e atua
no mesmo periodo no AEE da escola. Em relacdo aos numeros de estudantes atendidos na sala
de recursos, ela atende (1) estudante com cegueira, (3) com deficiéncia intelectual e (1) com

sindrome de Down.

Numa analise dos dados descritos no Quadro 6, pode-se constatar que uma professora,
apesar de ter 16 anos de docéncia na Educacdo Especial ndo apresenta cursos especificos na
area da DV. Das trés professoras que atuam no AEE, apenas dois informaram ter cursos de

Braille e apenas uma possui pos-graduagdo strictu sensu.

A caréncia de qualificacdo adequada na &rea da DV agrava a continuidade e efetividade
dos processos de ensino e de aprendizagem de estudantes com cegueira. Logo, a profissdo
docente requer que o professor esteja em busca de conhecimentos e seja capaz de lidar com as

mudancgas e incertezas (Grifin, Gerber, 1996).

Ao discutir sobre propostas de formacdo continuada, Nadal (2004) alerta para a
necessidade de os professores terem em mente que “[...] a formacao inicial ndo deve ser tomada
como momento primeiro e ultimo da formacéo profissional, ja que inimeros saberes produzidos

a todo instante tornam a atualiza¢do imprescindivel” (Nadal, 2004, p.124).

Em consonancia com o que Nadal (2004) pontuou sobre a formacéo académica inicial
do professor e sua préatica atual, os dados mostram que as professoras Katia, Lilian e Rita
trabalham no AEE ha mais de oito anos, o que demonstra varias experiéncias no que diz respeito
ao atendimento de estudantes com deficiéncia, mas apenas a Katia e a Rita atuam na area
correspondente a sua formacdo universitaria. Ja a professora Lilian, com formacdo em Letras

trabalha numa area diferente da sua formacé&o inicial de conhecimento curricular.

Em geral, a formacdo das professoras € um fator que contribui para a qualidade do
trabalho desenvolvido no AEE, uma vez que existem cursos de especializagdes que contemplam
a Educacdo Especial e a Inclusdo. Essa formacéo estd de acordo com o que a LDB (1996, art.
59, I11) determina em seu artigo 59: “professores com especializagdo adequada em nivel médio

ou superior, para Atendimento Educacional Especializado”.

O quadro 8 apresenta o perfil e a formacdo das professoras do ensino regular que
participaram da pesquisa. As participantes trabalhnam em escolas diferentes , (2) sdo de escolas
publicas municipais e (1) de escola pablica estadual.

Quadro 8 — Perfil e formacgdo das professoras do ensino regular
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Professoras Idade Graduacéo/ Pos-graduacao Outros cursos
regentes da Género Ano de
classe comum formacéo
Dani 41 Pedagogia Alfabetizagéo Informética
Feminino 2010 (MEC) Leitura e
(latu sensu) Alfabetizacdo
Rosa 37 Pedagogia Educacéo Especial -
Feminino 2011 (latu sensu)
Luana 45 Pedagogia Politicas Alfabetizacéo e
Feminino 2004 publicas/UNIFAP Letramento
(latu sensu)

Fonte: Elaborada pela autora a partir do Questionario de caracterizacdo das participantes.

Os dados de atuacdo docente das professoras do ensino regular participantes da
pesquisa estdo descritos no quadro 9.

Quadro 9 - Nivel de ensino e tempo de atuacdo como professora da classe comum

Descrigdo das perguntas Professoras regentes da classe comum

Dani Rosa Luana
Nivel de ensino que atua EF* EF EF
O ano de ensino que atua 3°ano 3°ano 4° ano
Quantidade de estudantes na classe 29 33 27
Tempo de docéncia (em anos) 16 anos 9 anos 19 anos
Tempo de experiéncia na Escola 12 10 11
(em anos)
Estudantes publico da Educacdo 1 autista 1 com cegueira 1 com cegueira
Especial na sala de aula 1 com cegueira
Tempo de experiéncia com 3 anos 2 anos com 3 anos
estudante com cegueira (em anos) Baixa Vvis&o;

3 anos com
cegueira

Fonte: Elaborada pela autora a partir do Questionario de caracterizacdo das participantes.

Caracterizacédo da professora do ensino regular que possui na classe comum estudante
com deficiéncia cegueira

No presente estudo foram entrevistadas trés professoras regentes da classe comum e que
possuem matriculados e frequentes estudantes com cegueira desde 0 ano de 2020. Os dados do

quadro 8 e 9 configuram as seguintes caracteristicas:

A professora Dani tem 41 anos, é graduada em Pedagogia desde 2010, com
especializacdo em Alfabetizacdo, ofertada pelo MEC. Possui cursos de extensdo na area da
informatica e da Leitura e Alfabetizacdo. Dani atua no 3° ano do ensino fundamental e possui
na sua classe 29 estudantes, dos quais (1) € com cegueira e (1) € autista. A docente tem 16 anos
de magistério e 3 anos de experiéncia com estudante pablico da Educacdo Especial,

especificamente com cegueira
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A professora Rosa tem 37 anos, € graduada em Pedagogia desde 2011, com
especializacdo em Educacdo Especial. Nao possui outros cursos especificos. Rosa atua no 3°
ano do ensino fundamental e possui na sua classe 33 estudantes, dos quais (1) é com cegueira.
A docente tem 9 anos de magistério e 3 anos de experiéncia com estudante publico da Educacéo
Especial, especificamente com cegueira, mas ja teve e sua classe estudantes com baixa viséo,

por um periodo de dois anos.

A professora Luana tem 45 anos, é graduada em Pedagogia desde 2004, com as
especializacGes em Politicas Publicas, pela Universidade Federal do Amapa. Possui cursos de
Alfabetizacédo e Letramento. Luana atua no 4° ano do ensino fundamental e possui na sua classe
27 estudantes, dos quais (1) € com cegueira. A docente tem 19 anos de magistério e 3 anos de

experiéncia com estudante publico da Educacdo Especial, especificamente com cegueira.

Os dados descritos no Quadro 8 constatam que as professoras possuem faixa etaria entre
37 e 45 anos e possuem formacgdo em Licenciatura em Pedagogia, com especializagdes que
diferentes. Das participantes apenas (1) possui formacdo na area da Educacdo Especial e

nenhuma possui pos-graduacdo strictu sensu.

Os dados descritos no Quadro 9 constatam que as professoras possuem um tempo maior
de docéncia, mas pouco tempo (maximo de trés anos) de experiéncias com estudantes com
cegueira. O numero de estudantes apontados nas classes ultrapassa o0 nimero de 25 estudantes.
Uma participante declarou ter dois estudantes com deficiéncias diferentes na mesma classe, fato

gue aumenta a complexidade do trabalho pedagdgico.

Em suma, todas as participantes que trabalham no ensino regular tém formacéao em nivel
superior e especializacdo em areas diferentes, mas dentro do campo educacional. Em relacdo
ao tempo de atuacdo no magistério, verificou-se que todas tém mais de 9 anos de pratica escolar,
porém, mas tempo de experiéncia com o publico de estudantes, na condicdo de cegueira, ndo

ultrapassa trés anos.

Os quadros 6 e 8 mostram que as professoras do AEE e do ensino regular sdo do sexo
feminino. Segundo pesquisas (Arroyo, 2014; Almeida, 1998; Gatti, 2010; Saviani, 2004), ha
uma histéria de feminizacdo da docéncia que remonta ao do seculo XIX quando as escolas
normais comegaram a recrutar mulheres o magistério das primeiras letras, que era uma extenséo

das atividades maternas e naturalizava a escolha das mulheres pela educagéo.
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Etapa 2 - Aplicagdo do roteiro de entrevista semiestruturada com as professoras que
atuam no AEE e com as professoras do ensino regular

Essa etapa consiste nas conversas com as seis participantes da pesquisa. Todas as
entrevistas foram realizadas presencialmente, face a face, onde a pesquisadora se encontra com
os participantes em seu trabalho, no periodo de 02 de dezembro de 2022 até 10 de janeiro de
2023, com a finalidade de levantar dados sobre as préaticas pedagdgicas para o ensino da leitura
e da escrita Braille para estudantes com cegueira, durante o ensino remoto da pandemia da
COVID-19. As entrevistas foram conduzidas individualmente, conforme indicado no quadro
10, durante o horério de trabalho das participantes, na escola, com datas previamente agendadas
para gravacdo em audio e posteriormente transcricao.

Quadro 10 - Etapa 2: aplicacdo do roteiro de entrevistas semiestrutura

Ldcus da | Participantes com nomes Aplicacéo do roteiro de
pesquisa ficticios entrevista
semiestruturada

ESCOLA (A) Katia - Profa. AEE 14/12/2022

Dani - Profa. Ensino regular 12/12/2022
ESCOLA (B) Lilian - Profa. AEE 07/12/2022

Rosa - Profa. ensino regular 09/01/2023
ESCOLA (C) Rita - Profa. AEE 02/12/2022

Luana - Profa. Ensino regular 02/12/2022

Fonte: elaborado pela autora (2024).

4.8 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

Consideramos como ponto de partida para as analises, 0s objetivos iniciais que
impulsionaram a investigacao, que sdo descrever a pratica pedagdgica para o ensino da leitura
e da escrita Braille para estudantes com cegueira, tanto no ensino remoto quanto no presencial.
Os objetivos especificos sdo: (a) caracterizar a pratica pedagogica para o ensino de leitura e
escrita Braille para os estudantes com cegueira, pelo professor da Educacdo Especial que atua
no AEE; b) verificar a leitura e a escrita Braille dos estudantes com cegueira, na percepcao do
professor regente do ensino regular, apds o ensino remoto; e (c) verificar os impactos do ensino
remoto na aquisi¢éo da leitura e da escrita Braille pelos estudantes com cegueira, na perspectiva
do professor regente do ensino regular

No decorrer da analise e interpretacdo dos dados, se propde sinalizar pontos
convergentes e divergentes entre os resultados desta pesquisa e os estudos teoricos. Dessa

forma, os dados foram sistematizados buscando atender os objetivos propostos no estudo.
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Os materiais coletados por meio das fichas de caraterizagéo das professores da Educagéo
Especial e das professoras do ensino regular foram utilizados para anélises mais descritivas,
organizados em quadros.

Para melhor organizacdo e compreensdo, foi realizado uma andlise descritiva e
qualitativa dos dados obtidos por meio das questdes dos roteiros de entrevistas direcionados
aos professores do AEE e aos professores regentes do ensino regular, dos estudantes com
cegueira, e a transcricdo na integra dos audios gravados, por meio de analise tematica (Trivifos,
1995).

Para a analise e interpretacdo dos dados coletados foi utilizado a técnica de Anélise de
Conteudo de Laurence Bardin, seguindo as fases de aplicacdo cronoldgica: pré-analise,

exploracdo do material e tratamento dos resultados (Bardin, 2016).

Pre-andlise

Essa fase tem por objetivo a organizagéo do material, cabendo a escolha dos documentos
a serem analisados, a formulacdo das hipdteses e dos objetivos e a elaboracdo de indicadores
que fundamentam a conclusdo da pesquisa (Bardin, 2016).

De posse dos dados oriundos das questdes dos roteiros de entrevista direcionados as
professoras que atuam no AEE e as professoras do ensino regular, foi realizada a transcricdo na
integra de todas as questdes. Em seguida, foi realizado os seguintes procedimentos: Leitura e
releitura de todo material produzido, das anotacdes do diario de campo e da Ficha de
caracterizacdo dos participantes, essa leitura consiste em se apossar das impressbes e
orientagdes contidas no material.

Os dados obtidos por meio dos roteiros de entrevistas dos participantes e da Ficha de
caracterizacdo, foram relacionados com os dados pesquisados na literatura académica,

possibilitando uma relagdo tedrica dessa analise.

Exploracéo do material:

Essa fase se caracteriza pela Sistematizacdo dos achados da pesquisa e possibilidades
para apresentacdo da analise dos dados. Foi organizada as principais categorias, partindo dos
pontos convergentes e divergentes enunciado pelos participantes, instituindo as categorias de
analises. A categorizagdo consistiu no momento que a pesquisadora juntou as partes,
organizando por tematicas. Os resultados foram agrupados em 3 categorias e 6 subcategorias,

contidas no roteiro de entrevista semiestruturada com as professoras do Atendimento
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Educacional Especializado e no roteiro de entrevista semiestruturada com as professoras
regentes do ensino regular, conforme descrito no Quadro 11.

Quadro 11 - Categorias e subcategorias de analise

CATEGORIA SUBCATEGORIAS
Conhecimento do sistema Braille e as
condigdes de trabalho no ensino remoto;

Pratica docente das professoras do ensino
regular e do AEE com estudantes com
cegueira.

Estratégias pedagdgicas para 0 ensino da
leitura e escrita Braille no ensino remoto
Recursos para ensinar a leitura e escrita
Braille durante o ensino remoto.

Préticas pedagdgicas no ensino remoto

Aprendizagem da leitura e escrita pelos
estudantes com cegueira no ensino remoto

Leitura e escrita Braille dos estudantes | Ensino da leitura e escrita Braille na sala de
com cegueira, na percepcao do professor | aula.

regente do ensino regular, ap6s o ensino | Impactos do ensino remoto na leitura e
remoto escrita Braille do estudante com cegueira.

Fonte: elaborado pela autora (2024).

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados serdo apresentados de acordo com a elaboragédo da categorizacéo tematica.
(1) Praticas pedagdgicas no ensino remoto; (2) Aprendizagem da leitura e escrita pelos
estudantes com cegueira no ensino remoto e (3) Leitura e escrita Braille dos estudantes com

cegueira, na percepcao do professor regente do ensino regular, apds o ensino remoto.

5.1 PRATICAS PEDAGOGICAS NO ENSINO REMOTO

As perspectivas dos participantes serdo analisadas de acordo com as subcategorias
elaboradas. Sao elas: (1) Conhecimento do sistema Braille e as condigdes de trabalho no ensino
remoto; (2) Pratica docente das professoras do ensino regular e do AEE com estudantes com

cegueira.

5.1.1 Conhecimento do sistema Braille e as condic¢des de trabalho no ensino remoto
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O seguinte foi a resposta das professoras do AEE quando foi perguntado se elas tinham

conhecimento e se sabiam o sistema Braille:

Sim, ndo muito, mas sei, fiz um curso de Braille e foi bem legal, ajudou bastante (Prof?
Katia — Roteiro de Entrevista para professor da sala de recursos).

[...] eu sei porque tive que aprender pra ensinar pra Laura, mas na época ndo sabia, foi
um sufoco (Prof? Lilian — Roteiro de Entrevista para professor da sala de recursos).

[...] ndo completo, mas o bésico, fiz o curso basico, mas quando eu peguei o Alan, eu
jando identificava mais nem as letras ai eu comecei junto com ele (Prof Rita— Roteiro
de Entrevista para professor da sala de recursos).

Os relatos das professoras Katia e Rita mostraram que ja tinham conhecimento do
sistema Braille. No entanto, como néo havia estudantes com cegueira que incentivassem a busca
de mais informacbes na etapa da alfabetizacdo, as professoras s6 se apropriaram do
conhecimento na necessidade que se evidenciou na chegada dos estudantes com cegueira na
escola. Por outro lado, a professora Lilian afirma que néo tinha conhecimento do sistema Braille
e teve que aprender no mesmo periodo que deveria ensinar a estudante com cegueira, ilustrando
dificuldades em usar adequadamente as nog¢des essenciais que antecedem o ensino do Braille,
como a estimulacdo tatil que tem papel fundamental para o aperfeicoamento da leitura e escrita

Braille.

Em seus estudo sobre a familia de estudantes com deficiéncia, Prieto (2022) afirma que
as principais preocupacdes sdo se o0s estudantes receberdo atencao suficiente em relacdo as suas
necessidades educacionais. Para 0s estudante com cegueira, também é importante saber se 0s
professores estardo preparados para a analisar, organizar e sistematizar atividades pedagogicas

especificas necessarias para seu desenvolvimento pleno.

Oliveira (2013) afirma que a entrada do estudante com cegueira na escola, vai requerer
maior atengdo e motivagdo para a aprendizagem formal da leitura e escrita, facilitada pelos
estimulos mediados pelos professores e colegas. O volume de informacdes e a qualidade das
experiéncias de aprendizagem devem ser 0s mais variados possiveis, desde as atividades de
linguagem, como producdo de pequenos versos, musicas, contos e textos; elaboracdo e
construcdo de esquemas ludicos, de evocacdo, memoria, representacdo mental e temporal, jogos
de representacdo e raciocinio espacial, l6gico-matematico, entre outras areas. Além dessas
atividades grupais, as atividades individuais de manuseio e uso de recursos especificos, como
reglete, puncéo, acesso ao sistema Braille e ao texto Braille, deverdo ser priorizados no contexto
escolar (Bruno, 1993).

O processo educacional do estudante com cegueira e, mais especificamente, sua
alfabetizacdo requer providéncias importantes por parte do professor, tendo em vista as
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habilidades necessarias para o dominio da leitura e escrita Braille, portanto, esse estudante
precisara vivenciar variadas experimentacdes no mundo, por meio de sua percepcéo tatil, que
proporcionara a analise de objetos de forma mais préxima do que se o fizesse com o olhar. A
coordenacao de suas maos € que o fara sentir as variadas texturas, temperaturas, alteraces
ambientais de ar e de sua voz ouvida e sua voz articulada. Essas sensagdes advindas do tato,
que ocorrem com seus movimentos de méos e dedos, de utilizar a voz, de ouvir, de sua
comunicacdo e de sua locomocdo no espago estdo unidas no seu corpo, no mundo, e
compreendidas pela reflex@o sobre cada uma dessas valiosas experiéncias que promoverao seu
desenvolvimento, todas mediadas pelos professores (Oliveira, 2013).

Quando a auséncia desse trabalho se caracteriza pela falta de conhecimento e
experiéncia do professor, o estudante com cegueira se depara com uma série de limitacoes e
dificuldades, em seu desenvolvimento global, e impossibilitam ou dificultam sua inclusédo
escolar e social (Masini, 1994). Nesse contexto, Saviani (2020) afirma que a falta de
conhecimentos, ressalvadas as situagdes em que estas ocorrem, ganham e alcangam uma grande
dimensao, pois irradiam e acabam convergindo para a criacdo de outros problemas como a
concepcao do professor de que o estudante com cegueira ndo constréi conhecimentos e que o
Sistema de escrita Braille ¢ muito dificil, por isso esse estudante ndo aprende a leitura e a escrita,
trazendo implicacGes diretas ao desenvolvimento de sua pratica pedagdgica junto ao estudante
(Saviani, 2020).

Partindo dessa compreensao, Oliveira (2013) salienta que o sucesso escolar do estudante
com cegueira depende de uma série de fatores, independentemente da idade em que comece a
frequentar, e que dentre esses fatores, as atitudes, habilidades e competéncias precisam ser
trabalhadas de maneira intencional e com objetivos que oportunizem o desenvolvimento. Esse
trabalho demanda planejamento e conhecimento especifico para ser implementado, visto que
sdo habilidades essenciais que facilitam o processo de alfabetizacdo de estudantes com cegueira
(Oliveira, 2013).

As declaracBes de Nunes e Lomonaco (2008) séo valiosas para perceber a importancia
que h& no conhecimento do professor sobre a area da DV, pois permitem inferir as limitaces
que a cegueira acarreta durante o processo de aprendizagem, principalmente se essa cegueira
for congénita e a qualidade de estimulos e experiéncia que o estudante vivenciou. Dessa forma,
mediante o conhecimento acerca da DV, o docente tera o cuidado em analisar as dificuldades,
pois elas sdo geradas, na maioria das vezes, pela falta de informacéo e experiéncias acerca da

DV e ndo esta relacionada a capacidade de processamento do estudante com cegueira.
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Levando em conta o processo de alfabetizagdo, é primordial o0 comprometimento que
envolva o conhecimento acerca da DV e 0s processos educacionais que direcionam a
alfabetizacdo pelo sistema Braille, bem como sua importancia na evolugdo educacional do
estudante com cegueira (Oliveira, 2013).

Prosseguindo com os relatos dos participantes, no que se refere ao conhecimento sobre
0 ensino do Braille, é apontado:

Agora tenho, ja tinha atendido um aluno com Down que era baixa visdo, ele tinha
catarata e como ndo conseguiria ficar sem abaixar a cabeca, nunca realizou a cirurgia,
entdo a visdo dele era bem comprometida mesmo, mas muito diferente do aluno com
cegueira. Com o Rafael eu tive que rever meu curso, ainda bem que ele ja sabia
algumas letras braille, entdo foi mais facil (Prof® Katia — Roteiro de Entrevista para
professor da sala de recursos)

Nunca atendi um aluno com cegueira, entdo nunca tive a motivagao pra aprender, mas
participei de uns cursos, mas ndo pratiquei, mas sobre o Braille, 0 ensino do Braille,
ndo. (Profé Lilian — Roteiro de Entrevista para professor da sala de recursos)

N&o, pratica, pratica, ndo, t6 tendo agora, como eu falei, estou aprendendo junto com
ele, a gente t& aprendendo juntos (Prof? Rita — Roteiro de Entrevista para professor da
sala de recursos)

Sobre as declaracdes das professoras Katia e Rita, elas enfatizam a especificidade do
ensino do sistema Braille em relatar a diferenca que é ensinar um estudante com cegueira,
percebendo as formas proprias que o estudante com deficiéncia sensorial explora e percebe o

que o cerca e como se relaciona com pessoas e objetos.

Desse modo, deve-se ter a compreensao de (1) quem € o estudante com cegueira, (2) a
fase escolar e de desenvolvimento que o estudante se encontra, encorajando-o para que ele
demonstre suas potencialidades e como aprende, para isso criando as condi¢des para que ele
possa expressa-los e (3) os elementos essenciais para a habilidade da leitura e escrita Braille
estdo presentes. Na auséncia dessas habilidades, o professor devera proporcionar momentos de
interacdes significativas com objetivo de contemplar as nogfes essenciais para uma
alfabetizacdo bem-sucedida, pois ndo existe a possibilidade de atuacdo de qualidade
isoladamente (Golin; Bastos, 2004).

No prosseguimento dos relatos, a professora Lilian declara que por ndo atender
estudantes com cegueira, ndo tinha motivacdo de aprender o sistema Braille. Tal pressuposto
fundamenta-se na ideia de que a formacdo continuada perpassa pela real necessidade do
professor na sua pratica pedagogica e ndo pela importancia que o conhecimento acerca de
determinado tema pode agregar na sua formacédo profissional e humana. O grande problema
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esta em superar o tempo que o estudante espera na escola para o professor se aperfeicoar e, se
as expectativas do professor seréo respondidas de maneira positiva.

Essa manifestacdo, segundo Falsarella (2004) pode ser justificada pelas baixas
expectativas salariais e pelas caracteristicas de insatisfacdo com o trabalho docente, a formacéo
continuada pode ser uma alternativa de investimento capaz de provocar mudangas na postura
do educador, uma vez que ao perceber que sua funcdo é respeitada por meio de uma formacéo
adequada, o professor sente-se motivado para mobilizar-se como um sujeito “[...] ativo agente
na pesquisa de sua pratica pedagdgica, produzindo conhecimento e intervindo na realidade”
(Falsarella, 2004, p. 50).

Facion et al. (2008) salienta que com a expansao da matricula de estudantes publico da
Educacdo Especial as dificuldades das professoras no atendimento as demandas foram se
evidenciando e se devem “[...] a precariedade da metodologia aplicada; a falta de recursos e de
infraestrutura; as péssimas condicGes de trabalho; as jornadas de trabalho excessivas; aos
limites da formacéo profissional; ao numero elevado de estudantes por sala de aula; e [...] ao
despreparo para ensinar seus estudantes” (Facion, et al. 2008, p. 145). O mesmo estudo alerta
(2008) que a falta de recursos adaptados e/ou equipamentos pedagogicos especiais para auxiliar
0 processo de aprendizagem contribuem para agravar as dificuldades desses estudantes.
Acrescida aos aspectos mencionados, alertam para a falta de profissionais qualificados para
conduzir a escolarizagdo dos estudantes publicos da Educacdo Especial (Facion, et al. 2008, p.
146).

A esse respeito, Melo, Lira e Facion (2008) ressaltam a importancia da oferta de
formacdo continuada que seja capaz de orienta-los sobre como enfrentar essa nova realidade e
prepara-los para uma atuacdo profissional que independa da presenca ou ndo de estudantes
publico da Educacdo Especial na escola. Isso é, um processo de formacao tedrica que contemple
a autonomia no longo prazo e ndo somente de maneira circunstancial para o alcance de um

determinado objetivo do fazer docente.

Cumpre ressaltar que esses relatos foram de experiéncias consolidadas no periodo de
ensino remoto emergencial, durante a pandemia da COVID-19, e que evidenciou um processo

educacional ja em andamento, portanto, historico.

No decorrer da entrevista foi perguntado para os professores sobre 0 acesso a internet

no periodo do ensino remoto.
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S6 tinha a minha, até porque nédo tinha como eu vir na escola. Foi a época que mais
precisei de internet. (Prof® Kéatia — Roteiro de Entrevista para professor da sala de
recursos)

Sim, eu tinha. Minha dificuldade era com a aluna que néo tinha internet, a familia bem
carente, sé tinha um celular que era do pai e ele ainda saia pra trabalhar na oficina e
levava o aparelho e varias vezes eu que coloquei crédito pra poder atender e falar com
a aluna, mas acabava muito rapido (Prof® Lilian — Roteiro de Entrevista para professor
da sala de recursos)

Sim, eu tive (Prof? Rita — Roteiro de Entrevista para professor da sala de recursos)

Sobre 0 uso da internet, as trés professoras entrevistadas foram unanimes em responder
positivamente. Tal resposta pode ser justificada pela estratégia de ensino do modo remoto que
demandava o uso de tecnologias digitais acessadas via internet e, por se constituir em uma
maneira das professoras prosseguirem com seu trabalho docente e usufruirem, mesmo que

distante, da oportunidade de conhecer os estudantes e de ministrarem suas aulas.

A professora Kétia relatou que devido estar impossibilitada de ir até a escola, a op¢ao
de usar a internet se cristalizou como fio condutor entre ela e os estudantes. J& a professora
Lilian, apontou que mesmo tendo acesso a internet, a dificuldade estava no ambiente familiar
do estudante com cegueira que ndo detinha planos/pacotes de internet, ocasionando varias vezes
a limitagdo de tempo de atendimento e de aprendizagem, além da propria professora ter que

pagar internet para que o estudante pudesse acessar 0s atendimentos.

Diante dessa realidade, Fortunato (2021) aborda que o fechamento das escolas néo fez
com que professores ficassem sem trabalhar. Em alguns casos, de modo quase instantaneo
houve a migracdo da sala de aula concreta, ao vivo, para o trabalho realizado remotamente pela
mediacdo da internet e seus aparelhos de acesso digital. O autor também aponta que a
continuidade das aulas, por meio remoto digital, trouxe a superficie dois debates considerados
importantes para o contexto: o planejamento de aulas para prender a atencéo de estudantes e a
ideia de que o isolamento apenas adiantou o inevitavel, isto €, aulas pela internet, negando as

condigdes de acesso dos estudantes (Fortunato, 2021).

Para tanto, cabe lembrar Saviani (2022) que a pandemia ndo trouxe como consequéncia
a substituicdo das aulas presenciais pelas aulas mediadas pelas tecnologias, ndo cabendo, nesse
caso, a nostalgia de um tempo em que se vivia uma educacdo de orientagéo e aprendizados, de
desafios e experiéncias. Esse tempo nédo é do antigamente no qual se imagina que as coisas eram
melhores. Esse tempo &, literalmente, um dia antes do decreto da quarentena. De acordo com 0

autor, o periodo de ensino remoto por esséncia sé intensificou a urgéncia de se pensar mais
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sobre a questdo das politicas publicas de ensino e de formacéao de professores frente as questdes

contemporaneas que permeiam a educacéo brasileira.

Foi perguntado sobre os aplicativos utilizados no ensino remoto para realizar sua pratica

docente com os estudantes com cegueira.

Whatsapp, porque era mais facil para os pais atenderem e porque também ja usavam
(Prof? Katia — Roteiro de Entrevista para professor da sala de recursos)

Whatsapp, sem dtivida, como falei o celular era “pé duro” ndo tinha muito recurso,
entdo ndo dava pra exigir muito. Mas assim, deu pra fazer alguns atendimentos. Mas
ndo demorava muito, uma meia hora, por ai (Prof? Lilian — Roteiro de Entrevista para
professor da sala de recursos).

[...] WhatsApp por conta mais do audio, né? Eu utilizava pra trazer as atividades para
ele poder escutar, por exemplo. [...] eu sé ndo alfabetizei ele braille, porque ele ndo
sabia ainda o alfabeto. Ele ndo sabia nada. Ele chegou aqui ele tinha 7 anos de idade.
Entéo eu comecei do zero com ele, ensinando as letras, 0s nimeros, entao pra isso eu
contei com a ajuda do celular, pra ele conhecer as letras, 0os numeros, entdo eu
mandava 0s videos. Foi esse suporte que eu tive do WhatsApp (Prof? Rita — Roteiro
de Entrevista para professor da sala de recursos)

Sobre os aplicativos utilizados durante as aulas remotas, as professoras relataram o uso

do WhatApp como meio de comunicacao durante as aulas.

O WhatsApp por ser um aplicativo amplamente utilizado e de fécil utilizacdo foi
considerado o0 meio mais simplista de enviar, receber e realizar ligacbes por meio de videos

chamadas e mensagens de audios como relata a professora Katia e Rita.

A professora Lilian relata que os atendimentos ndo ultrapassaram 30 minutos de
atendimentos devido ao uso da internet e do aparelho celular ser o Unico meio de comunicacgéo
do pai da estudante com a familia. Os atendimentos ocorriam em horérios que o pai estaria em
casa, ou seja, em horario ndo comercial, 0 que da a entender que seria no horario das refeicGes

ou depois das 18 horas.

A professora Rita também declarou que a utilizacdo do WhatsApp se deu por conta da
possibilidade do envio da leitura das atividades e dos videos dos conteudos selecionados pela
professora para a alfabetizacdo do estudante.

A natureza dessa relacéo, aprendizagem — ensino remoto é de conflito permanente, uma
vez que a pratica pedagdgica se encontra com o limite entre o ideal, aquilo que entende e
concebe como correto, como necessario, como imprescindivel para continuar, e o possivel, que
Ihe é imposto pelo contexto pandémico e/ou sistema em que se insere a escola (Bof et al. 2022).

Essa condicdo demanda do professor grande esforco no sentido de manter o equilibrio
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emocional aliado & capacidade de discernimento e reflexdo para viabilizar a continuidade de
seu trabalho.

Nos relatos das professoras, os sentimentos vividos nesse conflito sdo de frustracéo por
ndo se sentirem preparadas e de impoténcia, delimitada pela tecnologia, no caso o WhatsApp,
como unica forma de estabelecer vinculo entre ensino e aprendizagem. Por outro lado, mesmo
em um periodo entrelagado por situa¢fes conturbadas devido a pandemia, € evidente o grande
esforco em buscar aprender o sistema Braille, e mesmo em pouco tempo, empregar esforcos

para ensinar o estudante com cegueira, no que se relaciona ao sistema Braille.

Desta forma, cabe inferir que as formacges até entdo possibilitadas as professoras, ndo
as levou a compreensao sobre o processo de escolarizacdo do estudante com cegueira e nao
propiciou a apropriacdo de conhecimentos que as levassem a reconhecer-se como agentes de
mudancas a partir de praticas pedagdgicas conscientes, inovadoras e exitosas para 0 ensino da
leitura e escrita. Ao contrario, como afirma Soares (2015), tem-lhes propiciado cada vez mais
um trabalho alienado e sem clareza do percurso a seguir, espelhando préticas de uma agao sem

reflexdo critica.

Aliada a esses apontamentos, destaca-se a necessidade de reflexdo sobre o
contentamento em saber que o isolamento é uma pratica capaz de salvar vidas, mas também
fica o sentimento das limitacdes que a tecnologia impde ao ensino, principalmente na
mobilizacdo das acdes, do afeto e do prdprio corpo (Fortunato, 2021). Para o autor, 0 ensino
remoto emergencial realizado pelas videoconferéncias constituiu um ensino de méo Unica,
partilhando conteddos, dando comandos e verificando se foram recebidos e assimilados. Tirou
a dindmica do ensino e reduz o aprender a uma atividade individual, limitando o aprendizado
coletivo a “tarefas em grupo” realizadas por meio de grupos de WhatsApp e/ou algum outro

aplicativo de videoconferéncias (Fortunato, 2021).

5.1.2 Prética docente das professoras do ensino regular e do AEE com estudantes com
cegueira

As praticas docentes serdo examinadas de acordo com as subcategorias elaboradas (1)
Estratégias pedagdgicas para o ensino da leitura e escrita Braille no ensino remoto; (2) Recursos

para ensinar a leitura e escrita Braille durante e ap0s 0 ensino remoto.
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5.1.2.1 Estratégias pedagdgicas para o ensino da leitura e escrita Braille no ensino remoto

Neste topico foi perguntado para as professoras do AEE sobre as estratégias
pedagogicas utilizadas durante o ensino remoto, e as trés participantes iniciaram a entrevista
destacando que tiveram que iniciar o acompanhamento com 0s estudantes com cegueira

semanas depois do inicio do calendéario escolar, no primeiro semestre do ano de 2020:

[...]iniciei o atendimento com ele no final de abril, até porque eu também estava meio
perdida em como alfabetizar ele no Braille. Mesmo sabendo o Braille eu ndo sabia
como ensinar (Prof? Lilian — Roteiro de Entrevista para professor da sala de recursos).

A gente comecou bem tarde o atendimento porque a escola demorou a entregar a
relagdo dos alunos, eu s6 soube que tinha uma aluna cega, no final de abril (Prof?
Lilian — Roteiro de Entrevista para professor da sala de recursos)

Né&o foi facil (risos), eu ndo tinha experiéncias, entdo, eu comecei do zero, fiz um
curso antes de atender ele. (Prof? Rita — Roteiro de Entrevista para professor da sala
de recursos)

Esse contexto, se insere no inicio da pandemia que culminou nas aulas em modo remoto
e no inicio do calendario escolar da rede publica de ensino, porém, as professoras também
apontam a inseguranca e a auséncia de formacao para ensinar a leitura e escrita Braille, bem
como questdes relacionadas a gestdo escolar. Esses fatores conjuntamente, poderiam servir de
reflexdo para uma transformacéo no campo das politicas que se refere a formacao de professores
e a organizacao de uma gestdo de qualidade. Para Omote (2010), esse conjunto esta relacionado
aos direitos primeiros de educacdo, cujo fundamento precisa ser levado a sério e nao esta
atrelado a conveniéncias que impecam sua efetividade, como a matricula dos estudantes publico
da Educacdo Especial ser automaticamente sinalizada aos professores e o estudante ter
potencializado seus processos de ensino e aprendizagem em consonancia com os demais,
sendo-lhes garantido o mesmo periodo de dias letivos e carga horaria nos servicos

implementados pela escola.

Sobre a garantia de direitos, Omote (1995) coloca que a educacdo no seu sentido mais
elementar deve permear, primeiramente, os principios de equidade e de qualidade. Em segundo
lugar, deve promover o desenvolvimento de projetos educativos assentados nos pilares da

vivéncia democratica e no respeito a diversidade inserida na escola (Omote, 1995).

Sobre as experiéncias de ensino do sistema Braille, as professoras sustentam em suas
falas que ndo possuem experiéncias, haja vista, nunca terem atendido estudantes com cegueira

e mesmo as que declaram ter cursos na area da DV transmitem inseguranga para ensinar.
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Nuernberg (2010) revela em seu trabalho que ao revisar o ensino do sistema Braille nos
cursos de formacao, a grande dificuldade repousa nas agdes de aplicabilidade e nas respostas
que os estudantes com cegueira oferecem. O autor retrata que o professor por ter uma
experiéncia visual aprende o sistema Braille facilmente, no entanto, sente dificuldade em
ensinar e enfatiza a necessidade desse profissional considerar os caminhos perceptivos do
estudante com cegueira, como o sentido predominante, que pode apontar as condigdes propicias
ao seu desenvolvimento e aprendizagem. Assim, perceber, compreender e acompanhar esse
estudante na sua totalidade, na maneira como age, expressa, sente e pensa, requer que se entre

em contato com seu viver, em diferentes momentos e situacdes, 0 mais rapido possivel.

Nesse sentido, quanto mais cedo o estudante com deficiéncia iniciar sua participagao
nas aulas e no AEE, mais chances e condicdes tera o professor de conhecer e aprender sobre as

especificidades envolvidas no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes com cegueira.

E oportuno salientar que as professoras embora tenham um bom tempo de trabalho na
Educacdo Especial, apresentam poucos cursos introdutorios ou de aperfeicoamento que
pudessem auxilid-las em pratica docente com o publico da Educacdo Especial. A resposta veio

com os sentimentos de angustia e medo ao receberem estudantes com cegueira em suas salas.

Mazzota (2003), considera que o profissional da educacdo precisa estar atento as
fragilidades do sistema para buscar formac&o para que sejam capazes de orientar 0s estudantes
com deficiéncia academicamente e para que estejam preparados para atuar na e com a

diversidade presente na escola.

Sobre as estratégias de ensino utilizadas durante e pos o ensino remoto para ensinar e

estimular a leitura e escrita Braille, as professoras da (ESCOLA A) declaram:

[...] refinamento tatil e como ele ja sabia pegar o puncdo para escrever foi facil
introduzir as letras, silabas, palavras e textos, até mesmo algumas combinagdes da
matematica. Deixava dever de casa pra ele, e ai quando ele terminava a mae me
enviava pelo WhatsApp [...]Sempre que era possivel eu passava um filmezinho de dois
minutos e famos conversando, contando historias a gente introduzia o Braille. [...] s0
tinhamos a internet a nosso favor e as coisas que tinhamos em casa, entdo, a gente se
ajudava. No final montei um portfélio com as fotos nossas e entreguei pra ele no final
do ano (Prof® Kétia — Roteiro de Entrevista para professor da sala de recursos).

Combinei com a professora Kétia, que as atividades do Rafael seriam entregue pra ela
traduzir braille, mas nem sempre consigo enviar com antecedéncia, mas quando é
possivel ela traz pra mim braille e ele ler e resolve, fico perto dele um pouco pra tirar
alguma dudvida e ele faz, entdo eu sempre estou usando bastante videos por conta do
som, material que consigo construir em casa, mas assim, nem todo o contetdo eu
consigo adaptar para um material mais concreto que ele consiga explorar, em geral,
sempre penso nele nas minhas estratégias de sala de aula (Prof? Dani — Roteiro de
Entrevista para professor regente da sala comum).
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No relato, a professora Kétia declara que utilizou como estratégia para o ensino da
leitura e escrita Braille, o refinamento tatil por meio de atividades realizadas e mediadas via
WhatsApp. Vale ressaltar que o refinamento tatil, € uma estratégia que tem como objetivo
preparar 0 estudante para o reconhecimento, pela ponta dos dedos, das letras braille. A
professora apontou ainda que sentiu dificuldades em ensinar o Braille, haja vista, a Gnica
estratégia possivel de se estabelecer contato - 0 ensino remoto - trazer varias implicacdes para

0 Processo escolar.

Mesmo néo tendo préatica de leitura e escrita Braille, a professora Dani consegue em
colaboragdo com a professora do AEE oportunizar atividades adaptadas ao estudante com
cegueira como estratégia de o alcancar em sua pratica pedagogica, como consequéncia, a
professora estimula a participacdo do estudante, acompanha-o nas atividades oferecendo
atencdo e respostas as suas duvidas, refletindo nas estratégias de ensino que possam acolher
suas especificidades. A professora Dani ressalta o qudo importante é o planejamento
educacional que, segundo Rapoport (2009), “consiste em um ato dotado de intencionalidade
politica”, e por isso, a a¢ao de planejar constitui-se no espago de defini¢do e operacionalizagdo
dessa intencionalidade. Nesse contexto, o objeto de transformacdo sdo todos aqueles que
convivem com o estudante com cegueira, uma vez que as experiéncias peculiares da vivéncia
terdo um papel preponderante na formagdo dos sujeitos, das identidades e dos cotidianos

sociais.

Pelo relato da professora Dani, 0 estudante com cegueira consegue ler, o que importa
inferir que as estratégias utilizadas para o ensino da leitura e escrita Braille foram positivas,
promovendo habilidades de identificacdo e discriminacdo das letras braille que devem ser

estimuladas num processo continuo de aperfeicoamento.

Prosseguindo, a professora Lilian e a professora Rosa participantes da (ESCOLA B)

relatam:

[...] eu atendi fazendo atividades de refinamento tatil (Prof® Lilian — Roteiro de
Entrevista para professor da sala de recursos)

[...] ela participa bastante, mas percebo que muitas vezes ela fica sem fazer alguma
atividade porque eu ndo tenho como fazer pra ela. Entdo, eu pe¢o pra ela escrever na
reglete algumas palavras relacionadas com o que eu estou falando. E ela escreve, mas
como sei pouco o Braille acabo ndo ajudando muito, o pouco que eu sei eu aprendi
com a professora do AEE e pelo You Tube mesmo. (Proft Rosa — Roteiro de Entrevista
para professor regente da sala comum).

Como estratégia a professora Lilian também utilizou atividades de refinamento tatil.

Grifin e Gerber (1996) sinalizam que para a realiza¢do da leitura e escrita Braille é necessario
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que a crianga conheca convencOes, assimile conceitos gerais e especificos, desenvolva
habilidades e agilidades tateis. E necessario que o estudante com cegueira tenha um rigoroso
preparo quanto a discriminacao tatil, pois assim percebera o mundo e logo se apropriard do
sistema de escrita. Diante da mesma evidéncia, Oliveira (2013) destaca a urgéncia do professor
estimular o sentido tétil do estudante com cegueira, usando a palma das méos, o0s dedos e as
mé&os em conjunto para explorar objetos, haja vista, essas no¢des serem importantes para a
percepcdo e a reproducdo das semelhancas e diferencas das combinagcbes dos pontos que
representam as letras. O tato, a destreza tatil e a coordenacdo manual precisam estar
desenvolvidas, porque tanto a técnica da leitura quanto a escrita das letras dependem de
movimentos sincronizados das méos e da percepcao tatil de diferencas (Oliveira, 2013).

Quanto as estratégias empreendidas pela professora Rosa na sala de aula, ela estimula a
estudante a participar, sem fornecer detalhes de como ocorre essa participacdo, e a escrever
palavras soltas que se relacionam com o contetdo apresentado para a turma, embora confesse
que por ndo saber o Braille, acaba contribuindo pouco com o processo de leitura e escrita da
estudante, que muitas vezes fica sem realizar atividades escolares em decorréncia da professora
ndo saber adaptar para o Braille e mediar os processos que se entrelagam na formacgéo do
conhecimento. De fato, cabe uma reflexdo quanto a participacdo efetiva da estudante com
cegueira em seu processo de escolarizacdo, pois a proposta em escrever palavras soltas,
repetidas vezes, como estratégias de ensino, podem trazer sensacfes de fadiga, desmotivacéo e

abandono.

De qualquer forma, cabe frisar que a estudante com cegueira tem a mesma cobertura de
direitos de aprendizagens que os demais e, portanto, as habilidades pretendidas nas estratégias

propostas devem alcanca-las de igual modo.

Em relacdo as estratégias de ensino para a leitura e escrita Braille, as professoras

participantes da escola C relataram que:

[...Jo que eu pretendia fazer era com que o Alan de imediato conhecesse as letras,
conhecesse o Braille, a reglete, o pungéo conhecesse toda esses equipamentos que ele
ia precisar. E ai depois eu comecei a trabalhar o refinamento tatil com ele que é uma
estratégia que vai ajudar ele a sentir através da pele [...Jeu busquei descrever muito as
coisas, [...] foi dessa forma que eu trabalhei com ele, no concreto e no descritivo. Pedia
pra ver a forma, se era grande ou pequeno fazendo ele sentir. Enviava atividade pronta
SO para ele fazer com a ajuda dos pais [...] eu tive que conversar com o pai pra que eu
tivesse alguns momentos com ele mesmo, presencial, eu o levei pra a minha casa,
porque realmente sé o presencial poderia ajuda pra ele ter a no¢do de como pegar um
pun¢do, de como utilizar um reflete, colocar o papel, eu ainda fiz uns 4 ou 5
atendimentos pra ele poder conseguir trabalhar em casa sozinho (Prof® Rita — Roteiro
de Entrevista para professor da sala de recursos)
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[...] eu digo para ele: a turma vai fazer atividade tal. VVocé vai fazer a mesma atividade
sO que de maneira diferente. Tanto que nas aulas de ditado o Alan participa, ele nao
escreve braille, mas em tinta. [...] Como? no primeiro momento, eu faco ditado para
ele escrever em tinta, no caso ele usa a tela, e no segundo momento braille [...] sento
do ladinho dele e faco o ditado. Ai, algumas atividades eu fago adaptacdo, outras ndo
tem como, até por falta de conhecimento porque é o primeiro ano que eu estou
pegando um aluno cego. Eu tive que estudar bastante para ele ndo ficar ocioso na sala
de aula quando ficar sem fazer nada. Estou vendo evolucdo dele (Prof® Luana —
Roteiro de Entrevista para professor regente da sala comum).

Evidencia-se que no periodo do ensino remoto as estratégias empreendidas pela
professora Rita comungaram com as estratégias das demais professoras do AEE para ensinar o
sistema Braille, inicialmente foi proposta a estimulagéo tatil, apresentacdo dos instrumentos de
leitura e escrita Braille e por meio de filmes e histdrias ensinaram o estudante a manusear 0s
instrumentos, bem como as letras e as combinagfes de pontos. J& no que diz a respeito ao
reforgo das estratégias enviavam atividades impressas adaptadas aos estudantes e utilizavam o

WhatsApp para envio de videos e produtos audiovisuais.

Quanto as articulagbes das professoras de Educacdo Especial com as familias, as
analises mostraram: houve parceria da familia com as professoras, visto que o periodo
reivindicava que as interacdes sociais fossem preferencialmente via aplicativos, desta forma, as
pessoas estavam mais proximas e conectadas. Porém, houve casos de exce¢do diante das
condicBes de vulnerabilidade social de algumas familias, o que demandou das professoras
arriscarem-se aos perigos do contéagio, pois se disponibilizaram a ir as casas dos estudantes que
atendiam ndo s6 para entregar as atividades, mas para ensinar, uma vez que a internet permitia

pouco tempo de aula e elas tinham a nocéo que o estudante precisava aprender ler e escrever.

As estratégias empregadas pela professora Luana repousam em incentivar o estudante a
escrever braille e participar das atividades de sala de aula. Destaca, o emprego da escrita
convencional, ou seja, utiliza o sistema de escrita visual onde o estudante escreve colocando
uma folha de papel A4 por cima de uma prancha encapada por uma tela mosqueteira e ao
pressionar o lapis de cera sobre a folha, a tela que fica embaixo permite que a letra escrita fique
em relevo, proporcionando que o estudante com cegueira ao deslizar a méo sobre a folha
identifique as letras em relevo e faca o reconhecimento delas. Esse tipo de atividade é bastante
recriado nos atendimentos de assinatura cursiva, onde 0 estudante com cegueira precisa
aprender, identificar e aperfeicoar a escrita de seu nome em tinta, para poder assinar quando
necessario. Todavia, é preciso pensar e refletir sobre a necessidade dessa atividade para o
estudante com cegueira. Embora essa atividade estimule a memorizar a forma da letra em tinta,

para o estudante com cegueira que utiliza o sistema Braille para escrever e ler, tem pouco efeito,
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pois além de ser algo que o estudante ndo visualiza, pode atrapalhar o processo de aquisi¢do do

sistema Braille.

Ainda no relato, compreendemos que a postura investigativa das participantes € uma
estratégia pedagdgica que deve estar presente no cotidiano do professor. O professor, a partir
do movimento reflexdo-acao-reflexdo, ao tornar-se pesquisador de sua agdo pedagdgica
conseguira compreender a realidade, o contexto e as experiéncias do estudante para assim

detectar suas dificuldades e anseios.

Para Rosa (2022), o papel do professor neste processo é sempre estar atualizando seus
saberes, a pesquisa precisa se tornar um habito para que ele ndo se torne um profissional longe
de seu tempo, mas se torne um pesquisador que ndo se contenta com o que esta pronto, com o
que é posto como acabado, ao contrario, deve buscar questionar e investigar. Assim, diante das
situacOes de conflito e de incertezas advindas da pandemia, os professores foram obrigados a
adequar suas praticas pedagogicas para um formato que até entdo ndo lhes era familiar: o ensino
remoto. Para tanto, foi necessario tornar-se um pesquisador e um investigador de sua préatica
(Rosa, 2022).

5.1.2.2 Recursos para ensinar a leitura e escrita Braille durante e apds o ensino remoto

Na questdo que solicita as participantes o relato dos recursos utilizadas para desenvolver
seu trabalho para o ensino do sistema Braille aos estudantes com cegueira, as professoras Katia
e Dani, apontam:

Videos, material construido com reciclaveis, grdos, caixa de ovo, copinhos de
iogurtes, pratinhos de isopor que vem nos congelados, tudo que estava a nossa
disposi¢do. Eu pedia pra mée dele também me ajudar na coleta desses materiais (Prof?
Katia — Roteiro de Entrevista para professor da sala de recursos)

Ele utiliza a prancha e a maquina que escreve braille. Sobre a questdo da escrita, eu
passo muito ditado e textos pequenos para a turma escrever e aperfeicoando a escrita
e nessas atividades o Rafael participa também, mas de maneira mais lenta
principalmente quando ele td usando a prancha. A cuidadora dele j& aprendeu também
o0 Braille, entdo ela consegue fazer a traducéo. O Rafael ele aprendeu o Braille muito
cedo, na educacao infantil, porque a tia dele era professora dele 1a na escola e ela o
ensinou, entdo ele sabe bastante (Prof2 Dani — Roteiro de Entrevista para professor
regente da sala comum).

Quanto ao relato da professora Dani, Rafael escreve e ler perfeitamente, mas tem
presente diariamente em sala de aula, uma cuidadora, que inclusive aprendeu o sistema Braille
com o estudante e realiza, conforme a fala da professora a “traducdo” do Braille” das atividades

realizadas pelo estudante. Rafael, conforme dados j& declarados pela professora do AEE e pela
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professora regente é um estudante aplicado, inteligente e muito esperto. Mediante a esses dados,
faz-se necessario questionar 4 questBes: (1) a necessidade da presenga de um profissional de
apoio para acompanhar o estudante, enquanto poderia esta apoiando outros estudantes publico
da Educacdo Especial que necessitam realmente do apoio desse profissional; (2) o papel que
esse profissional desenvolve € o papel que deveria ser realizado pelo professor regente,
inclusive incentivando e estimulando o estudante a ser participativo e ter iniciativa, pois a
presenca do cuidador, a participacao do estudante torna-se mediada; (3) a inclusao do estudante
com cegueira no ambiente escolar e (4) a reflexdo que, embora saibamos, que o dever de fazer
essa mediacao recai sobre a professora regente, a presencga da cuidadora pode dar o apoio que
0 estudante precisa na auséncia da professora e evitar maiores prejuizos no processo ensino e
aprendizagem.

Quando se trata de inclusdo, ndo significa a mera insercéo fisica, mas o oferecimento de
um ensino de qualidade com propostas pedagdgicas inovadoras e acessiveis capazes de atender
as necessidades educacionais dos estudantes (Cerqueira; Ferreira, 2000). Os estudantes com
cegueira apresentam, conforme Lemos et al. (1999), as mesmas capacidades de aprendizagem
de uma crianca que enxerga, tendo o mesmo padrdo de desenvolvimento, inclusive, o autor,
refuta a expressdo “ritmo mais lento” utilizada para caracterizar a aprendizagem de estudantes
com cegueira e afirma que os professores assim como os familiares devem oportunizar varias
e desafiadoras atividades que possam estimular o desenvolvimento cognitivo dos estudantes,
em todas as areas de conhecimento que a escola propde. Se o estudante faz uso da bengala para
sua orientacdo e mobilidade e tem autonomia para realizar suas atividades escolares na sala de
aula, o cuidador, se torna dispensavel. Todavia, deve-se pensar nas necessidades que o
estudante demanda, ndo somente em termos de mobilidade, mas pedagdgicos também, ai cabe
a locacdo adequada de um profissional que tenha em funcao essa pratica.

Ainda sobre o relato da professora Dani, a tltima edicdo revisada da Grafia Braille para
a Lingua Portuguesa, publicada pelo Ministério da Educacéo, traz o termo transcrigdo como
sendo 0 mais aceito para reproduzir os caracteres do sistema Braille, ou seja, do conteudo de
um texto escrito braille para o sistema comum de escrita (Brasil, 2018). Nesse caso,
conservando todos os caracteres presentes no texto, frases ou palavras, e no caso de Rafael a
transcricdo deveria ser realizada e mediada pela professora da sala comum, tal como faz com

0s demais, oportunizando nessas trocas a correcao, indagacéo, incentivo e afeto.

Rubem Alves (1994) reitera que o desafiante nas aulas € justamente 0 momento em que

partilhamos nossos desconhecimentos. Juntos, somamos nossas ignorancias e partimos em
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busca de novas sapiéncias. O autor, afirma que “ndo existe nada mais fatal para o pensamento
que o ensino das respostas certas. Para isso existem as escolas: ndo para ensinar as respostas,
mas para ensinar as perguntas” (Alves, 1994, p. 67). Com essa reflexdo, é possivel sustentar a
importancia do contato entre professor e estudante para conhecer o outro ou 0 desconhecido em
suas variadas dimensdes, objetivando a superacdo das insegurancas e o desenvolvimento de

estratégias efetivas para o ensino e a aprendizagem.

Prosseguindo com os relatos das participantes, agora na escola B, as professoras Lilian

e Rosa, revelam:

[...] material que eu mesmo construia, usei sementes de feijdo, milho, EVA, reglete e
0 puncdo. Ensinar, ensinar mesmo o Braille demorou um pouquinho porque eu tive
que aprender também e eu ndo tinha reglete para treinar. S6 depois que a escola
conseguiu uma pra mim, ai melhorou (Prof? Lilian — Roteiro de Entrevista para
professor da sala de recursos)

Materiais que eu levo pra usar com os alunos, musica, movimento e brincadeiras que
eu utilizo a fala, a conversa, e ela participa (Prof® Rosa — Roteiro de Entrevista para
professor regente da sala comum).

Quando perguntando sobre os recursos utilizados para desenvolver suas aulas e
estimular a leitura e escrita Braille para a estudante Laura, a professora Rosa foi bem generalista
ao apontar que usa musica, movimentos e brincadeiras para incentivar a fala e a conversacéo.
Essas diferentes formas de linguagem também estdo relacionadas na BNCC (2020) como
propostas de alfabetizacdo. S&o linguagens que permitem uma maior interacdo entre oS
estudantes e a producdo do conhecimento para além da formalizacdo da alfabetizacdo, como
uma mera atividade restrita ao registro de caracteres e codificacdo do som das letras (Rapoport,
2009)

Os recursos utilizados pelas participantes da (ESCOLA C), professoras Rita e Luana,

foram:
utilizei a reglete, o pungdo, eu fiz uma caixinha e levava por semana na casa dele,
continha ntmero, letrinha, lapis de cor, lapis de cera, a tela que eu confeccionei com

papeldo que era o vazada e eu utilizei, eu vi que ele desenvolveu muito (Prof? Rita —
Roteiro de Entrevista para professor da sala de recursos)

Olha, o recurso que eu utilizo é o que a gente tem que é a reflete, a puncéo e a prancha
dele. No caso eu tenho a minha em casa pra fazer as atividades dele ele tem a dele,
que inclusive ele leva para casa para fazer também a tarefa de casa. (Prof® Luana —
Roteiro de Entrevista para professor regente da sala comum).
A professora Rita para desenvolver suas atividades também utiliza bastante material de
baixo custo, como papeldo, telas em poliéster e materiais reciclaveis. Esses recursos

possibilitam a criacdo de atividades em relevo que poder&o ser utilizados de maneira acessivel.
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Nesse caso, Bueno (2003) contribui em ressaltar que o material tatil precisa ter intencionalidade
e funcionalidade, ou seja, precisa colaborar para o processo de aprendizagem do estudante, ser
confortavel e de facil manuseio, possibilitando que o estudante crie pensamento sobre o objeto
do que estad sendo ensinado e garanta de forma ativa sua participacdo nas dinamicas que

envolvem o cotidiano da sala de aula.

Ja a professora Luana, utiliza somente a reglete, pungéo e prancha como recursos para
0 ensino da leitura e escrita Braille. Mesmo apds o ensino remoto, onde as aulas sdo presenciais,
as professoras regentes pouco comentam sobre 0s recursos acessiveis utilizados, restringindo-
se apenas aos instrumentos de escrita Braille e demonstrando a pouca contribui¢do que a escola

oferece para o desenvolvimento do trabalho docente.

Com base nos relatos das trés professoras da sala de recursos, pode-se considerar que
durante o ensino remoto as docentes para 0 ensino da leitura e escrita Braille utilizaram como
recursos: a reglete e puncdo, que sdo os instrumentos de escrita Braille. E de forma
complementar recursos tateis produzidos por elas. De acordo com Grifin e Gerber (1996), os
materiais tateis, podem ser mapas, maquetes, jogos estaticos ou moveis, entre outros, contendo
ou néo, sons; e para sua construcdo podem ser utilizados desde material de papelaria e eletrénica
até materiais reciclaveis como cubas de ovos, copinho de iogurte, rolo de papel, latas e 0 que
tiver disponivel, sempre prezando por texturas agradaveis ao toque, cores fortes e de facil

manuseio.

Conforme (Bueno, 2003; Cerqueira, Ferreira, 2000; Grifin e Gerber, 1996), os recursos
acessiveis permitem que os estudantes relacionem o abstrato (teoria) e o concreto (préatica), e
pode ser caracterizado por ser um material confeccionado de forma a acessibilizar as
informac@es ensinadas e facilitar a aprendizagem dos estudantes com cegueira, podendo ser
estruturado que é o material que ja vem pronto, e 0 ndo estruturado que sdo materiais
construidos com materiais reciclaveis, de baixo custo e de facil acesso, e até mesmo o material
de Termofor3® para apresentacdo de imagens, paisagens e codigos, como a cela utilizada para o

ensino do Braille (Cerqueira, Ferreira, 2000).

As professoras regentes da sala comum afirmaram estritamente utilizar como recursos

a reglete, a puncgdo e a prancha para estimulo e ensino do Braille, e enfatizam que os demais

%8 Maquina que imprime em PVC as matrizes em relevo.
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materiais utilizados sdo construidos por elas através dos conhecimentos ja adquiridos e com

apoio da professora do AEE.

Foi perguntado para as professoras se receberam auxilio pedagdgico e material da escola
ou da Secretaria Municipal de Educacéo para efetivacdo da docéncia durante o ensino remoto

e qual seria sua importancia se tivessem recebido, elas declararam:

Néo recebi nada, sé as exigéncias mesmas [risos]. Eu fiz tudo pelo aluno sabe, eu nao
queria que ele passasse por mim sem aprender 0 minimo e a gente sabe o quanto é
importante pra eles a escola e os estudos (Prof* Katia — Roteiro de Entrevista para
professor da sala de recursos).

Sim, a reglete e o pungdo e um kit com I&pis de cor, massinha de modelar, mas que
pra ela ndo serviu muito, porque ela precisava de material com textura [...] faria
diferencga sim, porque naquele tempo, eu ndo tinha como comprar porque eu ndo sabia
0 que precisava e a escola também néo tinha, ndo tinha recurso pra nada (Prof® Lilian
— Roteiro de Entrevista para professor da sala de recursos).

Da escola, recebi apenas o papel A4. Eu consegui material para ele fazer, utilizar em
casa, material como cartolina, lapis de cor, essas coisas eu consegui pela Secretaria
que a professora estava trabalhando, e o reglete eu conseguir pra eu utilizar aqui na
escola com ele. Apenas a reglete, a puncgdo e o soroban, apenas isso de recurso. SO
que ndo atrapalhou tanto, porque eu utilizei os meus recursos para trabalhar [...] eu
confeccionei materiais, no tempo. E ai eu consegui fazer um trabalho ndo 100%, mas
poderia ser melhor com a ajuda da escola. Da Secretaria consegui informacdes,
experiéncias de pessoas de 14, eles me mostravam de que forma eu poderia trabalhar
no material didatico e assim eu fui copiando e colando (Prof? Rita — Roteiro de
Entrevista para professor da sala de recursos).

Evidencia-se que somente a professora Kétia ndo recebeu auxilio da escola e da
mantenedora. A professora Lilian recebeu um Kit reglete e outros materiais, porém, segundo a
professora, eles ndo serviram para o0 ensino do estudante com cegueira porque ndo eram
adaptados ou ndo continham texturas. A professora ainda ressalta que ela também néo
conseguia ajudar por ndao saber quais materiais seriam necessarios para o ensino da leitura e

escrita Braille.

A terceira participante, afirmou que recebeu apenas papel A4, reglete, puncéo e soroban
e outros materiais que a professora do regular estava precisando para orientar o estudante
durante as aulas. Segundo Saviani (2020), melhorar somente a formagéo do professor ndo seria
suficiente para mudar o quadro educacional que se apresenta, faz-se necessario repensar a forma
como a gestdo escolar se constitui e atua e, ainda a distribuicdo de recursos financeiros — custo
aluno- nas regides e estados. No entanto, atender as necessidades que o professor sente em sala
de aula ja seria um caminho para retirar algumas barreiras causadas por essas auséncias
(Saviani, 2020).

Diante da complexidade, vale constatar que o contexto de incertezas despertou a ansia

a direcionamentos e acdes que lhes dessem respostas em como propor a pratica pedagdgica no
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periodo do ensino remoto. O periodo de uma certa forma, impulsionou-as a momentos mais
reflexivos como o relatado pela professora Kétia e Rita quando apontam a complexidade do
processo educacional do estudante com cegueira, como forma de impulsiona-las a assumir em
parte a responsabilidade de buscar mecanismos, estratégias e condi¢des alternativas para que o

processo educacional essencialmente fosse efetivado (Grifin, Gerber, 1996).

Pode-se vincular as condicdes de trabalho das professoras os estudos de Silva (2009),
ao sinalizar que as condicOes de trabalho dos professores tém efeitos pedagogicos e politicos.
Pedagdgicos quando os professores se tornam dependentes dos livros didaticos, das orientagdes
e reproducdes de atividades isoladas e se subordinam ao modismo metodoldgico. Os efeitos sdo
politicos quando, por exemplo, essas condi¢cdes de trabalho mantém o profissional numa
condicdo de ingenuidade, pois ndo permitem que ele reflita, conheca, transforme e valorize a
sua pratica. Inclusive as dificuldades encontradas atualmente pelos estudantes na alfabetizaco
e letramento, perpassam pela falta de material para a construcédo de recursos didaticos acessiveis
para sua aprendizagem, o que pode ser reconhecida como uma das consequéncias sociais e

politicas graves desse quadro atual de trabalho nas escolas (Cerqueira, Ferreira, 2000).

A0 que parece, a escolarizagdo do estudante com cegueira, principalmente nos iniciais
do ensino fundamental, se resume somente a aprendizagem da escrita e da leitura pelo sistema
Braille com a utilizacdo da reglete e da puncdo. De acordo com Soares (2015), a construcdo da
escrita ndo se reduz apenas a habilidade motora e a decodificacdo do som das letras visto a
partir de uma perspectiva onde se associa unidades desprovidas de significados, ao contrério,
tem uso, significado e sentido, e precisa ser compreendida pelos estudantes como sendo um dos
elementos principais de mediacdo das relacdes sociais. Nessa construcdo, o professor
desempenha um papel importantissimo - o de mediador, que criarda um ambiente que possibilite
ao estudante com cegueira interagir com diferentes fontes de textos e vivenciar diversas
linguagens, refletindo sobre a fungéo de cada uma delas. Os espacos e tempo escolares precisam
ser organizados em rotinas flexiveis que viabilizem a livre expressdo, o acesso a diferentes

materiais e a experiencias individuais e coletivas, livres e dirigidas (Rapoport, 2009)

5.2 APRENDIZAGEM DA LEITURA E ESCRITA PELOS ESTUDANTES COM
CEGUEIRA NO ENSINO REMOTO

Neste topico foi perguntado aos professores como foi 0 processo de aprendizagem da leitura

e escrita Braille para estudante com cegueira:
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O processo pra ele foi facil porque ele ja tinha uma nocédo da reglete e de como se
escreve e ler, s6 ndo sabia escrever as letras e fazer as combinacgdes. Pra mim foi mais
dificil, principalmente pela questéo da distancia, € muito complicado ndo poder pegar
na m&o, ndo sentir a crianga. Mas comigo ele conseguiu aprender o alfabeto, as silabas,
mas tem dificuldades nos encontros consonantais, algumas s6. Deveria ter aprendido
mais, mas devido ao tempo que era pouco, ndo conseguimos avancar (Prof® Katia —
Roteiro de Entrevista para professor da sala de recursos).

O que ela aprendeu? E, a gente ndo avangou muito no primeiro ano. Até porque tinha
o problema do pai que levava o celular pro trabalho. Mas o que dava pra fazer eu fazia
[...] Ela ndo recebeu nada de material no primeiro semestre, sé6 no segundo, mas ndo
adiantou muita coisa também porque néo era braille, mesmo que nada. E eu paguei
varias vezes crédito pra eu poder atender e ajudar ela (Prof® Lilian— Roteiro de
Entrevista para professor da sala de recursos).

[...]ndo foi muito dificil ele aprender a escrita e a leitura. Ele ja consegue, agora a
gente ja t& nas palavras complexas. Ele ja esta conseguindo fazer a leitura de algumas
palavras e ele assimila muito rapido. E a gente estd tendo um avango, o Alan tem
dificuldade mesmo, ndo é em ler as palavras e nem descrever as palavras. Tudo o que
foi ensinado o Alan sabe (Prof? Rita — Roteiro de Entrevista para professor da sala de
recursos).

As professoras concordam que o ensino do sistema Braille foi proveitoso para os
estudantes com cegueira, aprenderam a manusear a reglete e o puncéo, bem como escrever e a
ler corretamente. As professoras relatam que ensinaram as letras, silabas e que os estudantes
conseguiram dentro do possivel avancar no processo de leitura e escrita Braille. A professora
Rita afirma que precisa avancar mais para que o estudante avance na aprendizagem de escrita
de letras complexas, no caso, ainda falta avancar para a aprendizagem de combinacéo de letras

complexas.

As professoras ainda relataram a questdo do distanciamento como obstaculo para o
ensino, haja vista, que para o estudante com cegueira o contato fisico € valioso, pois permite ao
professor uma interacdo mais real da informacdo e dos materiais didaticos acessiveis que 0

estudante manuseia.

Evidencia-se que dentro da proposta tracada pelas professoras houve um avango na
aprendizagem dos estudantes, mesmo as professoras nao relatando de maneira mais minuciosa
0 que caracterizou o ensino de leitura e escrita Braille, elas apontam que os estudantes
conseguem escrever palavras simples, necessitando avancar para o aprendizado de letras e

combinagBes de codigos mais complexos.

Foi perguntado para as professoras do AEE se houve a aprendizagem da leitura e escrita
Braille pelos estudantes com cegueira e para as professoras regentes, Como esse processo se

consolida na sala de aula:
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Sim, com certeza, como falei ele ja tinha uma nocdo e isso ajudou muito. Se
tivéssemos mais tempo, ele teria aprendido muito mais (Prof? Kétia — Roteiro de
Entrevista para professor da sala de recursos).

Sabe, eu até me sinto envergonhada porque eu ndo consigo ajudar muito ele nessa
construcdo do Braille, de saber escrever e ler corretamente as palavras. As vezes, peco
ajuda da professora do AEE para trabalhar com ele também essa questdo, ja que ela
domina melhor essa questdo da inclusdo. Mas, assim, quando eu fago as atividades eu
procuro fazer ele entender, entdo as vezes eu faco perguntas diretas pra ele, e ele
responde direitinho (Prof? Dani — Roteiro de Entrevista para professor regente da sala
comum).

A professora Katia declara, que devido o estudante j& possuir um conhecimento prévio
do sistema Braille e seus instrumentos de leitura e escrita, ela conseguiu iniciar o ensino das
letras do alfabeto pelo sistema Braille durante o ensino remoto, porém, no retorno do ensino
presencial, a professora regente declara dificuldades em ajudar e acompanhar ele na leitura e
escrita. O relato da professora Dani mostra, que a participagdo do estudante com cegueira em
sala de aula se concentra em respostas orais, e 0 processo de leitura e escrita Braille, do ponto
de vista dela, € melhor ficar sob a responsabilidade da professora da sala de recursos que

supostamente é a pessoa que melhor entende de inclusdo - uma concepg¢do que vigora até hoje.

Mendes (2010), aponta que o processo de inclusdo para ter sentido e significado precisa
proporcionar aprendizagem, considerando as especificidades de cada estudante, e que uma das
estratégias seria o trabalho em equipes formadas por grupos de pessoas com 0S mesmos
objetivos, de maneira colaborativa. Dessa forma, torna-se indispensavel aliar experiéncia e
conhecimento sobre a DV com o planejamento coletivo para a dindmica pedagogica da

inclusao.

Com o intuito de contemplar a preocupacéo da professora Dani em ndo saber o Braille,
Omote (2012) explica que nos tornamos professores por meio de nossas experiéncias vividas
em nossa trajetoria académica, profissional e cotidiana, e que a reflexdo de nossas agdes “é
aquilo a respeito do qual o sujeito oferece seu préprio ser quando se observa, se decifra, se
interpreta, se narra, se domina etc. E esse ser proprio sempre se produz com relacéo a certas

problematizagdes e no interior de certas praticas” (Omote, 2012, p.43).

Isso implica a necessidade da reflexdo que atrela conhecimento e pratica, inseridos em
situacOes concretas de ensino e aprendizagem onde a préatica pedagdgica se torne um processo
centrado na vivéncia, e que implique a disseminacdo de novas concepgdes, conhecimentos,

desenvolvimento humano e aprendizado (Rapoport et al., 2009).

Quanto a professora Lilian e Rosa, ambas declaram:
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No primeiro ano, ensinei as vogais apenas porque tinha que repetir muito. Como os
atendimentos era curtos, as exigéncias eram minimas. A mée também ndo conseguia
ajudar muito e eu ainda tive que conversar com a familia porque na hora do
atendimento tinha muita gente na casa e ela ndo prestava atengdo. Mas ela conseguiu
pegar. Ela gostava muito de atividades de separar grdos e fazer atividades com a
massinha. Mas sobre o Braille ndo avancou ndo, s6 consegui avancar com ela, no
outro ano porque ja me aproximei mais dela (Prof? Lilian — Roteiro de Entrevista para
professor da sala de recursos).

Ela consegue palavras. Sabe, ela precisava de mais atencdo. Eu gosto de incluir ela
nas aulas, mas essa parte eu ndo consigo avancar muito [...] Mas eu pergunto sobre
tudo o que eu falo na sala (Prof® Rosa — Roteiro de Entrevista para professor regente
da sala comum).

A professora Lilian, devido ao curto tempo dos atendimentos e a forma que era
realizado, com a dindmica da familia ocorrendo durante o atendimento remoto, teve que propor
a familia mais participacdo ao mesmo tempo que ensinava as primeiras vogais do alfabeto, que
segundo relato da professora, se estendeu durante todo o ano de 2021. Considera-se pelo relato
da professora que a aprendizagem do sistema Braille de forma mais dindmica e real sé foi
possivel no retorno da estudante a escola em meados de 2022, pois o retorno do publico da
Educacao Especial atrelou-se as recomendacdes do Parecer do Conselho Nacional de Educacao
n° 19 de 2020, que “somente deveriam retornar as aulas presenciais ou ao atendimento
educacional especializado por indicacdo da equipe técnica da escola, ou quando os riscos de

contaminagdo estiverem em curva descendente” (Amap4, 2020g).

Fica evidente que a estudante com cegueira ndo teve seu processo de aprendizagem
sincronizado com o processo dos demais estudantes, embora estes também tenham enfrentado
dificuldades impostas pela pandemia e pela estratégia do ensino remoto, fato que fez a
professora Rosa afirmar que a estudante escreve algumas palavras estando no terceiro ano do
ensino fundamental. Ressalta ainda, que a estudante precisa de muita atencdo para avancar na

sala de aula, utilizando o Braille como sistema de leitura e escrita.

Foi perguntando para as professoras como avaliam a aprendizagem da leitura e escrita

Braille no retorno do ensino presencial, elas descrevem:

[...] eu avalio que aprendeu sim o Braille, mas também avalio que ele precisa ainda de
muita aprendizagem, porque nas outras coisas tipo a matematica, ele precisa aprender
(Profé Kétia — Roteiro de Entrevista para professor da sala de recursos).

Depois dos dois anos, eu acho que ela aprendeu o alfabeto, porque também ela foi
atendida em outro lugar. Mas ela avangou sim, ndo sabia nada. S6 eu que trabalho o
Braille com ela, na sala ela usa pouco. Ela escreve o nome dela braille, 0 nome da mée
e frases pequenas também (Prof® Lilian — Roteiro de Entrevista para professor da sala
de recursos).
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[...] no presencial é tudo mais facil, até para avaliar uma crianca que é cega. [...] ele
escreve no Braille e depois ele mesmo consegue ler. S6 que o Alan, a Gnica dificuldade
que eu vi agora no presencial é que ele é muito retraido [...] as vezes eu estou
perguntando, ele t& caladinho, ele ndo da essa resposta. Essa dificuldade eu tenho com
ele, mas, no momento em que estamos juntos fazendo atividade sempre fico perto
dele, mas eu sou muito assim, rigida, eu digo assim: Alan, eu quero que vocé escreva
esta frase com pontuacdo, com tudo, entendeu? E ai, ele vai tentar fazer, as vezes ele
faz do jeito dele, quando ta errado ele fica caladinho, ele ndo pergunta, ele ndo diz
professora, € assim? Eu estou fazendo correto com esse ponto? E nessa cela? N&o...E
isso que eu sinto falta nele. Essa é a minha dificuldade no trabalho com ele (Prof? Rita
— Roteiro de Entrevista para professor da sala de recursos).

Ele consegue ja escrever, tem alguns erros ainda [...] principalmente na questdo das
vogais acentuadas ainda falta ele aprender, a questdo das silabas complexas que ele
ainda tem um pouco de dificuldade, mas o restante ele escreve perfeitamente, ta! tanto
ele escrever como ler (Prof? Luana — Roteiro de Entrevista para professor regente da
sala comum).

As professoras avaliam que os estudantes aprenderam o sistema Braille, partindo da
constatacdo que nao sabiam escrever e ler braille, conforme aponta a professora Lilian e que é
necessario avangar nas demais areas do conhecimento. De fato, a leitura e escrita Braille ndo
finda nas letras, mas perpassa por toda a educacao béasica, permitindo ao estudante com cegueira
registrar novas combinacgdes de pontos braille que trardo novas simbologias para 0 mundo da

leitura e da escrita, num processo constante de aperfeicoamento e apropriacao.

Um ponto que chamou atencdo no relato da professora Lilian é que a estudante com
cegueira usa pouco a leitura e escrita Braille na sala de aula, o que revela a pouca participacdo
da estudante na realizacdo das atividades que exigem a producdo textual, registros e leitura.
Uma das competéncias especificas da Linguagem apontada pela BNCC € que o estudante possa
“apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacdo nos diferentes
campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar
da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida social” (Brasil, 2018). A leitura e escrita também sdo
evidenciada na meta 5, da Lei n° 13.005/2014 - Plano Nacional de Educagdo (PNE), ao
estabelecer que todas as criancas devem ser alfabetizadas, no méaximo, até o 3° (terceiro) ano
do ensino fundamental, e coloca como estratégia a estruturagdo de “processos pedagdgicos de
alfabetizacdo, nos anos iniciais do ensino fundamental [...] a fim de garantir a alfabetizacéo
plena de todas as criangas” e complementa a necessidade de “apoiar a alfabetizacao das pessoas
com deficiéncia, considerando as suas especificidades” (Brasil, 2014).

Sobre o relato da professora Rita, ela evidenciou que no presencial conseguiu observar
que o estudante é timido e que tem pouca interacdo com seus pares. Por outro lado, confessou

atuar de maneira rigida nas exigéncias com o estudante. Um dos aspectos que o Plano Decenal
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de Educacéo (Brasil, 2014) destaca é a mencgéo a exigéncia de atencdo diferenciada as pessoas
com deficiéncia, atencdo esta que precisa ser contemplada no sistema educativo e nas préaticas
pedagdgicas que devem criar condi¢cdes de aprendizagens.

As condicGes de aprendizagem para os estudantes devem incluir momentos em que as
perguntas infantis, suas curiosidades, além de serem escutadas, precisam ser respondidas ou,
melhor, precisam receber um acolhimento por parte da professora que ira proporcionar
situacOes que auxiliem a crianca a construir repostas ou novas questdes para suas indagacoes.
Todos os professores, independentes do ano que atuam devem demonstrar afetividade,
compreenséo e flexibilidade com os estudantes, especialmente em momentos de aprendizagem
(Rapoport, et al. 2009)

A andlise dos relatos da professora Rita e Luana revela que o estudante conseguiu
aprender o sistema Braille, escreve e ler. Por outro lado, foi possivel verificar a preocupacao
das docentes na escrita de palavras complexas e na dificuldade em compreender certas palavras
num determinado contexto. Infere-se que este estudante ainda esta em processo de construgdo
da escrita que envolve outros elementos gramaticais.

Foi perguntado as professoras da sala de recursos, se 0s conhecimentos adquiridos
durante o ensino remoto para a aquisicdo da leitura e escrita Braille sdo suficientes para os
estudantes acompanharem as aulas. Da mesma forma, foi perguntado as professoras regentes
da sala comum, como essa aprendizagem ¢ utilizada durante as aulas:

Se utiliza, sim ele usa [...] eu ndo sei usar o Braille. Ele tem uma moca que fica o
tempo todo com ele na sala pra me ajudar. A Secretaria a mandou pra ca justamente
pra d& essa ajuda. Eu faco as atividades, explico os assuntos e ela explica pra ele
também né, porque como sdo muitos alunos, fica dificil eu dar muita atencéo. Mas,
ele é um aluno muito inteligente, aprende rapido, isso eu sei porque ler bastante os
livrinhos braille que ganhamos e faz as atividades que a professora do AEE me ajuda
a fazer. Em relacdo a escrita, ele escreve na prancha e na maquina de Braille que a
escola tem aqui [...] mas assim, como ela é bem barulhenta, j& houve uma conversa
com os amiguinhos dele sobre a questdo do barulho e que as vezes vai ser necessario,
mas eu deixo ele a vontade também pra ir pra biblioteca, caso seja melhor pra ele se
concentrar (Profd Dani — Roteiro de Entrevista para professor regente da sala comum).

A professora Dani, regente da sala comum, enfatiza que o estudante escreve utilizando
tanto a reglete tradicional, como a maquina de escrever, e que inclusive ja conversou com 0s
demais estudantes sobre o barulho que a maquina emite. E preciso considerar que embora o
estudante com cegueira necessite escrever, o uso da maquina, conforme Oliveira (2013) precisa
ser organizado, permitindo e assegurando que o0s processos de aprendizagem dos demais

estudantes ndo sejam prejudicados pelo barulho emitido pelo recurso. O autor ainda enfatiza,
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que seu uso precisa ser negociado, principalmente se na mesma sala existir estudantes com

déficit de atencdo e/ou com autismo.

A professora ainda declara que a cuidadora do estudante a ajuda na explicacdo das
atividades para o estudante, e por ndo saber o Braille, acredita ndo poder ajuda-lo ou mediar

seus processos de aprendizagem.

Quanto as professoras Lilian e Rosa da (ESCOLA B), ambas relatam:

N&o. Ela esta no terceiro ano, participa da aula, das atividades, mas ndo no mesmo
ritmo dos outros colegas. Ela gosta de ouvir historinhas, tem livros com texturas que
ela pega e gosta muito de passar a mao e sentir o cheiro dele, uns livrinhos bem
bacanas que ganhei numa oficina. Mas ela ¢ muito inteligente, eu acho que se ela
tivesse alguém pra acompanhar direto, com certeza ia ajudar muito, ela desenvolveu
no Braille (Profé Lilian — Roteiro de Entrevista para professor da sala de recursos).

Ah, bem pouco. Mas ela tem reglete, puncdo. Ela aprendeu o Braille, ta aprendendo
com a professora do AEE. Na turma, eu sempre a coloco pra participar de tudo, ela é
muito alegre e gosta de explorar, gosta de dangar. Muito animada. Mas voltando, ela
usa pouco na sala o Braille. Eu ja& fiz o curso de Braille basico, h4 muito tempo na
minha p6s-graduacdo, mas foi rapido também. Mas quando eu vi que tinha aluna cega,
eu percebi a necessidade de aprender, até pra ajudar melhor ela. Eu fui procurar a
Secretaria e também ja pedi socorro pra professora do AEE porque realmente eu sei
muito pouco sobre a deficiéncia. Eu vou te falar, a pratica é muito diferente da
realidade e quando acontece uma situagdo dessa, tu ndo podes correr, tem que
enfrentar e procurar ajuda. Mas ta sendo uma experiéncia muito boa pra mim. Pena
que eu tenho muitos alunos, inclusive ela ndo é Unico especial dentro da sala (Prof?
Rosa — Roteiro de Entrevista para professor regente da sala comum).

A professora Lilian declara que embora Laura tenha aprendido o Braille, a estudante
ndo consegue acompanhar a turma dentro das exigéncias de escrita, leitura e interpretacdo
envolvidas nas atividades no terceiro ano. A estudante em termos de aprendizagem encontra-se
em defasagem em relacdo aos demais, pois fica evidente que a Unica forma que consegue

participar utilizando sua prépria condicéo é na reglete.

A professora Rosa informa que além de Laura ha outro estudante com deficiéncia em
sua sala de aula. De acordo com Mendes (2010), é comum encontrar em pesquisas que abordam
a tematica dados que indicam salas de aula com mais de um estudante com deficiéncia. O grande
numero de estudantes, a pouca ou nenhuma formacdo na area da educacdo especial e as
condicdes de trabalho geram preocupacges para os professores, que acabam adotando praticas

menos eficientes e & improvisacdo de aulas.

Outra questdo trazida pela professora Rosa é o fato dela ndo saber o Braille e nem
evidenciar outras formas de ensinar a estudante. Batista et al. (2018), ressalta em seus estudos

a necessidade de ampliar as formagdes para o ensino de Braille também para os docentes
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regentes, uma vez que a escolarizacgao dos estudantes com cegueira ndo pode ficar somente com
os professores da sala de recursos, haja vista, que o conhecimento curricular é mediado pelo
professor da sala comum, o que ndo impede que o professor do AEE também o trabalhe de
maneira colaborativa, a questdo esta no feedback que o professor regente deve direcionar para

0 estudante com cegueira, dentro da forma especifica em que este estudante escreve e ler.

Assim como o professor regente realiza a mediacdo da aprendizagem da escrita correta
aos estudantes sem DV, fornecendo informac6es quanto as silabas, sinais de pontuacfes e
ortografia, da mesma maneira, deve ocorrer com o estudante com cegueira, respeitando e
valorizando seu processo de escrever e ler. Nesse caso, o professor do AEE trabalha o cddigo
Braille com o estudante com cegueira de maneira articulada com o trabalho do professor
regente, enquanto o professor na sala de aula, estimula o desenvolvimento da leitura e escrita,
utilizando estratégias de maneira acessivel para que todos possam usufruir das habilidades e
competéncias propostas. Para Martinez (2019), se o estudante com cegueira ndo se percebe
incluido no processo educacional dificilmente desenvolvera todas as habilidades de leitura e

escrita objetivadas para aquele ano escolar.

No meio de todas as questdes levantadas, a questdo da formag&o se destaca como a mais
importante pois esta relacionada com a questdo da deficiéncia, incluindo o entendimento do
conceito, caracteristicas, necessidades, dificuldades, e quem € o estudante com cegueira, bem
como quais recursos e estratégias sdo necessarios. Na experiéncia da professora Lilian, ela
destaca que o estudante com cegueira precisa de auxilio na sala de aula para facilitar o processo
de aprendizagem. No entanto, de acordo com Ochaita e Espinosa (2007), considerando as
condicdes de aprendizagem, o estudante com cegueira ndo se diferencia dos demais estudantes
sem DV em termos de desenvolvimento educacional. Ao comparar o contexto trazido pela
professora Lilian e Rosa, a estudante com cegueira teria melhores condigcdes de progredir em
outras disciplinas se a professora também dominasse o sistema Braille. Isso seria uma forma da

professora mediar e intervir diretamente no processo de leitura e escrita da estudante.

A préatica pedagdgica é abordada como desafiadora frente as demandas que a DV
propde, sobretudo, com o numero elevado de estudantes dentro da sala de aula e a negativa de
conhecimentos sobre a Educacdo Especial, particularmente, sobre os processos escolares de

estudantes com cegueira.

[...] as atividades que a professora passa sdo diferenciadas [...] traz as atividades
prontas de casa para ele resolver. Entdo, da forma que ela esta fazendo, da pra ele
acompanhar. Mas se for uma atividade da mesma forma que os outros, ndo, porque a
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leitura dele ainda ndo € leitura de texto. A interpretacdo ainda esta sendo trabalhado.
Ele consegue ler uma frase pequena sozinho e consegue interpretar, mas um texto
maior para ele ler sozinho, ele ndo ler ainda [...] para ele pegar uma atividade igual a
do ensino regular, como dos outros alunos, se vier uma atividade daquela, tem que ter
um acompanhamento do professor, porque a leitura dele ainda nao ta 100%, ainda tem
os comandos que tem palavras que ele ndo conhece. Ele assimila contetido muito bem
na aula. [...] algumas palavras que ndo é do dia a dia dele, ele ndo sabe responder. Ele
ndo é curioso. Mas se der pra ele, ele faz, s6 que a leitura e escrita, ainda ndo ta nesse
nivel pra ele conseguir fazer as atividades sozinho (Prof? Rita — Roteiro de Entrevista
para professor da sala de recursos).

Ele utiliza sim. Ele utiliza a escrita e a leitura Braille. Eu trago frases, trago palavras
e trago um pequeno texto braille pra ele fazer a leitura, e ele faz. A escrita, eu dito a
mesma leitura, mesmas palavrinhas, mesmas frases que eu trago ja escrito braille, eu
dito pra ele escrever utilizando a reglete, o puncéo e a prancha (Prof? Luana — Roteiro
de Entrevista para professor regente da sala comum).

O contexto que a professora Rita traz € que embora as atividades sejam diferenciadas,
os estudantes com cegueira demonstram dificuldades em compreender classes de palavras
pouco utilizadas na sua rotina, pode-se tratar aqui, de alguns termos empregados nao
implicarem referéncia alguma no contexto familiar ou social do estudante com cegueira,
somente com a atividade simplesmente presente. O relato de Rita amplia o da professora Luana,

a qual afirma a utilizacdo e expde seu apoio e incentivo a leitura e escrita Braille.

Sobre as dificuldades na interpretacdo, Oliveira (2013) aborda que o estudante com
cegueira precisa constantemente estar envolvido com a Lingua em suas diversas dimensdes,
seja por entretenimento, por participacdo em grupos de amigos ou da prépria familia, sendo
ouvinte ou protagonistas de histdrias, entre outras situacdes que permitem o estudante estar em
contato com atividades verbais, seja falada ou escrita, pois a interpretacdo consiste na maioria
das vezes na transposicao de um dado proposto para outro plano. Quando se trata de estudante
com cegueira, a Lingua caracteriza-se como fio condutor entre suas percepgdes e 0s signos que

figuram o social.

Com efeito, a frente de problemas que envolvem a Lingua deve ocorrer por parte do
professor um acolhimento linguistico, admitindo uma reflexao sobre a intensidade do vivido e
as atividades verbais que permeiam esse meio, considerando que as condutas verbais e escritas
ndo estdo isoladas das outras atividades psicoldgicas que sdo elementos das condigdes gerais

que controlam sua aquisicao e seu uso (Soares, 2015).

De fato, € evidente que os estudantes com cegueira estdo atrasados naquilo que a BNCC
propde para 0s anos escolares em que estdo matriculados os estudantes dessa pesquisa. Isto se
manifesta no relato da professora Rita “Ele consegue ler uma frase pequena sozinho e consegue

interpretar, mas um texto maior para ele ler sozinho, ele ndo ler ainda”, essa mesma questao ¢
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reforgcada pela professora Lilian que considera necessario a presenga em tempo continuo de um
profissional para acompanhar a estudante na aquisicdo da leitura e escrita Braille. Estamos
diante de habilidades desiguais daquelas propostas para 3° e 4° ano do ensino fundamental,
como a utilizacdo e producdo de textos e de leitura e compreensao com autonomia de textos

com géneros do campo da vida cotidiana (BNCC, 2020).

Se considerarmos os relatos isolados, € valido indagar se o ensino remoto foi o problema
enunciado pelos dados, ou se a pandemia oportunizou uma observacdo profunda do retrato da
educacao do publico da Educacéo Especial no cenario Amapaense. Em compensacdo, é notavel
0 numero de indicios que se traduzem em dedicagdo, preocupacdo com o estudante com
cegueira e esforco para exercer a pratica docente. Entretanto, foi possivel perceber que falta de
formacdo continuada para a rea da DV trouxe grandes desafios que reverberou em atrasos nos
atendimentos e na aquisicdo da leitura e escrita Braille pelos estudantes com cegueira, bem

como dificuldades em acompanhar as atividades em sala de aula.

5.3 LEITURA E ESCRITA BRAILLE DOS ESTUDANTES COM CEGUEIRA, NA
PERCEPCAO DO PROFESSOR REGENTE DO ENSINO REGULAR, APOS O
ENSINO REMOTO

As perspectivas dos participantes serdo analisadas de acordo com as subcategorias
elaboradas. S&o elas: (1) Ensino da leitura e escrita Braille na sala de aula; (2) Impactos do

ensino remoto na leitura e escrita Braille do estudante com cegueira.

5.3.1 Ensino da leitura e escrita Braille na sala de aula
Com o intuito de identificar como as professoras regentes desenvolvem seu trabalho em sala
de aula, para ensinar e estimular a leitura e escrita Braille durante as aulas, as participantes

declaram

Procuro na medida do possivel fazer as atividades de forma que consiga realizar. As
vezes envio para a professora do AEE e ela adapta pra ele. Mas tudo o que eu passo
para os demais, passo pra ele também (Prof® Dani— Roteiro de Entrevista para
professor regente da sala comum).

Ele faz atividade em tinta, escreve, palavra, escreve frases, pequenas frases [...] tanto
em tinta quanto braille, e também quando ele quer pintar, eu ja trago desenho em alto
relevo e também ele desenha na prancha. Ele tem a telazinha que ele faz esses
desenhos. Entdo as atividades sdo adaptadas (Prof? Luana — Roteiro de Entrevista para
professor regente da sala comum).
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As trés professoras regentes declaram que desenvolvem seu trabalho para ensinar a escrita
e leitura de maneiras diferentes. A professora Dani, revela que tenta “na medida do possivel”
selecionar atividades para a turma, em que o estudante Rafael também consiga realizar e afirma

que “as vezes” as atividades sdo enviadas para serem adaptadas pela professora do AEE.

Acrescida aos aspectos mencionados, Facion et al. (2008) destaca que o professor
especializado é um profissional importante nesse trabalho colaborativo com o professor da sala
comum, uma vez que pode auxiliar dando suporte e apoio, tanto na fase de elaboracéo de
atividades quanto no suporte para organiza-las conforme as especificidades dos estudantes com

cegueira (Facion et al. 2008).

Ao analisar a fala da professora Dani, suponha-se que o estudante néo utiliza os livros
didaticos disponibilizados pelas escolas da rede publica, uma vez que as atividades sao trazidas

de casa pela professora regente. Esse fato, também é constatado no relato da professora Rosa:

Eu levo as atividades, quando eu ndo consigo adaptar, eu leio e explico direitinho para
ela, e ela responde braille. Ela faz um resumo também oralmente. As avaliagdes
sempre inicio por ela, as vezes peco para ela gravar o que entendeu e, as vezes ela
apresenta, as vezes ela escreve, mas sempre se forma resumida porque cansa escrever
braille, mas resumindo: as atividades ndo diferem, mas geralmente resumo para ela
quando o texto € grande, ai ela consegue finalizar a leitura na sala de aula (Prof? Rosa
— Roteiro de Entrevista para professor regente da sala comum).

Com o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), muitas escolas passaram a utilizar
o livro didatico como principal recurso em sala de aula ou como apoio complementar, todavia,
os livros didaticos que sdo entregues aos estudantes no inicio do ano e utilizados durante as
aulas ndo cumprem a mesma funcéo para aos estudantes com cegueira, haja vista, ndo estarem
braille. Mesmo o projeto livro acessivel instituido pela Politica Nacional do Livro Lei n® 10.753
de 2003, assegurar 0 acesso a leitura as pessoas com DV e a distribuicdo gratuita dos exemplares
braille, muitas escolas e professores por desconhecerem essa possibilidade acabam utilizando
atividades avulsas e descontextualizada dos contetdos propostos para o restante da turma.

Pelo relato da professora Rosa, as atividades dirigidas a estudante com cegueira,
geralmente sdo realizadas de forma oralizada e resumida, seja para explicar a atividade ou
resumir o assunto. Contudo, a estudante tem a opcéo de gravar sua fala ou apresentar o que
entender sobre determinado assunto ou atividade, ou responder utilizando a escrita Braille,
fazendo-o de maneira resumida. De fato, sO escrever braille, sem a leitura e feedback da
professora regente em sala de aula, a escrita se tronara enfadonha e sem sentido para estudante,

sem falar que a habilidade da leitura Braille acaba sendo prejudicada.
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E importante salientar, que ndo se trata de condenar a pratica docente desenvolvida pela
professora. Capellini (2018) em seus estudos, buscou ressaltar que adaptar ndo se refere apenas
as estruturas de uma atividade, mas ampliam-se nas diversas formas de expressdo que 0S
professores podem estimular nos estudantes para participarem das atividades, pois “o que nao
se pode escrever, se pode dizer, desenhar ou expressar através de um esquema” (Capellini,
2018, p. 14). Todavia, deve-se considerar a intencionalidade com que cada acéo é realizada, se
objetiva de maneira estratégica diminuir as barreiras de acesso e participacdo do estudante ao
conhecimento ou se € pela conveniéncia que o simples, facil e econdmico traz. Sobre isso, as
autoras (Amiralian, 1997; Oliveira, 2013) afirmam o quanto ¢ dificil encontrar professores que

consigam na prética de sala de aula oportunizar a todos 0 mesmo acesso ao curriculo.

5.3.2 Impactos do ensino remoto na leitura e escrita Braille do estudante com cegueira
Neste item foi perguntado para as professoras sobre o impacto do ensino remoto no

processo da leitura e escrita Braille:

A gente sabe que a pandemia trouxe muitas sequelas na aprendizagem de todos 0s
alunos, principalmente porque eles estdo numa série que precisa muito da atencédo e
mediacdo nossa, agora imagina no caso dele, as coisas dificultam. O que percebo é
que ele é um aluno muito esperto o que colabora muito, aprende rapido, ele escreve
bem braille, mas ainda apresenta dificuldades na leitura, entdo, sim a pandemia com
certeza contribui para isso (Prof? Dani — Roteiro de Entrevista para professor regente
da sala comum).

No relato da professora Dani verificou-se que 0 ensino remoto trouxe impactos negativos
para o0 processo de aprendizagem do estudante com cegueira. Ela ressalta a importancia dos
anos iniciais do ensino fundamental que demandam mais atencdo e mediacdo no processo de
ensino e aprendizagem, e que diante do isolamento social, essa necessidade ndo pdde ser
cumprida integralmente frente os desafios do ensino remoto “ainda mais no caso dele” apontado

pela professora Dani, se referindo a DV.

A crenca de que a DV impede um estudante com cegueira aprender, tem orientado ao
longo de muito tempo as metodologias de ensino da leitura e escrita. Nela, a percepcéo de que
0 estudante com cegueira aprende somente pela capacidade direta e imediata dos 6rgédos do
sentido como audicdo, visdo e tato, consideradas capacidades altamente especializadas, deixa
de analisar que essas capacidades dependem de processos cognitivos. Aprender a ler braille ndo
pode ser visto como sindnimo de perceber somente pelo tato as letras e ou auditivamente 0s
sons, mas de percepgdes que dependem de reorganizacdo constante da estrutura de

conhecimento (Batista, 2018b).
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Assim posto, a professoras afirma que a pandemia contribuiu para as dificuldades de
leitura apresentadas por Rafael no ensino presencial, primeiro pela estratégia do ensino remoto,
segundo pela condigdo da deficiéncia, que segundo a professora “as coisas dificultam”. De
acordo com Costa et al. (2022), as dificuldades encontradas durante a pandemia pelos
estudantes com DV, se relacionam com as barreiras atitudinais e de acesso aos contetdos que
eram disponibilizados, principalmente, quando esses estudantes estavam adentrando o ensino

fundamental.

Bof et al. (2022) relata sobre a educacao de pessoas com DV em tempos da COVID-19
e apresentaram como resultados dificuldades de acesso e materiais acessiveis para 0s estudantes
com cegueira, a comegar pela padronizacdo de plataformas utilizadas para as aulas remotas que
evidenciaram e provocaram exclusdo e distanciamento dos processos educacionais que

garantisse uma efetiva participacdo e aprendizagem entre os estudantes e professores.

Prosseguindo com as concepcOes das professoras sobre o impacto da pandemia no
processo da leitura e escrita Braille, a participante Rosa, acrescenta:

Com certeza impediu muitos progressos na vida escolar dela, foram dois anos que
praticamente a gente se viu muito pouco, entdo eu ajudava muito pouco também, e
como a pandemia foi no comego do ano, ndo deu tempo de conhecer ela melhor e
observar o0 que ela precisava. O contato da mée quem tinha era mais a professora do
AEE, a qual também tive poucos contatos. Ela participava das aulas remotas muito
pouco, as vezes eu a via com a mae participando, mas eu também tenho consciéncia
que deixei de pedir a participacao dela por medo, ndo sabia como proceder, ainda mais
no modelo virtual. Mas ela participou das aulas que também eram reduzidas (Prof?
Rosa — Roteiro de Entrevista para professor regente da sala comum).

Durante a pandemia, as aulas presenciais foram substituidas pelo ensino remoto, onde 0s
professores por meio de aplicativos e plataformas por um tempo reduzido, passaram a ministrar
seus assuntos. Nesse caso, a maioria dos estudantes acessavam com a ajuda dos pais, porém, de
acordo com o relato da professora Rosa, durante os dois anos de ensino remoto, foram poucas
vezes que teve contato com a Laura e, devido a deficiéncia visual, confessa que teve receio de
interagir por ndo saber “como proceder”. A semelhanca desse relato, se aproxima com 0 que
Nadal (2004) discorre nos seus estudos, que a docente carrega, como muitos professores, 0 peso
do desconhecido frente a compreenséo que tem da sua responsabilidade em termos educacionais

na vida dos estudantes, seja sem ou com deficiéncia.

O enunciado de ndo saber como proceder, faz com que a professora também deixe de

solicitar a participagdo da estudante, bem como mediar com mais dedicagdo o seu processo de
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aprendizagem, o0 que pode caracterizar que a estudante algumas vezes tenha se sentido
desamparada em suas indagagoes.

Conforme Oliveira (2013), em qualquer espaco que tenha uma intencionalidade
educacional, o estudante com cegueira assim como o estudante vidente, precisa da mediacao do
professor que exerce um papel fundamental, uma vez que é responsével pelo planejamento das
atividades direcionadas por estratégias que possibilitam a participacdo e o oferecimento de
oportunidades significativas para o estudante interagir com os temas apresentados, ampliando

seus conhecimentos sobre o mundo e aperfeicoando sua leitura e escrita.

Uma das caracteristicas fundamentais do sucesso escolar de um estudante é a participacao
da familia em seus processos educacionais, principalmente no inicio de sua alfabetizagdo.
Quando a professora relata que o contato maior com a familia de Laura se deu através da
professora do AEE, fica evidente que o processo de alfabetizacao ficou sob a responsabilidade
da profissional da sala de recursos. E evidente também, que Laura deixou de ter acesso a muitos
conhecimentos desenvolvidos no ensino remoto, inclusive sua participagdo. Essa questdo

também pode ser encontrada no relato da professora Luana:

Eu peguei o Alex no meio da pandemia [...] eu acredito que a professora Rita pelo
trabalho excelente que ela fez com ele, ja estava bem alfabetizado, tanto em tinta
quanto braille. Entdo, eu so6 fiz acompanhar, dando um suporte porque ele j& vinha
sendo trabalhado com ela, antes da pandemia. Ele ja tinha um conhecimento do
Braille, conhece todo o alfabeto e consegue escrever (Prof* Luana— Roteiro de
Entrevista para professor regente da sala comum).

Partindo da compreensdo que o estudante com cegueira utiliza o sistema Braille para a
leitura e escrita, alguns profissionais da educagdo se apropriam da ideia que 0s processos de
aprendizagem desse estudante diferem dos processos de aprendizagem dos demais e, por isso,
devem ser ensinados por especialistas. Os estudos de Amiralian (1997) demonstram que em
grande parte das escolas onde tem estudantes com cegueira, 0 processo de alfabetiza¢do ocorre

quase sempre na sala de recursos ou em Centros Especializados na area da DV.

Essa realidade pode ser confirmada pela professora Luana ao relatar “eu acredito que a
professora Rita, pelo trabalho excelente que ela fez com ele, ja estava bem alfabetizado, tanto
em tinta quanto braille. Entdo, eu s6 fiz acompanhar, dando um suporte”. O ensino do sistema
Braille por ser especializado recai sobre o professor do AEE, e muitos professores acreditam
que a alfabetizacdo do estudante com cegueira também deve ser responsabilidade do professor

da sala de recursos (Masini, 2007).
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O enunciado da professora Luana ndo considera que a pandemia tenha trazido grandes
impactos para o processo da leitura e escrita Braille do Alan, apoiando sua fala na apropriacéo
do estudante em escrever e ler os caracteres braille e em tinta. Assim, pode-se dizer, conforme
Smolka (2000) que o homem, ao apropriar-se dos meios externos, a partir do uso de elementos
mediadores (signos e instrumentos), seré capaz de transformar sua relacdo com a natureza e de
dominar seu comportamento. Contudo, Batista (2018a) ressalta que esses signos e instrumentos
precisam estar nas significativas relaces que transcorrem ao longo do desenvolvimento do
estudante com cegueira, pois sua escolariza¢do ndo pode limitar-se ao ensino do sistema Braille,
mas as diversas possibilidades de aprender os conhecimentos cientificos que permeiam a

sociedade.

Sobre isso, alguns autores (Hueara, 2003; Masini, 2007; Soares, 2015) enfatizam que
conhecer as letras seja tinta ou Braille, se constitui em um processo importante para interacdes
humanas, porém, os professores precisam instigar nesse processo de conhecer as letras - o
letramento, desenvolvendo no estudante a apropriacdo do significado dos objetos, dos lugares

gue o0s objetos e as pessoas ocupam, e do significado das relages.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo apresentou os processos de leitura e escrita Braille implementados durante
0 ensino remoto da COVID-19, bem como as préaticas pedagogicas das professoras que atuaram
no AEE. Além disso, analisou a concepcdo das professoras do ensino regular em relacdo a
leitura e escrita Braille apds o ensino remoto e como incentivaram a leitura e escrita Braille no
ensino regular.

A pesquisa permitiu compreender como se deu o trabalho das professoras que atuaram
no AEE e mostrou as condicGes de trabalho durante o ensino remoto emergencial. O estudo
perpassou um periodo especifico que foi o contexto pandémico (2020-2022), mas nao
conseguiu unir os elementos que estdo na pratica docente, como a formacao inicial e continuada
das professoras, especificamente na area da DV.

Os resultados foram analisados e apresentados em trés categorias. Na primeira categoria,
“Praticas pedagdgicas no ensino remoto”, ficou claro o conhecimento tedrico e a experiéncia
das professoras em relacdo ao sistema Braille, seus sentimentos em relacdo a escolariza¢do do
estudante com cegueira através do ensino remoto e o seu papel nesse processo; a formacao
inicial e continua para atuar junto aos estudantes, bem como as estratégias e recursos que
delinearam a prética pedagdgica. Essa categoria alcangou o primeiro objetivo especifico dessa
pesquisa: caracterizar a pratica pedagdgica do professor da Educacdo Especial que atua no AEE
para o ensino da leitura e da escrita Braille para os estudantes com cegueira.

Em relacdo ao conhecimento tedrico, houve consenso entre as professoras quanto a
necessidade de formacdo continuada, principalmente no que diz respeito as barreiras que
impedem 0 acesso aos processos de construcdo da leitura e escrita, mesmo aquelas que ja
haviam feito um curso enfrentaram muitas dificuldades durante a préatica em ambientes
completamente adversos.

Ao comecar 0 ensino remoto, as escolas adotaram véarias abordagens, sendo a
disponibilizacdo de materiais impressos a mais popular, porém, ndo eram acessiveis para 0s
estudantes com cegueira frente as necessidades especificas, pois eram as mesmas direcionadas
para os estudantes videntes, como lapis de cor de madeira, giz de cera, livros didaticos e
atividades avulsas impressas em tinta. Esse cenario também esbarra em questGes como a
autonomia para realizar as atividades em casa, uma vez que, nessa fase de escolarizacdo os
estudantes necessitam de orientacdo, acompanhamento e estimulo de um adulto mediador. O
uso de tecnologias assistivas como reglete e a puncéo e o envio de materiais concretos foram

as estratégias utilizadas pelas professoras para ensinar a ler e escrever braille no ensino remoto.
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Os recursos para ensinar a ler e escrever braille durante e apds o ensino remoto foram
baseados em atividades que combinavam videos, atividades de refinamento e discriminacdo
tatil feitas com materiais baratos e reciclados. As professoras do AEE enviaram esses recursos
aos estudantes com cegueira por meio do WhatApp. Foi constatado entre as professoras, a
incumbéncia da busca por formacgdo, bem como a ideia de que o ensino da leitura e escrita
Braille esta dissociado ou & parte dos processos que ocorrem dentro do ensino regular, o que
contribuiu para os relatos que demonstraram que o0s estudantes da mesma faixa etaria tém
vantagem sobre os estudantes com cegueira com idade similar. Essa ideia cria as barreiras que
colocam a deficiéncia na frente dos processos de escolarizagdo dos estudantes com cegueira. O
trabalho em conjunto apresentado pelas professoras reflete a ideia predominante nas escolas
publicas brasileiras, na qual a colaboragéo entre o professor do ensino regular e o professor que
atua no AEE se baseia em adaptacéo de atividades para o ensino exclusivo da leitura e escrita
Braille, e por ter conhecimento teérico sobre a questdo da inclusdo, recai sobre ele a
responsabilidade maior pela educacéo dos estudantes com cegueira na escola.

A segunda categoria, “Aprendizagem da leitura e escrita pelos estudantes com cegueira
no ensino remoto” visou identificar pela concepcdo das professoras do ensino regular, se houve
a aprendizagem da leitura e da escrita Braille pelo estudante com cegueira. Essa categoria foi
criada para atender ao segundo objetivo da pesquisa, que é verificar como os professores
regentes perceberam a leitura e a escrita Braille dos estudantes com cegueira, ap6s 0 ensino
remoto. As professoras mencionaram que 0s estudantes com cegueira aprenderam o sistema
Braille, mas necessitam de ajuda adicional para alcancar o restante da turma na aquisicéo de
leitura dindmica e escrita fluente, bem como usar o sistema de escrita diariamente.

Ao observar as falas, ficou evidente que as professoras do ensino regular deixaram a
tarefa de ensinar a ler e escrever braille para as professoras que atuam no AEE porque é uma
tarefa especializada e, portanto, fora do seu conhecimento teérico. As falas mostraram que 0s
estudantes com cegueira ndo atingiram o nivel de leitura e leitura esperado para a etapa.

Por ndo terem familiaridade com o sistema Braille, as professoras ndo conseguiram
mediar igualmente o processo de leitura e escrita. A utilizacdo de atividades ndo acessiveis e
capacitistas na rotina escolar, tais como contetdo resumido, ditado e prova oral, foi evidenciada
como prética presente no retorno das aulas presenciais, uma vez que as turmas estavam lotadas
e ndo havia recursos materiais, suporte pedagogico ou formacéo continuada.

Vale salientar que as professoras, tanto as que atuam no AEE quanto as do ensino regular

ndo tiveram apoio da coordenacdo pedagdgica para incluir os estudantes com cegueira no
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ensino remoto. A coordenagdo tem um papel crucial no desenvolvimento de préticas inclusivas
na escola, pois tem a legitimidade de mediar o trabalho colaborativo entre os professores que
atuam no AEE e do regular, organizando e estimulando os encontros de planejamento e
construcdo de estratégias acessiveis, bem como trocas de conhecimentos e formacéo. Os relatos
mostraram que as professoras tiveram um trabalho muito solitario em relacdo ao apoio da
gestdo. As professoras contaram com a participacdo da familia, que contribuiu positivamente
para que o processo de ensino e aprendizagem fosse viavel.

A terceira categoria, “Impactos do ensino remoto na leitura e escrita Braille do estudante
com cegueira” discute 0s problemas e mudangas que 0 ensino remoto trouxe para o aprendizado
dos estudantes com cegueira. O terceiro objetivo da pesquisa € verificar os impactos do ensino
remoto na aprendizagem do Braille pelos estudantes com cegueira na visdo das professoras
regente. Todas as professoras concordaram que 0 ensino remoto atrasou 0 processo de
alfabetizacdo porque ndo permitiu a proximidade fisica, o que dificultou a mediagdo das
atividades; a internet fez com que os estudantes ndo pudessem acessar conteldos de forma
consistente; e, por fim, houve um apagdo que suspendeu as aulas remotas e causou mais
prejuizos a escolarizacdo de estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental.

Foi constatado que as professoras, tanto do ensino regular quanto do ensino
especializado ndo se sentiram preparadas para trabalhar com estudantes com cegueira que
precisam ser alfabetizados no Sistema de escrita Braille. Isso se deve ndo apenas ao
conhecimento do sistema, mas também ao fato de que esse processo de ensino é intrinseco a
educaco que ocorre na sala de aula ndo pode ser feito de forma isolada. E crucial considerar
politicas de formacdo que reconhecam os professores, proporcionando-lhes condices de
trabalho adequadas, plano de cargos e salarios, formacao inicial e continuada que Ihes permita
compreender o desenvolvimento de todos 0s seus estudantes. Cabe ressaltar que os estudantes
com cegueira ainda estdo nessas escolas e cabe a gestdo, professoras e equipe pedagogica pensar
com mais celeridade o processo de escolarizacdo desses estudantes.

Os resultados apontaram que os desafios para o ensino da leitura e escrita Braille
demandam grandes mudangas, como a necessidade de formacao especifica na area da DV tanto
para professores que atuam no AEE quanto para professores do ensino regular; a continuidade
dos processos escolares dos estudantes com cegueira de maneira articulada com a familia; a
continuidade do ensino da leitura e escrita Braille imerso sob a perspectiva do letramento como
pratica social, uma vez que os estudantes com cegueira tém acesso a cultura escrita muito antes

de entrarem na escola, e com 0 apoio adequado os estudantes podem desenvolver crescente
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autonomia ao participarem de eventos e préaticas de letramento de seus contextos socioculturais;
e 0 apoio da coordenacdo pedagdgica para articulagdo do ensino colaborativo dentro da escola.

E inegavel os esforcos empreendidos pelas professoras do AEE para incentivar a
participacdo e o aprendizado dos estudantes com cegueira. Diante de dias dificeis para a toda a
humanidade, ainda buscaram formacdo, inclusive na internet, para atender as necessidades e
especificidades dos estudantes com cegueira. Podemos concluir que os estudantes ndo
participaram de todas as atividades propostas durante o periodo de alfabetizacdo. Dois deles ja
tinham familiaridade com os instrumentos de escrita, como a reglete e puncdo, e com a
mediacdo das professoras 0s caracteres do sistema Braille foram ensinados de maneira
individual. No entanto, essa aprendizagem precisava ser realizada nas rela¢6es discursivas que
permeiam a sala de aula, bem como no contexto dos estudantes com cegueira.

Os resultados da pesquisa mostraram como pontos positivos a presenca de estudantes
com cegueira nas escolas; a participacdo da familia no processo educacional dos estudantes e a
importancia da Educacdo Especial no processo educacional dos estudantes, seja por meio de
apoio, colaboracdo ou até mesmo reflexdes sobre as praticas pedagdgicas que compdem a sala
de recursos multifuncional. A pesquisa descreveu de forma sistematica o acesso as praticas
pedagogicas que se acumulam no ambiente escolar amapaense. 1sso contribuiu para refletir
sobre a importancia de politicas publicas de formacdo que garantam aos professores da sala de
recursos e aos professores da sala regular o conhecimento tedrico e pratico sobre a area da DV,
além de medidas que permitam organizar 0 acesso, 0 ensino e a permanéncia de estudantes
publico da Educacdo Especial.

Embora as professoras tenham se manifestado favoraveis & educagdo inclusiva, essa
meta requer investimentos que vao desde a oferta de propostas de formacgéo continuada até a
concretizacdo de acbes pontuais dentro da escola ou na gestdo municipal que organize um

ensino que reconheca e atue com as diferencas.

Os dados evidenciaram que a formacdo inicial e continuada € essencial para o ensino e
a inclusdo dos estudantes com cegueira. Estudos mais aprofundados sdo necessarios sobre a
formagéo de professores da Educacdo Especial e de professores do regular, bem como sobre e
na inclusio dos estudantes com cegueira na educacio basica. E necessario elaborar propostas
educacionais que considerem a diversidade humana, rever 0s conceitos de ensino-
aprendizagem, assegurar a acessibilidade de todos os alunos a qualquer escola e enfrentar

barreiras invisiveis e atitudinais
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O estudo foi limitado pelo tamanho da amostra, especificamente, pela quantidade de
participantes. Isso se deve ao fato de que os critérios da pesquisa se concentraram no periodo
do ensino remoto (2020-2022), com foco em professores que atenderam estudantes com
cegueira nos anos iniciais do ensino fundamental durante o ensino remoto e que esses estudantes
ainda recebiam atendimento desses professores quando voltaram as aulas presenciais. Dessa
forma, ndo foi possivel realizar a pesquisa apenas na capital, mas teve que se estender a um
municipio préximo. A segunda restricdo foi a quantidade de tempo que pode ser dedicada a
coleta de dados de uma participante, pois ela foi recontaminada pela COVID-19 e precisou
permanecer em casa. A coleta s6 foi retomada apds a professora retornar a escola.

O estudo trouxe contribui¢Bes relevantes para 0s campos de pesquisas que visam
melhorar o ensino da leitura e escrita Braille para estudantes com cegueira, as praticas
pedagdgicas dos professores da Educacdo Especial e os estudos educacionais relacionados ao
periodo pandémico da COVID-19 no cenério amapaense. Forneceu informacdes para o
desenvolvimento de politicas de formacdo continuada para professores com base no contexto

da educacdo com o objetivo de promover a inclusdo educacional.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
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(Resolucéo CNS 510/2016)

Eu, Kelly Guedes Soares, estudante do Programa de Pds-Graduagdo em Educacédo
Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar o (a) convido a participar da
pesquisa “Ensino da leitura e escrita Braille no ensino remoto emergencial: desdobramentos da
atuacdo docente” orientada pela Profa. Dra. Marcia Duarte Galvani.

Assim que o estudante com cegueira inicia seu processo de escolarizagdo, inicia-se
concomitantemente seu processo de leitura e escrita Braille logo no primeiro ano, da forma que
ocorre com 0s demais estudantes e, na medida que avancga os anos escolares, outros saberes irdo
surgindo e novas combinaces de letras emergirdo, acompanhando o processo curricular da sala
comum. Em 2020, durante a pandemia da COVID-19, as escolas fecharam e todo o processo
escolar passou a ocorrer de modo remoto, inclusive o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), emergindo novos modos de aprender e ensinar que imprimiu no cotidiano escolar
amapaense diversos desafios. O objetivo desse estudo é descrever a pratica pedagogica para o
ensino da leitura e da escrita Braille para estudantes com cegueira, tanto no ensino remoto
guanto no presencial. Os objetivos especificos sdo: (a) caracterizar a pratica pedagogica para o
ensino de leitura e escrita Braille para os estudantes com cegueira, pelo professor da Educagéo
Especial que atua no AEE; b) verificar a leitura e a escrita Braille dos estudantes com cegueira,
na percepc¢do do professor regente do ensino regular, ap6s o ensino remoto; e (c) verificar os
impactos do ensino remoto na aquisicdo da leitura e da escrita Braille pelos estudantes com
cegueira, na perspectiva do professor regente do ensino regular.

Professor, primeiramente vocé serd convidado a responder uma entrevista
semiestruturada com topicos sobre o processo de ensino da leitura e escrita Braille de estudantes
com cegueira durante o ensino remoto da pandemia da COVID-19 e posteriormente, relatar
como a leitura e escrita Braille, no contexto do retorno presencial das aulas, se apresenta.

Os encontros serdo semanais e na escola, com duragdo de 1h30m, podendo haver
alteracdo do espaco e do tempo a partir das sugestdes dos professores, visto a disponibilidade,
mediante a dindmica do trabalho docente.

Os encontros da pesquisadora com os professores do AEE para a coleta de dados serdo
na Sala de Recursos Multifuncional (SRM) por ser um dos principais espagos de trabalho do
professor do AEE. Os encontros para a coleta de dados serdo organizados em horarios
disponiveis entre os atendimentos ou no contraturno do trabalho do professor, de modo que ndo
inviabilize atendimentos, planejamentos, encontros ou reunides em que a presenca do professor
seja almejada. Caso a coleta de dados ndo seja possivel na SRM, por ser um espago que também
é compartilhado por outros profissionais da Educacdo Especial, serd direcionada para ser
realizada em outro espaco da escola ou fora dela, conforme disponibilidade e aceite do
participante, e que o local externo a escola garanta conforto, privacidade, mobilidade urbana,
seguranca fisica, sanitaria e mental e que considere as proposi¢des das Resolu¢des do Conselho
de ética.

As perguntas ndo serdo invasivas a intimidade dos participantes, entretanto, esclareco
que a participacdo na pesquisa pode gerar estresse e desconforto como resultado da exposi¢ao
de opinides pessoais em responder perguntas que envolvem as proprias acfes. Diante dessa
situacdo, o participante terd garantida pausas nas entrevistas, a liberdade de ndo responder as
perguntas quando a considerarem constrangedoras, podendo interromper a entrevista a qualquer
momento. Serdo retomados nessa situagdo 0s objetivos a que esse trabalho se propde e os
possiveis beneficios que a pesquisa possa trazer. Em caso de encerramento das entrevistas por
qualquer fator descrito acima, a pesquisadora ira orienta-la e encaminha-la para profissionais
especialistas e servigos disponiveis, se necessario, visando o bem-estar de todos os
participantes.
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Sua participacdo nessa pesquisa auxiliard na obtencdo de dados que poderdo ser
utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informacdes e discussdes que poderao
trazer beneficios para a area da Educacéo Especial, para a construgdo de novos conhecimentos
e para a identificacdo de novas alternativas e possibilidades para o ensino da leitura e escrita
Braille, dos estudantes com cegueira. A pesquisadora realizara o acompanhamento de todos o0s
procedimentos desenvolvidos durante o trabalho.

Sua participacdo € voluntaria e ndo havera compensacdo em dinheiro pela sua
participacdo. A qualquer momento o (a) senhor (a) pode desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trara nenhum prejuizo profissional, seja em
sua relacdo a Instituicdo em que trabalha ou a Universidade Federal de Sao Carlos. Todas as
informacdes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo sobre
sua participacdo em todas as etapas do estudo. Caso haja mencdo a nomes, a eles serdo
atribuidas letras, com garantia de anonimato nos resultados e publica¢des, impossibilitando sua
identificacéo.

Solicito sua autorizacdo para gravacdo em audio das entrevistas. As gravagdes
realizadas durante a entrevista semiestruturada serdo transcritas pela pesquisadora e por mais
um profissional experiente nessa acao, garantindo que se mantenha o mais fidedigno possivel.
Depois de transcrita sera apresentada aos participantes para validagdo das informacdes. Essas
transcrigdes serdo comparadas para verificar a concordancia entre elas, garantindo a fidelidade
a gravacao.

Todas as despesas com o transporte e a alimentacdo decorrentes da sua participacao na
pesquisa, quando for o caso, serdo ressarcidas no dia da coleta. Vocé recebera assisténcia
imediata e integral e tera direito a indenizacdo por qualquer tipo de dano resultante da sua
participacdo na pesquisa.

Vocé receberd uma via deste termo, rubricada em todas as paginas por vocé e pelo
pesquisador, onde consta o telefone e o endereco do pesquisador principal. Vocé poderé tirar
suas davidas sobre o projeto e sua participacdo agora ou a qualquer momento.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) que
é um 6rgdo que protege o0 bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP é responsavel pela
avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a seguranca e 0 bem-estar dos participantes
de pesquisas. Caso vocé tenha duvidas e/ou perguntas sobre seus direitos como participante
deste estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP)
da UFSCar que esta vinculado a Pro-Reitoria de Pesquisa da universidade, localizado no prédio
da reitoria (area sul do campus Séo Carlos). Endereco: Rodovia Washington Luis km 235 -
CEP: 13.565-905 - Sdo Carlos-SP. Telefone: (16) 3351-9685. E-mail: cephumanos@ufscar.br.
Horério de atendimento: das 08:30 as 11:30.

O CEP esta vinculado a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do
Conselho Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuagdo sdo regidos pelas
normativas do CNS/CONEP. A CONEP tem a funcdo de implementar as normas e diretrizes
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo CNS, também
atuando conjuntamente com uma rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP) organizados nas
instituicOes onde as pesquisas se realizam. Enderego: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D -
Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP: 70719-040 - Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-
5877 E-mail: conep@saude.gov.br.

Dados para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):

Pesquisador Responsavel: Kelly Guedes Soares

Enderego: Avenida General Osorio, 69, Bairro: Julidfo Ramos — CEP: 68908-180
Contato telefonico: (96) 98140-7342 E-mail: kellyguedes@estudante.ufscar.br
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Declaro que entendi 0s objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa
e concordo em participar.

Local e data:

Nome do Pesquisador Nome do Participante

APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA O
PROFESSOR REGENTE DO ENSINO REGULAR
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
(Resolucdo CNS 510/2016)

Eu, Kelly Guedes Soares, estudante do Programa de P6s-Graduacdo em Educacao
Especial da Universidade Federal de S&o Carlos — UFSCar o (a) convido a participar da
pesquisa “Ensino da leitura e escrita Braille no ensino remoto emergencial: desdobramentos da
atuacdo docente” orientada pela Profa. Dra. Marcia Duarte Galvani.

Assim que o estudante com cegueira inicia seu processo de escolarizacédo, inicia-se
concomitantemente seu processo de leitura e escrita Braille logo no primeiro ano, da forma que
ocorre com os demais estudantes e, na medida que avanca os anos escolares, outros saberes irdo
surgindo e novas combinacdes de letras emergirdo, acompanhando o processo curricular da sala
comum. Em 2020, durante a pandemia da COVID-19, as escolas fecharam e todo o processo
escolar passou a ocorrer de modo remoto, inclusive o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), emergindo novos modos de aprender e ensinar que imprimiu no cotidiano escolar
amapaense diversos desafios. O objetivo desse estudo é descrever a pratica pedagogica para o
ensino da leitura e da escrita Braille para estudantes com cegueira, tanto no ensino remoto
quanto no presencial. Os objetivos especificos sdo: (a) caracterizar a pratica pedagdgica para o
ensino de leitura e escrita Braille para os estudantes com cegueira, pelo professor da Educacgéo
Especial que atua no AEE; b) verificar a leitura e a escrita Braille dos estudantes com cegueira,
na percepcdo do professor regente do ensino regular, apds o ensino remoto; e (c) verificar os
impactos do ensino remoto na aquisicdo da leitura e da escrita Braille pelos estudantes com
cegueira, na perspectiva do professor regente do ensino regular

Professor(a), vocé serd convidado(a) a responder uma entrevista semiestruturada com
topicos sobre como esta atualmente, no retorno do ensino presencial, a leitura e escrita Braille
do estudante com cegueira matriculado e frequente na sua sala de aula.

Os encontros serdo semanais e na escola, com duragdo de 1h30m, podendo haver
alteracdo do espaco e do tempo a partir de sugestdes dos professores, visto a disponibilidade
mediante a dindmica do trabalho docente.

Os encontros da pesquisadora com os professores regentes para a coleta de dados
ocorrerdo em um espaco/sala disponivel dentro da escola, no contraturno do horario docente,
podendo ser no inicio, final ou no intervalo do horario de planejamento escolar ou em dias e/ou
horarios disponiveis que o professor regente apontar, sempre prezando e respeitando 0s horarios
reservados para o trabalho docente. Caso nao haja disponibilidade de espaco para a coleta de
dados dentro da escola, a pesquisadora em concordancia com o participante, organizara um
espaco/sala fora da escola, e que o local externo garanta conforto, privacidade, mobilidade
urbana, seguranca fisica, sanitaria e mental. Todos os encontros para a coleta de dados serdo
acordados entre pesquisadora e professor regente, sempre considerando as proposicdes das
Resolucdes do Conselho de ética.

As perguntas ndo serdo invasivas a intimidade dos participantes, entretanto, esclareco
que a participacdo na pesquisa pode gerar estresse e desconforto como resultado da exposicao
de opinides pessoais em responder perguntas que envolvem as proprias a¢fes. Diante dessa
situacdo, 0 participante tera garantida pausas nas entrevistas, a liberdade de nédo responder as
perguntas quando a considerarem constrangedoras, podendo interromper a entrevista a qualquer
momento. Serdo retomados nessa situagdo 0s objetivos a que esse trabalho se propde e 0s
possiveis beneficios que a pesquisa possa trazer. Em caso de encerramento das entrevistas por
qualquer fator descrito acima, a pesquisadora ira orientd-la e encaminha-la para profissionais
especialistas e servicos disponiveis, se necessario, visando o bem-estar de todos os
participantes.

Sua participacdo nessa pesquisa auxiliard na obtencdo de dados que poderdo ser
utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informacdes e discussdes que poderao
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trazer beneficios para a area da Educacéo Especial, para a construcdo de novos conhecimentos
e para a identificacdo de novas alternativas e possibilidades para o ensino da leitura e escrita
Braille, dos estudantes com cegueira. A pesquisadora realizara o acompanhamento de todos 0s
procedimentos desenvolvidos durante o trabalho.

Sua participacdo € voluntaria e ndo havera compensacdo em dinheiro pela sua
participacdo. A qualquer momento o (a) senhor (a) pode desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trara nenhum prejuizo profissional, seja em
sua relacdo a Instituicdo em que trabalha ou a Universidade Federal de Sado Carlos. Todas as
informacdes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo sobre
sua participacdo em todas as etapas do estudo. Caso haja mencdo a nomes, a eles serdo
atribuidas letras, com garantia de anonimato nos resultados e publica¢des, impossibilitando sua
identificacéo.

Solicito sua autorizacdo para gravacdo em audio das entrevistas. As gravagdes
realizadas durante a entrevista semiestruturada serdo transcritas pela pesquisadora e por mais
um profissional experiente nessa acao, garantindo que se mantenha o mais fidedigno possivel.
Depois de transcrita sera apresentada aos participantes para validacdo das informacdes. Essas
transcrigdes serdo comparadas para verificar a concordancia entre elas, garantindo a fidelidade
a gravacao.

Todas as despesas com o transporte e a alimentacdo decorrentes da sua participacao na
pesquisa, quando for o caso, serdo ressarcidas no dia da coleta. Vocé recebera assisténcia
imediata e integral e tera direito a indenizacdo por qualquer tipo de dano resultante da sua
participacdo na pesquisa.

Vocé receberd uma via deste termo, rubricada em todas as paginas por vocé e pelo
pesquisador, onde consta o telefone e o endereco do pesquisador principal. Vocé podera tirar
suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo agora ou a qualquer momento.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) que
é um 6rgdo que protege o0 bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP é responsavel pela
avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a seguranca e 0 bem-estar dos participantes
de pesquisas. Caso vocé tenha davidas e/ou perguntas sobre seus direitos como participante
deste estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP)
da UFSCar que esta vinculado a Pro-Reitoria de Pesquisa da universidade, localizado no prédio
da reitoria (area sul do campus Séo Carlos). Endereco: Rodovia Washington Luis km 235 -
CEP: 13.565-905 - S&o Carlos-SP. Telefone: (16) 3351-9685. E-mail: cephumanos@ufscar.br.
Horério de atendimento: das 08:30 as 11:30.

O CEP esta vinculado a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do
Conselho Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacdo sdo regidos pelas
normativas do CNS/Conep. A CONEP tem a funcdo de implementar as normas e diretrizes
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo CNS, também
atuando conjuntamente com uma rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP) organizados nas
instituicOes onde as pesquisas se realizam. Endere¢o: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D -
Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP: 70719-040 - Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-
5877 E-mail: conep@saude.gov.br.

Dados para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):

Pesquisador Responsavel: Kelly Guedes Soares

Enderego: Avenida General Osorio, 69, Bairro: Julido Ramos — CEP: 68908-180
Contato telefonico: (96) 98140-7342 E-mail: kellyguedes@estudante.ufscar.br
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Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na pesquisa
e concordo em participar.

Local e data:

Nome do Pesquisador Nome do Participante
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APENDICE C - FICHA PARA CARACTERIZACAO DO PERFIL E ATUACAO
DOCENTE
Ficha para caracterizacéo do perfil do professor e atuacao docente

I. IDENTIFICACAO — DADOS PESSOAIS:
Nome completo (sem abreviar)*:
Telefone residencial*: (DDD / nUmero):
Celular: (DDD / numero):
celular/Whatsaap:
E-mail*:
Vocé acessa 0 e-mail regularmente? () Sim () Néo
Possui faixa etaria correspondente a:
() 20 a 30 anos
() 31 a40 anos
()41 a50 anos
()51 a60 anos
Sexo: () Masculino () Feminino
Quial a sua faixa salarial?
() 1 a 3 salarios minimos
() 4 a7 salarios minimos
() 8 a 11 salarios minimos
() Outros valores
Il. ESCOLARIDADE
Preencha o quadro da forma mais completa possivel
Nivel de Escolaridade Curso Instituicdo/cidade | Anode | Ano de
Frequentado Ingresso | Concluséo

Ensino Médio

Ensino Superior
Pés-Graduacdo (latu-sensu)
Especializacdo
Pés-Graduacéo (strictu-
sensu) Mestrado
Pds-Graduacdo (strictu-
sensu) Doutorado

- Outros cursos realizados nos ultimos cinco anos (extenséo, aperfeicoamento, oficinas e
similares)?

Curso Instituicao Cidade Ano Carga Horaria

I11 - NIVEL DE ENSINO E TEMPO DE ATUACAO COMO DOCENTE (assinale e
responda somente 0s niveis correspondentes ao que vocé atua/ja atuou)

A- Classe Comum:

Nivel de ensino que atua hoje:
Série/Ano:

Quantidade de estudantes na turma:
Tempo de atuacdo docente:
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Tempo de experiéncia na Escola:
Quantidade de estudantes publico da Educacao Especial em sua sala de aula:
Quais tipos de deficiéncias?
Quantidade de estudantes com cegueira na sala de aula:

Tempo de experiéncia com estudante com cegueira na sala de aula

111 - NIVEL DE ENSINO E TEMPO DE ATUAQAO COMO DOCENTE (assinale e
responda somente 0s niveis correspondentes ao que vocé atua/ja atuou)

B - Atendimento Educacional Especializado (AEE/SRM):
Nivel (es) de ensino que atua hoje:
Quantidade de estudantes com cegueira que voceé atende:

Tempo de atuacgdo na docéncia:
Tempo de experiéncia na Escola:
Tempo de experiéncia no AEE:
Assinale o publico da Educacédo Especial atendidos por vocé:

Identificacdo do publico da Quantidade Série/ano | ldade/Género
Educacéo Especial atendidos

Deficiéncia visual

Deficiéncia intelectual

Surdez

Deficiéncia multipla

Deficiéncia fisica

Transtornos globais do
desenvolvimento

QOutros (quais?)

Vinculos funcionais atuais. Se vocé trabalha em mais de uma institui¢do, preencha as
informagdes correspondentes a cada uma delas.
(A) Nome da escola:
() Efetivo
() Contrato (Admissdo em carater temporéario)
() Outro. Qual?

(B) Nome da escola:
() Efetivo

() Contrato (Admissdo em carater temporario)
() Outro. Qual?

(C) Nome da escola:
() Efetivo

() Contrato (Admissdo em carater temporéario)
() Outro. Qual?

A) Vocé ja tinha atuado no AEE com estudantes com cegueira, antes da pandemia da
COVID-19? Conte um pouco como foi sua experiéncia em trabalhar/atender
estudantes com cegueira
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA O
PROFESSOR DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO
(AEE)

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Nome:

Escola:

Parte A - Contexto do ensino remoto

1. Durante o ensino remoto na pandemia da COVID-19, quantos estudantes com cegueira vocé
atendeu?

2. Vocé sabe o Sistema Braille?

3. Tem pratica no ensino do Braille?

4. Durante o ensino remoto na pandemia da COVID-19, vocé contou com acesso a internet?
5. Se sim, quais programas (WhatsApp, /Meet, Facebook, Instagram, Zoom, Google, entre
outros) vocé utilizou para realizar sua pratica docente com os estudantes com cegueira?

6. Conte um pouco como vocé desenvolve seu trabalho no AEE. Quais foram suas estratégias
de ensino?

7. Quais recursos foram utilizados para ensinar a leitura e escrita Braille durante o ensino

remoto na pandemia da COVID-109.

8. Durante o ensino remoto na pandemia da COVID-19 vocé recebeu auxilio pedagogico e
material da escola e da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) para efetivar sua docéncia
no ensino da leitura e escrita Braille? Se sim, quais? Se ndo, vocé acredita que teria feito
diferenga? Justifique.

9. Sobre a leitura e escrita Braille dos estudantes com cegueira que vocé atendeu durante a

pandemia (o que ele aprendeu? / como foi o0 processo de leitura e escrita Braille para ele)?

10. Quanto a aprendizagem da leitura e escrita pelos estudantes com cegueira, vocé avalia que
ocorreu? Caso ndo, o que vocé considera que causou dificuldades para o ensino e
aprendizagem?

Parte B — Retorno do ensino presencial

1. Apébs o ensino remoto, como vocé avalia a leitura e escrita Braille dos estudantes com
cegueira que vocé atende? Como esta sendo feita a verificacdo dessa aprendizagem?

2. Vocé acredita que os conhecimentos que os estudantes com cegueira possuem da leitura e

escrita séo suficientes para acompanharem as atividades realizadas na sala de aula
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APENDICE E - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA O
PROFESSOR REGENTE DO ENSINO REGULAR

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAQ E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Nome:

Escola:

1. O estudante com cegueira utiliza a leitura e escrita em sala de aula? Conte um pouco sobre

essa utilizacdo.

2. O estudante com cegueira sabe escrever e ler braille? Como é o processo de leitura e escrita

Braille para ele?

3. Quais as suas estratégias de ensino na sala de aula para o estudante com cegueira?

4. Quais os recursos utilizados para ensinar a leitura e escrita Braille durante as aulas.

5. Como séo as atividades para o estudante com cegueira?

6. Qual sua concepcao sobre os impactos da pandemia na leitura e escrita Braille do estudante

com cegueira?
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APENDICE F - Diario de campo

DIARIO DE CAMPO

Diario de campo
Descricdo da atividade

Data: Encontro n.°

Local/Escola:

Participante do encontro:

1. Etapa da pesquisa

2. Participacéo e interacdo das professoras com a pesquisadora

3. Comentarios sobre o trabalho desenvolvido.

4.0bservacOes que deseja acrescentar/impressoes.

155



