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Resumo: Esta pesquisa teve por objetivo discutir sobre decolonialidade e interculturalidade nas aulas
de inglés nas escolas indigenas, apresentando propostas para elaboracdo e planejamento de aulas
que contemplem essas perspectivas e utilizando exemplos da minha experiéncia na atuacdo dos
cursos de inglés para indigenas do Instituto de Linguas da UFSCar e da minha atuacédo no ensino de
inglés no ensino fundamental (anos finais) da Escola Estadual Indigena Pankararus no primeiro
semestre de 2022. A motivacao para a realizacdo parte das percepcfes acerca dos desafios que
ainda fazem parte da realidade dos professores de lingua inglesa e também das escolas indigenas no
geral, como por exemplo, a falta de materiais didaticos que contemplem a realidade das comunidades
indigenas, bem como a discussao de uma proposta de ensino de inglés voltado para o fortalecimento
da cultura e dos saberes dessas comunidades. Como amparo teérico destaco algumas concepcdes
importantes sobre a interculturalidade através do Referencial Curricular Nacional Para Escolas
Indigenas - RCNEI (BRAZIL, 1998), discussdes sobre estratégias decoloniais no ensino de linguas
com contribuices de Pennycook (2008), entre outros. Como objeto de andlise foram utilizados
materiais da propria organizacdo escolar e da secretaria de educacao do estado de Pernambuco.
Finalizo apresentando as contribuicbes da pesquisa para minha formacdo enquanto professor e
indigena, enfatizando a relevancia do mesmo para que as aulas de lingua inglesa nas escolas

indigenas sejam ampliadas a partir do viés da decolonialidade e inteculturalidade.

Palavras chaves: Ensino aprendizagem de inglés; Decolonialidade e interculturalidade no ensino de

inglés; Inglés para Indigenas; Educacgéo escolar indigena; Ensino de inglés decolonizado.



Abstract: The aim of this research was to discuss decoloniality and interculturality in English classes
in indigenous schools, presenting proposals for the elaboration and planning of classes that consider
these perspectives and using examples from my experience in the performance of English courses for
indigenous people at the Language Institute of UFSCar and my performance teaching English in the
elementary school (final years) of the State Indigenous School Pankararus in the first semester of
2022. The mativation for this project comes from the perceptions about the challenges that are still
part of the reality of English language teachers and also of indigenous schools in general, such as the
lack of didactic materials that take into account the reality of indigenous communities, as well as the
discussion of an English teaching proposal aimed at strengthening the culture and knowledge of these
communities. As theoretical support, | highlight some important conceptions about interculturality,
through the National Curricular Reference for Indigenous Schools - RCNEI (BRAZIL, 1998),
discussions about decolonial strategies in language teaching with contributions from Pennycook
(2008), among others. As an object of analysis, we used materials from the school organization itself
and from the Department of Education of the State of Pernambuco. | conclude by presenting the
contributions of this research to my education as a teacher and as an indigenous person, emphasizing
its relevance for the expansion of the English language classes in indigenous schools from the

perspective of decoloniality and interculturality.

Keywords: Teaching and learning English; Decoloniality and interculturality in English teaching;

English for Indigenous people; Indigenous school education; Decolonized English teaching.
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1. INTRODUCAO

A decolonialidade na Educacao Escolar Indigena tem se tornado um assunto muito
explorado ultimamente quando se fala principalmente no desejo de que haja uma
educacao especifica, diferenciada, intercultural e bilingue para os povos indigenas.
No entanto, quando se trata de ensino de lingua estrangeira, muitos desafios ainda
fazem parte da realidade dos professores, como por exemplo, a falta de materiais
didaticos que contemplem a realidade das comunidades indigenas, bem como a
discussdo de uma proposta de ensino de inglés voltado para o fortalecimento da
cultura e dos saberes dessas comunidades. Sendo assim, o interesse em explorar o
ensino decolonizado?! de inglés surgiu quando eu ainda era aluno no ensino médio,
quando comecei a analisar os procedimentos metodolégicos dos meus professores
e pude perceber que o ensino de inglés ainda seguia uma padronizacdo do que se
ensina nas escolas nao indigenas, tendo essa maneira de ensinar inglés sempre
sido atribuida a falta de materiais que fossem pensados nas especificidades dos
povos indigenas.

Vale ressaltar que existe uma grande dificuldade no ensino de lingua inglesa nas
Escolas Indigenas de Pankararu por diferentes fatores, um deles € que até alguns
anos atras, ndo havia professores graduados na area e, portanto, professores com
outras licenciaturas (como pedagogia, por exemplo) tiveram que assumir as aulas e,
apesar de se esforcarem para ter o maximo de conhecimento de inglés, ndo tinham
todo o preparo necessario para desenvolver o ensino-aprendizagem de maneira
significativa, ou seja, de modo que os aprendizes (sendo eles indigenas)
conseguissem aprender de fato o idioma, compreendendo seus proprios processos
de aprendizagem. Contudo, essa dificuldade no ensino-aprendizagem de inglés
estende-se aos cursos de licenciatura em lingua inglesa, impactando a educacao
basica das escolas indigenas, pelo fato de que os professores ndo tiveram uma
formacao significativa no sentido de ndo terem oportunidade de integrar grupos de
estudos/pesquisa, por exemplo, para que pudessem entender o quao colonizadoras

sao as aulas de inglés para populacdes indigenas.

Quando ingressei na universidade e, mais especificamente, quando comecei a atuar

no Instituto de Linguas da Universidade Federal de S&o Carlos - UFSCar como

! Neste trabalho eu preferi utilizar o termo “ensino decolonizado” ao invés de “ensino decolonial”, pois
acredito que o ensino é decolonizado e que utiliza estratégias decoloniais.



monitor da area de inglés, foi 0 momento em que me debrucei sobre estudos com
propostas de ensino decolonizado e a, partir desse momento, pude desenvolver uma
proposta para os cursos de Inglés para Indigenas. Com isso, passei a ser uma
pessoa de referéncia para professores de lingua inglesa das escolas indigenas do
povo Pankararu, que também tém interesse em levar essa proposta para a sala de
aula. A partir disso, comecei a disponibilizar para esses professores algumas das
atividades que foram preparadas para os cursos de Inglés para Indigenas, para que
fossem adaptadas para a educacao basica do Povo Pankararu.

Assim, penso que ha a necessidade de buscar ferramentas, para que seja pensada
uma maneira de aprimorar o ensino de inglés nas escolas indigenas, de modo que
os professores possam conhecer melhor essa proposta de ensino decolonizado e
gue posteriormente possam, por conta prépria, pensar em (ou ainda repensar) novos
procedimentos metodoldgicos e atividades que englobem esta perspectiva. I1sso se
torna fundamental para que o componente curricular esteja de acordo com as
especificidades da educacdo escolar indigena, pois, o Referencial Curricular
Nacional Para Escolas Indigenas - RCNEI reforca que “...] os povos indigenas vém
elaborando, ao longo de sua historia, complexos sistemas de pensamento e modos
proprios de produzir, armazenar, expressar, transmitir, avaliar e reelaborar seus
conhecimentos e suas concepgbes sobre o mundo, o homem e o sobrenatural.”
(BRASIL, 1998, p.22)

Diante disso, a proposta inicial é apresentar discussdes acerca da decolonialidade e
interculturalidade nas aulas de inglés nas escolas indigenas, analisando materiais
utilizados em aula de lingua inglesa, bem como materiais de apoio da prépria
organizacdo escolar e da secretaria de educacgéao do estado de Pernambuco, como
forma de entender a presenca (ou auséncia) da decolonialidade e interculturalidade

nas aulas de inglés de modo geral.
2. Justificativa Tedrica

Quando falamos em ensino decolonizado de inglés para povos indigenas,
pensamos, dentre outras coisas, que precisamos desconstruir discursos do tipo:
“vamos aprender a falar como um americano (falante nativo)” ou “E preciso ter uma
pronuncia impecavel”’, o que refor¢ga o colonialismo na maneira de aprender inglés.

Com esse tipo de discurso, as especificidades dos povos indigenas (como



aprendizes de lingua estrangeira) vao ficando cada vez mais distantes, assim como
sua cultura e seus saberes tradicionais, que devem se colocar sempre em primeiro

lugar.

Para que possamos pensar em estratégias decoloniais no ensino de linguas, é
preciso, primeiramente, conscientizar-se de que a lingua inglesa carrega em Si
aspectos coloniais. Corroborando com esse pensamento, as concepgoes
apresentadas por Pennycook (2008) explicam que “as teorias e praticas de ELT
[English Language Teaching - ensino de inglés] possuem caracteristicas advindas
de periodos coloniais por fazerem parte das antigas poténcias coloniais”.
(Pennycook, 1998, p. 19).

Outra particularidade a ser destacada nesta pesquisa é a interculturalidade, que é
vista como um parametro para a educacdo escolar indigena e € defendida no
Referencial Nacional Curricular para Escolas Indigenas (RCNEI), lancado pelo
Ministério da Educacdo em 1998. Diante disso, Santos (2004, p.154) apresenta o
conceito de interculturalidade, que, segundo sua perspectiva, pode ser entendido
como uma ‘[...] acdo integradora capaz de suscitar comportamentos e atitudes
comprometidas com principios orientados para o respeito ao outro, as diferencas, a
diversidade cultural que caracteriza todo o processo de ensino-aprendizagem de

linguas|...]”

Por isso, a necessidade de aprimorar o ensino de lingua inglesa nas escolas
indigenas € uma realidade urgente e muitos professores dessas escolas também
sentem essa necessidade porque entendem que vivemos tempos dificeis em
diferentes ambitos: sociais, educacionais, politicos, entre outros, e que a educacéao
de qualidade para os povos indigenas (assim como para todos os brasileiros) deve

ser garantida desde sempre.

Pennycook (1998) em sua obra intitulada “English and the Discourses of
Colonialism” relaciona o inglés com as construgdes culturais do colonialismo, tendo
em vista que o colonialismo esta ligado diretamente as construgdes culturais em

relacdo aos paises colonizados diante de suas maneiras de constituir discursos.

Para refletirmos sobre cultura/interculturalidade podemos utilizar as concepc¢des de
Freire (1996) em “Pedagogia da autonomia” e mais precisamente no capitulo

“‘Ensinar exige o reconhecimento e a assung¢do da identidade cultural” em que o
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autor destaca o quanto € fundamental entender “a experiéncia histérica, politica,

cultural e social [...]".

Estruturar o ensino de lingua inglesa sob o olhar decolonial e intercultural ndo é uma
tarefa facil, mas € necesséaria, sobretudo para as populacbes indigenas,
compreender que dessa maneira a educacao escolar indigena como um todo ganha
mais forca e se torna mais resistente as imposi¢des das construcdes e influéncias de
pessoas ndo indigenas, tendo em vista que muitas pessoas ndo tém um olhar
sensivel e compreensivo para com as causas indigenas e em se tratando de
educacdo a tendéncia é tentar associar aos contextos de escolas ndo indigenas,
sem entender as especificidades e particularidades das escolas indigenas que se
tornam ainda mais evidente quando assumem a decolonialidade e interculturalidade

no seu modo de fazer a educacéao especifica e diferenciada.
2.1 Objetivo e perguntas de pesquisa

A proposta deste TCC é discutir sobre decolonialidade e interculturalidade nas aulas
de inglés nas escolas indigenas, apresentando propostas para elaboracdo e
planejamento de aulas que contemplem essas perspectivas e utilizando exemplos
da minha experiéncia na atuacao dos cursos de inglés para indigenas do Instituto de
Linguas da UFSCar e da minha atuacéo no ensino de inglés no ensino fundamental
(anos finais) da Escola Estadual Indigena Pankararus no primeiro semestre de 2022.
A pergunta de pesquisa a ser considerada na constru¢cdo desse trabalho sera “como

pensar a decolonialidade no ensino de inglés nas escolas Indigenas?”.
3. PERSPECTIVAS TEORICAS

3.1 A decolonialidade (e as) ou (nas) perspectivas do ensino de inglés nas

escolas Indigenas

A decolonialidade € um tema recorrente nas discussdes acerca das vivéncias, das
praticas culturais e historicas dos povos indigenas como forma de repensar e
reconstruir saberes relacionados a esses povos. Nesse sentido, 0 ensino de inglés
nas escolas indigenas é uma discussao que precisa ser iniciada com muita urgéncia,
pois pouco se fala dessa perspectiva de ensino para populacdes indigenas no Brasil
e tampouco sobre o0 que o professor de inglés que atende esse publico pensa acerca
do ensino decolonizado desse idioma.
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E importante refletir sobre o contexto educacional dos povos indigenas do Brasil,
pensando nas abordagens distintas de aprendizagem de lingua estrangeira como
forma de encontrar o melhor caminho para esse ensino de inglés de maneira
significativa, ou seja, de modo que o aprendiz, sendo ele indigena, reconheca sua
identidade e que entenda que a aprendizagem de inglés ndo deve sobrepor sua
cultura, seus costumes e sua organizacdo cultural. Nesse sentido, € preciso
entender o que é decolonialidade no ensino de linguas e como se da o processo de

ensino-aprendizagem nessa perspectiva.

Para iniciar essa discussao sobre decolonialidade no ensino de lingua inglesa

Castro-Gomez e Grosfoguel exemplificam que:

“[...] o conceito de decolonialidade se torna util para transcender a suposi¢ao
de certos discursos académicos e politicos, segundo os quais, com o fim das
administragbes coloniais e a formagdo dos Estados-nacdo na periferia,
vivemos agora em um mundo descolonizado e pés-colonial. Nos partimos,
entretanto, do pressuposto de que a divisdo internacional do trabalho entre
centros e periferias, assim como a hierarquizacdo étnico-racial das
populagdes, formada durante varios séculos de expanséo colonial europeia,
nado se transformou significativamente com o fim do colonialismo e a
formacao dos Estados-nacao na periferia. Assistimos, pelo contrario, a uma
transicdo do colonialismo moderno para a colonialidade global, processo que
certamente tem transformado as formas de dominacdo implantadas pela
modernidade, mas ndo a estrutura das relacdes centro-periferia em escala
mundial. As novas instituicdes do capital global, tais como o Fundo Monetario
Internacional (FMI) e o Banco Mundial (BM), assim como as organizacdes
militares como a OTAN, as agéncias de inteligéncia e o Pentagono, todas
formadas depois da Segunda Guerra Mundial e do suposto fim do
colonialismo, mantém a periferia em uma posi¢cdo subordinada (CASTRO-
GOMEZ, GROSFOGUEL, 2007. p. 13)

Com isso, podemos pensar 0 ensino decolonizado no ensino de inglés para os
povos indigenas como uma maneira de ressignificar os modos de aprender e ter
claro em mente quais sdo 0s propoésitos de aprendizagem da lingua que se esta
aprendendo. Assim, fica mais evidente que 0 que se pensa quando se fala em
ensino decolonizado de inglés esta justamente ligado ao viés de que 0S povos
indigenas nao precisam passar novamente por um processo de “dominagao”, seja
pela lingua, pela cultura ou qualquer outro elemento que a eles sejam impostos.

Precisa ser uma aprendizagem em que o aprendiz esteja representado em todas as
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formas de agir e pensar quando ele assumir o dizer na lingua alvo sem

descaracterizar a sua identidade e muito menos sua esséncia enquanto indigena.

Kumaravadivelu (2003), sobre o tema, diz que “a descolonizagdo é um processo
bastante complexo de assumir o controle dos principios e praticas de planejamento,
aprendizado e ensino de inglés - uma tarefa que nao foi totalmente cumprida.” Ele
propde uma relacdo entre decololonialidade e pds colonialismo na perspectiva dos
p6és método, destacando que essa situagdo “pode desafiar a concepgéo e
construcdo bem-sucedida de uma pedagogia do pos-método em contextos pos-

coloniais” (Kumaravadivelu, 2003, p. 540).

As discussdes sobre pdés método séo realmente interessantes, mas neste momento
o foco serd pensar na decolonialidade em paralelo aos contextos pds-coloniais,
tendo como exemplo as marcas do processo de colonizacdo dos povos indigenas,
pois, a partir disso, temos ciéncia que muitos povos indigenas deixaram de falar sua
lingua materna. Com isso, para pensar a decolonialidade no ensino de linguas se
faz necessario pensar que a lingua é um fator de colonizacédo e quando se trata de
aprendizagem de uma lingua estrangeira em escolas indigenas que tém em sua
estrutura os principios interculturais, deve-se se atentar a0 que se ensina no

contexto dessas escolas.

Kumaravadivelu (2012, p. 28) traz algumas consideracfes que nos fazem pensar
sobre a aprendizagem de uma lingua estrangeira de modo a perceber que essa
aprendizagem ocorre com muito mais facilidade quando desviamos o foco da lingua
alvo e “[...] quando a atencao dos aprendizes esta focada em compreender, dizer e
fazer algo com a lingua, mesmo se eles ndo estéo explicitamente preocupados com
as propriedades formais”. Assim, os aprendizes podem refletir sobre seu processo
de aprendizagem com mais propriedade, com mais envolvimento e também com

mais ludicidade, contribuindo para uma maior eficacia do processo.

As escolas indigenas buscam atualmente se desprender das caracteristicas
coloniais que a cada dia que passa vai expandindo os horizontes de idealiza¢cbes
coletivas, se atentando a cada particularidade que elas possuem, seja na construcao
do curriculo, do projeto politico pedagogico ou ainda das legislacdes para elas

destinadas. Assim, Meireles (2020) explica que,
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A escola para indigenas no Brasil foi um instrumento para a obtencdo dos
propdsitos colonizadores. Através do relato e andlise dos métodos utilizados
historicamente para se estruturar a educacao escolar indigena (e.e.i) pode-se
entender com o passar do tempo como se deram as politicas publicas, a
legislagédo e a estruturagdo das atuais escolas para os indios. (Meireles, 2020
p. 398)

Nos dias atuais, as escolas indigenas buscam, de certo modo, decolonizar os modos
de aprender e ensinar e isso ndo esta ligado somente ao ensino de lingua inglesa,
mas sim, a tudo que envolve o processo de ensino e aprendizagem nas mais
diversas areas do conhecimento, tendo em vista que, atualmente, as escolas tém
mais liberdade para planejar o ensino especifico e diferenciado a partir das
especificidades e particularidades de cada povo.

O Referencial Curricular Nacional para as Escolas indigenas (RCNEI) nos apresenta
claramente as diretrizes que auxiliam as escolas indigenas a aprimorarem suas
praticas de ensino, fazendo com que seja possivel compreender “a diferenciagédo da
escola indigena das demais escolas do sistema pelo respeito a diversidade cultural e

a lingua materna, e pela interculturalidade” (BRASIL, 1998 p.5).
3.2 Interculturalidade e ensino de lingua inglesa nas escolas indigenas

Um dos principios da educacédo escolar indigena é a interculturalidade, pois a escola
indigena é espacgo de reafirmacdo da cultura dos povos indigenas, mas também de
reconhecimento de uma diversidade rica e plural que constitui a populacao brasileira
como um todo. Com isso, € fundamental que os alunos das escolas indigenas
tenham acesso ao conhecimento amplo de diversas culturas, diversos modos de agir
e pensar, conhecendo a realidade de outros povos indigenas (ou nédo indigenas),

gue vivem em realidades semelhantes e também diferentes.

O RCNEI estabelece uma reflexdo sobre a escola indigena no que diz respeito a

interculturalidade, atribuindo a escola uma caracteristica intercultural e explica:

Porque deve reconhecer e manter a diversidade cultural e linguistica;
promover uma situacdo de comunicagdo entre experiéncias socioculturais,
linglisticas e histéricas diferentes, nao considerando uma cultura superior a
outra; estimular o entendimento e o0 respeito entre seres humanos de

identidades étnicas diferentes, ainda que se reconheca que tais relacdes vém
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ocorrendo historicamente em contextos de desigualdade social e politica.
(BRASIL, 1998 p.24)

Com isso, entende-se que a escola deve ser 0 espaco em que nao se faz juizo de
valor e isso se aplica com mais intensidade ao contexto de ensino aprendizagem de
linguas estrangeiras, permitindo que o aprendiz compreenda sua lingua materna e
cultura como marcas identitarias que ndo devem ser apagadas quando se aprende

uma nova lingua.

Meotti (2018 p.290) destaca que “professores exercem papel central em promover
relacdes positivas entre a cultura nativa e a cultura alvo, confrontando a
estereotipacédo, a discriminacdo e a hierarquizacdo entre grupos distintos, trazendo a
tona as relagdes de poder e conflito que sdo mantidas ocultas.” Nesse sentido, fica
claro que a sala de aula de ensino de inglés é o espaco em que a aprendizagem é
consolidada sob a perspectiva intercultural, entendendo as particularidades que

relacionam a cultura (e lingua) nativa da cultura (e lingua) alvo.

Com isso, a interculturalidade se destaca como um elemento crucial no ensino de
inglés nas escolas indigenas, expandindo horizontes do que se entende por
aprendizagem de linguas e 0s aspectos culturais e sociais do aprendiz e dos nativos
da lingua alvo. Quando se fala das especificidades no espaco de aprendizagem de
linguas, tanto na sala de aula quanto na escola como um todo, “a perspectiva
intercultural auxilia nos debates identitarios e sociais, pois estamos em constante
contato com diferentes povos, grupos sociais e seus diferentes costumes e modos
de ser.” (MEOTTI, 2018 p.291)

Em se tratando desse olhar critico e ao mesmo tempo sensivel a interculturalidade
no ensino de inglés, pode-se dizer que essa especificidade se torna fundamental
nesse campo pelo fato de que as lutas e conquistas para consolidacdo da educacéao
escolar indigena foram intensas, resistentes e desgastantes, para que 0s principios
e valores das escolas indigenas fossem respeitados e valorizados. A respeito dos

principios da educacao indigena, o RCNEI destaca:

* uma visdo de sociedade que transcende as relagdes entre humanos e

admite diversos "seres " e forcas da natureza com os quais estabelecem
relacdes de cooperacdo e intercambio a fim de adquirir - e assegurar -
determinadas qualidades; valores e procedimentos proprios de sociedades

originalmente orais, menos marcadas por profundas desigualdades internas,
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mais articuladas pela obrigacdo da reciprocidade entre os grupos que as

integram;

* nogdes proprias, culturalmente formuladas (portanto variaveis de uma
sociedade indigena a outra) da pessoa humana e dos seus atributos,

capacidades e qualidades;

» formagao de criangas e jovens como processo integrado; apesar de suas
inlmeras particularidades, uma caracteristica comum as sociedades
indigenas € que cada experiéncia cognitiva e afetiva carrega mudltiplos
significados - econdmicos, sociais, técnicos, rituais, cosmoldgicos. (BRASIL,
1998 p. 23)

A partir desses principios, é possivel evidenciar a construgéo historica das escolas
indigenas no processo de consolidar suas especificidades na educacédo, assim como
a interculturalidade que se faz presente e se somam ao que 0s povos indigenas

constituiram em seus modos de pensar e fazer a educacao especifica, de qualidade

7

e intercultural. Para isso, pensando nas aulas de inglés, € imprescindivel que os
alunos tenham claro o que é de fato interculturalidade e como ela se torna uma
grande aliada no processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa ou de

qualquer outra lingua estrangeira.
Sobre o significado de interculturalidade Walsh (2005) nos mostra que:

[...] significa ‘entre as culturas’, mas n&o simplesmente um contato entre
culturas, mas uma troca estabelecida em termos de equidade, igualdade.
Além de ser uma meta a alcancar, a interculturalidade deve ser entendida
como um processo permanente de relacionamento, comunicacdo e
aprendizagem entre individuos, grupos, conhecimento, valores e tradi¢cdes
diferentes, destinadas a criar, construir e promover o respeito madtuo e um
desenvolvimento pleno das capacidades dos individuos, acima de diferencas
culturais e sociais. Em si, a interculturalidade tenta romper com a histéria
hegeménica de uma cultura dominante e outras subordinadas e, dessa forma,
fortalecer identidades tradicionalmente excluidas para construir, na vida
diaria, uma convivéncia de respeito e legitimidade entre todos os grupos da
sociedade (WALSH, 2005, p.4).

Essa definicdo nos mostra que devemos nos apropriar da interculturalidade em um
exercicio continuo, deixando evidente, principalmente nas salas de aulas de lingua
inglesa, que essa ideia de lingua/cultura dominante é muito ultrapassada e

precisamos nos assumir enquanto pessoas gque possuem uma lingua materna, uma
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cultura rica e consolidada e estamos em contato com uma nova lingua e cultura que
nao é menos nem mais importante que a nossa. Esse exercicio de reconhecimento
de si e do outro se faz necessario para que a aprendizagem ocorra de maneira

satisfatoria e consciente, assumindo um novo olhar para a lingua alvo.
3.3 Relacéo entre decolonialidade e interculturalidade

Na educacéo escolar indigena, a decolonialidade e a interculturalidade séo pecas
fundamentais para pensar, construir e estruturar uma educacdo especifica,
diferenciada e de qualidade, que tenha em seu processo de construcdo e ampliacao
essas especificidades relacionadas a cultura dos povos indigenas. A partir da
interculturalidade presente na elaboracdo e estruturacdo do curriculo das escolas
indigenas, a decolonialidade vai sendo cada vez mais inserida em seus processos
de ensinar e aprender, mesmo porque ambas estdo interligadas a partir da gestéo,
organizacdo e ampliacdo de pilares que fazem da educacdo escolar indigena um
movimento significativo para a reafirmacdo de identidades indigenas que muitas
vezes sao desconsideradas por espacos constituidos por e para ndo indigenas com

visdes muito coloniais.

Pensando nessa relacdo entre decolonialidade e interculturalidade, Fleury (2017)
explica a articulacdo entre perspectiva decolonial e educacdo intercultural critica da

seguinte maneira:

A interculturalidade critica aponta, pois, para um projeto necessariamente
decolonial. Pretende entender e enfrentar a matriz colonial do poder, que
articulou historicamente a ideia de “raga” como instrumento de classificagado e
controle social com o desenvolvimento do capitalismo mundial (moderno,
colonial, eurocéntrico), que se iniciou como parte da constituicdo histdrica da
América (FLEURY, 2017, p. 183).

Trazendo essas concepcdes para o campo da educacao escolar indigena, podemos
observar que o sistema de educacéao adotado pelos povos indigenas para implantar
uma especificidade nos modos de ensinar e aprender esta diretamente ligado aos
pressupostos do viés intercultural e decolonial, a fim de reestruturar uma construgédo
totalmente atrelada as imposicdes estabelecidas pela colonialidade que a todo

momento se fez presente no confronto direto com os povos indigenas.
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Nesse sentido, podemos analisar a ligacédo entre interculturalidade e decolonialidade
no proprio RCNEI, tendo em vista que, apesar de o termo “decolonialidade” nao
estar explicitamente no texto, é possivel identificar suas marcas em todo o
documento. Um exemplo disso é que, o RCNEI justifica a importancia de uma
educacado especifica e diferenciada afirmando que ela deve ser “concebida e
planejada como reflexo das aspiracbes particulares de povo indigena e com
autonomia em relacdo a determinados aspectos que regem o funcionamento e

orientacao da escola ndo-indigena” (BRASIL, 1998 p.25).

Com isso, entende-se que a autonomia dos povos indigenas nos seus modos de
pensar a educacao é uma forma de erradicar as marcas da colonialidade por meio
de praticas decoloniais, trazendo uma visdo de escola indigena moldada e alinhada
aos interesses da comunidade, que pouco Se preocupa com a estrutura
organizacional de uma escola ndo indigena. Isso porque esse modelo pensado para
atender as necessidades dos povos indigenas faz parte de uma luta de muitos anos
para que a interculturalidade e o respeito aos saberes tradicionais fossem levados
em consideracédo, quando se fala em politica de educacao para os povos indigenas,
entendendo que o que foi construido para os nado indigenas ao longo do tempo néo

contempla a diversidade de povos e culturas indigenas brasileiras.

O RCNEI nos apresenta ainda a interculturalidade ao definir a escola indigena como
“a escola integradora” e relacionando-a com “a pluralidade cultural”, expressando as
construc@es histéricas das lutas dos povos indigenas por uma educacgéo especifica
e diferenciada, pensada, planejada e gerenciada por profissionais indigenas, para
que houvesse o reconhecimento da “relacdo da educagcdo com o direito de se
apresentarem as varias culturas e experiéncias sociais e politicas dos povos
indigenas” (BRASIL, 1998 p.27).

A decolonialidade e a interculturalidade sdo aliadas dos povos indigenas para
garantir que a sua verdadeira histéria seja contada e que 0s processos proprios de
aprendizagem sejam realmente efetivos para a consolidacdo de uma educacao
intercultural. O proprio RCNEI nos mostra os desafios para a efetivagdo de uma
educacéo intercultural a partir da falta de professores indigenas no inicio das lutas
por esta especificidade e sinaliza que,
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Os professores indios, em sua quase totalidade, ndo passaram pela formacéo
convencional em magistério. Uma grande parte deles domina conhecimentos
proprios da sua cultura e tém precéario conhecimento da lingua portuguesa e
das demais areas dos contetidos considerados escolares. Enquanto isso, 0s
professores ndo-indios que atuam nas escolas indigenas, mesmo quando
tém o curso de magistério, ndo possuem conhecimentos sobre os povos
indigenas, provocando, portanto, distorces no processo ou impedindo o
desenvolvimento da proposta de educacdo intercultural. Esta situacdo se
deve, basicamente, ao fato de que, no Brasil, é dificil o acesso a informacdes
adequadas sobre os povos indigenas. Sua divulgacéo fora do circulo dos
pesquisadores e especialistas é ainda bastante deficitaria, o que dificulta a
plena compreensdo do que seja a educacdo escolar indigena tal como se
quer definir. (BRASIL, 1998, p.40)

Assim, pode-se perceber que, apesar das lutas dos povos indigenas em prol de uma
educacao intercultural e decolonial, muitos desafios foram surgindo e a presenca de
professores ndo indigenas nas escolas indigenas destoava das verdadeiras
necessidades dos povos indigenas quando se fala de especificidades nos modos de
fazer educacdo. Dessa maneira, a decolonialidade e a interculturalidade se tornam
as armas dos povos indigenas para posteriormente ampliar os horizontes da
educacao escolar indigena e colocar em pratica acdes que fortalecem a identidade

cultural desses povos.

E nesse contexto que as escolas indigenas introduzem a decolonialidade e a
interculturalidade como forma de nédo apagamento das lutas e conquistas dos povos
indigenas, que se comprometeram a reivindicar e cobrar melhorias para a
democratizacdo do acesso a educacdo de qualidade para esse publico. A escola
indigena precisa se manter firme nas suas percepcoes e articulagbes, no seu modo
de pensar e colocar em préatica uma educacéo diferenciada e ainda, como aponta o
RCNEI, “a escola indigena deve ser espago de pesquisa e de producdo de
conhecimentos e de reflexéo critica por parte de todos os que participam dela”.

4. METODOLOGIA

As minhas inquietagcbes enquanto pesquisador e indigena fizeram com que eu
percorresse alguns caminhos que considero fundamentais na construcdo dessa
pesquisa. Isso porque ndo se trata de uma pesquisa de cunho somente cientifico

pelos seguintes motivos: primeiro que, sendo eu um pesquisador indigena, a minha
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vivéncia na aldeia e na universidade precisa sempre estar descrita no meu processo
de escrita; 0 segundo ponto e ndo menos importante € que 0s conhecimentos
tradicionais e cientificos comp&em a minha esséncia e ela deve estar de certo modo

presente nesta producao.

Para que figue mais claro, quero dizer que nesta pesquisa optei por expressar e
descrever um pouco das minhas experiéncias, destacando algumas impressdes a
partir da minha atuacdo no ensino de lingua inglesa, bem como apresentando
algumas inquietacBes acerca da decolonialidade e interculturalidade no ensino de
inglés, principalmente no contexto da educacdo escolar indigena do meu povo, 0

povo Pankararu de Pernambuco.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa com a classificacdo centrada na maior parte na
pesquisa participante pelo fato de o pesquisador estar junto a comunidade, no
sentido de presenciar e vivenciar algumas experiéncias que possibilitaram uma
construcdo muito singular, de modo que seja possivel despertar na comunidade,
principalmente nos professores de lingua inglesa das escolas indigenas, o desejo de
ampliar os horizontes no ensino de inglés sob o viés da decolonialidade e

interculturalidade.

A comunidade indigena Pankararu se localiza no sertdo de Pernambuco com
territorio dividido entre os municipios de Jatoba, Tacaratu e Petrolandia e faz divisa

com Alagoas e Bahia como podemos ver no mapa abaixo:

“Mapa da localizagdo da comunidade Pankararu em Pernambuco”
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Fonte: Instituto Socioambiental, 2009.

E importante ressaltar que, para que eu pudesse realizar essa pesquisa, muitos
aspectos precisam ser levados em consideragdo, pois, trago aqui minhas
impressdes, minha experiéncia como professor substituto de lingua inglesa nas
turmas do sétimo ao nono ano do ensino fundamental anos finais na Escola
Estadual Indigena Pankararus, localizada na aldeia Saco dos Barros, zona rural de
Jatoba - PE. A escola enquanto espaco fisico € composta por nove salas de aula,
uma sala de leitura, uma sala de secretaria, uma sala de coordenacgéo, uma cozinha,
uma despensa, trés banheiros (um masculino, um feminino e um de acessibilidade),
um pequeno patio e um espaco de reunides e apresentacdes. Na organizacao
interna, a escola possui uma professora responsavel (Diretora), trés coordenadores
pedagdgicos (um para cada turno), uma secretaria, trés assistentes administrativos
(uma para cada turno), uma bibliotecaria, duas auxiliares de biblioteca, trés
auxiliares de laboratério, dois porteiros, quatro auxiliares de limpeza, e trés

merendeiras.

Frente da escola Estadual Indigena Pankararus
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Fonte: arquivo pessoal do autor, 2022.

Em se tratando do percurso desta pesquisa, inicialmente o objetivo da mesma
estava ligado ao acompanhamento das aulas de professores de inglés em pelo
menos quatro escolas do povo Pankararu, para que fosse possivel obter
informacBes variadas sobre a atuacdo desses profissionais no ensino de lingua
inglesa e para que pudéssemos fazer uma troca de experiéncias, de ideias que
poderiam contribuir ainda mais para a melhoria dessas aulas e de suas praticas
profissionais como um todo. Assim, havia também o interesse de construir junto com
os professores um livro didatico que contemplasse as especificidades do povo
Pankararu no ensino de inglés, de modo que a decolonialidade e interculturalidade

estivesse mais presente nesse componente curricular.

Pensando que a realizagcdo dessa pesquisa demandaria muito tempo para que 0S
objetivos iniciais fossem alcancados, foi necessario repensar e trilhar outros
caminhos em se tratando da maneira mais acessivel para fazer esse trabalho, por
isso, busquei focar em algo que n&o destoasse tanto do tema que estava
abordando, mas de uma maneira que nao envolvesse diretamente a participagao
dos professores de lingua inglesa das escolas indigenas. Para que esse foco nao
mudasse, foi crucial que pudesse recorrer a minhas memdrias enquanto professor

substituto de inglés em uma escola indigena do povo Pankararu, sendo uma pessoa
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gue estava vivenciando a rotina escolar e acompanhando esse processo de ensino

aprendizagem de lingua inglesa.

Portanto, a realizacdo deste trabalho se tornou possivel porque em margo de 2022
eu comecei 0 estagio de lingua inglesa 2 na Escola Estadual Indigena Pankararus
na turma do 6° ano do ensino fundamental anos finais e duas semanas depois eu
comecei a trabalhar como professor substituto de inglés nas turmas do 7° ao 9° ano
pelo fato de uma das professoras de inglés precisar se ausentar por motivos
particulares. A partir disso eu tive a oportunidade de conhecer melhor a realidade do
ensino de lingua inglesa por meio da vivéncia como estagiario, sendo acompanhado
por uma das professoras e pela minha atuagdo como professor nas outras turmas, o
que permitiu que eu pudesse experimentar as teorias e praticas de ensino de lingua

inglesa com gue tive contato na universidade.

Durante esse tempo eu pude me envolver em atividades pedagdgicas realizadas na
escola, tais como reunides de planejamento das unidades bimestrais, reunibes
pedagdgicas, preparacdo de materiais didaticos para o ensino de lingua inglesa,
elaboracdo de uma proposta de organizador curricular especifico para o ensino de
inglés, entre outras. Tudo isso foi de fundamental importancia para que a pesquisa
fosse realizada e para que eu pudesse aprimorar meus conhecimentos acerca da
realidade do ensino de lingua inglesa na escola Pankararus, compartilhando ideias

para a melhoria da pratica de ensino de alguns professores que atuam na area.

Em decorréncia dessa experiéncia, os dados que analiso na proxima secdo foram
gerados pela Central de Organizacdo das Escolas Publicas Pankararu (COEPP),
pela Secretaria de Educagédo do Estado de Pernambuco e pelo proprio autor desta

pesquisa.
5. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo discutiremos os materiais utilizados para analise, destacando as
implicagbes das perspectivas decoloniais e interculturais no ensino de lingua inglesa
nas escolas indigenas, utilizando como exemplo o contexto de ensino de inglés das

escolas indigenas do povo Pankararu de Pernambuco.

As escolas indigenas do povo Pankararu de Pernambuco, por meio da Central de
Organizacdo das Escolas Publicas Pankararu (COEPP), realizam reunides de
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planejamento das “Unidades Didaticas” do ano letivo, que conta com a participacao
dos professores de todas as escolas indigenas. Nessas reunides os professores sao
divididos por componentes curriculares que lecionam e pelo segmento em que
atuam (Educacéo Infantil, Ensino Fundamental anos iniciais, Ensino Fundamental
anos finais e Ensino Médio) e discutem sobre o que sera desenvolvido durante cada
unidade, por exemplo: quais sdo o0s conteudos trabalhados e como eles se

relacionam com as habilidades do estado de Pernambuco.

Neste ano de 2022 eu tive a oportunidade de participar dessa reunido e para mim foi
muito significativo e também desafiador pelo fato de eu estar naquele momento na
posicdo de professor atuando no ensino fundamental anos finais e também por eu
ser um estudante de graduacdo e pesquisador. Digo isso porque é um contexto
muito delicado, quando se fala em ensino de lingua inglesa nas escolas indigenas
do povo Pankararu, tendo em vista que muitos professores que assumiram essa
disciplina ndo tém formacgdo na area e precisaram buscar algum conhecimento de
qualquer maneira para preencher a lacuna de falta de profissionais graduados (e

bem preparados) em Letras Inglés.

Naquele momento eu estava estagiando na turma do 6° ano do Ensino Fundamental
anos finais e estava atuando como professor substituto de Lingua Inglesa nas
turmas de 7° ao 9° ano do Ensino Fundamental, pois uma das professoras de inglés
da escola precisou se ausentar e na ocasido eu era o Unico da area de Letras -
Inglés com disponibilidade para assumir as aulas. Com isso, 0 meu posicionamento
durante esta atividade de planejamento das unidades didaticas foi de apresentar o
gue eu acreditava ser melhor para os alunos, buscando de certa forma, alinhar as
minhas ideias com a metodologia que esses professores ja vinham desenvolvendo
ao longo do tempo, por entender que uma mudanca radical ndo seria um bom

caminho a ser trilhado.

Durante as discussdes com o0s professores surgiram varias reflexdes sobre o
processo de ensino aprendizagem dos alunos, levando em consideracdo os dois
anos de pandemia em que eles ficaram estudando de casa com a entrega de
atividades impressas e sem 0 contato direto com o professor, ou seja, durante os
anos de 2020 e 2021 os alunos nao tiveram aulas presenciais € nem encontros
virtuais, apenas a realizacdo de atividades enviadas pelos professores e isso

dificultou muito a aprendizagem. Essas reflexdes foram importantes para que
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pudéssemos pensar em estratégias de ensino da lingua inglesa que levassem em
consideracdo essa particularidade e € importante mencionar que, apesar do
planejamento ser feito para todas as escolas, os professores podem adaptar para o

contexto da sua sala de aula a medida que outras necessidades surjam.

Um outro ponto interessante de comentar antes de partir de fato para a anélise é
que a estrutura do planejamento ja apresenta tracos da decolonialidade e
interculturalidade, no entanto, quando se fala de ensino de lingua inglesa, essa é
uma problematica que precisa ser tratada com mais atencdo e com um pensamento
critico e analitico para as diversas perspectivas de ensino aprendizagem de lingua
inglesa.

Vamos iniciar a analise observando o calendério escolar, elaborado especificamente

para as escolas indigenas do povo Pankararu para o ano letivo de 2022.

el 5 .
Central de Organizacao das Escolas
Publicas Pankararu — COEPP
SECRETARIA DE EDUCA(;.E\O DE PERNAMBUCO
SECRETARIA EXECUTIVA DE GESTAO DA REDE

SUPERINTENDENCIA TECNICA DE GESTAO DA REDE
GERENCIA DE MONITORAMENTO DA REDE ESCOLAR

CALENDARIO ESCOLAR 2022

JANEIRO FEVEREIRO

D|s |T[a|la]|]s |5 D |5 |T |@|Q@ |5 |5 . o I,'EG_ENDA i
3 T T2 T3 = [l Inicio, Reinicio, Término do Semestre / Ano Letivo

> T3 a5 678 &1 7181911011112 Acdo Protagonista de Acolhida
g [0 [ [1Z[ 13 a[15|[ 1314|1516 [17[18][19 Formag&o Continuada / Planejamento
161718192021 2220212223 |24 25|26 Recesso Escolar
23|24 | 25|26 |27 |28 | 29 27 | 28 Férias
30 | 31 16 Dias Letivos Feriados

MARCO ABRIL Feriados Indigenas
D[s[T[Qa]a[s [s D[s T ]alJa]ls [s Eventos Indigenas

H 213475 112 Novas Oportunidades de Aprendizagens

6 7 8 9 | 10|11]12 3 4 2 [ T 9

13 |14 | 15| 16 | 17 (18 [ 19| [ 10 11 |12 16 Reunibes de Pais e Meslres

20 |21 | 22 | 23|24 |25 |26 |[17 [ 18 [ 19|20 | 21 | 22 | 23 Encontro Familia / Escola o
57128 129 30| 31 24 26| 27 | 28| 29 | 30 Termino das Atividades Escolares/Auto Avaliagdo
19 Dias Letivos 18 Dias Letivos

Fonte: COEEP, 2022.



25

MATOD
D [s[T|@|[Q |5 |s UNIDADES DIDATICAS / BIMESTRES
; S 130 141 152 .]63 .]]:1_ 19 Unidade Didatica: 04/02 a 22/04 = 48 dias letivos
B ae 7 18 19 120 [ 21 22 Unidade Didatica: 25/04 & 26/07 = 52 dias letivos
5 (23 24| 25 | 26 [ 27 | 28 32 Unidade Didatica: 27/07 & 05/10 = 50 dias letivos
55 T30 T 31 42 Unidade Didatica: 06/10 & 23/12 = 52 dias letivos
20 Dias Letivos
) Total de Dias Letivos do 1° Semestre: 100
DIs T lalals s Total de Dias Letivos do 2° Semestre: 102
T2 Total de Dias Letivos: 202
3 4 516 |7 8 9
10 [ 1112 |13 ] 14 |15 | 16 DATA i} FERIADOS _
17 |18 | 19 |20 [ 21 | 22 | 23 04/02 Acdo Protagonista de Acolhida
24 [ 25 SN 25 [ 29 [ 30 28/02 Corrida do Imbu
31 23 Dias Letivos 28/02 a01/03 | Camaval
i i Comida do Imbu/ General Mestre Guia
21 Dias Letivos — TO'-ngBi'_‘g | — DT-1",31;I 01352{‘3’23 S
SETEMBRO 03/05 Celebragdo / Santa Cruz
D|sS |T|a|laQa |5 |5 1 —
1[21]3 234 7 | 8 16/06 Corpus Christi
4|56 | 7|89 10 9 [10] 11 13[14] 15 24/06 S&o .Jo_ao _ _ '
11 |12 | 13 | 14 | 15 | 16 | 17 |[16 | 17 [ 18 | 19 [ 20 | 21 | 22 28/09 Emancipacao Politica de Jatoba
18 | 19| 20 | 21 | 22 | 23 |24 |[23 [24[25[26 | 27 29 12/10 N.Sr* Aparetida Padroeira do Brasil
25 (26| 27| 28|29 |30 30 | 31 28/10 Dia do Funcionario Publico
21 Dias Letivos 19 Dias Letivos 01/11 Dia de Todos os Santos
NOVEMBRO DEZEMBRO 02/11 Dia de Finados
D|S |T|a|laQ |5 |5 D[S |T | |Q]§s |s 13/12 Santa Luzia
1 3 4 5 1 2 3
6 7 8 9 [ 10|11 ]12 4 5 6 7 8 9 |10 RECOMENDAQE\O:
13 |14 15|16 [ 17 | 18| 19 1112 [ 13 | 14 | 15| 16 | 17 Adequar o calendario escolar de acordo com as
20 |21 (22|23 |24 26 (| 18|19 |20 |21 |22 24 peculiaridades regionais, assegurando, durante o
27 |28 | 29| 30 2526 |27 |28 | 29| 30 | 31 ano, no minimo, 40 dias letivos para cada dia da
20 Dias Letivos 16 Dias Lefivos semana, a fim de evitar déficit de carga horaria em
qualquer componente curricular.

Fonte: COEEP, 2022.

OBSERVAQﬂO: O feriado de 13/05 refere-se
somente as escolas do municipio de Tacaratu.

OBSERVAGAO: O feriado de 28/09 refere-se
somente as escolas do municipio de Jatoba.

QUADRO DE DISTRIBUICOES: DIA LETIVO X SEMANA X MES
Mng Film|la|m|o|luw|als|o|nN]|D]|To
= 3 1[4 3d ]2 (a5 45 43 ®
W |3 [a[d a2 a5 4[4 [a][2 4
& |3 [ 5[ 3242453343
Br |3 [ 53 |4 24454444
BF |4 [4 |44 1[5 4 ]5]3 4] 4] 4
Total | 16 [ 19 | 18 |20 | 9 | 21 | 23 [ 21 [ 19 | 20 | i6 | 202

Fonte: COEEP, 2022.

E possivel observar que o préprio calendario escolar possui tragos coloniais, por

apresentar elementos da religido catélica que ainda € muito predominante no povo

Pankararu. Por outro lado, existem tragcos marcantes da interculturalidade, que se

apresentam como uma caracteristica muito particular nas construgbes proprias do

povo e na sua maneira de colocar em pratica o processo de reafirmacgéo dos valores

e tradicdes.

Os bimestres sao denominados “Unidades didaticas” e ao longo do ano letivo

existem quatro unidades que séo estruturadas da seguinte forma:

| Unidade tem a tematica: “Corrida do imbu”. A corrida do Imbu é um ritual do povo

Pankararu que acontece anualmente, geralmente entre fevereiro e marco e dura
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quatro semanas, com rituais aos sabados que sdo as Tubibas e nos domingos
durante a tarde acontecem as queimadas de cansancdo. Assim, 0s saberes
tradicionais deste ritual que engloba vérios elementos sdo inseridos na primeira

unidade didatica, com discussoées ricas nos diferentes componentes curriculares.

Il Unidade apresenta a teméatica: “Calendario agricola”. Nesta unidade, os
professores de cada disciplina / turma elaboram o seu planejamento contemplando a
alimentacdo do povo Pankararu, o plantio, cultivo e colheita desses alimentos, bem

COmMo 0S meses em que o povo tem determinadas frutas / alimentos em abundancia.

Il Unidade consolida a tematica: “Identidade e reafirmacéo de valores: a histéria
de vida, luta e resisténcia do nosso povo”. Nesta unidade, sdo discutidos os saberes
acerca da cultura do povo Pankararu, da construcdo da identidade indigena,
participacdo nos rituais e em eventos/atividades que fazem parte da luta dos povos
indigenas, como por exemplo, a Mobilizagdo Nacional que os povos indigenas do
Brasil organizam anualmente em Brasilia que é o “Acampamento Terra Livre”,
momento também de discussdo e analise das lutas e conquistas dos povos

indigenas de modo geral.

IV Unidade constitui a tematica: “Direitos e deveres indigenistas constitucionais”.
Por fim, na quarta unidade, fechando o ano letivo, esta tematica é desenvolvida nas
aulas como forma de reconhecimento dos direitos e deveres dos povos indigenas,

sobretudo, das lutas e conquistas do povo Pankararu ao longo dos anos.

A sistematizacdo dessas quatro unidades tematicas constitui uma organizacao
legitima do povo Pankararu, no sentido de manter viva a tradicdo, os costumes e
valorizar uma construgdo historica e coletiva, de uma luta que se iniciou ha muitos
anos atras, por meio de liderancas do povo Pankararu que reivindicaram a
importancia de uma educacgéo escolar indigena que se preocupasse e preservasse a
identidade do povo e para que todos os indigenas pudessem se reconhecer como tal

sem receio de reafirmar a sua identidade e a cultura do seu povo.

Quitéria Binga, uma das liderancas do povo Pankararu, foi pioneira na luta pela
educacdo especifica e diferenciada e lutava para que os proprios indigenas

reforcassem sua identidade. Nas suas palavras, ela afirma:

Tem vérios indios que se sair da aldeia [...] ele ndo quer dizer que é indio

ndo, ndo quer ser ndo e outros que ndo (sdo) indio dizendo ser, a coisa é
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assim, quem é indio (filho) da terra, tem deles que ndo querem ser indio e

outros que ndo (sdo) querem ser indio. (Youtube, 2015) “grifos do autor”

Essa fala de Quitéria Binga mostra a preocupacdo do povo Pankararu em
conscientizar os indigenas da importancia de reafirmar sua identidade, mencionando
ainda que uma possivel justificativa para a falta dessa reafirmacdo seria a

discriminacgao contra os povos indigenas por parte dos néao indigenas.

Outro ponto de andlise que podemos observar € o modelo de planejamento
apresentado pela COEPP aos professores das escolas indigenas de modo geral nas

figuras 1 e 2:
@" Central de Organizacao das Escolas
Publicas Pankararu- COEPP
PLANEJAMENTO DA IT UNIDADE - 2022
% TEMA: Calendino Agricola Area do Conhecimento: Lingua Portuguesa Turma/Ano:
Professor (a):

OBJETIVO GERAL: Promover estudos que venha a contribuir para a garantia dos dirertos indigenas & conservagio e utilizagio dos recursos em
nosso territdrio e sua gestdo termtonal, refletindo sobre 0 modo de viver relaciona-se socialmente com a natureza.

EIXO TERRA
Priticas de Linguagem Campo de Amagio Objetos de Conhecimento Conteidos Habilidades de PE
EIXO IDENTIDADE
Priticas de Linguagem Campo de Atuagio Objetos de Conhecimento Contenidos Habilidades de PE

Fonte: COEEP, 2022.
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ETX0O HISTORIA
Praticas de Linnagem Campo de Amacio Objetos de Conhecimento Contenndos Habilidades de PE

EIXO ORGANIZACAO
Priticas de Linguagem Campo de Atagio Objetos de Conhecimento Contenidos Habilidades de PE

ETXOQ INTERCULTURALIDADE
Praticas de Linguagem Campo de Amacio Objetes de Conhecimento Contendos Habilidades de PE

Fonte: COEEP, 2022.

A partir das imagens podemos observar que no planejamento s&o inseridos cinco
eixos tematicos, que sao responsaveis por organizar os conteudos de maneira a
valorizar as praticas culturais e interculturais na educacao escolar indigena do povo
Pankararu, interligando essas praticas com a organizacao curricular do estado de

Pernambuco.

Assim, vemos que aspectos decoloniais e interculturais se relacionam com 0s eixos
tematicos denominados “1- Terra; 2- ldentidade; 3- Historia; 4- Organizacao; 5-
Interculturalidade”. Com isso, os conteudos sdo organizados, respeitando-se as
especificidades desses eixos tematicos, de maneira que 0S conhecimentos
tradicionais estejam presentes no planejamento dos educadores e que de fato sejam
desenvolvidos em sala de aula. Essa deve ser sempre uma preocupacdo dos
professores de terem esse compromisso de articular de maneira organizada e bem
fundamentada essas aulas de forma a expressar essas vivéncias étnicas e culturais

do povo.

Quando se trata do ensino de lingua inglesa, pensar um planejamento nessas
perspectivas acaba sendo um grande desafio para alguns professores e isso ficou
muito nitido durante o planejamento da Il Unidade didatica de 2022, pelo fato de
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muitos professores se prenderem a métodos muito tradicionais de ensino de lingua
inglesa e por procurarem sempre a maneira menos trabalhosa, no sentido de que o
caminho mais tranquilo é repassar aquilo que ja tem em maos, que no caso Sao
materiais didaticos que contemplam muito mais o ensino de gramatica. Nesse
sentido, durante a conversa sobre os contelidos a serem trabalhados e enquanto
analisamos o0s organizadores curriculares de Pernambuco, fomos discutindo
algumas questdes relevantes e especificas das turmas para as quais estavamos

lecionando, pois éramos quatro professores de quatro escolas diferentes.

Para exemplificar analiticamente as discussfes que foram surgindo durante o
planejamento, apresento o planejamento de lingua inglesa do 7° ano ao 9° ano do
Ensino Fundamental logo abaixo:

Central de Orgamzacao das Escolas

Publicas Pankararu- COEPP '/

PLANEJAMENTO DA IT UNIDADE — 2022

< TEMA: Calendirio Agricola Area do Conhecimento: Lingua Inglesa Turma/Ano: 7" ano
%+ Professor (a):

OBJETIVO GERAL: Promover estudes que venham a contribwir para a garantia dos direitos indigenas d conservagio e utilizacio dos recursos em
nosso temitonio e sua gestdo temtonal, refletindo sobre o medo de viver relaciona-se socialmente com a natureza.

EIXO TERRA / EIXO IDENTIDADE

Praticas de Campo de Atuagio | Objetos de Conhecimento Conteidos Habilidades de PE
Limguagem
s  QOralidade + A lingua inglesa no * A lingua inglesa como + Eztudo, verificagdo e = (EF07LI21PE) Analisar o alcance
mmde. lingua global na avaliagio do alcance da lingua da lingua inglesa e os seus
sociedade inglesa no mmmdo globalizado;| contextos de uso no mmdo
contemporanea. * Expressdes de convivie social | globalizado, reconhecendo-a como

lingua franca, e refletindo sobre
identidade e cultura, para
desenvolver a competéncia.

EIXO HISTORIA / ORGANIZACAQ /INTERCULTURALIDADE

Praticas de Campo de Atuacdo | Objetos de Conhecimento Conteidos Habihdades de PE
Linguagem
* Conhecimentos » Estudo do léxico. » Construgdo de *  Family members (Membros = (EF0SLI19PE) Utilizar o presente
Linguisticos Tepertorio lexical. da familia) do indicativo para identificar
* Demonstrative pronouns. pessoas (verbo to be e demais

verbos) e descrever rotinas diaras,

Fonte: COEEP, 2022.
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Central de Orga

Publicas Pankararu- COEPP

PLANEJAMENTO DA IT UNIDADE — 2022

+» TEMA: Calendano Agricola Area do Conhecimento: Lingua Inglesa Turma/Ano: 8° ano
#+ Professor (a):

OBJETIVO GERAL: Promover estudos que venham a contribuir para a garantia dos direitos indigenas d conservacio e utilizacio dos recursos em
nosso temitério e sua gestio termtonal, refletindo sobre o mode de viver relaciona-se socialmente com a natureza.

EIXO TERRA / EIXO IDENTIDADE

Priticas de Campo de Atnacio Objetos de Conhecimento Contetdos Habilidades de PE
Linguagem
»  Oralidade » Interagdo discursiva # Produgfo de textos orais * Cognatos e falsos « (EF09LIOSPE) Identificar recursos
com autonomia cognatos. de persuasio (escolha e jogo de
» Favorite foods (comidas palavras, uso de cores e imagens,
favoritas) tamanho de letras), utihizados nos
textos publicitérios e de
propaganda, como elementos de
convencimento.

ELIXO HISTORIA / ORGANIZACAQ / INTERCULTURALIDADE

Praticas de Campo de Atnagio Objetos de Conhecimento Contendos Habilidades de PE
Linpnagem
+ Conhecimentos » Estudo do léxico. » Construgio de repertério » Planning a week / Daily (EF09LI01PE) Fazer uso da lingua
Linguisticos lexical, Routine {plansjando a inglesa para expor pontos de vista,
semana / rotina didria) argumentos e confra--argumentos,
* Describing People considerande o contexto e os recursos
(descrevendo pessoas, linguisticos voltades para a eficacia da|
caracteristicas fisicas e comunicagdo e observando os
emocionais). elementos da situagio discursiva.

Fonte: COEEP, 2022.

Central de Orgafiizacao das Escolas

Publicas Pankararu- COEPP

PLANEJAMENTO DA II UNIDADE - 2022

% TEMA: Calendirio Agricola Area do Conhecimento: Lingua Inglesa Turma/Ano:9* ano
+# Professor (a):

OBIETIVO GERAL: Promover estudos que venham a contribuir para a garantia dos direitos indigenas a conservagdo e utilizacio dos recursos
nosso temitério e sua gestdo termtonal, refletindo sobre o medo de viver relaciona-se soclalmente com a natureza.

EIXO TERRA /EIXO IDENTIDADE

Praticas de Campo de Atuagdo | Objetos de Conhecimento Contendos Habilidades de PE
Linguagem
s (Conhecimentos # Estudo do léxico * Conectores (linking + Conectores (linking words); + (EF09LI14PE) Utilizar
Linguisticos words) »  Present Perfect (since, for, adequadamente conectores
already, yet...). indicadores de adigdo, condigio,
+ Diversity and Bullying oposigio, confraste, conclusdo e

sintese como auxiliares das
relagdes logico-discursivas na

construgiio da argumentacéio e
intencionalidade.
EIXO HISTORIA / ORGANIZACAQ / INTERCULTURALIDADE
Praticas de Campo de Atuagdo | Objetos de Conhecimento Contendos Habilidades de PE
Linguagem
» Dimensio * Comunicagio * Construcio de * Construgio de identidades » (EFOYLII9PE) Discutir a
Intercultural intercultural identidades no nundo no mundo globalizado; conmmnicagio intercultural por
globalizado » Comunicagiio intercultural meio da lingua inglesa como
por meio da lingua inglesa a mecanismo de valorizagio pessoal
partir do texto “The legend & de construgdo de 1dentidades no
of Leonor (A Lenda da mumdo globalizado.

Leonor)

Fonte: COEEP, 2022.
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E possivel observar no planejamento das trés turmas que os contetdos foram
condensados, de modo que o mesmo conteddo contemplasse mais de um eixo
tematico, tendo em vista que os professores relataram que na primeira unidade néo
foi possivel trabalhar todos os contetdos previstos, porque as aulas presenciais se
iniciaram com trés semanas de atraso. De acordo com o calendario letivo, as aulas
deveriam comecar no dia 04 de fevereiro presencialmente, no entanto, as escolas
mantiveram 0 ensino remoto e sO retornaram ao ensino presencial (no caso das
escolas indigenas) no dia 08 de marco, pouco depois de um més e por isso 0s
conteudos que foram trabalhados remotamente, por meio de envio de atividades,
tiveram que ser revistos em sala de aula, causando um certo “atraso” na aplicagéo

dos conteudos.

E importante ressaltar que durante nossa conversa no planejamento identificamos
também que muitos dos alunos estavam com muita dificuldade, tendo em vista que
alguns deles ainda estavam com problemas em relacdo a leitura e compreensao,
pois ndo estavam alfabetizados e isso se deu pela falta de aula durante o tempo de
pandemia em que os alunos ficaram dois anos sem aulas presenciais e muito menos
aulas sincronas por meio de alguma plataforma de videoconferéncia. Sendo assim,
os alunos passaram dois anos apenas recebendo apostilas e tendo que estudar
sozinhos, sem o auxilio de um professor, o que dificultou ainda mais a aprendizagem
desses alunos, mesmo porque as escolas indigenas ndo tinham condi¢cdes de
atuarem remotamente e 0s alunos nado tinham equipamentos e conexdes de internet

que viabilizassem essa modalidade de ensino.

Com essa problematica, pensamos que o melhor caminho seria delimitar os
conteudos que fossem mais faceis para os alunos compreenderem e que 0S
professores investissem mais tempo nesses conteudos ao mesmo tempo que davam
mais assisténcia aos alunos cujos problemas de aprendizagem fossem mais graves,
com o intuito de fazer com que 0os mesmos pudessem compreender por meio da
oralidade, como descrito em “Praticas de Linguagem", no caso do planejamento do

7° ano.

Por falar em praticas de linguagem, é interessante observar que a mesma se limitou
a aplicacdo de “Oralidade; Conhecimentos Linguisticos; Dimensdo Intercultural’
porque a grande preocupacdo dos professores era encontrar as habilidades que

melhor contemplavam o0s eixos tematicos a partir da consulta dos Organizadores
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Curriculares, elaborados pela secretaria de educacédo do estado de Pernambuco.
Por outro lado, a delicadeza que tinhamos em nossas maos era de selecionar 0s
contetidos que fossem melhor aproveitados pelos alunos, no sentido de realmente

serem significativos no que diz respeito ao processo de ensino aprendizagem.

A partir disso, podemos observar na integra a estrutura curricular sugerida pela
secretaria de educagéo do estado de Pernambuco ao elaborarem os Organizadores
Curriculares de Lingua Inglesa e por meio dele é possivel perceber que, em
comparacdo ao modelo apresentado pela COEPP, ndo existe muita diferenca,

apesar de os professores procurarem sempre adaptar as necessidades do povo

indigena.
PRATICAS
UNIDADES OBJETOS DE .
DE : CONTEUDOS HABILIDADES PE
LINGUAGEM TEMATICAS | CONHECIMENTO
*  Entrevista i
«  Pronomes pessoais {EFOTLIOZPE) _Er:l:r_ews‘.!r_ oS mlg-gas para
Ink - Prificas s+ Pronomes interrogativos conhecer suas historias de vida, considerando as
nteragao . . o - caracteristicas do geénero textual em gquestio,
discursiva investigativas * Pontuagao denire elas a linguagem nio verbal.
+ Confragio werbal (werb
Oralidade confrachions)
Estrategias de + Descrigio de uma rotina matinal . . .
Compreensio dc:orp_reensa‘o. e Um convite (An invitation) {EFOTLIOIFPE) Lu'lot:m:_:t.ar {:Dl;'nheclrrenbos previos
oral = textos orals: s Aniincio de radio para compraender texto oral.
conhecimentos . Misica
prévios
* Arigo informativo  (jomais e
. revistas); (EFOTLIOTPE) Identificar a(s) informagio(des)-
Compr\e-'ensao geral * Lefra de misica; chave de partes de um texto em lingua inglesa
eespecificas leitura |, pogogar (paragrafos). através dos recursos verbais e ndo
rapida I:SH!ITIITIIHQ. s Maoticias: werbais na pmduﬁo de sentido do texto.
. Estratégias scanning} *  Andncio;
Leitura de leitura s Cartazes.
* Biografia; : x
Consmstose |1 T (Erarnare) Ao o e
sentido global _— \parag P - c - 24 :
do texto * Avisos: identificando as relagdes logico-semanticas &
l *  Arigo de intemet reconhecendo a fungio discursiva.
Estratégias | :'rel-esc:ri';::d
. de escrita: panepa'n"en h = * Planejamento de pmdu-;.io {EFOTLH2PE) Planejar a escrita de textos em
Escrita pré--escrita pmdug.a:delscga, zsorita, fungio do contexto (plblico, finalidade, layout e
e escrita cam mediagao suporte).
do professor
Car_lhec[m_enlt- Estudo do Erontincia * Aspecios de fonoclogia: estude
5 Linguisticos léxico dos soms de acords com a

Fonte: Secretaria de Educagéo de Pernambuco, 2022.
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vibragio das cordas vocais (com
vibragio/sem vibragio)
Prondnecia dos verbos regulares
no passado simples (-ed final);
Adwérbios de tempo, lugar e
modo;

Sequenciadores (then, affer that,
next, next day, finaly...).

{EFOTLMEPE) Reconhecer a prondancia de
verbes regulares no passado (-ed), pontuando as
varidveis de sonoridade para esta terminagio
(MM e fidl).

Polissemia

Polissemia: wvarios significados
dentrc  do mesmo  campo
semantico. Exemplo: Wood —
madeira (matenal feito de Arvore),
ou floresta (drea neografica com
muitas arvores). Head — cabega
(parte do corpo), ou encabegar
{verbo).

{EFOTLIMTPE) Explorar o carater pelissémice de
palavras de acordo com o contexto de uso,
reconhecendo os efeitos de sentido decomentes
da escolha do vocabulario.

Dimensdo
Intercultural

Comunicagio
intercultural

Variagdo linguistica

Variaghes  linguisticas como
fendmeno natural das linguas,
como  por  exemplo: SOCCET,
football & American  football;
gasoline, petrol e peiroleum; fries,
chips, french fies & crizps, entre

{EFOTLI22PE) Explorar modos de falar em lingua
inglesa, refutando preconceitos e reconhecendo
a variagio linguistica como fendmeno natural
das linguas.

outrash,

Fonte: Secretaria de Educac¢éo de Pernambuco, 2022.

Essa € a estrutura organizacional curricular elaborada pela secretaria de educacéo
do estado para a segunda unidade do 7° ano do ensino fundamental anos finais e
nela podemos ver que existem muitos recursos que podem ser utilizados no
planejamento especifico das escolas indigenas, de modo a contemplar as
especificidades, no entanto, os professores devem fazer uma boa selecdo, um bom
recorte desses contetudos pelo fato de que sao muitos para pouco tempo. Para
evidenciar o pouco tempo com essas sugestbes de conteudos pode-se constatar
que o tempo € insuficiente para se trabalhar todos eles, isso porque sao duas aulas
por semana e de acordo com o calendario letivo a segunda unidade tematica teria
no total 52 dias letivos, desses 52 dias letivos apenas 20 aulas de inglés de 50
minutos cada (total de 10 semanas) o que acaba sendo insuficiente para trabalhar

tantos conteudos e fazer revisdo, aplicacdo de provas, entre outras coisas.

Ao consultar os organizadores curriculares, a minha sugestdo foi para que
prioritariamente fossem trabalhados a oralidade, a leitura e compreenséao e que de
fato fossem trabalhados contetdos que relacionassem o uso real da lingua em
situacgdes cotidianas, deixando um pouco de lado a gramatica propriamente dita, de
maneira que ela fosse trabalhada através do contexto, por exemplo, no
planejamento do 7° ano temos os conteudos “Family members” e “Demonstrative
pronouns” que se complementam, levando em consideragdo que quando
descrevemos nossa familia utilizamos esse topico gramatical para dizer por exemplo
“This is my brother/sister" ou “That is my mother” e para outras situacdo de uso da

lingua.
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No planejamento do 8° ano, temos o conteudo “Planning a week / Daily routine” que
claramente possibilita o trabalho com o tépico gramatical “Present Simple” e ainda
trabalhar a interculturalidade por meio de situacbes cotidianas dos alunos, por
exemplo, & possivel dizer “Sometimes on weekends | go to indigenous Rituals”,
fazendo referéncia a um ritual do povo Pankararu chamado “Menino do Rancho’,
que deve sempre acontecer nos fins de semana (sabado e domingo

respectivamente).

Em se tratando da turma do 9° ano, fiz o planejamento Unico e exclusivo para a
turma que eu estava acompanhando naquele momento, mas compartilhei minhas
ideias com os demais professores para que eles avaliassem o que eles achavam
melhor trabalhar com os alunos deles, apontando algumas particularidades
relacionadas aos meus alunos, tendo em vista que alguns deles estavam com
alguns comportamentos inadequados, ou seja, praticando bullying e se fazia
necessario trabalhar um conteddo que fosse proximo da realidade deles e que
pudesse abrir uma reflexdo em sala de aula. Além disso, pensei em trabalhar ainda
mais as especificidades do povo Pankararu nessa turma pelo fato de que nessa
turma em especifico os alunos conseguem desenvolver melhor as atividades

propostas em lingua inglesa.

Sendo assim, vamos observar a atividade proposta relacionada ao conteudo
“Diversity and Bullying” que foi inserida inicialmente como uma roda de conversa,
apresentando dados em lingua inglesa sobre como o bullying tem sido recorrente
nas escolas de modo geral no Brasil e contextualizando o tema a partir de alguns
aspectos gerais do cotidiano escolar, sempre salientando como a importancia de
manter a nossa escola longe dessas constru¢gdes que ndo vém dos povos indigenas,

mas sim do colonizador.
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CONTEXTURALIZING THE THEME

. . . Quase 18% dos alunos dizem
In Brazil, approximately one in ten gofyer bullying no Brasil, aponta
students is a victim of bullying in estudom

schools. (..) 17.5% reported suffering e
some form of bullying "a few times a
month"; 7.8% said they were excluded
by colleagues; 9.3%, being the butt of
jokes; 4.1% were threatened; 3.2%,
pushed and physically attacked.

FONTE:https://educacao.uol.com.br/noticias/2017/04/19/quase ! 7 .?
-18-dos-alunos-dizem-sofrer-bullying-no-brasil-diz-estudo._htm : S 5
Em comparagdo com os demals paises avallados, o Brast aparece com um dos menores

“indices de exposi;io 20 bultying”

Fonte: arquivo pessoal do autor, 2022.

WE ARE ALL EQUAL IN RIGHTS, BUT
DIFFERENT IN OUR PARTICULARITIES.

Fonte: arquivo pessoal do autor, 2022.

Essa atividade possibilitou uma discussdo muito rica e importante para que 0sS

alunos pudessem compreender que certas atitudes ndo sdo adequadas, tais como
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atribuir apelidos ofensivos aos colegas, xingamentos, brincadeiras de mau gosto,
entre outros, principalmente no ambiente escolar, além do mais sendo esse
ambiente uma escola que trabalha a reafirmagdo de valores e as identidades
indigenas, o que torna a escola um espaco ainda mais acolhedor e que reconhece a
diversidade por termos a interculturalidade como um dos principios da Educacao
Escolar Indigena. Por falar nisso, € importante ressaltar que 0s principios da
Educacdo Escolar indigena sdo definidos como: Interculturalidade; Diferencga;
Coletividade; Especificidade; Confraternizacdo; Respeito; Unido; Solidariedade;
Equidade social; Bilinguismo; esses principios nos mostram o quéo diferenciadas
sdos as escolas indigenas, ndo s6 por se tratar de povos tradicionais, mas por

representar uma vivéncia que integra o “eu” com o “outro”.

Vejamos a seguir a atividade reflexiva sobre a tematica “Diversity and bullying”

através de um poema chamado “We all bleed red”.
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Ensino Infantil, Fundamental, Ejg e Madio.
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English Activity

Fead the text “We all Bleed red” by Anthony Eizlew and answer the questions.

Maybe [ can't write a sentance or one word at all,
But dees that mean vou can push me agamst the
wall?

Liaybe I can't read = good as the rest of the clazs,
But that mean vou have to fnip me as [ walk past?
MMayke I can't kick 2 ball a= far as the best,

But does that mean [ stand out from the rest?
Liaybe I can't shout 2= loud as vou can,

But does that rezlly make mes any lesz of 2 man?
WMayke I'm a different colour, a different race,
But dees that zive vou the night to hit my face?
Liaybe my glazzes make my face look round,

But does that mean vou have to throw them to the
ground?

MMayke I'm poor, and have no money,

But dees that mean yvou can mock me 20 vour

friends think vou’'re funny?

Maybe [ wear clothes by Adidas or Mike,

But dees that give you the night to steal things I
lika?

Liaybe I'll never wan, and I'll always loze,

But could vou leave me alone? Do [ zet to
chooze?

Liaybe you don’t care 1f ['m alive or daad,

But you won't be the one viziting 2 hospital bad,
If there was only one thing that I wish would =ink
into your head ;

“We are all the same. We all blead red. ..
Anthony Kisley 2000

(Extraida do livro: GLOBETROTTER - Ingléz
para o Enzino hMédio , Marcelo Bacearin
Cozta.)

1- Thea fatle "W all bleed red” makes us reflact on some 1mportant aspects. Dezcnibe vour imprazsions

of the title companng with vour everyday experienca.

Fonte: o auto arquivo pessoal do autor, 2022.
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2- In the excerpt: "Mayhbe my glaszez make my face look round, / But doez that mean you have to
throw them to the ground?" we can see that there 1z aggrezsion attributed to physical characteristics.

Do vou think this type of athtude 15 recomrent at school? = there any justification for this to happen?
Why?

3- Look at the sentencez below taken from the taxt and write another complemant to them as a way to
end bullymg.
a) Mavbel can't write a sentence or one word at all

b) Mlavbel can't read az good as the rest of the class...

o) MMavbe I can’t kick a ball as far a= the bezt. ..

d) Mavbe I'm a different gplour, 2 different raca. .

a) MMavbe my glazsez make moy face look round. ..

i Mlavbe I'm poer, and have no monsy. ..

Respecting differences
& working together

1 1 T v o8t ol Pt det
. Emiorimp 1 (il s o e
.."' 5
(ts)

ORST CRATI IS NI

T;-'#B'H.:thﬂ'mll-ﬂriu
vl b alshe b prve @l veow e
AL A S [t R S PR ch

Fonte: arquivo pessoal do autor, 2022.

Essa atividade foi um complemento das discussdes iniciadas anteriormente acerca
do tema “Diversidade e Bullying” para que os alunos pudessem fazer uma leitura
critica do poema e expressar suas opinides, no sentido de trazer mudancas para um
cenario em que essas atitudes sdo recorrentes. Nela os alunos puderam refletir
sobre os comportamentos agressivos e desrespeitosos que as pessoas tém umas
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com as outras e apesar de algumas situacdes mencionadas no poema felizmente
nao acontecerem na escola em questdo, ndo se pode dizer que elas ndo facam
parte da realidade de muitas outras escolas, motivo pelo qual precisamos falar disso
antes que tome uma proporcao maior, pois isso também faz parte de uma educacgéo
intercultural e centrada nos valores. Apesar de a atividade estar em inglés, as
discussbes foram feitas em portugués e fui traduzindo oralmente para os alunos,
deixando a critério dos alunos responderem em portugués ou em inglés, mas todos
responderam em portugués, tendo em vista que trabalhar esse conteddo em inglés
seria muito dificil; foi necessario utilizar o portugués para que houvesse maior
compreensao do conteudo e para que os alunos pudessem se expressar com mais

facilidade a respeito do tema da aula.

Aproveitando as discussdes sobre interculturalidade e a proposta curricular
apresentada anteriormente, uma das especificidades do povo Pankararu trabalhada
com a turma logo depois foi a “Lenda da Leonor’ que ja havia sido dramatizada
pelos alunos na producdo de um curta metragem, mas dessa vez a lenda foi
trabalhada com recursos de ensino aprendizagem de lingua inglesa, de modo que
fosse possivel trabalhar leitura e interpretacdo de texto ao mesmo tempo que o
inglés estivesse presente dentro de um contetdo relacionado a cultura do povo
Pankararu. Eu traduzi esse texto para o inglés para utilizar nas aulas de inglés do
Instituto de Linguas da UFSCar e diante do contexto das aulas de inglés na Escola

Pankararus percebi que seria muito proveitoso utilizar com os alunos do 9° ano.

Leonor was a sweet and innocent girl. She was
becoming a woman and by that she could not eat
meat, especially of birds. Leonor ate a bird named
Juriti, and after that some fish scales appeared on

her body. Leonor got very sick so the sages of the

village caught her in a mountain cave. She became a
) protective spirit of the village as the mountain
B hecame known as "Serra da Leonor".

Fonte: arquivo pessoal do autor, 2022.
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Ao trabalhar “A lenda da Leonor” os alunos puderam compreender o uso da lingua
inglesa para expressar um pouco dos sentimentos deles em relacdo aos valores
ensinados na comunidade indigena, tendo em vista que o texto, por ser uma historia
contada pelos ancides, ensina as pessoas a respeitarem 0s ensinamentos passados
de geracdo em geracao, pois no caso de Leonor, apesar de ela ter sido uma garota
gue participava da tradicdo, ela acabou desrespeitando uma regra que para 0 povo

Pankararu é algo sagrado.

Diante disso, vem a tona uma discussdo muito interessante sobre respeito ao
sagrado, aos ensinamentos dos ancides, apresentando de forma intercultural esses
conhecimentos que ja estao inseridos em outros componentes curriculares, mas que
precisa abrir espaco para que 0s mesmos estejam presentes nas aulas de lingua
inglesa. E por isso que com a leitura da Lenda da Leonor os alunos utilizaram
recursos da lingua inglesa para falar de algo especifico de suas culturas, o que torna
a aula mais interessante por estar dentro do viés decolonial, fazendo com que os

alunos se reconhegam e se sintam parte da construcao da aula.

Justificando essa dinamica na aplicacdo dos conteudos de maneira a solucionar
possiveis problemas e contextualizar a realidade dos alunos, trago um trecho
importante do RCNEI que fala sobre os contetdos escolares,

O didlogo respeitoso entre a realidade dos proprios alunos e os
conhecimentos vindos de diversas culturas humanas é a realizagdo da
interculturalidade, e a escola indigena deve tornar possivel essa relagao
entre a educacéo escolar e a propria vida em sua dindmica histérica. Agindo-
se assim na escola, abre-se espaco para a identificacdo de alguns dos
problemas sociais mais prementes para aquela comunidade, quando sdo
construidas as opinifes, atitudes e procedimentos novos que deverdo apoiar

as solugdes possiveis de tais problemas. (BRASIL, 1998 p.60).

E com “essa relagdo entre a educacdo escolar e a propria vida em sua dindmica
historica” que a interculturalidade se fez mais presente nas aulas do 9° ano, pelo fato
de trazer um paralelo entre duas realidades e fazer com que os alunos pudessem
refletir criticamente sobre suas posturas, suas acdes e sobretudo sobre suas
identidades. Desse modo, as aulas de lingua inglesa foram se moldando para uma
perspectiva ainda mais centrada na interculturalidade, decolonizando de vez essa

estrutura que se prende a algo muito pequeno, que limita a capacidade de usar a
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aprendizagem de lingua inglesa para algo grandioso, que é falar das especificidades

de um povo em outras circunstancias e com outros recursos linguisticos,

Os alunos precisam ter clareza das realidades distintas, do seu papel social e
estamos no momento de comecar a entender de verdade que a disciplina de
lingua inglesa ndo é qualquer coisa, pois as pessoas sempre a julgam como
menos importante, mas ndo entendem que para além da aprendizagem da
lingua existe uma cultura que também precisa ser reconhecida e
compreendida como uma diversidade. Entdo, a escola e os professores de
lingua inglesa precisam reformular seus métodos de ensino para ampliar os
conhecimentos acerca da lingua, cultura, diversidade e do processo
intercultural, pois “o conhecimento escolar volta-se para pensar as questfes

mais significativas para os alunos indigenas e sua comunidade, naquele dado

momento em que é veiculado”. (BRASIL, 1998, p.62)

Por falar em conteudos e o conhecimento dos alunos acerca dos mesmos,

apresento uma proposta de um organizador curricular intercultural, especifico para

as escolas indigenas do estado de Pernambuco, o qual elaborei junto com outra

professora de lingua inglesa da Escola Estadual Indigena Pankararus.

about indigenous
culture.

C te Curricular (Disciplina):
Principios da Eixos da omponente Curticular (Disciplina)
Educagao Educagéo Escolar Lingua Inglesa
Escolar Indigena Indigena
"9 9 Conteldos Expectativas de aprendizagem
Interculturalidade * gg;ﬁfnnu?wuﬂsy Entender e dar informacdes em situacdes formais e informais a respeito da
Diferenca Tema Pl ) th- comunidade/aldeia indigena, explicitando as situacdes de uso da lingua para
o * Vﬁces In the falar sobre terra e temitério de modo geral.
Coletividade _ rage
Identidade + Feelings and o ) T
Especificidade i bout Reconhecer as praticas de linguagens, bem como expressdes idiomaticas para
?nrgio e%rlfug expressar os sentimentos e emogdes relacionadas as identidades indigenas
Confratemizago | der?ﬁh;_ em situacdes distintas.
; istoria - orar insumos relacionados as narrativas orais e escritas do povo indigena,
Respeito Hist Indigenous Orals Expl lacionad " do povo indigen
Nar?aﬁves desenvolvendo as habilidades de aprendizagem de lingua estrangeira, tais
Unido T IG- ) como: Reading (leitura), Writing (Escrita), Listenning (Percepcdo auditiva) e
o . Le’“”% o Speaking (fala).

Solidariedade . ?ger) S, Foems, Analisar criicamente a importincia e a finalidade de diversos géneros, como
Equidade social INtErVIEWs. textos literarios, noticias, receitas, didlogos e cangdes eminentes da literatura
indigena.

Bilinguismo Culturals aspects Compreender a importincias dos valores e aspectos tradicionais relacionado

a cultura, destacando particulandades e caracteristicas gerais das praticas
culturais do povo indigena.

Compreender o contexto de producio e identificar os elementos da estrutura
que compdem a ampliac3o de vocabulario da lingua inglesa em relacdo a
cultura indigena.

Interculturalidade

Grammar. Identificar  elementos linguisticos-discursivos, recursos lexicais,
Lexic studing. morfossintaticos, marcas de vanages linguisticas, tendo em vista os
Cultural diferentes géneros textuais.

manifestations

Construir e compreender o repertorio cultural, valonzando e respeitando a
manifestaco cultural e diversidade existente, nas similaridades e diferencas
a partir da cultura local.

Bilinguismo (Fulni-
6/Tuka)

Fonte: arquivo pessoal do autor, 2022.



42

A elaboracdo desse organizador curricular € uma proposta de estruturacdo e
organizacédo do curriculo para as escolas indigenas, de modo que as especificidades
desses povos sejam mantidas e respeitadas e que de fato sejam trabalhadas em
sala de aula. Nesse sentido, existe uma preocupacdo em relagdo a estrutura
curricular especifica para as escolas indigenas e também em relacdo ao modo como
se podera organizar essa estrutura nas areas distintas, ou seja, em cada
componente curricular. O que diferencia este organizador do que ja esta sendo
utilizado atualmente nas escolas indigenas é justamente a expansdo dos recursos
interculturais dos povos originarios, a possibilidade de enriquecer ainda mais o
curriculo, pois o outro organizador é de uso geral, para as escolas do estado de
Pernambuco, tanto indigenas quanto ndo indigenas e as especificidades das
escolas indigenas acabam néo tendo muita visibilidade.

Em se tratando da produc&o desse organizador curricular, avalio que muitos outros
conteldos poderiam fazer parte dele e que em cada eixo existem muitas
especificidades possiveis de se trabalhar nas aulas de lingua inglesa. Este
organizador curricular poderia ser muito mais elaborado se houvesse mais tempo
para se dedicar a sua elaboracdo e se mais professores que atuam no ensino de
lingua inglesa e que realmente fossem da &rea de letras estivessem presentes. Por
falar nisso, a falta de profissionais bem qualificados nas suas respectivas areas faz
com que a tarefa de estruturar o curriculo das escolas indigenas de maneira

significativa seja bem dificil.

Para pensar nessa estrutura curricular, utilizei o meu planejamento produzido para
as aulas dos cursos de inglés para indigenas do Instituto de Linguas (IL) da UFSCar,
onde atuei com ensino de inglés dos niveis Basico 1, Basico 2 e Pré Intermediéario 1
desde o ano de 2020 para turmas especificas de estudantes indigenas matriculados
nos cursos de graduacédo. Assim, desde o inicio, uma das maiores preocupacdes em
relacdo ao curso foi uma metodologia que contemplasse a realidade e
particularidade dos indigenas participantes do curso, come¢ando a implementar

nocdes de decolonialidade e interculturalidade nas aulas de inglés.

Tanto no IL quanto na Escola Estadual Indigena Pankararus, uma das perguntas
que vinham a tona era “O que e como ensinar a lingua inglesa?” e apesar de ja
existir um planejamento elaborado previamente pela professora que lecionava antes

da minha chegada a Escola Pankararus eu tinha plena consciéncia de que este nao
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contemplava minhas expectativas de ensino aprendizagem, ndo tinha a minha
identidade enquanto educador indigena e tudo aquilo que eu acreditava em relagcéo
a decolonialidade e interculturalidade no ensino de inglés estava totalmente
desconsiderado neste planejamento. Com isso, 0s conteudos aplicados em sala de
aula é algo a que o professor e a escola devem se atentar e dedicar mais atencéo e
carinho, devendo este ter muita sensibilidade para que faca boas escolhas e que

planeje de acordo com as diferentes realidades.

E nesse sentido que o RCNEI defende que os contetidos devem ser escolhidos a

partir da vivéncia e conhecimento de dentro e de fora da comunidade indigena,

As questBes gerais vividas pelos povos indigenas e suas comunidades
podem tornar-se conteldos escolares a perpassar todas as atividades
escolares. No caso da educacdo indigena, a escola deve estar a servigo das
necessidades politicas mais amplas da comunidade. Assim, abre-se a
possibilidade de vivéncia da pluralidade cultural sob o ponto de vista da
aceitacdo; o reconhecimento ndo discriminatério das diferencas de etnia; a
percepcdo do preconceito de classes sociais e da discriminacéo por género; a
relagdo com o meio ambiente; a luta pelos direitos dos povos indigenas e de
outros povos do mundo. Todos estes temas orientam a discussdo dos
conteldos que marcam as &reas de estudos escolares, buscando praticas
pedagégicas que ajudem processos mais globais de conhecimento. Os
problemas contemporaneos vividos pelos povos indigenas tornam-se temas
transversais que atravessam toda a vida escolar, dando sentido e significado
a ela. (BRASIL, 1998, p.64)

Nessa perspectiva, entende-se a importancia de pensar o curriculo como
instrumento de aprimoramento das praticas de ensino e dos conhecimentos
tradicionais e ao mesmo tempo cientificos e de mundo para que os alunos possam
reconhecer a si mesmos e aos outros, bem como entender as construgdes coletivas
e individuais do seu povo bem como de outros povos indigenas e nao indigenas no
Brasil e no mundo. Nesse sentido, as aulas de lingua inglesa podem ser muito mais
proveitosas quando estruturado esse curriculo pelo fato de haver muito mais
autonomia para a escola e para o professor, despertando essa mesma autonomia

nos alunos.

A partir disso, entende-se que € imprescindivel a ampliacdo dos saberes e fazeres

das escolas indigenas sempre no caminho da decolonialidade e interculturalidade
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como forma de manter vivos 0s costumes e tradicdo do povo, bem como trazer para
a sala de aula reflexbes outras que sao fundamentais para a constru¢do de
vivéncias dos alunos das comunidades indigenas para que reconhecam e reafirmem
seus valores independentemente de estarem ou nao dentro do territorio. Essa € uma
tarefa que as escolas indigenas precisam encarar com seriedade, proporcionando
aos alunos conhecimentos acerca de outras culturas, de outras realidades, de outras
vivéncias, para que seja possivel a compreensdo de que em todo lugar existem
particularidades muito especificas que precisam ser respeitadas e as vezes nédo é

muito diferente da realidade das comunidades indigenas.
6. CONSIDERACOES FINAIS

Por meio dessa pesquisa, pude apresentar discussdes muito ricas sobre o ensino
decolonizado de lingua inglesa nas escolas indigenas Pankararu, bem como da
importancia da interculturalidade para que esse ensino seja de fato integrado aos
pressupostos de uma educacdo escolar indigena e diferenciada, pois, como
mencionado no trabalho, os conceitos de decolonialidade e de interculturalidade ja
vém sendo discutidos na literatura ha bastante tempo, porém de forma muito
genérica, sem uma preocupacao especifica em relacdo ao ensino de inglés nas

escolas indigenas.

A realizacdo deste trabalho trouxe impactos muito positivos na minha formacao,
principalmente pelo fato de me fazer refletir sobre a pratica de ensino enquanto
professor de lingua inglesa e por ser indigena, o que me fez buscar conhecer melhor
a realidade do ensino de inglés nas escolas indigenas com um propdsito que
considero de uma nobreza extrema, que € expandir os horizontes do ensino de
inglés para que a mesma se torne cada vez mais potente e que por meio da
decolonialidade e interculturalidade faca sentido para todos que fazem parte desse
contexto de ensino e aprendizagem e que integram a educacao escolar indigena do

povo Pankararu.

Nesse sentido, € importante ressaltar que a minha identidade enquanto indigena e
professor de lingua inglesa em pré servico se fortaleceu durante a realizagdo deste
trabalho, por acreditar que eu devo sempre buscar melhorias para 0 meu povo de
modo geral e mais que isso impulsionar os professores que ja atuam nessa area,

bem como os alunos que na maioria das vezes ndo tém incentivo para aprimorar
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seus conhecimentos na area de inglés, mesmo porque, € possivel estabelecer uma
relacdo entre a cultura do aprendiz e a lingua inglesa a partir das especificidades e
particularidades de um povo que tem muita riqueza de conhecimentos, 0s quais
podem ser inseridos nas aulas para manter algo crucial para as escolas indigenas

gue € a interculturalidade.

Assim € possivel compreender que um passo muito importante para que as escolas
indigenas possam de fato estabelecer uma relacdo de ensino decolonizado com a
interculturalidade no ensino de lingua inglesa é que os professores que atuam nessa
area continuem buscando se conectar uns com 0s outros para que cada um possa
expressar as particularidades das suas aulas e que juntos possam tragar propostas
que aproximem o aprendiz (os alunos indigenas) de aspectos que potencializam a
aprendizagem de lingua inglesa sem deixar de lado suas caracteristicas culturais e

interculturais.

Além disso, € indiscutivel que inserir aspectos culturais que podem parecer
pequenos se torna muito grande quando partimos para a pratica, pois pode se tornar
o inicio de uma vivéncia que pode fazer toda a diferenca quando se trata de
decolonialidade e interculturalidade no ensino de inglés. Por exemplo, o uso de
lendas, histdrias conhecidas do povo em inglés, como foi feito com “A lenda da
Leonor” (The Legend of Leonor), possibilita ao aluno desenvolver essa
interculturalidade nas aulas de lingua inglesa. Outra alternativa € trazer descricdes
curtas em lingua inglesa sobre os rituais, tentando explorar as unidades tematicas
de maneira que nao fique complexa, mas que possibilite esse contato com o idioma
através de elementos que ja sdo trabalhados em lingua portuguesa. Essas
possibilidades fortalecem ainda mais a identidade do povo indigena e sem sombra

de davidas enriquecem as aulas de inglés.

Espera-se, portanto, que as discussdes realizadas neste trabalho possam servir de
ponto de partida para que haja avangos significativos no ensino de lingua inglesa
nas escolas indigenas do povo Pankararu, bem como de outros povos indigenas do
Brasil (e por que ndo do mundo?), de modo que a educacdo escolar indigena
enxergue as aulas de lingua inglesa de uma forma diferente, de uma forma que
agrega e ndo que separa a cultura e interculturalidade dos povos indigenas do

ensino aprendizagem da lingua estrangeira.
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