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Rossi, V. da S. (2025). Avaliacdo dos procedimentos de ensino informatizado e em
papel na aquisicdo de leitura em criangcas com autismo. [Trabalho de conclusao
de curso, Licenciatura em Educacdo Especial, Universidade Federal de Sao
Carlos].

RESUMO

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) €é um transtorno do
neurodesenvolvimento que pode ter como decorréncia impactos negativos no sucesso
académico dos individuos com autismo, sendo comum que eles tenham dificuldades
especificas em aritmética, leitura e escrita. O objetivo da pesquisa foi avaliar os efeitos
do ensino de palavras na leitura recombinativa. Utilizou-se um recurso informatizado
para ensino de um conjunto de palavras e o papel para ensino de outro conjunto de
palavras; ambos basearam-se no ensino por meio das relacdes entre palavras ditadas
e figuras (AB) e entre palavras ditadas e palavras escritas (AC). A pesquisa foi
realizada em uma escola publica municipal de uma cidade de médio porte localizada
no interior do estado de Sao Paulo. Participaram da pesquisa quatro alunos com
diagnéstico clinico de TEA matriculados no segundo ano (P1) e terceiro ano (P2, P3
e P4) do Ensino Fundamental. Os pais e/ou responsaveis autorizaram a participacao
na pesquisa e as criancas assentiram a participacdo. Para avaliar os efeitos do
procedimento de ensino considerando o uso de diferentes recursos (informatizado e
em papel) foi empregado um delineamento de tratamentos alternados. O
procedimento geral foi composto pelas seguintes etapas: 1) familiarizacdo entre
participante e pesquisadora; 2) aplicacdo dos instrumentos padronizados de avaliacéo
de repertério académico e comportamental; 3) avaliacdo geral de leitura de palavras
e nomeacao de figuras (pré-teste); 4) ensino dos conjuntos de palavras; 5) testes das
relacbes emergentes; 6) avaliacéo geral de leitura de palavras e nomeacéo de figuras
(pbs-teste); 7) reaplicacdo dos instrumentos de avaliacdo. Os resultados mostraram
gue 0s quatro participantes aprenderam as relacdes entre palavras ditadas e figuras
(AB) e entre palavras ditadas e palavras escritas (AC) e formaram classes de
estimulos equivalentes (relacdes entre figura e palavra escrita BC e entre palavra
escrita e figura, BC). No pré-teste, na avaliacdo de leitura de palavras, 0s participantes
P1, P3 e P4 apresentaram porcentagens intermediarias ou altas (de 50% a 100%) de
acertos na nomeacao das palavras do primeiro conjunto (mala, cama e boca), e baixas
ou intermediéarias (de 0% a 66,7%) no segundo conjunto de palavras (mago, bolo e
lago). O participante P2 nomeou corretamente 83,3% das palavras nas duas tentativas
de pré-teste do segundo conjunto. Apds o ensino, verificou-se que, nas sondas de
nomeacdo das palavras do primeiro conjunto, todos os participantes apresentaram
porcentagens intermedidrias ou altas (de 66,7% a 100%). No segundo conjunto, 0s
participantes P1, P2 e P4 apresentaram desempenho intermediario ou alto (de 66,7%
a 100%) na leitura das palavras, enquanto a participante P3 nomeou 16,7% das
palavras corretamente. N&o houve diferencas de desempenho entre as duas formas
de apresentacao de ensino. A partir dos dados obtidos, sugere-se o desenvolvimento
de estudos que utilizem procedimentos favoregcam a leitura recombinativa.

Palavras-chave: TEA, ensino de palavras; leitura recombinativa; equivaléncia de
estimulos; Educacgéo Especial



Rossi, V. da S. (2025). Evaluation of computerized and paper-based teaching
procedures in reading acquisition in children with autism. [Final paper, Degree in
Special Education, Federal University of Sdo Carlos].

ABSTRACT

Autism Spectrum Disorder is a neurodevelopmental disorder whose aspects can have
negative impacts on the academic success of individuals with autism, and it is common
for them to have specific difficulties in arithmetic, reading and writing. The objective of
the research was to evaluate the effects of teaching words on recombinative reading,
using a computerized resource for teaching a set of words and paper for teaching
another set of words. The research was carried out in a municipal public school in a
medium-sized city located in the interior of the state of S&o Paulo. Four students with
autism enrolled in the second year (P1) and third year (P2, P3 and P4) of elementary
school participated in the research. Parents and/or guardians authorized participation
in the research and the children agreed to participate. To evaluate the effects of the
teaching procedure considering the use of different resources (computerized and
paper), an alternating treatment design was used. The general procedure consisted of
the following steps: 1) familiarization between participant and researcher; 2)
application of standardized academic and behavioral repertoire assessment
instruments; 3) general assessment of word reading and picture naming (pre-test); 4)
teaching sets of words; 5) tests of emerging relationships 6) general assessment of
word reading and picture naming (post-test); 7) application of assessment instruments.
The results showed that the four participants learned the relationships between
dictated words and pictures (AB) and between dictated words and written words (AC)
and formed equivalent stimulus classes (relations between picture and written word
BC and between written word and picture, BC). In the word reading probes, in the pre-
test, participants P1, P3 and P4 presented intermediate or high percentages (from 50%
to 100%) of correct answers in naming the words from the first set (“mala” suitcase,
‘cama” bed and “boca” mouth), and low or intermediate (from 0% to 66.7%) in the
second set of words (“mago” mage, “bolo” cake and “lago” lake). Participant P2
correctly named 83.3% of the words in the two pre-test attempts of the second set. In
relation to the low performances obtained in reading the words from the second set, it
can be inferred about the type of stimulus used, the spelling of the words, which had
the letter “g”, as well as the attribution of meaning of these words, which have not yet
had emerged to the participants. After teaching, it was verified that, in the naming
probes of words from the first set, all participants presented intermediate or high
percentages (from 66.7% to 100%). In the second set, participants P1, P2 and P4
showed intermediate or high performance (from 66.7% to 100%) in reading the words,
while participant P3 named 16.7% of the words correctly. There were no differences in
performance between the two forms of teaching presentation. Based on the data
obtained, it is suggested that studies be developed that use procedures that favor
recombinative reading.

Keywords: autism; reading acquisition; recombinative reading; stimulus equivalence;
special education



1. INTRODUCAO

A Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (Brasil, 2008) aborda a Educacdo Especial como uma modalidade
educacional que perpassa todos 0s niveis de ensino e que tem como objetivo atender
as necessidades educacionais especiais de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo. Os alunos com autismo
estdo incluidos no documento, no qual séo referidos como individuos que apresentam
dificuldades em relacdo as interagcfes sociais e a comunicagao, interesses restritos, e
comportamentos estereotipados e repetitivos (Brasil, 2008).

Segundo o DSM-5 (American Psychiatric Association [APA], 2014), o transtorno
do espectro do autismo (TEA) € um transtorno do neurodesenvolvimento com
caracteristicas como déficits persistentes na comunicacdo e na interacdo social, e
padrées restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades, que
prejudicam o funcionamento de areas importantes da vida da pessoa com autismo.
Ainda de acordo com o manual, tais aspectos do transtorno podem causar um
impedimento a aprendizagem, impactando negativamente o sucesso académico
desses individuos, sendo comum que tenham dificuldades especificas em aritmética,
leitura e escrita.

As supracitadas habilidades sdo basicas e essenciais no contexto dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (Brasil, 2018), que define as aprendizagens essenciais para a Educagéo
Basica; requerendo-se acbes pedagdgicas focadas na alfabetizacdo para que ocorra
a aquisicao das habilidades de leitura e escrita. No entanto, adquirir tal competéncia
ndo é uma missao facil, pois envolve diversos aspectos arbitrarios e abstratos, como
a percepcao da silaba em sua variedade de representacdo, o estabelecimento de
relacdes entre os fonemas e os grafemas da Lingua Portuguesa, o desenvolvimento
da habilidade de discriminacdo entre desenhos e letras, e a capacidade de
reconhecimento global de palavras, entre outros aspectos pré-requisitos para que
ocorra a emergéncia da leitura, por exemplo (Brasil, 2018).

A BNCC apresenta habilidades para cada disciplina e cada ano escolar. Para
a disciplina de Lingua Portuguesa, no primeiro ano do Ensino Fundamental, uma das
habilidades requeridas para aquisicdo no primeiro bimestre é a EF12LPO01, que

consiste em “Ler palavras novas com precisao na decodificagao", no caso de palavras



de uso frequente, ler globalmente, por memorizacédo (Brasil, 2018, p. 99), sendo
estendida aos alunos do primeiro e segundo anos. No contexto deste estudo, foi
trabalhado o aspecto da decodificagao, ou seja, a leitura com correspondéncia ponto
a ponto do estimulo escrito (no caso, a palavra), mas também a leitura com
compreensao, empregando o paradigma da equivaléncia de estimulos (Sidman &
Tailby, 1982). Com isso, foram empregadas tarefas de emparelhamento com o modelo
para o ensino das relacdes entre palavras ditadas e palavras escritas e entre palavras
ditadas e figuras correspondentes, e avaliacdo das relagbes emergentes (de
equivaléncia) entre figura e palavra escrita e entre palavra escrita e figura.

Sidman e Tailby (1982) propuseram o paradigma de equivaléncia de estimulos
para investigar como relacdes entre estimulos podem resultar na formacao de classes
de equivaléncia. Esse procedimento de ensino vem sendo utilizado para o ensino de
diversas habilidades e com diferentes populacdes, e vem mostrando resultados de
eficiéncia e eficacia no ensino de leitura e de escrita (e.g., de Souza & de Rose, 2006;
Muto & Postalli, 2024).

Tarefas de emparelhamento com o modelo séo frequentemente empregadas
em programas de ensino e avaliacdo de relagdes condicionais, com o objetivo de
formar classes de equivaléncia (Sidman & Tailby, 1982). As tarefas seguem uma
sequéncia, em que a cada tentativa € apresentado ao aprendiz um estimulo chamado
de “modelo”, que ele deve selecionar entre os demais estimulos apresentados,
chamados de estimulos de “comparacéo” (Gomes & Souza, 2008). Diante das
escolhas do aprendiz, diferentes consequéncias sdo apresentadas quando ele
expressa respostas corretas, que sao reforgadas, ou incorretas, em que nao ha
apresentacao de consequéncia reforcadora (Saunders & Green, 1999).

Para além do ensino de leitura com compreensdo, pesquisas buscaram
investigar procedimentos para a emergéncia de leitura generalizada. Para a
ocorréncia desse tipo de leitura, utiliza-se comumente a leitura recombinativa, que
refere-se a leitura de uma nova palavra a partir de silabas e letras de palavras
diretamente ensinadas (Alves et al., 2007). A literatura apresenta estudos que
buscaram analisar diferentes variaveis que possam contribuir para leitura
recombinativa (Alves et al., 2007; Leite & Hubner, 2009; Matos et al., 2002).

O estudo de Matos et al. (2002), conduzido no computador, descreve uma

tentativa sistematica de estudar procedimentos que possam gerar leitura



recombinativa. Baseado no paradigma de equivaléncia de estimulos, foram
ensinadas, por meio do procedimento de emparelhamento de acordo com o modelo,
as relacdes entre palavra oralizada (A) (estimulo modelo ou estimulo condicional)
diante da apresentacéo de figuras (B) e de palavras escritas (C), caracterizando os
estimulos discriminativos, disponiveis para selecdo pelo participante. Apos o0 ensino
dessas relacbes (AB e AC), foram avaliadas a emergéncia da leitura com
compreensao, por meio das rela¢cdes BC e CB, um repertério adquirido sem o ensino
direto de tais relagbes. Para avaliar a leitura recombinativa, os elementos menores
gue as palavras devem ser recombinados de modo a formar novas palavras. Para
favorecer a discriminacdo dos elementos menores que as palavras, esse estudo
utilizou procedimentos de cépia por construcdo, que consiste na cOpia de palavras a
partir da selecdo de letras ou silabas. Sessenta e seis pré-escolares participaram da
pesquisa, sendo divididos em oito estudos, que utilizaram diferentes procedimentos
de ensino, com numero distinto de participantes em cada. No estudo 1V, sete dos 13
participantes que realizaram o ensino em oralizagéo fluente durante a aquisicdo da
linha de base e sete dos 11 participantes que foram submetidos ao estudo VIII, com
copia por construcdo com oralizacdo das silabas, apresentaram mais de 75% de
respostas corretas nos testes de leitura recombinativa. As autoras observam que a
apresentacao de silabas tanto de forma isolada, quanto de forma fluente, pode facilitar
a ocorréncia da leitura recombinativa, assim como o uso da palavra como ponto inicial
e final dessas discriminacdes.

Alves et al. (2007) investigaram a hipotese de que a leitura de novas palavras
seria possivel se fosse estabelecido o controle por todas as suas unidades, o que
possibilitaria 0 planejamento mais pontual de contingéncias para a aquisicao de
leitura. O objetivo do estudo foi verificar o controle silabico e efeitos de procedimentos
de ensino nessa leitura. Por meio de um programa informatizado, foram ensinadas
relacdes entre palavras ditadas e desenhos (AB) e palavras ditadas e palavras escritas
(AC) com critério de 100% de acertos para mudanca de fase e testada a leitura com
compreensao (BC e CB) e leitura textual das palavras de ensino e de generalizacao
com recombinacao de silabas. Os trés participantes, jovem/adultos com necessidades
educacionais especiais demonstraram leitura compreensiva das palavras de ensino.
Dois deles apresentaram a leitura textual das palavras de ensino. A leitura textual e

com compreenséao das palavras de generalizacéo ocorreu apds a segunda sequéncia



de ensino. Os autores indicaram que o controle parcial por uma silaba dificulta a
generalizacdo da leitura por recombinacao silabica. Eles sugerem gue esse controle
pode ser revertido por procedimentos de ensino que evidenciem, ao mesmo tempo, a
palavra ditada, escrita, sua reproducado oralizada e a construcdo da palavra através
da selecéo das silabas componentes, e que assim garantam a discriminacao visual e
sonora das silabas e sua reproducéo oral.

A pesquisa de Millan e Postalli (2019), baseada em Gomes e Souza (2016), e
conduzida no papel com alunos com autismo teve como objetivo verificar a
emergéncia de relacbes a partir do ensino de relacbes entre estimulos e entre
estimulos e respostas, por meio do emprego do emparelhamento multimodelo. O
procedimento de ensino ocorreu em dois momentos, com cada unidade sendo
composta de trés blocos constituidos de trés palavras, sendo ensinadas as relacfes
entre figura e palavra impressa (BC), e de nhomeacéo da figura (BD). A relacdo entre
palavra ditada e figura (AB) foi considerada supostamente conhecida. Foi avaliada a
emergéncia das relagbes entre palavra ditada e palavra impressa (AC), entre figura e
palavra impressa (BC) e leitura (CD). Os resultados indicaram que o procedimento
possibilitou a aprendizagem das relaces entre estimulos e a emergéncia de novas
relacbes, ndo ensinadas diretamente, para os dois participantes. Nas tarefas de
nomeacao, 0s participantes apresentaram melhora no desempenho nas relacées
avaliadas (nomeacao de figuras, palavras, letras e vogais). Os dois participantes
mantiveram desempenho nulo na nomeacgéo de silabas. De acordo com as autoras,
estudos futuros devem considerar as caracteristicas comportamentais dos
participantes como recurso para o planejamento de ensino.

Pesquisas anteriores utilizaram tanto o ensino informatizado quanto o ensino
em papel, sendo uma questao de interesse da presente pesquisa o recurso utilizado
para aplicacdo do procedimento de ensino: em tela ou em papel. Os recursos digitais
ja estavam sendo desenvolvidos e utilizados nos contextos de ensino e, com a
pandemia de Covid-19, isso tomou uma dimensédo ainda maior. Por outro lado, o
acesso aos recursos foi uma barreira aos alunos. Além disso, no ambiente escolar
ainda se faz muito presente a estruturacéo do ensino utilizando o papel.

Considerando os objetivos da BNCC (Brasil, 2018), as necessidades
educacionais comuns para individuos com autismo, a importancia do ensino de leitura

e de conhecer vantagens e desvantagens dos recursos utilizados no ensino, o objetivo
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da presente pesquisa foi avaliar os efeitos do ensino de palavras na leitura
recombinativa, baseado no paradigma de equivaléncia de estimulos, utilizando um
recurso informatizado para ensino de um conjunto de palavras e o papel para ensino

de outro conjunto de palavras.

2. METODO
2.1. Participantes

Participaram da pesquisa quatro criangas diagnosticadas com Transtorno do
Espectro do Autismo, matriculadas no segundo e no terceiro ano do Ensino
Fundamental. Os pais e/ou responsaveis autorizaram a participacdo na pesquisa e as
criancas assentiram a participacdo. Os participantes foram selecionados a partir do
acesso da pesquisadora aos laudos dos estudantes com TEA da escola e conversa
com as professoras. A Tabela 1 apresenta os participantes da pesquisa.

Tabela 1

Participantes da pesquisa

Participante Idade Género  Diagnostico Escala CARS Ano AEE Pro.fessor de
escolar apoio em sala
P1 Tanose Masculino TEA 315 2° Sim, no N&o
5 meses (leve/moderado) contraturno
P2 anose \\asculino TEA 34.5 30 N&o Sim
7 meses (leve/moderado)
P3 Banose o inino TDAH e TEA 33 30 N&o N&o
10 meses (leve/moderado)
P4 9anos e Masculino TEA 35 30 Sim, no Nao
4 meses (leve/moderado) contraturno

O participante P1 por vezes perdia o foco, o que afetava seu desempenho nas
atividades. O participante P2 se mostrou muito empolgado em todas as sessdes e
sempre estava disposto a realizar as atividades. A participante P3 apresentava um
desinteresse geral em realizar as atividades, tanto em sala de aula, quanto nas
sessfes da pesquisa, possuia dificuldades fonoarticulatérias, mas nao realizava
acompanhamento fonoaudiolégico. Além disso, faltou muitas vezes no ultimo més de
coleta. O participante P4 ndo era muito participativo nas aulas, mas se sentia mais
confiante com a presenca da professora de apoio de um colega, que por vezes

também o auxiliava. Ele faltava muito na escola, mas sem a justificava da familia.
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2.2. Aspectos éticos

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) UFSCar
(CAAE: 69183323.5.0000.5504), e pela Prefeitura Municipal da cidade em que foi
conduzida. A participacdo das criancas teve inicio com a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) pelos pais. No primeiro encontro com 0s
participantes, a pesquisadora os explicou as atividades que seriam realizadas, e com
qual frequéncia, e os questionou se gostariam de participar. Todos eles aceitaram e
sinalizaram sua escolha no Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)
disponibilizado pela pesquisadora. A pesquisadora também solicitou verbalmente a

autorizacdo da coordenacéao da escola e das professoras de sala.

2.3. Local
A pesquisa foi realizada em uma escola publica municipal de uma cidade de
médio porte localizada no interior do estado de Sdo Paulo que oferta Ensino

Fundamental (anos iniciais e finais) e Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

2.4.Ambiente experimental

O ambiente da coleta de dados foi a biblioteca da escola, equipada com cinco
mesas com seis cadeiras em cada, contando com estantes de livros de géneros
diversos, uma televisdo, e um espaco destinado a leitura. Se tratava de um espaco
compartilhado pelos estudantes, e por vezes a coleta de dados coincidia com o horario
de troca de livros das turmas, ocasionando a circulacdo de pessoas pelo ambiente e
a producéo de ruidos. Dessa maneira, a pesquisadora posicionava a crianga sentada

de forma a ficar numa posi¢cado em que podia ter menos distratores.

2.5.Materiais e equipamentos

Para conducéo do ensino informatizado foi utilizado um computador, o software
Magnolia (Souza et al., 2021), um mouse e fones de ouvido. Para a gravacao das
sessoOes, utilizou-se um tripé para celular, e um smartphone. Também foram utilizados
protocolos elaborados pela autora para aplicacdo e registro das respostas dos

participantes, lapis e borracha.
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2.6.Instrumentos

Para a caracterizacao dos participantes, foi aplicada a escala CARS (Schopler
et al.,, 1988; Pereira et al., 2008), que analisa comportamentos relacionados as
habilidades cognitivas, socializacdo e linguagem e € composta por 15 itens, sendo
eles: impressdes gerais, resposta auditiva, resposta visual, resposta e uso do paladar,
olfato e tato, resposta emocional, resposta a mudancas, imitacdo, medo ou
nervosismo, uso corporal, uso de objetos, relacbes pessoais, comunicacéo verbal,
comunicagcdo ndo verbal, nivel e consisténcia da resposta intelectual e nivel de
atividade. Cada um desses itens pode representar uma pontuacdo de 1 (normal) a 4
(gravemente anormal), portanto, o resultado varia de 15 a 60 pontos, sendo que se
considera autismo a pontuacao igual ou maior a 30. O autismo leve-moderado é
caracterizado quando os resultados sdo apontados entre 30 e 36,5 pontos, e é
considerado autismo grave a partir de 37 pontos.

Para a avaliacdo de repertorio académico inicial e geral das habilidades de
leitura e escrita, foi empregado o Teste de Desempenho Escolar Il (TDE Il) (Stein,
2019). Trata-se de um instrumento utilizado por profissionais de é&reas como
Educacao, Psicologia, Fonoaudiologia, entre outras, para avaliar os repertorios de
leitura, escrita e aritmética de estudantes dos anos iniciais (1° ao 4° ano) e finais (5°
ao 9° ano) do Ensino Fundamental, de modo a identificar suas habilidades basicas
nesses segmentos e mapear a aprendizagem escolar no que se refere tanto ao

desenvolvimento tipico, quanto ao atipico.

2.7. Estimulos

Na Tabela 2 séo apresentados os conjuntos de estimulos — palavras de ensino
e figuras correspondentes e também as palavras para avaliacdo de leitura
generalizada, que foram apresentados aos participantes na forma informatizada e em
papel. Para conducéo da pesquisa em papel, cada tentativa foi preparada em metade
de uma folha de sulfite de tamanho A4, utilizando a fonte Arial, no tamanho 48. O
conjunto 1 de palavras foi utilizado no estudo de Alves et al. (2007), e o conjunto 2 de
palavras foi elaborado pela autora com palavras que permitiam a recombinagao de

silabas. A Tabela 3 apresenta as figuras representativas das palavras de ensino.
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Tabela 2

Palavras de ensino e de avaliacédo geral de leitura e escrita.

Conjuntos de palavras de ensino e avaliacao Conjunto de palavras de leitura
generalizada

1* mala cama boca lama maca cabo

2 mago bolo lago goma lobo gola

* Esse conjunto de palavras foi utilizado no estudo de Alves et al. (2007).

Tabela 3
Figuras representativas das palavras de ensino.

Conjuntos Figura Figura Figura

1

Nota: As figuras foram obtidas no Freepik (https://br.freepik.com/) para uso gratuito.

2.8. Delineamento experimental

Foi empregado um delineamento misto para comparar a aprendizagem durante
os tipos de recursos (papel e tela) utilizando o delineamento de tratamentos alternados
(Wolery, Gast, & Hammond, 2010) e para verificar os desempenhos de leitura foi
utilizado um pré- e um pds-teste.

Os procedimentos de ensino foram distribuidos para cada conjunto de
estimulos para cada crianca. Duas criancas realizaram as atividades no computador
com o Conjunto 1 de palavras e no papel com o Conjunto 2 de palavras; e 0s outros
dois alunos realizaram o ensino sendo o0 Conjunto 2 de palavras aplicado por meio do

procedimento de ensino informatizado e o Conjunto 1 de palavras foi aplicado em

papel.
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2.9.Procedimento de coleta de dados

O procedimento geral foi composto pelas seguintes etapas: 1) familiarizacédo
entre participante e pesquisadora; 2) aplicacdo dos instrumentos de avaliagéo; 3)
avaliacdo geral de leitura de palavras e nomeacéao de figuras (pré-teste); 4) ensino dos
conjuntos de palavras — tratamentos alternados; 5) testes das relacbes emergentes;
6) avaliacdo geral de leitura de palavras e nomeacao de figuras (pOs-teste); 7)
aplicacdo dos instrumentos de avaliagdo. A Tabela 4 apresenta a sequéncia dos

procedimentos utilizados.

Tabela 4
Etapas do procedimento de coleta de dados.

Etapa Atividades
Familiarizacdo entre Interacédo entre participante e pesquisadora
participante e pesquisadora Aplicacédo da escala CARS
Avaliacéo inicial Aplicacéo TDE Il - Teste de Desempenho Escolar Il
Pré-teste Avaliacéo de leitura de palavras (CD) e nomeacéo de figuras (BD)

Relagao AB (para um conjunto de palavras) — até critério (100%)

Ensino Relacdo AC (para um conjunto de palavras) — até critério (100%)
Teste das relacdes Relacéo emergente BC (para um conjunto de palavras)
emergentes Relacdo emergente CB (para um conjunto de palavras)
Pos-teste Avaliacéo de leitura de palavras (CD) e nomeacéo de figuras (BD)
Avaliacéo final Aplicacédo TDE Il - Teste de Desempenho Escolar Il

1) Familiarizacdo e caracterizacdo do participante

Inicialmente ocorreu uma etapa de familiarizacdo dos alunos com a
pesquisadora. A pesquisadora apresentou a sala onde foram conduzidas as
atividades e também conversou sobre as atividades.

Posteriormente a familiarizacdo, foi realizada a identificacdo dos itens de
preferéncia dos participantes, para serem utilizados como consequéncias
reforcadoras para respostas corretas durante a aplicagcédo da intervencao. Inicialmente,
foi questionado para os professores dos participantes da pesquisa sobre 0s seus itens

de preferéncia. Com as informagfes, a pesquisadora providenciou possiveis itens
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reforcadores para os participantes, tais como jogos, brinquedos e desenhos, e
apresentou a eles, que escolheram o que preferiam. Além disso, a pesquisadora
também questionou os participantes acerca do que eles gostavam, e cuidou para que
tais temas fossem incluidos nos encontros seguintes.

Em seguida, foi aplicado a CARS (Schopler et al., 1988) para a caracterizagcao
dos comportamentos dos participantes. A pesquisadora observou o aluno no ambiente
de coleta de dados e também solicitou o auxilio das professoras de sala regular e de
atendimento educacional especializado para responder alguns itens.

2) Avaliacéo inicial
Apés a avaliacdo dos repertérios comportamentais, foi feita a avaliacao inicial
por meio da aplicacdo da segunda edicdo do Teste de Desempenho Escolar Il (TDE
II) (Stein, 2019), de modo a realizar uma triagem do repertdrio prévio dos participantes

acerca das suas habilidades em leitura, escrita e aritmética.

3) Avaliacéo geral (pré-teste)

ApoOs a avaliacao inicial, foi conduzido um teste de avaliacao de leitura com as
seis palavras de ensino e a nomeacéao das seis figuras representativas das palavras
de ensino, foi realizada a avaliacdo geral de leitura de palavras (pré-teste)
primeiramente no papel e em seguida no computador. Nessa avaliagdo, foram
utilizadas seis palavras dissilabas compostas por sequéncia de consoantes e vogais
utilizadas nas palavras de ensino e seis palavras formadas pela transposicdo das
silabas das palavras de ensino. As palavras foram apresentadas na seguinte ordem:
mala, cama, boca, mago, bolo, lago, lama, maca, cabo, goma, lobo e gola. A avaliacdo
geral teve como objetivo avaliar o repertério inicial de habilidades de leitura de
palavras simples da lingua portuguesa, compostas com consoante-vogal. A Figura 1
apresenta a rede de relagcdes ensinadas (linhas cheias) e avaliadas (linhas
tracejadas). A Figura 2 apresenta um exemplo de uma tentativa de pré-teste CD
(leitura de palavras) e uma BD (nomeacgédo de figuras). As respostas ndo foram
consequenciadas. Durante a conduc¢ao da avaliacao, a pesquisadora consequenciava
o comportamento do participante de engajar-se na tarefa (por exemplo, “Vamos

continuar prestando ateng¢ao”, “Vocé esta indo muito bem” entre outras).
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Figura 1. Diagrama esquematico da rede de relagbes envolvidas no procedimento

utilizado. As setas cheias indicam os desempenhos ensinados e as setas tracejadas

indicam os desempenhos testados.

Figura

Palavra ditada A |
A : | N
|l v /7
\ V4
Palavra escrita /7
C V4

Figura 2. Exemplo de uma tentativa de pré-teste CD (leitura de palavras) e uma BD

(nomeacéo de figuras) no computador e no papel.

Leitura de palavra (CD) no computador Nomeacéo de figura (BD) no computador

AGNOLIA 5’; LIGBES  DASHBOARD  LOGOUT  SOBRE MAGNOLIA &

mala

Leitura de palavra (CD) no papel Nomeacéo de figura (BD) no papel
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4) Ensino

A etapa de ensino foi composta por dois blocos de ensino com 18 tentativas em
cada. O primeiro bloco de ensino apresentou 18 tentativas da relagao entre palavra
ditada e figura (AB), sendo seis com cada palavra do Conjunto. O critério de
aprendizagem foi de 100% de acertos. Se a crianca nao atingisse o critério, ela repetia
o bloco de ensino (no maximo, cinco vezes). Se ela atingisse o critério, ela realizava
0 préximo bloco de ensino.

O segundo bloco de ensino foi composto por 18 tentativas entre palavra ditada
e palavra escrita (AC), sendo seis com cada palavra de cada Conjunto. O critério de
aprendizagem foi de 100% de acertos. Se a crian¢a nao atingir o critério, ela repetia o
bloco de ensino (no maximo, cinco vezes).

Nas tarefas de ensino no computador, diante do acerto foi apresentado um GIF
“‘de comemoragao” (por exemplo, um smile sorrindo, um “joia”, baldes de festa, entre
outros) por 5 segundos; diante do erro, foi apresentada uma tela branca por 1
segundo.

Nas atividades realizadas no papel, a pesquisadora apresentou consequéncias
sociais diante do acerto (por exemplo, “Muito bem!”, “Otimo!”, “Parabéns!”, entre
outras) e de incentivo diante de respostas incorretas (por exemplo, “Vamos tentar
outra vez!”, “Opa! Nao era esse!”, entre outros). A Figura 3 apresenta um exemplo de
uma tentativa de ensino AB (relacéo entre palavra ditada e figura) e uma AC (relacao

entre palavra ditada e palavra escrita).
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Figura 3. Exemplo de uma tentativa de ensino AB (relacdo entre palavra ditada e

figura) e uma AC (relacdo entre palavra ditada e palavra escrita).

AB (ditado-figura) no computador AC (ditado-palavra escrita) no computador
t“w,“H,w,M. & : AGNOLIA ‘5; UGOES  DASHBOARD  LOGOUT  SOBRE

B lago
; bolo

a mago

AB (ditado-figura) no papel AC (ditado-palavra escrita) no papel

'a mala

boca

cama

5) Testes das relacbes emergentes

Esta etapa abarcava dois blocos de teste compostos por 18 tentativas de cada
e ocorria ap6s o participante atingir o critério de 100% de acertos em cada conjunto
de ensino. Realizava-se um bloco de teste composto por trés tentativas AB, trés
tentativas AC e 12 tentativas entre figura e palavra escrita (BC) e um bloco composto
por trés tentativas AB, trés tentativas AC e 12 tentativas entre palavra escrita e figura
(CB). Se o participante apresentasse desempenho igual ou superior a 66,7% de
acertos nas relagdes ensinadas (AB e AC) e desempenho igual ou superior a 83,3%
de acertos nas relacdes testadas (BC ou CB), ele realizava a avaliagdo de leitura (CD)
de palavras e nomeacdo (BD) de figuras. Caso o participante apresentasse
desempenho inferior, ele retornava ao ensino das palavras desse mesmo conjunto. A
Figura 4 apresenta o exemplo de uma tentativa de teste BC (relacdo entre figura e

palavra escrita) e uma CB (relacao entre palavra escrita e figura).
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Figura 4. Exemplo de uma tentativa de teste BC (relacdo entre figura e palavra escrita)

e uma CB (relacdo entre palavra escrita e figura).

BC (figura-palavra escrita) informatizado CB (palavra escrita-figura) informatizado

A
<N\
mala ‘
cama mago -
KT
boca =7

=7 cama beca KR

6) Avaliacao geral (pos-teste)

Apos a aplicacdo dos testes das relacbes de emergéncia, foi realizada a
avaliacdo geral de leitura de palavras e nomeacdo de figuras (pdés-teste). Nessa
avaliacdo, foram utilizadas as mesmas palavras e figuras avaliadas no pré-teste,
distribuidas em aleatéria pela pesquisadora. A avaliacdo geral teve como objetivo
avaliar o repertério final de habilidades de leitura e de nomeacéo de figuras apos a
aplicacao dos procedimentos.

7) Avaliagéo final
Apbs a avaliagdo geral de leitura de palavras (pos-teste), foi reaplicado o TDE
II (Stein, 2019), de forma a verificar o desempenho final dos participantes nos

subtestes de leitura, escrita e aritmética apés a intervencao. Esse movimento permitiu
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a comparacao dos resultados iniciais obtidos na primeira aplicacdo do instrumento,

com a avaliacéo final.

2.10. Questionério de validade social

De modo a atestar a importancia da presente pesquisa para os participantes e
sua relevancia para a sociedade, elaborou-se um guestionario de validade social na
plataforma online Google Forms, que foi aplicado na ultima sessdo com cada
participante. Esse formulario teve como objetivo receber um feedback dos
participantes acerca das atividades desenvolvidas, e continha nove perguntas, sendo
gue uma delas era aberta e oito apresentavam opc¢des de resposta. A pesquisadora
leu todas as perguntas e as alternativas possiveis para as respostas, além de
responder as questdes que surgiram eventualmente e digitar as respostas da pergunta
aberta.

Foi questionado aos participantes sobre o quanto eles gostavam das atividades
no computador e no papel, dos elogios que recebiam ao acertar, e dos GIFs, tendo
como alternativas “ndo gostava”, “gostava pouco”, e “gostava muito”. A avaliagado
também questionou se eles gostaram mais das atividades realizadas no computador
ou no papel, e se gostavam mais dos elogios ou dos GIFs que apareciam no monitor

do computador. As perguntas do questionario se encontram no Anexo 1 deste estudo.

2.11. Anaélise e tratamento dos dados

Os dados foram analisados quantitativamente por meio dos desempenhos dos
participantes em testes. Para a avaliacdo da aquisicdo das relacdes ensinadas e a
emergéncia ou ndo de relagcdes novas foi analisado o desempenho de cada
participante individualmente, em termos de precisdo (acertos) e de quantidade de
ensino requerido para atingir os critérios estabelecidos. Os dados foram apresentados
em forma grafica e submetidos a inspecéo visual. A analise da Tabela 6 e da Tabela
7 foi qualitativa, de modo a verificar as respostas de cada participante no pré e no pos-

teste.
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3. RESULTADOS
3.1.Numero de blocos de tentativas e periodo da coleta de dados

O participante P1 realizou o primeiro conjunto de palavras no papel e o segundo
conjunto no computador. Como pode ser observado na Tabela 5, em relacdo ao
ensino dos dois conjuntos de palavras, o participante P1 realizou um bloco de 18
tentativas da relacdo AB e trés blocos de 18 tentativas cada da relacdo AC até atingir
o critério de aprendizagem no primeiro conjunto (mala, cama e boca). No segundo
conjunto de palavras (mago, bolo e lago), P1 necessitou de dois blocos de tentativas
da relacdo AB para atingir o critério e de nove blocos de tentativas da relacdo AC. No
total, realizou 33 sessdes de ensino e teste.

O participante P2 realizou o primeiro conjunto de palavras no computador e o
segundo conjunto no papel. Ele fez uma sesséo de ensino (um bloco de 18 tentativas)
da relacdo AB para atingir o critério, e ndo demandou sesséo de ensino da AC. No
segundo conjunto, realizou quatro blocos de 18 tentativas da relacdo AB e uma de

AC. Ao final, totalizou 20 sessdes, contabilizando as de avaliacdo e ensino.

Tabela 5

Numero de blocos de tentativas e periodo da coleta de dados com cada participante.

Participantes '”gg:gtga 'Z'gl‘ef: Pré-teste Ensino Teste Ps-teste Igi'oi‘;

BD CD (/gé) (Accl:) (/gé) (/fé) (gé) (gé) (gé) (gé) BD CD

P1 3l/ago 24/nov 3 3 1 3 2 9 1 1 1 1 4 4 33
P2 3l/ago 17/out 2 2 1 0 4 1 1 1 2 2 2 2 20
P3 3l/ago 24/nov 2 2 1 1 2 5 1 1 1 1 2 2 21
P4 12/set 05/dez 2 2 4 4 1 1 1 1 1 1 2 2 22

Legenda: C1 = conjunto 1 de palavras; C2 = conjunto 2 de palavras.

A participante P3 realizou o primeiro conjunto de palavras no papel e o segundo
conjunto no computador. Em relacdo ao primeiro conjunto de palavras, P3 realizou
uma sessdo de ensino para atingir o critério de aprendizagem em cada uma das
relacbes (AB e AC). No segundo conjunto, P3 realizou dois blocos tentativas na
relacdo AB (palavra ditada e figura) e cinco blocos da relagcdo AC (palavra ditada-
palavra impressa), até atingir o critério de 100% de acertos. A participante P3 realizou

no total 21 sessdes, entre sondas e ensino.
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O participante P4 O participante P2 realizou o primeiro conjunto de palavras no
computador e o segundo conjunto no papel. Ele necessitou de quatro blocos de
tentativas de ensino da relacdo AB e quatro blocos da relagdo AC, para atingir o
critério de aprendizagem no primeiro conjunto de palavras (mala, cama e boca). Em
relacdo ao segundo conjunto de palavras (mago, bolo e lago), P4 realizou um bloco
de tentativa de AB e um bloco de AC, até o critério. O participante P4 realizou 22

sessoes no total.

3.2. Desempenho na nomeacéo de palavras no pré-teste e no pos-teste

A Figura 5 apresenta o desempenho dos participantes na nomeacao das
palavras de ensino e de generalizacdo dos dois conjuntos de palavras, no pré- e pos-
teste. Na nomeacé&o de palavras de ensino do primeiro conjunto (mala, cama e boca),
o participante P1 obteve 78% de acertos no pré-teste e 100% de acertos no pos-teste.
Em relacdo as palavras de generalizacdo (lama, maca e cabo), P1 nomeou
corretamente 66,7% das palavras no pré-teste e 50% no pdés-teste. No segundo
conjunto de palavras, P1 nomeou corretamente 22,2% das palavras de ensino (mago,
bolo e lago) no pré-teste e 83,3% nas sondas de pos-teste, enquanto que na
nomeacdo das palavras de generalizacdo (goma, lobo e gola), o participante P1
obteve desempenho de 44,4% acertos nas sondas de pré-teste e 50% acertos no pos-
teste.

O patrticipante P2, na nomeacéo das palavras do primeiro conjunto, nomeou
corretamente 100% das palavras de ensino no pré- e no pos-teste. Em relacédo as
palavras de generalizacdo, P2 apresentou desempenho de 66,7% de acertos no pré-
teste, e 100% de acertos no pos-teste. Nas avaliagcbes do segundo conjunto de
palavras, no pré- e no pés-testes, o participante P2 nomeou corretamente 100% das
palavras de ensino. No pré-teste de nomeacdo das palavras de generalizacdo, P2
apresentou desempenho de 66,7% de acertos e 100% de acertos no pos-teste.

No pré- e pos-teste da nomeacéao das palavras de ensino do primeiro conjunto,
a participante P3 apresentou 100% de acertos. Ainda em relagé&o ao primeiro conjunto
de palavras, P3 apresentou desempenho nulo no pré-teste de nomeacéo das palavras
de generalizacdo, e no pos-teste nomeou corretamente 83,3% das palavras. Na
nomeacao das palavras de ensino do segundo conjunto, a participante P3 nomeou

corretamente 100% das palavras no pré-teste e 66,7% no pos-teste.
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Figura 5. Desempenho na nomeacéo de palavras de ensino e de generalizacdo dos

dois conjuntos de palavras, no pré-teste (barras brancas) e pés-teste (barras cinzas).
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O participante P4 nomeou corretamente 100% das palavras de ensino do
primeiro conjunto de palavras no pré- e poés-testes. Em relacdo as palavras de
generalizacao, P4 apresentou 50% de acertos no pré-teste e 100% de acertos no pos-
teste. No segundo conjunto de palavras, o participante P4 nomeou corretamente
33,3% das palavras de ensino no pré-teste, e 100% no pdés-teste. Nas palavras de
generalizacdo, no pré-teste, P4 nomeou corretamente 50% das palavras, e

apresentou desempenho de 100% no pdés-teste.

3.3. Desempenhos nas tarefas de selecdo, tarefas de nomeacdo de figuras e
leitura de palavras

A Figura 6 apresenta os desempenhos nas tarefas de selecédo (AB, AC, BC e

CB) nas etapas de ensino e avalicao e tarefas de nomeacéo de figuras (BD) e leitura
de palavras (CD), para cada conjunto de palavras. Observa-se que, em relacdo ao
primeiro conjunto de palavras, nas avaliacdes de pré-teste o participante P1 nomeou
50% de acertos as palavras (CD) de ensino (mala, cama e boca) e de generalizacéo
(lama, maca e cabo) apresentadas no papel, 100% de acertos das palavras
apresentadas no computador e 66,7% de acertos na terceira oportunidade

apresentada no papel.
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Figura 6. Desempenhos nas tarefas de selecdo (AB, AC, BC e CB) nas etapas de
ensino e avalicao e tarefas de nomeacéo de figuras (BD) e leitura de palavras (CD),

para cada conjunto de palavras.
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Legenda: Simbolos cheios representam os desempenhos no conjunto de palavras apresentados no
computador; e os simbolos vazios representam os desempenhos no conjunto de palavras apresentados
no papel.
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Na etapa de ensino do conjunto 1 de palavras, o participante apresentou 100%
de acertos em um bloco de ensino da relacdo AB (ditado-figura), e 94,4% e 100% de
acertos, respectivamente, nas duas tentativas da relacdo AC (ditado-palavra escrita).
Apds o ensino, ele apresentou 100% de acertos nas avaliacdes das relacdes
emergentes BC (figura-palavra escrita) e CB (palavra escrita-figura).

No pos-teste, P1 nomeou corretamente 66,7% das palavras de ensino e de
generalizagdo tanto apresentadas no computador quanto no papel. Diante desse
desempenho, foi retomado o ensino da relagdo AC do mesmo conjunto, P1 atingiu o
critério de 100% em apenas um bloco. Em seguida, ele apresentou nomeacao correta
de 66,7% das palavras apresentadas no papel e 100% quando apresentadas no
computador. No segundo conjunto de palavras (mago, bolo, lago, goma, lobo e gola),
no pré-teste, P1 ndo leu corretamente as palavras apresentadas no papel, e nomeou
corretamente 50% das palavras apresentadas no computador e na segunda
oportunidade no papel. Nas tentativas de ensino, 0 participante apresentou
desempenho de 88,8% e 100% de acertos, respectivamente, no bloco de ensino da
relacdo AB e 66,7%, 83,3%, 83,3% e 100% de acertos, respectivamente, no ensino
darelacdo AC. Em relacdo a avaliacéo das relagcdes emergentes, na sonda da relacao
CB, o patrticipante P1 apresentou 100% de acertos, enquanto na avaliacdo da relacao
BC, apresentou 91,7% de desempenho. Nas duas primeiras avaliacées de pos-teste,
P1 nomeou corretamente 50% e 33,3% das palavras, respectivamente. Apos a
retomada do ensino da relacdo AC do segundo conjunto de palavras, o participante
necessitou de cinco blocos de ensino até atingir o critério, ele passou a nomear
corretamente 83,3% das palavras apresentadas no papel e 100% na segunda
tentativa apresentadas no computador.

Tratando-se do primeiro conjunto de palavras (mala, cama, boca, lama, maca
e cabo), no pré-teste, o participante P2 nomeou corretamente 66,7% das palavras
apresentadas no papel e 100% de acertos quando apresentadas no computador. Em
relacdo ao ensino AB, ele apresentou 100% de acertos, sendo que néo foi realizado
o ensino da relacdo AC deste conjunto de palavras. No teste das relagcbes emergentes,
P2 apresentou desempenho de 83,3% na relacédo BC e 94,5% na relacdo CB. Nas
avaliacbes de pos-teste, o participante nomeou corretamente 100% das palavras
apresentadas tanto no papel quanto no computador. Em relagdo ao segundo conjunto

de palavras (mago, bolo, lago, goma, lobo e gola), no pré-teste, o participante P2
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nomeou corretamente 83,3% das palavras nas duas sondas (computador e papel). P2
apresentou 66,7%, 66,7%, 94,5% e 100% de acertos, respectivamente, no ensino da
relacdo AB, e 100% de acertos no ensino da relagdo AC. Na avaliacao da relacao
emergente BC, o participante P2 apresentou desempenho de 91,7%, enquanto na
relacdo CB apresentou desempenho de 100%. No pos-teste, P2 nomeou
corretamente 100% das palavras nas duas sondas.

No primeiro conjunto de palavras (mala, cama, boca, lama, maca e cabo), a
participante P3 nomeou corretamente 100% das palavras nas duas avaliacdes de pré-
teste. No ensino da relacdo AB, P3 apresentou 100% de acertos no ensino das
relacbes AB e AC. Nos testes das relacbes emergentes, a participante apresentou
100% de acertos nas relacdes BC e CB. Nas avaliacdes de pés-teste, P3 nomeou
corretamente 100% das palavras apresentadas no papel e 83,3% apresentadas
computador. Em relagdo ao segundo conjunto de palavras (mago, bolo, lago, goma,
lobo e gola), no pré-teste, P3 apresentou desempenho nulo na nomeacdo das
palavras, nas duas sondas conduzidas. A participante apresentou 94,5%, e 100% de
acertos no ensino da relacdo AB, e 83,3%, 88,9%, 94,5%, 94,5% e 100% de acertos,
respectivamente, nos blocos de ensino da relacdo AC. Nas sondas das relacdes
emergentes, a participante P3 apresentou 91,7% de acertos da relacdo BC, e 100%
no teste da relacdo CB. No pés-teste, P3 nomeou corretamente 16,7% das palavras
apresentadas no papel e 66,7% na segunda sonda, apresentada no computador.

Em relagédo ao primeiro conjunto de palavras (mala, cama, boca, lama, maca e
cabo), no pré-teste, o participante P4 nomeou corretamente 66,7% das palavras na
primeira sonda apresentada no computador e 100% na segunda sonda apresentada
no papel. P4 apresentou 94,5%, 83,3%, 94,5% e 100% de acertos no ensino da
relacdo AB. Nas sondas das relacdes emergentes, o participante P4 apresentou 100%
de acertos no teste BC e no teste CB. No pos-teste, P4 nomeou corretamente 100%
das palavras nas duas sondas conduzidas. Quanto ao segundo conjunto de palavras
(mago, bolo, lago, goma, lobo e gola), no pré-teste, o participante P4 nomeou
corretamente 16,7% das palavras apresentadas no papel e 66,7% das palavras
apresentadas no papel. No ensino das relagdes AB e AC, o participante P4 apresentou
100% de acertos na primeira tentativa de ensino de cada relacdo. Na avaliacdo da

relacdo emergente, P4 apresentou desempenho de 100% de acertos nas sondas das
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relacbes BC e CB. No pos-teste, o participante nomeou corretamente 100% das

palavras nas duas sondas conduzidas.

3.4. Desempenhos em leitura das palavras avaliadas antes e apds o0 ensino

A Figura 7 apresenta os desempenhos em leitura das palavras avaliadas antes
e apos o ensino. Verifica-se que, em relacdo ao primeiro conjunto de palavras de
ensino (mala, cama e boca), no pré-teste apresentado no computador, papel e
computador, o participante P1 realizou trés sondas e nomeou corretamente a palavra
mala nas duas primeiras sondas, nomeou corretamente a palavra cama nas duas
tltimas sondas, e nomeou corretamente a palavra boca nas trés sondas. A sonda no
papel foi feita novamente apds a avaliacdo no computador de modo a verificar se o
participante estava sob controle do recurso utilizado na avaliacéo.

No pés-teste, P1 apresentou nomeacao das trés palavras nas quatro sondas
conduzidas. Nas palavras de generalizacao (lama, maca e cabo), P1 leu corretamente
duas vezes a palavra lama e a palavra cabo e nomeou corretamente as quatro
tentativas da palavra maca no pré-teste. Nas sondas do pds-teste, o participante P1
leu corretamente trés vezes a palavra maca, duas vezes a palavra cabo e uma vez a
palavra lama. Como pode ser observado na Tabela 6, P1 nomeou a palavra maca
como cama e a palavra lama como mala. No segundo conjunto de palavras de ensino
(mago, lobo e lago), P1 leu corretamente em duas de trés tentativas a palavra bolo e
nao leu corretamente as palavras mago e lago. Diante da palavra mago, P1 nomeou
como maca; e diante da palavra lago, o participante disse ligo e depois laca. No pos-
teste, P1 apresentou leitura das palavras bolo nas quatro tentativas e em duas
tentativas para as palavras mago e lago. Nas sondas com as palavras de
generalizacdo, no pré-teste, o participante P1 nomeou corretamente duas das trés
tentativas das palavras lobo e gola e ndo nomeou corretamente goma (dizendo gome
e gobo). No pos-teste, P1 nomeou corretamente trés das quatro tentativas da palavra
gola, duas tentativas da palavra lobo e uma tentativa da palavra goma. Como pode
ser observado na Tabela 6, o participante permaneceu nomeando a palavra goma

como gomo e depois mago.
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Figura 7. Desempenhos em leitura das palavras de ensino e de generalizacdo avaliadas antes e apds 0 ensino para cada um dos

conjuntos.
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Tabela 6. Nomeacédo das palavras de ensino e generalizagdo no pré- e no pos-teste
dos participantes P1 e P2.

Estimulo Pl P2
Pré-teste Pés-teste Pré-teste Pés-teste
Papel Computador Papel Papel Computador Papel Computador Papel Computador Papel Computador
mala v v maca v v v v v v v v
cama came v v v v v v v v v v
Ensino boca v v v v v v v v v v v
mago = ----- - maca cama maca v v v v v v
bolo boi v v v v v v v v v v
lago ligo - laca v v v v v v v v
lama mema v v mala mala mala v laba v v v
maca v v v v v cama v v v v v
N cabo camo v camo boca boca v v cado v v v
Generalizagédo
goma gome - gobo mago gomo mago v goba goba v v
lobo lomo v v bolo bolo v v v v v v
gola golo v v v golo v v v v v v

O participante P2, no pré-teste do primeiro conjunto de palavras, nomeou
corretamente as palavras de ensino mala, cama e boca, enquanto nas palavras de
generalizacdo (lama, maca e cabo), apresentou leitura da palavra maca nas duas
sondas, e nomeou corretamente as palavras lama e cabo em uma das duas
tentativas, dizendo laba e cado, respectivamente (ver Tabela 6). No pdOs-teste, o
participante P2 apresentou 100% de acertos na leitura das palavras. No pré-teste do
segundo conjunto de palavras, P2 nomeou corretamente nas duas sondas as
palavras de ensino mago, bolo e lago, e as palavras de generalizagéo lobo e gola, e
ndo nomeou corretamente a palavra goma, dizendo goba. No pds-teste, o participante
P2 leu corretamente todas as palavras.

Diante das palavras de ensino do primeiro conjunto de palavras (mala, cama e
boca), a participante P3 apresentou a nomeacéo de todas corretamente nas sondas
de pré- e pos-testes conduzidas. Em relacdo as palavras de generalizacdo, no pré-
teste, P3 nomeou corretamente as palavras lama, maca e cabo, enquanto no poés-
teste, nomeou corretamente as palavras lama e maca, e a palavra cabo em uma das
duas tentativas, dizendo caba diante do estimulo no computador. Nas sondas de pré-
teste do segundo conjunto de palavras, a participante P3 nomeou ndo nomeou as
palavras de ensino (mago, bolo e lago), nem as de generalizagao (goma, lobo e gola).
No pés-teste, em relacdo as palavras de ensino, P3 nomeou corretamente as palavras
bolo e lago nas duas tentativas e a palavra mago em uma das duas tentativas, dizendo
maco. Diante das palavras de generalizacdo (goma, lobo e gola), a participante P3

nomeou corretamente a palavra de generalizagédo lobo em uma das duas tentativas
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(dizendo lubu), e ndo nomeou as palavras goma e gola, dizendo coma e cola,

respectivamente (ver Tabela 7).

Tabela 7. Nomeacao das palavras de ensino e generalizacdo no pré- e no pos-teste

dos participantes P3 e P4.

Estimulo P3 P4
Pré-teste Pés-teste Pré-teste Poés-teste

Papel Computador Papel Computador Papel Computador Papel Computador

mala v v v v v v v v

cama v v v v v v v v

. boca v v v v v v v v

Ensino .

mago maja maco maco v maco maco V4 V4

bolo boo bome v v v v v v

lago laco laco N N lajo lajo N v

lama v v v v lamar v v v

maca v v v v marca v v v

L cabo v v caba caba v v v v

Generalizagdo .

goma doma coma coma - joma v v v

lobo obo cobo lubu v bolo v v v

gola cala cola coa - cola v v v

O participante P4 nomeou corretamente as palavras de ensino do primeiro
conjunto de palavras no pré- e no pos-testes. Diante das palavras de generalizacéo
do mesmo conjunto (lama, maca e cabo), nas sondas de pré-teste, P4 apresentou a
leitura da palavra cabo nas duas tentativas e nomeou as palavras lama e maca em
apenas uma das tentativas, dizendo lamar e marca. No pés-teste, o participante P4
nomeou as trés palavras de ensino e as trés palavras de generalizacao corretamente.
Em relacédo ao segundo conjunto de palavras, P4 nomeou a palavra de ensino bolo e
nao apresentou a nomeacao correta das palavras mago (disse maco) e lago, dizendo
lajo (ver Tabela 7). O participante P4 nomeou incorretamente as palavras de
generalizacdo (goma, lobo e gola) em uma das duas tentativas nas sondas de preé-
teste, dizendo joma, bolo e cola, respectivamente. Em relacdo ao poOs-teste, P4
apresentou a nomeacao das trés palavras de ensino (mago, bolo e lago) e as de
generalizacdo (goma, lobo e gola) corretamente.

3.5. Validade social
Na avaliacdo da validade social pelas criangas, as percentagens de respostas
podem ser visualizadas na Figura 8. Para a questdo sobre o que eles acharam de

participar da pesquisa, foram apresentadas as opg¢des “chato”, “legal”, e “nem legal,
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nem chato” aos participantes. Diante do questionamento sobre se as atividades os
ajudaram a ler outras palavras na sala de aula, as alternativas foram “nao”, “sim”, e
‘mais ou menos”. A Ultima pergunta era aberta e questionava se o participante
gostaria de falar mais alguma coisa sobre ter realizado as atividades. Os participantes
P3 e P4 responderam “ndo”, o participante P1 respondeu que “ndo gostava das
palavrinhas que tinha que ler no computador, s6 dos ‘videozinhos™, e o participante

P2 respondeu que “gostaria de ter escrito as palavras também”.

Figura 8. Validade social da pesquisa pelos participantes.
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3.6. Teste de Desempenho Escolar Il

Em relacdo a avaliacdo no Teste de Desempenho Escolar Il (Stein, 2019),
verifica-se que, na tabela 8, todos os participantes apresentaram avancos nas
habilidades de leitura e escrita, com aumento no niamero de acertos na segunda

avaliacao (realizada depois da conducao das tarefas experimentais).

Tabela 8. Desempenhos no Teste de Desempenho Escolar Il aplicado antes e

depois do procedimento de ensino.

Avaliagdo inicial - n2 de acertos Avaliacdo final - n2 de acertos
Participante Escrita Aritmética Leitura Escrita Aritmética Leitura
P1 3 8 5 5 7 8
P2 4 10 22 8 10 26
P3 1 14 2 6 15 7
P4 8 15 16 9 18 21
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4. DISCUSSAO
O objetivo da pesquisa foi avaliar os efeitos do ensino de palavras na leitura

recombinativa, baseado no paradigma de equivaléncia de estimulos, utilizando um
recurso informatizado para ensino de um conjunto de palavras e o papel para ensino
de outro conjunto de palavras. Participaram da pesquisa quatro alunos com autismo
matriculados no segundo ano (Pl) e terceiro ano (P2, P3 e P4) do Ensino
Fundamental. Observa-se que, nas avaliacdes de pré-teste, os participantes P1, P3
e P4 apresentaram porcentagens intermediarias ou altas (de 50% a 100%) de acertos
na nomeacao das palavras do primeiro conjunto (mala, cama e boca), e baixas ou
intermediarias (de 0% a 66,7%) no segundo conjunto de palavras (mago, bolo e lago).
O participante P2 nomeou corretamente 83,3% das palavras nas duas tentativas de
pré-teste do segundo conjunto. Em relacdo aos baixos desempenhos obtidos na
leitura das palavras do segundo conjunto, pode-se inferir sobre o tipo de estimulo
utilizado, a grafia das palavras, que apresentavam a letra “g”, assim como a atribuicao
de significado dessas palavras, que ainda ndo havia emergido para os participantes.
ApOs o ensino, verificou-se que, nas sondas de nomeacao das palavras do primeiro
conjunto, todos os participantes apresentaram porcentagens intermediarias ou altas
(de 66,7% a 100%). No segundo conjunto, os participantes P1, P2 e P4 apresentaram
desempenho intermediario ou alto (de 66,7% a 100%) na leitura das palavras,
enquanto a participante P3 nomeou 16,7 das palavras corretamente.

Um dado relevante da pesquisa, refere-se a formacéo de classes de estimulos.
Verificou-se que todos os participantes formaram classes de estimulos equivalentes,
0 que configura o comportamento simbdlico (Sidman, 1994) e atesta a eficacia do
paradigma de equivaléncia de estimulos (Sidman e Tailby, 1982), indicando uma
leitura com compreensdo. Também se ressalta a contribuicdo do procedimento de
emparelhamento com o modelo no estabelecimento de relagdes condicionais entre
estimulos (Melo, Carmo & Hanna, 2014), possibilitando ensino de leitura para
pessoas com autismo. Visto isso, 0s resultados mostram que 0s quatro participantes
apresentaram a leitura com compreensdo (BC e CB) ap6s o ensino direto das
relacbes AB e AC.

Na nomeacao de figuras (BD), os desempenhos dos participantes aumentaram
no pos-teste. Os participantes P1, P2 e P4 apresentaram 100% de acertos na

nomeacao de figuras dos dois conjuntos. P3 apresentou 100% de acertos diante das
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figuras do primeiro conjunto e 66,7% de acertos diante das figuras do segundo
conjunto.

Um dado de interesse no estabelecimento das relacdes entre palavra ditada e
figura foi obtido com o participante P2. Ele apresentou dificuldades nas sessdes de
ensino da relacdo AB do segundo conjunto de palavras, visto que selecionava o
estimulo “mago” diante do modelo “lago” e realizava a relacao reflexiva ao selecionar
o estimulo “lago” diante do modelo “mago”. Tal relacdo (palavra ditada-figura) foi
sendo remediada conforme as reexposi¢cdes aos blocos de ensino com consequéncia
diferencial para acerto e erro.

De modo geral, os quatro participantes apresentaram melhora na leitura de
palavras, principalmente das palavras de ensino do primeiro conjunto (mala, cama e
boca). Observa-se, na Tabela 6, que o participante P1, nas duas avaliacdes iniciais
de pdés-teste, nomeou corretamente as palavras de ensino, mas nao as palavras de
generalizacdo. Para o participante, as relacdes BC e CB emergiram, porém nao se
mantiveram na avaliacdo de pés-teste, indicando que o participante P1 estabeleceu
0 controle parcial restrito pelas unidades verbais minimas (letras e simbolos) das
palavras, assim como apontam os estudos de Matos et al. (2002). Apds apresentar
no poés-teste desempenho inferior ao pré-teste nas sondas de nomeacéao de palavras
de generalizacéo, P1 foi submetido novamente ao ensino da relacdo AC dos dois
conjuntos de palavras. Com uma sessdo de ensino do primeiro conjunto de palavras,
e quatro sessfes de ensino do segundo conjunto de palavras, foi realizado o pés-
teste de leitura novamente, em que 0 participante nomeou corretamente todas as
palavras, tanto de ensino, quanto de generalizacdo, apresentando leitura
recombinativa (Alves et al., 2007).

A patrticipante P3 formou classes de equivaléncia para os dois conjuntos de
palavras. Ela leu corretamente as palavras de ensino no pré- e pos-testes e
apresentou aumento na leitura de palavras de generalizacdo do primeiro conjunto. No
entanto, ndo apresentou leitura recombinativa para o segundo conjunto, tendo baixo
desempenho no pos-teste. A participante apresentava dificuldades fonoarticulatérias,
principalmente na produgdo dos fonemas plosivos dorsais /K/ e /G/, que séo
considerados os de aquisicdo mais tardia (Brancalioni, 2012). No caso da participante
P3, ela trocava o fonema /G/ pelo /C/, como pode ser observado na tabela 7, em que
a palavra “mago” era lida como “maco”, a palavra “lago” era lida “laco”, “‘goma” era

lida “coma”, e a palavra “gola” era lida pela participante como “cola”.
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O Teste de Desempenho Escolar foi aplicado no inicio e no final da pesquisa,
de modo geral, os participantes apresentaram aumento nos acertos das habilidades
de leitura e escrita no final da pesquisa. Salienta-se que, as razdes para os resultados
demonstrarem avancgos positivos nestas habilidades ndo se aplicam somente a
intervencado da presente pesquisa, visto que se deve considerar o contexto de sala de
aula e aos quais os participantes também estavam inseridos, além do Atendimento
Educacional Especializado, que favoreceram o desenvolvimento de suas habilidades
e potencialidades. Ressalta-se a importancia do ensino sistematizado e frequente
possibilitado pela pesquisa com os participantes. Conforme destacado por Gomes et
al. (2019), intervengbes comportamentais intensivas tém demonstrado efeitos
significativos no desenvolvimento de pessoas com autismo, conforme observado nos
resultados desta pesquisa.

N&o houve diferencas de desempenho quanto as duas formas de apresentacao
de ensino (papel e informatizado). No entanto, outras varidveis interferiram na
conducédo do estudo, como o emprego do delineamento de tratamentos alternados,
observou-se dificuldade na implementacéo do delineamento considerando as etapas
de ensino e teste emergentes previstos nos dois conjuntos de palavras. Uma outra
dificuldade observada na conducédo da pesquisa refere-se aos estimulos escolhidos.
O uso de palavras com “g”, demonstrou-se desfavoravel devido a sonoridade (entre
as letras g e j); palavras com dificuldade de representar claramente seu significado
em uma figura (por exemplo, mago que poderia ser nomeado como bruxo; lago que
poderia ser nomeado com agua, rio, mato entre outros). Estudos futuros devem
investigar essas variaveis, manipulando em diferentes experimentos.

Um outro aspecto relevante para destacar da presente pesquisa refere-se a
leitura com compreensao e a leitura generalizada. A leitura com compreensao pode
ser estudada a partir do paradigma da equivaléncia de estimulos (Sidman, 2000;
Sidman & Tailby, 1982). Por outro lado, estudar o fendmeno da leitura recombinativa
requer analisar outras variaveis independentes, por exemplo, o uso de repeticéo e
sobreposicao de letras e silabas. Conforme indicado por Paixao et al. (2013), a leitura
recombinativa generalizada pode emergir em funcéo de fatores variaveis, como por
exemplo, o controle por unidades textuais minimas.

O controle restrito de estimulos ocorre quando o participante se atenta a
apenas alguns elementos do estimulo e permanece sob seu controle. O estudo de

Lovaas et al. (1971) atestou que criangcas com TEA apresentam controle restrito com
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maior frequéncia em comparacdo com criangas com desenvolvimento tipico, o que se
torna um dificultador da aprendizagem da leitura recombinativa (Alves et al., 2007),
de modo que as condicfes de ensino dessa habilidade devam ser planejadas com o
objetivo de diminuir ou extinguir o controle restrito de estimulos na aprendizagem de
leitura.

Sugere-se o desenvolvimento de estudos que utilizem procedimentos que
reduzam o controle restrito de estimulos, tais como a coOpia com construcdo da
resposta e nomeacao, e a oralizacéo, que podem facilitar a leitura recombinativa com
compreensao das palavras de generalizagédo (Alves et al., 2007). De acordo com a
revisdo de Paixao et al. (2013), procedimentos como o ensino adicional de cépia,
ditado e oralizagéo, escandida ou fluente (Alves et al., 2007; de Rose et al., 1989;
Hubner, D’Oliveira & Matos, 1993; Matos et al., 2002), foram utilizados para a reducéo

do controle restrito pelas unidades minimas das palavras.
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6. ANEXOS

Quanto vocé gostava das atividades no computador? * Quanto vocé gostava das atividades no papel? * Quando vocé acertava, vocé gostava dos GIFs? *

(O Nzo gostava

O N&o gostava
O Nao gostava

(O Gostava pouco
(O Gostava pouco () Gostava pouco

O Gostava muito

(O Gostava muito () Gostava muito

O que vocé achou de participar da pesquisa? * (Jual vocé gostava mais? * Qual vocé gostava mais? *

O Chato ]
O Lepa (O Papel (O Elogios

(O Nem legal, nem chato O Computador O GlFs

As atividades te ajudaram a ler outras palavras na sala de aula? * Quando vocé acertava, vocé gostava de receber os meus elogios? *

o N&o o N&o gostava
o Sim o Gostava pouco
O Mais ou menos O Gostava muito

Vocé gostaria de falar mais alguma coisa sobre ter realizado as atividades? *

Sua resposta
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