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RESUMO

A Tutoria por Pares (TP) é concebida como uma estratégia de apoio e
acompanhamento da aprendizagem, em que o0s estudantes que apresentam
dificuldades encontram uma ajuda personalizada, e, em contrapartida, aqueles com
maiores facilidades podem aprofundar e enriquecer seus conhecimentos. Assim, o
objetivo geral desta pesquisa consistiu em compreender a influéncia da estratégia de
Tutoria por Pares, na interacdo social, e participacdo académica de um estudante com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Especificamente pretendeu-se: compreender a
dindmica da sala de aula e as interacdes entre estudante com TEA e demais
estudantes, bem como o papel dos professores nessas interacdes; implementar um
programa de TP; verificar as mudancas na interacdo social, comportamentos e
participacdo académica do estudante com TEA ao longo da implementacéo da TP.
Para tanto, foi desenvolvida uma pesquisa caracterizada como interventiva, huma
abordagem qualitativa. Os participantes da pesquisa foram um estudante com TEA,
dos Anos Finais do Ensino Fundamental, sete estudantes que ndo pertenciam ao
publico da Educacao Especial, uma professora de Lingua Portuguesa e um professor
de Matematica. A pesquisa foi desenvolvida em uma Escola Municipal de Ensino
Fundamental. Foram realizadas seis sessdes de observacdo na fase inicial da
pesquisa e 60 sessdes de observacdo na fase de implementacdo, bem como
entrevistas semiestruturadas na fase inicial e fase final, com todos os participantes da
pesquisa. Enquanto instrumentos de pesquisa foram adotados: diario de campo,
roteiro de observacdo e roteiro de entrevistas. A partir da sistematizacdo dos
resultados, foram elencadas trés categorias de andlise que versaram sobre Acéo,
Interacdo e Envolvimento dos participantes. Os resultados desta pesquisa sugerem
que a TP pode ser uma estratégia eficaz para promover a inclusdo escolar de
estudantes com TEA, no ambiente escolar, pois permite que o estudante com TEA
desenvolva suas habilidades sociais, académicas e comportamentais, a0 mesmo
tempo em que os demais estudantes também se beneficiam de um ambiente que
valorize a diversidade. Esta pesquisa contribuiu para a area da Educacgéo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva, ao fornecer evidéncias empiricas sobre os
beneficios da TP para estudantes com TEA, além de oferecer um modelo de
intervencédo que pode ser replicado em outros contextos educacionais. No entanto, &
importante ressaltar que esta pesquisa possui algumas limitagdes, como 0 numero
reduzido de participantes e o contexto especifico da escola. Estudos futuros com
amostras maiores e em diferentes contextos sdo necessarios para expandir os
resultados e aprofundar a compreenséo sobre a influéncia da TP no desenvolvimento
de estudantes com TEA.

Palavras-chave: Educacao Especial. Autismo. Estratégia de Ensino. Escolarizagéo.



ABSTRACT

Peer Tutoring (PT) is conceived as a learning support and guidance strategy in which
students facing difficulties receive personalized assistance, while those with greater
ease can deepen and enrich their knowledge. Therefore, the overall aim of this study
was to understand the influence of the Peer Tutoring strategy on the social interaction
and academic participation of a student with Autism Spectrum Disorder (ASD).
Specifically, it sought to understand the classroom dynamics and interactions between
the student with ASD and other classmates, as well as the role of teachers in these
interactions; implement a PT program; and examine changes in the social interaction,
behavior, and academic engagement of the student with ASD throughout the PT
implementation. To achieve this, the research adopted an intervention-based
qualitative approach. Participants included one student with ASD in the final years of
elementary school, seven typically developing peers, one Portuguese Language
teacher, and one Mathematics teacher. The study was conducted in a municipal
elementary school. Six observation sessions were conducted during the initial phase,
and 60 sessions during the implementation phase, along with semi-structured
interviews with all participants at both the beginning and the end of the study. Data
collection instruments included a field diary, observation protocols, and interview
guides. From the systematization of the findings, three analytical categories were
established: Action, Interaction, and Participant Engagement. The results suggest that
PT can be an effective strategy for promoting the school inclusion of students with
ASD, as it enables the development of social, academic, and behavioral skills in the
student with ASD while also benefiting other students by fostering a learning
environment that values diversity. This study contributes to the field of Special
Education from an Inclusive Education perspective by providing empirical evidence of
the benefits of PT for students with ASD and offering an intervention model that may
be replicated in other educational settings. However, it is important to acknowledge
certain limitations, such as the small number of participants and the specific school
context. Further studies with larger samples and in diverse contexts are necessary to
expand the findings and deepen the understanding of PT’s impact on the development
of students with ASD.

Keywords: Special Education, Autism, Teaching Strategy, Schooling.
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APRESENTACAO

Minha trajetoria profissional comecou cedo, antes mesmo de concluir o extinto
curso de Magistério. Aos 16 anos, assumi a responsabilidade de cuidar e educar seis
pequenas criancas no Maternal. Desde entédo, a Educacéo Infantil tornou-se minha
grande paixdo. Apés concluir o Magistério, ingressei no curso de Pedagogia e, ao
finalizar a graduacdo, me efetivei como professora da Educacédo Basica na cidade
onde resido.

O encantamento com a infancia sempre guiou minha pratica pedagogica. A
curiosidade e as descobertas dos pequenos, o desenvolvimento da linguagem, as
primeiras letras, a escrita do préprio nome e as fases iniciais da escrita s&o momentos
gue considero magicos na Educacéo Basica.

Ao longo dessa caminhada, o estudo constante sempre me acompanhou. Nos
primeiros anos da década de 2000, presenciei a chegada dos estudantes que hoje
integram o publico da Educacéo Especial. Foi um marco historico, fruto das politicas
publicas inclusivas. Contudo, naquela época, escutei, muitas vezes, frases como:
"Nao sei lidar", "N&o estudei para isso" ou "Eles precisam de uma escola especial".
Eram vozes de colegas, mas as criancas com deficiéncia sempre encontravam espacgo
na minha sala. Para mim, isso nunca foi um problema, pois acreditava — e ainda
acredito — no direito a Educacéo para todos.

Minha prépria trajetoria escolar alimentava essa conviccdo. Eu também fui
discriminada por ser preta. Vi colegas empurrados para o fundo da sala, isolados por
nao aprenderem no ritmo esperado. Decidi que, em minha sala, ninguém seria deixado
para trds. Cada crianca tinha seu lugar e seu direito assegurado.

Quando essas criangcas completavam a Educacgéo Infantil, que entdo era
chamada de Pré-Escola, e avancavam para o0 Ensino Fundamental, eu
frequentemente encontrava suas maes. Muitas, quase em unanimidade, relatavam:
"Meu filho esta de lado", "Nao esta aprendendo nada", "Vou tird-lo da escola". Era
doloroso ouvir essas queixas, porque eu sabia o potencial que aquelas criangas
tinham.

A vida me trouxe uma experiéncia ainda mais transformadora. Tornei-me méae
de uma crianga com deficiéncia. Vivi a situacéo de ser uma professora e nao ter uma
escola para matricular meu proprio filho. Nem puablica, nem particular. As leis que hoje

promovem a incluséo escolar ainda nao existiam.



Segui minha jornada profissional, mas com muitas indagag¢fes: Por que a
capacidade mediadora entre pares, que tanto presenciava na Educacéo Infantil, ndo
se mantinha no Ensino Fundamental? Por que os conteldos precisavam ser tédo
rigidos? Por que as carteiras tinham que permanecer enfileiradas? Por que as
criangas, ao crescerem, deixavam de cooperar umas com as outras?

Enquanto exercia meu trabalho, passei a acolher mdes — muitas delas
buscando, desesperadamente, escolas para seus filhos com deficiéncia.
Presenciamos inumeras barreiras: familias de criancas tipicas que acreditavam que
0os colegas com deficiéncia atrapalhavam o aprendizado; escolas particulares que
negavam vagas porque nossos filhos "ddo muito gasto”, e escolas publicas
sobrecarregadas, com professores exaustos e com formacao inicial e continuada
deficitarias.

Mesmo diante de tantos desafios, sempre busquei estratégias que garantissem
uma educacdo significativa e equitativa. Fiz pds-graduacbes em Analise do
Comportamento Aplicada, Psicopedagogia e Atendimento Educacional Especializado,
mas sentia que precisava ir além. Inspirada por Paulo Freire, que afirma: "Ensinar
exige pesquisa" e "N&ao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino", decidi alcar
um Novo voo: o de pesquisadora.

A escolha me levou ao estudo da Aprendizagem Cooperativa, mais
especificamente a Tutoria por Pares, ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo
Especial, em que tive a felicidade de ser orientada pela Profa. Dra. Ketilin Mayra
Pedro. Sob sua orientacéo cuidadosa e competente, encontrei 0 suporte para avancar.

Apo6s mais de trinta anos dedicados a Educacéo, continuo acreditando que ela
€ um direito de todos: dos meus estudantes com e sem deficiéncia, do meu filho e
daqueles que ainda pisardo em nossas escolas. A Educacao é o espaco em que cada
um deve ter a oportunidade de aprender, crescer e ser acolhido. E isso que me move,

e € isso que espero compartilhar nesta dissertagéao.
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1. INTRODUCAO

A literatura evidencia que a Educacdo Basica enfrenta desafios significativos
relacionados as demandas por métodos de ensino e aprendizagem eficazes e
inclusivos (Coutinho, 2023; Pereira, 2017; Sousa, 2015). As salas de aula, das escolas
publicas brasileiras, sdo formadas por estudantes com diferentes niveis de
aprendizagens, interesses e comportamentos. Este aspecto, da sala de aula comum
heterogénea, pode ser fundamental para a construcdo de um ambiente cooperativo,
atraves de sua forma de organizacao.

Nessa direcdo, ha acdes pensadas para melhorar o ensino para todos os
estudantes, indistintamente e obrigatoriamente no contexto da classe comum. E,
consequentemente, por serem estudantes com caracteristicas diversas o ensino tem
gue responder a essa diversidade (Mendes et al., 2023).

No que se refere as politicas publicas de inclusédo escolar, diferentes resolucdes
e leis nacionais regulamentam a insercdo de estudantes publico da Educacéo
Especial, na rede comum de ensino, dentre elas a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008) e a Lei Brasileira de
Incluséo - LBI (Brasil, 2015).

Assim, em se tratando da diversidade presente na escola, evidencia-se o
trabalho desenvolvido com os estudantes publico da Educacédo Especial, que sao
agueles com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo (Brasil, 2015). Isso porque esses estudantes, embora
matriculados no ensino comum, ainda vivenciam acfes que impedem sua
inclusdo efetiva nos ambientes escolares — tanto em relacdo a convivéncia com seus
pares, quanto ao aproveitamento pedagagico.

De acordo com o documento “Manual para garantir a incluséo e equidade na
educacado” (UNESCO, 2019), todo estudante é importante e tem igual importancia,
portanto, para integrar os principios da equidade e da inclusdo na educacgéo envolve:
reconhecer os beneficios da diversidade dos estudantes, no aprender a conviver e no
aprender com a diferenca, assim como a desenvolver as capacidades do professor e
do sistema, e encorajar ambientes de apoio a aprendizagem. Por fim, o referido
documento evidencia que estes varios esfor¢os, por sua vez, poderdo contribuir para

melhorias globais na qualidade da Educacao.
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No ambito nacional a Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015), na garantia do
direito a educacdo, orienta a adocdo de medidas individualizadas e coletivas em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes
com deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a participacdo e a
aprendizagem em instituicdes de ensino.

Nesse contexto, segundo os autores Duran e Vidal (2007), a TP é concebida
como sendo uma estratégia de apoio e acompanhamento da aprendizagem,
compreendida enquanto um movimento de construgcdo e apropriacdo do
conhecimento de forma compartilhada, tirando proveito da capacidade de cooperacao
entre estudantes e sendo uma estratégia de atencdo a diversidade, em que
estudantes que apresentam dificuldades encontrem uma ajuda personalizada e
agueles com maiores facilidades tenham oportunidades de aprofundar seus
conhecimentos. A TP tem emergido como uma estratégia pedagdgica promissora,
oferecendo beneficios tanto para tutores quanto para tutorados. De acordo com
alguns estudos, os pares exercem um papel de agentes de intervencao, auxiliando os
estudantes publico da Educacédo Especial na realizacdo de trocas sociais e, assim,
influenciam tanto em seu desenvolvimento quanto em seu desempenho escolar
(Gifford-Smith; 2003; Menesses; Gresham,2009; Talaee et al., 2022).

A TP, definida como uma estratégia em que estudantes mais experientes
orientam seus colegas menos experientes, tem sido amplamente adotada em diversas
instituicbes de ensino ao redor do mundo. Estudos anteriores (Kamps et al., 1994,
Greenwood et al., 2001; Topping; Ehly, 1998;), indicam que esta estratégia pode
favorecer a compreensao dos conteudos, desenvolver habilidades de comunicagéo e
promover um senso de pertencimento entre os estudantes.

No entanto, a eficacia da TP pode variar dependendo de varios fatores, como
a formacdo dos tutores, a estrutura do programa de tutoria e as caracteristicas
individuais dos participantes (Moyaert et al., 2021).

Considerando as nuances e desafios inerentes a atual dindmica de inclusdo
educacional, é possivel verificar que, de alguma maneira, esta estratégia de TP
contribui tanto para o desenvolvimento do estudante com Transtorno do Espectro

Autista (TEA)!, como para seus colegas de turma (Hehir et al., 2016).

1 A terminologia Transtorno do Espectro Autista (TEA) sera utilizada, conforme normativa do Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais - DSM-5.
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Os dados do Censo Escolar de 2022, segundo o Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), apresentam um total de 429.521
estudantes com TEA matriculados nas escolas brasileiras, ha Educacao Basica. Esse
guantitativo demanda do espaco escolar um atendimento educacional especifico para
0 processo de aquisicdo do conhecimento.

O TEA € um transtorno do neurodesenvolvimento que
apresenta comprometimentos significativos para individuos nas areas de
comunicacao, interacdo social e comportamentos restritos (APA, 2014). Os critérios
diagnosticos sdo: A) Déficits persistentes na comunicagao social e na interacéo social
em multiplos contextos; B) Padrfes restritos e repetitivos de comportamento,
interesses ou atividade.

Para fins de compreensao, acerca do espectro, trés niveis de suporte sao
definidos: nivel 1 — requer suporte; nivel 2 — requer suporte substancial; nivel 3 —
requer suporte intenso e constante (APA, 2014)

Nessa direcéo a investigacdo sobre a TP na escolarizacdo de estudantes com
TEA é importante, devido aos beneficios significativos que essa estratégia pode
proporcionar para o desenvolvimento social e académico (Duran; Vidal, 2007).

Pesquisas sugerem que praticas como a TP podem levar a melhorias
significativas no desempenho académico, particularmente em areas como leitura e
matematica (Bellini et al., 2007; Hott et al., 2014; Saenz et al., 2005). Portanto, a TP
nao apenas contribui para a criacdo de um ambiente escolar mais inclusivo, mas
também apoia o desenvolvimento académico de estudantes com TEA, demonstrando
ser uma estratégia educativa valiosa que merece maior atengao e investigacao.

Diante do exposto, estabeleceu-se a seguinte questdo de pesquisa: De que
maneira a TP pode contribuir na interagdo social e participacdo académica de um
estudante com TEA nas classes comuns da Educacdo Basica? Ao considerar o
publico da presente pesquisa, € importante lembrar que a motivagdo se da por conta
de as escolas brasileiras possuirem um numero significativo de estudantes com
deficiéncia, e especificamente, estudantes com TEA.

Assim, o objetivo geral desta pesquisa consistiu em: Compreender a influéncia
da estratégia de Tutoria por Pares, na interacdo social e participacdo académica de
um estudante com Transtorno do Espectro Autista. Especificamente pretendeu-se:
Identificar a dinadmica da sala de aula e as interacfes entre estudante com TEA e

demais estudantes, bem como ac¢des dos professores e estudantes da sala nesse
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contexto; Implementar um programa de Tutoria por Pares; Verificar as mudancas na
interacdo social e participacdo académica do estudante com TEA ao longo da
implementacéo da TP.

A estrutura desta dissertacdo esta organizada da seguinte forma: inicialmente
apresentamos o capitulo de Fundamentacao Teorica, que versa sobre caracterizacédo
e escolarizacdo dos estudantes com TEA, seguida por uma revisédo da literatura sobre
TP, no contexto nacional e internacional, destacando os principais estudos e teorias
gue sustentam a pratica. Posteriormente, descrevemos o0s procedimentos
metodoldgicos adotados no presente estudo, incluindo o desenho da pesquisa, 0s
participantes, os instrumentos de coleta de dados e os procedimentos de analise.
Posteriormente, apresentamos os resultados e discussfes da pesquisa e por fim,

concluimos a dissertacdo com as consideracdes finais.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A Educacédo tem o compromisso de oportunizar a todos os estudantes, o
ingresso, participacdo, permanéncia e sucesso em todas as atividades propostas,
garantindo um aprendizado direcionado. Este € o postulado da Educacéo Inclusiva,
que se remete a um movimento filoséfico e politico, com dimensées internacionais,
que prioriza 0 acesso a Educacéo, e a participacdo em atividades propostas pela
escola (Oliveira, 2022).

Assim sendo, € necessario compreender que a Educacao Inclusiva é o respeito
a um direito, que faz parte da constituicdo do ser humano e instiga a sociedade a
buscar conhecimentos que respeitem os diferentes estilos de aprendizagem. De
acordo com Oliveira (2022), essa compreensdo, abre outros caminhos para a
participacédo dessas pessoas na sociedade.

O processo de democratizacdo da escola pauta-se por alguns condicionantes
educacionais tais quais: curriculo flexivel, acessibilidade fisica, digital e atitudinal,
apoio individualizado, formacdo continuada de professores, apoio da comunidade,
avaliacdo adequada, ambiente inclusivo e a efetiva participacéo do estudante em seu
processo de construgcdo do conhecimento, a partir de mediacdes sociais (Oliveira,
2022).

Ainda de acordo com os dados do INEP no ano de 2022, 1.372.985 de
matriculas foram nas classes comuns e 154.809 nas classes exclusivas. Deste
expressivo nimero de matriculas, temos a notificacdo de 429.521 estudantes com
TEA matriculados (Brasil,2022), sendo que 98% das matriculas, ocorreram na rede
publica.

Salienta-se que instituicdo escolar além da matricula ou do ingresso do
estudante do publico da Educacéo Especial, devera garantir a sua participagao efetiva
nas atividades propostas e consequentemente, a construcdo e a transformacéo de
conhecimentos por eles. Isso torna a escola humanizadora e democratica na qual
todos se sintam valorizados e aceitos (Brasil, 2015).

Além disso, a escola €, sem duvida, uma das instituicbes responsaveis por
oportunizar as interacdes sociais. E imprescindivel considerar as diferencas e
singularidades, como caracteristicas que constituem o ser humano, entender que os
estudantes possuem desejos, e que se constroem a partir do que é mais significativo

para eles. Nesta perspectiva, a escola deve oferecer ensino de qualidade para
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todos(as), em classe comum, por meio de intervengdes universais, tais como: ensino
colaborativo ou coensino, sistema de suporte multicamada, desenho universal para
aprendizagem, abordagem do ensino diferenciado e aprendizagem cooperativa, que
visem a melhoria de ensino para todos (Mendes et al., 2023).

Nos topicos seguintes deste capitulo, exploraremos os conceitos relacionados
ao TEA, bem como as questdes pertinentes a escolarizacdo desse grupo especifico.
Além disso, discutiremos a TP como uma estratégia cooperativa, para promover a

participacdo dos estudantes com TEA na sala de aula.

2.1 Caracterizagao e escolarizagao dos estudantes com TEA

O TEA é classificado como um transtorno do neurodesenvolvimento,
diagnosticado com base em critérios clinicos que incluem comprometimento na
comunicacao, interacdes sociais e padrbes de comportamento restritos, repetitivos e
algumas atividades especificas realizadas pelo individuo, sendo esse o conceito da
Associacdo Americana de Psiquiatria, a partir do ano de 2013. Os critérios
diagnésticos sdo: A) Déficits persistentes na comunicagao social e na interacao social
em multiplos contextos; B) PadrBes restritos e repetitivos de comportamento,
interesses ou atividade.

Para fins de compreensao, acerca do espectro, trés niveis de suporte sao
definidos: nivel 1 — requer suporte; nivel 2 — requer suporte substancial; nivel 3 —
requer suporte intenso e constante (APA, 2014).

Feitas essas consideracOes, a legislacao brasileira, alinhada aos documentos
internacionais, assegura o direito a educacéo inclusiva para estudantes com TEA,
garantindo sua matricula em escolas comuns e acesso aos servigcos educacionais
especializados (Brasil, 2008).

Portanto, compreendemos a escolarizagdo, enquanto ato de possibilitar aos
estudantes, 0 acesso aos conhecimentos previamente produzidos e sistematizados
pela humanidade, com condi¢des de igualdade, de participacdo e de aprendizagem
(Pellegrini; Zardo, 2010). A inclusdo escolar desses estudantes, respaldada pela
legislacao brasileira (Brasil, 2015), indica a adaptacéo das praticas pedagdgicas e a
criacao de ambientes de aprendizagem que promovam a autonomia, a participagéo e
0 desenvolvimento pleno de suas potencialidades.
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Nesse contexto, a literatura nacional aponta que a grande maioria dos
educadores néo se sente preparada para as demandas exigidas pela inclusao escolar,
evidenciando a necessidade de capacitacao continuada para que esta ocorra de forma
satisfatéria (Bosa, 2006; Fiorini; Manzini, 2021; Lemos et al., 2016; Matos; Mendes;
2015; Schmidt et al.,, 2016). No entendimento de Castro e Regattieri (2009), a
formacdo continuada de professores deveria ser parte constituinte das praticas
educacionais inclusivas.

Schmidt et al. (2016), apresentaram um panorama do conceito do TEA e dados
referentes ao pouco conhecimento dos docentes sobre a tematica, evidenciando a
necessidade de uma formagé&o continuada e sistematizada para os docentes da sala
de aula comum, para garantir condi¢cdes de ensino.

Além disso, para muitos professores, a possibilidade de inclusdo de estudantes
com deficiéncia nas classes comuns, se refere aqueles que ndo necessitam que haja
uma reestruturacdo e adaptacdo da escola (Bosa; Camargo, 2009). O estudo de
Schmidt et al. (2016), afirma que ainda ha percepc¢des equivocadas e recorrentes de
gue o papel da inclusédo para estudante com TEA é o de oportunizar a socializacéo e
nao necessariamente de aprender e evoluir academicamente como os demais, ainda
que em seu ritmo préprio.

A simples incluséo de estudantes com TEA nas escolas comuns, sem uma
reestruturacao pedagogica, ndo garante que eles tenham acesso a um aprendizado
significativo e continuo, como previsto nos documentos oficiais. Para que a incluséo
escolar seja efetiva, € fundamental que as escolas se adaptem, oferecendo recursos
€ 0 apoio necessarios para que esses estudantes desenvolvam todo seu potencial e
alcancem os objetivos educacionais propostos, garantindo assim, uma aprendizagem
ao longo da vida (Brasil, 2015).

Mediante o contexto, as autoras Lima e Laplane (2016) afirmam que a incluséao
escolar esta preconizada na legislacao nacional (Brasil, 2008) e tem incentivado nas
tltimas décadas, a escolarizagdo dos estudantes do Publico da Educacao Especial.
Os estudos das autoras apontam que os documentos internacionais e a legislacao
brasileira tém contribuido para difundir o conceito e normatizar as praticas inclusivas,
qgue envolvem, de um modo geral, o ensino comum, a Educacdo Especial e as
instancias publicas e privadas. No Quadro 1 estdo compiladas parte das legislacdes

internacionais e nacionais:



20

Quadro 1 — Legislacao norteadora sobre a pessoa com deficiéncia.

Ano | Contexto Internacional Contexto Nacional Objetivos
Declaragao — Universal Protecdo universal dos direitos
1948 | dos Direitos Humanos huma%os basicos
(ONU) '
Declaragdo  Universal Compromisso  global  vinculado
1959 | dos Direitos da Crianga sobre o direito de todas as criancas
(ONU) ao redor do globo.
Declaragéo da
Conferéncia Mundial de . - ~
~ Promocg&o do direito a educagdo
1980 | Educacdo para Todos
P . para todas as pessoas.
(Conferéncia de Jomtien
— UNESCO)
1988 Constituico Federal Consftrt,uf uma sociedade justa, livre
e solidéaria
Assegurar os direitos fundamentais
1990 Estatuto da Criangca e do | dos menores a saude, educacéo,
Adolescente - Lei n.8069 | trabalho, moradia, dignidade,
liberdade
Declaragéo de
Salamanca e o} Equalizacdo de oportunidades para
1994 . L
Enquadramento da Agéo pessoas com deficiéncia.
(UNESCO)
Lei de Dlret~r|zes e_Bases Estabelece as diretrizes e bases da
1996 da Educacdo Nacional - educacio nacional
Lei n. 9394 ¢
Lo L Os sistemas de ensino devem
Diretrizes Nacionais para ~
2001 Educacdo Especial na assegurar. para  a E ducagao
Dz especial: curriculos, métodos e
Educacéo Basica P
técnicas
2001 Plano Nacional de | Melhoria da qualidade de ensino em
Educacéo - Lein. 10172 todos os niveis
Programa de Educacéo | Apoiar a formacdo de gestores e
2003 Inclusiva: direito a | professores para um sistema escolar
diversidade mais inclusivo.
~ Proteger os direitos e a dignidade
Convengéao ST
: das pessoas com deficiéncia
Internacional sobre os | Programa de ~ ) .
L ~ Implantac¢é@o nos sistemas de ensino
2007 | Direitos das Pessoas | Implementagdo de Salas . S
SN de salas de recursos multifuncionais
com Deficiéncia e seus | de Recurso = i
. com materiais pedagogicos de
Protocolos Facultativos -
acessibilidade.
Politca  Nacional de
Educacdo Especial na | Assegurar a inclusdo escolar de
2008 : " D
Perspectiva da Educacgéo | estudantes com deficiéncia.
Inclusiva
Diretrizes  Operacionais
para o  Atendimento
Educacional Assegurar o] atendimento
2009 Especializado na | educacional especializado na
Educacao Bésica, | Educacao Basica.
modalidade Educacao
Especial
Decreto n° 6.949/2009,
que promulga a | Promover, proteger e assegurar o
2009 Convencao Internacional | exercicio pleno e equitativo de todos
sobre os direitos das | os direitos humanos e liberdades.
pessoas com deficiéncia
2011 Plano Nacional dos | Garantir mais dignidade as pessoas

Direitos da Pessoa com

com deficiéncia, suas familias e
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Deficiéncia- Viver sem | comunidades em todo o territorio
Limite nacional.

Plano Nacional de | Diretrizes para a educacao nacional
Educacdo - Lein. 13.005 | por um periodo de 10 anos.

2014
Fonte: elaboragdo propria (2024).

Portanto, esses documentos apresentados proclamam e difundem os direitos
da pessoa com deficiéncia nos diferentes espacgos de vivéncia, dentre eles 0 acesso
a escola comum como direito ao conhecimento e promocéao da inclusédo escolar.

As autoras Lima e Laplane (2016) chamam a atencdo para a analise das
trajetorias escolares de estudantes com TEA, indicando que hd um alto indice de
evasdo escolar, principalmente quando esses se encontram nas séries finais do
Ensino Fundamental. Além disso, a investigacdo aborda a percepcdo dos gestores
escolares a partir do olhar dos pais, expondo informacdes, de que o0s pais apresentam
inseguranga nas mudancgas de etapas escolares de seus filhos.

Camargo e Bosa (2009), Rodrigues e Angelucci (2018) também apontam que
0 processo de escolarizacédo de estudantes com TEA ndo se completa e que poucos
estudantes chegam ao Ensino Médio. A falta de conhecimento docente sobre as
idiossincrasias do TEA e as dificuldades em adaptar metodologias adequadas as
necessidades dos estudantes sdo obstaculos frequentemente encontrados nos
estudos.

Outras pesquisas indicam que estratégias diferenciadas, como: suporte visual,
adaptacao curricular (adaptacdes nas atividades, como textos mais resumidos e
instrugbes diretas) e intervengdes universais (ensino colaborativo ou coensino,
sistema de suporte multicamada, desenho universal para aprendizagem, abordagem
do ensino diferenciado e aprendizagem cooperativa), podem favorecer a
aprendizagem dos estudantes com TEA (Aporta; Lacerda, 201; Benitez et al., 2017;
Favoretto; Lamoénica, 2014; Mendes et al., 2023). Por outro lado, h4 também
indicadores de que a participacao desses estudantes nas aulas ainda é escassa, com
pouca evolugdo na aprendizagem e na interagcdo entre os colegas (Favoretto;
Lamdnica, 2014).

Assim, conclui-se que apesar das garantias expressas em leis, documentos e
diretrizes, a participacdo de estudantes com TEA no ambiente escolar ainda é
desafiadora e se encontra distante das metas inclusivas presentes nos referidos
documentos (Lima; Laplane, 2016).
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O estudo de Rodrigues e Angelucci (2018), mapeou a producdo cientifica
brasileira nas regides Sul e Sudeste do pais, sobre escolarizacdo de estudantes
diagnosticados com TEA em classes comuns, sendo constatado, através da analise
do conteudo de 88 producdes académicas, que existe a manutencédo da relacdo da
Educacédo Especial com uma perspectiva de reabilitacdo em Saude, fazendo com que
o professor suponha que precise se submeter a um saber biomédico para poder
ensinar seu aluno.

Nessa perspectiva, aquilo que se entende como escolarizacdo de estudantes
diagnosticados com TEA continua muito proximo da clinica da normalizagdo. Sendo a
proposta da escola um atendimento que nao seja clinico, mas sim educativo, espera-
Se gue exista na escola uma organizacao de recursos pedagoégicos e de acessibilidade
gue eliminem as barreiras para a participacéo plena desses estudantes, apontam as
autoras Rodrigues e Angelucci (2018).

A nocdo de escolarizacao € alvo de diferentes interpretacdes, sobre 0 que seria
central para estar na escola e viver esse processo educacional. Ou seja, tanto dentro
guanto fora da escola, os estudantes acabam marcados por um diagndstico e, com
iSs0, estigmatizados a partir da apropriacéo cultural de suas formas de estar no mundo
(Rodrigues; Angelucci, 2018).

A contribuicdo e importancia da familia para o sucesso escolar dos estudantes,
€ relatada por Dessen e Polonia (2007), uma vez que a parceria familia-escola € um
eixo essencial para um aprendizado e avanc¢o desses estudantes.

Adicionalmente, a organizacdo da rotina € um aspecto essencial para a
permanéncia do estudante na escola e deve ser trabalhada e ensinada assim que o
estudante ingressa na instituicdo escolar, visando ajuda-lo na organizacdo do
ambiente e nas atividades na busca por autonomia e independéncia (Hundert, 2009).

Ainda, nesse aspecto, os autores Mazzotta e D’Antino (2011), Serra (2010),
apresentaram resultados que indicaram um desconhecimento por parte dos docentes
sobre quem é o publico da Educagéo Especial. Os autores fizeram apontamentos de
gue a formacao docente, ndo implica em tornar os professores do ensino comum em
experts ou especialistas em TEA, mas conhecedores das especificidades do
transtorno, das caracteristicas dos seus estudantes e das praticas baseadas em
evidéncia que séo Uteis e essenciais para facilitar o trabalho e, de fato, promover a

inclusdo e o desenvolvimento desses estudantes.
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N&o apenas professores séo atores na incluséo escolar, mas a atuacao dos
pares dos estudantes com TEA, pode facilitar e oportunizar aspectos de sua
escolarizacdo, como interacdo social, desenvolvimento académico e de habilidades
sociais e emocionais. No topico seguinte, abordaremos aspectos relevantes da
estratégia TP, a qual reforca a importancia dos pares na escolarizacdo e apoio aos
estudantes com TEA.

2.2 Tutoria por Pares: histoérico, definicdes, caracteristicas e modelos

A tutoria tem sua origem no inicio da Antiguidade Classica, pois, nesta época,
as familias passaram a buscar a tutoria de seus filhos por especialistas, quando
perceberam que ndo poderiam suprir todas as exigéncias sociais para o exercicio da
cidadania, portanto, nesta fase predominou o modelo grego de tutoria, ou seja, 0
individual.

Entre a Idade Média até o periodo correspondente ao Renascimento, ha
registros de predominio do modelo romano de tutoria (coletiva), forte influéncia do
clero e grande valorizacéo da tutoria individual pelas familias mais ricas (aqui, o papel
do tutor era o de atuar como professor e conselheiro). Ja na fase do Racionalismo até
o periodo do Iluminismo, o racionalismo cientifico passou a requerer a existéncia de
método nas praticas de ensino, o que marcou esta fase como sendo a mais permeada
por modelos/propostas de tutoria (Marrou, 2017).

Ao longo do tempo, as praticas de tutoria assumiram diferentes designacoes,
sempre adaptadas as caracteristicas sociais, politicas, econémicas e culturais de cada
época (Semiéao, 2009).

A TP pode ser uma estratégia eficaz no ambiente escolar, em que estudantes
com maiores facilidades académicas e sociais auxiliam outros estudantes no processo
de aprendizagem. Essa estratégia pode promover o entendimento do contetdo e
ampliar as possibilidades de desenvolvimento de habilidades sociais e de
comunicacédo (Duran; Vidal, 2007).

Na atualidade, a TP pode ser considerada uma estratégia cooperativa, pois
trata-se de uma relacdo de aprendizagem entre estudantes, em pares ou em grupo.
De acordo com o Manual para Implementar a Tutoria por Pares (aluno-aluno), nas

escolas de ensino médio e superior (México, 2014), a TP é uma estratégia de
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acompanhamento personalizado que visa solucionar problemas escolares e
desenvolver habitos de estudo.

O manual acima citado € um instrumento que orienta todo o processo de
implementacdo dessa ferramenta nos espacos escolares. O referido manual indica
gque um mediador imerso no contexto estudantil, deve conhecer os centros de
interesse de seus tutorados e podem, com isso, aprimorar o0s niveis de aprendizagem
contribuindo para o sucesso do seu percurso escolar.

Duran e Vidal (2007), apresentam a tutoria entre iguais, ou entre estudantes,
como uma estratégia cooperativa, baseada na criacdo das duplas, com uma relacéo
assimétrica (em razao dos papeis respectivos de tutor e tutorado), com um objetivo
comum e compartilhado (a aquisicdo de uma competéncia curricular), que se segue
mediante um ambito planejado pelo professor.

Nessa direcdo, a TP propde a ampliacdo da participacdo e da aprendizagem
dos estudantes do publico da Educacao Especial no contexto de classe comum. Em
grande parte das instituicbes educacionais, as estratégias de ensino sdo exercidas
em ambientes extraclasse, como Sala de Recursos Multifuncionais (SRM). Entretanto,
a literatura aponta que as ac¢des para a melhoria do ensino devem ser para todos 0s
estudantes, indistinta e obrigatoriamente no contexto da classe comum (Costa;
Lourenco; Mendes, 2023).

As autoras Costa, Lourenco e Mendes (2023), conduziram um estudo sobre o
conceito de Aprendizagem Cooperativa (AC), e versaram sobre as caracteristicas
comuns com a estratégia de TP. A AC, a qual a TP estd incluida pode ser assim
definida:

Um conjunto de técnicas de ensino que tém em comum o pressuposto de que
estudantes podem aprender na interacdo com seus colegas. A aprendizagem
cooperativa ndo so6 reconhece a diversidade, mas tira proveito dela na medida
em que as diferencas entre os alunos se transformam em um elemento
positivo, facilitador da aprendizagem. As vantagens da aprendizagem
cooperativa evidenciadas nas pesquisas sdo reconhecidas: Estimulam e
desenvolvem habilidades sociais, cria um sistema de apoio social, encoraja a
responsabilidade pelo outro, elevam a autoestima, criam uma relac¢éo positiva
entre alunos e professores, estimulam o pensamento critico, ajudam os
alunos a clarificar as ideias através do dialogo, desenvolvem a competéncia
de comunicacéo oral, melhoram recordacgéo dos contetdos, cria um ambiente
ativo e investigativo (Firmiano, 2011, p. 37).

Ademais, é possivel que esta estratégia proporcione o aproveitamento da

capacidade de cooperacdo entre os estudantes, que sdo convidados — de maneira
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indireta, a desenvolver uma espécie de suporte e apoio a capacidade mediadora para
a tarefa docente.

Duran e Vidal (2007), apontam que é possivel comprovar na pratica a
capacidade dos estudantes, a partir dos diferentes niveis de conhecimento e
contextos de interacdo, no qual os dois estudantes aprendem. Assim sendo, o tutor
aprimorando seu conhecimento e o tutorado adquirindo habilidades educacionais.

Como consequéncia disso, as diferencas entre os estudantes transformam-se
em um elemento facilitador da aprendizagem e fazem com que os docentes acolham
e potencializem a heterogeneidade dos estudantes de forma positiva e cooperativa
(Coleta; Fernandes, 2017; Marins; Lourenco, 2021; Sousa, 2021).

Ramos et al. (2018) discorreram sobre a Intervengéo Mediada por Pares (IMP).
Os participantes foram dois estudantes com TEA, e 12 colegas da sala que
frequentavam o 1° ano do Ensino Fundamental. Os resultados desta pesquisa
indicaram que a IMP teve um impacto positivo no engajamento e na aprendizagem
dos estudantes com TEA. O estudo demonstrou ainda semelhancas significativas com
a estratégia de TP. No entanto, para que essas estratégias sejam eficazes, é
fundamental uma compreensédo mais aprofundada das necessidades individuais dos
estudantes e uma colaboracdo entre professores de sala de aula comum e
educadores especiais (Gomes; Mendes, 2010).

A IMP trata-se de uma intervencado que utiliza os pares tipicos — colegas de
classe — para promover a mediacao junto ao estudante com TEA, auxiliando de forma
qualitativa o desenvolvimento de habilidades importantes anteriormente elencadas
pela equipe que atende a esses estudantes (Ramos et al., 2018). Sua implementacao
envolve etapas prévias ao inicio da intervencdo, como a escolha e o treinamento dos
pares, geralmente sendo realizado pelo professor de sala comum concomitante com
o trabalho do educador especial.

Os pares exercem um papel de agentes de intervencdo, auxiliando os
estudantes na realizagcdo de trocas sociais e, assim, influenciam tanto em seu
desenvolvimento quanto em seu desempenho escolar (Carter et al., 2010, Gifford-
Smith; Brownell, 2003; Rubin et al., 2009;).

A figura do tutor ocupa um papel central na estratégia de TP. Para que a
interacdo na diade tutor-tutorado seja eficaz, € imprescindivel uma estruturacéo

cuidadosa do formato de interacdo. Os estudantes tutores devem contar com um
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roteiro que oriente suas acoes, permitindo-lhes compreender, a todo momento, 0s
papéis que desempenham (Baudrit, 2009).

A capacitacdo dos tutores constitui um elemento fundamental para o éxito de
programas de tutoria. Baudrit (2009) destaca a aplicacdo do método conhecido como
Pause, Prompt, Praise — PPP, traduzido para este estudo como Esperar, Intervir,
Encorajar (EIE). Segundo o referido autor, essa metodologia contribui para o
desenvolvimento de habilidades psicossociais e de interacdo do tutor, ao exigir
competéncias sociais e comunicativas, como atencao ao outro, clareza na expressao,
capacidade de oferecer apoio e respeito ao tempo do tutorado para reflexdo ou
formulacéo de perguntas.

A abordagem EIE é apresentada por Baudrit (2009) da seguinte forma: Esperar:
guando o tutorado comete um erro ou demonstra hesitacdo, o tutor deve aguardar
antes de intervir. Esse intervalo oferece ao tutorado a oportunidade de corrigir seus
proprios erros. Caso ndo consiga, ele podera entdo se beneficiar da explicacdo
oferecida pelo tutor. Entretanto, tanto professores quanto tutores frequentemente
enfrentam dificuldades em respeitar esse momento de espera, devido a tendéncia de
oferecer ajuda ou informagdes de forma imediata; Intervir: a intervencao deve ocorrer
quando o tutor identifica que o tutorado ndo é capaz de formular uma resposta
adequada. Nesses casos, pode-se utilizar estratégias adicionais, oferecendo a
resposta correta apenas como Uultimo recurso; Encorajar: o tutor deve reforcar
comportamentos positivos, elogiando a capacidade do tutorado de encontrar solucdes
por si mesmo. E importante que o incentivo seja especifico e focado, como encoraja-
lo a enfrentar desafios, mesmo com o apoio do tutor, ao invés de elogios geneéricos.

Esses trés elementos — esperar, intervir e encorajar — guiam o tutor na
execucdo de acdes fundamentais, tais como: proporcionar ao tutorado tempo
suficiente para identificar e corrigir seus proprios erros, intervir quando necessario,
auxiliando no processo de descoberta e aprendizado, e estimular comportamentos de
autocorrecéo, ajudando o tutorado a fazer uso adequado das informacdes recebidas
(Baudrit, 2009).

Para o tutorado, essa abordagem oferece apoio progressivo e estruturado,
respeitando seu ritmo de aprendizagem. Ja para o tutor, o método fomenta uma
sensibilizacdo quanto aos erros do colega, incentivando-o a evitar respostas prontas
e a promover o aprendizado autbnomo (Baudrit, 2009).
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Baudrit (2009), ressalta ainda que o método EIE exige preparacao e nao pode
ser aplicado de maneira improvisada. Os tutores precisam compreender a importancia
de oferecer tempo para reflexdo, realizar intervencdes precisas e encorajar a busca
ativa por solucdes. O autor destaca que tutores sem treinamento adequado tendem a
fornecer respostas de forma imediata, privando o tutorado da oportunidade de
descoberta. Assim, sessdes de formacdo sdo indispensaveis para que os tutores
assimilem os trés elementos essenciais da abordagem.

Duran e Vidal (2007) apontam diversas vantagens do papel de tutor no contexto
da TP. Uma das principais € o aumento do engajamento, do senso de
responsabilidade e da autoestima. O tutor percebe que o progresso do tutorado esta
diretamente associado ao apoio oferecido, o que o leva a assumir responsabilidade
maxima pelo processo e a engajar-se afetivamente na relacdo. Além disso, 0s
resultados positivos obtidos pelo tutorado contribuem para elevar a autoestima do
tutor, que se sente responsavel por essas conquistas.

Outra vantagem €& o maior dominio dos conteudos por parte do tutor. O
planejamento, a explicacdo e o acompanhamento do aprendizado do tutorado
permitem ao tutor aprofundar seu conhecimento e consolidar a compreensdo dos
contetdos. Ademais, o papel de tutor possibilita o reconhecimento de lacunas e
incorrecdes, tanto préprias quanto do tutorado. Ao atender as necessidades de ensino
apresentadas pelo tutorado, o tutor identifica suas proprias limitacbes e desenvolve
habilidades para detectar e corrigir os pontos frageis do colega (Greenwood et al.,
1997).

Por fim, destaca-se a melhoria das habilidades psicossociais e de interagdo. A
execucdo das funcbes de tutor demanda o aprendizado de competéncias
comunicativas, como aten¢do as necessidades do outro, clareza na expressao e
oferta de apoio adequado. Além disso, o tutor aprende a respeitar o tempo do tutorado
para reflexdo ou formulagcéo de perguntas, promovendo uma interacdo mais eficaz e
colaborativa (Arguis et al., 2002).

As autoras Hott, Walker e Sahni (2012), demonstraram, em sua pesquisa, 0S
diferentes modelos de TP. As pesquisadoras elencam cinco modelos de TP. No

Quadro 2 apresentamos a sintese dos modelos de TP.
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Modelo de

papéis de tutor e
tutorado.

T . A Formagdo dos | Alternancia de .
utoria por Descricao L Beneficios
Pares Pares Papéis
Todos 0s
estudantes da Duplas ou
turma séo Sim. Os | Aprendizado
Tutoria por organizados em p2equ5enots dgrﬁtpos estudantes se | académico,
Pares da Classe | duplas ou E:ori esdli:‘e?en?:s); revezam nos | incluséo social e
Toda (CWPT) pequenos grupos | ... d papéis de tutor e | desenvolvimento
e alternam os hatilisda de € | tutorado. da cooperacéo.

Estratégias de

Modelo  flexivel
em que pares sao
designados para

Duplas com nivel
de habilidade
similar,

Sim, os papéis de

Aprimoramento
da aprendizagem,

Tutoria

alternam nos

diferentes niveis

Aprendizagem > . instrucdes
I suporte  mutuo, | organizadas tutor e tutorado
Assistida por ~ estruturadas e
com conforme as | sdo alternados.
Pares (PALS) ' . . suporte
reconfiguragédo necessidades R .
P individualizado.
frequente. académicas.
Colaboracgéo
Pares de ooragao,
engajamento,
estudantes se . i
Estudantes de incentivo ao

Sim, a alternancia

monitoramento

podendo ou nao
alternar papéis.

complementares.

Reciproca por papéis de tutor e ocorre a cada
de desempenho ~ do progresso e
Pares (RPT) tutorado  dentro sesséo.
formam pares. uso de
da mesma -
. estratégias
sessao. Je9Ee
motivacionais.
Pares de Reforco de
Duplas de g
. estudantes . conceitos,
Tutoria por revisam estudantes da | Opcional, interacio ativa e
Pares da Mesma conceitos-chave mesma idade, | dependendo da am Iig 50 das
Idade (Same-age de uma disciolina. | €°M habilidades | necessidade dos o OF;tur?idades de
Peer Tutoring) PINA, | similares ou | estudantes. P

aprendizagem
colaborativa.

Fonte: Traduzido de Hoot, Walker e Sahni (2012).

Neste estudo, adotou-se o modelo TP da mesma idade (Same-age Peer

Tutoring), pois os participantes escolhidos, tutores e estudante com TEA, sédo da

mesma idade e da mesma sala de aula. Com relagdo a idade dentro das duplas,

Baudrit (2009) afirma que o importante é que haja uma diferenca de habilidades entre

tutor e tutorado. A chave esta na vantagem que o tutor consegue em relacdo ao

tutorado, que pode vir do fato de ter mais conhecimentos prévios ou porque se prepara

para ser tutor. A vantagem do modelo adotado nesta pesquisa é que € uma aplicacéo

mais simples e conta com a vantagem da proximidade entre os estudantes e da
possibilidade de amizade (Baudrit, 2009).

No proximo topico, sera apresentada uma revisdo da literatura relacionada a

TP, voltada para o publico da educacao especial.
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2.3. Revisao da literatura sobre TP

A presente revisao de literatura, teve como objetivo construir um referencial
tedrico sobre a TP, como estratégia pedagogica para a inclusédo escolar de estudantes
do publico da Educagdo Especial. Esta revisdo permitiu identificar os principais
estudos que investigaram essa estratégia, no ambito nacional e internacional, 0s
modelos de intervencao e os resultados obtidos. A partir dessa reviséo, foi possivel
compreender as maneiras pelas quais a TP pode promover o desenvolvimento de
habilidades sociais e académicas de estudantes do publico da Educacéo Especial,
bem como identificar as condi¢cbes necessarias para a implementacdo dessa
estratégia.

Vale ressaltar que esta revisao de literatura ndo se limitou apenas a TP voltada
aos estudantes com TEA. Isto se justifica pela escassez de pesquisas especificas
voltadas a esses estudantes. Ademais, estudos que investigaram outros publicos,
ofereceram contribuicbes importantes para o entendimento e reflexdo da estratégia de
TP.

A revisdo de literatura desta pesquisa foi realizada em bases de dados
nacionais e internacionais, para garantir a abrangéncia e a qualidade das informacdes
coletadas. Inicialmente, serdo apresentados os resultados obtidos a partir das bases
de dados nacionais. Em seguida, serdo apresentados estudos em lingua inglesa e
posteriormente os estudos em lingua espanhola. Essa sequéncia evidencia a
complementaridade entre as produgfes nacionais e internacionais.

Para esta pesquisa, trés bases de dados nacionais foram consultadas:
Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD) criada pelo Instituto Brasileiro
de Informag&o em Ciéncia e Tecnologia, a qual integra os sistemas de informacao de
teses e dissertagdes existentes nas instituicbes de ensino e pesquisa do Brasil,
Scientific Eletronic Library Online (SciELO), e Portal de Periddicos da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes).

Nesta revisao nao foi utilizado recorte temporal. A busca foi realizada nas bases
de dados, a partir de combinacdes de palavras-chave, a fim de centralizarmos o
assunto em foco. As combinacgdes foram realizadas da mesma maneira em todas as
plataformas, com a inclusdo do booleano and em todas as estratégias de busca. As
palavras-chave selecionadas para esta pesquisa foram: tutoria por pares e educagao
especial, de modo que o operador booleano and foi adotado para integrar a estratégia
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de busca. Vale ressaltar que havia outras palavras-chave, mas para esta pesquisa,
ndo foram utilizados. Os critérios de exclusdo foram: produc¢des académicas em outro
idioma, enfoque sobre tutoria em ambientes virtuais, tutoria voltada aos publicos, que
nao o publico da educacao especial ou estudos duplicados.

O processo de selecao ocorreu da seguinte maneira: inicialmente foi feita a
leitura dos titulos para identificar o alinhamento com tema. Apos, realizada a leitura
dos resumos para verificar a pertinéncia do estudo. Posteriormente, foi realizada a
leitura integral dos trabalhos pré-selecionados para avaliar sua contribuicdo efetiva a
revisao.

Apbs esta primeira etapa de selecdo, as producdes académicas foram
organizadas em uma planilha eletrénica, com colunas de informacdes sobre os
trabalhos selecionados contendo: palavras-chave, autor, titulo e ano de publicagéo.
Destacamos que a busca nas referidas bases de dados foi realizada nos meses de
setembro a novembro de 2023.

Durante o procedimento de coleta de dados no Portal de Periédicos da Capes,
foram localizadas cinco producdes académicas, na SciELO dois artigos foram
recuperados, por fim na BDTD, foram localizados 34 trabalhos académicos, sendo 21
dissertacOes e 13 teses.

Dessa forma, foram encontrados 41 trabalhos durante o procedimento de busca
nas trés bases de dados. Os dois artigos encontrados na plataforma SciELO, foram
mantidos na revisao, por tratarem da mesma tematica do presente estudo. No Portal
de Periédicos da Capes, trés publicacbes foram pré-selecionados, sendo duas
excluidas, por se tratar de publicagcdes estrangeiras e uma por duplicidade. Na BDTD,
26 trabalhos foram excluidos, visto que 14 trabalhos ndo versavam sobre o objeto de
estudo, 10 trabalhos envolviam relagdes de tutoria, mas com foco em ambientes
virtuais e dois trabalhos foram registrados em duplicidade nesta base de dados e,
portanto, foram excluidos.

Assim, foram pré-selecionados 15 trabalhos a partir da leitura do titulo e do
resumo. Apdés a leitura das producdes académicas na integra, seis trabalhos foram
excluidos por ndo apresentarem alinhamento adequado com o tema investigado, ou
seja, tratava-se de tutoria, mas ndo para o publico da educacao especial, ou os
trabalhos versavam sobre Educacao Especial, mas ndo traziam a TP como estratégia.
Desta forma, nove produc¢des nacionais foram mantidas para compor essa revisao,

conforme apresenta o Quadro 3.



31

Quadro 3 — Sintese das produc¢des académicas em contexto nacional.

Base de P'ro.dugoes Tipo de Cr|ter|os~de Producbes
Inicialmente ~ Excluséo :
Dados s Producdes ; Selecionadas
Identificadas Aplicados
Falta de relacao
21 dissertacdes direta com o tema
BDTD 34 13 teses O8S. | da pesquisa 7
Duplicidade de
pesquisa
Portal de L DUpl.'C'd%de de
o Publicagcdes em | publicacao
Periodicos  da | 5 eriodicos Producdo em outro 0
CAPES P Produg
idioma
SciELO 2 Artigos - 2
Teses,
Total 41 dissertacbes e | - 9
artigos

Fonte: elaboragéo prépria (2024).

Com base nas nove producdes académicas selecionadas, apresentamos no

Quadro 4 uma sintese das pesquisas sobre TP no ambito nacional.

Quadro 4 — Sintese das pesquisas sobre TP em ambito nacional

Autores Objetivo Método Participantes Principais Resultados
Souza Analisar os efeitos de | Qualitativo, Professora de | A tutoria mostrou-se
(2008) um programa de | estudo de | Educacdo Fisica, | eficaz para aumentar a

treinamento de | caso 1 estudante com | participacdo do
tutores na deficiéncia e 5 | estudante com
participacéo de aluno tutores deficiéncia.

com deficiéncia

intelectual e autismo

nas aulas de

Educacao Fisica.
Fernandes | Analisar e descrever | Qualitativo 14 participantes: 7 | A tutoria auxilia o0s

e Costa a percepcdo de estudantes com | tutorados na

(2015) estudantes com e deficiéncia visual, | performance
sem deficiéncia visual 6 tutores e 1 | académica, mas
sobre a tutoria de coordenadora enfrenta desafios, como
pares. acesso  prévio  aos

materiais.

Santos Analisar os efeitos do | Qualitativo Professora de | O uso da tutoria

(2018) auxilio de tutores na Educagdo Fisica, | possibilitou maior
participacdo de 1 estudante com | participacio do
estudante com deficiéncia fisica e | estudante nas tarefas
deficiéncia fisica nas 4 tutores motoras e colaborou
aulas de Educacgéo para sua inclusdo nas
Fisica. aulas.

Moreira Analisar a inclusdo no | Qualitativo 19 coordenadores | Apesar de necessitarem

(2018) Ensino Superior e o dos Nduacleos de | reestruturacdes, 0s
trabalho dos Nucleos Acessibilidade nacleos impactam
de Acessibilidade em positivamente na
universidades inclusdo e permanéncia

federais do Sudeste. dos estudantes, com
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projetos como tutoria e
monitoria.

Marins Elaborar, desenvolver | Qualitativo 6 participantes: 1 | A tutoria assegurou
(2019) e avaliar um estudante com | maior  acesso  aos
programa de tutoria deficiéncia conteldos,
para estudantes com intelectual, 3 | aprendizagem facilitada
deficiéncia tutores, 2 | e maior participacdo do

intelectual. professores estudante.

Silva (2020) | Analisar o impacto da | Qualitativo 1 estudante com | A tutoria promoveu
tutoria na deficiéncia visual | comunicacao com
escolarizacao de e seus tutores colegas e acesso a
estudante com linguagem matematica,
deficiéncia visual na mas nao garantiu
graduacgdo em Fisica. autonomia plena na

leitura e escrita.
Marins e Compilar aspectos de | Reviséo Diversos estudos | Destacaram 0s

Lourengo | um programa de | tedrica relacionados a | beneficios da tutoria

(2021) tutoria para estudante tutoria para inclusédo e os
com deficiéncia desafios na
intelectual, incluindo implementacéo de
beneficios e desafios. programas estruturados.

Cavalcante | Analisar Quantitativo | 27 discentes | A tutoria inclusiva

(2022) contribuicbes da participantes da | promove inclusdo e
tutoria inclusiva na tutoria fomenta novos
trajetéria académica conhecimentos para
de tutores e tutorados tutores e tutorados.
na UFRN.

Silveira Apresentar um | Pesquisa- 30 docentes de | A pesquisa contribuiu

(2023) processo colaborativo | acdo Educacdo Fisica | para o desenvolvimento

e reflexivo sobre
praticas pedagoégicas
com docentes de
Educacéo Fisica.

colaborativa

(16 mulheres, 14
homens)

de préticas pedagogicas
criticas e reflexivas,
transformando acgbes e
contextos educacionais.

Fonte: elaboragdo prépria (2024).

Souza (2008) elencou como objetivo geral de sua pesquisa, analisar os efeitos

de um programa de treinamento de tutores para participacdo de um aluno com

deficiéncia intelectual, associada ao autismo nas aulas de Educacédo Fisica. A

pesquisa teve uma abordagem qualitativa do tipo estudo de caso. Os participantes da

pesquisa foram: uma professora de Educacao Fisica, um estudante com deficiéncia e

cinco tutores. A coleta de dados realizou-se através de entrevista e a técnica de

observacéo. O local foi uma escola da rede municipal de ensino de Ilhéus Bahia. Como

resultados a pesquisa mostrou que a tutoria pode ser uma estratégia de ensino eficaz

para o aumento da participagdo do estudante com deficiéncia.

A pesquisa desenvolvida por Fernandes e Costa (2015), teve como propdsito

central, analisar e descrever a percepc¢éo de estudantes com e sem deficiéncia visual

em relacao a atividade de tutoria de pares. O estudo se deu num Instituto Federal de

Educacao, Ciéncia e Tecnologia localizado na regidao Nordeste do Brasil, a partir de
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entrevista realizada com 14 participantes: sete estudantes com deficiéncia visual
(tutorados); seis tutores e uma coordenadora.

A partir da analise dos dados, Fernandes e Costa (2015) constataram que a
maioria dos tutores compreenderam que sua funcao era auxiliar os tutorados e adaptar
0S materiais em aula. Assim sendo, para que essa adaptacdo ocorresse de forma
exitosa, seria necessario que os tutores tivessem acesso aos materiais/contetdos que
seriam desenvolvidos em sala de aula antecipadamente. No entanto, os tutores
participantes da pesquisa disseram enfrentar dificuldades em relacdo a esse acesso
em seu trabalho.

Em relacdo ao impacto sobre o desempenho dos tutorados, os autores
perceberam que os tutores demonstraram opinides distintas: enquanto a maioria disse
participar direta ou indiretamente no desempenho académico dos estudantes que
tutoravam, dois compreenderam que sua atuagao teve pouco impacto nesse sentido
(Fernandes; Costa, 2015). Isso evidencia que a tutoria desempenha um papel
significativo para o estudante com deficiéncia, considerando que o auxilia em sua
performance em sala de aula.

O trabalho desenvolvido por Santos (2018), teve como objetivo analisar os
efeitos gerados pelo auxilio dos colegas tutores, na participacao de um estudante com
deficiéncia fisica, nas aulas de Educacéo Fisica escolar. O estudo foi desenvolvido
em uma escola comum, a rede estadual de ensino de uma cidade de médio porte do
interior do Estado de S&o Paulo.

Os sujeitos deste estudo foram: uma professora de Educacéo Fisica, vinculada
a escola comum da rede estadual de ensino, um estudante com deficiéncia fisica e
quatro tutores. Os resultados apontaram que, com a utilizacéo da TP foi possivel obter
maior participacdo do estudante com deficiéncia fisica, na execugcdo das tarefas
motoras nas aulas.

Nessa direcao, o trabalho evidenciou a viabilidade do Programa de Preparacao
de Tutores com estudantes do ensino fundamental, tendo em vista que, com a
intervencado desses agentes, h4 um estudo colaborativo. O estudante com deficiéncia
fisica, relatou ter participado mais efetivamente das aulas de Educacao Fisica.

O estudo de Moreira (2018), teve como objetivo analisar a inclusdo no Ensino
Superior e o trabalho desenvolvido pelos Nucleos de Acessibilidade implementadas
em 19 universidades federais da regidao Sudeste. Nesta pesquisa, 0s participantes

foram 19 coordenadores dos NA das instituicdes. Os resultados da pesquisa
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indicaram que algumas ac¢fes dos NA precisam ser reestruturados, porém, das
dificuldades encontradas, as ag¢des desenvolvidas pelos NA tém um impacto no
processo de ingresso e permanéncia dos estudantes publico da Educacéo Especial,
tais como desenvolvimento de projetos de ensino, que incluem monitoria, TP,
voluntariado, entre outros.

O desempenho académico dos estudantes com deficiéncia intelectual foi um
assunto abordado na pesquisa de Marins (2019). Nesse estudo, a pesquisadora listou
como obijetivo geral, elaborar, desenvolver e avaliar um programa de TP, na area da
deficiéncia intelectual. Para tanto, desenvolveu o estudo com seis participantes, um
estudante tutorado, trés estudantes tutores, um professor de Matematica e um
professor de Lingua Portuguesa.

O ambiente da pesquisa foi uma escola publica estadual, que atende
estudantes do Ensino Fundamental — Anos Finais e estudantes do Ensino Médio,
situada em uma cidade de pequeno porte do interior de Sdo Paulo. Marins (2019),
verificou que a estratégia TP, assegurou ao estudante com deficiéncia intelectual,
mais facilidade para sua aprendizagem. Também observou que o estudante, quando
acompanhado de um tutor, tem maior acesso aos conteudos trabalhados em sala de
aula e sua participacdo também torna-se elevada.

A contribuicdo dos estudos de Silva (2020), foi a de que a TP, no processo de
escolarizacdo de um estudante com deficiéncia visual na graduacdo em Fisica,
possibilitou-o estabelecer canais comunicacionais com seus pares videntes, atuar
como parceiro mais capaz e, no contexto das disciplinas de Fisica e Matemaética,
promoveu O seu acesso a linguagem matematica, porém nao proporcionou a
autonomia na leitura e escrita, bem como a independéncia nas atividades de estudo.
Houve uma atitude de corresponsabilidade dos tutores, tais como: adequacdes em
instrumentos e estratégias de avaliacdo; gravacfes de audio, pelos colegas, de
trechos dos livros-texto; materiais com equacgdes escritas por extenso em Lingua
Portuguesa e na linguagem LaTeX associada ao software ledor de tela.

A pesquisa de Marins e Lourengo (2021), condensa de maneira competente,
todo o processo de elaboracao, implementacéo e avaliagdo de um programa de TP,
voltado a um estudante com Deficiéncia Intelectual. As autoras compilaram diversos
aspectos referentes a TP, bem como os beneficios e desafios dessa estratégia
(Marins, 2019).



35

Cavalcante (2022), em sua producao académica, trouxe como objetivo analisar
as contribui¢cdes do programa de tutoria inclusiva da UFRN na trajetoria académica de
tutores e tutorado. Foram utilizados, para obtencédo dos dados, dois questionarios e
disponibilizados via Google Forms a 27 discentes participantes da pesquisa. A
pesquisadora aponta que a atuacdo da tutoria inclusiva apresenta contribuicoes
relevantes a promoc¢éo da inclusdo dos estudantes com necessidades educativas
especiais e fomenta o desenvolvimento de novos conhecimentos aos tutores.

Na mesma direcao, Silveira (2023), apresentou resultados de uma pesquisa
acdo colaborativa, através de um processo dialégico e dialético sobre os saberes
tedricos e praticos da acao docente, auxiliando no desenvolvimento da pesquisa e de
praticas pedagdgicas critico-reflexivas que possam transformar acdes e contextos
com 30 docentes de Educacéo Fisica, sendo 16 do sexo feminino e 14 do sexo
masculino, todas/os com graduacédo em Educacdao Fisica.

A partir da andlise e discussdo de estratégias pedagogicas inclusivas,
vivenciadas em encontros de formacgédo continuada colaborativa a partir da préatica
docente e sistematizadas nas dimensdes da acessibilidade, para ressignificar o ensino
da Educacdo Fisica escolar na perspectiva inclusiva. Nesse sentido, concluiu-se que
a TP possibilitou a ressignificacdo do ensino da Educacdo Fisica escolar na
perspectiva inclusiva, junto aos estudantes com deficiéncia.

Embora o foco desta pesquisa esteja na TP aplicada a estudantes com TEA, a
escassez de estudos especificos direcionados a esse publico justificou a inclusédo de
pesquisas com outros grupos. Essas investigacbes ampliaram a compreensao da
estratégia de TP, fornecendo perspectivas complementares e relevantes para sua
aplicacado e adaptacédo a diferentes contextos educacionais. Os estudos revisados
apresentaram evidéncias consistentes sobre a efichcia da TP na promoc¢do da
inclusdo escolar, destacando beneficios como a melhoria nas interagdes sociais, 0
aumento da participacao ativa dos estudantes do publico da Educacéao Especial e o
fortalecimento de habilidades académicas. No entanto, as pesquisas também
apontaram que a eficacia da TP depende de fatores como: a capacita¢do dos tutores,
0 suporte continuo dos professores mediadores e a adequacéo das estratégias as
caracteristicas individuais dos estudantes.

Os estudos foram realizados em diferentes contextos escolares (Ensino
Fundamental — Anos Finais, Ensino Técnico e Superior) e com diferentes participantes

gque compdem o publico da educacdo especial, indicando que a TP pode ser uma
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estratégia eficaz para promover a inclusdo escolar. Entretanto, € importante
considerar as limitagcbes de cada estudo, tais como o tamanho da amostra, a
generalizacao dos resultados, a auséncia de investigacdes focadas em TEA e a falta
de investigacdes longitudinais. Tais questdes sdo essenciais para avaliar a
sustentabilidade e os efeitos duradouros da estratégia de TP.

A literatura internacional também traz produgcfes académicas referentes a TP.
Para enriquecimento e compreensdo acerca da TP no contexto internacional, foi
realizada uma busca na base de dados Education Resources Information Center
(ERIC), as palavras-chave adotadas foram “peer tutoring” and “special education”.

Enquanto critérios de inclusdo adotamos os seguintes: producdes revisadas por
pares; e disponibilizadas integralmente na base. Assim, foram identificados nove
resultados, todos alinhados ao tema investigado. A leitura dos titulos e resumos
dessas produgdes confirmou sua relevancia para esta revisdo, evidenciando que os
artigos abordam praticas de TP no contexto da Educacdo Especial. O Quadro 5

apresenta uma sintese das pesquisas sobre TP em Lingua Inglesa.

Quadro 5 — Sintese das pesquisas sobre TP em Lingua Inglesa.

Autores(as) Objetivo Método Participantes Resultados
Principais
Professores
apresentaram
Avaliar o] : maior
. Delineament :
impacto de um o conhecimento e
Maheady et | curso de experimental 24 professores e estudantes | atitudes
al. (2004) formag&o de b de Matematica. assertivas;
com  grupo
professores para estudantes
controle. . .
usar TP. tiveram  maior
desempenho
académico.
. Atividades
Avaliar ;
L colaborativas
atividades -
. diferenciadas Ensaio de famhtaram a
Mastropieri . 213 estudantes do 8° ano (44 | aprendizagem e
mediadas  por | campo SO
et al. (2006) . com deficiéncia). melhoraram
pares em | randomizado. .
A atitudes em
Ciéncias 5
) ) relacédo ao
inclusivas. ;
aprendizado.
Melhoras
Analisar impacto | Delineament significativas na
da TP entre|o pré- fluéncia e
Yawn (2012) estudantes teste/pos- 40 estudantes do 4° ano. compr een.sao
superdotados e | teste com de leitura; altos
com dificuldades | grupo niveis de
de leitura. controle. satisfacdo com
0 programa.
Larwin et al. | Examinar Meta-andlise | Estudantes do EF |, EF Il e | Fichas  foram
(2012) eficacia de | de 18 | Educacéo Especial. eficazes para
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fichas de | estudos atencao,
instrucéo e | selecionados participacdo e
registros . desempenho,
associados a especialmente
TP. associadas a
TP.
TP melhora
. desempenho
Revisar Al
- académico,
caracteristicas, | Apgiise habilidades
Popov et al. | vantagens e o Diversos contextos . .
; gualitativa de o socioemocionai
(2013) desafios da TP : educacionais. : .
15 artigos. S e incluséo;
em contextos .
. desafios
globais. )
incluem
capacitacao.
Melhorias

Avaliar TP e

Lo . 6 estudantes do Ensino | significativas em
automonitoriza¢ | Projeto  de

Hott et al | . . Médio com  deficiéncias | vocabulario
ao no | linha de base . . L
(2014) - g emocionais/comportamentais | matematico e
vocabulario multipla. ~
. resolucéo de
matematico.

problemas.

Fonte: elaboracéo propria (2024).

O estudo de Maheady et al. (2004), investigou a eficacia de um curso de
formacdo de professores de educacdo geral em inicio de carreira, que foram
preparados para usar uma pratica de ensino baseada em evidéncias, e quais efeitos,
essa pratica teve sobre o desempenho académico de seus estudantes.

O estudo foi realizado na Cidade de Nova lorque, nos Estados Unidos, a qual
recebe muitos imigrantes, portanto, a escola possui uma diversidade étnico racial e
classe.

O delineamento utilizado para a investigacéo foi um delineamento experimental
de comparacéo dos efeitos de intervencgdes/tratamentos diferentes entre dois grupos
semelhantes. Nesse contexto, o grupo | recebeu o curso de formagao sobre a tutoria
entre pares, enquanto o grupo controle néo recebeu.

Os participantes da pesquisa foram 24 professores em formacéo inicial que
lecionavam a disciplina de Matematica para estudantes do Ensino Fundamental. Os
objetivos do estudo foram avaliar o impacto do curso de formagdo sobre o
conhecimento, as atitudes e as habilidades dos professores em relacdo a tutoria entre
pares, bem como sobre o desempenho académico e o comportamento dos
estudantes.

Os resultados mostraram que os professores do grupo I, que receberam a
formacéo, apresentaram maior conhecimento, atitudes mais assertivas e maior

frequéncia de uso da tutoria entre pares do que os professores do grupo controle. Os
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estudantes do grupo | tiveram maior rendimento escolar e menor taxa de desafios
comportamentais do que os estudantes do grupo controle.

Os participantes aprenderam a usar o programa TP, do Juniper Gardens
Children's Project, em Kansas City, por meio de um workshop de duas horas e com
assisténcia em sala de aula. Dez educadoras gerais em formagao e seus professores
colaboradores foram os participantes.

As professoras em formacao, estavam matriculadas no ultimo semestre de seu
curso de graduacao, e realizaram o estudo em um de seus estagios de oito semanas.

Duzentos e sete estudantes da segunda a quarta série (52% meninos, 48%
meninas), também participaram. Noventa e dois por cento dos estudantes eram
caucasianos, 4% afro-americanos, 3% hispanicos e o restante 1% asiatico-pacifico. A
idade dos estudantes variava de 7 anos e 3 meses a 11 anos e 7 meses.

Vinte e oito estudantes haviam sido identificados com dificuldades de
aprendizagem. As sessdes de TP, ocorreram em salas de aula de educacéo geral,
durante as aulas de ortografia em Lingua Inglesa.

As professoras relataram que, através de tutoria entre pares, houve melhoras
na ortografia de seus estudantes e nas relacdes sociais. As avaliagdes dos estudantes
participantes também foram bastante favoraveis.

Mastropieri et al. (2006), compararam os resultados quantitativos associados a
tutoria entre pares em toda a turma. O método utilizado foram as atividades préticas
diferenciadas, com a instrucdo dirigida pelo professor para estudantes com
deficiéncias em turmas inclusivas de ciéncias do 8° ano.

Os objetivos da investigacéo de Mastropieri et al. (2006) foram: a) determinar
se as melhorias curriculares diferenciadas sao relevantes e se poderiam ser
desenvolvidas nas aulas de ciéncias inclusivas da oitava série; b) implementar esses
materiais usando um formato mediado por pares em toda a turma; c) determinar, em
um ensaio de campo randomizado, se esta interven¢cdo melhoraria os resultados dos
testes em sala de aula ; d) determinar se os estudantes gostaram de usar os materiais
e melhoraram suas atitudes em relacdo a aprendizagem de ciéncias.

Treze turmas de 213 estudantes (109 do sexo masculino; 104 do sexo
feminino), dos quais 44 foram classificados com deficiéncias, participaram em sessdes
de 12 semanas num projeto de ensaio de campo aleatdrio.

As turmas experimentais receberam unidades de instrucao prética diferenciada,

mediada por pares, enquanto as turmas de controle receberam instrucdo cientifica
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tradicional. Os resultados indicam que as atividades préaticas colaborativas facilitam
estatisticamente a aprendizagem de conteudos cientificos do ensino secundario. Nos
poOs-testes e nos testes finais de alto nivel, para todos os estudantes, houve indicio de
gue gostaram de aprender os conteudos de maneira diferenciada.

Yawn (2012), descreveu um estudo experimental, que investigou o impacto de
um programa de tutoria entre pares para um grupo com altas
habilidades/superdotacdo e um outro grupo de pares com dificuldades de leitura.

O método utilizado foi um delineamento pré-teste/pos-teste com grupo controle,
envolvendo 40 estudantes do 4° ano do Ensino Fundamental | de uma escola publica
dos Estados Unidos.

Os objetivos do estudo foram: avaliar se a tutoria entre pares para um grupo
com altas habilidades/superdotacdo e um outro grupo de pares com dificuldades de
leitura, poderia melhorar o desempenho dos tutores e dos tutorados na fluéncia,
compreensao e motivagdo para a leitura, bem como verificar a satisfagdo dos
participantes com o programa.

Os resultados mostraram que os tutores e os tutorados apresentaram ganhos
significativos em fluéncia e compreensao de leitura em relagdo ao grupo controle, mas
nao houve diferencgas significativas em motivagao para a leitura.

Nas consideracdes, 0s participantes relataram altos niveis de satisfacdo com o
programa, indicando que a tutoria entre pares foi uma experiéncia positiva e
enriquecedora para ambos 0s grupos.

Larwin et al. (2012), realizaram uma investigacdo, a qual, examinou as
diferentes variaveis que controlam o efeito da utilizacdo de fichas de orientacdo e
registros em sala de aula, suas variaveis e as limitagdes da literatura existente.

Observou-se o impacto das orientagdes em relagao aos registros gerados pelos
estudantes. A selecado das fichas de orientacdes e registros foi feita a partir de estudos
aleatdrios, associadas a pratica da TP.

Os estudos incluidos nesta meta-analise foram obtidos inicialmente através de
uma extensa pesquisa eletrbnica. Os niveis de estudo analisados foram Ensino
Fundamental | e Il, Ensino Médio e estudantes da educacao especial, nos quais a TP
também se mostrou eficaz em todos.

Na revisao de literatura, foram selecionados 18 estudos que atenderam aos
critérios de inclusdo: uso das fichas de instrucéo e registros, estudantes da educacgéo
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especial, prética da TP. Nos trabalhos selecionados, 11 eram com estudantes do
ensino comum e sete estudantes da educacgéo especial.

Larwin et al. (2012), examinaram as diferentes varidveis que controlam o efeito
da utilizacdo de um instrumento de orientacédo, em sala de aula; o impacto de guias
de instrucdes e registros em relacdo as notas geradas pelos estudantes; verificacdes
de estudos aleatorias e a TP.

O guia de instrucao e registro, € um instrumento de orientagéo, utilizado em
contexto educacional. O professor regente é o responsavel pela elaboracéo do PEI do
estudante e o plano de aula para a classe. O objetivo do instrumento é contribuir para
gue o aluno diariamente acompanhe e compreenda as informacgdes apresentadas em
sala.

O guia apresenta a orientacao para aquela aula e instiga o estudante a registrar
suas duvidas e/ou notas para estudar. Portanto, € um instrumento colaborativo,
professor e aluno interagem a partir dele.

Os resultados indicaram que fichas de instrucfes e registros foram efetivos
para aumentar o desempenho dos estudantes em diferentes disciplinas e niveis de
ensino, especialmente quando associadas com outras técnicas de ensino, como
feedback, reviséo e reforgo.

Nesse sentido, fichas de instrucbes e registros foram benéficos para os
estudantes com necessidades educacionais especiais, pois facilitaram a atencao, a
participacdo e a compreensao das aulas.

Concluiram ainda que, para proporcionar aos estudantes com deficiéncia as
adaptacdes e modificacdes adequadas ao curriculo do ensino geral, os professores
precisam esforcarem-se, para encontrar recursos e apoios que ajudem esses
estudantes a obterem éxito.

Por fim, os autores sugeriram algumas recomendacdes para pesquisas futuras
sobre o tema, como: a realizacdo de estudos experimentais com grupos maiores e
mais diversificados, a comparacado de diferentes tipos e formatos de fichas de
instrucdes e registros e a avaliagdo dos impactos das guias de instrugcdes e registros
na motivacao e na autoeficacia dos estudantes. Os pesquisadores citam a TP, como
estratégia de trabalho, evidenciando a eficacia da estratégia na aquisicdo do
aprendizado e habilidades. Segundo os autores, a TP proporcionou uma experiéncia
mais envolvente para os estudantes, levando a um desempenho melhor em algumas

medidas de aprendizado. O estudo sugere que, embora as notas guiadas sejam
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benéficas, a TP pode ser uma alternativa eficaz, especialmente para os estudantes
com dificuldades.

Popov et al. (2013), apresentaram uma revisao da literatura sobre o uso da
tutoria entre pares como uma estratégia pedagogica, para promover a aprendizagem
colaborativa e inclusiva em diferentes contextos educacionais.

O método utilizado pelos autores foi uma andlise qualitativa de 15 artigos
publicados em revistas cientificas internacionais, que abordaram as experiéncias,
beneficios e desafios da tutoria entre pares em diversos paises.

Os objetivos do artigo foram: identificar as principais caracteristicas, vantagens
e limitagOes da tutoria entre pares, bem como as implicagfes para a educagcéo em um
mundo globalizado e diverso.

Os resultados e discussfes do artigo apontaram que a tutoria entre pares é
uma pratica eficaz, para melhorar o desempenho académico, o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais, a autoestima e a motivacao dos estudantes, além de
favorecer a integracéo e o respeito a diversidade cultural.

No entanto, o artigo também destacou os desafios para implementar a tutoria
entre pares de forma efetiva, como a necessidade de capacitacao dos tutores, o apoio
dos professores e da instituicdo, a adequacao dos materiais e das metodologias, e a
avaliacao dos resultados.

Nas considerac¢fes finais, o artigo afirma que a TP é uma ferramenta valiosa
para a educacdo em um mundo interconectado e plural, mas que, requer um
planejamento cuidadoso e uma avaliacdo continua para garantir a sua qualidade e
eficacia.

Hott, Evmenova e Brigham (2014), examinaram os efeitos da TP, associada a
automonitorizagdo académica, na aquisicdo de vocabulario matematico. O grupo era
composto por seis estudantes com desafios emocionais ou comportamentais, de uma
escola publica urbana de Ensino Médio.

Os estudantes tinham entre 12 e 15 anos e seus comportamentos impediam a
aprendizagem. Os objetivos do estudo foram: avaliar a eficacia das intervengdes sobre
0 numero de palavras matematicas definidas corretamente pelos estudantes, bem
como sobre a sua precisao e fluéncia na resolucao de problemas matematicos.

Entre as intervencgdes, foi implementado um projeto de linha de base mdltipla.

Os resultados mostraram que as intervengdes produziram aumentos significativos no
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desempenho dos estudantes em vocabulario matematico, tanto na fase de
intervencao quanto na fase de generalizacdo para novas palavras.

Além disso, os estudantes também apresentaram melhorias na precisdo e na
fluéncia na resolucdo de problemas, sugerindo que o dominio do vocabulario
matematico pode facilitar o desenvolvimento de habilidades mais complexas em
matematica.

O artigo concluiu que as intervencbes foram efetivas para promover a
aprendizagem de vocabulario mateméatico em estudantes com desafios emocionais ou
comportamentais, e sugeriu implicacées para a pratica pedagdgica e para pesquisas
futuras.

Os pesquisadores Boon e Barbetta (2017), apresentaram uma analise da
literatura sobre intervencdes de leitura de inglés, para estudantes, com dificuldades
de aprendizagem, nos niveis de ensino basico.

A pesquisa sistematica reuniu dados entre os anos de 1975 a 2016. O objetivo
da investigacdo foi identificar e avaliar as intervencdes de leitura utilizadas para
estudantes publico da educacédo especial e com dificuldades de aprendizado nos
primeiros anos de escolarizagéo.

A TP, entre outras estratégias, mostrou-se satisfatéria, com efeitos
promissores, na melhoria dos resultados de fluéncia de leitura e/ou compreensao para
estudantes na sala de aula do ensino basico.

Moeyaert et al. (2021), realizaram uma meta-analise de projetos experimentais
de caso uUnico, os pesquisadores sintetizaram a eficacia das intervencdes de TP nos
resultados académicos e de comportamento social, em estudantes em risco e/ou com
deficiéncia, sendo 46 estudos aceitos nos critérios de inclusao.

O obijetivo do artigo foi sintetizar as evidéncias empiricas sobre a eficacia dessa
intervencdo educacional. Em geral, a tutoria entre pares teve um efeito positivo
significativo nos resultados académicos e sociocomportamentais, com um efeito
ligeiramente maior nos resultados académicos.

Segundo os pesquisadores, houve uma variagdo substancial entre os estudos
e entre os casos nos efeitos da TP nos resultados académicos e sociais, sendo
necessaria uma exploracdo de potenciais moderadores especificos (género, idade,
tipo de deficiéncia e qualidade do estudo), na TP. Os autores discutiram as
implicag@es tedricas e praticas dos achados, bem como as limitagdes do estudo e as

sugestdes para futuras pesquisas.
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A TP, foi tema recorrente nessas publicagbes, sendo implementada entre
estudantes da Educacdo Béasica e Educacdo Especial. As producdes académicas
analisadas convergem ao evidenciar que a TP € uma estratégia pedagdgica eficaz,
capaz de promover tanto avancos académicos, como rendimento, compreensao,
fluéncia e aquisicdo de vocabulario, quanto o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais, como cooperacao, autoestima e responsabilidade. Além disso, a TP
pode favorecer a aprendizagem cooperativa e inclusiva, demonstrando-se
especialmente relevante em turmas heterogéneas e contextos com diversidade
cultural. Destaca-se, ainda, a importancia da capacitacdo de tutores e professores
como elemento essencial para o sucesso dessa estratégia. Aplicada com sucesso em
disciplinas como matemaética, ciéncias e lingua inglesa, a TP revela-se uma estratégia
promissora para a inclusao escolar de estudantes com deficiéncia, reforcando seu
potencial transformador em contextos educacionais diversos e desafiadores.

Nos estudos internacionais, € imperativo reconhecer a diversidade do publico
atendido pela Educacao Especial. A andlise dos artigos revelou que estudantes que
nao apresentam padrdes de comportamento de acordo com os estabelecidos pelas
instituicBes escolares sao frequentemente incluidos no publico da Educacédo Especial.

Esses estudos mostram que a definicdo do publico da Educacédo Especial varia
entre os paises, refletindo diferencas nos critérios de elegibilidade adotados por cada
nacdo. Dessa forma, o publico da educacdo especial ndo € o mesmo em todos o0s
paises, de modo que ha variacdes significativas conforme as politicas e diretrizes
especificas de cada localidade.

As producdes académicas que investigaram a TP em lingua inglesa
apresentaram divergéncias metodologicas significativas, especialmente no que diz
respeito ao desenho das intervencdes e aos critérios de avaliacdo dos resultados.
Alguns estudos priorizaram a analise quantitativa de dados, com foco em medidas
padronizadas de desempenho, como testes de proficiéncia e escalas de fluéncia,
enquanto outros adotaram abordagens qualitativas, explorando as interacdes entre
tutor e tutorado por meio de observacdes, entrevistas e registros reflexivos.

Para a pesquisa, em lingua espanhola, foram realizadas buscas na base de
dados Dialnet, que € um portal de difusdo da producdo cientifica hispanica,
especializado em ciéncias humanas e sociais, com vistas a selecionar trabalhos que

discorressem sobre o tema em estudo.
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A busca foi realizada no més de janeiro de 2024, a partir da combinac&o dos
seguintes palavras-chave: “Tutoria entre iguales” and “educéacion inclusiva”. Em lingua
espanhola, o termo utilizado é Educéacion Inclusiva e ndo Educacéo Especial, por isso,
o termo foi assim designado nesta revisdo. Estas palavras-chave foram empregadas
conjuntamente com o propoésito de focar as buscas exclusivamente em pesquisas
relacionadas com a TP e & educacéo especial. O critério de exclusdo dos resultados
obtidos, foi de que a pesquisa ndo estivesse disponivel integralmente para leitura.
Como resultado da pesquisa, foram obtidas dez produ¢des académicas. Foram lidos
os titulos e os resumos das publicacdes e todos versavam sobre TP. Ao dar
continuidade para a leitura integral das producdes, dois artigos foram retirados, por
nao estarem disponiveis para a leitura completa. Sendo assim, nesta base de dados,
oito producdes académicas foram recuperadas.

A apresentacdo dos dados foi conduzida através da revisdo dos textos
selecionados, com o objetivo de identificar os principais achados de cada um deles.

As pesquisadoras Vidal et al. (2012), apresentaram neste artigo, o resultado de
uma experiéncia realizada em varias escolas primarias, utilizando a TP e o Ensino
Partilhado (Colaborativo), como promotores e incentivadores da aprendizagem de
linguas para todos os estudantes.

A pesquisa foi realizada em cinco escolas de ensino fundamental I, na cidade
de Castellén de la Plana (Espanha), no contexto do ensino de lingua estrangeira, a
Lingua Inglesa.

O método utilizado foi o de estudo de caso, com as técnicas de busca
bibliografica, pesquisa-acdo colaborativa e observacdo participante. Os resultados
apresentaram que a TP, é uma estratégia eficaz para o aprendizado dos estudantes,
mediado pelo ensino colaborativo, interacao entre professores, tutores e tutorados.

A investigacéao indicou a falta de material humano e a falta de espac¢o adequado
para o ensino de lingua estrangeira, como desafios para o sistema educativo atual, no
ensino satisfatério de lingua estrangeira.

Abellan (2014), nos apresenta, em seu artigo, que a utlizacdo da TP, na
dindmica cotidiana, rompe com a metodologia tradicional e promove um melhor
aproveitamento da diversidade. Os participantes desta pesquisa foram 13 rapazes e
13 mocas, uma das quais tem hemiparesia no lado esquerdo do corpo, que necessitou
de algumas adaptacdes do material didatico. O conteudo trabalhado nessa pesquisa
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foi Historia da MUsica, destinado ao terceiro ciclo do Ensino Basico (6° ano), na regido
de Murcia (Espanha).

Segundo a pesquisadora, a TP promove uma interacdo enriquecedora entre 0s
pares, e ressalta que os professores também tém um papel decisivo a desempenhar,
na incorporagao desta estratégia.

Essa tematica também foi discutida pelos pesquisadores Cordova et al. (2016).
O artigo descrito pelos pesquisadores relata a experiéncia de ensino e aprendizagem,
gue surgiu a partir das necessidades de formacdo dos estudantes da area de Artes
Visuais do Centro de Educacién Artistica, de Oaxaca (México).

No relato, apenas 11 estudantes puderam participar de uma oficina. Com o
objetivo de ensinar os outros estudantes que ndao puderam participar da oficina, foi
proposta a acdo de TP. Através dessa experiéncia, os pesquisadores postulam que
se os estudantes forem mobilizados para desenvolverem sua capacidade mediadora,
as instituicbes educativas podem transformar salas de aula em comunidades de
aprendentes.

A pesquisa de Diaz et al. (2019), apresentou a implementacdo de uma
experiéncia de TP, numa pequena cidade de Castellén (Espanha), com estudantes do
terceiro ano da Educacéao Infantil e estudantes do sexto ano do Ensino Fundamental,
sendo 0 método de pesquisa utilizado, o estudo de caso.

Como resultados, os tutores indicaram que as suas participacdes haviam
influenciado positivamente na competéncia de leitura dos tutorados, gerando
transformacdo nas interacdes, promovendo oportunidades de aprendizagem e
crescimento, tanto académico, como pessoal.

O estudo de Almario e Diez (2020), analisou as estratégias implementadas por
professores espanhdis que desenvolvem estratégias inclusivas no ensino pré-escolar,
primario e secundario.

A investigacao qualitativa foi efetuada atraves de entrevistas semiestruturadas
e os participantes foram 70 professores de diferentes escolas da provincia de Sevilha
(Espanha). Os resultados apontaram que as estratégias metodoldgicas inclusivas,
incluindo a TP, possibilitam uma maior aprendizagem entre os estudantes.

A pesquisa desenvolvida por Martinez e Duran (2021), caracterizou-se por uma
revisdo de literatura, e teve como objetivo estudar os efeitos e beneficios desta
estratégia nos estudantes com TEA na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental.
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Os resultados mostraram que a TP pode ser uma pratica eficaz para melhorar
as competéncias sociais e académicas no dominio de matematica, da educacéo fisica
e da linguagem, nos estudantes com TEA. O estudo mostrou também que os pares
de estudantes com TEA vivenciaram de maneira positiva a experiéncia de tutoria.

Os pesquisadores Fernandez et al. (2022), desenvolveram um artigo, cujo
objetivo foi socializar a experiéncia na Universidade Nacional de Educacéo sobre TP
para orientar os estudantes em estratégias metodoldgicas inclusivas para solucionar
casos e problemas de pratica pré-profissional.

O método utilizado foi o de pesquisa-acao participativa. Os participantes foram
estudantes-tutores da carreira de Educacgéo Especial e estudantes-tutores das demais
carreiras. O principal resultado da atividade de tutoria foi uma significativa mudanca
de atitude dos participantes e uma nova visdo em relacdo a diversidade, baseada em
experiéncias reais de educacao inclusiva.

A tese de Gutiérrez (2022), apresentou diversas provocacfes relativas a
Educacao Inclusiva, mas nesta revisao, o foco sera sua contribuicdo sobre a TP. O
objetivo geral desta pesquisa foi identificar as necessidades do pessoal docente ativo
na Educacao Infantil e Priméaria no que diz respeito ao desenvolvimento de praticas
pedagdgicas inclusivas na sala de aula e recolher propostas de melhoria no trabalho
dos especialistas de apoio como agentes de inclusdo nos centros educativos. Os
dados foram coletados no Principado de Asturias (Espanha).

A pesquisa realizada foi mista e contou com uma amostra de 201 professores
ativos no ensino pré-escolar e do 1° ciclo do Ensino Bésico. Um aspecto relevante da
pesquisa é o fato de que mais da metade dos professores inquiridos, apontarem o
trabalho cooperativo e a TP como as metodologias inclusivas mais utilizadas.

AplOs a revisdo de literatura realizada em bases de dados nacionais e
internacionais, verificou-se que os achados das pesquisas apontam a TP como uma
estratégia que tem potencial de melhorar o desempenho escolar e/ou académico e
promover habilidades sociais e emocionais dos estudantes.

Além disso, pode-se observar que a abordagem tem aspecto positivo tanto para
0s tutores quanto para os tutorados, contribuindo para um ambiente de estudo mais
inclusivo e mais colaborativo. No entanto, sdo necessarias mais pesquisas para
explorar a eficacia da TP, em diferentes contextos educacionais e para identificar as
melhores praticas de implementacéao.
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A pesquisa de Diaz et al. (2019), apresentou a implementacdo de uma
experiéncia de TP, numa pequena cidade de Castellén (Espanha), com estudantes do
terceiro ano da Educacéo Infantil e estudantes do sexto ano do Ensino Fundamental,
sendo o método de pesquisa utilizado, o estudo de caso.

Como resultados, os tutores indicaram que as suas participagdes haviam
influenciado positivamente na competéncia de leitura dos tutorados, gerando
transformacdo nas interacdes, promovendo oportunidades de aprendizagem e
crescimento, tanto académico, como pessoal.

A pesquisa que mais se aproxima da presente dissertacao, foi das autoras Diaz
et al. (2019), entretanto o ciclo de escolarizacdo foram os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. As fases e procedimentos foram realizados nesta acdo: capacitacao
dos professores, capacitacdo dos estudantes, elaboracdo de conteudo para os as
formacdes. O processo de construgdo da intervencgdo, através de grupos de mediacdo
dialogada entre tutorado, tutores, professores e a pesquisadora e a quantidade de
aulas com a aplicacéo da intervencao. Os grupos de dialogo ocorreram antes, durante
e apos a intervencdo, ouvindo a opinido de cada um dos envolvidos ao longo do
processo. O quadro a seguir apresenta uma sintese sobre as pesquisas em Lingua
Espanhola

Quadro 6 — Sintese das pesquisas sobre TP em Lingua Espanhola
Autores Objetivo Método Participantes Resultados
Principais
Vidal et al. Apresentar o | Estudo de caso, | Estudantes de 5 | TP é eficaz para
(2012) resultado de | pesquisa-acao escolas de | aprendizado
experiéncias colaborativa e | ensino mediado por
com TP e ensino | observacéo fundamental. ensino

colaborativo no
aprendizado de

participante.

colaborativo;
desafios incluem

linguas para falta de espaco e
todos 0s material humano.
estudantes.

Abellan (2014) | Investigar como | Qualitativa 26 estudantes | TP promove
a TP rompe com incluindo uma | interacdo
metodologias aluna com | enriquecedora
tradicionais e hemiparesia) entre pares;
promove 0 professores tém
aproveitamento papel decisivo na
da diversidade. implementacéo.

Cérdova et al. | Relatar a | Relato de experiéncia. | 11 estudantes | TP transforma

(2016) experiéncia de do Centro de | salas em
ensino com TP Educacién comunidades de
em Artes Artistica aprendentes;
Visuais, promove
mobilizando capacidades

mediadoras.
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estudantes como
mediadores.

Diaz et al. Apresentar a | Estudo de caso. Estudantes do | Melhorou a
(2019) experiéncia de 3° ano da | leitura dos
TP e seus efeitos Educacao tutorados,
sobre Infantil e do 6° | promoveu
competéncia de ano do Ensino | interacdes
leitura e Fundamental enriquecedoras e
interacdes crescimento
sociais. académico e
pessoal.
Almario e Analisar Qualitativa 70 professores Estratégias
Diez (2020) estratégias inclusivas
inclusivas, promovem maior
incluindo TP, no aprendizagem
ensino pré- entre estudantes;
escolar, primario TP é eficaz como
e secundario. metodologia
inclusiva.
Martinez e Estudar 0s | Revisédo de literatura. Estudantes com | TP melhora
Duran (2021) | efeitos e TEA na | competéncias
beneficios da TP Educacao sociais e
em estudantes Infantil e Ensino | académicas
com TEA. Fundamental. (matematica,
educacédo fisica,
linguagem) e
gera
experiéncias
positivas para
pares.
Fernandez et | Socializar Pesquisa-acdo Estudantes- Mudanga de
al. (2022) experiéncia de | participativa. tutores de | atitude em
TP para orientar Educacao relacéo a
estudantes em Especial e | diversidade e
estratégias outras carreiras | desenvolvimento
inclusivas no de nova visdo
contexto inclusiva.
universitério.
Gutiérrez Identificar Qualitativa/Quantitativa | 201 professores | TP e trabalho
(2022) necessidades de de  Educacdo | cooperativo s&o
professores Infantii e do | as metodologias
sobre  préticas Ensino inclusivas  mais
pedagogicas Fundamental - | utilizadas;
inclusivas e Anos Iniciais sugestbes de
propostas de melhoria em
melhoria  para praticas
especialistas de pedagogicas
apoio. inclusivas.

Fonte: elaboracao propria (2024).

A revisdo da literatura sobre TP apresenta uma série de beneficios

significativos associados a esta estratégia educativa. Os estudos demonstram que a

TP pode melhorar ndo apenas o desempenho escolar dos estudantes, mas também

fortalecer suas habilidades sociais e de comunicacdo. Os estudantes tutores, ao

envolverem-se no processo de ensino-aprendizado consolidam seu préprio
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conhecimento e desenvolvem uma maior empatia, enquanto os tutorados recebem
apoio e informac6es mais acessiveis. Além disso a interacao constante entre os pares
favorece um ambiente de maior aprendizado cooperativo que promove a motivacao e
0 engajamento.

No entanto, os estudos apontam que a eficacia da TP esta diretamente
relacionada a varios fatores como: a formacao e o preparo dos tutores, a selecédo de
estratégias pedagodgicas adequadas, a selecdo e disponibilidade dos materiais
pedagogicos e a gestdo dos pares. A literatura sugere que a formacgao dos tutores é
primordial para garantir que estejam habeis para oferecer um suporte de qualidade.
Nesse sentido, é importante que os programas de TP sejam planejados para atender
as necessidades especificas e crie um ambiente que incentive o desenvolvimento de
habilidades funcionais.

Por fim, posto que a TP pode oferecer uma série de vantagens para o
aprendizado e desenvolvimento dos estudantes, ainda ha desafios para ampliar seu
alcance. No ambito nacional, ndo foram encontrados estudos sobre TP na Educacéo
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A partir do inexpressivo niumero de
pesquisas encontradas, nas plataformas nacionais, pode se inferir que ainda ha areas
a serem investigadas, como a alcance dessa estratégia no sistema educacional, quais
0s instrumentos de avaliacdo, quais os benéficos da TP para além da sala de aula. O
proximo capitulo desta dissertacdo apresentara os procedimentos metodolégicos

adotados para a pesquisa.
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3. METODO

Esta pesquisa se caracterizou como pesquisa interventiva, a qual possibilita o
estudo de situacbes reais, de modo que “a pesquisa de intervencdo, tem como
finalidade contribuir para a solucao de problemas préaticos” (Damiani et al., 2013, p,
58). Ao aliar a investigacao a acdo, essa abordagem permite ndo apenas diagnosticar
problemas, mas também propor e implementar solugbes inovadoras, visando a
melhoria continua dos processos de ensino e aprendizagem. Sendo assim, as
intervencdes pedagodgicas sdo investigacfes que envolvem o planejamento e a
implementacdo de mudancas em processos educacionais, com o objetivo de produzir
avancos, melhorias, nos processos de aprendizagem dos estudantes que delas
participam, e a posterior avaliacdo dos efeitos dessas interferéncias.

De acordo com Minayo (2001), a presente pesquisa corresponde a uma
abordagem qualitativa em educagdo, uma vez que o0s dados nao podem
ser quantificados, ou seja, envolve uma gama de aspectos de ordem subjetiva como
valores, percepcdes, crencas e atitudes que ndo podem ser reduzidos a variaveis.
Nessa perspectiva, a preocupacao centra-se no ambito dos significados construidos

nas relacdes sociais entre os individuos.

3.1 Aspectos éticos

A presente pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos, da Universidade Federal de Sao Carlos, recebeu o parecer N° 6.540.073
(Anexo A), de acordo com as recomendacdes da Resolucdo n° 510, de 2016, e dispds
de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), firmando autorizagao
para a participacdo na pesquisa, para o responsavel pelo estudante com TEA
(Apéndice A). Da mesma forma, foi entregue um TCLE aos responsaveis pelos
estudantes tutores (Apéndice B). Ao professor regente, que participaram da pesquisa,
TCLE (Apéndice C). Os estudantes participantes da pesquisa, consentiram sua
participacéo, através do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), para
estudante com TEA (Apéndice D) e para tutor (Apéndice E), em linguagem propria
para a idade.

Os beneficios para o estudante com TEA foram poder contar com uma ajuda

personalizada, trazendo melhorias académicas. Para os tutores, foi a oportunidade de



51

aprofundar seus conhecimentos e para os professores, a possibilidade de enriquecer

sua pratica pedagogica.

3.2 Local

O local da pesquisa foi uma sala de aula, de uma Escola Municipal de Ensino
Fundamental, de uma cidade com aproximadamente 728.400 habitantes, segundo
dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2024).

A escola escolhida encontrava-se localizada em uma area periférica da cidade,
e possuia diversas demandas estruturais e académicas. A unidade escolar funcionava
em dois periodos, sendo que no periodo da manhda, estavam concentrados 0os Anos
Finais do Ensino Fundamental e duas salas de quintos anos, e no periodo da tarde,
estavam concentradas as salas de 1° ao 4° ano, perfazendo o total de 455 estudantes.

O quadro de pessoal técnico e administrativo efetivo, constitui-se de: um
monitor de informatica, um agente de operacdes (servigcos gerais), uma agente de
administracdo, uma coordenadora pedagdgica e duas gestoras escolares. Os demais
funcionarios que compdem a equipe escolar sdo cozinheiras e agentes de limpeza,
admitidos em carater terceirizado.

A escola conta com 36 docentes, sendo 16 efetivos, com sede na prépria

unidade escolar, e 20 professores, contratados em regime administrativo.

3.3 Participantes

Os patrticipantes da pesquisa foram: um estudante com TEA, matriculado nos
Anos Finais do Ensino Fundamental, que ao longo do texto foi assim identificado; sete
estudantes que ndao compdem o publico da Educacédo Especial, matriculados na
mesma sala que o estudante com TEA (tutores/as), que foram nomeados como
Tutores seguidos de numerais ordinais; dois professores regentes, da sala de aula em
gue o estudante com TEA estava matriculado, que nhomeados com letra P seguidas
da sigla do componente curricular que lecionavam no periodo da pesquisa. Os critérios

de inclusdo dos(as) participantes estdo descritos nos topicos a seguir.
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3.3.1 Estudante com TEA (tutorado)?

O estudante escolhido para ser o tutorado, um menino de 13 anos, estava
matriculado regularmente no 8° ano, no periodo da manh&, em uma turma composta
por 20 estudantes, sendo nove meninos e onze meninas.

A equipe pedagodgica, composta por duas gestoras e uma coordenadora, foi a
responsavel por identificar as demandas educacionais relacionadas a dificuldades no
acompanhamento dos contetdos e na socializacdo do estudante, sendo que o critério
de inclusédo do estudante, dos professores e da escola foi definida por amostra de
conveniéncia, a partir da disponibilidade da instituicdo em participar da pesquisa, do

estudante e da colaboracéo dos profissionais da comunidade escolar.

3.3.2 Estudantes tutores (as)

Os(as) estudantes tutores(as) foram convidados(as) ap0s as observacfes
iniciais em sala de aula, e mediante indicacdes feitas pelos professores. Para Duran
e Vidal (2007), os(as) tutores(as), necessitam apresentar alguns critérios: empatia,
facilidade de interacdo com os colegas e professores, assiduidade as aulas, bom
rendimento académico, participacdo efetiva nas atividades da sala de aula,
responsabilidade e interesse em participar da TP.

Os critérios de exclusdo para os(as) estudantes tutores(as) foram: néo ter
frequéncia diaria as aulas, que ndo apresentassem comportamentos desafiadores e
nao tivessem aproximacdo com o estudante com TEA. O Quadro 7 apresenta a
caracterizagao dos(as) estudantes tutores(as).

Quadro 7 - Caracterizacao dos(as) estudantes tutores(as).

Identificacao Género Idade Componente
Curricular
Tutor 1 Masculino 13 anos Lingua Portuguesa
Tutora 2 Feminino 14 anos Lingua Portuguesa
Tutora 3 Feminino 14 anos Lingua Portuguesa
Tutora 4 Feminino 14 anos Lingua Portuguesa
Tutora 5 Feminino 14 anos Matematica
Tutora 6 Feminino 14 anos Matematica
Tutor 7 Masculino 14 anos Matematica

Fonte: elaboracao propria (2024).

2 Embora a literatura da area (Vidal; Duran, 2007) recomendem a utilizagdo na nomenclatura tutorado,
optamos por nomear o referido participante como estudante com TEA, para facilitar a identificagdo ao
longo do texto.
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3.3.3 Professores

Nesta pesquisa, dois professores se disponibilizaram para serem participantes
(Quadro 8). Os respectivos professores foram admitidos em carater efetivo na Rede
Municipal e possuiam sede na unidade escolar que foi o local da pesquisa.

O critério de incluséo para os professores serem participantes, foi o desejo de
participar da pesquisa. A literatura aponta (Duran; Vidal, 2007), que o professor
participante de um programa de TP realiza observacdes oportunas para uma
avaliacdo continua, auxiliando o pesquisador a obter dados importantes sobre a
participacdo dos(as) estudantes. As disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica,
possuem uma carga horaria mais ampla (cinco horas/aula de Lingua Portuguesa e
seis horas/aula de Matematica, ambas de 50 minutos), portanto, tais professores
puderam apresentar maior interagdo com os(as) estudantes tutores(as) e com o
estudante com TEA.

Quadro 8 - Caracterizacao dos professores participantes

Identificac&o Género Idade Formagcéo Temgo (_je
Docéncia

Professora de Lingua Feminino | 42 Doutorado em 18 anos

Portuguesa - PLP anos Linguistica

Professor de Matemética - Masculino | 31 Mestre em Educacao 7 anos

PM anos

Fonte: elaboragéo prépria (2024).

3.4 Instrumentos e Materiais

3.4.1 Instrumentos

O Diario de Campo foi um dos instrumentos utilizados para registro de notas,
dia ap0s dia, dos eventos da observacgédo e da progressao da pesquisa. Dessa forma,
todas as informacdes e situa¢ges ocorridas durante a realizacdo da pesquisa foram
anotadas, para posterior analise. Esse instrumento foi fundamental para o registro das
observacdes da pesquisadora, das experiéncias e trocas no espaco e no decurso da
pesquisa (Gerhardt et al., 2009). Foram anotadas as informacdes da dinamica da sala
de aula para realizacdo das atividades propostas, organizacao espacial, didatica dos
professores, interagcdo entre os pares, interacdo entre professor e estudantes e
comportamentos durantes as aulas, de cooperacdo, motivacdo, indisciplina,

satisfacdo e ou insatisfacdo dos participantes. Os instrumentos de coleta de dados
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para esta pesquisa, consistiram em: roteiros de observagédo (fase inicial e de
implementagéo do programa), e roteiros de entrevistas semiestruturadas (fase inicial

e pos implementacéo do programa), conforme apresentado o Quadro 9.

Quadro 9 — Instrumentos de coleta de dados

Fase de Pesquisa Inatthl:gzr;t;s Participantes Apéndices
Fase Inicial Roteiro de Observacédo Estudante com TEA Apéndice F
Roteiro de Observacédo Estudantes da sala Apéndice G
Roteiro de Observacéo Professores Apéndice H
Entrevista Estudante com TEA Apéndice |
semiestruturada
Entrevista Estudantes Apéndice J
semiestruturada Tutores(as)
Entrevista Professores Apéndice K
semiestruturada
Fase de Roteiro de observacao Estudante com TEA Apéndice L
implementacédo do Roteiro de observacéo Estudantes Apéndice M
programa Tutores/as
Roteiro de observacao Professores Apéndice N
Fase de pos Entrevista Estudante com TEA Apéndice O
implementacéo do semiestruturada
programa Entrevista Estudantes Apéndice P
semiestruturada tutores(as)
Entrevista Professores Apéndice Q
semiestruturada

Fonte: elaboracéo propria (2024).

Segundo Gil (2002), através da observacéo, torna-se viavel a coleta de dados

minuciosos e a obtencdo de informacfes robustas, as quais podem se revelar
consistentes e de alta relevancia para o desenvolvimento eficaz da pesquisa em
guestao. A observacao é uma técnica de coleta de dados para conseguir informacgdes
e utilizar os sentidos na obtencdo de determinados aspectos da realidade. Nao
consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou fenbmenos que
se desejam estudar” (Marconi; Lakatos, 2003, p.190). Sobre o roteiro de observacéo,
Danna e Matos (1999, p. 40) indicam que “[...] é a folha onde o observador registra os
dados coletados, um protocolo que contém uma série de itens, que abrangem
informacdes relevantes para analise dos comportamentos.

Pasquali (1998) postula que a entrevista semiestruturada, deve basear-se nos
critérios de simplicidade (a pergunta deve se referir a somente uma ideia), clareza (a
pergunta deve ser inteligivel a todos da populacdo pesquisada, devendo ser

empregadas frases curtas, simples e diretas) e pertinéncia (a pergunta deve ser
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consistente com o assunto definido e com as outras perguntas associadas ao mesmo
assunto).

Ainda sobre o roteiro de entrevista, Manzini (2003, p.11-25), aponta que a
“entrevista € uma forma de buscar informacéo, face a face, com o entrevistado e tem
sido um procedimento amplamente utilizado em pesquisas em Ciéncias Humanas”.

Os instrumentos de pesquisa passaram por um detalhado procedimento de
elaboracao, priorizando questfes que permitissem alcancar o objetivo da pesquisa. A
sequéncia das perguntas foi cuidadosamente estruturada, buscando um fluxo légico
e coerente, além da linguagem adaptada a cada participante. As dissertacées de
Santos (2018) e Marins (2019) também foram referéncias para a elaboracdo das
guestdes. O roteiro de observacao foi composto por cinco questdes, para nortear a
observacdo da pesquisadora, destinado a cada participante, e o roteiro entrevista
semiestruturada (Manzini, 2003), foi composto por nove questdes para 0s estudantes
e 12 questbes para os professores, relacionadas ao planejamento de coleta de
informacdes.

Os instrumentos foram enviados para trés juizas avaliadoras, com ampla
experiéncia na Educacgédo, a fim de garantir que os instrumentos fossem validos e
confiaveis. As juizas avaliadoras avaliaram os instrumentos em diversos quesitos, tais
como: clareza, validade, confiabilidade, imparcialidade, adequacéo etc.

Os critérios para o convite para as juizas foram os anos de experiéncia e
conhecimentos especializados nestes roteiros. Sendo assim, puderam analisar
possiveis inconsisténcias nos instrumentos, tais como: ambiguidades nas perguntas,
falta de clareza ou vieses implicitos, assegurando que os dados obtidos através dos
instrumentos fossem precisos e relevantes para 0s objetivos do estudo,
proporcionando credibilidade aos resultados da pesquisa.

Apos enviado o convite, e recebida a devolutiva com aceite, houve a analise
dos instrumentos. Portanto, segue uma breve descricdo da formagéo e experiéncia
académica das juizas. A primeira juiza possui 25 anos de experiéncia na area de
educacéo, formacéo em pedagogia e doutorado em Educacdo Especial. A segunda
juiza possui 15 anos de experiéncia na area de educacao, formacdo em pedagogia e
doutorado em Educacéo e a terceira juiza possui 24 anos de experiéncia na area de
educacgdo, formacdo em pedagogia, educacgdo fisica e doutorado em Educacéo
Especial.
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De maneira geral, as juizas concluiram que as questdes do roteiro de
observacdo e as perguntas das entrevistas semiestruturadas ofereciam o rigor
cientifico para serem aplicadas na fase de coleta de dados, de modo que todas as

sugestdes de alteracdes foram atendidas.

3.4.2 Materiais

Na presente pesquisa foram adotados materiais informativos (Apéndice R),
para os (as) estudantes tutores(as). Para a elaboracao deste material, a pesquisadora
contou com a participacdo de cinco adolescentes de seu convivio com o intuito de
avaliar a clareza do material, conforme sugere Costa (2015).

Apos a leitura, todos os adolescentes afirmaram que haviam compreendido as
informacgdes apresentadas. As informagdes contidas no material, versaram sobre:
definicdo da palavra Tutor(a), definicdo em linguagem acessivel sobre TP, alguns
comportamentos e caracteristicas de um(a) tutor(a), passo a passo de como a tutoria
deveria funcionar, e informacdes relevantes sobre o TEA. Este material foi impresso
em cores, e as ilustracdes procuraram retratar os aspectos fisicos dos estudantes,
com a pretensao de os estudantes sentirem-se representados (Costa, 2015).

Sobre o material informativo, entregue e disponibilizado para os participantes
da pesquisa, autores como Barbosa, Alonso e Viana (2004), indicam que esses podem
ser utilizados como forma de disseminacao de informacdes.

Da mesma maneira, aos professores regentes foi elaborado um material
informativo (Apéndice T), do tipo folder, contendo informagBes sobre a pesquisa, 0
papel do(a) professor(a) como participante da pesquisa, algumas consideracoes
relevantes sobre a TP, como também informagdes sobre o TEA, além de referéncias
bibliograficas sobre o tema.

Os materiais informativos para os(as) estudantes tutores(as) e para os(as)

professores(as), foram entregues nos momentos de capacitacao para a tutoria.
3.5 Procedimentos de Coleta de dados
A pesquisa foi realizada a partir dos seguintes procedimentos: Observacao da

dindmica da sala e selecao dos tutores e das disciplinas em que as atividades seriam

desenvolvidas; Formacéao prévia dos participantes (professores e tutores); Aplicacéo
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do roteiro de entrevista (fase inicial); Desenvolvimento do programa de tutorias por
pares (aplicacdo, avaliagdo processual); Andlise da participacdo e aplicabilidade do
programa de tutoria por pares (Aplicacdo do roteiro de entrevista fase pos-

implementacéao).

3.5.1 Observagao da dinamica da sala e selecao dos tutores e das

disciplinas

Apébs o envio do projeto ao comité de ética e sua aprovacao, a pesquisadora
iniciou sua pesquisa, seguindo as fases preestabelecidas. Primeiramente, entrou em
contato com a chefia da Secretaria Municipal de Educacédo para verificar se havia
interesse em direcionar a pesquisa para alguma unidade escolar especifica. A
resposta, transmitida pelo diretor da Educacdo Especial, foi que a pesquisadora
estaria livre para escolher a escola que melhor se adequasse a coleta dos dados. A
pesquisadora, entdo, contatou trés unidades escolares por e-mail institucional,
manifestando interesse em conversar com a equipe gestora. Duas coordenadoras
informaram que n&o poderiam recebé-la devido ao processo de troca de gestao,
enquanto a coordenadora da terceira escola demonstrou interesse pela pesquisa e
sugeriu que a pesquisadora entrasse em contato com as gestoras para apresentar o
projeto. ApOs o contato, a pesquisadora expds o conteudo da pesquisa e solicitou a
oportunidade de falar com os professores durante uma reunido de Trabalho Docente
Coletivo (TDC), para convida-los a participar da pesquisa.

Na reunido seguinte do TDC, a pesquisadora apresentou a pesquisa aos
professores e convidou aqueles que tinham estudantes com TEA em suas turmas para
participarem. Dois professores manifestaram interesse. Posteriormente, a
pesquisadora solicitou a coordenadora o contato do responsavel pelo estudante com
TEA. A coordenadora entrou em contato com a responsavel, que consentiu em
compartilhar o contato telefénico com a pesquisadora. Através de um aplicativo de
mensagens, a pesquisadora agendou um encontro presencial com a responsavel pelo
estudante com TEA para explicar detalhadamente a pesquisa.

Na data agendada compareceram a responsavel e o estudante tutorado. Foi
apresentada a pesquisa a responsavel e subsequente obteve consentimento para a
participacdo do estudante. A pesquisadora entregou o TALE, realizou a leitura dos
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documentos, esclareceu davidas e solicitou que ambos os termos fossem assinados
pela responsavel e pelo estudante.

Posteriormente, em uma nova reunido de TDC, a pesquisadora se encontrou
com os dois professores, entregou-lhes os TCLEs e fez a leitura conjunta dos termos,
gue foram assinados. Na mesma ocasiao, solicitou que os professores sugerissem
possiveis tutores para o estudante com TEA. Sete nomes foram indicados, embora os
professores tivessem destacado que nem todos os critérios para a escolha dos tutores
estavam plenamente atendidos, considerando que a sala como um todo demandava
atencéo especial.

Com os horarios das aulas em méaos, a pesquisadora solicitou permisséo para
realizar seis sessfes de observacdo — trés em aulas de Lingua Portuguesa e trés em
aulas de Matematica, sendo que cada sessao de observagdo durou 0 mesmo tempo
de uma hora/aula, ou seja, 50 minutos. As sessdes de observagéo tiveram por objetivo
verificar e analisar as interacdes sociais e a participacdo académica do estudante com
TEA, bem como dos estudantes da sala e dos professores.

Dando continuidade as fases da pesquisa, os professores foram convidados a
participarem de uma formacédo sobre TP, em horario de TDC. Além disso, solicitou a
coordenacdo que pudesse falar com os estudantes indicados como tutores em
horarios vagos (caso auséncia de professores) sem prejudicar o horario regular das
aulas.

Durante a reunido, em uma aula vaga, devido a licenca saude de um professor,
na sala de arte da escola participante, a pesquisadora se reuniu com 0S sete
estudantes indicados(as), explicou a pesquisa e 0s convidou a participarem.
Todos(as) os(as) estudantes aceitaram, e a pesquisadora entregou-lhes os TALEsS,
fazendo a leitura com eles. Foi solicitado que os estudantes conversassem com seus
responsaveis e obtivessem 0 consentimento para o compartihamento de seus
contatos via WhatsApp. Os responsaveis concordaram e, posteriormente, a
pesquisadora entrou em contato, para explicar a pesquisa e obter o consentimento
para a participacdo de seus filhos. Cinco responsaveis ndo puderam comparecer a
escola devido aos horarios de trabalho, desta forma foram agendadas chamadas de
video, nas quais explicou o teor da pesquisa. Os responsaveis aceitaram a
participagéo de seus filhos, e a pesquisadora enviou os TCLEs para serem assinados.

Dois responsaveis puderam comparecer presencialmente a escola em horario

agendado, e a pesquisadora explicou a pesquisa, e fez o convite para a participacéo
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de seus filhos, o que foi prontamente aceito. Os TCLEs foram assinados pelos
responsaveis.

Em seguida, a pesquisadora propds aos estudantes tutores dois encontros para
a capacitacdo em TP. No entanto, os encontros nao puderam ser realizados com todos
os tutores ao mesmo tempo, devido a realizagcdo de um Campeonato Interescolar da
Rede Municipal no qual os estudantes estavam envolvidos. A capacitagao foi,
portanto, conduzida em momentos diversos, ao término dos quais os tutores
receberam os TALEs e entregaram assinados. Um dos tutores sugeriu a criacdo de

um grupo de WhatsApp para facilitar a comunicacao sobre a TP, o que foi aceito.

3.5.2 Formacgao prévia dos participantes

Apés a finalizacdo das aulas, em um dia ajustado com a responsavel pelo
estudante com TEA, a pesquisadora, dialogou com este, a respeito da pesquisa,
referentes a dinamica da TP e se concordava com os colegas selecionados para
serem tutores. O estudante com TEA ndo se op6s a nenhum aspecto, respondendo
verbalmente, ou acenando com o dedo polegar. Esse encontro teve a intencédo de
assegurar ao estudante possiveis condicBes favoraveis para os momentos da TP,
oferecendo previsibilidade sobre como iria decorrer a TP, bem como, proporcionando
ao estudante com TEA, a oportunidade de expressar seus pensamentos sobre a
experiéncia a qual iria participar.

A pesquisadora entrou em contato com os tutores, agendando dois horarios
para a capacitacao inicial. Os horarios foram no contraturno escolar, para ndo haver
prejuizo das aulas. Desta forma, os(as) tutores(as) puderam escolher qual melhor
horario para a capacitacdo. A capacitacao foi realizada em uma sala de aula, que no
contraturno escolar, fica vazia. Cinco tutores compareceram no primeiro horario
agendado. A pesquisadora cumprimentou os(as) tutores(as) e iniciou com um
momento de sensibilizagdo com a musica “Ser diferente € normal”, colocada para ser
ouvida na Plataforma Youtube. Apés a momento de apreciacdo da musica, iniciou-se
o dialogo com os tutores sobre o entendimento dessa. A pesquisadora perguntou qual
o entendimento dos estudantes sobre a musica.

Algumas consideracdes dos estudantes foram ditas: “Todos ndés somos
diferentes”, “E verdade, néo teria graca se todo mundo fosse igual’, “A gente precisa

respeitar quem é diferente da gente, procurar conhecer...” A pesquisadora questionou
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se os(as) tutores(as) sabiam o porqué estavam ali? Sendo assim, responderam: “Tia,
eu sei, é pra ajudar o E*,” “Naquele papel que vocé deu pra gente escrever o nome,
estava falando do que era”, “Chama tutoria, a gente vai “tutorizar’.

Neste momento, a pesquisadora distribuiu um material informativo (Apéndice
R), em linguagem acessivel aos(as) tutores(as) e cada item do material informativo foi
discutido. Dessa forma, os(as) tutores(as) estiveram a vontade para fazer perguntas
ou quaisquer colocacdes sobre a TP e sobre o TEA. Durante a leitura coletiva do
material informativo, houve troca de ideias, resposta as duvidas e compartilhamento
de algumas situagbes vivenciadas pelos(as) tutores(as), na escola com outros
estudantes, em ambiente familiar e outros espacos. Apds este primeiro encontro, foi
agendado, um segundo momento, novamente com duas datas e horarios sugeridos.

Ainda para o primeiro encontro de capacitacdo, os outros dois estudantes
tutores, compareceram, na segunda data e horario agendados. O encontro foi
realizado da mesma maneira, que com 0 grupo anterior. A pesquisadora também
agendou duas datas e horarios para o segundo encontro de capacitacao.

No segundo momento, foi possivel reunir os sete tutores para a conclusao da
capacitacdo. A pesquisadora iniciou perguntando se havia alguma davida, ou se
algum(a) tutor(a) queria contribuir com alguma fala. Alguns(umas) tutores(as) se
manifestaram: “Tia, o E* acostumou a ndo fazer nada”, “Ele nem tem caderno” “E
porque os cadernos vdo pra casa e ndo voltam”, “A gente estuda junto faz tempo”,
“Tem uns meninos que passam na frente dele na fila, na hora do lanche”, “Ele tem um
canal no Youtube, vocé ja viu, tia?”

Partindo dessas falas, foram apresentados os passos para a formacéao dos(as)
tutores(as), a partir de um roteiro de interacdo, que permite ao(s) tutores(as), em
qualquer momento saberem o que fazer, em fungéo do papel que desempenham
Baudrit (2009).

Esse encadeamento € Util ao tutorado e ao(a) tutor(a). Ao tutorado, porque
leva em conta o fato de ele se beneficiar de um apoio progressivo e
organizado, em fun¢é@o da forma como reage aos problemas encontrados na
dindmica da atividade. Ao(a) tutor(a) porque, sensibilizado(a) com os erros
cometidos pelo tutorado, e convidado(a) a ndo lhe oferecer de imediato as
respostas corretas e sim, instiga-lo a elaborar sua propria aprendizagem
(Marins, 2019, p. 72).

A pesquisadora forneceu um material impresso, contendo resumidamente e em
linguagem compreensivel para a idade dos tutores (Apéndice S), os trés tempos para

formacdao de tutores(as). Foi realizada a leitura coletiva e ja foram expostos exemplos
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de acdo dos(as) tutores(as). Apds a leitura coletiva e exemplos fornecidos, trés
situacOes foram apresentadas, as quais os(as) tutores(as), puderam representar
através dos conhecimentos obtidos, como seria a acao tutorial de acordo com o roteiro
de tutoria proposto por Baudrit (2009).

Foram apresentadas algumas sugestOes aos tutores a respeito de como
poderiam fazer a mediagdo, com base na literatura da area (Baudrit, 2009). Entre as
orientacdes essenciais, destaca-se a importancia de os tutores oferecerem dicas
verbais que auxiliem o estudante com TEA na realizacdo das atividades,
complementadas por modelos de trabalho, como demonstragdes no caderno e dicas
visuais. Além disso, enfatizou-se como fundamental que respeitassem o ritmo do
estudante e valorizem seu esforco por meio de elogios, de modo a promover seu
engajamento no processo educativo.

Os estudantes se dividiram nos papéis de tutorado e tutores(as) para fazer as
representacbes. Houve, no inicio, um pouco de timidez, para a primeira
representacdo, mas apos a primeira dupla exibir uma acao tutorial, as outras duplas
também se manifestaram. Uma estudante fez o papel de tutora e tutorada, para que
0s sete tutores(as), pudessem vivenciar a experiéncia. A finalizacdo da capacitacéo
foi um momento alegre. Foi criado um grupo de Whatsapp, com a pesquisadora e
os(as) tutores(as), para comunicacao de possiveis faltas, trocas e escalas dos tutores.
Neste momento, ficou estabelecido que quatro estudantes seriam tutores(as) nas
aulas de Lingua Portuguesa e trés seriam tutores(as) nas aulas de Matematica. O
critério para a escolha foi a habilidade e facilidade que cada estudante tinha com a
disciplina. Para esta pesquisa, optou-se pela participacdo de sete tutores(as), para
evitar o cansaco e o desgaste que as sessOes de tutoria poderiam gerar, bem como
para que o estudante com TEA nao se tornasse dependente de um(a) s6 colega
tutor(a), podendo exercer sua capacidade de interacdo com mais de um colega,
reduzindo-se os “inconvenientes da tutoria fixa: [...] autoritarismo e dependéncia do
tutor” (Duran; Vidal, 2007, p. 45).

A formagédo dos professores foi previamente agendada, para os horérios em
que os docentes estivessem em momentos de TDC. No horario agendado, a
pesquisadora compareceu a unidade escolar para o encontro com os docentes.
Embora, a capacitagédo tenho sido individual, com ambos, transcorreu de maneira

semelhante.
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Foi entregue um material informativo, versando sobre a TP, bem como algumas
caracteristicas do TEA e o papel do(a) professor(a) durante a acdo tutorial. Houve
uma troca de informacdes entre 0 que deveria ser observado nas diades, como
também, o esclarecimento de algumas duvidas. A capacitacdo teve a duracdo de
aproximadamente 50 minutos. Neste encontro, a pesquisadora ja deixou agendada
com os docentes, a entrevista semiestruturada, que ocorreu no proximo horario de
TDC.

A entrevista inicial semiestruturada com os professores docentes (Apéndice K),

teve a duracéo de aproximadamente cerca de 50 minutos.

3.6 Realizagao da entrevista semiestruturada

A pesquisadora realizou a entrevista inicial semiestruturada, individualmente,
com os(as) tutores(as), que versaram sobre aspectos da rotina escolar, percepcdes
referentes as dinamicas de sala de aula e expectativas sobre a participacdo na
pesquisa (Apéndice J). Cabe ressaltar, que as entrevistas semiestruturadas com os
estudantes (com TEA/tutores/as), foram realizadas individualmente, em momentos e
em espacos diversos, pois 0s estudantes estavam participando do Campeonato
mencionado anteriormente. O recurso encontrado pela pesquisadora, foi o de oferecer
um plantdo de duas semanas na escola, nos dois periodos de funcionamento escolar,
viabilizando a participacao dos tutores. A entrevista inicial com o estudante com TEA,
foi realizada em um momento de aula vaga (auséncia de professor), na prépria sala
de aula.

As entrevistas com todos os(as) participantes da pesquisa, foram gravadas em

um aplicativo de gravador de voz, para posterior transcrigao.

3.7 Desenvolvimento do programa de TP

Apés a fase de capacitagdo dos(as) participantes e entrevistas, foram ajustados
com a professora de Lingua Portuguesa e professor de Matematica, os dias e horarios
em gue seriam realizadas as observacdes das diades. Os horarios estao descritos no
Quadro 10.
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Quadro 10 — Horérios das aulas de Lingua Portuguesa e Matematica

Segunda-Feira Terca-Feira Quarta-feira Quinta-Feira Sexta-Feira
12 Aula Matematica Matemética
22 Aula Matematica Matemética
32 Aula Matematica Portugués Portugués Portugués
Intervalo
42 Aula Matematica Portugués
52 Aula Portugués
62 Aula

Fonte: elaboracéo propria, de acordo com a grade curricular da turma selecionada
para a pesquisa (2024).

Conforme o cronograma da proposta de pesquisa, foram programadas 30
observacdes em cada disciplina. A pesquisadora ocupou um lugar no fundo da sala
de aula, respeitando o mapa de sala, elaborado pelos professores, onde cada
estudante tinha o seu lugar fixo. Do lugar, era possivel fazer observacfes das diades
em acdao tutorial.

As sessOes ocorreram nos meses de junho, julho e agosto de 2024. Dentro das
possibilidades, as observacdes foram continuas, excetuando-se os dias de feriado,
auséncia do estudante com TEA, licenca médica de professor e recesso escolar.

Os dados das observacées foram registrados no Diario de Campo, e foram
utilizados Roteiros de observagéo relativos ao estudante com TEA (Apéndice L),
aos/as estudantes tutores/as (Apéndice M), e aos professores (Apéndice N).

3.8. Procedimentos para analise dos dados

Para a interpretacdo dos dados, optou-se pela anélise de contetdo de Franco
(2005), que se caracteriza pela objetividade e sistematicidade, permitindo a
identificacdo de caracteristicas especificas das mensagens de forma fundamentada.
Esse método possibilita a producdo de inferéncias sobre os elementos centrais do
processo comunicativo. Além disso, sua aplicacéo requer a definicdo de Unidades de
Andlise, que incluem as Unidades de Registro e as Unidades de Contexto (Franco,
2005).

Assim, os dados coletados por meio das observacdes, entrevistas iniciais,
implementacédo do programa e entrevistas finais foram analisados de forma descritiva

e discutidos com base no referencial tedrico da area.



64

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, apresentaremos os resultados levantados por meio dos
instrumentos de coleta de dados utilizados: roteiros de observacéao, diario de campo
e entrevistas semiestruturadas. Para apresentacéo e discusséao dos dados, optamos
por apresenta-los na ordem cronolégica em que a pesquisa foi realizada, conforme
detalhado no item procedimentos de coleta de dados descrito no capitulo anterior.

Assim, os resultados serdo apresentados a partir da fase inicial do programa,
com dados referentes ao estudante com TEA, professores e estudantes da sala.
Posteriormente, apresentamos a descri¢éo da fase da implementacao da TP e por fim,
os resultados encontrados na fase pos implementacdo, conforme a Figura 1

exemplifica.

Figura 1 — Fases do Programa de Tutoria por Pares

Fase 1 Fase 2 Fase 3

Observactes e Implementagédo do Pés implementacao
entrevistas iniciais Programa de TP

Fonte: elaboragéo prépria (2024).

4.1 Fase 1: compreensao da dindmica da sala de sala de aula, através das

observagoes e entrevistas iniciais

As observac0es iniciais foram realizadas no contexto da sala de aula, a fim de
reconhecer a dindmica do ambiente escolar e identificar as caracteristicas e acdes do
estudante com TEA. No total foram realizadas seis observagdes, sendo trés nas aulas
de Matemadtica e trés nas aulas de Lingua Portuguesa.

As observacdes revelaram que o estudante com TEA néo tinha interagées com
0S seus pares em sala de aula e permanecia deitado, com o0 capuz na cabeca, na
Gltima carteira da sala de aula ou perambulava pela sala, esperando o momento de
sair para o intervalo. Nesta mesma perspectiva, Mastropieri et al. (2006) relataram que
estudantes com deficiéncia frequentemente enfrentam o isolamento, devido a

dificuldades em participar plenamente das atividades de sala de aula, resultando em
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uma perda de acesso ao curriculo de educacgdo geral, o que pode leva-los a um
sentimento de excluséao.

Durante as observacdes iniciais, os(as) demais estudantes da sala
demonstraram engajamento, participacdo e interacdo entre si, porém nao
apresentaram nenhuma aproximagao com o estudante com TEA, embora a maioria
da sala, o conhecesse h& véarios anos. Tais dados corroboram com o estudo de
Mastropieri et al. (2006), que indica que em ambientes educacionais, pode haver falta
de interacdo e colaboracdo entre os estudantes com e sem deficiéncia, o que pode
ser influenciado por preconceitos ou falta de compreensao sobre as necessidades e
capacidades dos estudantes com deficiéncia.

De acordo com os professores, 0 estudante estava alfabetizado e realizava as
operacoes de adicao e subtragcéo, conforme explicitado nas falas a seguir: “Ele sabe
ler, escreve com letra bastdo, quando escreve. Eu nunca sei 0 que ele realmente esta
aprendendo. Consigo ver algumas caracteristicas dele, proprias do autismo. A gente
fala com ele, ele demora a responder.” (PLP). “Ele ¢ alfabetizado, escreve. Tem letra
grande ainda, como se fosse dos anos iniciais, sabe fazer operagbes simples, vejo
gue ele dificuldade em divisdo e multiplicacdo” (PM). Embora o estudante estivesse
alfabetizado e soubesse duas operacbes basicas, ainda apresentava déficits em
relacdo aos conteudos propostos para o oitavo ano. A falta de atencdo as
necessidades especificas e a auséncia em considerar as particularidades do
estudante com TEA, aumentam as barreiras que podem levar estes estudantes ao
fracasso escolar (Diaz et al., 2019).

A observacgao in loco permitiu verificar que os professores desenvolviam acdes
com o objetivo de integrar os estudantes da sala, estimulando-os a participarem
ativamente das aulas, entretanto, ndo foram observadas adaptacbes para que o
estudante com TEA pudesse participar. Os professores relataram, nas entrevistas
iniciais que ja haviam adotado estratégias de trabalho em duplas, trios ou grupos, mas
sem a sistematizacdo da TP, e que essa estratégia poderia ser de extrema
importancia, tanto para o estudante com TEA, quanto para os (as) estudantes
tutores(as). Além disso, narraram a angustia da falta de participacdo do estudante
com TEA em suas aulas: “Parece que ele se acostumou a nao fazer as atividades. Ele
dorme. Entendeu que néo precisa fazer, n em pega o caderno, esta desanimado. Eu
tento anima-lo a minha maneira, mas nao consigo” (PM). “Acho que ele ficou menos

assistido, ele desanimou” (PM). “Ah, € muito chato porque assim, vocé vé que tem um
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aluno ali, que esta totalmente desligado, vocé ndo esta conseguindo alcancar né... é
aguela coisa de incapacidade mesmo” (PLP). “A gente fica esperando uma ajuda que
nunca vem. Para mim, é muito complicado, é muito frustrante” (PLP).

As autoras Camargo e Bosa (2009), destacaram a importancia de o professor
utilizar estratégias para que o estudante com TEA possa participar da dindmica da
sala de aula, e que algumas dificuldades dos docentes, podem ser advindas de ideias
distorcidas sobre o TEA, de ansiedades e conflitos sobre sua pratica docente, além
da formacé&o inicial e continuada que, muitas vezes, é deficitaria.

Posteriormente as observagdes iniciais, e selecdo dos estudantes para serem
tutores, foram realizadas entrevistas com estes participantes que revelaram satisfacao
em atuarem como tutores, no entanto, dois também apresentaram inseguranca sobre
como seria o processo de TP. As entrevistas iniciais também indicaram, que de modo
geral, houve entendimento sobre a TP e sobre as maneiras de oferecerem suportes.
Adicionalmente, os estudantes citaram que conheciam o estudante com TEA, mas
nao havia proximidade. Um estudante citou o motivo de néo ter proximidade com o
estudante com TEA: “Estamos juntos desde o sexto ano. Eu fico mais com meus
amigos, porque nao quero incomodar ele. Nao precisou ninguém pra me falar que ele
tinha transtorno” (Tutor 7).

Segundo Camargo e Bosa (2009), os colegas de classe, podem apresentar
dificuldades no relacionamento com estudantes com TEA, por falta de compreensao
sobre as caracteristicas do TEA, ndo saberem como interagir adequadamente, por
influéncias de esteredtipos e preconceitos e pela propria dindmica de grupo, que por
vezes, excluem aqueles que ndo se encaixam nos padrdes sociais.

Ainda na Fase 1, foi realizada uma entrevista com o estudante com TEA com
0 objetivo de conhecer as impressdes do estudante em relacdo a escola e a TP,
valorizando sua voz no contexto da pesquisa. Indagamos ao estudante sobre suas
preferéncias no contexto escolar, este indicou que gostava de estar na sala
informatica, pois tinha a possibilidade de explorar jogos digitais e indicou ainda que
estava animado em relagédo a sua participagdo na TP.

A Figura 2 sintetiza os principais resultados em relagcéo ao desenvolvimento da
Fase 1, no que se refere as acoes e relacbes do estudante com TEA, professores e

demais estudantes da sala.
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Figura 2 — Sintese dos resultados da Fase 1

Estudante TEA Estudantes da sala

*Nenhuma adaptagéo para *Engajamento em sala de
«Inquietacdo estudante com TEA. aula, com os conteudos
«Sonoléncia +Trabalho em duplas, trios apresentados.
N3 eioEes Ou grupos, mas sem *Nenhuma interacdo com
yg c;ij)lgrnmpagao em sala sistgemgtizagéo daTP estudante com 'I(';EA
*Frustacéo pela ndo *Conheciam o estudante
participacdo do estudante com TEA hé alguns anos.

com TEA em sala de aula.

Fonte: elaboracéo propria (2024).

Os dados coletados evidenciaram importantes lacunas na inclusdo escolar do
estudante com TEA, destacando tanto os desafios enfrentados por ele, como
inquietacéo e sonoléncia e ndo participacdo em sala de aula, quanto as dificuldades
dos professores e colegas no processo de interacdo e adaptacdo. A auséncia de
estratégias sistematizadas e a falta de interacdo social revelaram a necessidade de
intervencgdes planejadas. Com base nessas informagdes, foram delineadas agdes
voltadas a capacitacao dos tutores e professores, bem como ao desenvolvimento do
programa de TP, visando promover uma cultura colaborativa e inclusiva, na qual o
estudante com TEA pudesse se engajar efetivamente nas atividades escolares,

beneficiando-se de préaticas pedagdgicas mais acolhedoras e participativas.

4.2 Fase de implementagao da TP

Na fase de implementacéo, foram programadas 60 sessdes do programa de
TP, sendo 30 realizadas nas aulas de Matematica e 30 nas aulas de Lingua
Portuguesa. No entanto, alguns fatores interferiram na execucao integral das sessoes,
como a auséncia do estudante com TEA em determinados dias, licengca médica de um
professor participante, além do recesso escolar e eventos externos a rotina da sala de
aula. Tais imprevistos sdo comuns no contexto educacional e evidenciam a
necessidade de flexibilidade no planejamento e execucdo de intervencdes, sem

comprometer a continuidade e os objetivos da pesquisa.
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Ao iniciar as sessdes de implementacdo da TP, o estudante com TEA,
apresentou comportamentos de esquiva® das atividades propostas em sala de aula,
como por exemplo: deitar-se na carteira e usar a sala de informatica nas aulas de
Lingua Portuguesa, apenas para jogar. Em relacédo a proposta de estar acompanhado
de um tutor, ndo houve nenhum tipo de manifestacdo negativa, expressados
verbalmente ou com gestos. Martinez e Duran (2021), salientaram que
comportamentos correlatos a estes citados, poderiam ocorrer com estudantes com
TEA antes de participarem da TP.

A partir da quarta sessao da implementagédo, o estudante passou a prestar
atencdao as dicas verbais dos(as) tutores (as). Nas sessdes subsequentes, o estudante
com TEA, comecou a mudar a postura fisica ao sentar-se na carteira posicionando-se
corretamente, como também tomou a iniciativa de pegar o caderno para fazer registros
das aulas. Tal fato corrobora com os achados da literatura, que indicam que quando
o tutorado recebe um modelo de comportamento, estes podem aprender um modelo
mais representativo de comportamentos sociais (Martinez; Duran, 2021).

No decorrer das sessfes, observamos que o0 estudante com TEA,
gradualmente, demonstrava interesse nas aulas. Verificamos que enquanto 0s
docentes explicavam algum contetdo, na maioria das vezes, o estudante com TEA,
olhava para a lousa e, apés o término das explicacdes, era auxiliado pelo(a) tutor(a)
para fazer o registro do conteddo. Os resultados de pesquisa de Martinez e Duran
(2021), indicaram alteracdes positivas no estudante com TEA, no que se refere a
tolerancia a espera, como também avanco no rendimento académico, com o auxilio
de tutores.

As observagfes indicaram também que o estudante demonstrou envolvimento
e satisfacdo com a conclusdo das atividades, sendo que sempre que as finalizava
encaminhava para o0s professores vistarem, comportamento que nao acontecia
anteriormente a implementagao da TP.

No que se refere a interacdo, observamos durante as sessfes de
implementagcdo da TP, que houve interacdo do estudante com TEA e os(as)

tutores(as), tais interacbes eram evidenciadas através de sorrisos, cumprimentos com

3 “A esquiva é um comportamento que evita ou atrasa o contato com o estimulo aversivo, isto €, o
comportamento de esquiva, ocorre quando um determinado estimulo aversivo ndo esta presente no
ambiente e emitir este comportamento de esquiva faz com que o estimulo ndo apareca ou demore mais
para parecer” (Moreira; Medeiros, 2007, p. 68)
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as maos e dialogos. Essas acdes também corroboram com os achados de Martinez e
Duran (2021), que atestaram que os estudantes com TEA tém sensacéao de satisfacao
e orgulho ao concluir suas atividades, o que pode aumentar sua autoestima, bem
como reducdo da ansiedade, de maneira motiva-lo a aprender e pertencentes ao
ambiente escolar.

Sobre a acdo dos professores, observou-se que, em algumas aulas, eles
ofereciam dicas aos estudantes tutores(as) sobre como oferecer suporte ao tutorado,
além de fornecer feedback positivo ao estudante com TEA, em decorréncia de suas
participacdes e engajamentos em sala de aula. Destacamos que antes do processo
de implementac&o da TP, tais a¢cdes ndo foram observadas. Segundo Almario e Diez
(2020), o professor é um facilitador do processo de TP, aquele que oferece supervisao
e apoio aos estudantes, além de analisarem o progresso dos estudantes. Nessa
mesma perspectiva, Martinez e Duran (2021) evidenciaram que o professor ao
trabalhar com a TP, pode fomentar um ambiente inclusivo, em que os estudantes se
sintam valorizados e respeitados.

Sobre a acao dos tutores, inicialmente observou-se um periodo de adaptacao,
marcado por uma certa inseguranga dos tutores, conforme excerto a seguir: “Estou
com medo de ndo conseguir me adaptar, porque as vezes, por causa do autismo dele,
algumas pessoas da sala irritam ele” (Tutor 1) “Uma vez, ele quis me bater e 0s
moleques da classe ficavam falando que a gente era namorado” (Tutora 4). Os
estudos de Vidal (2012), Abellan (2014), Cérdova et al. (2016) e Diaz et al. (2019),
apresentaram a importancia do papel dos(as) tutores(as) nas sessdes de
implementacdo da TP, de modo que pode ser comum o0s estudantes tutores se
sentirem inseguros no inicio na aplicacéo da estratégia.

A medida que os (as) tutores(as) se familiarizavam com as demandas da TP,
demonstravam também a capacidade de mediar o processo de aprendizagem do
estudante com TEA, oferecendo auxilios, tais como: dicas verbais, explicagbes em
linguagem acessivel, elogios e modelo de trabalho ao exemplificar como as atividades
deveriam ser realizadas. Os auxilios empregados pelos tutores, também foram
apontados na pesquisa de Diaz et al. (2019), a0 mencionarem que tutores podem
oferecer apoio académico, ajudando os tutorados a compreenderem melhor os
conteudos, explicando conceitos e oferecendo orientacdes, através de modelos de
trabalho.
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Os achados citados, evidenciaram o impacto positivo dos estudantes tutores e
dos professores, no progresso do estudante com TEA, através da TP.
Por fim, a Figura 03 apresenta os principais resultados fase de implementacao
da TP.
Figura 3 — Sintese dos resultados da Fase 2

*Participacéo nas aulas » Suporte motivacional aos *Habilidades sociais
(registros no caderno) estudantes (empatia, paciéncia,
«Conclusdo das atividades «Facilitador do processo de responsabilidade,
- Aumento da implementacédo de TP lideranca)
autoconfianca +Avaliacdo e feedback aos *Comunicacéo eficaz
«Interac&o com os pares estudantes *Suportes ao estudante
com TEA.

Fonte: elaboracao prépria (2024).

4.3 Fase final: P6és implementacao da TP

Para avaliar a influéncia da TP foram realizadas entrevistas ap0s o término da
implementagéo da TP. Um dos resultados mais destacados foi o desenvolvimento da
autonomia do estudante com TEA, que passou a tomar iniciativas espontaneas no
ambiente escolar. Segundo o relato dos professores: "Agora ele pega o caderno sem
que seja necessario pedir e, ao terminar as atividades, vem mostrar o que fez. Antes,
isso nunca acontecia" (PLP).

Esse comportamento reflete um avanco significativo em sua independéncia,
indicando que a TP contribuiu para fortalecer sua autoconfianca e capacidade de
realizar tarefas. Mastropieri et al. (2006) e Diaz et al. (2019), mencionaram em seus
estudos que a TP pode favorecer um aumento de confianca nas habilidades do
tutorado, bem como um senso de pertencimento, que S&80 essenciais para o0
desenvolvimento da autonomia e independéncia no contexto escolar.

De acordo com os professores, a TP também desempenhou um papel relevante
na melhoria da interacdo social do estudante com TEA, que antes se mostrava isolado
e pouco participativo em dindmicas de grupo: "Ele estava se isolando muito, sempre
de cabeca baixa. Agora, ja participa e interage mais com os colegas” (PLP). A
pesquisa de Almario e Diez (2020), salientou que as estratégias adotadas em sala de
aula, devem partir do pressuposto da participagao e progresso de todos os estudantes

juntos, nas mesmas experiéncias de aprendizagem, para minimizar o isolamento entre
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os estudantes. Diaz et al. (2019) mencionaram que a TP pode ajudar a reduzir a
distancia entre os estudantes, o que sugere uma diminuicdo de sentimentos de
isolamento.

Esse progresso na convivéncia foi atribuido, em grande parte, ao suporte
dos(as) tutores(as). A mudanca comportamental também foi reconhecida pelos pares,
culminando em seu destaque como "aluno destaque" “no final do segundo bimestre.

Os professores ainda destacaram que a TP proporcionou aos tutores
oportunidades significativas de aprendizado e desenvolvimento. Os tutores
demonstraram maior senso de responsabilidade, especialmente ao perceberem que
0 sucesso do tutorado também dependia de sua capacidade de ensinar. "Para explicar
algo ao colega, eles precisavam primeiro entender melhor o contetido. Isso os forcava
a prestar mais atencao nas aulas e se dedicar mais" (PLP).

Em relac&o a acao dos tutores na tutoria, estes se esforcaram para adequar as
explicacdes de forma criativa e compreensivel, transformando as orientagbes do
professor em exemplos acessiveis ao estudante com TEA, o que promoveu
progressos a esse estudante. Firmiano (2011), apontou que a acdo dos tutores
estimula e desenvolve habilidades sociais, encoraja a responsabilidade pelo outro e
desenvolve a competéncia de comunicagao oral.

Sobre o envolvimento dos tutores com o programa de TP, verificamos, através
das entrevistas com os professores, que alguns demonstraram amadurecimento e
compromisso com os momentos de TP. Conforme os excertos a seguir: O (Tutor 1),
naqueles momentos que ele estava ali com o E*, ele percebeu a importancia de estar
ali, ajudando, trocando com o colega, e também, ele estda sendo ajudado, esta

aprendendo também. (PLP).

A interacdo dela com o E*, acho que foi essencial, e pra ela acho que foi muito
positivo, no sentido de trazer responsabilidade, ndo que ela seja responsavel
pelo aprendizado dele, mas, sei l4, se ela esta ajudando alguém, ela precisa
prestar atencdo nas aulas, pra entender melhor o contetdo pra depois passar
esse conteudo pra alguém, e na hora que ela esta passando esse contelido
pra alguém, é o momento que ela estd estudando também, ne. Ensinar
alguém é estudar. (PM).

Vale ressaltar, que entre os sete estudantes tutores, a tutora 6 mostrou maior

consisténcia e habilidade em sua atuacéo e o tutor 7 apresentou desanimo durante o

4 Aluno destaque é um prémio oferecido, no final de cada bimestre, aos estudantes que mais se
dedicaram em sala de aula, cumprindo as atividades e participando efetivamente das aulas. Essa
premiacdo foi uma maneira de incentivar os estudantes a estarem ativos durante as aulas.
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programa, provavelmente por questdes particulares. Essas observacdées foram
relatadas pelos docentes da turma.

Os docentes relataram ainda que as provaveis dificuldades dos tutores se
referiam a compreensdo dos conteudos curriculares. Entretanto, segundo 0s
professores, o programa de TP, beneficiou tanto ao estudante com TEA, quanto
aos(as) estudantes tutores(as).

Nesta perspectiva, 0 estudo de Silveira (2023) corroborou com os achados da
presente pesquisa, ao indicar que a TP pode ser considerada como uma experiéncia
transformadora para os estudantes tutores, que relataram grande satisfacdo em
contribuir para o desenvolvimento do estudante com TEA, além de beneficios
pessoais significativos.

Sobre a atuacéo dos tutores no contexto da TP, na avaliacdo deles proéprios,
obtivemos os seguintes relatos: “Eu gostei de ser tutor, porque, tipo, ndo pensava que
entre as pessoas da minha sala, eu ia ser escolhido para ser tutor e, tipo, as vezes eu
tento me colocar no lugar do outro, como no caso do E*, eu me coloco no lugar dele
e tento ajudar” (Tutor 1). “Gostei muito! Eu aprendi junto com ele. Nés dois ‘se
desenvolveu’ (Tutora 3). “Ensinar matematica fez ele melhorar bastante e eu me senti
bem, porque ele se superou” (Tutor 7).

Os tutores destacaram que as a¢bes de tutoria 0os ajudaram a criar vinculos
mais fortes com o estudante com TEA e a entender melhor suas necessidades,
favorecendo a empatia e o fortalecimento das relacdes interpessoais. “Fiz um novo
amigo. Aprendi que a gente nao deve julgar a pessoa pela sua deficiéncia, porque ela
tem sentimento igual a gente. Aprendi varias coisas” (Tutor 1).

A préatica também permitiu que os tutores consolidassem seus proprios
conhecimentos ao explicarem os conteudos, refletindo o aprendizado matuo
promovido pela TP: “Conforme eu explicava para ele, eu me ajudava a memorizar e
aprender mais” (Tutora 3). “E de saber que, de uma forma ou outra, eu aprendi um
pouco mais, porque eu explicava pra ele o que tinha que fazer, e acabava que eu
também me explicava, e acabava aprendendo mais. Eu ndo sei como explicar, mas
conforme eu explicava pra ele, eu estava me ajudando a memorizar” (Tutora 4).
Considerando o exposto, Boon e Barbetta (2017) salientaram que ao ensinar, 0s
tutores tém a oportunidade de aprofundarem seus proprios conhecimentos sobre o
assunto. Para os referidos autores, o ensino exige uma soélida compreensédo do

conteudo, o que pode levar a um maior dominio e retencao do conteudo.
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Além disso, muitos relataram que a experiéncia foi um espaco para desenvolver
novas habilidades sociais e comunicativas, além de estimular um olhar mais sensivel
e acolhedor sobre a diversidade. Os relatos a seguir contribuem para uma
compreensao da percepcao dos tutores: “Ahhh, tipo assim, eu gostei bastante. Foi
uma etapa muito legal. Assim, 0s motivos que eu gostei foi uma experiéncia nova e
isso foi aprendizado e isso também vai me ajudar... a nés todos que ‘estudou’ sobre
isso, a ter boas relagbes” (Tutora 5). “E eu fico feliz de saber que eu fiz parte disso
também, dessa evolugéo dele” (Tutora 4). “Foi muito legal, ver a galera ajudando ele,
se ajudando... e ele ver que agora ele consegue fazer a licdo” (Tutora 2).

As colocacgdes acima vao ao encontro do que dispde Yawn (2012), que sinaliza
que, por meio das interacdes 0 estudante tutor aprimora suas habilidades de
comunicacéo, ao aprender a explicar com clareza e fornecer feedback. Ressalta-se
também, que a tutoria pode ajudar os tutores a desenvolverem um maior senso de
empatia e compreensao dos desafios de seus colegas tutorados.

Os impactos positivos no estudante com TEA, também foram amplamente
reconhecidos pelos tutores, que relataram mudancas significativas em sua interagcao
social, como destacado por Tutora 4: “A gente tava falando sobre isso na sala hoje,
que ele evoluiu muito, que ele se enturma mais com todo mundo, bem legal”.
Maheady et al. (2004), apontaram que a estratégia de TP, pode promover um
ambiente de colaboracéo e interacdo social, 0 que proporciona, especialmente ao
estudante tutorado, interagdes sociais positivas.

Ao serem indagados sobre quais momentos os tutores sentiram satisfacao
durante a TP, duas tutoras relataram com éxtase alguns momentos de avangos no
engajamento escolar e desempenho académico do estudante com TEA: “Quando ele
fazia as licOes da classe” (Tutora 3). “Na premiacgéo, la na escola. Todo bimestre tem
premiacao, e o E* recebeu de aluno superagdo” (Tutora 5). Os tutores podem ter um
sentimento de orgulho e realizacdo por poderem ajudar o estudante tutorado. Esse
sentimento pode originar-se da explicacdo bem-sucedida de conceitos e do fato de
verem o estudante tutorado melhorando, o que refor¢ca sua prépria compreenséo e
confiangca (Maheady et al., 2004).

Outros relatos indicaram maior frequéncia as aulas: “Eu lembro que o E* faltava
muito na escola, ndo costumava vir muito, e ai, depois que comecou e tal, ele ficou
mais frequente na escola, coisa que néo era tanto” (Tutora 4). Também foi observada

maior participacdo em atividades e iniciativas independentes, como organizar
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materiais e iniciar tarefas sem estimulos externos. “Agora ele esta mais prestativo, ele
procura a gente. Quando comega as aulas, ele ja pega os materiais dele” (Tutora 5).

Apesar dos avancos e aprendizados, os tutores enfrentaram alguns desafios
durante a implementacdo do programa. Alguns relataram dificuldades iniciais para
entender os conteudos e adapta-los de maneira acessivel ao estudante com TEA,
especialmente na disciplina de Matematica, que envolve conceitos abstratos,
conforme explicitado a seguir: “Eu tive dificuldade, mas foi quando eu ndo consegui
entender a matéria, e eu ndo consegui explicar para ele a matéria” (Tutora 2). Além
disso, a necessidade de ajustar abordagens comportamentais, como manter a calma
em situacdes desafiadoras, foi mencionada: “No comego eu me estressava um pouco,
mas sabia que precisava manter a calma para lidar com ele” (Tutora 6). “As vezes, ele
estava interessado, outra hora ndo” (Tutora 3).

Essas dificuldades, no entanto, foram gradualmente superadas a medida que
os tutores aprenderam a adaptar explicacbes e encontrar estratégias eficazes de
ensino. “Depois que eu aprendi, ficou mais facil” (Tutora 6). “Era so eu explicar pra
ele, de um jeito mais simplificado, que ele conseguia fazer” (Tutor 7).

Os tutores destacaram, ainda, que, apesar dos desafios, conseguiram
equilibrar suas préprias tarefas académicas com o papel de tutor, alcancando
resultados significativos tanto para si mesmos quanto para o estudante com TEA.
“Normalmente, eu fazia a minha ligéo e ja ia ajudando ele a fazer. Os dois terminavam”
(tutora 3). “Eu ia fazendo a minha e ajudando ele, e as vezes, eu fazia as minha
primeiro, para depois ajudar ele” (Tutora 5).

Esses dados reafirmam o potencial da TP como uma estratégia eficaz que néo
apenas contribui para a inclusdo escolar do estudante com TEA, mas também
beneficia a dindmica da sala de aula. Essa estratégia esta alinhada ao paradigma
educacional inclusivo, que busca garantir a todos os estudantes oportunidades
equitativas de participacdo e aprendizagem, como defendido por Martinez e Duran
(2020), e corrobora ainda com os principios da aprendizagem cooperativa, conforme
proposto por Mendes (2023).

As percepcdes dos tutores trouxeram contribuicbes valiosas para a
compreensao das dinamicas de interacdo e aprendizagem no contexto da TP. No
entanto, para que essa discussao seja mais abrangente, € essencial incorporar

também as perspectivas dos professores envolvidos no programa de TP.
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Para fomentar essa discussao, explora-se aqui as mudancas significativas que
o estudante com TEA apresentou ao longo das fases da pesquisa, especialmente no
que diz respeito a sua autonomia, organizacao e engajamento académico, conforme
apresentados nos trechos a seguir: 9...] mas muitas vezes, ele se recusava a fazer e
eu ndo conseguia engajar ele nas aulas... e a partir do projeto ele passou a participar
guase que 100% das minhas atividades, ele fez basicamente tudo o que eu propus no
momento na aula de matematica” (PM). “[...] ai ele termina de fazer as atividades, ele
vem e me mostra, tipo, ‘Oh, eu fiz...". Entao ele teve essa coisa, eu acho que a palavra
€ essa mesmo: Iniciativa” (PLP).

Antes da implementacdo da TP, caracteristicas como inquietacdo e sonoléncia
marcavam a experiéncia escolar do estudante com TEA, impedindo uma participacao
ativa nas atividades propostas em sala. “Era um estudante que participava muito
pouco das aulas de matematica. Ele na maior parte do tempo estava com sono” (PM).
“Porque antes, mesmo a gente falando, ndo sei se ele ndo entendia, ou se ele nao se
sentia estimulado também...” (PLP).

Nesse sentindo, a TP, ao permitir interacdes regulares e estruturadas com 0s
pares, pode ter criado um ambiente de suporte emocional e cognitivo que possibilitou
o progresso do estudante. Essa observacdo estda em consonancia com os achados de
Diaz et al. (2021), que enfatizaram a importancia de criar redes de colaboracao entre
0s estudantes para fortalecer ndo apenas as habilidades académicas, mas também
as sociais, promovendo um sentido de pertencimento e incluséo.

Os dados também evidenciaram que a TP, embora centrada nas interacdes
entre os estudantes, também demandou a mediacédo e o acompanhamento ativo dos
professores. Antes da TP, os professores demonstravam frustragdo pela falta de
participacdo do estudante com TEA e pela auséncia de adaptacfes sistematizadas
em sala de aula. Apos a implementacao, percebeu-se uma transformacéao no papel
docente, com os professores assumindo a responsabilidade de mediar e monitorar as
interacbes entre os tutores e o estudante com TEA. Essa mudanga evidenciou a
alteracdo de estratégias de ensino e reflete a necessidade de uma postura proativa e
colaborativa por parte dos educadores (Almario; Diez, 2020).

Os desafios identificados, como a necessidade de maior preparo docente e de
planejamento conjunto com os tutores, reforcam a urgéncia de programas de

formacao continuada que capacitem os professores para implementar e sustentar



76

praticas inclusivas, conforme apontam Cordova et al. (2016), Diaz et al. (2019) e
Gutiérrez (2022).

Além disso, a utilizacdo da TP para outras turmas e contextos € um aspecto
gue exige maior atencéo, uma vez que a efetividade dessa estratégia esta diretamente
relacionada a capacidade dos professores de adaptar e estruturar atividades de forma
colaborativa, conforme sugerido por Martinez e Duran (2020).

Os resultados da pesquisa indicaram que a intervencdo da TP n&do apenas
impactou os estudantes diretamente envolvidos, mas também estimulou um processo
de aprendizagem cooperativa. A criagdo de uma cultura de aprendizagem
cooperativa, como apontado por Vidal et al. (2020), € um dos aspectos mais
transformadores da TP, pois promove uma Visdo mais positiva e inclusiva da
diversidade na escola. Essa transformacdo € essencial para a sustentabilidade das
praticas inclusivas, uma vez que incentiva uma mudanca de mentalidade que
ultrapassa o ambito das praticas pedagdgicas e alcan¢a toda a comunidade escolar.

No ambito dessa discussao, enfatiza-se que, a implementacao de estratégias
como a TP, exige suporte institucional, recursos adequados e, principalmente, um
compromisso coletivo de todos os atores envolvidos. Os desafios mencionados pelos
professores, como a complexidade dos conteddos e a necessidade de planejamento
conjunto, reforcam a importancia de politicas publicas que incentivem a adoc¢éo de
praticas inclusivas e fornegcam 0s meios necessarios para sua execucao.

Tal como referido anteriormente, a TP demonstrou ser uma estratégia eficiente
para promover a incluséo escolar e o desenvolvimento integral do estudante com TEA,
bem como para transformar a dindmica da sala de aula. No entanto, como sugerido
por Diez (2020), sua implementacédo requer um esfor¢co coordenado que envolva a
formacado docente, o engajamento dos estudantes e o suporte continuo da instituicdo
escolar, durante a implementacdo da estratégia. A necessidade do suporte

institucional foi o relatado por um professor, ao afirmar que:

[...] € uma coisa que eu sinto, que € de organizacdo. Precisa avaliar isso logo
no inicio do ano, sabe?! Ter uma reunido de professores que € uma coisa que
a gente também n&o tem. N&o tem o suficientemente para dizer: E assim que
€ o planejamento. Porque a gente, a gente ja t& um tempo na escola
conhecendo o aluno. E uma coisa que a gente ja pode organizar no inicio do
ano, sabe? Para ndo ficar aquela coisa de improviso e ter um trabalho mais
consistente com eles, ou de Ultima hora (PLP).

Outro aspecto relevante € a forma como os tutores aprenderam a lidar melhor

7

com a diversidade. Essa habilidade €& importante, pois as diferencas entre os
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estudantes devem ser vistas como uma riqgueza e ndo como um obstaculo (Baudrit,
2009). A experiéncia relatada nesta pesquisa sugere que a TP tem um papel
significativo na promocéao de valores de incluséo, respeito e cooperacéo, fortalecendo
a cultura inclusiva na escola. A Figura 04 apresenta a sintese dos resultados da pos-

implementacéo da TP.

Figura 4 — Sintese dos resultados da Fase 3

Estudante com TEA Professores Tutores(as)

s *TP néo isenta professor de *Criatividade e sensibilidade

’ za?gr:gﬁg’(gggﬁf;ggg “ sua respo_nsabﬁidade ao adaptar explicagc")_e_s

T
. i *Consolidacdo dos

zl\ﬂ/lggg:ﬁ(s:ono desempenho de trabalho cooperativo conhecimgmos
-Realizac3o de atividades *Complexidade dos *Aspectos emocionais dos

alternado momentos de conteud_os _ tutores interferem na TP

independéncia e suporte *Necessidade de maior sLidar melhor com a

de colegas preparo e planejamento diversidade
«Comportamento mais conjunto com os tutores «Aprendizagem através do

receptivo aos C0|egas 'Generallza(;ao pal'a outras ensino

turmas e outros estudantes

Fonte: elaboracgédo prépria (2024).

Ao recuperarmos a questao de pesquisa, que consistiu em de que maneira a
TP pode contribuir na interagéo social e desenvolvimento académico de um estudante
com TEA na classe comum da Educacdo Basica, verificamos, com base nos
resultados e com reflexdes a partir da literatura da area, que as implicacdes da TP
resultam em: Apoio académico personalizado, intera¢do social aumentada, aumento
de confianca, da participacdo nas atividades escolares, ambiente de aprendizagem
cooperativo, conforme apontam as pesquisas de Maheady et al. (2004), Diaz et al.
(2019) e Gutiérrez (2022).
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao recuperarmos 0 objetivo geral da presente pesquisa, que consistiu em
compreender a influéncia da estratégia da TP na interacdo social e na participacéo
académica de um estudante com TEA, diversos aspectos relevantes emergiram dos
resultados e evidenciaram a relevancia desta estratégia para o desenvolvimento
académico e social do estudante com TEA.

Ao identificar a dindmica da sala de aula e as interacfes entre o estudante com
TEA e seus colegas, bem como o papel dos professores nesse contexto, verificou-se
que, inicialmente, o estudante apresentava interacdes limitadas e participacéo
reduzida nas atividades escolares. Os estudantes da sala ja o conheciam, mas nao
apresentavam nenhuma aproximacao com o estudante com TEA. Em relacdo aos
professores, estes almejavam que houvesse uma maior participacdo do estudante
com TEA nas aulas, entretanto, ndo possuiam conhecimento para fomentar essa
participacao.

No gque tange a implementacéo da TP, a pesquisa demonstrou que a estratégia
foi bem-sucedida na medida em que os tutores desempenharam um papel essencial
na mediacao das interacdes e no suporte ao estudante com TEA. Estratégias como o
uso de dicas verbais acessiveis, modelos de trabalho para exemplificagédo de tarefas
e elogios, foram fundamentais para facilitar a adaptacdo e o engajamento do
estudante com TEA. A superacao de desafios iniciais por parte dos tutores evidenciou
a importancia do preparo e da sensibilizacdo prévia para garantir a efetividade da TP.

Por fim, em relacdo as mudancas na interacdo social e na participacao
académica do estudante com TEA ao longo da implementacédo da TP, os resultados
indicaram: aumento na frequéncia escolar, fortalecimento da autonomia, maior
iniciativa em organizar materiais e iniciar tarefas, além de mudancas positivas na
autoestima e na percepcao sobre sua experiéncia educacional. Estes aspectos foram
observados ao longo da pesquisa, reforgcados pelos relatos dos professores e dos
tutores. O proprio estudante com TEA relatou maior satisfacdo com as interacdes
proporcionadas pelos tutores, reforcando a valorizagdo do convivio com os pares e 0
sentimento de pertencimento ao ambiente escolar.

De modo geral, os resultados obtidos indicaram contribuicbes académicas,
praticas e sociais significativas. Teoricamente, a pesquisa fortalece a base empirica

sobre a TP, evidenciando seus beneficios tanto para estudantes tutorados quanto
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para tutores e suas potencialidades na promocdo de habilidades sociais e
académicas. Praticamente, demonstra que a TP é uma estratégia inclusiva de baixo
custo e replicavel em diversos contextos escolares, beneficiando tanto estudantes do
publico da educacdo especial quanto aqueles sem deficiéncia. Socialmente, a
pesquisa incentiva praticas de inclusdo escolar, mostrando que a TP pode promover
a participacéo efetiva e o aprendizado, além de estimular rela¢cdes mais equitativas
entre os estudantes.

Embora os resultados apontem avancos relevantes, algumas limitacées foram
observadas. A maior parte das pesquisas, incluindo a presente, ocorre em contextos
restritos, como uma Unica escola ou turma, dificultando a generalizacdo para outros
cenarios. Além disso, a duracdo limitada do programa de TP nem sempre permite
avaliar os efeitos de longo prazo, gerando incertezas sobre a sustentabilidade e a
transferéncia dos ganhos académicos e sociais para outros contextos educacionais.

Assim, reconhecemos a necessidade de estudos futuros que se debrucem
sobre essas lacunas. Pesquisas envolvendo diferentes escolas, niveis de ensino e
perfis de estudantes, poderiam analisar a aplicabilidade da TP em ambientes diversos.
Estudos longitudinais sao igualmente necessarios para avaliar a manutencédo e a
ampliagcdo dos resultados ao longo do tempo. Investigacbes que explorem a
percepcdo de outros atores escolares, como familias, gestores e estudantes nao
diretamente envolvidos na TP, também sao fundamentais para compreender o
impacto da estratégia no ecossistema escolar. Por fim, a formacdo docente para
implementacdo e acompanhamento da TP é um aspecto a ser aprofundado, visando
assegurar a eficacia e a sustentabilidade dessa pratica inclusiva em diferentes
contextos educacionais.

Os resultados desta investigacdo corroboram a literatura ao demonstrar o
potencial TP em promover a inclusao escolar de estudantes com TEA. Ao proporcionar
oportunidades de interacdo social e desenvolvimento de habilidades académicas, a
TP contribui significativamente para o aumento da participacao e engajamento desses

estudantes nos processos de ensino e aprendizagem.
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: TUTORIA POR PARES NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL PARA
ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Pesquisador: Marcela Aparecida Rodrigues Parreira

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 73624123.5.0000.5504

Instituicdo Proponente: CECH - Centro de Educagao e Ciéncias Humanas
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.540.073

Apresentacao do Projeto:

As informag6es elencadas nos campos "Apresentagao do Projeto”, "Objetivo da Pesquisa” e Avaliagao dos
Riscos e Beneficios" foram extraidas do arquivo Informagdes Basicas da Pesquisa
(PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_2201596.pdf), anexado em 22/11/2023:

A Tutoria por Pares (TP) é concebida como uma pratica diversificada de apoio e acompanhamento da
aprendizagem em que os estudantes que apresentam dificuldades encontram uma ajuda personalizada, e,
em contrapartida, aqueles com maiores facilidades podem aprofundar e enriquecer seus conhecimentos. O
interesse em envolver estudantes com diagnéstico do Transtorno do Espectro Autista, esta no fato de que
estes estudantes representam um expressivo indice de matriculas nos anos finais do Ensino Fundamental,
entretanto, comumente nao participam com efetividade das aulas e também nédo se beneficiam de
interac6es sociais entre seus pares. A presente pesquisa tem por objetivo elaborar, implementar e avaliar
um programa de TP nos anos finais do Ensino Fundamental. Para tanto, sera desenvolvida uma pesquisa
caracterizada como descritiva, numa abordagem qualitativa. Os participantes da pesquisa serdo um
estudante com TEA, dois estudantes que nao pertencem ao publico-alvo da Educagao Especial, professor
regente da sala de aula e professor de Atendimento Educacional Especializado, se houver. A pesquisa sera
desenvolvida em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental, em uma cidade de grande porte do interior
do Estado de Sao Paulo. Enquanto instrumentos serdo adotados: diario de

Endereco: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9685 E-mail: cephumanos@ufscar.br
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
RESPONSAVEIS PELO ESTUDANTE COM TEA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
PARA RESPONSAVEIS PELO ESTUDANTE COM TEA
(Resolucao CNS 510/2016)

TUTORIA POR PARES NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL PARA
ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Eu, Marcela Aparecida Rodrigues Parreira, mestranda do Programa de Pos-
graduacao e Educacgdo Especial — PPGEEs da Universidade Federal de Sé&o
Carlos — UFSCAR, convido o seu(sua) filho(a) a participar da pesquisa intitulada
“Tutoria Por Pares nos Anos Finais do Ensino Fundamental para Estudante com
Transtorno Do Espectro Autista”.

A pesquisa tem como objetivo elaborar, implementar e avaliar um programa de
Tutoria por Pares nos Anos Finais do Ensino Fundamental, voltado ao Transtorno do
Espectro Autista, em uma Escola Municipal de uma cidade de grande porte. Informo
que seu(sua) filho(a) foi selecionado(a) para participar da pesquisa por estar
matriculado, frequentar o ensino comum e por apresentar o diagnostico de Transtorno
do Espectro Autista. Ele(a) sera tutorado(a) por outros colegas da turma.

Seu(sua) filho(a) ird formar uma dupla com outro colega denominado tutor, cujo
objetivo ser&d acompanha-lo(a) e orienta-lo(a) nas atividades escolares juntamente
com o professor regente, também participante da pesquisa.

A participacao de seu (sua) filho (a) na pesquisa, ndo oferece risco imediato,
porém considera-se a possibilidade de um risco subjetivo, que possa gerar algum
desconforto ou levar a um leve cansaco. Caso alguma dessas possibilidades ocorram,
seu (sua) filho (a), podera optar por uma pausa temporaria ou até suspensao imediata
de sua participacédo na pesquisa.

Informo que nédo havera gasto ou ganho financeiro para seu(sua) filho(a) pela
participacdo na pesquisa, Vvisto que a pesquisa serd realizada somente dentro do

ambiente escolar. Entretanto, caso o (a) participante vier a sofrer qualquer tipo de
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dano resultante de sua participagdo na pesquisa, tera direito a assisténcia da
pesquisadora e a buscar indenizagdo de acordo com a resolugéo 510/2016 (art 9°,
iNciso vi, Vvii).

Deixo ciente que seu(sua) filho(a) sera observado(a) de maneira sistematica,
durante 30 encontros, de 50 minutos durante o turno escolar e que participara de duas
entrevistas de aproximadamente 60 minutos com a pesquisadora. Os dados
observados, serdo registrados no diario de campo e nos roteiros de observacao.
Declaro que estes dados estardo em sigilo, em posse da pesquisadora e serao
utilizados apenas para uso académico-cientifico.

Intero que seu filho podera interromper a participacdo da pesquisa a qualquer
momento, anulando o presente termo de consentimento livre e esclarecido. Ademais
sua recusa como responsavel ou de seu(sua) filho(a), ndo envolverd nenhum prejuizo
no relacionamento com a pesquisadora ou com a instituicao escolar.

Informo também que vocé recebera uma via deste termo, rubricada em todas
as partes por vocé e por mim, onde consta o telefone e o endereco do pesquisador
principal. Vocé podera tirar suas duvidas sobre o projeto e a participacao de seu filho
agora ou a qualguer momento.

Apés o término da pesquisa, me comprometo a apresentar um relatério dos
resultados aos responsaveis pelos estudantes e a todos os participantes da pesquisa.
Além disso, havera ampla divulgacdo da pesquisa na escola, em horario
preestabelecido de Trabalho Docente Coletivo (TDC).

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité De Etica Em Pesquisa
(CEP) que € o 0rgao que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP
€ responsavel pela avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as
pesquisas envolvendo seres humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a
seguranca e o bem-estar dos participantes de pesquisas. Caso vocé tenha duvidas
e/ou perguntas sobre seus direitos como responsavel pelo participante deste estudo,
entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP)
da UFSCar, que esta vinculado a Pré-Reitoria de Pesquisa da universidade, localizado
no prédio da reitoria (area sul do campus Séo Carlos). Endereco: Rodovia Washington
Luiz, Km: 235, no CEP: 13.565-905, Sédo Carlos — SP, telefone: (16) 3351-9685, e-
mail: cephumanos@ufiscar.br. Horario de atendimento: das 8h30 as 11h30.

O CEP estava vinculado a Comiss&do Nacional De Etica Em Pesquisa

(CONEP), do Conselho Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacao
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sao regidos pelas normativas do CNS/Conep. A CONEP tem a funcao de implementar
as normas e diretrizes regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos,
aprovadas pelo CNS, também atuando conjuntamente com uma rede de Comités de
Etica em Pesquisa (CEP) organizados nas instituicdes onde as pesquisas se realizam.
Endereco: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte,
CEP: 70.719-040, Brasilia-DF. Fone: (61) 3315-5877, E-mail: conep@saude.gov.br.

Dados para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):

Orientadora: Profa. Dra. Ketilin Mayra Pedro

E-mail: ketilin.pedro@ufscar.br

Pesquisadora Responsavel: Marcela Aparecida Rodrigues Parreira

E-mail: marcelaparreira@estudante.ufscar.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de meu(minha) filho(a) na

participacdo na pesquisa e concordo gque ele(a) participe.

, de de 20

Assinatura do Responsavel pelo Estudante com TEA

Orientadora: Profa. Dra. Ketilin Mayra Pedro

Pesquisadora: Marcela Aparecida Rodrigues Parreira
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
PARA RESPONSAVEIS PELOS ESTUDANTES TUTORES

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
PARA RESPONSAVEIS PELOS ESTUDANTES TUTORES
(Resolucao CNS 510/2016)

TUTORIA POR PARES NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL PARA
ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Eu, Marcela Aparecida Rodrigues Parreira, mestranda do Programa de Pés-
graduacao em Educagédo Especial — PPGEEs da Universidade Federal de Sé&o
Carlos — UFSCAR, convido o seu(sua) filho(a) a participar da pesquisa intitulada
“Tutoria Por Pares nos Anos Finais do Ensino Fundamental para Estudante com
Transtorno Do Espectro Autista”.

A pesquisa tem como objetivo elaborar, implementar e avaliar um programa de
Tutoria por Pares nos Anos Finais do Ensino Fundamental, voltado ao Transtorno do
Espectro Autista, em uma Escola Municipal de uma cidade de grande porte.

Informo que seu(sua) filho(a) foi selecionado(a) para participar da pesquisa por
estar matriculado, frequentar o ensino comum, ter bom rendimento académico e
habilidades sociais adequadas.

Ele (a) sera tutor(a) de um colega de turma.

Seu(sua) filho(a) ird formar uma dupla com outro colega denominado estudante
com TEA, cujo objetivo serd acompanha-lo(a) e orienta-lo(a) nas atividades escolares
juntamente com o professor regente, também participante da pesquisa.

O objetivo da formacdo dessa dupla € que seu(sua) filho(a) auxilie um
estudante da turma, ajudando-o a participar mais efetivamente das aulas. A
participacdo de seu (sua) filho (a) na pesquisa, ndo oferece risco imediato, porém
considera-se a possibilidade de um risco subjetivo, que possa gerar algum
desconforto ou levar a um leve cansaco. Caso alguma dessas possibilidades ocorram,
seu (sua) filho (a), podera optar por uma pausa temporaria ou até suspensao imediata

de sua participacéo na pesquisa.
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Informo que ndo haver& gasto ou ganho financeiro para seu(sua) filho(a) pela
participacdo na pesquisa, visto que a pesquisa sera realizada somente dentro do
ambiente escolar. Entretanto, caso o (a) participante vier a sofrer qualquer tipo de
dano resultante de sua participagcdo na pesquisa, tera direito a assisténcia da
pesquisadora e a buscar indenizacdo de acordo com a resolugcéo 510/2016 (Art 9°,
Inciso VI, VII).

Informo que estarei sempre atenta durante todo o processo de desenvolvimento
das atividades para avaliar o desempenho da dupla e também para evitar qualquer
constrangimento, inseguranga ou cansago que possa ocorrer por parte do(a) tutor(a).

Deixo ciente que seu(sua) filho(a) serd observado(a) de maneira sistematica,
durante 30 encontros, de 50 minutos durante o turno escolar, que participara de duas
entrevistas, de aproximadamente 60 minutos com a pesquisadora e que os dados
observados serdo registrados no diario de campo e nos roteiros de observacao.
Declaro que estes dados estardo em sigilo, em posse da pesquisadora e serao
utilizados EXCLUSIVAMENTE para uso académico-cientifico.

Apoés o término da pesquisa, me comprometo a apresentar um relatério dos
resultados aos responsaveis pelos estudantes e a todos os participantes da pesquisa.
Além disso, haverd ampla divulgacdo da pesquisa na escola, em horario
preestabelecido de Trabalho Docente Coletivo (TDC).

Intero que seu(sua) filho(a) podera interromper a participacdo da pesquisa a
qualquer momento, anulando o presente Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. Ademais sua recusa como responsavel ou de seu(sua) filho(a), ndo
envolvera nenhum prejuizo no relacionamento com a pesquisadora ou com a
instituicdo escolar.

Informo também que vocé recebera uma via deste termo, rubricada em todas
as partes pelo senhor(a) e por mim, onde consta o telefone e o endereco do
pesquisador principal.

Vocé podera tirar suas duvidas sobre o projeto e a participacdo de seu filho
agora ou a qualgquer momento.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité De Etica Em Pesquisa
(CEP) que € o 0rgao que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP
é responsavel pela avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as
pesquisas envolvendo seres humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a

seguranca e o bem-estar dos participantes de pesquisas. Caso vocé tenha duvidas
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e/ou perguntas sobre seus direitos como responsavel pelo participante deste estudo,
entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP)
da UFSCar, que esta vinculado a Pro-Reitoria de Pesquisa da universidade, localizado
no prédio da reitoria (area sul do campus Séo Carlos). Endereco: Rodovia Washington
Luiz, Km: 235, no CEP: 13.565-905, Sao Carlos — SP, telefone: (16) 3351-9685, e-
mail: cephumanos@ufiscar.br. Horario de atendimento: das 8h30 as 11h30.

O CEP estava vinculado a Comissdo Nacional De Etica Em Pesquisa
(CONEP), do Conselho Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacao
sao regidos pelas normativas do CNS/Conep. A CONEP tem a funcdo de implementar
as normas e diretrizes regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos,
aprovadas pelo CNS, também atuando conjuntamente com uma rede de Comités de
Etica em Pesquisa (CEP) organizados nas instituicdes onde as pesquisas se realizam.
Endereco: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte,
CEP: 70.719-040, Brasilia-DF. Fone: (61) 3315-5877, E-mail: conep@saude.qov.br.

Dados para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):

Orientadora: Profa. Dra. Ketilin Mayra Pedro
E-mail: ketilin.pedro@ufscar.br

Pesquisadora Responsavel: Marcela Aparecida Rodrigues Parreira

E-mail: marcelaparreira@estudante.ufscar.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de meu(minha) filho(a) na

participacdo na pesquisa e concordo que ele(a) participe.

, de de 20

Assinatura do Responsavel pelo Estudante Tutor

Orientadora: Profa. Dra. Ketilin Mayra Pedro

Pesquisadora: Marcela Aparecida Rodrigues Parreira
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
PARA O PROFESSOR

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
PARA O PROFESSOR
(Resolucao CNS 510/2016)

TUTORIA POR PARES NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL PARA
ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Eu, Marcela Aparecida Rodrigues Parreira, Mestranda do programa de pos-
graduacéo em educacao especial da Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCarr,
o (a) convido a participar da pesquisa: “TUTORIA POR PARES NOS ANOS FINAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL PARA ESTUDANTE COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA”.

O (a) senhor (a) foi selecionado (a), por ser profissional da Secretaria Municipal
de Educacao de uma cidade de grande porte, do interior de S&o Paulo, cidade onde
a pesquisa serd realizada e por ter em sua turma um estudante com Transtorno do
Espectro Autista - TEA, que também sera participante da pesquisa.

Primeiramente, o (a) senhor (a) sera convidado(a) a participar de uma
capacitacdo sobre tutoria por pares e TEA no horério de trabalho docente coletivo, por
aproximadamente duas horas aulas de 50 minutos, para atuar como agente de
promocao e observacdo das acfes dos estudantes, em que podera aprofundar seus
conhecimentos e esclarecer possiveis duvidas.

Apols a capacitacéo, a pesquisadora ira observar 30 aulas de 50 minutos sob
sua regéncia e turno escolar, e durante essas aulas, a mesma coletara dados. Os
dados observados, serdo registrados no diario de campo e nos roteiros de
observacédo. Declaro que estes dados estardo em sigilo, em posse da pesquisadora e
serdo utilizados apenas para uso académico-cientifico.

N&o havera nenhuma interferéncia da pesquisadora no planejamento, nem no
desenvolvimento de suas aulas.

Sua participacdo na pesquisa, nao oferece risco imediato, porém, considera-se
a possibilidade de um risco subjetivo, que possa gerar algum desconforto, ou levar a

um leve cansaco. Caso alguma dessas possibilidades ocorram, o (a) senhor (a),



100

podera optar por uma pausa temporaria ou até suspensdo imediata de sua
participacdo na pesquisa.

Durante a pesquisa, vocé participara de duas entrevistas, de aproximadamente
50 minutos, também durante o horario de TDC. As questdes das entrevistas nao seréo
invasivas, mas o (a) senhor (a) podera negar-se a responde-las, caso sinta-se
constrangido.

Informo que n&o havera gasto ou ganho financeiro para o (a) senhor (a) pela
participacd0 na pesquisa, visto que a pesquisa sera realizada somente dentro do
ambiente escolar. Entretanto, caso o (a) senhor(a), como participante da pesquisa vier
a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participacao na pesquisa, tera direito
a assisténcia da pesquisadora e a buscar indenizacdo de acordo com a resolucéo
510/2016 (Art 9°, Inciso VI, VII).

Esclareco ainda que os possiveis beneficios decorrentes desta pesquisa
poderdo beneficiar o estudante com TEA, os estudantes sem deficiéncia e também
contribuir para o trabalho docente, corroborando a Educacéo Inclusiva.

A pesquisadora realizard o acompanhamento de todas as fases desenvolvidas
durante a pesquisa. Sua participacdo € voluntaria, sendo que a qualquer momento
podera haver desisténcia de sua parte, sem nenhum prejuizo profissional, seja em
relagdo a pesquisadora, a instituicdo em que trabalha ou a Universidade Federal de
Séo Carlos.

ApoOs o término da pesquisa, a pesquisadora se compromete a apresentar um
relatério dos resultados aos responsaveis pelos estudantes e a todos os participantes
da pesquisa. Aléem disso, havera ampla divulgacao da pesquisa na escola, em horario
preestabelecido, de Trabalho Docente Coletivo (TDC).

O (a) senhor(a) recebera uma via deste termo, no qual devera constar o nome
e o telefone da pesquisadora e de sua orientadora, para que possa tirar eventuais
duvidas sobre o projeto e sobre a sua participacdo. Outrossim podera solicitar tais
esclarecimentos a qualquer momento ou em qualquer fase da pesquisa.

Volitivamente, concorda em participar da pesquisa, entendendo os objetivos,
riscos e beneficios da sua participacdo na pesquisa.

A pesquisadora informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFSCar que esta vinculado a Pré-Reitoria de
Pesquisa da universidade, localizado no prédio da reitoria (area sul do campus Sao
Carlos). Endereco: Rodovia Washington Luis km 235 - CEP: 13.565-905 — Sao Carlos-
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SP. Telefone: (16) 3351-9685. E-mail: cephumanos@ufscar.br. Horario de
atendimento: das 08:30 as 11:30.

O CEP estava vinculado a Comissdo Nacional De Etica Em Pesquisa
(CONEP), do Conselho Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacao
sao regidos pelas normativas do CNS/Conep. A CONEP tem a funcao de implementar
as normas e diretrizes regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos,
aprovadas pelo CNS, também atuando conjuntamente com uma rede de Comités de
Etica em Pesquisa (CEP) organizados nas instituicdes onde as pesquisas se realizam.
Endereco: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte,
CEP: 70.719-040, Brasilia-DF. Fone: (61) 3315-5877, E-mail: conep@saude.qov.br.

, de de

Assinatura do(a) professor(a) participante da pesquisa

Orientadora: Profa. Dra. Ketilin Mayra Pedro
ketilin.pedro@ufscar.br

Pesquisadora: Marcela Aparecida Rodrigues Parreira

marcelaap.rodriguesparreira@gmail.com
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APENDICE D — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)
ESTUDANTE COM TEA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)
ESTUDANTE COM TEA
(Resolucao CNS 510/2016)

TUTORIA POR PARES NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
PARA
ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Ola, tudo bem? Somos estudiosos e fazemos pesquisas para entender melhor
as questdes de educacéao e da sala de aula. Queremos convidar vocé para participar
como voluntério (a) da nossa pesquisa. O nome dela é "Tutoria por Pares nos Anos
Finais do Ensino Fundamental para Estudante com Transtorno do Espectro
Autista”.

Para participar desta pesquisa, vocé e o seu responsavel deverdo autorizar sua
participacdo assinando outro documento parecido com este. Somente depois disso,
nés poderemos inicid-la. Vocé ndo precisara pagar e nem receberd dinheiro para
participar da pesquisa. Caso aconteca alguma coisa que possa te machucar ou te
fazer mal, nds, os pesquisadores, daremos apoio para que VOCé se recupere 0 mais
rapido possivel.

Vocé pode aceitar a participar da pesquisa ou parar quando quiser. O seu
responsavel também pode tomar essa decisdo e pedir para que vVOocé ndo continue
mais na pesquisa. N6s iremos respeitar a decisdo de vocés. Se vocé nao quiser
participar, pode ficar tranquilo (a), ndo vai acontecer nada com vocé, nem com o seu
responsavel. Mas se vocé quiser fazer parte da pesquisa, ndo vamos falar ou escrever
0 teu nome para que ninguém saiba que vocé participou desta pesquisa; sera um
segredo entre nés.

NOs iremos nos encontrar varias vezes, em diferentes momentos. Inicialmente,
vamos nos encontrar uma vez, por 60 minutos, para aprendermos sobre tutoria por
pares e tirarmos possiveis duvidas sobre esse tema. Apés esta fase, eu, a

pesquisadora, farei uma entrevista inicial com vocé, de 60 minutos. Apds essa



103

entrevista, nos veremos na sala de aula, em 30 encontros de 50 minutos durante o
turno escolar. Enquanto estivermos na sala farei observacgoes que ficaréo registradas
em diario de campo e em roteiros de observacéo. Pode ficar tranquilo(a), que os dados
serdo sigilosos. Apds o término da pesquisa, vamos nos encontrar novamente, para
fazermos a entrevista final.

Vamos utilizar alguns materiais durante a pesquisa, tais como: folhas de papel
sulfite, canetas coloridas, jogos, alfabeto mével, material dourado.

Mesmo que tenhamos muito cuidado com vocé, pode ser que acontecam
algumas situacdes, como a possibilidade de exposi¢céo da sua identidade, seja por
imagem, seja por identificagéo sonora, por exemplo. Se durante a pesquisa acontecer
algo com vocé, faremos a nao revelacao do rosto e a utilizacdo de nomes ficticios.
Esta pesquisa sera importante porque podera contribuir e auxiliar no aprendizado e
desenvolvimento de estudantes com Transtorno do Espectro Autista.

Quando a pesquisa acabar, se vocé quiser, podera saber o resultado geral de
sua participacao e dos outros colegas que fizeram parte (0 que aconteceu com vocé
€ com 0S outros colegas que participaram). Todos os papéis e documentos da
pesquisa ficardo guardados por cinco anos e depois serdo rasgados.

Depois de ver as informacdes que estdo aqui e caso vocé tenha vontade em
participar da pesquisa, vocé devera assinar dois documentos iguais a este; ira receber
uma via e outra igual ficara com a gente. Tudo o que foi explicado aqui vem de um
documento que protege as pessoas gue participam da pesquisa, como vocé. O nome
dela é Resolucdo N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude. Nos fazemos isto para
pesquisar e ndo vamos usar estas informacdes nada além do que foi indicado neste
documento. Se vocé ainda tiver alguma duvida, pode perguntar.

Eu, , portador(a) do documento de Identidade

, concordo em participar do estudo “Tutoria por pares nos Anos Finais

do Ensino Fundamental para Estudante com Transtorno do Espectro Autista”,
como voluntario (a). Meu responsavel foi informado(a) e esclarecido(a) pela
pesquisadora sobre a pesquisa, 0 que vai ser feito, assim como 0s possiveis riscos e
beneficios que podem acontecer com a minha participacdo. Foi-me garantido que
posso desistir de participar a qualquer momento, sem que eu ou meus pais precise
pagar nada.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité De Etica Em Pesquisa

(CEP) que € o 0rgao que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP
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€ responsavel pela avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as
pesquisas envolvendo seres humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a
seguranca e o bem-estar dos participantes de pesquisas. Caso vocé tenha davidas
e/ou perguntas sobre seus direitos como responsavel pelo participante deste estudo,
entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP)
da UFSCar, que estd vinculado a Pré-Reitoria de Pesquisa da universidade, localizado
no prédio da reitoria (area sul do campus Séo Carlos). Endereco: Rodovia Washington
Luiz, Km: 235, no CEP: 13.565-905, S&do Carlos — SP, telefone: (16) 3351-9685, e-
mail: cephumanos@ufiscar.br. Horario de atendimento: das 8h30 as 11h30.

O CEP estava vinculado a Comiss@o Nacional De Etica Em Pesquisa
(CONEP), do Conselho Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacao
sao regidos pelas normativas do CNS/Conep. A CONEP tem a funcéo de implementar
as normas e diretrizes regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos,
aprovadas pelo CNS, também atuando conjuntamente com uma rede de Comités de
Etica em Pesquisa (CEP) organizados nas instituicdes onde as pesquisas se realizam.
Endereco: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte,
CEP: 70.719-040, Brasilia-DF. Fone: (61) 3315-5877, E-mail: conep@saude.qov.br.

Dados para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):
Orientadora: Profa. Dra. Ketilin Mayra Pedro

E-mail: ketilin.pedro@ufscar.br

Pesquisadora Responsavel: Marcela Aparecida Rodrigues Parreira

E-mail: marcelaparreira@estudante.ufscar.br

, de de 20 .

Assinatura do Estudante com TEA

Orientadora: Profa. Dra. Ketilin Mayra Pedro

Pesquisadora: Marcela Aparecida Rodrigues Parreira


mailto:cephumanos@ufiscar.br
mailto:conep@saude.gov.br
mailto:ketilin.pedro@ufscar.br
mailto:marcelaparreira@estudante.ufscar.br
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APENDICE E — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)
ESTUDANTE TUTOR

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)
ESTUDANTE TUTOR
(Resolucao CNS 510/2016)

TUTORIA POR PARES NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL PARA
ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Ol&! Tudo bem?

Sou uma estudante e estou fazendo uma pesquisa sobre Educacao.

Gostaria de convidar vocé para participar como voluntario da minha pesquisa.
O nome dela é “Tutoria Por Pares nos Anos Finais no Ensino Fundamental para
Estudantes com Transtorno Do Espectro Autista”.

Para participar desta pesquisa, vocé e seu responsavel deverdo concordar e
assinar um documento. Na pesquisa, Vocé ndo precisara pagar nada e também nao
ird receber nenhum dinheiro.

Pode acontecer algum desconforto durante a pesquisa, e caso haja, nés vamos
pausar 0 andamento e eu te darei 0 apoio que precisar.

Pode acontecer, por algum motivo, durante a pesquisa, de vocé ou seu
responsavel, ndo quiserem mais participar. Se houver desisténcia, ndo havera
nenhum prejuizo pra voceé.

Tudo o que conversarmos ou fizermos, durante a pesquisa, sera sigiloso, ou
seja, seu nome, ou rosto ndo aparecerdao. Nos registros e imagens, usaremos nomes
ficticios.

Esta pesquisa sera importante, porque iremos considerar se a Tutoria por
Pares, € uma estratégia que auxilia o estudante com TEA.

NOs iremos nos encontrar varias vezes, em diferentes momentos. Inicialmente,
vamos nos encontrar duas vezes, por 60 minutos, para aprendermos sobre tutoria por
pares, transtorno do espectro autista e tirarmos possiveis davidas sobre esses temas.

Apoés esta fase, eu, a pesquisadora, farei uma entrevista inicial com vocé, de 60
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minutos. Apds essa entrevista, nos veremos na sala de aula, em 30 encontros de 50
minutos durante o turno escolar. Enquanto estivermos na sala, ndo vou atrapalhar sua
colaboracéo, nem interferir nas aulas de seu professor. Farei observacdes que ficarao
registradas em diario de campo e em roteiros de observacdo. Pode ficar tranquilo(a),
que os dados serdo sigilosos. E quando nossos encontros terminarem, eu, a
pesquisadora irei novamente fazer uma entrevista final com voceé.

Vamos utilizar alguns materiais durante a pesquisa, tais como: folhas de papel
sulfite, canetas coloridas, jogos, alfabeto mével, material dourado.

Se houver alguma davida, vocé podera contar comigo para encontrarmos uma
solucdo. E possivel, que durante a pesquisa, vocé expanda ainda mais seus
conhecimentos académicos.

Concordando em participar da pesquisa, VOCE vai assinar dois documentos
iguais a este. Um ficard com vocé e outro ficara comigo. Tudo o que foi explicado aqui
vem de um documento que protege as pessoas que participam de pesquisas
cientificas, como vocé. O nome dela é Resolucdo N° 466/12 do Conselho Nacional de
Saude. NOs fazemos isto para pesquisar e hdo vamos usar estas informacdes nada

além do que foi indicado neste documento. Se vocé ainda tiver alguma davida, pode

perguntar.
Eu, , portador(a) do
documento de Identidade , concordo em participar do estudo

“Tutoria por Pares nos Anos Finais do Ensino Fundamental para Estudante com
Transtorno do Espectro Autista”, como voluntario (a). Meu responsavel foi
informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora sobre a pesquisa, 0 que vai ser feito,
assim como 0s possiveis riscos e beneficios que podem acontecer com a minha
participagéo. Foi-me garantido que posso desistir de participar a qualquer momento,
sem que eu OuU meus pais precise pagar nada.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité De Etica Em Pesquisa
(CEP) que € o 6rgao que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP
é responsavel pela avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as
pesquisas envolvendo seres humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a
seguranca e o bem-estar dos participantes de pesquisas. Caso vocé tenha duvidas
e/ou perguntas sobre seus direitos como responsavel pelo participante deste estudo,
entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP)

da UFSCar, que esta vinculado a Pro-Reitoria de Pesquisa da universidade, localizado
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no prédio da reitoria (drea sul do campus Sé&o Carlos). Endereco: Rodovia Washington
Luiz, Km: 235, no CEP: 13.565-905, Sao Carlos — SP, telefone: (16) 3351-9685, e-

mail: cephumanos@ufiscar.br. Horario de atendimento: das 8h30 as 11h30.

O CEP estava vinculado a Comiss@o Nacional De Etica Em Pesquisa
(CONEP), do Conselho Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacéo
sao regidos pelas normativas do CNS/Conep. A CONEP tem a funcdo de implementar
as normas e diretrizes regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos,
aprovadas pelo CNS, também atuando conjuntamente com uma rede de Comités de
Etica em Pesquisa (CEP) organizados nas instituicdes onde as pesquisas se realizam.
Endereco: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte,
CEP: 70.719-040, Brasilia-DF. Fone: (61) 3315-5877, E-mail: conep@saude.gov.br.

Dados para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):
Orientadora: Profa. Dra. Ketilin Mayra Pedro

E-mail: ketilin.pedro@ufscar.br

Pesquisadora Responsavel: Marcela Aparecida Rodrigues Parreira

E-mail: marcelaparreira@estudante.ufscar.br

, de de 20__.

Assinatura do Estudante Tutor

Orientadora: Profa. Dra. Ketilin Mayra Pedro

Pesquisadora: Marcela Aparecida Rodrigues Parreira


mailto:cephumanos@ufiscar.br
mailto:conep@saude.gov.br
mailto:ketilin.pedro@ufscar.br
mailto:marcelaparreira@estudante.ufscar.br
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APENDICE F — ROTEIRO DE OBSERVAGAO - FASE INICIAL - ESTUDANTE COM
TEA

Nome:

Apelido:

Idade:

Turma:

Data:

Dia da Semana:

Horéario da Aula:

Disciplina:

Conteudo abordado pelo(a) Professor(a).

Participacdo nas atividades
Permanéncia nas aulas
Relacionamento com os pares

Solicita ajuda

o bk~ 0N PRE

Realiza ou ndo as atividades.
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APENDICE G — ROTEIRO DE OBSERVAGAO - FASE INICIAL - ESTUDANTES DA
SALA

Nome:

Apelido:

Idade:

Turma:

Data:

Dia da Semana:

Horéario da Aula:

Disciplina:

Conteudo abordado pelo(a) Professor(a).

Participacdo nas aulas
Interacdo com o(a) estudante com TEA
Relacionamento com o(a) Professor(a)

Rendimento académico

o bk~ 0N PRE

Caracteristicas pessoais
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APENDICE H - ROTEIRO DE OBSERVAGAO - FASE INICIAL - PROFESSOR(A)

Nome:

Nome Ficticio:

Data:

Dia da Semana:

Horario da Aula:

Disciplina:

Carga horéria:

Estratégias adotadas (descrever as etapas)
Houve alguma adaptacéo para o(a) estudante com TEA? Quais?
Interacdo com o(a) estudante com TEA

A w NP

Interacdo com os(as) demais estudantes
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APENDICE | - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA — FASE INICIAL
DO PROGRAMA - ESTUDANTE COM TEA

Nome:

Idade:

Turma:

Desde quando vocé estuda nesta Escola?
Vocé gosta desta Escola?

Do que vocé mais gosta na Escola?

Do que vocé nao gosta na Escola?

Qual a disciplina que mais gosta? Por que?

Tem alguma coisa que vocé gostaria de mudar na Escola?

N o gk~ wbd e

Vocé entendeu o que vai acontecer com vocé e dois colegas da sua turma
sobre a tutoria por pares em algumas aulas?

8. O que vocé acha de participar da tutoria por pares?

9. Tem alguma coisa que vocé gostaria de me falar?
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APENDICE J — ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA — FASE INICIAL
DO PROGRAMA - ESTUDANTES TUTORES(AS)

Nome:

Idade:

Turma:

1. Vocé esta animado(a) por ser sido convidado(a) como tutor(a)?

2. Vocé poderia me explicar, com suas palavras, o0 que entendeu sobre Tutoria
por Pares?

3. O que vocé aprendeu foi suficiente, para auxiliar seu(sua) colega em algumas
aulas?

4. Vocé poderia me contar como € o seu relacionamento com o(a) colega com
TEA?

5. Se vocé sentir alguma dificuldade durante a Tutoria por Pares, o que vai
fazer?

6. Vocé espera que suas acOes auxiliem seu(sua) colega com TEA?

7. De que maneira?
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APENDICE K — ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA — FASE INICIAL
DO PROGRAMA - PROFESSORES

Nome:

Nome Ficticio:

Disciplina:

Ap0ds nosso encontro de formacéo, como vocé definiria a Tutoria por Pares?
Vocé ja conhecia essa estratégia?

Se sim, ja havia utilizado em sala de aula?

w0 N PE

Vocé considera relevante para o(a) estudante com TEA, vivenciar essa

experiéncia de Tutoria? Por qué?

5. Vocé considera relevante para o(a) estudante tutor(a), vivenciar essa
experiéncia de Tutoria? Por qué?

6. Poderia descrever sucintamente, as questdes comportamentais do(a)
Estudante com TEA em suas aulas?

7. Poderia descrever sucintamente, as questdes académicas do(a) Estudante
com TEA em suas aulas?

8. Como vocé se sente, quando seu(sua) estudante nao participa das aulas?

9. Quais séo suas expectativas ao participar desta pesquisa?

10. Acredita que a Tutoria por Pares influenciara a rotina de suas aulas?

11.Se sim, de que maneira?

12.Qual o seu maior desafio em ministrar aulas para o(a) estudante com TEA?
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APENDICE L - ROTEIRO DE OBSERVAGAO — FASE IMPLEMENTAGAO DO
PROGRAMA - ESTUDANTE COM TEA

Nome:

Apelido:

Idade:

Turma:

Data:

Dia da Semana:

Horéario da Aula:

Disciplina:

Apresentou foco na tarefa?
Como recebeu as orientacdes do(a) tutor(a)?
Realizou as atividades sozinho ou com ajuda do(a) tutor(a)?

Foi incentivado(a) pelo(a) tutor(a)?

o bk 0N e

Foi incentivado(a) pelo(a) professor(a)?
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APENDICE M — ROTEIRO DE OBSERVAGAO - FASE IMPLEMENTAGAO DO
PROGRAMA - ESTUDANTES TUTORES(AS)

Nome:

Apelido:

Idade:

Turma:

Data:

Dia da Semana:

Horéario da Aula:

Disciplina:

Compreendeu o contetdo ministrado pelo(a) Professor(a)?

Utilizou seus conhecimentos para auxiliar o(a) estudante com TEA?
Forneceu dicas apropriadas para o(a) estudante com TEA?

Houve alguma dificuldade?

Apresentou paciéncia e empatia durante a atividade?

o 00k wDn R

Aparenta estar incomodado em suas atividades?
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APENDICE N — ROTEIRO DE OBSERVAGAO - FASE IMPLEMENTAGAO DO
PROGRAMA - PROFESSOR(A)

Nome:

Nome Ficticio:

Data:

Dia da Semana:

Horério da Aula:

Disciplina:

Estratégias adotadas (descrever as etapas):
Que tipo de interacdo teve com a sala?

Que tipo de interacdo teve com o(a) estudante com TEA?

w0 N PE

Houve alguma adapta¢éo do conteudo para o(a) estudante com TEA?
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APENDICE O - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - POS-
IMPLEMENTAGAO DO PROGRAMA - ESTUDANTE COM TEA

Nome:

Idade:

Turma:

Vocé gostou de ter apoio do(a) tutor(a)?

Por que?

Por quais motivos vocé gostou, ou ndo gostou de ter apoio do(a) tutor(a)?
O que poderia ter sido diferente?

Vocé gostaria de continuar com esta estratégia?

Por que?

N o gk~ wbd e

Com o apoio do(a) tutor(a), vocé acredita que teve alguma melhora nas
aulas?
8. Se sim: O que melhorou?

9. Se nao: O que vocé gostaria que ele tivesse te ajudado para melhorar?
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APENDICE P - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - POS-
IMPLEMENTAGAO DO PROGRAMA - ESTUDANTES TUTORES(AS)

Nome:
Idade:
Turma:
1. Vocé gostou de ser tutor(a)? Por quais motivos?
2. Teve algo que vocé nao gostou? O que?
3. Vocé poderia citar alguma situacdo em que se sentiu satisfeito como tutor(a)?
4. Vocé poderia citar alguma situagcdo em que se sentiu insatisfeito como
tutor(a)?
5. O que vocé estudou e aprendeu no inicio da pesquisa foi suficiente para vocé
desenvolver seu papel de tutor(a)? Por que?
6. Vocé identificou alguma mudanca na vida escolar do(a) tutorado(a)? Quais?
7. Vocé teve dificuldades? Quais?
8. Voce teve facilidades? Quais?
9. Vocé conseguiu concluir suas tarefas em sala de aula, ou ndo houve tempo

devido a tutoria?

10.Vocé mudaria algo na tutoria? Explique.

11.Como foi a experiéncia de ser tutor(a)?
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APENDICE Q - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - POS-
IMPLEMENTAGAO DO PROGRAMA - PROFESSOR(A)

Nome:

Nome Ficticio:

Disciplina:

Apés sua participacdo na pesquisa, como vocé define a Tutoria por Pares?
A tutoria por pares impactou a sua pratica docente? Como?

Vocé identificou avancos em seu estudante com TEA nas aulas?

Se sim, quais?

Vocé identificou avancgos dos(as) estudantes tutores(as) nas aulas?

Se sim, quais?

N o gk~ wbd e

Quais suas percepcoes referentes ao papel do(a) tutor(a) durante o
desenvolvimento da pesquisa?

8. Como foi sua interagdo com o tutor(a)?

9. Quais desafios vocé observou entre as diades - relacao tutor(a) /tutorado(a)?
10.Houve algum desconforto em relacéo a Tutoria por Pares?

11.Quais aspectos da Tutoria por Pares deveriam ser reavaliados?

12.Vocé pretende continuar utilizando essa estratégia em outras turmas e com

outros estudantes com deficiéncia?
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APENDICE R - Material Informativo para Tutores(as)

_ TUTORIA POR = 7 g

PARES "E Al BLZ?

~\

SABIA QUE VOCE VAI
DESEMPENHAR UM PAPEL MUITO
IMPORTANTE?

VOCE FOI ESCOLHIDO (A) PARA
SER UM(A) TUTOR(A)
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TUTOR(A) E UM(A) ® OFERECER

=10 QUE PC -
] DICAS i

VERBAIS,

\
A\‘ ® OFERECER

e, MODELO'DE
TIRABALHO;

® ESTIMOCART
0'REGISTRO
DAS ATIVIDADES

® ESTIMULAR'A

PARTICIPACAQC),

DEJSEU(SUA)
COLEGA"




VOCE (TUTOR/A) E
SEU/SUA COLEGA
TUTORADO(A) VAG™ --
FORMAR UMA
DUPLA E
TRABALHAR
JUNTOS

] A TUTORIA TE

M QUE SER

LEGAL PARA VOCES
Dms(DUAS)- oK?

IMPORTANTE QUE
VOCE NAO FIQUE
_CANSADO(A)

E uma coisa
muito bacana:
através da
Tutoria por
Pares vocé tera
experiéncias
que contribuirdo
para seu
crescimento e
aprendizagem.
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- O Transtorno do Espectro do Autismo
{TEAY, € uma condicdo que afeta a
forma como algumas pessoas pensam,
L sentem e interagem. E como se fosse
uma maneira diferente de processar
informacdes e experiéncias. Ndo & uma
- doenga, & parte da diversidade
humana. Cada pessoa com autismo &

8 unica, com facilidades e dificuldades.
L Vamos construir um espaco onde todos
— sdo bem-vindos e respeitados?
= 0O TEA ¢ um transtorno do
neurodesenvolvimento que apresenta
- comprometimentos significatives para
= individuos nas dreas de comunicacdo,
interagdo social e comportamentos
- restritos  (APA, 2014). Os critérios
~ diagnasticos sdo: A) Déficits

persistentes na comunicacdo social e
na interacdo social em mdltiplos
contextos; B) Padrdes restritos e
repetitivos de comportamento,
interesses ou atividades.

Y YY)



Bora 7?7?

Para acessar a
versao online
gratuita, basta
apontar o leitor de
QR code.
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APENDICE S - Capacitagdo para os Tutores(as)

A capacitacao dos(as) tutores(as) € essencial para o sucesso do programa de
Tutoria por Pares. Segundo Baudrit (2019), tutores(as) bem treinados(as) estéo
prontos(as) para usar o método conhecido como "Pause, Prompt, Praise" (Esperar,
Intervir, Encorajar).

Neste estudo, adotaremos a sigla "EIE" para nos referirmos a essa estratégia

descrita de maneira sucinta por Baudrit (2009):

e Esperar: Quando o tutorado comete um erro ou hesita, o(a) tutor(a) deve
esperar antes de intervir. Isso da ao tutorado a chance de corrigir seus proprios
erros. Se o tutorado ndo conseguir corrigir o erro sozinho ap6s um tempo, entao

o(a) tutor(a) pode intervir.

e Intervir: O(a) tutor(a) deve intervir quando necessério, especialmente se o
tutorado ndo deu uma resposta satisfatoria. A intervencdo deve ser uma

explicacdo clara que ajude o tutorado a entender o que fazer.

e Encorajar: Como refor¢co positivo, o(a) tutor(a) deve encorajar o tutorado,
elogiando-o por encontrar a resposta por conta prépria. Isso nao significa dizer
que ele é um bom aluno ou que trabalha bem, mas sim motiva-lo a enfrentar

desafios, mesmo que precise de ajuda para isso.

Esses trés passos — Esperar, Intervir e Encorajar — orientam o(a) tutor(a) a:

Esperar que o tutorado identifique e corrija seus proprios erros, dando-lhe
tempo suficiente para refletir.

Intervir para ajudar na investigacao se o tutorado ndo conseguir corrigir 0Ss erros
sozinho.

Encorajar os comportamentos de autocorrecao, incentivando o tutorado a usar
corretamente as informagdes fornecidas pelo(a) tutor(a).

Os(as) tutores(as) precisam entender a importancia de dar tempo para reflexado
ao tutorado e evitar oferecer respostas prontas de imediato. Em vez disso, devem

incentivar os tutorados a construir sua propria aprendizagem.



APENDICE T - Transtorno do

Espectro Autista

O Transtorno do Espectro Autista — TEA é
um transtorno do neurodesenvolvimento
que apresenta comprometimentos
significativos para individuos nas areas de
comunicagao, interacdo social e
comportamentos restritos (APA, 2014). Os
critérios diagndsticos séo:
A) Déficits persistentes na comunicagdo
social e na interagdo social em multiplos
contextos;
B) Padrbes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades.
O Manual indica, além dos
comportamentos acima, outros critérios nas
relagbes interpessoais e ambientais,

MANUAL DIAGNOSTICOS DE
TRANSTORNOS MENTAIS
CRITERIOS

Relag8es Relagdes
interpessoais ambientais
Déficits na Comportgmento
relacio repetitivo e
estereotipado
A reciprocidade Comportamentos
socioemacional inflexiveis
Déficits nos
comportamentos Interesses fixos e
comunicativos restritos
néo verbais
Déficits para .
Hiper ou
compreender, . -
Hiporreatividade a
manter e : - ©
estimulos sensoriais
desenvolver :
ou busca sensorial
comportamentos

conforme o quadro a seguir.

Concluindo:

Buscar parcerias entre os(as) estudantes
requer que o professor(a) consiga
identificar potencialidades entre os(as)
estudantes e prepara-los(as) para
diferentes papéis, além de reestruturar
dindmicas, materiais e processos
avaliativos para o0 processo. A
experiéncia com estratégias
cooperativas, entre elas, a TP, pode
propiciar maiores oportunidades a
todos(as) no processo da melhora da
qualidade do ensino das escolas
brasileiras.
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A Pesquisa

No cotidiano das préaticas de ensino é
necessario considerar 0 caréater
interacionista da relacdo professor-

estudante e estudante-estudante,
principalmente quando refletimos que cada
um aprende de um jeito,

independentemente de ter ou ndo uma
deficiéncia (Oliveira, 2022).

As salas de aula s&do formadas por
estudantes com diferentes niveis de
aprendizagens, interesses e
comportamentos. Esse aspecto pode ser
fundamental para a construcdo de um
ambiente colaborativo na classe comum.
Compreender e integrar as diversidades
significa também buscar conhecimentos
que ajudem a lidar com elas, e isso néo
deve ser tomado como um problema pois é
um direito dos estudantes, que deve ser
respeitado (Oliveira, 2022).

A presente pesquisa, a qual o(a) senhor(a)
€ participante tem como objetivo elaborar,
implementar e avaliar um programa de
Tutoria por Pares - TP nos anos finais do
Ensino Fundamental. Nesse sentido,
entender de que maneira o tutorado, um
estudante com Transtorno do Espectro
Autista - TEA, pode se beneficiar da TP e
ter suas capacidades cognitivas e sociais
potencializadas. Esta pesquisa estara
voltada as necessidades especificas
apresentadas pelos estudantes com TEA.
A sua participagao contribuira para que haja
uma compreensao dessa estratégia nas
classes comuns do municipio e que futuras
propostas de TP sejam organizadas.

A Tutoria por Pares

A TP é uma estratégia que possibilita
aos estudantes trabalharem em duplas,
ajudando-se mutuamente, com papeis
bem definidos (tutor e tutorado), para
alcancarem objetivos cognitivos e
sociais.

Pode ser definida também como uma
estratégia que se baseia na
heterogeneidade, valorizando a
cooperacdo mutua entre  os(as)
estudantes e o respeito as diferencas,
possibilitando que o(a) estudante com
dificuldade (tutorado/a), encontre um
atendimento personalizado, e quem vai
colaborar nessa aprendizagem (tutor/a),
tenha a oportunidade de aprofundar seus
conhecimentos (Duran; Vidal, 2007).
Algumas pesquisas nacionais de
Fernandes e Costa (2015), Souza et al.
(2017), Marins e Lourenco (2019), bem
como os autores internacionais, Mahead
et al. (2004), Mastropieri et al. (2006),
Vidal et al. (2012), Yawn (2012), Hott,
Evmenova e Brigham (2014), Adamson e
Lewis (2017), Boon e Barbetta (2017) e
Moeyaert et al. (2021), apontam que a TP
apresenta vantagens importantes para
os(as) estudantes, tais como: melhorias
académicas, reducdo do isolamento
social, beneficios motivacionais para o(a)
estudante tutorado(a); e em
contrapartida, aprendizagem ativa e
participativa, autorresponsabilizagdo do
processo de aprendizagem,
compromisso e colaboragcédo para o (a)
estudante tutor(a).

126

O(a) Professor(a)

O papel do(a) professor(a) na TP é de
extrema relevancia, pois, este constitui-
se como um(a) mediador(a),
estabelecendo metas a serem
alcancadas, determinando a intensidade
de apoio, o desenvolvimento de um plano
de apoio individual, monitoracdo e
avaliacdo do progresso dos estudantes e
a avaliacdo da estratégia como um todo,
além de continua orientacdo (Costa;
Lourenco e Mendes, 2023).

Os pesquisadores Duran e Vidal (2007),
veem 0 papel do professor participante
de um programa de TP, como um
observador, capaz de realizar
observagcbes oportunas para uma
avaliacéo continua.



