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RESUMO

A presente pesquisa trata-se de uma dissertacdo de mestrado, vinculada ao
Programa de PoOs-graduacéo Profissional em Educacéo da Universidade Federal
de S&o Carlos, e teve por objetivo estudar e investigar o tema educacéo
socioemocional no curriculo oficial do municipio de Araraquara-SP, bem como
identificar quais elementos deste documento podem potencializar e quais
elementos podem dificultar o desenvolvimento socioemocional do aluno do
programa de educacao integral do municipio de Araraquara. Para tanto, o estudo
foi realizado a partir da analise documental sobre algumas producdes sobre
curriculo e as diretrizes e legislacdes curriculares acerca da educacdo
socioemocional. Consideramos que a educagdo socioemocional quando
priorizada é, sem duvida, um agente potencializador no processo de
desenvolvimento dos estudantes, como tém apontado diferentes pesquisas na
area. Nesse intuito, realizamos no primeiro momento, uma revisao de literatura
focada no tema e, em seguida, baseados nos documentos norteadores da
educacédo integral do municipio de Araraquara, buscando compreender quais
acOes dentro da escola sdo importantes para a construcdo de uma inteligéncia
socioemocional assim como o fortalecimento das emogbes para o
desenvolvimento intelectual e das relagdes pessoais e interpessoais. A analise
documental realizada se deu por meio de uma abordagem metodoldgica
qualitativa, que esta em consonancia com a pretensdo da pesquisa. Os
resultados desse estudo indicaram a relevancia da educacéo socioemocional no
desenvolvimento da crianca e do adolescente, assim como as oficinas da
educacdo integral de Araraquara que favorecem o desenvolvimento da
competéncia. O trabalhou logrou éxito ao verificar que o curriculo da educacédo
integral de Araraquara colabora para a formacao cognitiva e socioemocional,
elevando os seus discentes a uma formacédo humana, que valoriza a vida em
sociedade, o fortalecimento das emoc¢les, o0 relacionamento pessoal e
interpessoal, assim como comportamentos que vao de encontro as
caracteristicas necesséarias para a construcdo de uma sociedade empatica,
emocionalmente fortalecida e fundamentada em valores do bem-estar comum.

Palavras-chave: Andlise documental. Educacdo socioemocional. Educacéo

integral. Curriculo. Curriculo PEI Araraquara-SP.



ABSTRACT

This research is a master's dissertation, linked to the Professional Postgraduate
Program in Education of the Federal University of Sdo Carlos, and aimed to study
and investigate the theme of socioemotional education in the official curriculum
of the city of Araraquara-SP, as well as to identify which elements of this
document can enhance and which elements can hinder the socioemotional
development of students in the comprehensive education program of the city of
Araraquara. To this end, the study was carried out based on the documentary
analysis of some productions on curriculum and curricular guidelines and
legislation regarding socioemotional education. We consider that socioemotional
education, when prioritized, is undoubtedly a potentializing agent in the process
of student development, as different research in the area has pointed out. To this
end, we first conducted a literature review focused on the topic and then, based
on the guiding documents for comprehensive education in the city of Araraquara,
we sought to understand which actions within the school are important for the
construction of socio-emotional intelligence as well as the strengthening of
emotions for intellectual development and personal and interpersonal
relationships. The documentary analysis was carried out through a qualitative
methodological approach, which is in line with the research's intention. The
results of this study indicated the relevance of socio-emotional education in the
development of children and adolescents, as well as the workshops of
comprehensive education in Araraquara that favor the development of
competence. The work was successful in verifying that the comprehensive
education curriculum in Araraquara contributes to cognitive and socio-emotional
development, elevating its students to a human formation, which values life in
society, the strengthening of emotions, personal and interpersonal relationships,
as well as behaviors that meet the characteristics necessary for the construction
of an empathetic, emotionally strengthened society based on values of common
well-being.

Keywords: Document analysis. Socio-emotional education. Comprehensive

education. Curriculum. PEI Curriculum Araraquara-SP.
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APRESENTACAO

Ao refletir acerca do futuro profissional, muitos embates cercam o
imaginario do estudante do Ensino Médio, pois ter a possibilidade de ser ou
assumir os papeis sonhados e desejados durante a infancia ou seguir com 0s
sonhos e idealizacdes da esfera familiar sdo os primeiros litigios internos. A
medida que o fim da Educacdo Basica se aproxima e a idade adulta rodeia, a
propria sociedade nos oprime para que tal escolha seja feita com maior
velocidade e certeza. Certeza? O que fazer, o que decidir e qual caminho trilhar
acaba por ser, para uns, uma opgao certa, e para outros uma mistura de

ansiedade e angustia.

No primeiro ano da graduacao ainda possuia uma porc¢éo de davidas e
incertezas quanto a formacgdo profissional. Minha' primeira formacédo foi
Licenciatura em Histéria (2004 — 2009) na Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul- UFMS, campus de Trés Lagoas- MS. Aqui dediquei-me a compreender
0S processos historicos e sociais de cada periodo de estudo. Antes mesmo de
terminar a graduacéo, ja iniciei na sala de aula como professora eventual em
escolas estaduais na cidade de Pereira Barreto - SP, mas ainda pensativa se
havia feito uma boa opcao, quando, por influéncia dos meus pais, deixei o

bacharel em Direito e ingressei na licenciatura.

Com o passar dos anos, mais aulas vieram, ainda na condicdo de
professora eventual, e em algumas escolas particulares, até que fui chamada a
assumir como professora efetiva na rede municipal de Américo Brasiliense - SP
no ano de 2012 e, posteriormente, em Araraquara-SP no ano de 2013. A
experiéncia de ter de forma evidente aulas e uma sede escolar fixa possibilitou
um contato mais préximo com a sala de aula, com o aluno, com o ambiente e a
comunidade escolar, o que trouxe uma certeza que, até entdo, ndo tinha: a de

gue realmente estava no lugar certo.

Buscando o aperfeicoamento profissional, em 2014, cursei a segunda
graduacéo, em Pedagogia. Em 2017, conclui uma pos-graduacdo em gestéo

escolar e em meio a pandemia de Covid-19, entre 2019 e 2021, apesar do

1 A apresentacdo foi escrita em primeira pessoa por se tratar de experiéncia pessoais da
professora-pesquisadora.
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infortinio do momento que o mundo estava vivendo, realizei diversos cursos na
modalidade EAD. Dentre os cursos realizados nesse periodo houve um muito
especial, ofertado pela Secretaria Municipal de Educacéo de Araraquara, no qual
alguns professores do Programa de Mestrado profissional da UFSCar e alunos
egressos do programa compartilhavam suas experiéncias, contribuindo assim
para o desenrolar de um olhar apreciador em torno do mestrado. Em 2021
ingressei no Programa de mestrado profissional em educacdo da UFSCar, a
principio como aluna especial em algumas disciplinas e posteriormente como
aluna regular do programa, que muito tem contribuido para a minha formacao
profissional, pratica escolar e crescimento pessoal. Aproveito para enfatizar o
quanto é desafiador realizar formacgfes na rotina diaria do professor atuante. As
demandas da funcdo acrescidas de momentos de estudos e pesquisas aquém
das exigidas pela sala de aula requer muita entrega e dedicag¢do. Ainda, reitero
0 qudao satisfatorio e gratificante € o periodo dedicado ao mestrado, assim como

0 crescimento proporcionado por ele.

Durante este periodo de atuacéo, realizei um curso de formacao para
professores na modalidade EaD, ofertado pela UFSCar com a tematica da
educacdo socioemocional na escola. Com isso, em meio ao cotidiano escolar,
me chamou a atencdo o curriculo desenvolvido nas escolas de educacéo
integral, que no caso de Araraquara, por muito tempo, foi denominada como

educacdo complementar.

O fato de a crianca permanecer grande parte do seu tempo longe do
ambito familiar, inserida nas escolas e os conflitos vivenciados por elas, me fez
observar a necessidade crescente de trabalhar nas aulas as competéncias
socioemocionais, as relacdes entre as pessoas, que é de grande significacdo
para a crianca e sua formacéo, e a construcdo de meios que proporcionem o

desenvolver de emoc6es saudaveis.

Apesar do discurso recorrente de separacdo entre a inteligéncia
académica e a vida emocional, para o desenvolvimento integral da crianca, se
faz necessario que ambas sejam trabalhadas no contexto escolar. Como

exemplifica Goleman (1995), h& pessoas com niveis elevados de conhecimento
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e desenvolvimento cognitivo que sem a devida orientagcdo emocional tornam-se

pilotos incompetentes de sua vida particular.

Tanto os documentos norteadores da educacao integral da rede de
Araraguara, quanto as legislacfes e critérios que regem a educacao no Brasil,
apontam que a formacédo global e integral do aluno passa pela competéncia
socioemocional. A sociedade contempordnea e o0 novo cenario mundial
direcionam um novo olhar ao processo educativo. O que aprender, como
aprender e 0 que ensinar sdo questionamentos cada vez mais constantes.
Partindo desta premissa, entendo ser de grande valia pesquisar e analisar
situacdes que proporcionem o desenvolvimento do aluno dentro do programa da

rede de Araraquara, abordando em especial as competéncias socioemocionais.
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1. Introducéo

Vivemos tempos de profundas, constantes e aceleradas mudancas na
sociedade. Informacdes propagam-se a velocidade da luz e, consequentemente,
as relacdes pessoais e interpessoais, e as relacdes com o conhecimento estao

marcadas indubitavelmente e de forma indelével.

Os sistemas educacionais, suas diretrizes e normas como um todo, néo
acompanham, na mesma velocidade, tamanhas transformacdes. Nas variadas
instituicBes de ensino e érgaos responsaveis por sua organiza¢cao, manutencao
e efetivacdo ha uma busca constante por alternativas e meios de suprir as
necessidades de professores, alunos e comunidade envolvida no processo

educacional.

Dentre as distintas necessidades do sistema educacional hd uma
crescente intencionalidade por parte dos 6rgados governamentais e dos grupos
ligados a educacédo acerca de aplicar o desenvolvimento de competéncias

socioemocionais nas praticas pedagogicas.

Certo do que cabe a escola no que compete a formacéo dos alunos, é
indispensavel reiterar a importancia ndo apenas do arcabouco de conhecimentos
cognitivos, como também estimar o desenvolvimento de seres criativos,
pensantes, dotados de conhecimento, fortalecidos emocionalmente, que saibam
se relacionar consigo mesmo e com 0s outros, comprometidos com a construcao

de uma sociedade melhor.

Para tanto, € preciso que 0s sistemas de ensino, o curriculo e as praticas
pedagdgicas que sustentam as instituicbes de ensino se adequem ao novo

estudante e a contemporanea conjuntura em que vivemos.

Nesta direcdo, a presente pesquisa tem como questao central refletir
acerca de como o curriculo da educacdo integral, da rede municipal de
Araraquara-SP, declara nos documentos oficiais o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais com destaque para a instituicdo CE Piaquara
Prof2 Lecticia Vitta Filpi? Nessa perspectiva o objetivo especifico deflagra-se em

refletir acerca de que forma o curriculo analisado colabora para o
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desenvolvimento socioemocional na sala de aula e favorecer para algumas

percepcdes acerca dele.

Analisar as contribuicdes do curriculo e as possibilidades de
desenvolvimento socioemocional concomitante ao desenvolvimento cognitivo,
construir e desenvolver estratégias que contribuam para a identificacdo e
gerenciamento de emocdes e confltos para a promocdo de relagdes
significativas e emogdes saudaveis na rotina dos alunos da rede integral de

Araraquara-SP faz parte dos objetivos dessa pesquisa.

Para responder a questdo, previamente foi realizado um levantamento
bibliografico acerca do curriculo. Considerou-se as principais teorias curriculares
construidas, perpassando desde as teorias tradicionais de John Franklin Bobbitt
(2004), que processava os estudantes como um produto fabril, Dewey com a
ideia de considerar no planejamento curricular as experiéncias e interesses das
criangas e jovens, e Ralph Tyler (1974), centrado em questdes de organizacao
e desenvolvimento com objetivos pré-estabelecidos, 0 que sugere ser uma
consolidacéo das teorias de Bobbitt (2004), e que vai influenciar diversos paises,

incluindo o Brasil.

Conseguinte as teorias do curriculo tradicional temos as teorias criticas
responsavel por proporcionar o surgimento de um movimento de
reconceptualizacdo do curriculo, também conhecido como ideias neomarxistas
do curriculo. Trazendo um novo olhar de criticidade ao curriculo tradicional até
entdo estabelecido. Adiante, surge as teorias pds-criticas do curriculo, enquanto
as teorias criticas fundamentam sua andlise na economia politica do poder, as
teorias pés-criticas ndo se limitam as relacdes de poder que envolvem o Estado
Oou a economia, mas apoiam-se em formas textuais e discursivas, evidenciando
um olhar aos dominios que envolvem questées como a raca, cultura, feminismo,

etnia e sexualidade.

As teorias criticas e pés-critica ensinaram, de diferentes formas, que o
curriculo é uma questdo de identidade, conhecimento e poder. Elas
evidenciaram um olhar para o curriculo que vai além dos conceitos técnicos e

conteudistas, possibilitando vé-lo por outras perspectivas e observando inclusive
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as suas marcas imanentes das relacdes sociais de poder de forma a reproduzi-

las em estruturas da sociedade.

A partir das analises do curriculo e suas principais teorias, se fez
necessario compreender como ocorreu esse desenvolvimento do curriculo no
Brasil, levando em consideracdo as principais correntes de pensamentos, assim
como os seus desdobramentos na sala de aula. Uma perspectiva das principais
correntes tedricas e alguns dos influenciadores de cada momento do curriculo
no Brasil permitiu constatar que um dos desafios centrais do campo do curriculo
brasileiro na atualidade é uma revisao e atualizacdo das discussbes em torno
das relagdes entre curriculo e sociedade e as mudancgas ocorridas com o passar
dos anos. Permitir que o curriculo escolar seja pelos alunos e pela escola da
diversidade social, cultural e de formas de aprendizagem € uma tarefa ardua e

em constante construcao.

Na continuidade, o préximo passo foi compreender os caminhos da
educacao socioemocional, suas habilidades e competéncias e a sua importancia
para o curriculo e a formacéo integral do estudante. A sociedade contemporanea
e 0 novo cenario mundial direcionaram um novo olhar ao processo educativo.
Essa evolugdo sugere mudancas que nao atingem apenas a cultura e os
costumes, mas também impulsionam a educacdo a buscar estratégias para

acompanhar essas transicoes.

Nessa perspectiva, observou-se que 0 processo de ensino e
aprendizagem ndo mais esté atrelado apenas ao cognitivo. Com o rompimento
da ideia dualista entre emocéao e razdo, a emocao ganha visibilidade e passa a
ter espaco fundamental na construcdo dos processos cognitivos. Considerar a
educacdo socioemocional como um “plus” no processo de ensino e
aprendizagem é um equivoco, visto que ela é parte necessaria em toda trajetoria

de formacéo.

Posteriormente, apresentou-se a analise documental da pesquisa e seu
percurso metodologico. Conferindo a pesquisa uma andlise qualitativa, que
apesar de ser vista em algumas situacdes como tendenciosa por parte do
pesquisador ou do participante da pesquisa, apresenta maior flexibilidade e

adaptabilidade
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Por fim, direcionou-se os estudos a uma reflex&do acerca do curriculo da
educacdo integral de Araraquara-SP, que este ano completa 30 anos de
trajetoria, e a finalidade da educacao socioemocional na Educacao Integral,
cernes desta pesquisa. A partir das reflexdes sobre os documentos norteadores
e da analise documental e bibliografica da tematica ja esclarecida, elucidou-se a
importancia de elencar o desenvolvimento das competéncias socioemocionais
nas praticas pedagodgicas. Evidentemente essa necessidade & ancorada no
arcabouco juridico educacional e ja pertencente as praticas escolares da rede,
entretanto, indicando o estimulo ao desenvolvimento delas com maior

intensidade.
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2. EVOLUCAO DO CURRICULO ESCOLAR: UMA PERSPECTIVA
HISTORICA

2.1 CONCEITUANDO CURRICULO

O curriculo € um elemento fundamental no contexto escolar, visto que
ele orienta o trabalho do professor para a aprendizagem dos educandos e por

ser um dos elementos estruturadores do processo de formacéo do sujeito.

Etimologicamente a palavra curriculo deriva da palavra latina
Curriculum e foi registrada, pela primeira vez, em 1633 no Oxford English
Dictonary, trazendo o significado atrelado a curso, carreira e caminho a ser
percorrido (Hamilton, 1992). Segundo o dicionario Houaiss, pode ser entendido
como a programacdo de um curso ou matéria a ser examinada, ja o dicionario
epistemoldgico afirma que a melhor traducao para curriculo talvez seja o que se
faz no espaco de vida e o periodo percorrido. Sendo assim, o curriculo esta
ligado a ideia de movimento e sugere o sentido de transformacéao de algo, dai a

relevancia do termo no aspecto educacional e de formagéo da sociedade.

Héa varias maneiras de compreender o termo curriculo e sua principal
funcao, entretanto, para este estudo sera utilizado a concepcéo de curriculo no
contexto escolar. Na educacéo, em perspectiva pragmatica, ele tem o sentido de
construir a carreira do estudante, delineando a organizacdo e a ordem de
apresentacao dos conteudos, sobretudo determinando o que cada nivel de

ensino devera aprender.

Apesar da aparente légica na definicdo do termo e da sua constante
utilizacao, importancia e familiarizacdo no ambiente escolar, pela frequéncia que
ele é empregado, € comum a falta de reflexdo sobre o seu significado. Conforme
Sacristan (2017), o curriculo € um conceito de uso relativamente recente quando
abordado na escola, apesar da sua relevancia e aplicacdo na pratica, e esse €
um dos fatores que contribui para a reflexdo moderada acerca do tema por parte
dos educadores. Ele ainda pontua que o fato de as decisdes sobre o curriculo e
a sua propria elaboracéo e reforma terem ocorrido fora do sistema escolar e a

margem dos profissionais da educacdo, contribuiram para um aparente
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desinteresse da classe. Uma possivel mudanca dessa visédo seria o incentivo,
por parte dos gestores da educacao, aos professores a participarem de estudos
e pesquisas que abordam o curriculo, assim como também de a¢des em que

possam contribuir para a constru¢do do mesmo.

2.2 TEORIAS CURRICULARES

Para uma melhor compreenséo do termo é valido realizar uma analise
acerca das diferentes teorias e conceitos, assim como a abordagem dos
diferentes pesquisadores do tema, observando 0s primeiros apontamentos sobre
0 assunto e sua evolucdo e construgdo com o decorrer do tempo e das
pesquisas. Outra questdo a ser elencada é o contexto escolar que se deseja
inserir o curriculo, considerando sempre o0 que seria mais recomendavel para a

aplicacao na pratica escolar.

A utilizag&o do curriculo remonta a idade antiga, sendo ele abordado no
sentido das conquistas e percursos do cidaddo. Sacristan (2013), pontua que na
Roma Antiga havia o Cursus Honorum, termo utilizado para desighar a
progressdo na carreira e evolucdo do percurso através das “honras” que o
cidaddo acumulava no decorrer de sua vida em sociedade. Na idade média,
delinearam-se as primeiras organizacdes e divisbes do que conhecemos e
nomeamos hoje como disciplinas, nas universidades europeias. Realizavam
uma divisdo denominada Trivium (gramatica, retdrica e dialética) e Cuadrivium
(Astronomia, geometria, musica e aritmética), um bloco com disciplinas
instrumentais e outras de carater mais pratico. Essa estrutura permeou por

séculos.

E imprescindivel observar que as diferentes teorias acerca do curriculo
fazem parte de uma construcéo histdrica e social. O curriculo em si ndo é neutro,
universal ou imovel, ele é resultado de embates e est4 inserido no contexto das
lutas sociais e politicas. Observando o processo de construc¢do do curriculo até
os dias atuais, é factivel considerar que de tempos em tempos a escola privilegia
determinados conhecimentos, prezando pela formagdo de um certo tipo de
cidadéo, dessa maneira, ao refletir sobre o assunto é preciso entender a servigo

de quem esta o curriculo e que cidaddo se deseja formar, assim como qual a sua
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intencdo. Para o melhor entendimento dessas diferentes concepcdes e arranjos
faz-se necessario uma contextualizacdo. Silva (2022) faz uma andlise das
teorias do curriculo desde a sua concepc¢do até as mais recentes visfes, e as

divide em trés correntes: Tradicional, Critica e Pds-criticas.

A partir da construcdo teorica elaborada por Silva (2022) acerca do
curriculo, entende-se que todas as teorias de ensino sao teorias de curriculo, o
que também afirma ser um territério contestado. Para Silva (2022), o curriculo é
aquilo que acontece na sala de aula, a pratica pedagodgica e a experiéncia
propriamente dita. Para Sacristan (2017), o curriculo é um instrumento capaz de
estruturar a escolarizacao e as préaticas pedagogicas, portanto o entende como
um processo. Ao fazer uma primeira aproximacao e concretizacéo do que sugere
ser o curriculo, considerando seu amplo significado, Sacristan (2017, p. 34) o
define como “[...] projeto seletivo de -cultura, cultural, social, politica e
administrativamente condicionado, que preenche a atividade escolar e que se

torna realidade dentro das condi¢cbes da escola tal como se acha configurada”.

A complexidade conceitual que rodeia o curriculo ndo se limita a sua
defini¢do, inclui ainda o que deve conter no curriculo e como ele deve ser
organizado, questbes estas pouco consensuais e que vao tomar caminhos
diferentes de acordo com a concepcédo de educacao das diferentes teorias e
seus influenciadores. Segundo Silva (2022), apenas na primeira metade do
século XX, nos Estados Unidos, o curriculo aparece pela primeira vez como um
objeto especifico de estudo. Os primeiros estudos realizados, desempenhado
pelas pessoas ligadas a administracdo da educacdo, nesse periodo, foram
impulsionados pelo crescente processo de industrializacdo e pelos movimentos
de imigracéo, iniciando a categoria de teorias tradicionais, que se preocupavam
com questdes técnicas e de organizacdo. O termo curriculo, entretanto, no
sentido que hoje é atribuido, passou a ser utilizado a partir da influéncia da

literatura educacional americana.

Assim como o curriculo nem sempre foi visto e tido da maneira que é
atualmente, a escola também néo foi. A invengéo da escola como conhecemos
hoje inicia-se no século XVI, atendendo a um grupo seleto e pequeno devido as

BN

caracteristicas culturais e principalmente a estrutura econémica e social da
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época. No Brasil, um pais até entdo agrario, exportador e com uma sociedade
dividida de acordo com a sua classe social, a educacéo escolar sO alcancava as
familias privilegiadas financeiramente, com excecdo € claro da educacao
praticada pelos jesuitas a qual tinha como premissa o controle social e a
catequizacdo e ndo a educacao em si, e que perdurou por um longo periodo.
Conforme Gongalves (2010, p. 20), “Poucos e seletos eram aqueles que

recebiam educacéo escolar jesuitica que fosse além do simples ler e escrever”.

Nesse sentido, nota-se que o principal desafio da educacao, em todos
0os tempos, é propor meétodos de ensino aprendizagem que atendam as
demandas de cada periodo, e isso ndo foi diferente quando mudancas mais
profundas passaram a ocorrer durante a idade moderna. O capitalismo se
instaura, a burguesia se fortalece, surge a classe assalariada e a sociedade
passa a aspirar necessidades diferentes, que pedem mudancas no sistema

educacional.

Destaca-se, ainda, a tendéncia de orientacdo liberal e laica nas
discussbes pedagogicas, na maioria das vezes ficando apenas nos espacos dos
debates, mas ainda assim passa a surgir esta nova ideia no campo da
pedagogia. Uma vez que esse grupo se beneficiava da experiéncia escolar, que
por sinal estimulava um estilo de vida e cultivava um tipo de conhecimento, com
a mudanca no sistema de producdo a sociedade deixa de ser agraria e
exportadora, onde uma parcela consideravel residia na zona rural e passa pelo
processo de urbanizacao transformando-se em uma sociedade de classes de
forma que para alguns estudiosos a escola acaba por reforcar essa divisdo na
sociedade. Isso porque observa-se que guanto maior 0 tempo na escola,

melhores os lugares a serem ocupados no sistema de producéo.

A medida que a sociedade foi se transformando, as teorias curriculares
também mudaram, assim como a fun¢éo social da escola. Com a sociedade de
classes uma nova perspectiva para a educacéo é fomentada a partir de teorias
que surgiriam acerca do curriculo escolar. As Teorias tradicionais, que tiveram
inicio no século XIX e se mantiveram durante grande parte do século XX,
abrangem a ideia de um curriculo que caracteriza a escola como espaco de

preparacao do intelecto e da integridade moral, e o professor como figura central
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na transmissdo do saber. O professor € tido como detentor do conhecimento,
assumindo uma postura autoritaria e rigida na sala de aula. Aqui, o curriculo &
concebido pela perspectiva técnica, como algo prescrito e que deve ser

implementado e fundamentado por objetivos e conteddos a serem ensinados.

Dentre as primeiras Teorias do Curriculo desse periodo, temos 0s
estudos de John Franklin Bobbitt (1876-1956) e Ralph Tyler (1902-1994). O
contexto dessas primeiras teorias foi marcado pelo processo de crescimento
industrial dos Estados Unidos e uma necessidade de estabelecer métodos que
contribuisse para a formacao educacional e profissional, uma vez que a procura
pela escola estava em constante progresso. Na Inglaterra uma visdo mais
elitista, conhecida como “Educacéo liberal”, bem diferente da que ocorria nos

Estados Unidos ganha espaco.

Na Inglaterra, tivemos uma tradicdo bem diferente: era uma
visdo elitista e complacente do que deveria ser ensinado nas
escolas, conhecida como “educacao liberal’. Partia de duas
premissas: a primeira, de que uma teoria ndo era necessaria; e
a segunda, de que se o0s alunos nédo aprendiam era porque Ihes
faltava inteligéncia (Young, 2014, p. 193).

No modelo curricular de Bobbitt (2004), a fabrica € a referéncia
institucional. A percepcao de té-la como protétipo estd diretamente ligada ao
produto final, pois a ideia era atingir na escola o nivel de desenvolvimento
semelhante ao das industrias. Ou seja, 0s estudantes sdo processados como um
produto fabril, inspirados no modelo de administracao cientifica de Taylor. Aqui
o curriculo é visto como um meio de alcance de resultados dado a partir de
medidas calculadas e passos precisos. Conforme Silva (2022, p. 12), nesse
modelo tedrico curricular “[...] o curriculo é supostamente isso: a especificacao
precisa de objetivos, procedimentos e métodos para a obtencado de resultados

que possam ser precisamente mensurados”.

As teorias curriculares recém surgidas nos Estados Unidos, segundo
Young (2014, p. 193), apresentavam-se de forma impositiva, 0 modelo curricular
estadunidense adentrava as escolas “[...] de maneira que os tedéricos do curriculo
podiam dizer aos professores o0 que ensinar, como se fossem trabalhadores

manuais”.
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As respostas de Bobbitt (2004) para as questdes acerca do que deveria
pautar o curriculo eram sempre conservadoras, apesar de ter a pretensao de
radicalizar o sistema educacional da época. A defesa era em torno de um
sistema educacional capaz de especificar, com clareza e de forma precisa, 0s
resultados a serem alcancados a partir da triade de objetivos: ensino,
aprendizagem e avaliacdo. Para isso seria necessario estabelecer métodos que
fossem capazes de mensurar de forma precisa se o0s resultados foram
alcancados. Esse modelo estava claramente voltado para a economia e foi uma
das filosofias educacionais dominantes nos Estados Unidos e, posteriormente,
em paises europeus durante o século XX, configurando-se até a década de
1980. Essa concepcdo foi ao encontro as ideias de Frederick Taylor, de
mapeamento das habilidades necessarias para as diversas ocupacfes do
mercado de trabalho e da vida adulta. Dai a proposta de Bobbit (2004) de
organizar um curriculo que permitisse essas aprendizagens estratégicas de

forma padronizada.

Bobbitt, em sua obra “O curriculo” (1918), evidencia em todo o tempo a
ideia voltada a formar o homem para a vida adulta, pensando na sua formacao
profissional, carater e eficiéncia para o mercado de trabalho. Ao refletir acerca
da ideia principal do curriculo caracterizado por Bobbitt, € propenso observar que
fosse talvez um pensamento voltado a preparar o homem para acatar as regras
da classe dominante, pois apesar de afirmar que isso seria aplicavel para os
estudantes de qualquer ordem ou classe social, estava claro a sua preocupacao,
na formacédo da mao de obra, uma vez que nesse periodo a escola deixa de ser
territério apenas da classe dominante e passa a atender uma grande massa

populacional.

A preocupacao, portanto, estaria mais voltada a como colaborar para a
formacdo profissional de uma méao de obra que também ndo questione, mas que
acate a logica de producdo da industria e seus mercados. Essas evidéncias na
obra de Bobbitt sdo caracterizadas pelo contexto da época, algo que seria posto
em debate e alterado posteriormente com o surgimento das teorias criticas do
curriculo. E como se o homem fosse destinado a fazer algo desde o nascimento,

a escola serviria apenas para aprimorar e ensinar 0s conteddos pré-
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estabelecidos apenas para aperfeicoar e encaminha-lo aquilo que ele deveria

ser na vida adulta: dominado.

No mesmo viés de Bobbitt encontram-se as ideias de Tyler (Silva, 2022),
que além de exercer influéncia estadunidense e europeia, alcancou o Brasil.
Segundo Tyler (1974), a organizacao e desenvolvimento do curriculo deveria ter
0s objetivos claramente definidos e estabelecidos. Para tal, basear-se-ia em
responder, o que para ele seria essencial, algumas questées basicas: quais
objetivos a escola deseja atingir; quais métodos teriam maior probabilidade de
alcancar esses propositos; como organizar esses métodos; como medir com
exatidao o alcance dos objetivos propostos. O ponto de distingao das ideias de
Bobbitt e Tyler seria a filosofia social e educacional, e a psicologia da

aprendizagem.

No final da década de 1960 a supremacia da concepcédo técnica do
curriculo estava com seus dias contados, uma vez que as teorias criticas
ganham espaco, passando a questionar as teorias tradicionais. Apesar da fase
de descredibilidade do movimento, Young (2014) afirma que a ideia de escolas
mais eficientes como a fabrica nunca desapareceu por completo. Nesse
contexto, surge o movimento de reconceptualizacdo do curriculo também
conhecido como ideias neomarxistas do curriculo, dentre um periodo conturbado

e de exaltacdo dos movimentos sociais e culturais.

Preocupados com 0s arranjos sociais e educacionais, esse novo grupo
de estudiosos do curriculo apresenta um olhar norteador na transmissao de
valores, crencas e ideais, valorizando as questdes sociais da escola e seus
envolvidos. A visdo acerca do curriculo sai da esfera tecnicista que via

neutralidade no documento, e da um passo rumo a criticidade na educacao.

Em diversos paises no mesmo periodo surgiram teorias acerca do
curriculo que divergiam das teorias tradicionais. Dentre as principais podemos
destacar as ideias de Michel Young, Paulo Freire, Louis Althusser, Pierre
Bourdieau e Jean-Claude Passeron. Cada um evidenciando a realidade
educacional de seu pais ou lugar de fala. Esses tedricos apresentariam as ideias

gue posteriormente originaram a chamada teoria critica do curriculo.
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Esse novo conjunto de ideias contrasta com a teoria até entdo
predominante, a teoria tradicional, que priorizava a elaborac&o e organizacao,
desconsiderando os arranjos educacionais existentes e as caracteristicas e

organizacdo da sociedade e do conhecimento.

As teorias criticas ja partem do pressuposto de questionar as
disposicdes sociais e educacionais, fazendo assim um paralelo com as injusticas
sociais e a desigualdade. Enquanto os tedricos tradicionais sentiam-se
confortaveis em realizar ajustes e adaptacdes no curriculo, os criticos sugerem
reflexdes acerca da sociedade, da educacéo e suas finalidades. Tal conjuntura
permite compreender que os tedricos criticos estavam atentos a desenvolver
conceitos que permitissem compreender o que o curriculo faz e ndo apenas em

técnicas de como fazer o curriculo.

Esses novos olhares acerca do curriculo constroem-se e sustentam-se
a partir das criticas sobre o capitalismo. A escola desse periodo € mais
abrangente em termos de publico, pois 0 acesso a educacao fez com que nao
apenas os filhos da elite frequentassem a escola, mas também permitiu a
abertura para os demais membros da sociedade. Dessa forma, as diferentes
classes sociais passam a frequentar o mesmo espaco educacional, digamos da
Educacao Basica, e isso contribuia para a necessidade de repensar o curriculo,
que até entdo centrava suas ideias em pautas técnicas, administrativas e
burocraticas, culminando em uma educacdo que promovia ideais capitalistas e
de controle social por meio da classe dominante, o que segundo o olhar dos
tedricos marxistas “[...] refletia a dominacao do capitalismo sobre a educacao e
o curriculo, contribuindo para a reproducgao das desigualdades de classe” (Silva,
2022, p. 38).

Com base na contribuicdo dos tedricos dessa corrente, o curriculo
escolar passou a ser considerado um elemento estruturante da instituicao
escolar. Essa nova percepcéo trazia um olhar voltado a uma aprendizagem
capaz de integrar o aluno ao seu meio social contribuindo assim para a formacéo
do aluno criativo, critico, autbnomo e apto a compreender a propria realidade.
Nessa conjuntura, o curriculo é constituido pelos conhecimentos cientificos e,

também, por todas as atividades e relagdes estabelecidas nas escolas.
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O movimento de reconceptualizacéo do curriculo acaba por se dividir em
tedricos que se caracterizavam como subjetivos, adeptos aos ideais
fenomenoldgicos e aqueles com viés mais marxista, que viam o primeiro grupo
como um movimento pouco politico e com questdes muito subjetivas. Nas ideias
fenomenoldgicas os objetivos, avaliacdo, aprendizagem e metodologia séo
conceitos de segunda ordem, que S&80 responsaveis por aprisionar as
experiéncias pedagogicas e educacionais vivenciadas pelos estudantes e
professores.

Para a perspectiva fenomenoldgica, com sua énfase na experiéncia,
no mundo vivido, nos significados subjetivos e intersubjetivos, pouco
sentido fazem as formas de compreensdo técnica e cientifica
implicadas na organizac¢édo e estrutura¢do do curriculo em torno das
disciplinas. [...] o curriculo ndo é, pois, constituido de fatos, nem
mesmo de conceitos tedricos e abstratos: o curriculo € um local no qual
docentes e aprendizes tém a oportunidade de examinar, de forma
renovada, aqueles significados da vida cotidiana que se acostumaram
a ver como dados e naturais. O curriculo é visto como experiéncia e
como local de interrogacdo e questionamento da experiéncia (Silva,
2022, p. 40)

Procurando se afastar desses pensadores por discordarem da sua visdo
de curriculo subjetiva e pouco envolvida com conceitos de lutas politicas, 0s
tedricos da vertente neomarxista, Michael Apple e Henry Giroux, pautam-se em
teorias que consideravam mais concretas e plausiveis para a causa, elaborando
assim uma analise critica muito influente nas décadas seguintes. Antecedendo
Apple e Giroux nas ideias marxistas, tinham os conceitos estabelecidos por
Althusser e Bourdieu, que instituiram a base de uma critica radical a educacao
liberal, mas que segundo Silva (2022) n&o tinham tomado como cerne de seu

guestionamento o curriculo e o conhecimento escolar.

Para Apple (1982), a educacéo e o curriculo ndo podem ser reduzidos
ao funcionamento da economia, uma vez que o curriculo ndo é um campo neutro
ou desinteressado de conhecimentos. Apesar de ser constituido de partes que
cooperam para os interesses particulares das classes e grupos dominantes,
Apple (1982) vé o curriculo como um campo contestado, onde aqueles que se
interessam e detém o poder se veem obrigados a um esfor¢co permanente de
convencimento ideologico para reter o controle. Sendo ainda necessario
considerar que esse convencimento ndo se da em oposicdo, conflito ou

resisténcia. Dai uma das preocupacdes do tedrico com 0s conhecimentos
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determinados pelo curriculo, ele parte da andlise da legitimacdo de alguns
conteudos em detrimento de outros, pontuando a necessidade de sondar quais
séo os interesses na selecdo de determinados conhecimentos em particular,
sendo improvavel compreender o curriculo desconsiderando as suas conexdes
com as relacBes de poder. Apple (1982) enfatizava esses questionamentos em
sua teoria curricular concebendo-o como um campo de resisténcia, assim

contribuindo de forma importante para politizar as teorias posteriores.

Giroux (1986) vé o curriculo através da nocado de politica cultural,
observando na educacdo uma perspectiva de construcdo de valores e
significados culturais. Sua critica em torno das concepgdes tecnicistas se da pelo
fato de perceber nelas uma contribuicdo para a reproducéao das desigualdades
e injusticas sociais, uma vez que concentram seus esfor¢cos na racionalidade
burocrética, deixando de lado os aspectos éticos, politicos e histéricos das acbes
humanas e sociais, comprometendo assim o0 conhecimento. Suas
demonstracdes de apreco pelas questdes culturais do curriculo, o posicionam a

favor da utilizacdo da teoria social critica curricular.

Giroux (1986) compreende que o curriculo é uma possibilidade de
emancipacao e libertacdo dos explorados pela classe dominante. Portanto, o
curriculo também seria um espaco de resisténcia, sendo possivel estabelecer
conteudos que propiciem a construgdo do pensamento critico as crencas e
arranjos sociais dominantes. Nisso pode-se observar a influéncia de Paulo Freire

e a concepcao libertadora.

Além dos tedricos ja abordados, outros contribuiram para a producédo de
documentos e analises criticas ao curriculo tradicional. No Brasil, pode-se citar
a importancia dos trabalhos de Paulo Freire, que muito contribuiu e foi
reconhecido nacional e internacionalmente com ideais que caracterizavam o
pensamento critico de esquerda da época, direcionando uma visdo de mundo no
viés da cultura e do humanismo. Seus esfor¢os o direcionavam a uma questao
fundamental da pratica escolar: “0 que ensinar?”. Em resposta a esse
questionamento, Freire direciona suas ideias a uma critica a “educacéao
bancaria” e, por sua vez, a escola e pedagogia tradicional, censurando o

desmerecimento dado as demais pessoas envolvidas no ato pedagogico.
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[...] Freire ataca o carater verbalista, narrativo, dissertativo do curriculo
tradicional. Na sua énfase excessiva num verbalismo vazio, oco, 0
conhecimento expresso no curriculo tradicional esta profundamente
desligado da situacdo existencial das pessoas envolvidas no ato de
conhecer. Na concepc¢éo bancaria da educacgéo, o educador exerce
sempre um papel ativo, enquanto o educando esta limitado a uma
recepcao passiva (Silva, 2022, p. 59).

Em oposicdo a pedagogia de Paulo Freire, temos o estudo tedrico de
Dermeval Saviani, que faz uma separacao entre educacéo e politica a partir da
pedagogia critico-social dos conteudos. Neste sentido, para Saviani, “[...] a tarefa
de uma pedagogia critica consiste em transmitir aqueles conhecimentos
universais que sado considerados como patrimoénio da humanidade e ndo dos

grupos sociais que dele se apropriam.” (Silva, 2022, p. 63).

Ainda no cenario das teorias criticas do curriculo, as ideias de Michel
Young e Basil Bernstein ganham espaco com uma visdo sociolégica da
educacdo. Young (2014) apresenta essa ideia da “Nova Sociologia da
Educacdo” na Inglaterra, apresentando uma preocupacdo em torno do
processamento de pessoas e ndo como processamento do conhecimento, ou
seja, possuia como questado basica as conexdes entre curriculo e poder, e entre
a organizacao do conhecimento e a distribuicdo do poder. Ja Bernstein concebia
a ideia de que era impossivel conceber o curriculo distante de uma perspectiva
socioldgica, sem importar-se com o papel da escola no processo de reproducéo
cultural e social. Young compartilha da ideia de Bernstein de que “[...] ndo é
possivel ter uma teoria do curriculo sem uma teoria do conhecimento” (Young,
2014, p. 193)

As teorias criticas do curriculo desaprovavam a escola capitalista e a
forma que os tedricos tecnicistas e escolanovistas organizaram e desenvolveram
0s programas e elementos educacionais. Desmascararam um sistema de
controle, dominio e poder realizados através da economia que atingia

diretamente o sistema educacional.

Segundo Silva (2022), as teorias pos-criticas concordam com as teorias
criticas em relacdo a ideia de que o curriculo s6 pode ser concebido nas relacdes
de poder em que esta envolvido. Entretanto, enquanto as teorias criticas
fundamentam sua analise na economia politica do poder, as teorias pos-criticas

nao se limitam as relacdes de poder que envolvem o Estado ou a economia, mas



30

apoiam-se em formas textuais e discursivas, evidenciando um olhar aos
dominios que envolvem questdes como a raga, cultura, feminismo, etnia e

sexualidade.

Com a abertura para essa nova visao de sociedade, educacéao e poder,
percebe-se que a homogeneizacao cultural e ideologica ndo poderia continuar
assumindo espac¢o no curriculo, em razdo de uma sociedade complexa e
heterogénea. O que a escola e a mercadologia apresentavam como diversidade
e respeito ao diferente ndo passava de supostos aspectos de diversas culturas
nacionais, evidenciando assim que néo se pode separar questdes culturais de

questdes de poder.

As teorias do curriculo poés-critico trazem uma concepg¢do mais
abrangente das relacbes de poder, problematizando de forma legitima as
caracteristicas do curriculo até entdo existente. Apesar de observar e criticar o
modelo educacional que se conduzia rumo aos interesses da classe dominante
e denunciar esse viés educacional de forma a propor uma perspectiva do
dominado e suas necessidades emancipadoras, ainda era excludente e

indiferente em relacéo a cultura divergente.

Uma crescente reflexdo acerca dessa nova corrente pedagdgica
realizou contribuicfes significativas para o curriculo. Nos Estados Unidos tem
inicio o multiculturalismo. Conforme Silva (2022), inicia-se um processo de fortes
criticas em torno do que denominavam ser o “canon literario” da educacéao
curricular universitaria, caracterizando-o como uma expressao privilegiada da
cultura branca, masculina, europeia e heterossexual. Propunham, portanto, uma
perspectiva que agregasse ao curriculo questdes como tolerancia, respeito e
convivéncia harmoniosa entre as culturas. Mas essa mudanca ndo estaria
concentrada em apresentar essas culturas em datas comemorativas, de forma
superficial ou ainda partindo apenas da perspectiva de um lado, a ideia era
justamente construir um curriculo capaz de inserir na sala de aula e nas suas
atividades meios de aprendizagem que levassem em consideracao a cultura das
minorias sociais na mesma propor¢cdo que é utilizado no curriculo a cultura
daquele que nédo é diferente. Conforme Candau e Moreira (2007), o carater

homogeneizador e monocultural da escola precisam ser combatidos e assumir
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um compromisso com as praticas educativas que considerem o multiculturalismo
e a questao do diferente. Silva (2022) retrata no mesmo viés a importancia desse

olhar nas préticas educativas.

O multiculturalismo nos faz lembrar que a igualdade ndo pode ser
obtida simplesmente através da igualdade de acesso ao curriculo
hegeménico existente, como nas reivindicacbes educacionais
progressistas anteriores. A obtencdo da igualdade depende de uma
modificagdo substancial do curriculo existente. Ndo havera “justica
curricular”, para usar uma expressao de Robert Connell, se o canon
curricular ndo for modificado para refletir as formas pelas quais a
diferenca é produzida por relacdes sociais de assimetria (Silva, 2022,
p. 90).

As teorias criticas atentaram-se para as diferencas de classes do
curriculo, ja as teorias pOs-criticas agregaram a esse olhar as separa¢cfes que
essa classificagéo proporciona aos diferentes grupos da sociedade, sugerindo a
necessidade de repensar o curriculo que abrace as necessidades de todos o0s
envolvidos na cultura escolar. A proposta seria uma analise politica e sociolégica
do curriculo que considere as desigualdades educacionais centradas nas
relagbes de raca, etnia e género. Um curriculo orientado a essas questdes

frustraria reduzir o multiculturalismo a uma questao de informacao.

Uma das preocupacdes do curriculo é o resultado do processo escolar,
gue tipo de cidaddo e qual a consciéncia cidada que se pretende formar € um
dos questionamentos do curriculo. Para tanto, se faz necessario uma abordagem
curricular que se atente para as precariedades dos grupos sociais. A teoria pos-
critica vai direcionar o curriculo para uma esfera de atencdes das demandas da

sociedade.

Inicialmente os tedricos focalizaram seus esfor¢os exclusivamente nas
demandas de acesso a educac¢ao dos grupos até entdo esquecidos e excluidos
das discussodes curriculares. A exemplo das demandas elencadas pelos teéricos
pés-criticos tem as pautas que recorrem a um curriculo que deixasse a aparente
neutralidade do género no mundo social, que segundo os pensadores do
curriculo a partir do viés feminista, viam um curriculo considerado de acordo com
as necessidades e caracteristicas do universo masculino. As criticas e

guestionamentos partem do principio de que nao se trata mais de simplesmente
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ganhar acesso aos centros educacionais e ao conhecimento do patriarcado, mas
de transforma-las de forma a atender aos interesses de todos o0s grupos e
classes inseridos no processo educacional. Construir curriculos que reflitam de
forma equilibrada as experiéncias e necessidades dos diversos grupos passa a
ser o grande cerne das discussées e embates desse contexto. E através desse

ponto que as pautas passam a ser consideradas na sociedade educacional.

De forma geral, o curriculo, os livros didaticos e paradidaticos refletem
e reforcam as narrativas mitificadas da origem nacional, privilegiando uma raca
e cultura em detrimento de outra, considerando os diferentes como exéticos.
Essa importancia de a educacgdo repensar essa situacdo se da pelo fato de
refletir diretamente na formagcdo do aluno como ser social e sociavel. Dai a

importancia de tratar essas tematicas a partir de um olhar histérico e politico.

Uma gama de estudos abordando pensamentos distintos compuseram
a evolucado histérica do curriculo. Perspectivas pds-colonialistas, pos-
estruturalistas e culturais também evidenciaram ideias e questionamentos em
torno do curriculo escolar. As teorias criticas e poés-critica ensinaram, de
diferentes formas, que o curriculo € uma questéo de identidade, conhecimento e
poder. Elas evidenciaram um olhar para o curriculo que vai além dos conceitos
técnicos e conteudistas, possibilitando vé-lo por outras perspectivas e
observando inclusive as suas marcas imanentes das relacdes sociais de poder

de forma a reproduzi-las em estruturas da sociedade.

Os estudos criticos do curriculo pontuaram ser ele um aparelho
ideologico do capitalismo, um territério politico, uma construcdo social e o
resultado de um processo historico que opera uma contingéncia social. Tais
estudos foram evidenciados nas teorias pdés-criticas que elucidaram que o
curriculo ndo pode ser compreendido a parte de uma analise das relacées de
poder. Em contraste as teorias criticas, as pos-criticas nao limitam as relacées
de poder ao capitalismo, mas expandem para 0s processos de dominacao
através da raca, etnia, género e sexualidade. Apos os levantamentos das duas
teorias ficou evidente que a perspectiva acerca do curriculo ndo pode ser a
mesma. Conforme Silva (2022), o curriculo tem significados que vao muito além

daqueles idealizados pelas teorias tradicionais. “O curriculo é lugar, espaco,
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territério. O curriculo é relacdo de poder. O curriculo é trajetoria, viagem,
percurso. O curriculo € autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo

se forja a nossa identidade” (Silva, 2022, p. 150).
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3. A trajetoria das politicas curriculares no Brasil

Para entender as atuais questdes educacionais, é necessario observar
em que moldes ela foi e é constituida. Muitos foram os acontecimentos historicos
e politicos que contribuiram para as transformacdes ocorridas na educacao
brasileira no decorrer dos séculos. Contribuicdes estas que influenciavam na
teoria e na prética do territério escolar. As mudancas na sociedade, economia e

politica caminhavam atreladas as transformacdes ocorridas na educacéo.

Apesar da inexisténcia do termo curriculo na primeira metade do século
XVI assim como é apresentado atualmente, desde os primérdios da colonizagéo
portuguesa no Brasil pdde-se verificar uma aparente proposta curricular com a
chegada dos Jesuitas em 1549. Esse principio educativo na Terra de Vera Cruz
foi o0 marco inicial da educacao formal estabelecida no Brasil, mesmo sendo de

carater escuso a intencéo desse meétodo entdo organizado.

A historia da educacao no Brasil nos aponta que por séculos estivemos
intimamente ligados e direcionados pelos ideais de educacdo permitidos pela
coroa Portuguesa e ditados pela igreja catdlica. A colonizacdo para ser efetiva
se pautava na manutencdo da manipulacéo e siléncio dos dominados, e para
esta tarefa a Companhia de Jesus exerceu um brilhante papel, pois por longos
séculos manteve seu sistema educacional funcionando no Brasil colbnia,
permeando suas caracteristicas e diretrizes no sistema educacional do pais. E
necessario deixar claro que tal tarefa, realizada pela companhia de Jesus, ndo
ocorreu de forma romantizada, mas sim com instabilidades frequentes
decorrentes da resisténcia por parte dos dominados e muito posteriormente pelo
desamor da coroa, que passou a vislumbrar outras metas para a crescente

nacao.

O acordo firmado entre a igreja e a coroa portuguesa possibilitou o inicio
da histéria da educacéo brasileira a partir do método de catequizacao. Este por
sua vez, garantiu que o acesso a educacao se desse por meio daquilo que era
consideravel positivo para as relagbes de poder da época. Com o passar dos
anos as relacdes sofreram alteragdes e consequentemente a educacao também

teve suas rotas e ideais redefinidos.
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Nesse contexto, apesar de ndo se falar em curriculo, o planejamento e
organizacdo das disciplinas podem ser considerados como um esboco
rudimentar do mesmo. A principio faziam parte deste processo o ensino de
portugués, sendo instruido a partir da escrita e da leitura. Posteriormente, esse
plano foi substituido pelo Ratio Studiorum, documento que estabelecia regras e
normas para a pratica de ensino na colénia. Criado pelos Jesuitas, tratava-se de
um método elitista pelo fato de ser direcionado a formagéo dos filhos dos
colonizadores, sendo assim, excluindo os indigenas, condicionando-os a filosofia
da corte portuguesa e nos principios do catolicismo. Os filhos dos colonos eram

instruidos ao passo que os indigenas eram catequizados.

Esse modelo pedagdgico inicial apresenta um curriculo, mesmo que
ainda nado reconhecido como tal, caracteristico do curriculo tradicional. Moldar e
adequar o individuo de acordo com uma conduta social universal tida como ideal
€ um principio semelhante as ideias primordiais de Bobbyt (2004) e Tyler (1974),
que propunham um curriculo que formatasse as pessoas para o melhor
desempenho no processo de producéo, pensando em como delinear essa futura

mao de obra de forma a néo questionar o processo como um todo e sendo util.

O ensino viabilizado pelos jesuitas estendeu-se até 1759, acarretando
assim uma ruptura na organizacdo curricular entdo estabelecida. Essa
interrupcdo tornou a educacdo decadente e autoritaria, mantendo um carater
enciclopédico e sem fins religiosos. Outro carater desse modelo curricular foi a
auséncia da reflexdo critica de forma a n&o considerar as reais necessidades do
educando. Esse periodo foi marcado pelas altas taxas de analfabetismo e ensino
precario. As mudancas realizadas nessa fase da educacédo brasileira eram de
carater imediatista e ndo consideravam a educacdo como um todo, o que
prejudicava o seu desenvolvimento. Com a chegada da familia real em 1808,
surge a ideia do curriculo das Escolas de Primeiras Letras, voltado para o ensino
primério, ofertando as disciplinas de escrita, leitura, gramatica, no¢bes de
geometria e as quatro operacfes de aritmética, o que ainda caracterizava um
curriculo ausente de politicas educacionais planejadas e sistematicas. Seguindo
esse modelo, o curriculo manteve, de acordo com os interesses da classe

dominante, o distanciamento entre a vida pratica e a vida escolar do aluno.
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A teoria do curriculo tradicional norteou diversas reformas educacionais
e as praticas pedagodgicas brasileiras por um longo periodo. Esse modelo
norteou o sistema educacional brasileiro até o inicio do século XX. Isso
proporcionou escolas com disciplinas rigidas, preocupadas com a manutencao
da moral, professores situados no centro do processo de aprendizagem
utilizando-se do autoritarismo para o desenrolar de uma prética conteudista e
unilateral. A metodologia expositiva de repeticdo e memorizagdo dos contetdos
culminou em um estudante passivo e receptivo. Esse modelo de curriculo
permeou a educacao brasileira, direcionando, em 1932, para o surgimento da
chamada Escola nova e posteriormente, em meados de 1960, para a Escola

tecnicista.

A partir de 1920 as mudancas da sociedade brasileira em torno da
urbanizacao e industrializacdo ascendeu debates em torno da educacédo e da
sistematizacdo curricular. E nesse contexto que surge o movimento da Escola
Nova, que propunha mudancas no sistema educacional com o objetivo de

preparar o estudante para esse novo modelo de sociedade.

O modelo da escola nova n&o era novidade no universo das discussoes
curriculares, John Dewey, fildsofo norte-americano e precursor da Escola Nova,
propunha a ideia de curriculo que possibilitasse ao estudante um
desenvolvimento da vida democratica, de forma a oferecer chances iguais para
todos, respeitando a diversidade e a realidade de cada um, contribuindo assim
para a integracdo do curriculo aos interesses e desenvolvimento das criancas.
Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e Lourenco Filho foram alguns dos

educadores brasileiros adeptos as ideias da Escola Nova e de Dewey.

Apesar de ndo apresentar uma proposta efetiva de curriculo, a Escola
Nova, a partir de sua metodologia de ensino, contribuiu para a construcédo de

diretrizes rumo a organizacdao curricular.

As organizagBes curriculares na Escola Nova tinham como objetivo
integrar o curriculo aos interesses e ao desenvolvimento das criangas
e, por isso, aquele era voltado a atividades que favorecessem a
observacédo, o pensamento e a criagdo. Os professores, por sua vez,
preocupavam-se com a qualidade do ensino, e ndo apenas com a
guantidade de conhecimentos transmitidos (Porto, 2017, p. 56).
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A despeito de um viés democrético de forte influéncia no Brasil até a
década de 1960, a Escola Nova contribuiu para uma maior elitizacdo do ensino,
sendo alvo de criticas por sugerir uma democracia educacional diante de uma
sociedade de classes bem demarcadas. Com a ditadura militar, surge a
pedagogia Tecnicista, influenciada pelos pensamentos norte americanos e pela

teoria de Tyler, evidenciando uma educacéao de modelo fabril.

Tanto a Escola Nova quanto o Tecnicismo sdo modelos pedagdgicos
pertencentes a teoria curricular tradicional, caracterizadas pela postura de

neutralidade em relacéo as questdes sociais e politicas.

Como descreve Lima et al. (2012, p. 90):

As teorias ndo criticas decorrem de uma época em que a escola foi
direcionada a seguir os principios da administracdo fabril, da
racionalidade técnica e do modelo taylorista/fordista. Os tedricos
visavam a padronizacdo dos processos pedagdgicos com o objetivo de
atender a escolarizacdo em massa, preparando os individuos para o
sistema mecanico de producdo. Assim, a escola se preocupava em
ensinar aos educandos, o controle do tempo e do espago e as
repeticdes necessdrias as praticas profissionais.

Em contraposicdo as Teorias nao-criticas, no Brasil, com o fim da
Ditadura Militar e a retomada da Democracia, é possivel destacar as chamadas
Tendéncias Progressistas, baseadas nas Teorias Criticas e Pos-criticas. Essa
nova tendéncia inicia-se com a oposicédo as visdes tradicionais e tecnicistas,
enfatizando uma analise critica do sistema capitalista e compreendem a

educacdo como um meio de conscientizacao sociopolitica.

As teorias criticas surgem denunciando o poder da hegemonia da classe
dominante, que refor¢ca suas préaticas na praxis escolar. No Brasil, as teorias
criticas e pos-criticas estdo reunidas nas tendéncias Libertadora, Libertaria e

Historico-critica.

A Tendéncia Libertadora predominou na década de 1960. Paulo Freire
(1970) € o principal precursor dessa concepc¢ao. O cerne dessa tendéncia foram
0S movimentos populares de alfabetizagdo de adultos, onde a educagéo era
utilizada com o objetivo de posicionamento critico a transformac&o social. E
importante salientar que o método de Paulo Freire n&do estava voltado apenas a

educagéao escolar, mas também a educacéo informal. O curriculo disposto aqui
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estava diretamente ligado as tematicas relacionadas ao conceito social, e tanto
0s educadores quanto os educandos sdo sujeitos do ato de conhecimento, ou
seja, professor e aluno posicionam-se de forma a estabelecer uma dialogicidade,
baseada na problematizacédo e discussdo de tematicas voltadas ao universo

cotidiano dos alunos.

A Pedagogia libertaria, influenciada pelas grandes desigualdades
econdmicas e sociais impostas pelo capitalismo industrial, vai apoiar o
desenvolvimento de um curriculo que proporcionasse aos estudantes uma
consciéncia de classe que contribuisse para novas formas de organizacao da
sociedade e préticas de justica social, de forma a ndo pensar a educacao apenas
por meio da economia e das relagbes de poder do Estado, mas sim no viés da

cultura e do humanismo.

Para tanto apoiava-se nas ideias de uma educacdo nova, firmada em
outras bases e valores, tais como o respeito a liberdade, a individualidade e
sobretudo a crianca. Essa tendéncia defendia a luta pela laicizacdo do curriculo,
proporcionando um modelo que as experiéncias e vivéncias do aluno contribuam
para a formacdo e conhecimento curricular. Nessa perspectiva, os alunos
participam como sujeitos ativos no curriculo, sendo responsaveis pelo
desenvolvimento de uma metodologia baseada em discussfes, debates e
trabalhos em grupos capaz de assim formar sujeitos livres do autoritarismo e
indagadores do poder e do uso da escola para manter os sistemas de dominacao

impostos na sociedade.

A tendéncia historico-critica, também conhecida por critico-social dos
contelidos, surgiu na década de 1980, com a proposta curricular metodolégica
que possibilita a relacdo do conteddo com a realidade do aluno. Essa proposta
curricular consiste em retificar os rumos da educacdo de forma critica ao
contetdo abstrato e em descompasso com o contexto diario dos estudantes.
Nessa concepcao, Dermeval Saviani (1983) faz oposicdo as ideias de Paulo
Freire, apresentando uma nitida separacédo entre educacao e politica. Assim,
para Saviani (1983), os esforcos da pedagogia histérico-critica devem estar a
cargo de transmitir os conhecimentos universais tidos como patriménio da

humanidade e ndo dos grupos sociais que dele se apropriam.
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O fim do século XX foi marcado pela inovacdo tecnoldgica que gerou
mudancas significativas nos meios de comunicacdo, na circulacdo das
informagdes e nas relagbes de trabalho. Em contrapartida, exacerbaram as
desigualdades sociais, o0 desemprego e a degradacdo do meio ambiente. Nesse
contexto, ha o processo de concepcao, idealizacdo e desenvolvimento das
teorias do curriculo no Brasil, processo esse de construcdo de uma escola

publica de qualidade que preza pela garantia dos direitos sociais.

Como visto até aqui, € nesse cenario de transformacgfes e avancos da
ciéncia, tecnologia e mudancas na sociedade que muitos pesquisadores,
estudiosos e pessoas envolvidas no processo educativo buscam refletir acerca
dos atuais dilemas da constituicdo do curriculo no Brasil, levando em conta sua

relevancia no curso de constru¢do de uma escola.

O grau de complexidade em torno das discussdes acerca do curriculo
envolve questdes que vdo desde a dificuldade de conceituacdo do termo a
guestionamentos sobre qual conhecimento deve ser ensinado.

Ha muitas definicdes de curriculo: conjunto de disciplinas, resultados
de aprendizagens pretendidas, experiéncias que devem ser
proporcionadas aos estudantes, principios orientadores da prética,
sele¢do e organizacao da cultura. No geral, compreende-se curriculo
como um modo de selecéo da cultura produzida pela sociedade para a

formacao dos alunos; é tudo que se espera ser aprendido e ensinado
na escola (Libaneo; Oliveira; Toschi, 2003, p. 362).

A preocupacdo do que deve ser ensinado no curriculo é cercada de
interesses nao sO6 dos envolvidos diretamente no processo de ensino-
aprendizagem, os professores, ha as influéncias externas que culminam em
interferir nos planejamentos e curso do curriculo. A exemplo disso temos o livro
didatico, os sistemas apostilados e os exames nacionais de avaliacdo em larga
escala. Ha entraves das mais variadas formas de producéo do curriculo, uma
vez que pode ser produzido em diferentes locais e por pessoas distintas, tais
como:

Gestores dos sistemas educacionais, legisladores educacionais e
eventualmente legisladores de fora do contexto educacional,
especialistas das diferentes areas, estudiosos sobre curriculo, editores

de livros didaticos e professores que atuam no dia a dia das escolas
(Reis; Oliveira, 2014, p. 4).
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No Brasil, ha uma politica curricular expressa na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB, 1996). No seu artigo 26, afirma que o0s
curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum,
sendo que devera ser complementada por uma parte diversificada que sera
exigida de acordo com as caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura e economia, assim como da prépria clientela. Portanto, entende-se que
a LDB assegura no curriculo uma formag¢do basica comum. Além da LDB, o
Brasil possui como 6rgdo regulador e orientador do curriculo o Conselho
Nacional da Educacéo, criado em 1995, as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs), formado em 1998 e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de
2018.

Toda esta gama de leis e orienta¢des acerca do curriculo contribui como
direcionadores para que os estados e municipios, a partir de entdo, construam
nao so6 o curriculo, mas ainda materiais de suporte para a implementacédo do
mesmo. Conforme Reis e Oliveira (2014), refletir sobre curriculo é um exercicio
gue exige pensar em distintas esferas que envolve grupos com pensamentos e
interesses diversos.

[...] pensar, por um lado, em projeto de nacédo, formacdo humana, em
concepcédo de homem e de sociedade, em diversidade e pluralidade
social e linguistica, em preparacao para o mundo do trabalho e para a
inser¢do critico-cidadd no mundo em que vivemos, dentre outras
tematicas que se constituem embates, tensdes e dilemas nessa area
ou campo do conhecimento. Mas, por outro, € pensar no dia a dia do
trabalho das escolas e dos professores, pois o curriculo € elemento
basilar do processo ensino aprendizagem, expresso por meio de
conteddos, conhecimentos, habilidades, atitudes, valores e

experiéncias diversas, decorrente da acgdo tedrico-pratica e didatico-
pedagégica dos professores (Reis; Oliveira, 2014, p. 1-2).

As diretrizes brasileiras comportam uma proposta curricular de ambito
nacional com forca de lei, embora permita uma parte diversificada para amparar
as particularidades regionais e locais. Ainda assim, nos contextos estaduais e
municipais, a atuagdo dos gestores é a de garantir ao curriculo, mesmo que
pressionados a seguir as orientacdes legais de cunho nacional, politicas com

feicOes proprias que atendam as necessidades de seus estudantes.

Partindo dessa observacao, ndo se pode negar que os curriculos, assim

como as leis que os regem, foram produzidos, em sua maioria, fora da escola,



41

por especialistas, técnicos e gestores que, por vezes, encontram-se fora do chéo
da sala de aula, ou que ainda nunca nele pisaram. Mesmo que haja uma
preocupacao por parte dos elaboradores em considerar e incluir nas analises do
curriculo as percepgbes dos professores, ha um distanciamento entre

realizadores e executores.

Pelo exposto, os professores séo tidos como executores da proposta
curricular, livros, apostilas, parametros e guias, diretrizes e orientacdes
curriculares diversas. A autonomia do curriculo executado na sala de aula esta
de posse do professor, ha relativa liberdade acerca do que ensinar mesmo que
orientado pelos parametros nacionais existentes. A exemplo disso temos a
participacédo dos professores na pesquisa de elaboracdo da BNCC, pois houve
uma movimentagao por parte das secretarias de educacao de cada estado de
forma a contribuir para a construcdo desse documento, tornando assim o
processo mais colaborativo com a participacdo dos docentes. Para Lopes
(2004), os docentes ndo estdo presentes nas propostas curriculares como
sujeitos ou doutos instruidos a refletir acerca do préprio trabalho, de modo que
é fundamental a superacéo da dicotomia entre 0s que tecem e 0s que exercem
o curriculo, uma vez que seja propor, definir, elaborar ou implementar sao

dimensdes de um mesmo processo que estao interligados.

Apesar da escola como nucleo de formagéo e do curriculo desenvolvido
nela parecerem sobreviver ilesos as mudancas ocorridas na sociedade ao longo
dos tempos, com um olhar mais apurado € perceptivel que ambos estdo
suscetiveis as demandas vindas da sociedade. Enguita (2004) observa que ao
longo dos tempos 0 que se esperava como encargo da escola e seus agentes

veio mudando.

Houve um tempo em que a tarefa de educar era vista por seus
protagonistas — tanto professores como alunos — como algo pleno de
sentido [...]. Ainda s@o muitos os que acreditam que assim é e
continuara sendo, ontem, hoje e sempre. Estes sdo aqueles que veem
na educacdo o melhor e principal instrumento para ajudar as pessoas
a se prepararem para uma vida plena, uma cidadania participativa, uma
posicdo econbmica digna e suficiente, uma convivéncia nao
conflituosa, uma apreciacdo adequada da cultura e das relacdes
sociais em constante processo de mudanca. Contudo, proliferam — e
as vezes ruidosamente — 0s que asseguram que ja nao é mais assim.
[Para estes] seria incoerente educar para a convivéncia, a
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solidariedade, a paz, etc., quando em torno da escola, a sociedade se
mostra individualista, competitiva ou agressiva (Enguita, 2004, p. 7).

Apesar de ndo ser o Unico I6cus de formacgéo da sociedade atual, a cada
dia, a escola e o0 que se ensina nela sédo colocados como preocupacéo de varios
setores da sociedade. O titulo de exclusividade de I6cus da educacéo e formacéo
da sociedade ndo se restringe mais a escola. A revolucao tecnolégica e as
mudancas trazidas por ela contribuiram para o desenvolvimento de novas
formas de comunicacdo e saberes, deslocando assim para outros lugares o
espaco de aprendizagem e formacéao. Entretanto, a escola continua sendo uma
instituicdo que garante a formacao fundamental, uma vez que ha processos de

ensino e aprendizagem que sé podem ser desenvolvidos nela ou através dela.

Uma escola de qualidade é certamente aquela que possui clareza
guanto a sua finalidade social, o que em geral se da por meio do projeto
politico-pedagégico e da gestdo democrédtica. A escola precisa
observar o cumprimento do seu papel no que tange a atualizacao
histérico-cultural dos educandos mediante apreensdo dos saberes
historicamente produzidos pelo conjunto da sociedade. Além disso, é
preciso verificar se as escolas estdo assumindo claramente o papel de
promover ativamente, por intermédio do trabalho docente e dos
recursos pedagdgicos disponiveis, a relagdo dos alunos com os
saberes que Ihes permitam desenvolver conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores necessdarios para a vida produtiva e cidada,
considerando as transformagbes em curso na sociedade
contemporéanea (Oliveira, 2009, p. 50).

O curriculo no Brasil tem sido construido em um territério de disputas,
onde varias concepc¢des tedricas se relacionam em meio as divergéncias e

particularidades de cada um.

Vivemos um impasse na sociedade que chega a docéncia, as escolas
e aos curriculos. De um lado, na medida em que aumenta a diversidade
social e cultural dos coletivos que lutam pela emancipagéo social,
somos obrigados ao reconhecimento da diversidade de sujeitos
autores de experiéncias diversas. Tentar sintonizar os saberes
escolares com esse movimento serd uma forma de enriquecer os
curriculos e a docéncia. Mas de outro lado, como nos adverte Walter
Benjamin, a emergéncia de um mundo a ser dominado pelas
tecnologias vai nos privando das relagBes sociais através das quais as
geracdes anteriores transmitiam o0 seu saber as seguintes geracdes.
Nessas rela¢fes sociais a educacao, os saberes e os valores, a cultura
e a leitura de mundo se traduziam em experiéncias (Arroyo, 2013, p.
124).

Isto posto, um dos desafios centrais do campo do curriculo no Brasil na

atualidade € uma revisdo e atualizacdo das discussdes em torno das relacdes



43

entre curriculo e sociedade e as mudancas ocorridas com o passar dos anos.
Permitir que o curriculo escolar seja pelos alunos e pela escola da diversidade
social, cultural e de formas de aprendizagem € uma tarefa ardua. Essa relagédo
do curriculo e as mudancas trazidas pelos anos deve ser pautada com cautela e
precisdo pelos formuladores de politicas educacionais e de curriculos,
professores e gestores para que se constitua uma pratica escolar que atenda as

demandas do novo tempo e da escola que est4 nesse tempo inserida.
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4. EDUCACAO SOCIOEMOCIONAL: HABILIDADES E COMPETENCIAS
SOCIOEMOCIONAIS NA EDUCACAO ESCOLAR

A sociedade contemporanea e o novo cenario mundial direcionam um
novo olhar ao processo educativo. O que aprender, como aprender e o0 que
ensinar s&o questionamentos cada vez mais constantes. E notério a evolucéo da
sociedade e as demandas que acompanham tal movimentacdo, assim como o
quanto essas transformagdes alteram os costumes, economia, cultura e por
consequéncia impulsionam a educac¢éo a buscar estratégias para acompanhar

essas transicoes.

O modo de producdo capitalista define a atual organizacdo da
sociedade, assim como a sua disposi¢cao econdmica e ideoldgica. Esse sistema
caracteriza-se por valorizar a producdo e comercializacdo de mercadorias
utilizando-se da forca de trabalho e dos meios de producdo. Entretanto, os
pressupostos do capitalismo ndo se reduzem a producdo e comercializagédo de
bens de consumo, o capitalismo contemporaneo detém as tecnologias da
informacéo e os meios de comunicacdo contribuindo assim para a formulacao
de uma identidade que por vezes pode apresentar -se de forma influenciada,

consumista e individualista.

Nesse contexto, a ideia de cidaddo nos moldes capitalista exige uma
politica educacional que vai de encontro as aspiracdoes estabelecidas pelo
proprio sistema. Essa ideia sempre esteve presente nas teorias curriculares,
ainda que de forma oculta, como sugere Apple, 1989. O sistema capitalista
associado a educacdo cria e influencia o aspecto subjetivo dos individuos,
direcionando-os tendenciosamente as necessidades do mundo capitalista, dos
conglomerados industriais e do mercado. Todavia, € também por meio da escola
que surge o0 pensamento critico capaz de delatar e remodelar tal sistema

considerado exploratério, como sugere Anjos (2021).

Portanto, a politica educacional nesse cenario objetiva a manutencao
da dominagédo e da exploragdo; entretanto, € por meio da escola que
se pode também denunciar e revolucionar tal sistema exploratorio. [...]
Sendo nossa sociedade baseada nos principios do Capitalismo, a
escola surge como meio de implantacdo, divulgacdo e manutencao da
ordem do capital através de uma politica educacional que objetive este
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intento, podendo essa mesma escola ser palco para a contraordem do
gue é ou esta posto (Anjos, 2021, p. 27).

O curriculo escolar, as experiéncias de sala de aula e a formacgéo do
aluno é indissociavel da formacéo da sociedade, que por sua vez, atualmente, €
gerida pelo sistema capitalista. A crianca esta inserida na sociedade e por meio
dela tem vivéncias que precisam ser trabalhadas na escola através do curriculo.
E mediante a educacido e as politicas educacionais que se desenvolve a
sociedade de cultura letrada. E por intermédio da educacéo que as relacdes da
sociedade acontecem e que a vida humana é mediada. Sendo assim, as praticas
curriculares devem estar atreladas a essas mudancas e aspiracdes do ser
humano em si e da prépria sociedade. O viver em sociedade exige
comportamentos e saberes que podem e devem ser direcionados na vida
escolar, desde seus primeiros passos. Segundo Anjos (2021), desde o principio,
a humanidade vem alterando e adaptando tudo ao seu entorno de acordo com
as suas necessidades, e, portanto, a escola ndo deve partir de outra premissa

gue nédo seja as que tangem ao préprio homem.

Os seres humanos ndo se adaptaram a natureza para subsistir e sim
transformaram-na a fim de adequa-la as suas necessidades. [...] Nessa
esteira, a elaboracdo de uma politica educacional que atenda essa
premissa € um imperativo necessario para tanto. Sendo assim, as
sociedades estabelecem o que deve ser ensinado e aprendido para a
presente e para as futuras geragdes (Anjos, 2021, p. 28).

O preparo do que ensinar e aprender no hoje e no amanha nao se
restringe apenas as reunibes escolares entre professores e a comunidade
escolar, € do conhecimento de muitos que a escola assim como 0s projetos a
serem desenvolvidos recebem posicionamentos e demandas externas,
principalmente as de ordem governamental. O Banco Mundial, instituicdo
financeira internacional que efetua empréstimos a paises em desenvolvimento,
reconhece que a educacdo € a responsavel por desenvolver conhecimentos,
habilidades e competéncias que contribuam para a formacdo de um carater
econdmico no cidaddo. Em um dos documentos elaborados para a instituicdo
com a finalidade de colaborar com a construcdo de politicas publicas para o

desenvolvimento de programas educacionais afirma-se que:

[...] do ponto de vista econdmico, um sistema educacional é julgado
pela eficiéncia com que executa trés funcdes primordiais: (1)
desenvolver as habilidades da forca de trabalho necessarias para o
crescimento econdmico sustentado; (2) contribuir para a reducdo da
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pobreza e da desigualdade, proporcionando oportunidades
educacionais para todos; e, (3) transformar gastos com educagédo em
resultados educacionais — acima de tudo, aprendizagem dos alunos
(Bruns et al., 2011, p. 15).

O documento elaborado por Bruns et al. (2011), ainda afirma que ha uma
nova exigéncia no mundo do trabalho capitalista, uma vez que este aponta a
necessidade de um novo saber educacional que culmine na formacédo de
individuos com competéncias e habilidades ndo s6 cognitivas, mas também
emocionais. Nessa perspectiva, orientam o Brasil acerca da notoriedade de
investimentos que fomentem o desenvolvimento das competéncias e habilidades

socioemocionais na educagao.

[...] as mudancas no contetddo do trabalho estdo se movendo na
direcdo da nova economia de competéncias. [...] Essas habilidades do
século XXI incluem a capacidade de pensar analiticamente, gerenciar
grandes conjuntos de informac¢des e dados, fazer perguntas criticas,
aprender novas habilidades e se adaptar as mudancgas de carreira e
emprego ao longo da vida adulta. Comunicacdo de alto nivel e
habilidades interpessoais — incluindo o dominio de uma lingua
estrangeira e a habilidade de trabalhar com eficiéncia em equipes e em
tarefas colaborativas — também sao importantes (Bruns et al., 2011, p.
31).

Morin (2011) ao refletir acerca do ensino e aprendizagem elenca a
necessidade de uma formacéo integral do individuo, considerando suas
demandas pessoais e a do proprio futuro profissional. Segundo Morin (2011, p.
36), “a educacdo deve promover a “inteligéncia geral” apta a referir-se ao
complexo, ao contexto, de modo multidimensional e dentro da concepcao
global’. Para ele, a educacao do futuro devera ser universal e centrada na
condicdo humana, uma vez que no passado muitas acdes do homem foram
frustradas pelo fato de ndo haver uma juncéo dos saberes contribuindo assim
para o impedimento da aprendizagem. Essa concepcao de educacdo global
apresentada por Morin, considera as necessidades do individuo que esta

inserido em uma sociedade com diversas demandas.

A teoria das inteligéncias multiplas de Gardner, conforme explica Carmo
e Gualberto (2010), da abertura a uma nova 6tica acerca das inteligéncias, que
foge dos aspectos tradicionais que giram em torno da mesma. Ele propde
inteligéncias diferentes, entre elas a interpessoal (identifica diferentes

sentimentos, estados de espirito, motivacdes e intengbes nos outros) e a



47

intrapessoal (entender as proprias emocdes, conhecer suas virtudes e defeitos).
Aideia de que ha inteligéncias e aptiddes além do linguistico e I6gico-matematico

causou grande impacto no meio pedagogico.

No mesmo viés do Banco Mundial ha as percepc¢des da Organizacao
para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE). Esta é uma
organizagéo constituida pelos paises mais ricos do mundo e seus parceiros, cuja
atuacdo é direcionada a orientar o desenvolvimento de politicas publicas e
econdmicas de paises membros e parceiros. Segundo o relatério de estudos da
OCDE sobre competéncias para o progresso social e o poder das competéncias

socioemocionais, as necessidades educacionais seriam:

As criancas precisam de um conjunto equilibrado de capacidades
cognitivas e socioemocionais para se adaptar ao mundo atual, cada
vez mais exigente, imprevisivel e mutante. Aquelas capazes de
responder com flexibilidade aos desafios econdmicos, sociais e
tecnolégicos do século 21 tém mais chances de ter vidas prosperas,
saudaveis e felizes. As competéncias socioemocionais séo Uteis para
enfrentar o inesperado, atender multiplas demandas, controlar os
impulsos e trabalhar em grupo (OCDE, 2015, p. 18).

Ambos os relatorios, o de Bruns et al. e o0 da OCDE, evidenciaram, a
partir de uma andlise de estudos realizados em alguns paises, que tanto as
competéncias cognitivas quanto as socioemocionais desempenham um papel
expressivo na melhoria dos resultados econémicos e sociais. Apesar desses
dados terem sido observados a partir da 6tica do mercado de trabalho, a
elevacao do nivel das competéncias socioemocionais como perseverancga,
autoestima e sociabilidade produz resultados benéficos relacionados a saude,
ao bem-estar e reduz consideravelmente comportamentos antissociais,

proporcionando assim o alcance de resultados positivos na vida.

A partir dos dados elencados no relatério da OCDE, 2015, observa-se
gue as competéncias socioemocionais isoladamente, ndo desempenham um
papel significativo para a formacdo, mas quando integrado as competéncias
cognitivas, permitem trocas mutuas alcancando resultados positivos para o
desenvolvimento integral da crianga. “Os resultados mostram que consciéncia,
sociabilidade e estabilidade emocional estdo entre as dimensdes mais

importantes das competéncias socioemocionais a influenciar o futuro das
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criangas.” (OCDE, 2015, p. 14) Segundo esses dados, ha uma série de fatores
gue exercem influéncia sobre a vida da crianca e quando néo tratado e validado
na infancia e na fase escolar geram adultos com instabilidades emocionais, e

incapazes de gerir as demandas da vida em sociedade.

Situacdes adversas comuns a vida de todos, quando desencadeadas em
individuos que ndo possuem controle socioemocional, geram impactos na
autoestima, na qualidade de desempenho na vida profissional e pessoal. O
documento aponta que situagdes como a insatisfacdo com a vida, em especial
em paises afetados com crises financeiras, 0 desemprego, que causa prejuizos
materiais e estresse mental, além da baixa autoestima e até mesmo problemas
com obesidade foram um dos dados analisados neste relatério com maior
relevancia, sendo apontados como uma das pautas a serem trabalhadas na

escola.

Apesar do documento objetivar construir competéncias socioemocionais
gue gerem perseveranca, responsabilidade e motivacao enquanto ferramentas
para 0 sucesso no mercado de trabalho, os dados deste relatério também
mostram o quanto as competéncias socioemocionais influenciam nao apenas na
vida escolar ou profissional, pois o0 seu desenvolvimento é de importancia para
a vida pessoal, profissional e social das pessoas. Para tal, o relatorio recomenda
algumas ac0fes para o alcance do desenvolvimento dessas competéncias, sdo

elas:

[...] tomar medidas concretas para adotar e proporcionar suporte
suficiente para as praticas que incentivam um conjunto mais amplo de
competéncias — incluindo as socioemocionais — e que asseguram uma
sociedade mais produtiva, mais inclusiva, mais ecolégica e mais coesa
(OCDE, 2015, p. 134).

Lépez (2004) elenca trés razbes que julga ser a motivacdo que
direcionou a educacéao a focalizar a atengao nos problemas emocionais, sociais
e de conduta dos alunos e a sua relagdo com as dificuldades de aprendizagem
escolar. A primeira razdo apresentada é o fato de “um numero significativo de
alunos com dificuldades de aprendizagem tem, ao mesmo tempo, dificuldades
emocionais, sociais e de conduta.” (p. 113); a segunda seriam “as pesquisas que

guestionam o valor explicativo do QI no momento de entender o rendimento da
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vida real” (p. 113), ou seja, levar em consideragdo apenas o conhecimento
cognitivo na classificacdo das inteligéncias; por fim, a terceira razao seria
considerar que “o bem-estar emocional e social dos alunos é fundamental em si

mesmo, e incentiva-lo deve ser um dos objetivos basicos da escola.” (p. 114).

Entender que o rendimento académico e o de outras areas da vida real
s6 podem ser explicados a partir de uma perspectiva global que considere além
das capacidades curriculares o manejo das emocoes, relagdes e afetos, faz parte
do novo prisma da educacdo. Problemas afetivos e de conduta séo frequentes
na infancia e quando ndo abordados pelas redes de apoio da crianca, seja ela
familia ou a escola, resultam em situagbes cumulativas que por sua vez
desgastam o processo de aprendizagem, ou até mesmo impedem o pleno

desenvolvimento.

Existem contribuicBes oferecidas tanto pela familia quanto pela escola
para o desenvolvimento educacional das criangas. E na interacdo da familia com
a escola na construcéo desse desenvolvimento que se efetiva com notoriedade
a aprendizagem e formacéo da crianca. A familia por sua vez exerce papel
fundamental no processo de ensino e aprendizagem, € no seio familiar que se
inicia o processo de educacédo formal da crian¢a, sendo assim a responsavel por
ensinar valores fundamentais, como respeito, amor, honestidade, empatia,
dentre outros e a escola vem como continuadora desse percurso de
aprendizagem. A familia é a primeira instituicdo em que as criancas sao
inseridas, é justamente nela que se aprende a estabelecer os primeiros
relacionamentos, formas de se expressar e a se compreender como individuos.
Para Varani e Silva (2010, p.516), a familia tem como uma das principais funcées
“[...] a socializagdo da crianga, ou seja, a inclusdo desta no mundo cultural
mediante o ensino da lingua materna, dos simbolos e das regras de convivéncia
em sociedade”, e “[...] o objetivo primordial da escola é o ensino e também a
aprendizagem dos alunos”. Portanto, a juncéo das instituicdes escola e familia
tendem a aprimorar o desenvolvimento escolar do aluno, no sentido de que as
diversificadas agdes contribuem para o crescimento intelectual, social, de carater
e formacdo do individuo, amenizando problemas de conduta e de ordem

emocional.
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Lopez (2004) faz uma classificacéo dos problemas mais corriqueiros em
sala de aula e entre eles estdo os problemas de conduta e os de ordem

emocional, assim como suas dificuldades e formas de expresséo.

Os problemas emocionais costumam manifestar-se na escola em
forma de ansiedade ou de angustia, acompanhadas de manifestacdes
de tristeza, choro, retraimento social, dificuldades de estabelecer
relacbes satisfatorias, desinteresse académico, dificuldades de
concentracdo, mudancgas no rendimento escolar e rela¢éo inadequada
com o professor e com os colegas. A gravidade desses problemas
emocionais é muito variavel, pois tanto podem ser psicoses infantis ou
manifestacbes de situacdes conjunturais de estresse mais
relacionadas com a vida cotidiana, familiar, escolar ou social. Essa
diferenciacdo nem sempre é facil, pois, em indmeros casos, 0
transtorno emocional infantil, associa-se a problemas de ansiedade e
aos chamados problemas de conduta e, inclusive, esconde-se por tras
deles (Lopez, 2004, p. 115).

Esses problemas de ordem emocional citados acima culminam em
outros sintomas que refletem na escola a falta de concentracéo, o desinteresse
pelas atividades escolares e a diminuicdo do rendimento escolar. Em muitos
casos fatores como a perda de apetite ou a obesidade, perda de sono, agitacéo
ou lentiddo, apatia, falta de energia, ideias de morte e outras situacoes de
sofrimento na crianca sdo demonstradas além do ambiente escolar. Toda essa
gama de observacodes é reflexo da falta de manejo das emocdes, expressando
assim a necessidade de uma melhor observacao das reais caréncias do aluno

no curriculo escolar.

No tocante a educacéo, Boff (2012) propde o cultivo da ética do cuidado
na educagado escolar. Defende um “pacto ético, fundado, na sensibilidade
humanitaria e na inteligéncia emocional expressas pelo cuidado”. (Boff, 2012, p.
18) Nessa perspectiva, propde-se resgatar a esséncia humana do cuidado, do
agir com zelo, atencéo e afetuosidade com si mesmo, com o préximo e 0s meios
que o cercam. O agir com a pratica do cuidado conduzir4 a sociedade ao que
Boff (2012) nomeia de um novo paradigma de convivialidade, o que seria um

principio inspirador e de melhoria na qualidade de vida para todos.

Para além das influéncias externas, como as ja citadas, do Banco
Mundial e da OCDE, nas politicas educacionais e, consequentemente, nos
curriculos escolares, ha os documentos orientadores e legisladores da educacéo

brasileira. Dentre as legislacdes e critérios que regem a educacéo no Brasil, para
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a finalidade desse estudo sera considerado a Constituicdo Federal de 1988, Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

As legislacbes e critérios que norteiam a educacao no Brasil, apontam
que a formacdo global e integral do aluno passa pela competéncia
socioemocional. Em seu artigo 205, a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988 (Brasil, 1988), assegura que a educacao € um direito de todos e
deve ser desenvolvida visando o pleno desenvolvimento da pessoa de forma a
prepara-la para a vida cidada e seu pleno exercicio. Para que haja esse exercicio
cidaddo é notoério a necessidade de um individuo seguro de suas acoes e
reacoes em diversas situacdes, pautando assim a relevancia das habilidades

socioemocionais.

O artigo 26 da Lei N°9.394 de 20 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996), a
Lei de Diretrizes e Bases da educacdo, certifica que os curriculos deverao ter
uma base nacional comum e uma parte diversificada, que caracterize de forma
regional e local a cultura, sociedade e economia dos educandos. Ainda nesse
artigo é ratificada a importancia de garantir aos educandos 0 acesso aos
conteudos relativos aos direitos humanos e ainda a prevencao de qualquer forma
de violéncia contra a crianca e o adolescente. Nesse sentido, a educacédo
socioemocional encontra espaco, uma vez que € um ponto transversal dentre
muitos. Considerando esse artigo, € intrinseco desenvolver um trabalho que
valorize ndo somente o conhecimento cognitivo, mas o0 eu e 0 outro, e as
relacbes em sociedade em uma perspectiva de mutualidade e reciprocidade,

priorizando o bem-estar de todos os envolvidos no processo educacional.

No que tange a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL,
2018), documento de carater normativo e norteador das diretrizes e
competéncias da educacdo nacional, atenta-se a amplitude do curriculo e sua
diversidade considerando a dimenséao e heterogeneidade de cada regido do pais
e as proprias pluralidades dentro de cada sala de aula.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
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desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educagéo (PNE). Este documento normativo aplica-se
exclusivamente a educacao escolar, tal como a define o § 1° do Artigo
1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°®
9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos, politicos e
estéticos que visam a formacdo humana integral e a construcdo de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacado Basica (DCN) (Brasil,
2018, p. 7).

Segundo Gongalves e Deitos (2020, p. 4), “As competéncias gerais da
BNCC estao diluidas na concepcao socioemocional”. Sendo assim, a BNCC
fornece elementos suficientes para o desenvolvimento educacional pautado nas
competéncias socioemocionais, tornando possivel tracar o curriculo a partir
dessas habilidades, propondo uma aproximacéo dos contetdos curriculares com

suas caracteristicas sociais, politicas e econdmicas da realidade.

Segundo Goleman, embora ao longo do percurso evolucionario tanto da
sociedade e civilizacdo quanto o proprio amadurecimento e desenvolvimento
pessoal de cada um, “as novas realidades que a civilizacdo tem se defrontado
surgiram com uma rapidez impossivel de ser acompanhada pela lenta marcha
da evolugdo” (Goleman, 2012, p. 31). As novas instancias educacionais,
presentes nos estudantes deste novo milénio, revelam o quanto a escola pode
influenciar na construcdo de um mundo melhor a partir de um curriculo que seja
desenvolvido considerando as reais necessidades do aluno. Essa necessidade
€ uma das pautas dos mais recentes documentos norteadores da educacdao, pois
elencam questionamentos tais como o0 de como promover praticas pedagogicas
a partir de uma perspectiva socioemocional. E nesse cenéario que o termo
competéncias e habilidades socioemocionais ganham espaco, entretanto para
melhor entendimento se faz necessario a compreensdo do que seria essa

competéncia.

Segundo o dicionario etimoldgico da lingua portuguesa (Cunha, 2019),
competéncia significa capacidade e habilidade de realizar algo. Houaiss (2004)
descreve competéncia como um conjunto de conhecimentos, habilidades e
aptidées. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), define competéncia

como:
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Na BNCC, competéncia € definida como a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho. Ao definir essas competéncias, a
BNCC reconhece que a “educacao deve afirmar valores e estimular
acOes que contribuam para a transformacéo da sociedade, tornando-a
mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a
preservacdo da natureza” (Brasil, 2013), mostrando-se também
alinhada a Agenda 2030 da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU)
(Brasil, 2018, p. 8).

Nesse contexto, dentre as dez competéncias da BNCC, para esse
trabalho, serdo utilizadas as competéncias de numero 8, 9 e 10, que abordam
habilidades cognitivas e socioemocionais, contribuindo para o reconhecimento
das emocdes, saude emocional, o respeito ao outro, autonomia e resiliéncia

dentre outras.

8 - Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocOes e a dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas. 9 - Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacéo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e
aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas
e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza. 10 - Agir
pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes com base
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios (Brasil, 2018, p. 8).

Apesar de ser recente a construcdo das competéncias pretendidas pela
BNCC, é possivel observar que ha muito ja se fala da necessidade de se
considerar a formacao integral, a afetividade, o social e as emog¢des no contexto
escolar. Conforme pontua Carmo e Gualberto (2010), a teoria de Vygotsky
acerca do desenvolvimento da crianca, afirma que o desenvolvimento cognitivo
estd intimamente relacionado com as interacfes sociais nas quais ela se
desenvolve. Para Vygotsky a formacéo se da por meio de didlogos entre o sujeito
e a sociedade ao seu redor, a chamada experiéncia pessoal significativa. Para
ele, € por meio das interacdes sociais que a crianca se desenvolve

cognitivamente.
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Segundo Oliveira (2009), Rousseau em sua teoria acerca do
desenvolvimento da crianca afirma ser necessario a formacéo integral e nao
apenas focar no intelecto, uma vez que o homem é também constituido por
sentimentos, emocdes, instintos e sentidos. O centro de suas concepcoes € a
ideia do homem natural, bom por natureza, corrompido pela sociedade. Segundo
ele, diferente dos iluministas, o sentimento seria o0 caminho para o conhecimento,

uma vez que a natureza humana engloba o sentimento e a afetividade.

Além das competéncias socioemocionais, alguns pesquisadores usam o
termo Inteligéncia Emocional (IE) para abordar as habilidades que ultrapassam
o formalismo das aprendizagens cognitivas. Com o rompimento da ideia dualista
entre emocao e razdo, a emocdo ganha visibilidade e passa a ter espaco
fundamental na construgcdo dos processos cognitivos. Nessa perspectiva,
surgem as teorias de Salovey e Mayer (1997), Gardner (1995), Goleman (2012)
e Bar-On (2006). O modelo de inteligéncia emocional de Salovey e Mayer e Bar-
On sé&o os mais difundidos no meio académico devido ao rigor tedrico e empirico
das pesquisas e da teoria, ja a teoria de Gardner foi alvo de criticas por um longo
periodo em razéo da linguagem por ele utilizada para definir uma teoria tida como

complexa e que ha tempos vinha sendo estudada.

Mayer e Salovey (1997), propfe que a inteligéncia emocional é a
associacdo de algumas habilidades, de forma a ser fundamental desenvolver

habilidades socioemocionais para o desenvolvimento intelectual.

O modelo de Mayer e Salovey (1997) pressupde que a IE se
caracteriza como uma habilidade cognitiva associada & inteligéncia
geral, que redine quatro habilidades diferentes: percepcdo de emocgéo
(capacidade de perceber as emocfes em si mesmo e nos outros),
facilitacdo emocional (capacidade das emocdes para ajudar a sinalizar
mudanc¢as ambientais importantes e de humor, ajudando individuos a
ver uma situacéo de varias maneiras diferentes e auxiliar diferentes
tipos de raciocinio), compreensdo de emocgdes (conhecimento de
emog0des e do vocabuléario emocional e como eles se combinam para
criar outras emocgdes) e gerenciamento de emocgdes (capacidade de
gerenciar suas proprias emocdes e das pessoas ao seu redor) (Marin
et al., 2017, p. 94).

Bar-On (2006), prop6e um modelo de IE misto, numa perspectiva
integrativa que combina as competéncias intrapessoal e interpessoal com as

habilidades e o manejo de situa¢gdes do estado emocional.
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Propondo uma perspectiva integrativa, Bar-On (2006) conceituou a
inteligéncia socioemocional, referindo que o constructo consiste em
competéncias, habilidades e facilitadores emocionais e sociais,
divididos em cinco areas diferentes que interagem uns com 0sS outros:
intrapessoais (consciéncia emocional, assertividade, independéncia,
autoestima e autorrealizacao); interpessoais (empatia,
responsabilidade social e relagdes interpessoais); gerenciamento do
estresse (tolerancia ao estresse e controle de impulsos);
adaptabilidade (flexibilidade e resolugdo de problemas) e humor geral
(felicidade e otimismo) (Marin et al., 2017, p. 94).

Gardner apresenta a Teoria das inteligéncias multiplas, assimilando a

capacidade de solucionar problemas de ordens diversas a inteligéncia.

A teoria das inteligéncias mdltiplas (Gardner, 1997), sinalizou que a
cognicdo humana era composta por diversas e independentes facetas
entre as quais ha uma relacéo de interdependéncia entre duas ou mais
delas. Veenema e Gardner (1996) defenderam que a inteligéncia esta
vinculada a capacidade de resolucdo de problemas, uma vez que o
individuo pode receber e modificar a informacado a partir do nivel de
compreensao de si e dos outros. Assim, passou-se a reconhecer e
valorizar as emocgfes, uma vez que podem aumentar a eficacia nas
decisdes e nos comportamentos. Compdem a Teoria das Inteligéncias
Multiplas as inteligéncias: linguistica, musical, espacial, corporal-
cinestésica, interpessoal, intrapessoal e naturalista (Marin et al., 2017,
p. 93).

Goleman (2012) pontua que na verdade, ha tempos se pensa em
estratégias de contencdo e domesticacdo das emocgbBes para o melhor
desenvolvimento da sociedade, pensando nas relagcbes que nela sao

estabelecidas.

Na verdade, as primeiras leis e proclamac¢fes sobre ética — o Cédigo
de Hamurabi, os Dez Mandamentos dos Hebreus, os Editos do
Imperador Ashoka — podem ser interpretadas como tentativas de
conter, subjugar e domesticar as emog¢6es. Como Freud observou em
O Mal-estar na Civilizagéo, o aparelho social tem tentado impor normas
para conter o excesso emocional que emerge, como ondas, dentro de
cada um de nos (Goleman, 2012, p. 31).

Para Goleman (2012), a inteligéncia humana se da a partir da construcao
de caracteristicas cognitivas e emocionais, que atuam simultaneamente na vida

do individuo, entretanto, reverbera que € a inteligéncia emocional que contribui
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para que o educando possa se tornar mais plenamente humano e inclinado ao

exercicio da vida em sociedade de forma mais positiva.

As emocg0es, portanto, sdo importantes para a racionalidade. Na danca
entre sentimento e pensamento, a faculdade emocional guia nossas
decisBes a cada momento, trabalhando de méos dadas com a mente
racional e capacitando — ou incapacitando — o préprio pensamento. Do
mesmo modo, o cérebro pensante desempenha uma fungdo de
administrador de nossas emocdes (...) num certo sentido, temos dois
cérebros, duas mentes — e dois tipos diferentes de inteligéncia: racional
e emocional. Nosso desempenho na vida é determinado pelas duas —
ndo é apenas o QIl, mas a inteligéncia emocional também conta. Na
verdade, o intelecto ndo pode dar o melhor de si sem a inteligéncia
emocional. (...) quando esses parceiros interagem bem, a inteligéncia
emocional aumenta e também a capacidade intelectual (Goleman,
2012, p. 53).

A partir do exposto, pensar o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais a serem inseridas no curriculo escolar, como sugere a BNCC,
€ uma tarefa necessaria, porém ardil, uma vez que a escola e 0s seus agentes
estdo ainda inseridos em uma politica de valorizag&o do cognitivo em detrimento
do socioemocional. Outra situacdo elencada por vezes € o fato de acreditar que
0 Unico lugar para desenvolver essas habilidades seja a escola, excluindo a
familia do processo de aprendizagem. Apesar de na atualidade a crianca estar
inserida em uma carga horéria exaustiva na escola e longe do ambito familiar,
nao é correto isentar a familia da responsabilidade de educar e desenvolver

habilidades que contribuam para a formacé&o da crianca.

Segundo Capelatto e Martins Filho (2012), por vezes passa
despercebido no processo de ensino e aprendizagem que a familia exerce
influéncia sobre a crianca, podendo essa influéncia ser favoravel ou néo para o
processo de aprendizagem, sendo necessario observar que 0 meio em que a
crianca esté inserida afeta o desenvolvimento das habilidades socioemocionais,
tornando dificil o trabalho da escola. E imprescindivel a escola se ater ao que é
de sua incumbéncia, mesmo tratando do desenvolvimento emocional, como
propde a BNCC e outros instrumentos do contexto escolar, sendo assim, na
escola o desenvolvimento das habilidades emocionais estd associada a
aprendizagem do aluno, a escola precisa dedicar-se a finalidade de ter alunos

mais criticos, autbnomos, comprometidos com a aprendizagem, responsaveis,
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gue respeitem as diferencas e que sejam capazes de viver com 0 outro. Um
individuo emocionalmente inteligente tem a capacidade lidar com frustracées,
regular os seus estados de animo, controlar os impulsos, ser empético,
estabelecer relacdes consideradas saudaveis, posicionar-se e ter criticidade
diante de varias situacdes, de motivar a si mesmo em situacdes dificeis e assim

ter um desenvolvimento integral dentro do proposto e esperado para a educacao.

Nesse sentido, entende-se que a educacdo emocional, apesar de ser
vista por alguns educadores como um complemento, deve ser compreendida
como parte integrante ao desenvolvimento cognitivo, contribuindo assim para a
finalidade educacional de formacao integral do educando. Sendo assim, ha de
se propor programas escolares que contemplem concomitantemente o
desenvolvimento cognitivo e o emocional, assim como ofertar formacdes
necessarias e equivalentes aos educadores em geral, proporcionando meios

para a consolidacédo das competéncias socioemocionais.
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5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA: DEFINICAO DA
PESQUISA E DA METODOLOGIA

A anélise documental é uma metodologia de investigacao cientifica cujo
objetivo € examinar e assimilar, por meio de procedimentos técnicos e cientificos,
o teor de documentos dos mais variados tipos para assim lograr as mais
significativas informacfes acerca do objeto de estudo pretendido. Para tanto,
pode ser desenvolvida a partir de varias fontes e documentos, sejam elas

escritas ou nao.

Como percurso metodologico, destaca-se a analise qualitativa, que
apesar de ser vista em algumas situacdes como tendenciosa por parte do
pesquisador ou do participante da pesquisa, apresenta maior flexibilidade e
adaptabilidade. Conforme Minayo (2009), ndao h& hierarquia entre os métodos de
pesquisa quantitativo e qualitativo, a diferenca estaria na propria natureza, sendo
o0 método qualitativo o mais indicado no caso das pesquisas voltadas as ciéncias
sociais, uma vez que trabalha com fendmenos humanos, ndo podendo esses

serem traduzidos em numeros.

ApoOs a determinacgéo do objetivo da pesquisa, foi concebido como mais
adequada a metodologia qualitativa, por se tratar de pessoas e ciéncias sociais,
uma vez que esse modelo esta mais familiarizado. Segundo Tuzzo e Braga
(2016, p. 142):

[...] enquanto exercicio de pesquisa, ndo se apresenta como uma
proposta rigorosamente estruturada, permitindo que a imaginacéo e a
criatividade levem os investigadores a propor trabalhos que explorem
novos enfoques, sugere que a pesquisa qualitativa oferece ao
pesquisador um vasto campo de possibilidades investigativas que
descrevem momentos e significados rotineiros e problematicos na vida
dos individuos. Os pesquisadores dessa area utilizam uma ampla
variedade de praticas interpretativas interligadas, na esperanca de
sempre conseguirem compreender melhor o assunto que esta ao seu
alcance.

Para tanto, o presente estudo debruca sobre a analise documental pois

Ariqueza de informacdes que deles podemos extrair e resgatar justifica
0 seu uso em varias areas das Ciéncias Humanas e Sociais porque
possibilita ampliar o entendimento de objetos cuja compreenséo
necessita de contextualizagcdo historica e sociocultural (Sa-Silva;
Almeida; Guindani, 2009, p. 2).



59

Ainda que pouco explorada, a analise documental, pode se valer de uma
técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos. Conforme Ludke e André
(1986), seja acrescendo as informagfes logradas por outras técnicas, seja
desvelando aspectos novos de um tema ou problema, a andlise documental é
preciosa como metodologia ndo s6 na area da educacdo como também em

outras areas.

Ainda sobre o conceito de analise documental, Sa-Silva, Almeida e

Guindani (2009, p. 6) esclarecem que:

Recuperar a palavra “documento” € uma maneira de analisar o
conceito e entdo pensarmos numa definicdo: “documento: 1.
declaracdo escrita, oficialmente reconhecida, que serve de prova de
um acontecimento, fato ou estado; 2. qualquer objeto que comprove,
elucide, prove ou registre um fato, acontecimento; 3. arquivo de dados
gerado por processadores de texto” (HOUAISS, 2008: 260). Phillips
(1974: 187) expbe sua visdo ao considerar que documentos sao
“quaisquer materiais escritos que possam ser usados como fonte de
informacgéo sobre o comportamento humano”.

Por certo a andlise documental utiliza-se de documentos para o seu
desenvolvimento. Cellard (2008) define documento como todo vestigio do
passado que serve como prova, algo que serve de registro, prova ou

comprovacao.

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa
para todo pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemente,
insubstituivel em qualquer reconstituicdo referente a um passado
relativamente distante, pois ndo é raro que ele represente a quase
totalidade dos vestigios da atividade humana em determinadas
épocas. Além disso, muito frequentemente, ele permanece como o
Unico testemunho de atividades particulares ocorridas num passado
recente (Cellard, 2008, p. 295).

Godoy (1995, p. 21-22) afirma que a palavra documentos deve ser

compreendida de forma extensa, incluindo:

[...] os materiais escritos (como, por exemplo, jornais, revistas, diarios,
obras literéarias, cientificas e técnicas, cartas, memorandos, relatorios),
as estatisticas (que produzem um registro ordenado e regular de varios
aspectos da vida de determinada sociedade) e os elementos
iconogréficos (como, por exemplo, sinais, grafismos, imagens,
fotografias, filmes). Tais documentos sido considerados “primario”
guando produzidos por pessoas que vivenciaram diretamente o evento
que esta sendo estudado, ou “secundarios”, quando coletados por
pessoas que nao estavam presentes por ocasido da sua ocorréncia.



60

Para o desenvolvimento da pesquisa pautada na analise documental,
cujos dados sao logrados de documentos, é importante salientar a importancia
de ndo manter o foco unicamente no conteido, mas considerar o contexto, a

utilizagéo e a fungéo dos documentos.

A pesquisa que se utiliza da analise documental ndo deve ser confundida
com a pesquisa bibliogréfica. Elas divergem quanto a fonte dos documentos,
pois a pesquisa bibliografica tem como fonte principal documentos ja com
tratamento analitico, como livros e artigos, e remete para as contribuicées de
diferentes autores sobre o tema, atentando para as fontes secundarias. Ja a
pesquisa documental recorre a materiais que ainda nao receberam tratamento

analitico, ou seja, as fontes primarias.

[...] aquela em que o investigador sempre faz alegacbes de
conhecimento com base principalmente ou em perspectivas
construtivistas (ou seja, significados mdltiplos das experiéncias
individuais, significados social e historicamente construidos, com o
objetivo de desenvolver uma teoria ou um padrdo) ou em perspectivas
reivindicatérias/ participatérias (ou seja, politicas, orientadas para a
guestéo; ou colaborativas, orientadas para a mudanca) ou em ambas.
Ela também usa estratégias de investigacdo como narrativas,
fenomenologias, etnografias, estudos baseados em teoria ou estudos
de teoria embasada na realidade. O pesquisador coleta dados
emergentes abertos com o objetivo principal de desenvolver temas a
partir dos dados (Creswell, 2007, p. 35).

Para tanto, a presente pesquisa valeu-se de uma variedade de
instrumentos tais como, conjunto de leis, estatutos e decretos oficiais de ordem
municipal, estadual e federal, documentos que compdem parte da histéria da
educacao integral do municipio de Araraquara, assim como 0s documentos
norteadores (curriculo, leis e decretos) que regem a Educacao Integral para a

construcdo e analise dos dados.

Quadro 1- Quadro dos Documentos Analisados

Documentos Ano
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil 1969
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil 1988
Estatuto da Crianca e do Adolescente 1990
Educacao complementar de Araraquara-SP 1995
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Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 1996
Plano Nacional de Educagéao 2001
Programa de Educacdo Complementar de Araraquara-SP 2001
Programa Mais Educacao 2010
Educacéao Integral de Araraquara-SP 2013
Base Nacional Comum Curricular 2018
Projeto Politico Pedagdgico do CE Piaquara Prof? Lecticia 2023
Vitta Filpi

Projeto Politico Pedagégico do CE Piaquara Prof? Lecticia 2024
Vitta Filpi

Fonte: Elaboracéo prépria (2024)

Apesar de também fazer parte do arcabouco de pesquisa da andlise
documental o uso de entrevistas, questionarios e observacdes, o presente
trabalho se validara em analisar o conjunto de leis, estatutos e decretos oficiais
de ordem municipal, estadual e federal, documentos que compdem a histéria da
educacdo do municipio de Araraquara, assim como 0s documentos norteadores

gue regem a Educacéo Integral para a construcdo e analise dos dados.

Lakatos e Marconi (2003) afirmam que ha dois grupos de tipos de
documentos, sendo eles, os documentos escritos e o0s documentos
iconogréficos. Os que serdo utilizados na presente pesquisa serdo 0s escritos,
que conforme o0s pesquisadores acima citados, podem ser documentos
parlamentares, juridicos, fontes estatisticas, publicacdes administrativas,

documentos particulares, entre outros.

Para a pesquisa atual ndo foi empregada a pesquisa de campo, o
levantamento sera realizado em sua maioria em documentos, utilizando-se
também algumas fontes com tratamento analitico como livros. Gil (2010) pontua
que as fontes de papel podem proporcionar ao pesquisador dados
suficientemente ricos, contribuindo para o ganho de tempo e auséncia de perda
de tempo nos levantamentos de campo. Além disso, afirma sO ser possivel a
investigagdo social por meio de documentos. Para Gil, as fontes de
documentacdo mais importantes sdo 0s registros estatisticos, 0s registros

institucionais escritos, 0s documentos pessoais e as comunica¢gbes em massa.
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O autor explica que os registros escritos de ordem governamental também
podem ser uteis para a pesquisa, tais como os projetos de lei, relatérios de
orgados governamentais, atas de reunibes de casas legislativas, sentencas
judiciais, entre outros. Outro fato que possibilita esse levantamento documental
€ o fato de serem a sua maioria documentos publicos abertos, caracterizados

por ser publico e acessivel a qualquer parte interessada.

ApGs o levantamento e a andlise documental foram realizadas algumas
inferéncias de andlise pessoal sobre o assunto, contribuindo assim para a
realizacdo da pesquisa. A analise documental numa perspectiva qualitativa,
dotada de um cauteloso processo de selecdo, coleta, analise e interpretacdo dos
dados contribuiu para a realizagao da pesquisa proposta.



63

6. APRESENTACAO DE DADOS E ANALISE A PARTIR DO CURRICULO
DE ARARAQUARA-SP

A partir dos estudos acerca da educacado integral e o curriculo de
Araraquara, foi possivel elencar pontos favoraveis e negativos com relacdo ao
desenvolvimento das competéncias socioemocionais no curriculo e praticas

pedagdgicas das unidades de educacéao integral do municipio.

A educacéo integral, no decorrer do processo historico recente, tem
como base a perspectiva de universalizar o acesso, a permanéncia e a
aprendizagem na escola objetivando, sobretudo, a equidade, enguanto
superacao das desigualdades e da afirmacé&o do direito as diferencas. Trata-se
de uma conquista de direitos sociais que passou a compor a legislacéo
educacional brasileira e a exigir que as politicas publicas, nas mais diversas
iniciativas, desenvolvam projetos, programas e modelos que contribuam para a
formacdo integral do aluno, atendendo as demandas da vida em sociedade e do

futuro profissional e social.

Na historia educacional brasileira, remontam a década de 1930 as
primeiras menc¢des a educacéo integral, assimilado ao movimento dos Pioneiros
da Educacédo Nova e demais correntes politicas do periodo, evidenciando que
nem sempre o entendimento sobre o assunto e o seu significado eram o0s
mesmos. O debate sobre educacdo integral teve origem na analise das
desigualdades sociais, fator que imp0&e diversos desafios as politicas publicas e,

em particular, as politicas educacionais.

E notdrio que a situacdo de vulnerabilidade e risco social pode contribuir
para o baixo rendimento escolar, para a defasagem e distor¢cao entre idade e
ano/série e para a evasdo escolar. Dados expressos pelo indice de
Desenvolvimento da Educacédo Basica (IDEB), que utiliza as informacdes do
Censo Escolar e do Sistema de Avaliacdo da Educacgéo Bésica (Saeb), e outros
indicadores apresentados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), atestam diversas variacbes entre 0s
diferentes sistemas de ensino revelando as profundas desigualdades nas

condicdes de acesso, permanéncia e aprendizagem educacional. Dessa forma,
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evidencia-se a complexidade de um processo em que se entrelaca em diversos
fatores relativos tanto a estruturacdo social, politica e econémica da sociedade
brasileira, quanto ao trabalho pedagdgico realizado no cotidiano por professores

e demais profissionais nas escolas.

Pensando na universalidade da escola publica, a materializacdo do
direito a educacgéo de qualidade e a todos os demais direitos humanos e sociais
que consolidam a cidadania, € uma das tarefas e funcdes que pode ser realizada
através da educacdao integral. Nesta perspectiva, o grande desafio da educacéo
integral € dialogar e articular todos 0s processos escolares com as demais

politicas sociais e equipamentos publicos, buscando garantir o sucesso escolar.

No contexto educacional brasileiro, tém sido formuladas, desde o inicio
do século XX, concepcbes e praticas de educacado integral. Entretanto, os
esforcos em torno desta concepcéo sdo alicercados na ampliacdo da jornada
escolar e reestruturacéo do espaco escolastico desconsiderando-se, por vezes,
o conceito de integralidade que esta intrinseco a educacao integral. O conceito
de integralidade deve contemplar, portanto, uma educacdo que promova 0O
desenvolvimento do estudante em suas mdltiplas dimensdes, por inteiro e na
perspectiva multimodal, levando em conta o corpo, a mente e a vida social,
contribuindo assim para a construgcdo de um sujeito autbnomo, critico e
participativo. Sendo assim, a escola deve atender os educandos considerando
0S seus aspectos cognitivos, politicos, éticos, culturais, sociais e emocionais

numa perspectiva integral.

Essa construcdo que ocorre dentro e fora do espacgo escolar deve
considerar a singularidade da crianca e do adolescente, assim como a
diversidade de aprendizagens, vivéncias e emoc¢des que o0s cercam. A educacao
integral serd como um condutor dos alunos ao protagonismo no tempo e no
espaco em um mundo que estd em um ritmo ininterrupto de movimento e
transformacao. Nesta perspectiva, é fatidico, educacéo integral € muito mais do
que educacdo em tempo integral, e esse € o conceito central desse modelo
educacional. Para tanto, evidenciando a relevancia da tematica, o Ministério da
Educacdo em 2009 apresenta um texto acerca da educagédo integral

direcionando uma referéncia para o debate nacional. Neste documento fica nitido



65

a necessidade de dissociar a limitacdo dada a educacéo integral ao tempo de

permanéncia na escola.

Uma educagdo integral estruturada a partir de um conceito de
integralidade, que supere termos como “contraturno” e “atividades
complementares”, bem como saberes escolares e saberes
comunitarios. No Brasil, atualmente, sdo muitas as concepcbes de
educacéo integral; esta proposta hasce em meio ao debate e apresenta
uma visdo capaz de levar a escola contemporanea uma ampliacédo das
necessidades formativas do sujeito, contemplando as dimensdes
afetiva, ética, estética, social, cultural, politca e cognitiva. Esta
concepcéo de educacgédo integral ndo se limita ao aumento do tempo e
espaco nos projetos de educacdo, mas parte da ideia de que os
estudantes séo seres portadores de uma complexa experiéncia social
e merecem atencdo diferenciada porque sdo fruto de processos
igualmente diferenciados. Compreende a educacdo como um desafio
para escolas e comunidades e pretende dialogar com a complexidade
de agentes sociais, territérios e saberes que envolvem as experiéncias
comunitarias, buscando construir-se para além do espago escolar
(Brasil, 2009, p. 14-15).

Educacao integral diz respeito a uma concepc¢ao do ser humano que
ultrapassa o reducionismo de ver o aluno apenas como um ser cognitivo e o
docente como um mero transmissor. Freire (2014) propde uma pedagogia
dialégica que rompe com a ideia de que o docente deve ser o agente principal
do processo educativo. Nos parece que suas ideias vdo ao encontro dos
propésitos da educacéo integral expostos em Brasil (2009), no que diz sobre a
importancia de valorizacdo dos saberes e experiéncias do estudante. Segundo
ele, é por meio da interacdo entre educador e educando, ambos como

protagonistas, que se da o processo de aprendizagem.

Pelo contrario, nas condicdes de verdadeira aprendizagem os
educandos vao se transformando em reais sujeitos da construcéo e da
reconstru¢do do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente
sujeito do processo. SO assim podemos falar realmente de saber
ensinado, em que o objeto ensinado é apreendido na sua raz&o de ser
e, portanto, aprendido pelos educandos (Freire, 2014, p. 28).

Por sua vez, para Morin (2011, p. 36), “[...] a educagéo deve promover a
“‘inteligéncia geral” apta a referir-se ao complexo, ao contexto, de modo
multidimensional e dentro da concepgao global”. Ainda segundo Morin (2011), a
educacédo do futuro devera ser universal e centrada na condicdo humana, uma

vez que no passado muitas a¢cdes do homem foram frustradas pelo fato de n&o
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haver uma juncdo dos saberes contribuindo assim para o impedimento da

aprendizagem.

A Constituicdo Federal (Brasil, 1988), o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA - Lei 8.069/90), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Lei 9.394/96) e a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), sdo
marcos legais que trazem para o centro do planejamento das politicas publicas
e educacionais meios de garantia do direito a protecdo integral de criancas e
adolescentes. Apesar de, por vezes, as mesmas leis de defesa estarem
relacionadas a manobras politicas que corroboram para uma construcao

capitalista excludente, classificatoria e limitrofe em habilidades e competéncias.

Apesar de a Constituicdo Federal (Brasil, 1988) ndo fazer referéncia
literal & educacao integral ou ao tempo integral, traz a educac¢do como o primeiro
dos direitos sociais capaz de conduzir o sujeito ao pleno desenvolvimento da
cidadania. “S&o direitos sociais a educacao, a saude, a alimentacao, o trabalho,
a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecao a
maternidade e a infancia” (Brasil, 1988, art. 6). Ainda na constituicao, verificamos
a importancia da educacgéao de forma integral, na determinacao do artigo 205 que
considera a educacdo como um direito de todos cuja visdo € o pleno
desenvolvimento da pessoa considerando seu preparo para 0 exercicio da

cidadania e futuro profissional.

O ECA (Brasil, 1990), preconiza que criancas e adolescentes séo
sujeitos de direitos, sendo a cultura do cuidado e a educacdo os meios para
garantir o desenvolvimento integral. Em seus artigos preserva a educacéo e
proporciona garantias para que criancas e adolescentes sejam atendidos sem
prejuizo em sua formacgédo. Em tempo, apresenta a educacao como um facilitador
do desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, que oportuniza a

dignidade a cada um.

A LDB (Brasil, 1996), considera a educagédo para além das metodologias
educacionais, valorizando as experiéncias extraescolares. Em seu primeiro
artigo ja apresenta a educagéo como um processo formativo que néo se restringe
a escola, mas como um processo que “[...] se desenvolve na vida familiar, na

convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
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movimentos sociais e organiza¢fes da sociedade civil e nas manifestacfes
culturais” (LDB, 1994, art.1). Ainda na primeira etapa da Educacgéo Basica, na
Educacéo Infantil, a orientacdo é a prioridade do desenvolvimento integral da
crianga, considerando “[...] seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a agao da familia e da comunidade” (art.29). Neste sentido, a
LDB prevé a ampliacédo da jornada escolar do Ensino Fundamental para o regime
de tempo integral de forma progressiva, sendo empenhado todos os esforgos
objetivando a progresséo das redes escolares para o regime das escolas de

tempo integral.

Nesta perspectiva, vem a BNCC (Brasil, 2018), marcada por inUmeras
polémicas desde a sua apresentacdo. Apontada pelos seus apoiadores como
uma acao decisiva para a garantia da igualdade do direito a educacéo para todos
no pais, o documento pouco reconhece a relacdo entre escola, sociedade e
espaco escolar, de forma a adotar as unidades escolares como indiscriminadas,
escopo de politicas unitarias que contribuem para a reproducdo das
desigualdades educacionais. Apesar de ter em sua redacao 0 compromisso com
uma educacéo livre de desigualdades e preconceitos, e que privilegie a formacao
integral do aluno, sua légica empresarial assenhoreia um professor como mero
transmissor de conhecimentos, contribuindo para a desigualdade das condi¢des
de ensino e aprendizagem as quais estao submetidos docentes e discentes em

todo o pais.

A BNCC (Brasil, 2018) tem como um dos seus objetivos a formacéao
integral do estudante por meio das dez competéncias gerais para a Educacao

Basica.

Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, o seu
compromisso com a educacgdo integral. Reconhece, assim, que a
Educacao Basica deve visar a formacao e ao desenvolvimento humano
global, o que implica compreender a complexidade e a n&o linearidade
desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que
privilegiam ou a dimenséao intelectual (cognitiva) ou a dimenséo afetiva.
Significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da
crianga, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os como
sujeitos de aprendizagem — e promover uma educacao voltada ao seu
acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas
singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como espaco de
aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na prética
coercitiva de nao discriminacdo, nao preconceito e respeito as
diferencas e diversidades (Brasil, 2018, p. 14).
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A visdo de educacao integral apresentada pela BNCC independe da
duracdo da jornada escolar, seu conceito esta relacionado a construcéo
intencional de processos educativos que propiciem aprendizagens que
concordem com as reais necessidades, possibilidades e interesses dos alunos,
alinhados a sociedade contemporanea. Nesse viés, o compromisso da educacao
integral aqui estabelecida é com a formacgéo integral do estudante em suas
diversas possibilidades, contribuindo assim com a construgao de uma identidade
cognitiva que esteja em mesmo ritmo de desenvolvimento com as demais
caréncias do ser humano como, por exemplo, o0 desenvolvimento
socioemaocional, assim como o seu fortalecimento para o enfrentamento das

demandas da vida pessoal e em sociedade.

Ainda em tempo, é necessario pontuar que em 2009 o Ministério da
Educacado, com a finalidade de estabelecer a educacéo integral e em tempo
integral, divulgou o Programa Mais Educacdo, uma proposta do Governo
Federal, apresentando pressupostos para projetos pedagdgicos a serem
desenvolvidos no programa de educacéo integral. Nesse programa, o objetivo
era fomentar a educacao integral por meio de apoio ao desenvolvimento de
atividades socioeducativas no contraturno escolar. Essa perspectiva educacional
se daria de forma a considerar ndo apenas o curriculo direcionado aos saberes

cognitivos, mas também:

[...] incluindo os campos da educacao, artes, cultura, esporte, lazer,
mobilizando-os para a melhoria do desempenho educacional, ao
cultivo de relagbes entre professores, alunos e suas comunidades, &
garantia da protecéo social da assisténcia social e & formacao para a
cidadania, incluindo perspectivas tematicas dos direitos humanos,
consciéncia ambiental, novas tecnologias, comunicagéo social, salde
e consciéncia corporal, seguranca alimentar e nutricional, convivéncia
e democracia, compartilhamento comunitario e dindmicas de redes
(Brasil, 2009, p. 14).

Anos antes da criacdo do Programa Mais Educag&o, no municipio de
Araraquara-SP, inicia-se uma proposta curricular semelhante a educacéo
integral, com uma visdo voltada ao atendimento de criangas de forma a
possibilitar a garantia da protecdo e da assisténcia social contemplando uma
carga horaria que ia além do estabelecido rotineiramente. Atualmente o

municipio possui em sua rede escolar o sistema de educacéo integral em escolas
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de tempo integral e no modelo de contraturno. Sua trajetoria inicia-se em meados
da década de 1940, com a implantacdo das primeiras turmas de recreacao,
nesse momento, atendiam criancas de 3 a 13 anos, com 0 objetivo de ocupar o
tempo livre das criangas.

Esse modelo pouco ampliou-se e permeou até 1993, seguindo um
carater assistencialista e com um curriculo voltado as atividades recreacionistas.
A partir de 1993, inicia-se um processo de discussoes, idealizadas por Orlene de
Lourdes Capaldo? e Silvia Paula Vendramin Brunetti,® acerca dos rumos da
educacao integral, buscando um viés pedagogico que atendesse as leis que

orientavam a educacéo brasileira.

A principio o interesse centrava-se na ideia de acolher as criangas e
adolescentes no contraturno, ou seja, o atendimento seria realizado no periodo
oposto ao da Educacéo Basica. Para isso, as discussdes consideravam o fato
de muitas criangas estarem em situagao de rua, exercendo atividades de baixa
remuneracao fazendo assim parte da rota de exploracdo do trabalho infantil,
principalmente no setor citrico que é um setor de grande importancia para a
regiao, de forma exploratdria e expostos muitas vezes a criminalidade, drogas e
prostituicdo. Pensando em garantir, através da educac¢éo, meios para atender as
criancas e adolescentes em situacao de vulnerabilidade e demais situagdes que
careciam das acdes das politicas publicas, nasce o programa de educacdo
integral do municipio, a principio denominado Programa de Educacdo

Complementar - PEC.

Consoante ao PEC e os principios por ele assumidos, tais como educar
para a cidadania, educar para a cidadania cultural educar pelo dialogo, educar
para a solidariedade, educar para a paz e para o0 respeito ao meio ambiente, a
educacdo complementar tem como objetivos gerais: 1) respeitar cada crianca e
cada adolescente como pessoa humana em processo de desenvolvimento,

resguardando sua imagem e identidade, sua autonomia, seu espaco e objetos

2 Professora assistente doutora, aposentada do Departamento de Psicologia da Educacéo da
Faculdade de Ciéncias e Letras — UNESP — campus de Araraquara-SP, responsavel pela autoria
e assessoria ha implantacdo do Programa de Educacdo Complementar do municipio de
Araraguara.

3 Coordenadora técnica do Programa de Educagdo Complementar junto a Secretaria de
Educacéo e Cultura da prefeitura municipal de Araraquara-SP.
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pessoais, garantindo-lhes integridade fisica e psiquica; 2) levar o aluno a agir
com autonomia nas decisdes pessoais e nas relacdes sociais, valorizando as
contribuicdes proprias e alheias e respeitando os principios basicos de uma
sociedade democrética; 3) reconhecer no patriménio cultural a diversidade
linguistica e artistica como direito dos povos e dos individuos, desenvolvendo
interesse, respeito e tolerancia; 4) apreender os modos corretos de
representacdo da linguagem, construindo e interpretando coerentemente textos
diversos, utilizando-os como instrumentos de comunicacao, de reivindicagéo e
de insercdo no mundo social; 5) interessar-se pelo trabalho em equipe,
valorizando 0s comportamentos cooperativo, solidario e responsavel, e
demonstrando conhecimento, flexibilidade, idoneidade, criatividade, estabilidade
emocional e confianca; 6) por ultimo, € também objetivo da Educacédo
Complementar educar para o reconhecimento da relacdo entre o social e o
natural nas questdes ambientais, tendo em conta a participacdo e a articulacao
como poder publico na busca de solugBes para problemas que afetam a
sociedade (Capaldo, 2006).

Fundamentado em objetivos claros visando a formacéo integral do
estudante e a partir de discussdes acerca da necessidade de atendimento de
forma complementar as criancas e adolescentes do municipio, no ano de 1994,
como projeto piloto do PEC, foi criado o Centro de Educacdo Complementar
Piaquara. Baseado na garantia dos direitos sociais e civis conquistados para as
criancas e adolescentes, assim como toda a sociedade, essa ideia expandiu-se
com o decorrer dos anos totalizando atualmente 6 Centros de Educacao
Complementar no regime de contraturno (CE), 6 unidades EMEF com jornada
escolar ampliada em regime de contraturno e 2 unidades EMEF de tempo

integral.

As unidades de educacdo complementar da rede, que operam no
modelo contraturno, atendem criangas do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental,
sendo esse 0 Unico pré-requisito para o atendimento. No caso das unidades de
contraturno, as criancas assistidas séo oriundas de diversos bairros e escolas,

podendo ser essas da rede municipal, estadual ou particular.
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No caso das EMEF e unidades com jornada ampliada, a carga horaria
compreende uma matriz curricular que contempla uma base comum composta
por 28 horas executadas pelos professores do ensino fundamental e uma parte
diversificada de 12 horas realizada pelos professores do programa de educacéo
complementar. Ja nas unidades de contraturno a jornada € composta de 20
horas/aula ministradas por professores do programa de educacé&o complementar
distribuidas em disciplinas especificas do programa. No caso dos professores do
Programa de Educacao Integral, recrutados via concurso publico, deverao ser
licenciados em Pedagogia, Letras, Ciéncias Sociais, Psicologia ou Educacao
Fisica. Ainda no mesmo programa, ha professores especialistas que atendem
oficinas especificas, de acordo com a sua formacéo, a exemplo disso temos

Ballet, Danca Contemporanea, Teatro, Capoeira e Musica.

A Lei municipal n° 4.938 de 13 de novembro de 1997, institui o sistema
municipal de ensino do municipio, e define a Educacdo Complementar como
uma das areas de instituicdo de ensino do municipio, compreendendo o “[...]
atendimento educacional complementar oferecido as criancas que frequentam o
ensino fundamental”. (inciso D do artigo 3°). Todos os aspectos histéricos e
funcionais, assim como os principios orientadores e as diretrizes metodoldgicas
do Programa de Educacdo Complementar encontram-se detalhados em seu
Projeto Politico Pedagdgico. Cada unidade elabora e executa sua proposta

pedagdgica de acordo com o que é expresso na LDB.

Em consonancia com a legislacdo vigente, a Lei n°4.938 de 13 de
novembro de 1997, acerca do sistema municipal de ensino do municipio de
Araraquara-SP, foi alterada pela Lei Municipal n°7.863 de 25 de janeiro de 2013.
De acordo com a nova lei, a jornada escolar das escolas integrais deve ter no

minimo 7 horas diarias, e quanto ao curriculo, fica estabelecido:

O curriculo do ensino fundamental em tempo integral, concebido como
um projeto educativo integrado, implica na ampliagdo da jornada
escolar diaria mediante o desenvolvimento de atividades diversas
articuladas aos componentes curriculares e areas de conhecimento da
base nacional comum, com vivéncias e praticas socioculturais,
corporais, efetivas, de relacionamento interpessoal, de educacéo
ambiental, de acesso universalizado a bens e circulacéo por espacos
e servicos. Lei n°7.863 de 25 de janeiro de 2013, art. 1°, paragrafo 5
(Araraquara, 2013, p. 1).
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Com a alteracao na legislacao, o Programa de Educacdo Complementar
outorgou espaco a Educacdo Integral, conferindo assim o que as novas
orientagfes pedagodgicas exigiam acerca desse novo enquadramento. Para
tanto, a partir de 2013, apos algumas alteragdes, o Programa fica estruturado
em oficinas, com professores com a formacéo acima citado exercendo funcéo
atividade de 33 horas/aula semanais aplicadas na jornada de 1/3, conforme Lei
Federal n°11.738 de 2008. Ainda na rede municipal de Araraquara-SP ha
professores que atendem ao programa em jornada de trabalho de 20h/aulas

semanais, sao esses de contratos anteriores ao ano de 2013.

Para a melhor compreensao deste trabalho, faz necessario pontuar que
o termo educacdo integral abordado a partir de entdo se refere as unidades que
atendem a demanda de contraturno com professores do programa de educacao
integral. Entretanto, esse programa utiliza-se, em sua proposta curricular, da
parte diversificada de cada area do conhecimento. Sendo assim, adota a
nomenclatura oficinas e nao disciplinas, fazendo assim a distribuicdo e
apresentacao das competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em cada

oficina e ano especifico.

[...] por oficina pedagdgica deve-se entender o ambiente formado pelo
espago fisico, metodologia e materiais organizados para o
desenvolvimento de conhecimentos, procedimentos e atitudes. As
oficinas requerem uma preparacdo especial, com um conjunto
especifico de materiais dispostos de maneira a permitir uma grande
aproximacao entre os alunos como também dos alunos com o
professor, favorecer o dialogo, a troca de ideias, novas experiéncias, o
exercicio da autonomia e protagonismo infanto-juvenil (Araraquara,
2013, p. 14)

O curriculo deve viabilizar nas oficinas a interdisciplinaridade, a
contextualizacao e a transdisciplinaridade. As oficinas se enquadram na parte
diversificada do curriculo, que é de grande importancia para a ampliagdo do
papel socioeducativo e o enriqguecimento pedagdgico da proposta educacional.
No caso das EMEF do programa de Educacao Integral as oficinas sao: Leitura,
Orientacéo de estudos e pesquisas, Tecnologia da informa¢cdo e comunicacao,
Musica, Artes cénicas, Pratica desportiva, Recreacdo e jogos e Educacédo
Ambiental. Ja na Matriz Curricular e nas de contraturno, ha algumas
especificidades, neste caso a parte diversificada do curriculo ndo viabiliza a

oficina de Pratica Desportiva, substituindo-a pela oficina de Artes Visuais.
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Ressalta-se que a estrutura da oferta de disciplinas varia de acordo com a

jornada de cada unidade.

Quadro 2- Matriz curricular: base nacional comum curricular e parte diversificada
(utilizada nas Unidades de Ensino Fundamental em tempo integral)

AREAS DO
CONHECIMENTO

BASE NACIONAL PARTE DIVERSIFICADA
COMUM

LINGUAGENS

Lingua portuguesa v' Lingua estrangeira
moderna

v' Leitura

v' Orientacao de

estudos e

pesquisas

Tecnologia da

informacéo e

comunicacao

\

Arte Musica

Artes cénicas

Educacao fisica Pratica desportiva

MATEMATICA

AN NN

Matematica Recreacao e jogos

CIENCIAS HUMANAS E
DA NATUREZA

Historia Educacao ambiental

Geografia

Ciéncias naturais

Fonte: Secretaria Municipal de Educacao de Araraquara, 2013

Quadro 3- Matriz curricular: base nacional comum curricular e parte diversificada
(utilizada nas unidades de Educacao integral que oferecem o modelo de contraturno)

AREAS DO
CONHECIMENTO

PARTE DIVERSIFICADA

Linguagens

Leitura

Orientacdo de estudos e pesquisa

Tecnologia da Informac¢do e Comunicagéo

Musica

Artes Cénicas

Artes Visuais

Matematica

Recreacéo e Jogos

Ciéncias Humanas e da
Natureza

Educacdo Ambiental

Fonte: Secretaria Municipal de Educacédo de Araraquara, 2013
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Nas unidades de educacdo integral que atendem em sistema de
contraturno, anualmente é construido um Plano de Ensino que direciona as
atividades do respectivo ano letivo. Esse plano € gerado a partir de um tema
norteador, definido em coletividade pela Secretaria de Educacéo, gestores e
professores. Esse tema norteador € 0 mesmo para todas as unidades de
Educacao Integral do municipio. Contudo, cada unidade constréi o seu projeto

anual que é desenvolvido pelas “Oficinas Pedagdgicas”.

Apesar da rede ainda ndo possuir um curriculo da educacao integral
pautado e atualizado segundo a BNCC, uma vez que a ultima versao curricular
da Educagéo Integral do municipio deu-se em 2013, é possivel verificar desde o
inicio das atividades pedagoOgicas do projeto a presenca da educacdo
socioemaocional, assim como o predominio de atividades que valorizam as

competéncias de numero 8, 9 e 10 da Base Nacional Comum Curricular.

8 - Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocodes e a dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas. 9 - Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucéo de conflitos e a
cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e
aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas
e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza. 10 - Agir
pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes com base
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidéarios (Brasil, 2018, p. 8).

Observando o curriculo por uma perspectiva da Educacéo
Socioemocional, é possivel compreender que a organizacdo do programa tende
a potencializar as praticas pedagdgicas de uma forma distinta da performance
realizada nas escolas de Educacéo Basica. O programa da Educacéao Integral
da rede municipal de Araraquara-SP proporciona uma amplitude de praticas a
serem desenvolvidas em sala de aula, uma vez que possui um protétipo singular.
Desde a forma de organizacéo das disciplinas até a sua distribui¢cdo e disposi¢cao
na sala de aula. Conforme ja mencionado anteriormente acerca das oficinas do
programa, dentre elas ha algumas onde é possivel salientar o desenvolvimento
da educacédo socioemocional, um exemplo seria a oficina de Artes Cénicas

(também nomeada por Relagdes), Jogos e Leitura.
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No curriculo ha uma orientacdo quanto as habilidades e competéncias
esperadas por cada oficina. De forma detalhada, as habilidades e competéncias
a serem desenvolvidas nos alunos a partir das oficinas pedagodgicas agem
subsidiando, instrumentalizando e mobilizando os docentes para a realizagéo
dos planejamentos, contribuindo assim para o estabelecimento de metas de
aprendizagens a serem alcancadas. A partir desse passo, a avaliacdo do
professor acerca do que foi atingido parcialmente ou plenamente, ou ainda do
que ndo foi alcangado pelas estratégias de sala de aula, irdo definir os préximos
planos do trabalho docente. E importante salientar que os planejamentos nao
precisam se prender unicamente as propostas de habilidades e competéncias
elencadas na proposta curricular da Educacéo Integral, mas o professor tem a
liberdade de ampliar as suas propostas levando em conta o projeto politico

pedagdgico da unidade e as préprias singularidades do aluno.

Quadro 4- Recorte do quadro de competéncias e habilidades a serem desenvolvidas

nos alunos a partir das oficinas pedagdégicas

OFICINA

COMPETENCIAS

HABILIDADES

Leitura

Perceber e interpretar as
relacbes e a sociedade

Leitura de jornais e
reportagens para
identificacéo de diferentes
concepcoes

Orientacao de estudo e
pesquisa

Desenvolver interesse
pela pesquisa

Apresentar respostas as
hipoteses e
guestionamentos
levantados pelo educador
e vivéncias diarias

Tecnologia da informagé&o
e comunicagao

Reconhecer as
orientacBes de seguranca
na internet

Ler e discutir sobre dicas
de navegacdao segura e
protecdo de crimes
ocorridos na internet

Mdusica

Apreciar a musica como
uma forma de
compreensédo do mundo e
de interacdo humana

Audi¢do de musicas,
leitura e interpretacéo de
letras

Artes Cénicas

Vivenciar sentimentos e
crengas por meio do
relaxamento, expressao
corporal e da exposicao
oral

Fala sobre seu cotidiano,
narrando fatos,
sentimentos e emocgdes

Recreacéao, jogos e
praticas desportivas

Respeitar as regras
estabelecidas para a
execucéo de diferentes
jOgos

Agir com respeito as
regras dos jogos
recreativos, de tabuleiro e
dos esportes
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Educacédo ambiental Respeitar os direitos Discutir a diversidade de
humanos e valorizar a género, cultural, territorial,
diversidade étnico-racial, geracional,

sexual e de crenca

Artes visuais Desenvolver a Representar através do
representacao de desenho os objetos

sentimentos, emocdes e conhecidos, as cenas
ideias por meio das artes | cotidianas e elementos
plasticas transformados pela
imaginacao e criatividade
Fonte: Elaboracéo propria com base no documento da Secretaria Municipal de Educacéo de
Araraquara, 2013

A oficina de Artes Cénicas “[...] compreende varias formas de expressao
corporal, como a representacao, o improviso, a dramatizacao e 0s exercicios de
movimento do corpo, para subsidiar a pratica do teatro, da danca e do legado
popular da pratica circense” (Araraquara, 2013, p. 17). Dentre as competéncias
e habilidades propostas para essa oficina, estdo vivenciar sentimentos e crencas
por meio do relaxamento, expressao corporal e da exposicao oral e conhecer a

si mesmo e aos outros, respeitando opinides diferentes.

Para tal, encontra-se a disposicao a ideia de utilizar-se de brinquedos de
livre escolha, o que possibilitaria a exteriorizacdo de sentimentos e emocgdes de
forma ludica; representacdo a partir de expressfes corporais e faciais, canto,
dramatizagdo diante do espelho, utilizando musica ou ndo; conhecer o proprio
corpo, ritmos e sons, assim como suas emocdes por meio do relaxamento; falar
sobre seu cotidiano, narrando fatos, sentimentos e emocdes em rodas de
conversa direcionadas pelo professor; representar cenas do cotidiano, do ambito
familiar, do cotidiano escolar e dos meios sociais utilizando-se da inversdo de

papéis para a compreensao do espaco do outro e praticas empaticas.

Segundo a teoria das inteligéncias mdultiplas de Gardner, conforme
explica Carmo e Gualberto (2010), o ser humano é dotado de inteligéncias
diferentes, entre elas a interpessoal que identifica diferentes sentimentos,
estados de espirito, motivacdes e intengbes nos outros, e a intrapessoal
responsavel por ajudar o individuo a entender as proprias emocdes, conhecer
suas virtudes e defeitos. Sendo assim, na oficina de Relacdes é possivel
perceber, a partir da frequéncia das rodas de conversa e atividades de reflexao,

o nivel de desenvolvimento de cada aluno a medida que eles participam das
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atividades propostas. Nessa oficina os alunos tém maior abertura de dialogo por
meio das rodas de conversa que sdo realizadas com frequéncia. Nesses
momentos algumas competéncias sao desenvolvidas com maior incidéncia,
como por exemplo o falar sobre si mesmo e o ouvir o outro, estimulando a escuta
empatica. Todos sdo direcionados pelo professor da oficina, desde o tema de
discusséo até a ordem das falas. Por vezes o planejamento sofre alteracfes
devido as necessidades do aluno naquele momento. Um fato evidenciado
nessas oficinas é o professor que passa a ser visto como uma referéncia de

escuta para a crianca e o adolescente.

Ainda, na oficina de Relacdes, € possivel contribuir para o
desenvolvimento positivo de situacdes ligadas ao futuro da crianca e do
adolescente, mesmo que por meio de brincadeiras e didlogos estabelecidos de
forma ladica. A exemplo disso, observa-se a capacidade de estabelecer
situacdes de reflexdo analitica e o gerenciamento de grandes conjuntos de
informagdes e dados, conforme cita Bruns et al. (2011). Performances essas
exigidas no mercado de trabalho e na convivéncia em sociedade. Outro fator
positivo para o desenvolvimento e fortalecimento das competéncias
socioemocionais, a partir da oficina de Relacgdes, € a valorizacdo do dialogo e da
escuta empética, uma vez que sdo medidas necessarias para o desenvolvimento
de um individuo critico, comunicativo e com habilidades para trabalhar e conviver

em grupo/equipe e realizar tarefas colaborativas.

Conforme os relatérios de Bruns et al. (2011) e o da OCDE (2015),
ambos compartilham a ideia de que a elevacdo do nivel das competéncias
socioemocionais como perseveranca, autoestima e sociabilidade, trabalhadas
nas aulas desenvolvidas na oficina de Relacdes, produzem resultados benéficos
relacionados a saude, ao bem-estar e reduz consideravelmente comportamentos
antissociais, proporcionando assim o alcance de resultados positivos na vida. Ja
as competéncias socioemocionais isoladamente, ndo desempenham um papel
significativo para a formacao, mas quando integrado as competéncias cognitivas,
permitem compartilhamentos muatuos alcancando resultados positivos para o

desenvolvimento integral da crianga e do adolescente.

A oficina de Leitura:



78

[...] desenvolve o gosto e as habilidades leitoras para que os alunos
possam decifrar os simbolos, realizar a leitura de diferentes géneros
textuais, ampliar o imaginéario e o repertdrio cultural, compreender o
que leem, interpretar as relagbes sociais, politicas, econdmicas e
reconhecer o mundo (Araraquara, 2013, p.16).

A oficina de Leitura contribui para o desenvolvimento da Educacéo
Socioemocional. Dentre as habilidades propostas na oficina, estéo a liberdade
de demonstrar iniciativa na exposicao de ideias acerca das leituras realizadas,
respeitar a diversidade de opinides e crencas, discutir assuntos diversos a partir
das leituras realizadas, perceber e interpretar as relacdes e a sociedade e refletir
acerca das diferencas, vulnerabilidades e comportamentos da sociedade. Esse
preparo realizado a partir da Leitura, reflexdo e interpretacao de contos classicos
e contemporaneos, textos jornalisticos, poemas e textos diversos contribui para
uma reflexdo acerca de situacdes do dia a dia dos alunos e desenvolve virtudes

esperadas pela Educacdo Socioemocional.

Nessa toada, o estudante, a partir das leituras propostas realizadas,
adquire um contato com o0 universo leitor estimulando o cognitivo e
proporcionando momentos de reflexdo que vao ao encontro das concepcoes e
de conceitos do que seria a educacao socioemocional e a construgéo de suas
habilidades e competéncias. Sendo assim, entende-se que, sendo a educacao
socioemocional parte do progresso cognitivo, ela permite feitos de aprendizagem
na oficina de Leitura que contribuem para o conhecimento e reconhecimento dos
sentimentos e das emoc0des nas diversas situacées emocionais, sejam pessoais
ou nao, assim como a causa de tais estados emocionais e suas respectivas

consequéncias.

Neste sentido, o programa da Educacao Integral da rede municipal de
Araraguara-SP realiza, de forma concomitante ao desenvolvimento cognitivo, 0s
pressupostos da educacao emocional. No caso da oficina de Leitura, outra forma
gue evidencia 0s pressupostos emaocionais sao a partir dos textos do género
biografico, como autobiografias, biografias, cartas e diarios. Esse tipo de leitura
e escrita permite o desenvolvimento reflexivo do estudante acerca da sua
realidade e do universo do outro. Essa pratica permite uma aprendizagem

equilibrada das capacidades cognitivas e socioemocionais necessarias para o
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mundo atual, cada vez mais minucioso e versatil, conforme pontua o relatorio da
OCDE (2015).

A oficina de Recreacéo, Jogos e Pratica Desportiva,

[...] favorece o desenvolvimento de atividades ludicas e de lazer,
habilidades motoras, raciocinio l6gico, o resgate da cultura local e a
pratica de diferentes jogos, enfatizando o respeito as suas regras
enquanto principio de convivéncia social. Possibilita a realizacdo de
modalidades esportivas, oportunizando situacdes de lazer, superacéo
de limites individuais e coletivos, promocédo de saude e qualidade de
vida (Araraquara, 2013, p. 17).

Essa oficina proporciona a valorizacéo do trabalho em equipe, o que traz
consigo desafios em grupo, cooperacdo e competitividade. E nesse momento
que a atitude de aceitar opinides divergentes do proprio ponto de vista para a
conquista de novos resultados contribui para o fortalecimento emocional e assim
0 seu pleno desenvolvimento. Ainda aqui é trabalhado o respeito as regras pré-
estabelecidas e a organizacdo de estratégias para alcancar os objetivos
individuais ou coletivos. Agir com respeito e aceitar as vitorias dos adversarios €
outro ponto necessério na formacgéao da crianca, preparando-as para a vida adulta
em sociedade. Além disso, treinar para a superacao dos préprios limites também
€ uma das habilidades que cooperam para o desenvolvimento da Educacao

Socioemocional.

Bruns et al (2011) reitera a importancia de incentivar, desde a infancia,
os anos de desenvolvimento escolar a capacidade de pensar analiticamente e
realizar trabalhos em equipe, 0 que € objeto de trabalho das aulas da oficina de
Jogos e recreacdo. Na mesma perspectiva, a OCDE (2015), declara que ter
flexibilidade diante dos desafios e controlar os impulsos contribuem para o
desenvolvimento socioemocional. Esse conjunto de capacidades cognitivas e
socioemocionais estdo em consonéncia com as habilidades propostas nos
planejamentos da oficina de jogos, o que contribui para o crescimento e

amadurecimento do aluno para as relacdes pessoais e interpessoais.

A oficina de Musica “[...] permite ampliacdo do repertério com audi¢cdo
de mausicas, noc¢des de ritmo, exercicios de canto coletivo, possibilidade de
experimentacéo e de dominio basico de instrumentos” (Araraquara, 2013, p.17).

Além dessa compreensdo, € na oficina de Musica que desenvolvemos a
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habilidade de apreciar a musica como uma forma de compreensédo de mundo e

de interacdo humana.

Assim, a partir de algumas atividades desenvolvidas na oficina, como
por exemplo a audicdo de musicas e a leitura e interpretacdo delas, é possivel
proporcionar aos estudantes momentos de reflexdo de acordo com a proposta
abordada, podendo estimular o respeito ao diferente, a toleréncia entre os pares
a partir do apreco aos diversos estilos musicais abordados, a escuta empética e
as habilidades que sao afloradas com os ritmos musicais e seus diferentes
instrumentos. Uma outra abordagem consideravel na oficina € entender a
contextualizacdo e compreender que a muasica é a arte de manifestar
sentimentos e emocdes através do som, dai a importancia de uma orientacdo

nas aulas acerca do ouvir com responsabilidade do que se deseja alcancar.

O curriculo do programa de educacéao integral de Araraquara como um
todo possibilita desenvolver a educagéo cognitiva e socioemocional em todas as
oficinas, em especial nas oficinas de Rela¢des, Leitura/Texto, Jogos e Mdsica.
Em cada uma das aulas os professores elaboram com liberdade seus
planejamentos com base nas exigéncias do curriculo e projetos assumidos pelo
programa. A exemplo disso o CE Piaquara aborda em suas préticas escolares,
além das atividades elencadas pelo programa, exercicios de acolhimento a
campanhas sociais que contribuem para esse desenvolvimento socioemocional.
Algumas dessas campanhas sao a arrecadacao de potes de plastico para locais
de distribuicdo de sopa a pessoas em situacdo de vulnerabilidade social,
recolhimento de lacres de latinhas que possibilitam o recebimento de cadeiras
de rodas que sdo doadas e entregues pela escola com a participacdo das
criangas, recebimento de meias que sdo transformadas em cobertores que sao
doados para pessoas em situagao de rua, além das campanhas de seguranca e
paz no transito, protecdo das nascentes e rios, cuidados com o meio ambiente,

etc..

Distintas e variadas séo as possibilidades de desenvolver a educacao
socioemocional nas unidades de educacgao integral da rede de Araraquara. Isso
muito contribui para a formacédo integral da crianca cidada, critica, humana,

empatica, solidaria e com emocgoes fortalecidas. Dessa forma, o agir local (na
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escola) contribui para transformac¢des que comecam no interior de cada crianca,
direcionando sua forma de ver o mundo e suas necessidades, possibilitando
mudancas benéficas na rotina do lar, nos ambientes frequentados e arredores,
sensibilizando esferas cada vez maiores, favorecendo assim a construcdo de

uma educacdo mais humana, e no sentido de completude, integral.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

A sociedade, ao eleger a escola como ambiente para a transmissao do
saber historicamente produzido, ndo restringiu, entretanto, a perceber essa
instituicdo como espacgo exclusivo do processo de ensino e aprendizagem de
cunho cognitivo, cientificista e disciplinar. Ao longo dos anos, a escola passou a
desempenhar papel fundamental, também, na formacé&o integral dos alunos, ou
seja, na formacdo do tipo de pessoa que se queria formar para atuar na
sociedade.

Atrelados as normativas da legislatura educacional brasileira, e as
necessidades associadas ao capitalismo e a vida em sociedade, cresce a busca
por alternativas de espaco e ocupacao do tempo escolar do aluno. Sendo assim,
a escola, além de seu carater formativo, passa a exercer uma funcgédo relevante
na formacédo do cidaddo autébnomo, critico-reflexivo, fundado nos valores do
bem-estar social e socioemocional.

A presente pesquisa foi desenvolvida com o objetivo de analisar o
curriculo do Programa de educacéo integral do municipio de Araraquara- SP pela
perspectiva da educacédo socioemocional, de forma a observar as similaridades
e disparidades entre o curriculo de Araraquara-SP e o que propde a Educacéo
Socioemocional de forma a elencar o que contribui para o desenvolvimento
socioemocional e o que n&o colabora para tal.

O itinerario da pesquisa envolveu estudos acerca da legislacdo vigente
em nosso pais, em especial o curriculo da Educacédo integral de Araraquara
(2013). Posteriormente, foi realizado um mapeamento bibliografico, o que nos
direcionou a algumas literaturas e pesquisas cientificas ja desenvolvidas sobre

0 assunto.

No que tange aos aspectos tedricos da pesquisa, dimensionamos e
discutimos o histérico do curriculo escolar, a trajetéria do curriculo no Brasil, a
educagdo socioemocional e o curriculo da educacao integral da rede municipal
de Araraquara-SP, relacionando o curriculo com a educacéo socioemocional,
tendo como parametro identificar em que medida o documento analisado propde

ferramentas de desenvolvimento e abordagem das tematicas referidas.
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Metodologicamente, na analise bibliografica, instrumento utilizado para
a referéncia, constatou que o dispositivo pedagogico que aborda a temética ja

citada anteriormente, contribui para o desenvolvimento socioemocional.

No que cabe a BNCC, documento que dispde sobre competéncias que
devem ser desenvolvidas em criancas e jovens inseridas no ciclo escolar, em
especial as competéncias estritamente ligadas ao cunho socioemocional, é
possivel observar que mesmo antes de sua existéncia, o curriculo da educacéo
integral da rede de Araraquara ja atendia ao disposto acerca da tematica. Em
cada oficina pedagogica do programa, de acordo com as orientacdes
curriculares do mesmo ja se observava a relevancia dada ao desenvolvimento

integral que abrange o cognitivo e o socioemocional.

Ainda observamos, a partir dos estudos realizados, que se evidencia
através do sistema educacional vigente, politicas educacionais sob a ética do
neoliberalismo que tém reforcado a concepcédo da escola como instituicao
simples, capaz de ser controlada e gerenciada a partir de uma logica de gestéo
por e para resultados. Além de pautar-se pelos principios do capitalismo, onde
os termos “empreendedorismo”, “competitividade”, “propriedade”, “lucro”, entre
outros, sédo familiares gerando uma expectativa em torno da educacao, onde a
formacdo educacional esta atrelada ao desejo de riquezas a serem
proporcionadas pelos estudos. Nesta direcdo, docentes e discentes sédo
definidos como indiferenciados, estando muitas vezes sujeitos as a¢cfes que
pouco compreendem por que pouco participaram de sua construcéo. Apesar de
apresentar um constructo de legislacdes e alguns programas educacionais que
nao consideram o professor que esta inserido na rotina de sala de aula como
voz e sujeito ativo, € evidente que o docente tem liberdade e autonomia em
relagdo ao curriculo executado na sala de aula. Sendo assim, essas politicas
elaboradas a partir do discurso e da acdo dos especialistas competentes,
contribuem para reproduzir o abstracionismo pedagdgico, negando assim a
importancia do contexto socioespacial da escola, da educacéo e dos diferentes

sujeitos.

Por fim, é notdério que o curriculo em si ndo é neutro, universal ou imével,

ele é resultado de embates e esta inserido no contexto das lutas sociais e
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politicas. Também ficou entendido a partir da pesquisa, a importancia da
educacado socioemocional no curriculo, ndo como um adendo, mas como parte
integrante, contribuindo para a formagé&o integral da crianca e do adolescente.
No caso do curriculo analisado, a concentragdo de possibilidades de
desenvolvimentos de estratégias que valorizem a ag¢do socioemocional sao

consideraveis para a formacao do aluno.

Dessa forma, o curriculo da educacgéo integral de Araraquara colabora
para a formacao cognitiva e socioemocional, elevando os seus discentes a uma
formacdo humana, que valoriza a vida em sociedade, o fortalecimento das
emocOes, o0 relacionamento pessoal e interpessoal, assim como
comportamentos que vao de encontro as caracteristicas necessarias para a
construcdo de uma sociedade empatica, emocionalmente fortalecida e

fundamentada em valores do bem-estar comum.

A pesquisa ainda observou a importancia de programas como 0
analisado para a formacéo da crianca e adolescente e a sua relevancia para a
sociedade. Nesse contexto observamos a duracdo do programa na rede de
Araraquara, que ha 30 anos, completos no ano de 2024, corroboram para um
sistema educacional voltado a formagé&o integral, cognitiva e socioemocional.
Ainda em tempo € preciso registrar a presenca marcante e caracteristica da
Sonia Moura#, 12 diretora do programa de educacéo integral de Araraquara, que
ainda esta na ativa a frente do Centro Educacional Piaquara Prof? Lecticia Vitta
Filpi, contribuindo para o desenvolvimento do projeto. Soénia que participou
desde os primeiros dialogos que originaram o programa, deixa a cada dia uma
marca registrada nos alunos que estdo e nos que ja passaram pela unidade do
Piaquara, assim como nos professores e funcionarios, e toda comunidade
escolar. Além de diretora, Sbnia € uma defensora do programa e de suas
caracteristicas iniciais, uma vez que vivenciou todas as etapas de elaboracéo e
concretizacdo do projeto, entendendo assim a importancia e a diferenca do

mesmo na vida das criancas, adolescentes e sociedade como um todo.

4 Sonia Regina de Moura Santos, graduada em Pedagogia pela UNESP, primeira diretora e ainda
atuante do CE Piaquara.
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No decorrer do desenvolvimento desse trabalho, logrou-se éxito no que
se prop0s, pois constatou-se que de fato o programa de educacédo integral da
rede de Araraquara contribui para o desenvolvimento socioemocional das
criancas e adolescentes, assim como também seu curriculo contribui para o
desenvolvimento dele. Nesse sentido, finalizamos a pesquisa conscientes de
que é possivel e necessario pensar e desenvolver um curriculo que atenda as
necessidades cognitivas e socioemocionais das criangas e adolescentes, assim
como reconhecer a escola como a instituicho motriz para implantacdo e
desenvolvimento da cultura da educacdo socioemocional nos sistemas

educacionais.

E importante ainda reconhecer e validar a educagdo socioemocional
nao como mais um componente curricular dotado de conteudo pedagdgico
especifico ou um adendo da educacdo, mas criar uma nova cultura escolar que
valorize os sentimentos e as emogoes, as capacidades relacionais e o cuidado.
Mais do que nunca, a sociedade atual é carente de cidaddos humanizados,
conscientes de que € preciso estar atento a si e ao outro, valorizando o sentir, 0
cuidado, a docura e a empatia no trato com as pessoas. E pensando na
construcdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e solidaria que inserimos a
importancia do olhar para a educacao socioemocional no contexto escolar e no

viver dos agentes envolvidos nos processos educativos.

No que concerne a minha formacéo profissional, reconhe¢o no mestrado
profissional a grandeza necesséria para muitos no ambiente escolar. A
experiéncia de estar com profissionais de outras unidades, cidades e até mesmo
estados proporcionou um conhecimento a partir das escutas, diadlogos, leituras e
releituras realizadas em cada disciplina, de forma impar. Entender a realidade
da nossa unidade e ter acesso a reflexdes e experiéncias de outros inseridos em
contextos da mesma base, porém distintos, me fez aprender, compreender e

transmitir conhecimentos.

Para a minha rotina de sala de aula ja iniciei um processo de mudanca
desde os primeiros textos analisados e aulas assistidas. A visdo de escola
mudou, a visdo e dimensdo do aluno também mudou e o importante desse

processo de transformacdo € que a minha visdo e compreensao de
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responsabilidade diante da sala de aula e seus horizontes também foram
alterados, para melhor, com certeza. Pensar com mais atencéo o objetivo a ser
alcancado em cada aula, aplaudir cada etapa e ter esperanca pelos proximos
passos, acredito que é assim que finalizo o mestrado profissional, etapa téo

marcante e importante para minha vida profissional e pessoal.
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Anexo 1: Curriculo da Educacéo Integral da Rede Municipal de Araraquara-

SP

Oficina

Competéncias

Habilidades

Leitura

- Demonstrar fluéncia verbal.

- Elaborar textos orais
individuais e coletivos;

- Apresentar textos orais
retidos

na memoria;

- Demonstrar iniciativa na
exposicao de ideias
manifestando clareza e
coeréncia;

- Respeitar a diversidade de
opinides e crengas;

- Reconstruir cenas cotidianas
oralmente;

- Contar e recontar historias.

- Reconhecer a importancia da
leitura.

- Vivenciar leituras de géneros
textuais diversos e contacdes
de

historia;

- Interpretar textos;

- Discutir assuntos diversos a
partir das leituras;

- Elaborar textos narrativos,
descritivos e poéticos de
forma

coerente;

- Escrever cartas, cartazes,
receitas, folders, letras de
musica, regras de jogos
infantis, noticias para radio
escolar, jornal escolar, relatos
do cotidiano e de visitas
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pedagogicas realizadas;

- Realizar pesquisas e
entrevistas;

- Utilizar a forma culta da
linguagem escrita;

- Desenvolver o gosto de ler.

- Manusear historias em
quadrinhos, revistas, livros de
historias, jornais;

- Realizar a leitura de textos
narrativos, jornalisticos,
informativos, livros de
historias, classicos da
literatura,

dentre outros;

- Ouvir leituras e contagdes de
histérias com atencéo e
concentracgéo;

- Demonstrar curiosidade e o
interesse pela historia,
geografia e cultura de
diferentes regides brasileiras e
de outros paises;

- Apreciar obras da literatura
brasileira e de textos populares.

- Ter contato com 0s classicos
da literatura;

- Refletir sobre a valorizacgéo
da literatura;

- Ouvir e recontar historias;

- Perceber e
interpretar
relacdes e a sociedade.

- Leitura de jornais e

reportagens para identificagdo
de diferentes concepgdes;

- Discutir as ideias suscitadas
pelos textos;

- Elaborar sinteses e textos
reflexivos;

- Analisar os comerciais e as
propagandas televisivas;

- ldentificar diferentes meios
publicitarios de incentivo ao
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consumismo;

- Discutir o significado

dos termos consumo e
consumismo, desejo e
necessidade;

- Resolver situacdes
envolvendo verificacdo de
precos, calculos do cotidiano,
compras e no¢oes de
economia,;

Orientag
do de
estudo

pesquisa

- Formacao de habitos de
estudo.

- Organizar horario, espaco
e materiais para a
realizagdo de tarefas e
pesquisas;

- Realizar as tarefas
escolares com autonomia;

- Explorar fontes variadas e
selecionar os textos e as
informacdes de que
necessita;

- Localizar informacdes
apoiando-se em indices,
titulos, subtitulos, imagens e
negritos;

- Praticar diferentes estratégias
de estudo.

- Exercitar a leitura;

- Interpretar os textos;
- Praticar a sintese;

- Consultar diferentes
materiais para
aprofundamento dos temas;
- Selecionar as informacdes
que sdo relevantes e destaca-
las, usando marcacdes ou
grifando;

- Procurar compreender o
significado de uma palavra
desconhecida do texto, a
partir do contexto,
estabelecer relagbes com
outros textos lidos e da
busca no dicionario;
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- interess  pel | - Apresentar respostas as
Desenvol e a hipoteses e

Ver pesquisa. guestionamentos

levantados pelo agente

educacional ou professor;

- Leitura de diferentes

textos para responder as

questoes;

- Realizar as pesquisas e

projetos de trabalho
propostos pela escola, com
a orientacéo

do educador;

- Consultar diferentes fontes
de pesquisa: jornais, revistas,
livros, entrevistas, estudos de
meio, experimentos e a
Internet.

- Organizar 0S dados
coletados e apresenta-los
claramente pela forma oral

Ou escrita.
Tecnologia - Conhecer recursos basicos da - Realizar desenhos no paint;
da informética como forma de - Digitar textos no Word,
Informacdo | comunicacéo e executar a revisdo
e desenvolvimento. ortografica, gramatical e a
Comunicag formatacéo;
40 - Elaborar as matérias

para o jornal escolar;

- Realizar pesquisas pela
rede internacional de
computadores;

- Elaborar apresentactes
por meio do PowerPoint;
- Utilizar
adequadamente o Excel;
- Fotografar e produzir
videos pelo Movie Maker;
- Utilizar jogos e
softwares educativos;

- Realizar atividades de
leitura e escrita no
computador;
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- Acessar sites
interativos indicados
pelo professor.

- Reconhecer as orientacfes
de seguranca na internet.

- Ler e discutir sobre dicas
de navegacéo segura;

- Acessar manuais

de orientacgéo.

- Demonstrar atitudes
de pesquisa.

- Realizar pesquisas
sugeridas pelo professor;
- Pesquisar temas para
aprofundamento dos
conhecimentos e
conteudos curriculares;

- Produzir texto a partir
da pesquisa;

- Utilizar a tecnologia
para a resolucdo de

problemas do

cotidiano;
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Musica - Reconhecer sons e ritmos - Discriminar sons e ritmos

do proprio corpo e do do ambiente;
ambiente. - Discriminar ritmos
corporais internos e
externos;

- Vivenciar percussao

corporal;
- Cantar livremente;
- Exercitar o canto coletivo;

- Confeccionar instrumentos
musicais e deles extrair

musica;
- Conhecer, nomear - Discriminar instrumentos
e experimentar de sopro, percusséo e de
diversos cordas;
instrumentos - Executar musicas com
musicais. instrumentos de
percussao;
- Apreciar a mudsica como uma - Ler a biografia de autores
forma de compreensao de e intérpretes famosos.
mundo e de interagdo humana. - Ouvir obras de mdasicos
famosos.

- Audicdo de musicas, leitura
e interpretacdo de letras;

- Cantar e dancar mausicas
infantis populares e rodas
cantadas;

- Conhecer e praticar dancas
circulares;

- Participar de

apresentacdes coletivas de
canto e/ou de musica

instrumental;
- Respeitar a linguagem - Ouvir musicas de
musical de diferentes origens diferentes origens étnicas,
étnicas, regides brasileiras e eStI|OS_ € ritmos musicais;
pafses. - Ouvir musicas

populares, folcloricas e
eruditas.
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Artes
Cénicas

- Vivenciar sentimentos e
crengas por meio do
relaxamento, expresséo
corporal e da exposicao oral.

- Utilizar brinquedos de
livre escolha e exteriorizar
sentimentos e emogades;

- Representar expressdes
faciais e corporais diante
de espelhos, utilizando

ou ndo mdasicas variadas;

- Experimentar o
relaxamento como uma
forma de conhecimento do
proprio corpo, seu ritmo e
Seus sons;

- Participar de “viagens
imaginarias” em atividades
de relaxamento;

- Falar sobre seu cotidiano,
narrando fatos,
sentimentos e emocdes;

- Representar cenas da vida
cotidiana em familia, na
escola e em demais espacos
sociais, com inversao de
papeis;

- Simular expressdes de
medo, raiva, alegria,
carinho, etc.;

- Elaborar enredos e
dramatizar histérias;

- Manipular fantoches de
mé&o e de dedo em
representacdes.
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- Conhecer a si mesmo e
aos outros, respeitando
opiniGes divergentes.

- Sentar em circulo de
forma sistematica e
concentrada;

- Ouvir 0 outro com
respeito, reciprocidade e
sensibilidade;

- Esperar pelo momento
adequado de se colocar
no grupo;

- Analisar com o grupo as
guestdes surgidas nas rodas
de discussao;

- Reconhecer as opinides
divergentes como forma
de aceitacédo da
alteridade.

- Participar de rodas de
discussdo com abordagens
de temas especificos:
sexualidade, drogas,
relacionamentos,

mundo do trabalho, profissoes,

dentre outros;

- Guardar sigilo das
situacOes relatadas nas
discussdes;

- Participar de dindmicas
de grupo;
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- Conhecer e apreciar
diferentes representacdes
artisticas

- Compor historias e
dramatiza-las em

grupo;

- Realizar dramatizacdes de
historias criadas pelo grupo
ou de textos teatrais, usando
mascaras, figurinos e
maquiagem;

- Dancar livremente

ritmos variados;

- Experimentar diversas
formas de representacéo
artistica como o teatro e a
danca;

- Executar coreografias;

- Participar de

festas e

comemoragoes;

- Pesquisar sobre a historia
do teatro e a producao
teatral;

- Pesquisar sobre a historia
da danca e suas producdes;

- Pesquisar sobre a historia
do circo e suas producoes;

- Assistir apresentacoes

de teatro, danca e circo.

Recreaca
0, Jogos
e Prética
Desporti
va

- Desenvolver
habilidades corporais

- Participar de atividades
recreativas com
entusiasmo;

- Reconhecer e praticar
brincadeiras e jogos
populares;

- Realizar alongamentos,
corridas, saltos e
exercicios variados para
conquista de agilidade e
flexibilidade;

- Conhecer a origem
de determinados
jogos

- Ouvir atentamente

sobre a historia de alguns
jogos;

- Pesquisar sobre a

origem e regras de jogos;

- Confeccionar e praticar
jogos populares e de outros
paises;
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- Valorizar o trabalho em equipe

- Vivenciar brincadeiras
com desafios em grupo;

- Participar de jogos
cooperativos e
competitivos;

- Aceitar opinides
divergentes do seu ponto de
vista para a conquista de
melhores resultados;

- Respeitar as regras
estabelecidas para a execugao
de diferentes jogos

- Utilizar jogos de mesa, de
encaixe, de conhecimentos e
de imaginacéo;

- Executar jogos individuais
OU em grupo, com pecas
diversas, cuidando da sua
conservacao;

- Agir com respeito as

regras dos jogos

recreativos, de tabuleiro e

dos esportes;

- Organizar estratégias

para alcancar seus

objetivos;

- Conhecer e praticar esportes

- Nomear diferentes
modalidades
esportivas;

- Praticar esportes;

- Agir com respeito e aceitar
as vitorias dos adversarios

- Treinar para superar
limites individuais e
coletivos;

Educaca
0
Ambien
tal

- Aprimorar os hébitos de
higiene pessoal e do
ambiente.

- Executar a lavagem de
méos de forma adequada;
- Praticar a higiene bucal
apos as refeicdes;

- Colaborar com a
organizacdo e limpeza das
oficinas e dos espacos
coletivos;
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- Respeitar os direitos
humanos e valorizar a
diversidade.

- Discutir a diversidade de
género, cultural, territorial,
étnico-racial, geracional,
sexual e de crenca;

- Reagir a situacoes,
opiniBes ou fatos que
demonstrem discriminacéo
e preconceito;

- Agir de maneira

cooperativa com 0s
colegas, com o0s

educadores e 0 meio
ambiente;

- Respeitar as regras de
circulagdo na escola e em
demais espacos sociais.

- Participar da

elaboragéo, discussdo e
aprovacéo do regimento
escolar;

- Agir de acordo com as
regras de convivéncia na
escola e em locais de visita

pedagogica;
- Apresentar atitudes
de amizade,

solidariedade,
gentileza, cooperagao
e respeito.
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- Realizar estudo do meio e
implantar acdes sustentaveis
nas unidades escolares e no
entorno.

- Pesquisar as plantas,
flores e arvores da escola;

- Preservar o ambiente fisico
da escola, seus materiais e
cuidar das plantas existentes;
- Plantio de flores,

plantas, verduras e
legumes;

- Pesquisar o conceito

de sustentabilidade e

acOes sustentaveis;

- Participar de rodas de
discussao sobre a
importancia de a¢Oes
sustentaveis;

- Analisar o ambiente
escolar e listar as
possibilidades de
intervencao;

- Realizar trabalhos
artesanais com o
reaproveitamento de
materiais;

- Pesquisar e desenvolver
acoes de compostagem,
reaproveitamento,
reutilizacéo e reciclagem de
materiais.

- Compreender as relagoes
de producéo e consumo

- Distinguir ser, ter e

as relacdes entre

midia e consumo;

- Identificar as diferencas
entre trabalho artesanal e
industrial;

- Reconhecer caracteristicas
do consumismo;

- Reutilizar materiais para

construcao de novos
objetos e reducdo dos
residuos;
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- Favorecer a elaboracdo
de projetos de vida.

- Pesquisar as possibilidades
do ensino médio da cidade;

- Pesquisar sobre o mercado
de trabalho na cidade e
regiao;

- Discutir perspectivas de
vida a curto, médio e longo
prazos;

- Dialogar sobre 0s

direitos e deveres dos
trabalhadores;

- Analisar diferentes aspectos
do mundo do trabalho:
necessidades sociais, divisao
do trabalho, profissoes,
competéncias, salarios,
dentre outros;

Artes
Visuais

- Desenvolver a representacédo
de sentimentos, emocoes e
ideias por meio das artes
plasticas.

- Realizar desenhos,
recortes, colagens,
dobraduras, pinturas,
mosaicos, escultura,
xilogravura, experimentando
diferentes materiais;

- Representar através do
desenho os objetos
conhecidos, as cenas
cotidianas e elementos
transformados pela
Imaginacéo e criatividade;
- Construir maquetes;

- Conhecer a historia da arte

- ldentificar e
caracterizar

movimentos artisticos;

- Pesquisa e estudo de
obras e movimentos
artisticos;

- Representacdo de obras;

- Respeitar o trabalho
dos colegas.

- Praticar o trabalho em grupo;

- Construir

painéis

coletivamente;

- Colaborar com a
organizacao de exposicoes,
observar e apreciar 0s
trabalhos dos colegas;
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- Conhecer artistas plasticos,
obras de arte popular e
erudita.

- Ouvir atentamente sobre a
biografia de pintores
famosos;

- Observar e interpretar
obras de arte;

- Circular por espacos

culturais;

- Realizar releituras de obras
de arte;

- Apreciar expressoes e
manifestacOes das Artes
Visuais

- Observar

manifestagcdes

artisticas;

- Produzir e interagir com
diversas linguagens:
fotografia, cenografia,
cinema, escultura,
design;

- Reconhecer a arquitetura
como arte.

- Pesquisar sobre o
patrimonio histérico e
arquiteténico da cidade;
- Participar de visitas
aos monumentos
historicos.




