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RESUMO

Visando a importancia da educagao bilingue de surdos e o ensino de LP como L2 para
surdos, tematica de grande importancia na area da surdez, o presente trabalho tem como
objeto de analise o Curriculo de Lingua Portuguesa para surdos do municipio de S&o Paulo
com foco no ciclo de alfabetizacio (1°- 3° ano do ensino fundamental), tendo como objetivo
geral: observar a articulagédo entre os elementos tedricos e a proposigéo pratica do Curriculo
da Cidade Lingua Portuguesa como Segunda Lingua para surdos; e como objetivo
especifico: descrever o papel do outro no presente documento. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa, de cunho documental, contrastiva em relacdo aos pressupostos teéricos e
praticos, observou-se que ha pontos dissonantes em relagdo a estes pressupostos.
Espera-se que a presente pesquisa colabore para a proposicao de curriculos futuros ainda

mais harmoniosos em suas formulagoes.

Palavras-chave: Curriculo. Lingua Portuguesa. Educagao de Surdos.
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1. INTRODUCAO

Durante minha trajetéria como Tradutora e Intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), inserida dentro da comunidade surda, atuando principalmente na
esfera educacional, tive a oportunidade de participar de projetos de ensino de
Lingua Portuguesa (LP) como segunda lingua para surdos (L2), e diante dessa
realidade inicia-se meu interesse pelo ensino de LP para surdos. Nesses projetos
eram frequentes discursos de surdos que diziam ser incapazes de aprender LP, por
diversos fatores, alguns por ndo terem no ambiente escolar que frequentavam,
adaptagdes curriculares que contemplassem suas particularidades linguisticas.

Eu Thayna Carvalho, sempre em lutas a favor das minorias, nos diversos
ambitos, frente a esses discursos me encontrei em uma nova luta, junto a
comunidade surda, pelos seus direitos linguisticos, assim como por meio das
minhas pesquisas, contribuir para a pratica, ensino e aprendizado no sujeito surdo
no contexto escolar, sendo essa pesquisa resultado desse anseio.

Este trabalho tem como objeto de analise o Curriculo de Portugués como
Segunda Lingua (L2) para surdos, produzido pela Secretaria Municipal de Educagao
(SME) de Sao Paulo. As analises do curriculo, dao-se em fungdo da LP, como L2
para surdos nao ser algo facil, e ainda nos tempos atuais gerar diversas discussdes
acerca da tematica.

As analises pretendem responder aos objetivos propostos, sendo o objetivo
geral do trabalho: observar a articulagao entre os elementos tedricos e a proposigao
pratica do Curriculo da Cidade Lingua Portuguesa como Segunda Lingua para
surdos (CCLPL2Surdos); e como objetivo especifico: descrever o papel do outro na
proposta CCLPL2Surdos.

Em relagdo ao referencial tedrico seguindo a organizagdo do presente
trabalho, foi necessario um levantamento de literatura para apropriacdo maior dos
debates e reflexdes ja existentes sobre a tematica. Primeiramente foi realizado um
levantamento sobre a educacdo de surdos em contexto geral, e o histérico do
ensino de LP no Brasil, levando a leitura de diversas abordagens sobre o tema
(GUARINELLO, 2007; FERNANDES, 2006; PEREIRA, 2014; NOGUEIRA, 2019;).

Em seguida, busquei conhecer o historico da educagao de surdos no municipio de
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Sé&o Paulo, que foi de grande valia, para entender a dimenséo, realidade e contexto
no qual esta sendo aplicado o curriculo, para este compilado histérico o referencial
principal foi a pesquisa realizada por Cruz (2019). Adentrando nas questdes
relacionadas ao desenvolvimento da linguagem escrita, os referenciais utilizados
para embasamento da analise foram Vygotsky (1991), Rojo (1998; 2000; 2012).
Para atender os aspectos relacionados a educagado bilingue de surdos, foram
utilizados Lacerda (2009), Lodi (2009;2012).
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2. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 - Breve contextualizagcao do ensino da lingua portuguesa para
surdos no Brasil.

O ensino da Lingua Portuguesa - LP para estudantes surdos sempre causou
grandes preocupacdes e discussdes dentro das pesquisas na area da surdez.
Algumas pesquisas (FERNANDES, 2006; QUADROS, 2006; GUARINELLO, 2007;
LODI, 2013; LACERDA, 2013; ALMEIDA, 2016; MUILLER, 2016;) discutem a
aprendizagem da escrita de sujeitos surdos, trazendo como principais pontos para
essas discussdes: o modo de desenvolvimento da lingua pelo sujeito, as
metodologias mais ou menos eficientes empregadas pelas escolas, e as
dificuldades na escrita que os envolvem (GUARINELLO, 2007). Com essas
discussdbes em mente, ndo podemos desconsiderar o processo histérico da
educacao de surdos, onde estes foram submetidos a uma educagao que privilegiava
a linguagem oral, metodologia conhecida como oralista, em que era proibido o uso
da lingua de sinais.

Varias abordagens para o ensino da LP foram criadas durante este periodo,
dentre elas a Chave de Fitzgerald, criada por Elizabeth Fitzgerald entre os séculos
18 e 19, sendo utilizada no Brasil até meados do século 20, auxiliando na criagao de
novas propostas (PEREIRA,2014). Essa abordagem, assim como outras criada pela
pesquisadora, eram pautadas na lingua como um coédigo (concepg¢ao predominante
neste periodo, em que ainda era priorizado o oralismo) composto por regras, em
que os alunos deveriam dominar a lingua para assim poder bem utiliza-la
(PEREIRA, 2014).

A abordagem oralista desconsiderava a lingua de sinais, como ja
mencionado, buscava a aprendizagem da lingua oral, e a partir dela o ensino da
modalidade escrita. Os resultados de alfabetizacao e letramento dos alunos surdos

frente a essa abordagem foram bastante insatisfatérios, e geragcbes de surdos se
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desenvolveram sem um dominio efetivo de lingua: seja da lingua oral, escrita ou da

lingua de sinais. Nogueira (2019), aponta:

€ incompativel conceber a educagdo de surdos em métodos para
desenvolver a fala, a fim de considerar uma incapacidade linguistica como
um pré-requisito para aquisicao da escrita. Além disso, era incompativel a
forma como a educagédo de surdos vinha sendo organizada desde a década
de 1990, quando a politica nacional de inclusdo comegou a ganhar impulso.
(p.108).

Nogueira (2019) acrescenta que durante o periodo oralista, os alunos surdos
estavam imersos em praticas pedagogicas que nao consideravam suas
particularidades. As dificuldades com a lingua falada e, consequentemente, a pouca
familiaridade com a LP, resultaram em alunos que nao entendiam o que liam
apresentando dificuldades na escrita. Dificuldades essas tdo semelhantes entre os
alunos surdos que passaram a ser atribuidas a surdez (PEREIRA, 2014).

Nas escolas a LP, muitas vezes, € ensinada a esse sujeito surdo, por meio de
atividades mecéanicas e repetitivas, como um codigo pronto e acabado, dificultando
o processo de aprendizagem, havendo uma auséncia de contextualizagdo da
linguagem, da discussao de seus valores, e 0s usos e significados sociais, excluindo
a importancia da interagcdo com outros para a aprendizagem da lingua, porém uma
lingua, enquanto elemento social, necessita dessa interagcdo para que uma
aprendizagem efetiva ocorra (FERNANDES, 2006).

No transcorrer dos anos, desde a criagao do Instituto Nacional de Educacao
de Surdos - INES, houve paulatinamente o fortalecimento de movimentos da
comunidade surda, reivindicando seus direitos linguisticos e educacionais
(MONTEIRO, 2006). Nao obstante, apesar de todo movimento, apenas em 1987,
fundou-se a Federagao Nacional de Educagao e Integracdo dos Surdos -FENEIS,
orgao de extrema importancia para a luta pelos direitos linguisticos dos surdos no
Brasil (MONTEIRO,2006). Entre as conquistas adquiridas destacam-se duas de
maxima importancia para comunidade surda, reconhecimento da lingua e educagéao
destes: a Lei 10.436 no ano de 2002 (BRASIL, 2002), reconhecendo a lingua sinais
como, meio de comunicagao e expressao da comunidade surda, e sendo legitimada
pelo decreto 5.626 (BRASIL, 2005), detalhando melhor a educagéo de surdos em

todos os niveis.
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Muitos aspectos em relagdo a educacgao de surdos, e a respeito a lingua de
sinais utilizada pelas comunidades surdas poderiam ser destacados com base
nessa legislagdo. Contudo, para o escopo dessa dissertagao nos interessa focalizar
mais especificamente o aspecto bilingue, e nesse ambito os papéis conferidos a
Libras e a LP. Ao analisarmos a Lei 10.436 esta destaca “[...] a Lingua Brasileira de
Sinais, ndo podera substituir a modalidade escrita da Lingua Portuguesa” (BRASIL,
2002, art. 4, § Unico). Sendo assim, se torna de extrema importancia que o sujeito
surdo aprenda a LP na modalidade escrita. Lacerda e Lodi (2009), mencionam que
somente apos essas politicas voltadas a educacao de surdos, foi que pela primeira
vez em nivel nacional, as particularidades linguisticas voltadas a surdez comegam a
ser respeitadas, principalmente nos espacos educacionais, que comecam a pensar
em praticas de ensino que vao de encontro com essas particularidades. Estudos

voltados a lingua de sinais apontam:

esta é a unica modalidade de linguagem plenamente acessivel ao surdo,
pois, por seu intermédio, ele pode ser competente em uma lingua
viso-gestual, capaz de favorecer seu desenvolvimento integral, contribuindo
para sua constituigdo como sujeito (LACERDA e LODI, 2009, p. 12).

Tendo isso em mente, € defendido que este sujeito surdo seja inserido o
mais precocemente em meios que favoregcam o contato com a sua lingua, por meio
de praticas educacionais preocupadas com o desenvolvimento da pessoa surda em
todos os ambitos, assim como ao acesso a cultura do grupo em que estéo inseridos
(LACERDA, 2009). Ainda pautado nesta proposta, podemos dizer que esta leva em
consideragdo o direito linguistico da pessoa surda, pensando em acesso aos
conteudos sociais e culturais em sua lingua de compreensdo, reforcando a
importancia de um curriculo bilingue com metodologias adequadas a condi¢gao da

surdez. Podemos mencionar o bilinguismo entdo como:

uma proposta de ensino usada por escolas que se propde a tornar
acessivel a crianga duas linguas no contexto escolar. Os estudos tém
apontado para essa proposta como sendo a mais adequada para ensino de
criangas surdas, tendo em vista que se considera a lingua de sinais como
lingua natural e parte desse pressuposto para o ensino da lingua escrita
(QUADROS, 1997, p. 27).
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Como mencionam Almeida, Santos e Lacerda (2015) como cidadao
brasileiro, o sujeito surdo tem o direito de se apropriar da lingua majoritaria do seu
pais na modalidade escrita, e as redes de ensino precisam ser capazes de
favorecer sua aprendizagem.

O bilinguismo surge como proposta de respeitar a lingua de conforto das
comunidades surdas (as linguas viso gestuais) e, a partir delas, favorecer a
aprendizagem da modalidade escrita da lingua majoritaria, do pais que esta
inserido, de modo que o sujeito surdo transite o mais autonomamente possivel nos
espacos sociais. Assim, aumentam as discussdes sobre o ensino da LP e as
dificuldades do sujeito surdo no processo de aprendizagem dessa lingua, e fica
evidente a necessidade de ampliagdo dos debates sobre praticas de ensino que
atentem para a condi¢ao bilingue e multicultural desses sujeitos na escola, visando
uma aprendizagem mais efetiva de ambas as linguas.

Portanto, ao pensarmos no ensino da LP como L2 para surdos, ndo podemos
esquecer do fato de que é necessaria uma lingua como base para essa
aprendizagem, no caso a lingua de sinais. Esse sujeito deve se basear na lingua
que ja domina, para assim conseguir desenvolver a escrita, pois, 0 ensino desta se
dara por meio da primeira lingua- L1. Deste modo, na educacgao bilingue
considera-se primeiramente o desenvolvimento da L1, por meio de interagdo com
pares linguisticos, para a partir disso, efetivar o ensino da LP enquanto L2
(LACERDA, 2013). A aprendizagem desse sujeito sendo pautada em suas proéprias
experiéncias linguisticas, ou seja, na sua lingua de dominio, fara com que se
aproprie com maior facilidade da L2, resultando em compreensdo acerca do
contexto de uso (ALMEIDA, 2016). Para Soares (2005), essa capacidade de
assimilagao se “estende desde as capacidades de decodificar palavras escritas até
a capacidade de compreender textos escritos” (p.67), ou seja,a medida que o
estudante se familiariza com a palavra, apropriando-se de seu sentido, 0 processo
de decodificagao se torna natural, ndo necessitando de recursos fonoldgicos para
entendimento da palavra, pois seu significado se dera em sua totalidade.

Dessa forma, é necessario levar em consideracdo a importancia da relacao
entre o0 sujeito e o meio, para apropriagao da LP. Schneuwly e Dolz (2004) partem

da hipotese que essa apropriacdo pode acontecer por meio de intervencdes
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didaticas via géneros textuais. Segundo Almeida (2016) considerando o género
enquanto pratica de letramento, no ambito da surdez, este apresenta-se como
possibilidade de tornar-se instrumento de comunicagdo e objeto de ensino e
aprendizagem, colocando a lingua em praticas significativas e possibilitando o

didlogo entre as linguas (Libras/LP).

Por meio dessa breve contextualizacdo do ensino da LP para surdos no
Brasil, percebem-se avangos nesse quesito. Anteriormente, essa educacio tao
pouco era pensada, pois se seguia a ideia de metodologias contestaveis, que
acabavam por atribuir as pessoas surdas incapacidade para aprender, no momento
atual vemos novos olhares para esta educac¢ao que considera o sujeito surdo capaz
de aprender e valoriza sua lingua enquanto crucial para todo o aprendizado,

buscando meios de ensino para isso que serao discutidos no decorrer desse estudo.

2.2 Histoérico da educacao de surdos no municipio de Sao Paulo

Este item tem como objetivo apresentar o percurso histérico da educagéao de
surdos no municipio de Sao Paulo, apontando desde a criagdo das primeiras
escolas voltadas a populagao surda até as legislagdes criadas para subsidio destas.

Em 1933 inaugura-se no municipio o primeiro internato para criangas surdas,
mais especificamente para mogas, porém a instituicdo era de rede privada, mas
manteve convénio com o municipio durante alguns anos (CRUZ,2019). Somente no
ano de 1952 foi entdo inaugurado o‘Nucleo Educacional para criangas Surdas Helen
Keller’ localizado na zona central da cidade, sendo a primeira escola municipal
(MONTEIRO,2006). No entanto, no ano de 1967, com a criagdo da lei municipal
n°7.037 é instituido o ensino e reabilitagdo de “criangas excepcionais”, que em seu
artigo 37° § 1° menciona: “O Instituto Municipal de Educagdo de Surdos - IMES
passa a denominar-se Instituto de Educacgao de Criangas Excepcionais -IECE, e fica
subordinado ao Departamento de Assisténcia Escolar’ (SAO PAULO, 1967). Com
isso o IMES (entdo IECE) passa a ser alocado no Departamento de Assisténcia
Escolar. No mesmo ano, no dia 2 de outubro uma nova lei € aprovada, a lei n°

7.058, que em seu artigo 1° ja dispunha, autorizar convénios com o Instituto
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Nacional de Educacdo de Surdos, com a finalidade de receber auxilio financeiro
para manutencdo do ensino especializado para surdos (SAO PAULO, 1967).

Segundo Cruz (2019), decorreram 10 anos até a aprovagdo de uma nova lei
municipal que volta-se para a organizagao da educagao do deficiente auditivo
(termo utilizado naquele momento) no Municipio de Sao Paulo, a lei municipal n°
8.438 de 1976 (SAO PAULO, 1976), na qual se definiu o atendimento educacional
do periodo pré-escolar a do primeiro grau, tendo como objetivo abranger a faixa
etaria de trés a quatorze anos tanto escolas especiais como classes especiais em
unidades escolares de Educagao Infantil e do Ensino de 1° Grau (CRUZ, 2019).

. Durante esse periodo a educagdo de surdos era vista com olhares
assistencialistas, sendo o uso da lingua de sinais apenas recomendado em caso de
fracasso escolar (CRUZ, 2019). Predominava na educagao de surdos uma visao
patolégica, buscando assim, a reabilitacdo e a corregdo da fala em busca de
possibilitar ao surdo ouvir e falar.

Durante mais de 2 décadas manteve-se como unica escola municipal para
surdos o Nucleo Educacional para Criangas Surdas Helen Keller, porém a demanda
de alunos surdos no municipio aumentou consideravelmente, e mesmo com a
presenca de salas especiais, havia a necessidade de abertura de novas escolas
para atender essa demanda. Com o intuito de atender a demanda municipal, e com
a dedicagao de pais, professores da rede e associagdes de surdos junto a Camara
Municipal é conquistado a garantia, no ano de 1987, de Escolas Municipais de
Educacdo Especial - EMEE, que atendiam a estudantes surdos, assim como o0s
demais alunos publico alvo da educacgao especial, sendo locadas uma escola em
cada regido do municipio (CRUZ,2019). Estas escolas priorizavam em um primeiro
momento a oralizagdo dos alunos surdos, e posteriormente comecaram a adotar
metodologias viso espaciais dando maior centralidade a lingua de sinais.

No ano de 1994, com o decreto municipal n° 33.991, as EMEEs se
converteram em escolas municipais de Educagéao Infantil e 1° grau para Deficientes
auditivos- EMEDAs. Com a lei 13.304 de janeiro de 2002 o municipio de Sao Paulo
passa a reconhecer a Libras como lingua de instru¢do e comunicagdo da

comunidade surda (SAO PAULO, 2002). Destaca-se que 0 municipio se antecipou a
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Lei Federal no reconhecimento da Libras, provavelmente fruto de suas experiéncias
com a educacéio de surdos.

Com o intuito de auxiliar o trabalho dos profissionais, a Secretaria Municipal
de Educagao - SME, desenvolveu em 2008 documentos de Orientagado Curricular
para a Educacédo Infantil e Ensino Fundamental para as disciplinas curriculares de
toda a rede. Contudo, essas orientagdes curriculares nao focalizavam
especificidades do publico atendido, como por exemplo os alunos surdos. Atentos a
isso, no ano de 2010 foi criado um grupo de trabalho, que tinha como objetivo
central definir novas diretrizes organizacionais para as escolas de surdos. Esse
grupo de trabalho produziu uma série de materiais, resultando no ano seguinte na
publicacdo do Decreto n°52.785 (SAO PAULO, 2011), que alterava o nome e
aspectos do funcionamento das escolas que atendiam alunos surdos, criando as
atuais Escolas Municipais de Educacado Bilingue para Surdos - EMEBS no
municipio.

Atualmente, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE
(2019), estima-se que a cidade tenha mais de 120 mil habitantes surdos, sendo
destes mais de 1.200 matriculados na rede publica de ensino (PORTAL SME/SP,
2019). O municipio atualmente conta com 6 EMEBS, e 6 unidades polos de ensino
bilingue (escolas regulares que concentram matriculas de alunos surdos em uma
determinada regido da cidade). Além das escolas bilingues e das escolas polo, ha
diversas escolas regulares onde encontram-se surdos matriculados, sendo que
estas possuem servicos de Tradutores Intérpretes de Lingua de Sinais - TILS, e
também contam com o atendimento no contraturno nas Salas de Recursos
Multifuncionais, por professores responsaveis pelo Atendimento Educacional
Especializado e instrutores de Libras (PORTAL SME/SP, (s.d.)).

Segundo informagdes encontradas no site da SME de Sao Paulo, as escolas
bilingues para surdos s&o organizadas em seis pilares principais, levando em
consideragao o decreto municipal n° 52.785/2011, que sao:

e Libras como primeira lingua de ensino;
e Libras e Lingua portuguesa em sua modalidade escrita, como linguas

de circulagao, trabalhando as duas sempre de maneira simultanea;
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e Uso da modalidade viso espacial e tecnologias da informagao
assegurando o0 acesso ao curriculo;

e Praticas educativas que respeitem as especificidades dos alunos;

e Organizagdo do tempo e espago, levando em consideragdo as
relagdes entre todos os alunos da mesma faixa etaria e também as
demais faixas etarias possibilitando o reconhecimento enquanto
usuario da lingua de sinais;

e Ofertar informacdes aos familiares e responsaveis sobre a proposta de
ensino ofertada, assim como a necessidade do conhecimento e uso da
lingua;

e Parceria entre os profissionais que atuem na Educacao Bilingue;

(Sao Paulo (SP), 2005)

Ainda com o intuito de contribuir para o processo de ensino e aprendizagem
do sujeito surdo, a secretaria produziu dentro deste contexto cadernos de apoio e
aprendizagem do 1° ao 5° ano do ensino fundamental (SME/SP, 2012), sendo estes
materiais disponibilizados em duas versdes, impressos e em videos, ofertados néo
apenas para os professores da rede, mas também aos alunos matriculados.

Estes cadernos foram orientadores das praticas até a publicagdo dos
curriculos especificos, com discussdes iniciadas em 2018, atentos ao contexto
bilingue da educacdo de surdos da Educacao Infantil até o Ensino Fundamental
completo, sendo um curriculo destinado ao ensino de Libras como L1 (CCLibrasL1)
e outro destinado ao ensino da LP como L2 para surdos (CCLPL2Surdos) objeto de

analise deste estudo.

2.3 O desenvolvimento da linguagem escrita

A aquisi¢do da linguagem escrita pelas criangas de modo geral vem sendo
objeto de estudos ha anos. Muitas discussbes apontam para a busca em
compreender a individualidade desse sujeito no processo de aquisicdo da
linguagem escrita, e como esta ganha significagcdo em sua vida. A maneira como a

escrita € desenvolvida pelas criangas € algo que precisa ser questionado. Segundo
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Vygotsky (1991) o que nos torna humanos, nos diferenciando dos animais, é o
acesso ao simbdlico, a utilizacdo de elementos que nos auxiliem a representar algo.
Essa capacidade de fazer uso do signo é o principal diferencial do desenvolvimento
humano. Para Bordignon e Paim (2015, p. 27): “A escrita é resultado da interagao
do sujeito humano com os membros de sua espécie, 0s quais por necessidade de
comunicagdo, ao longo de sua trajetoria, criam signos atribuindo-lhes significados
culturais.”

Luria (1988) registra que em contraste com certo numero de outras fungdes
psicoldgicas, a escrita pode ser definida como uma fungdo culturalmente mediada
através da utilizagcdo de instrumentos e signos que possibilitam, via interagao social,

a transformacé&o do meio e dos sujeitos. Vygotsky (1991), menciona:

Explica-se essa situagdo, primariamente, por fatores histéricos
especificamente pelo fato de que a pedagogia pratica, apesar da existéncia
de muitos métodos de ensinar a ler e escrever, tem ainda de desenvolver
um procedimento cientifico efetivo para o ensino de linguagem escrita as
criangas. Diferentemente do ensino da linguagem falada, no qual a crianga
pode se desenvolver por si mesma, o ensino da linguagem escrita depende
de um treinamento artificial. Tal treinamento requer atencdo e esforgos
enormes, por parte do professor e do aluno, podendo-se, dessa forma,
tornar fechado em si mesmo, relegando a linguagem escrita viva a segundo
plano. Ao invés de se fundamentar nas necessidades naturalmente
desenvolvidas das criangas, e na sua propria atividade, a escrita lhes é
imposta de fora, vindo das maos dos professores. Essa situagdo lembra
muito o processo de desenvolvimento de uma habilidade técnica, como, por
exemplo, o tocar piano: o aluno desenvolve a destreza de seus dedos e
aprende quais teclas deve tocar ao mesmo tempo que Ié a partitura; no
entanto, ele nao esta, de forma nenhuma, envolvido na esséncia da propria
musica. (VYGOTSKY, 1991, p. 70).

Diferente de um processo mecanico, o desenvolvimento da linguagem escrita
para as criangas, precisa acontecer de maneira que reflita relagcdes intrapessoais,
mas, para que isso venha a ocorrer, € preciso que a crianga tenha em mente a
pratica escolar educativa mediando seus processos de aprendizagem e assim 0s
internalize (COELHO, 2012).

Para Vygotsky (1991) a escrita passa por alguns estagios tidos como
importantes sendo estes:

e Primeiro a crianca desenha, pois, € algo que Ihe da prazer. O desenho, nao

necessariamente traz algo concreto da realidade experimentada (como por
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exemplo na situagdo de desenhar um mapa). Por vezes, ele pode ser
significativo apenas para a crianga, ligado ao contexto que condiciona a sua
vida, percebendo que com suas préoprias maos pode deixar marcas,
formando suas primeiras garatujas (COELHO,2012).

e Segundo, em geral, a crianga vai experimentar desenhos como marcas e
como um prazer gestual, e mais tarde buscara a condi¢ao de representacgao,
referindo-se a coisas que tenham um significado imediato ou funcional,
servindo enquanto auxilio para utilizacédo de determinado objeto ou atingir
algum objetivo. O autor destaca o estagio em que, pela primeira vez, os
tracos da criangca tornam-se simbolos como mnemotécnicos, o elemento
precursor da futura escrita. O importante desse processo € a intencdo da
crianga em registrar algo, e aos poucos ir percebendo que aquilo que ela
escreve também precisa ser recuperavel pelo outro, ndo basta apenas ela ler,
o outro também precisa ler o que foi escrito. Luria (1988) chama a atencao
para a capacidade da crianga em controlar seu comportamento,
estabelecendo relagdo com os demais objetos com a finalidade de interesse
ou a fim de utiliza-lo enquanto instrumento.

e Terceiro, durante essas condi¢des, a situacado de deixar marcas sobre o papel
vai ganhando dimensdo simbdlica, criando condigdes para que
posteriormente a escrita ganhe significagdo. Assim, a crianga que vive em
uma sociedade, em constantes relacbes mediadas, sera questionada pelo
outro, que vai lhe perguntar sobre o significado do que esta registrado,
mesmo que ela ainda nao saiba escrever. Aos poucos, se torna perceptivel
para ela que esse processo € pautado na oralidade e em suas relacdes, pois
quando seus registros eram feitos por meio de desenhos o auxilio do outro
com perguntas (“0 que é iss0?”) ajudava a nomear e dar significado as
coisas, 0 mesmo acontece com a escrita, 0 que ela escreve precisa ser
compreensivel ao outro, assim como o0 que o outro registra em forma escrita
precisa ser compreensivel para ela.

Majoritariamente, na atualidade, parte significativa dos contextos sociais e

culturais sdo mediados pela escrita, desde informagdes simples como as contidas

em um bilhete, até as mais complexas desenvolvidas em plataformas digitais, logo a
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escrita € um poderoso instrumento social, sendo importante sua aquisi¢do. Sobre

isso Coelho menciona:

“A compreensao da linguagem escrita vai ocorrer em fungéo da linguagem
falada que, inicialmente, funciona como elo mediador (entre a fala e a
escrita) e que vai deixando de ter esse papel, quando a crianga assume por
inteiro a escrita, em uma dimensao discursiva que surge, possibilitando a
compreensédo da escrita dos outros. E pela presenca da outra pessoa que a
crianga percebe a necessidade de produzir uma escrita compreensivel,
tanto quanto deseja ler o que o outro produziu. Para isso, é necessaria a
apropriagdo de um caédigo escrito” (COELHO,2012, p. 59).

Por fim, podemos dizer que a escrita vai sendo entendida como uma fungao
social para a crianga. A comecar pela fungdo motora, que passa a ser copiada, ao
ver as pessoas a sua volta; a maneira que manuseiam uma caneta; que ao pegar o
papel e a caneta deixam marcas, que algo fica registrado. Ao seu redor a escrita
domina, e esse interesse tende a aumentar, levando a crianga a comecar a se
arriscar (VYGOTSKY,1991).

As habilidades para a escrita e as condigdes que possibilitam a sua
aquisicdo devem ser compreendidas pelas pessoas que interagem com a
crianga, pois, quando uma crianga faz alguns rabiscos desordenados em
uma folha de papel e aponta dizendo que é o seu nome, isto ja pode ser
considerado como um registro (BORDIGNON e PAIM, 2015, p. 30).

Em um certo momento, desenhar e escrever podem ser a mesma coisa para
a crianga, pois a agao de pegar o lapis e o papel, deixar marcas e pretender
representar algo estdo bastante indiferenciadas para ela. No entanto, para ter o
valor de escrita, em nossa sociedade, o que foi escrito precisa ser recuperavel pela
crianga e pelo outro como mencionado. Em um primeiro momento, as marcas
deixadas pela crianga sobre o papel s6 s&o recuperaveis por ela mesma, minutos
depois de realizadas, seu significado é frequentemente esquecido. Para outras
criangas aquela marca pode ser recuperavel, pois estas conseguem atribuir
significacao ao que foi feito, contudo, sao recuperaveis apenas para elas mesmas e
nao para o outro; ainda ndo se constituindo como algo simbdlico, elaborado com
base nos parametros da escrita formal (VYGOTSKY,1991). A sociedade comega a

apresentar a ela as letras e a dizer que as letras tém valor na escrita formal, essas
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informagdes favorecem que a crianga migre aos poucos do desenho para escrita
como forma de registro.

Bordignon e Paim (2015, p.31) mencionam: “A medida que estes processos
ocorrem as fungdes psicolégicas superiores se desenvolvem e os conceitos do uso
social da escrita na cultura, vao sendo apropriados, muitas vezes, mesmo sem a
crianga conhecer o sistema de escrita alfabética.”

Para melhor entendermos esse processo podemos citar as pesquisas de
Luria (1988) com criangas que ndo dominavam a escrita, inUmeras vezes
destacadas por Vygotsky. Para a realizagdo de tais estudos eram convidadas
criangas que ainda nao dominavam a escrita, elas recebiam varias frases que, com
certeza, seriam dificilmente lembradas. Nesse contexto, os instrutores Ihes davam
papéis pedindo que fizessem quaisquer representacées graficas referentes as
frases ouvidas. Elas afirmavam que ndo sabiam escrever e o experimentador lhes
dava orientagdes, dizendo que poderiam fazer qualquer tipo de marca que pudesse
ser usada como lembranga a posteriori. As mais novas nem consideravam o papel
e, algumas delas, faziam apenas rabiscos. Quando foi solicitado, que lessem o que
estava escrito, estas mostravam o rabisco que representava cada frase. Em alguma
medida estas criangas estabeleciam uma relagcéo entre os rabiscos e o que deveria
ser lembrado, estabelecendo uma nova relagdo com a escrita (registros)
favorecendo o desenvolvimento da crianga nessa diregao (VYGOTSKY, 1991).

Vygotsky (1991) afirma a importancia de desenvolver a fungao simbdlica da
crianga, para que ela perceba que o que estda em sua mente pode ser representado.
Pode ser representado por meio da oralidade (fala), mas também pode ser
representado no papel, em um primeiro momento pelo desenho ou por meio de
rabiscos, e em um segundo momento de um jeito mais elaborado pela formalidade
da escrita, podendo ser lido pelo outro ou por ela, sempre que for necessario,
ganhando estabilidade como forma de registro e possibilitando registrar todas as
suas ideias.

Outro aspecto importante do desenvolvimento infantil, sdo as experiéncias
narrativas. Elas se constituem como elementos importantissimos para o desejo do
registro — ter o que narrar e registrar. As experiéncias narrativas auxiliam muito na

apropriacdo da escrita, pois saber o nome das letras € apenas uma ferramenta
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basica para alfabetizacao, para além do nome das letras, a crianga precisara saber
como a escrita sera organizada no papel, ou seja, como é sua estrutura semantica
(entre outras coisas). Essa organizagdo esta fortemente relacionada com a
organizagao da narrativa (BORDIGNON e PAIM, 2015).

Ainda de acordo com estes autores, na escrita inicial a crianca precisa levar
em conta o interlocutor ausente, para quem ela dirige seu texto e que precisara de
varios indicios para compreender o que ela pretende dizer; assim a ordem de
apresentagcdo das palavras, aquilo que é tipico de cada género, levando em
consideragao a apresentacdo dos personagens, o ambiente, etc, pode Ihe ser dado
por suas experiéncias narrativas. Nessa diregdo, seria ideal que as escolas
comegassem a escrita pelas narrativas, pedindo a crianga que escrevesse/narrasse
sobre suas experiéncias cotidianas, sua relagdo familiar, ou seja, se baseassem na
experiéncia discursiva da crianca para dar sustentagao a escrita.

Para Vygotsky (1991), o papel social da escrita € de grande importancia,
sendo aqueles que dominam a leitura e a escrita os que tém mais status ou mais
poder no “jogo das relagbes sociais”. Quando isso comega a ser perceptivel para
crianga, quando ela comega a entender a importancia de dominar a leitura e escrita,
ela passa a se interessar e buscar caminhos para apropriar desse conhecimento.

Segundo Rojo, pensar no ensino e aprendizado da linguagem escrita, por
meio da abordagem socioconstrutivista significa pensar e repensar as relagdes entre
as modalidades oral e escrita. Afirma também a importancia do papel das relacées
sociais para a constru¢ao da escrita, ja que o conhecimento é fruto dessas relagdes,
auxiliador para o desenvolvimento da escrita da crianga (ROJO, 1998).

Podemos refletir sobre as palavras de Lemos (1986, apud ROJO, 1998)
sobre a perspectiva socioconstrutivista relativa ao desenvolvimento da linguagem e

as suas implicagdes sobre a aprendizagem da escrita:

a interagcdo altera e amplia os modos de funcionamento do organismo,
transformando-os em linguagem e como linguagem, por sua vez, 0s
transforma fazendo-os ascender a um nivel de funcionamento superior...
ndo sé no processo de discretizarao e sistematizacdo das varias faces da
linguagem, como o papel da interagdo neste processo... 0 modo como 0s
papéis sociais inscritos em cada fragmento de discurso, sao gradualmente
assumidos e organizados pela crianca e que é deste processo que emerge
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a possibilidade dela se conceber, a si e ao outro como sujeito. (LEMOS,
1986, pp.244-245).

Sendo a escrita uma linguagem, é inquestionavel a importancia das relagoes,
e do meio social e cultural como elemento para construgcao desta.

Até aqui tratamos de aspectos da aquisi¢do da linguagem escrita baseada na
oralidade, e para tal citamos a familia e as experiéncias narrativas como importantes
para o aprendizado da escrita da crianga ao chegar na escola. No caso da crianga
surda muitas dessas experiéncias lhes sao vedadas, pois de acordo com Quadros
(1997), 95% das criangas surdas nascem em familias ouvintes, nas quais pais e
familiares n&o possuem dominio da lingua de sinais.

Como mencionado, no inicio do desenvolvimento da linguagem escrita, os
primeiros registros da crianga sdo por meio de desenhos. A crianga surda, ainda
que produza seus desenhos, ndo tem alguém com quem possa estabelecer uma
relacao dialégica e que interprete seus “rabiscos”. Ou seja, ela desenha, porém tera
menos oportunidades de aperfeigoamento daquele desenho, ja que nem a
nomeagao, nem as perguntas e respostas que normalmente ocorrem, durante esse
processo ocorrerdao em uma lingua acessivel. Assim, por sua vez, ela tera que
seguir um caminho mais complexo para chegar a representagdo simbdlica tao

necessaria aos processos de apropriagcao da escrita.

2.4 Praticas de letramento e surdez

Ao pensarmos no desenvolvimento da linguagem escrita, ndo podemos
deixar de mencionar as praticas de letramento, que no presente trabalho
definiremos segundo Signorini (2001, p.30) como um: “conjunto de praticas de
comunicacgao social relacionadas ao uso de materiais escritos, e que envolvem
acdes de natureza ndo so fisica, mental e linguistico-discursivas como social e
politico-ideoldgica”. Tendo essa definicdo em mente podemos pensar no letramento
como praticas plurais, determinadas: soécio, histérica e culturalmente (LODI,2010).
Levando em consideragcdo a dependéncia do contexto familiar (no que tange ao
ensino e aprendizagem de criangas) parte-se do pressuposto que esta estda em

constante relagdo com seus familiares, a presenca de praticas de leitura e escrita
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em seu cotidiano, e os modos de participacdo da crianga nestas praticas, ganha
sentido também nas atividades discursivas escritas (ROJO, 1998).

O processo de letramento emerge em sujeitos de diferentes classes sociais,
em que esse contato familiar dependente, pode acontecer com diferentes graus de
letramento (a depender dos diversos usos da escrita), que embora o que foi
apresentado sobre aquisicdo da linguagem escrita seja algo consistente, a maneira
com que este venha a aprender, levando em conta seu contexto familiar, vai
diferenciar consideravelmente em seu processo de aprendizado, e deve ser levado
em consideragdo (ROJO, 2010). Como apontado sobre a definigdo de letramento,
este leva em consideracdo as praticas de comunicagdo social, entretanto os
elementos sociais concretos que cercam essa crianga, se constituem como
aspectos importantes para pensar em estratégias de ensino da lingua escrita, que
vai além da decodificacdo de cddigos, incidindo em reflexdo, aprendizado do
conceito, da palavra, texto ou género que se ensina.

Dentro da mesma perspectiva, a autora fala sobre a diversidade cultural nas
escolas, e sobre multiletramentos. Essa proposta pedagodgica foi citada pela
primeira vez no ano de 1996, como resultado de um coloéquio do Grupo da Nova
Londres. Nesse coldquio, pesquisadores da area de letramento reunidos,
publicaram um manifesto intitulado: “Uma pedagogia dos multiletramentos,
desenhando futuros sociais” (ROJO e MOURA, 2012).

A pergunta que surge diante dessa nova visao sobre o letramento e a
aquisicdo da linguagem escrita é: o que caracteriza o multiletramento? Segundo
Rojo e Moura (2012), esse conceito enfatiza as questdes relacionadas a
multiplicidade cultural e a multiplicidade semiética de constru¢cdes de textos por

meio dos quais nos informamos e comunicamos. Os autores complementam:

...0s estudos sdo unanimes em apontar algumas caracteristicas
importantes: a) eles séo interativos; mais que isso, colaborativos; b) eles
fraturam e transgridem as relagbes de poder estabelecidas, em especial as
relagcdes de propriedade... c) eles sédo hibridos, fronteiricos, mestigos (de
linguagem, modos, midias e culturas) (ROJO e MOURA, 2012, p. 22-23).

Portanto podemos pensar, a partir das reflexdes apontadas até agora, que se

a aquisicdo da linguagem escrita € um fendmeno social, € preciso levar para as
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escolas 0s usos sociais da escrita, levando em consideracdo a vivéncia e a
participacdo dos alunos (ROJO e MOURA, 2012). Diversas vezes o aluno entra na
escola e se depara com textos e géneros a serem lidos com o Unico intuito de ser
avaliado em relagédo ao sistema alfabético, deixando de lado suas experiéncias
como leitor e escritor e sua busca pela significagao.

Durante muito tempo o processo da educacado de surdos, foi pautado nos
principios oralistas, eram muito estudadas as praticas de ensinar os surdos a
falarem, esperando-se sempre resultados positivos acerca disso. Porém, os
resultados dessa abordagem foram insatisfatorios para um grande numero de
sujeitos, que nao desenvolveram uma fala socialmente compreensivel (LACERDA,
2000). Vinculados a estes estudos, estavam as dificuldades ligadas a aprendizagem
da leitura e escrita de surdos.

Em relagdo ao ensino e aprendizado do sujeito surdo, os argumentos
apontados até aqui também s&o validos em seus processos de aprendizagem,
sobretudo as praticas de letramento e multiletramentos, assim como mencionado
levam em consideragao as particularidades do sujeito, bem como seu contexto
social para o ensino efetivo da lingua.

A concepcao de letramento ndo pode entdo ser restrita somente a
aprendizagem da escrita como sendo uma representagao da fala - pratica que ainda
prevalece em muitas instituicdes de ensino, como se apenas houvesse um tipo de
letramento possivel, pois ser letrado é participar ativamente em praticas discursivas
por meio de materiais que nos circulam enquanto sociedade (LODI, 2010).

Levando em consideracdo essas problematicas, envolvendo a educagao de
surdos, pesquisas surgem, com objetivo de  dar sustentabilidade ao ensino e
aprendizagem das criangas surdas como lingua de reflexdo para aprendizado da LP.

Stokoe foi um dos primeiros a estudar as linguas de sinais, e seus estudos
comprovaram que sao verdadeiramente linguas, preenchendo os requisitos que a
linguistica coloca para as linguas orais. Stokoe (1978) apontou a lingua de sinais
como sendo mais acessivel aos surdos, pois mesmo sem ouvir podem naturalmente
ter competéncia em uma lingua viso gestual. Com base nessas ideias, movimentos
sociais partindo das comunidades surdas passam a se manifestar por uma pratica

educacional baseada em uma abordagem bilingue, em que o sujeito surdo deve ser
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exposto o mais precocemente a lingua de sinais, possibilitando-lhes um
desenvolvimento integral (LACERDA, 2000).

Sabemos que a experiéncia visual € uma forma importante de construcao de
conhecimento para o sujeito surdo, sendo essa experiéncia acarretada do contexto
social que este se constitui (PERLIN, 2003). Trata-se de um processo complexo de
comunicagao intrapessoal com os meios externos, que sdo internalizados como
simbolos e passam a ser usados como instrumentos de pensamento intrapessoal
(FERNANDES, 2012), ou ocasionando-se em elemento auxiliar de construgcéo de
conceitos.

Segundo Vygotsky (1991), para o desenvolvimento dessa internalizagao é
essencial o uso das fungbes psicologicas que sédo produzidas pela cultura, e no
caso do sujeito surdo acontecera por meio da lingua de sinais. A linguagem verbal
em que para muitos é pautado o letramento, ira se materializar para os surdos em
signos visoespaciais (modalidade da lingua de sinais) (FERNANDES, 2012). Isso
acaba por eliminar o conceito errbneo que a lingua escrita deve ser apenas pautada
pela modalidade oral, a Libras (no caso de surdos brasileiros), enquanto modalidade
visoespacial e tendo todos os elementos comprobatérios enquanto status de lingua
vem a ser elemento auxiliador na perspectiva do letramento.

Havemos de concordar que este nao estd sendo mencionado como um
instrumento para aprendizado da LP para surdos, mas como auxiliador no processo,
ja que a L1 do sujeito surdo € a Libras e € por meio desta que tera conhecimento da

realidade material do signo. Fernandes (2012), menciona:

Nesse sentido, a lingua de sinais nao exerce apenas uma mera fungao
instrumental de recurso para leitura do portugués escrito, mas, sobretudo
de uma lingua que mobilizara as hip6teses dos alunos sobre a constituicéo
de sentidos do texto (p.40).

Percebe-se a importancia da lingua de sinais para o processo de
aprendizagem, porém € necessario espagos sociais para manter vivo o uso desta
lingua por meio de pares linguisticos. Sendo ja destacado que a maioria dos
estudantes surdos partem de uma realidade que seu primeiro contato com a lingua

de sinais € nas escolas, cumprindo o papel dessa lacuna familiar, almeja-se uma
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educacédo bilingue, na qual segundo Fernandes (2012) “as criangas surdas terao
resguardado seu direito a sua lingua materna, além de realizar sua fungado de
agéncia social mais importante do letramento” (p.40).

A proposta de educagao bilingue para surdos, defende o ensino de duas
linguas, a lingua de sinais (sendo esta primeiramente adquirida) e a lingua do grupo
ouvinte majoritario, na modalidade escrita (LACERDA, 2000). No Brasil, como
mencionado anteriormente, a lei que oficializa a Lingua de Sinais Brasileira- Libras,
acrescenta que esta ndo devera ser substituida pelo portugués em sua modalidade
escrita (BRASIL, 2005). Lacerda (2000) acrescenta, “ao sinalizar a crianga
desenvolve sua competéncia linguistica, numa lingua que Ihe servira depois para
aprender a lingua, do grupo majoritario, como segunda lingua, tornando-se bilingue,
numa modalidade de bilinguismo sucessivo (p.73)".

A educacao bilingue tem como objetivo, segundo Lacerda (2013), que o
sujeito surdo tenha um desenvolvimento cognitivo-linguistico equivalente ao de uma
crianga ouvinte. Em linhas gerais, precisamos entender que o surdo necessita ser
respeitado em sua condi¢do linguistica, podendo constituir-se e formar caminhos
adequados, de forma satisfatoria, mas para isso ocorrer precisam ser geradas
condi¢des que propiciem o desenvolvimento de sua linguagem.

Para concluirmos, percebe-se que ambos os autores principais aqui citados
estdo preocupados com o desenvolvimento da linguagem escrita da crianga.
Vygotsky com seu olhar para o sujeito de forma individual, e Rojo com um olhar
voltado para a escola e as praticas utilizadas. Ambos convergem sobre a
importancia das relagdes e do meio social para aquisicdo da escrita, sendo este
importante instrumento para o aprofundamento dessas mesmas relacdes sociais.
Além disso, defendem que ela ndo pode ser aprendida de forma mecanica ou
apenas como decodificacdo, e que € preciso apropriar-se da escrita fazendo uso
desta em seus diferentes contextos e formas, para se tornar realmente um ser

letrado.
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3. Curriculo da Cidade- Lingua Portuguesa como segunda
lingua para surdos

A presente pesquisa tem como objeto de analise um documento produzido
pela Secretaria Municipal de Educacéo da Cidade de S&o Paulo intitulado “Curriculo
da Cidade- Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos (CCLPL2Surdos)”.
E importante entendermos que a criacdo deste documento emerge no bojo das
discussdes realizadas pelo municipio de Sado Paulo, diante da necessidade de
atualizacdo dos curriculos escolares do municipio buscando atender as novas
demandas propostas pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC. No campo da
Educacao de Surdos, a cidade de Sao Paulo ja contava com um Curriculo Bilingue
para Surdos (SME/SP, 2008) elaborado pela Secretaria Municipal de Educagéo de
S&o Paulo (SME/SP) no ano de 2008, que tinha como objetivo orientar aos
profissionais no que diz respeito ao ensino e aprendizado da Lingua Portuguesa
(LACERDA, ALBRES e DRAGO, 2013).

Contudo, visando atender as reformulagdes propostas pela BNCC foram
iniciadas discussbes em 2017, sendo disponibilizada uma primeira versdo do
CCLPL2Surdos para consulta publica no ano de 2018. A educacao de surdos foi
contemplada com dois curriculos especificos, que se complementam no contexto
bilingue da educagdo de surdos, sendo um destinado ao ensino de Libras como
primeira lingua (CCLibrasL1) e outro o CCLPL2Surdos. Estes dois curriculos se
articulam e as acgdes previstas pelo CCLibrasL1 antecedem as ag¢des indicadas no

CCLPL2Surdos. A figura 1 ilustra a publicagdo dos documentos.



Figura 1: Curriculos relativos a Educagéo Bilingue de Surdos
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LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

Fonte: Curriculo da cidade. Site da Secretaria Municipal de Educagéo de S&o Paulo, 2019.

O objetivo principal da elaboragéo destes curriculos foi aprimorar a educagao
bilingue de estudantes surdos ofertada pelo municipio, e contou com a participagao
de varios profissionais da area resultando em um trabalho coletivo entre professores
e instrutores surdos atuantes nas escolas bilingues do municipio; representantes da

comunidade surda, e pesquisadores da area.

3.1Base Nacional Comum Curricular e a proposta de Curriculo de

Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos

No ano de 2019 foi publicado pela SME do municipio de Sdo Paulo uma série
de curriculos, em uma coletdnea denominada Curriculo da Cidade, dentre eles o
CCLPL2Surdos. A coletanea tinha o objetivo de propor um alinhamento com as
orientacdes curriculares propostas pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC,
concretizando as orientagdes base para o0 ensino nacional na
proposi¢ao/implementacdo de um curriculo local.

Para melhor entendermos a BNCC podemos definir:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagem
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essencial que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacao Basica (MEC, 2019).

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB n° 9.394/1996)
(BRASIL, 2017), a BNCC deve nortear os curriculos dos sistemas e redes no ensino
de universidade federais, propor propostas pedagdgicas para todas as escolas da
rede publica e privada nos ambitos da educacao infantil, ensino fundamental e
ensino médio em todo territorio nacional (BRITO, 2019). Destaca-se que a BNCC
nao é um curriculo, mas um documento que serve de subsidio para a criagcédo e
adequacdes necessarias dos curriculos das instituicdes educacionais.

Para Brito (2019), a BNCC é importante por estabelecer conhecimentos,
competéncias e habilidades que se esperam que todos os estudantes desenvolvam
no percurso da educacdo basica. Orientada pelos principios éticos, politicos e
estéticos tracados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgdo Basica, a
BNCC tem como propdsitos direcionar a educacao brasileira para a formagao
humana integral e para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva segundo consta no documento (BRASIL, 2017).

Levando em consideragao a publicagdo da BNCC, faz-se necessario adaptar
todo o material pedagdgico para o ensino, inclusive para o ensino de alunos surdos,
assumindo que a Libras é de modalidade viso espacial, agindo em concordancia
com os campos de experiéncia abordados no documento (BRASIL, 2017).

Assim, o CCLPL2Surdos é criado com o propédsito de levar em consideragao
as particularidades do ensino de LP para surdos, tendo como principio norteador a
BNCC.

3.2 Aspectos metodolégicos do estudo do CCLPL2Surdos.

Partindo de uma abordagem qualitativa, Minayo e Sanches (1993), trabalham
com valores, crencgas, habitos, atitudes, representagdes, opinides e adequam-se a
aprofundar a complexidade de fatos e processos particulares e especificos a
individuos e grupos. Sua utilizacdo €, portanto, indispensavel quando os temas
pesquisados demandam um estudo fundamentalmente interpretativo. Enquanto

delineamento este estudo tem um carater documental, que segundo Gil (2002),
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consiste primeiramente em explorar determinado documento, sendo este ainda nao
analisado analiticamente ou podendo ser reanalisado, buscando complementar ou
auxiliar pesquisas baseadas no campo de interesse do documento. A pesquisa
documental pode contar com a analise realizada sob diversas perspectivas,
favorecendo que o pesquisador atinja seus objetivos de estudo.

Tendo em vista o contexto vivido por nés, de isolamento social em fungao da
pandemia de Covid-19, a pesquisa documental apresenta vantagens, pois ndo exige

contato com pessoas, sendo seu objeto de pesquisa os documentos (GIL, 2002).

3.2.1 Elaboracao e estrutura do CCLPL2Surdos

Para a elaboracdo do CCLPL2Surdos, a SME realizou em um primeiro
momento um seminario, tendo como foco apresentar a rede o programa de
atualizacdo que estava em construgdo. As visitas as unidades educacionais
bilingues foi outra etapa importante na elaboragdo do documento, durante as visitas
foram realizadas discussbes e reflexdes acerca do documento a ser elaborado.
Houve também a participagdo das equipes das Diretorias Regionais de Ensino,
Diretoria Pedagodgica (DIPED) e do Centro de Formagdo e Acompanhamento a
Inclusdo (CEFAI), por meio de consultas publicas. Ao final, pesquisadores da area
auxiliaram com importantes contribuicdes, em relacao a leitura critica do documento
para seu aperfeicoamento (SAO PAULO,2019).

O CCLPL2Surdos foi organizado para os nove anos do Ensino Fundamental,
destinando-se a estudantes surdos matriculados nas Escolas Municipais Bilingues,
nas unidades polos e para estudantes surdos matriculados nas classes regulares da
rede municipal de Sao Paulo.

Em sua pagina inicial, o documento contém de maneira resumida um texto de
apresentacdo do CCLPL2Surdos, escrito pelo entdo Secretario Municipal de
Educacdo do municipio, Alexandre Alves Schneider. Nas paginas seguintes é
exposto o sumario com os conteudos a serem abordados, e se apresenta a divisdo
do documento em trés partes. A primeira parte, tida como introdutdria, trata da
apresentacao do Curriculo da Cidade e das orientagdes curriculares para a cidade

de Sao Paulo, indicando as concepgdes educacionais que o embasam. O Curriculo
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da Cidade é organizado a partir da ‘Matriz de Saberes’, que & apresentada, assim
como as referéncias que orientam essa matriz. Também sao apresentados os ciclos
de aprendizagem que sao delimitados por meio da organizag¢ao curricular para cada
etapa de ensino, sendo estabelecidos na seguinte ordem: Ciclo de alfabetizagdo (do
1°ao 3° ano), ciclo interdisciplinar (do 4° ao 6°ano), ciclo autoral (do 7°ao 9°ano).
Deste modo, a primeira parte se encerra esclarecendo a organizagdo geral da
proposta curricular e aspectos da implementagao do CCLPL2Surdos.

A parte dois, intitulada: ‘Curriculo Bilingue para Surdos’, primeiramente tem
como objetivo introduzir a tematica de educagao de surdos em um contexto amplo,
e em seguida trata da histéria de educacgéo de surdos no municipio de Sao Paulo.
Os conceitos fundantes do curriculo bilingue, também sdo apresentados nesta
parte, e além disso, trata-se sobre a aquisicdo da lingua de sinais e LP por surdos.

A terceira e ultima parte, tem como foco a pratica escolar, sendo apresentada
a proposta de ‘Curriculo de LP para surdos’, acompanhada de um pequeno texto de
explicagdes sobre as condutas praticas. Tendo em vista um melhor entendimento da
organizagao do curriculo, assim como dos subtopicos na integra de cada parte que

o compde, seguem algumas imagens:
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Figura 2: Sumario geral do CCLPL2Surdos
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Ensinar e aprender Lingua Portuguesa para Surdos no Ensino Fundamental 102

& Anrer : . Frce o . 26
Referéncias da Parte 1 - Intradutorio 174
Referencias das Partes 2 e 3 - Lingua Portuguesa para Surdos 176
Para saber mais 180

Fonte: Curriculo da cidade site Secretaria Municipal de Sdo Paulo, 2019.
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Como observado, um dos ultimos elementos apresentados no documento € o
quadro de objetivos de aprendizagem por ano escolar, porém isso ndo quer dizer
gue sejam menos importantes. Os objetivos escolares propostos no curriculo, estao
separados por ano de escolaridade. Cinco eixos norteiam esses objetivos, sendo
eles:1- Pratica de leitura de textos; 2- Produgcdo sinalizada; 3- Pratica de analise
linguistica; 4- Pratica de produgdo de textos escritos; 5- Dimens&o intercultural.
Cada um dos eixos é estruturado por: Objetivos de conhecimento;, Objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento; Objetivos de desenvolvimento sustentavel;
estando especificados em cada um destes os objetivos a serem trabalhados.
Destaca-se que os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, apontam ainda
para a organizagdo da acao docente, sinalizando momentos de trabalho coletivo;
em grupos; duplas; e autbnomo. A seguir apresentamos um pequeno esquema de

como esta organizado o CCLPL2Surdos.

Figura 3: Organizagédo do CCLPL2Surdos.
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fonte: Autoria prépria
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Segue também para visualizagcdo e compreensao, a titulo de exemplo, o

quadro na integra do documento, com os apontamentos de cada elemento

mencionado:
Figura 4: CCLPL2Surdos.
| | :D, Identificagdo do ciclo
12 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL . Apresentaco do ano
escolar
® O izagdo d
.. - 88 e ® o tctes e ::> rganlzagao 8
. II.III.I.HDEIII.II'NU ‘.. . . |I-’Imnolﬂﬁluml . . |l|ll.ll~0l.ll DUPLAS n TRABALMO AUT OMOMO EQEO chEntE
1 dos 5 cinco eixos que
| estrutram cada ano
E$ escolar
Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetives de
de Conhecimeénts Desenvolviments ,\-'-.\
Sustentivel L oy
) - - ) ) ) Identificacdo da ~J
APACIDADES (EFOILPSON) Reconhecer o alfabeto em Lingua Portuguesa ':'{:’ar.;ﬁo docente o
DE AQUISICA Objetivos
; EFOILPS02) Explorar capas de livros, j4 lidos pelo professor, reconhecenda ttulo, ilustrador, sstruturantes de
ulor e editora cada eixo

503) Explorar nomes em listas de campos semanticos diversos (nomes proprios, titulos

de livros, brincadeiras, agenda do dia, tabelas, entre outros).

EFOILPSO4) Localizar nomes em listas para copiar e/ou organizar o cotidiano (icha de empréstimor
de livros, identificacao de pertences, ‘\fsa:da LIrma em grupas, entre outros).
EFDILPS05) Localizar o seu préprio nome, os nomes. dos professores, dos colegas e dos

EFOILPSDG) Explorar e reproduzir a rotina do seu grupo (calenddrio, carddpio, listas por

35 semanticas)
EFOILPSOT) Ler palavras simples de contextos diversos (placas de identificagao, listas com
(EFOILPS08) Participar de contacdes de histdrias em Libras com acesso ao conteddo dos texd
escritos/multimodais no momento da leitura

EFOILPSO9) Reconhecer a eserita de rdtulos, placas e fachadas

EFOILPSIO) Explorar lista de palavras escritas de diferentes categorias semanticas

Fonte: Curriculo da cidade site Secretaria Municipal de S&do Paulo, 2019, p.106 (com apontamentos

de autoria prépria).

Apds as contribui¢des feitas pelo Nucleo Técnico de Curriculo da Divisdo de
Educacao Especial - NTC/DIEE do municipio, o documento teve sua versao final
disponibilizada em formato impresso e digital (disponivel no portal da SME-SP"),
para ser implementado pelas EMEBS, unidades polo bilingue e salas de recursos

multifuncionais que atendam alunos surdos matriculados (SME/SP, 2019). Para

' Disponivel em: www.educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br.
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implementagdo do curriculo, orientagbes didaticas e formagao continuada foram
oferecidas aos profissionais atuantes nas unidades.

O documento era desconhecido pela pesquisadora anteriormente, e ao ser
apresentado a este, teve seu interesse despertado para uma leitura mais
aprofundada e uma analise mais cuidadosa. Sendo assim, em um primeiro
momento foi necessario conhecer o objeto de estudo, por meio de uma leitura geral.
Reflexdes acerca deste foram feitas pela pesquisadora, despertando interesse
maior pela organizagao e articulagao do documento, seguido por leituras minuciosas
de todo curriculo. Apdés a leitura detalhada e discussdes acerca dos pontos
relevantes do documento (que apresentava uma proposta interessante sobre o
ensino de LP para surdos) com a orientadora da pesquisa, os objetivos de analise
foram definidos, sendo o objetivo geral desta pesquisa: observar a articulagédo entre
os elementos tedricos e a proposi¢ao pratica do Curriculo da Cidade Lingua
Portuguesa como Segunda Lingua para surdos; e como objetivo especifico
descrever o papel do outro na proposta CCLPL2Surdos.

Outro passo importante foi realizar um levantamento dos trabalhos ja
produzidos, na maioria artigos que analisavam o documento, tendo em vista alguns
caminhos tedricos que precisariam ser percorridos, assim como entender melhor as
questdes metodoldgicas implicadas nesse tipo de pesquisa. Mesmo as questdes
relacionadas ao ensino da LP para surdos sendo tematica ja conhecida pela
pesquisadora, a metodologia utilizada e as questdes relacionadas ao curriculo eram
um novo campo para esta, que foi necessaria uma intensa busca por novos
conhecimentos.

Levando em consideragao os objetivos da presente pesquisa, primeiramente
houve uma leitura minuciosa dos fundamentos tedricos do curriculo, e apos foram
observadas as proposicoes tedricas. Em seguida, foram feitos recortes do
documento (tedrico e pratico) fazendo um levantamento dos pontos consonantes e,
posteriormente, das dissonancias em relagdo aos pressupostos teoricos.

Em relagdo ao segundo objetivo a relevancia do papel do outro dentro da
proposta CCLPL2Surdos, todos os objetivos propostos nas proposigdes praticas
foram colocados em tabelas, organizados por forma de organizacdo docente que

também eram inseridas na organizagdo do quadro. Com a criagao desse quadro
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analitico, foi possivel gerar graficos, que possibilitaram uma visdo mais clara da

organizacgao docente, contribuindo com as analises e discussdes acerca destes.
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4. ANALISES E DISCUSSOES: PROPOSICOES TEORICAS E
PRATICAS E A ORGANIZAGAO DO TRABALHO DOCENTE

4.1 Articulagao entre elementos tedricos e a proposic¢ao pratica do
Curriculo da Cidade — LP como segunda lingua para surdos

Buscando atender aos objetivos do presente trabalho de pesquisa,
pretendemos apresentar as diferentes formas de analise a que recorremos. Para dar
respostas ao primeiro objetivo especifico: ‘refletir sobre a articulagao presente entre
elementos tedricos e a proposigao pratica do Curriculo da Cidade — LP como
segunda lingua para surdos’ procuramos levantar aspectos presentes na
apresentacao tedrica do documento e relaciona-los com as praticas propostas.

Abaixo sdo apresentados em um primeiro momento recortes referentes a
parte tedrica do curriculo, que sado apresentados com a finalidade de dar
embasamento as praticas que em seguida serdo elencadas. Em um segundo
momento apresentamos recortes relacionados as proposi¢cdes praticas, buscando
estabelecer uma analise contrastiva, entre o que é apresentado na parte tedrica e o
que € apresentado como proposta de praticas, visando discutir sobre as

consonancias e dissonancias presentes no documento.

RECORTE 1 DOCUMENTO TEORICO

“a Libras antecipa a construgdo do conhecimento metalinguistico necessario para
aquisicdo da segunda lingua. Ela é considerada indispensavel para a aprendizagem e o

desenvolvimento da segunda lingua - a Lingua Portuguesa Escrita.” (p. 3)

39



RECORTE 1 PROPOSICAO PRATICA
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DE AQUISICAO e —— i
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DE ESCRITA autor e ecilora.

ALFABETICO {(EFONLPS03) Explorar momies em kst de caompos somdnticos diverses {nomes prdpries, btulas
de Irvros, brincadeiras, agenda do dia, labalas, entre ouwltros)

Considerando que maijoritariamente os sujeitos surdos nascem em familias
de ouvintes, sem conhecimento da lingua de sinais (QUADROS, 1997), eles
vivenciam dificuldades em seu processo de desenvolvimento linguistico e de acesso
a lingua de sinais. Assim, a maioria dos surdos no Brasil ndo tem respeitadas suas
necessidades linguisticas em sala de aula (LACERDA, 2009), e frequentemente se
busca a normalizagdo do aluno surdo, com ensino baseado em premissas oralistas.
Espera-se que este aluno acompanhe o ensino por meio de leitura labial.

A opgao da SME da cidade de Sao Paulo € propor uma outra trajetoria para
os alunos surdos, e nesse sentido destaca-se ja na parte introdutoria a centralidade
e antecipagdo do trabalho com a Libras para entdo serem apresentados os
conteudos em LP. Este ponto positivo do curriculo merece ser enfatizado, uma vez
que parece considerar que a maioria dos alunos surdos tera seu primeiro contato
com a lingua de sinais na escola, e que esse contato (desenvolvimento linguistico) &
fundante para a totalidade de seu desenvolvimento escolar. O fato de o curriculo
trabalhar conteudos relacionados ao ensino da Libras anteriormente ao de LP,
propicia que o sujeito tome como base a lingua que ja domina ou esta em processo
de aquisi¢ao, para assim desenvolver a escrita (LACERDA, 2013). Ou seja, a Libras

ocupa um lugar de lingua de interagdo e processos sociais, de lingua de instrugéo e
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de aprendizagem, de modo tal que o ensino da L2 (LP) se paute nas experiéncias
em Libras.

Na fundamentacgéo tedrica do documento essa abordagem é defendida, e na
formulacado das praticas isso € contemplado quando se propde que o trabalho com
aspectos linguisticos em Libras seja efetivado no ano letivo anterior ao trabalho com
0s mesmos aspectos linguisticos em lingua portuguesa. Podemos observar no
Recorte 1 da Proposi¢cao Pratica do curriculo, referente ao 1° ano do ensino
fundamental (destacado na imagem na cor vermelha), que diferentemente dos anos
posteriores, onde o eixo inicial € a “Pratica de leitura de textos”, este se inicia com o
eixo 1 “Uso da lingua de sinais”, pautando experiéncias em Libras como base para
as acdes de ensino em LP.

Espera-se que a crianga faga uso de determinadas formas linguisticas, se
aproprie delas e no ano seguinte, quando serao introduzidas, conforme prevé o
curriculo, estas mesmas formas linguisticas em LP, a crianga possa refletir/aprender
a L2 a partir de suas experiéncias em L1. Essa forma de organizagao curricular
pode permitir que a crianga tendo mais experiéncias de linguagem possa adquirir

novos conhecimentos e, em alguma medida, possa refletir sobre eles.

RECORTE 2 DOCUMENTO TEORICO

“O professor é o sujeito principal para a elaboragcdo e implementagdo de um curriculo,
uma vez que tem a funcdo de contextualizar e dar sentido aos aprendizados, tanto por
meio dos seus conhecimentos e praticas, quanto pela relagédo que estabelece com seus
estudantes. Para tanto, os educadores precisam reconhecer o seu papel de protagonistas

nesse processo, sentindo-se motivados e tendo condigbes de exercé-lo” (p. 20)
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RECORTE 2 PROPOSIGCAO PRATICA

32 ANO DO ENSINO FUNDAMEMNTAL

L
.n. b i On Ly fad L Lluaiiet ey et bl I o T s
ATIA nasocorrne *M M msvommeos W N o ous TRABALIO KUTOHOMWD

Oibjetos Dbgetives de Aprendizagem ¢ Desenvolwvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

CAPACIDADES (EFO3LPSOT) Ler, par si |m, capas de livras ja bidos pelo professos, reconhecendo bl

DE AQUISICRD ilustrader, autor e editara

D0 SISTEMA

ESCRITA N . ,

ALFARETICO (EFO3L A0d) Ler bextas diversos, ulilizando-se de indices Inguisticos e conle l:Lﬁ
antecipar, inlenr & vabidar o que esla escribo, a depender da complexidacde do laxd

O professor é peca fundamental para favorecer a aprendizagem e
consequentemente o desenvolvimento do aprendizado do aluno, sendo um
mediador mais experiente do conhecimento, o “outro” como menciona Vygotsky
(1991). Nogueira (1993), partindo de experiéncias em sala de aula, também afirma
que o processo de aprendizagem nao acontece de forma individual, mas sim por
meio de um processo interativo, e que o professor, por meio das interacbes
(principalmente linguisticas) tém papel fundamental no desenvolvimento de seus
alunos. O Recorte Tedrico 2 do documento, pauta-se na importancia do papel do
professor para concretizacao efetiva do curriculo.

Ao mesmo tempo, no Recorte 2 da Proposicdo Pratica, nota-se que essa
‘preocupacao” com a atuagao do docente e a importancia deste na efetivacdo do
curriculo é favorecida. Observa-se (destaque em vermelho na imagem), a presenga
de orientagdo para a organizagdo da agao docente, assim como situagdes de
trabalho propostas para cada objetivo a ser desenvolvido. Isso favorece o ensino e
deixa clara a importancia da agao docente, orientando o que se espera do professor
para que os objetivos pedagogicos sejam alcangados.

Outro aspecto que discutiremos melhor posteriormente, € que o curriculo

propondo dindmicas de trabalho para o professor enfatiza a importancia da
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interagdo social para aprendizagem do aluno (VYGOTSKY, 1995).

RECORTE 3 DOCUMENTO TEORICO

‘o eixo prético de analise linguistica tem como fundamento o desenvolvimento do dominio
metalinguistico na Lingua Portuguesa, permitindo que os estudantes surdos possam fazer
reflexées a respeito do funcionamento da sua lingua de instrugdo, a Libras, e da lingua
que aprendem em sua modalidade escrita. Neste eixo, este documento propbe a
organizagdo dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento relacionados a Linguistica

Contrastiva.” (p. 104)

RECORTE 3 PROPOSIGAO PRATICA

T8 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Objetos Obgetivos de Aprendizagem e Desenvolvimenta Oibjetives de
de Conhecimento Desenwohimento
Sustentavel

COMTRASTE (EFQILPSSE) Cfoservar a relacia entre sinal/palavra, sinalfsinal, palavra/palawea das relagfes de
LINGLISTICO significada antre a Lingua Parluguesa e a Libras

(EFOILPS59) Observar o afabeto da Lingua Portuguesa denbro do guadra de Configuracio de
M3,

(EFOILPSE0) Explorar a adequacdo da palavrafsnal a ser usada em um dada contexta.

(EFOILPSE1) Chservar a exisbéncia de diferencas entre a Lingue Porluguesa e aLibras

No que se refere ao ciclo inicial, as criancas surdas estdo em processo de
aquisicdo da sua L1. Segundo Martins (2015), a crianga encontra-se em um
processo de “vivenciar a poética da enunciagao” (p.104). Na constante relagdo com
o outro a linguagem vai sendo internalizada e apropriada, criando condigdes para a
organizagao dos seus pensamentos.

Em relacdo ao termo ‘dominio metalinguistico’, Barrera (2003) afirma que
envolve varios tipos de habilidades em relacdo a LP, como separar as falas dos

seus referentes estabelecendo diferencas entre significado e significante;
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compreender a coeréncia semantica e sintatica de enunciados entre outros. Para as
criangas ouvintes, quando se inicia o processo de alfabetizacao, ela ja é capaz de
utilizar a linguagem com fun¢gdo comunicativa, e instrumento de expresséo de
significados e conteudo. Essa competéncia € adquirida naturalmente durante o
processo de socializagcdo (BARRERA, 2003). E o que acontece com a crianga
surda? Sua experiéncia linguistica é restrita em sua lingua (Libras) e precisa se
apropriar da modalidade escrita de outra lingua (LP), assim, auxiliar o aluno surdo
para que este venha a ter um dominio metalinguistico implica leva-lo a refletir sobre
duas linguas (Libras/LP). Nesse sentido, é necessaria atengdo a esse quesito, e a
estratégia proposta pelo CCLPL2Surdos ¢é a analise contrastiva das linguas,
principalmente no primeiro ciclo (Ciclo de Alfabetizagdo), uma vez que as criangas
encontram-se na fase de aquisicdo de sua L1, e diferentemente das criangas
ouvintes, as criangcas surdas em sua maioria acabam por ter seu primeiro contato
com a lingua de sinais na escola, causando um certo “atraso” no aprendizado da L2
(LP), fazendo com que algumas habilidades consideradas como necessarias para
esse dominio metalinguistico ainda ndo tenham sido obtidas.

A énfase metalinguistica presente no Recorte 3 da Proposicdo Pratica
(destacado em vermelho na imagem), tendo dentro de seus objetivos de
conhecimento o “Contraste Linguistico”, parece dirigir o olhar do professor para esse
foco. Esta pode ser uma estratégia interessante para o desenvolvimento bilingue de
alunos surdos. Todavia, pouco é discutido sobre as dificuldades que criangas ainda
bem pequenas podem ter para realizar analises linguisticas/metalinguisticas de uma
lingua que, em geral, ainda terdo um dominio restrito (BARRERA, 2003). A forma de
conduzir este eixo do curriculo necessitara de muita ateng¢ao principalmente para o
1° ano ou durante o Ciclo de Alfabetizagdo, que sendo o primeiro contato (na
maioria dos casos) da crianga com a lingua de sinais implicara em aquisi¢ao,
apropriagado e reflexdo de uma lingua em um tempo n&o tdo longo. Sendo assim,
para que o trabalho ndo se desvie para um treino sobre a lingua e se afaste dos
usos sociais efetivos € necessaria atencao e reflexdo por parte do professor. Os
limites das criangas pequenas para realizar essa tarefa ndo séo tratados no

Curriculo, um ponto importante, configurando-se como uma lacuna a ser sanada.
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RECORTE 4 DOCUMENTO TEORICO

“O contato inicial com os diversos textos em Lingua Portuguesa permitira a identificagéo
do codigo, o contato com as palavras, frases, figuras e demais itens visuais para posterior

discussao do que foi apreendido” (p. 103)

RECORTE 4 PROPOSIGCAO PRATICA

22 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Objetos Objetives de Aprendizagem ¢ Desenwolwimento Oibjetives de
de Conhecimento Desenvaolvimento
Sustentavel

CAPACIDADES (EFD2LPSON) Utikzar o alfabato em Lingua Portugusesa em contextos reais comie escrita de
DE AQUISICAD names, lacais e ohjelos

D0 SISTEMA
DE ESCRITA (EF0RLPS0) Recorhecer capas de livroes j4 idos pelo professor, reconhecenda tiulo, fustrador,
ALFABETICO aulor & edibora

(EFQ2LPS03) Reconhecer nomes em lstas de campos semanticos diversos {(nomes praprios,
tiludas da Bunas, brincadsizas, agenda do dia, tabelas, enfre autras).

(EFQ2LPS0M) Localizar o seu pedpnio nome, as names dos prafessores, dos colegas e das
farmilianes.

(EFQ2LPS05) Ler anatina da sew grupo (cabenddrio, cardapio, listas par categorias
semanticas).

(EFO2LPS06]) Ler palavras simples de contexdos diversos (placas de identificacaa, listas com
names e rdtulos), utilizande-se de indices Brguisticas e contextuais para anecipar.

(EFO2LPS0T) Conhecer diversas gineras bexluak escritasmultimedais, abservanda a praducio
snalizada
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EIXO i PRATICA DE LEITURA DE TEXTOS

d.Ohg: Objetives de Aprendizagem & D s Objetivos de -
ESTRATEGIAS (EF0ZLPS12) Raconhecer uma histdria contada por meio de retursos multimodais efou relato do
DE LEMTURA professar @O0
| (EFO2LPS13) Mobilizar o repertério pera antecipar os elementos de uma namativa. (/0
(EFOUPSM) Localizar palavras efou trechos em textas idas ou conhexidas (/0

(EFOZLPS15) Explarar diferentes génenas bextuais escribas e reconbecer visualmente sus estrutura
(bilhete, kst receila, calendério, agenda). 90

(EFOZLPS16) Recuperar informagdes explictas na beodo comn apaio da prafessar £/

(EFOZLPST7) Explorar as sentidos dax palavras-chave do tedo mantenda a compreensdo geral
das informages. &0

| (EFO2LPSIE) Realizar antecipagfies dianke de um bema apresentado, 3

(EFOZLPSIS) hilizar diferentes estralégias de betura para alcangar as sentidos de navos featos
propastos. GO

(EFD2LPS200) Estabelecer relag3a entre o conteddo temdtico do bexto bida & conbecimentos
prévics. 30

PROCEDIMENTOS | (EFORLPS21) Ler bextos uilizando ilustragies ejou imegens. ©/0/E

DE LEMURA
(EFORUPSIY) Levantar a5 ideias principas do texto para organizd-las em sequéncia ligica.
G600

(EF0ZLPS23) Reconhecer o nome escrilo por meio da datilbloga em diversas situacbes
| (siralizado pelo professor, em placas nas mesas). GO0

(EFOZLPS24) Participar de contacBes de hisbarias em Libeas sisualizando o texto no momenta da

(EFOLPSZ5) Ajustar a modalidade de leftura a0 propdsito e ao génenn. 0

(EFORUPS20) Reconhecer a passibilidade de uso da escrita coma uma das expresses da lingua e
da lingusgem. B O

COMPORTAMENTOS | (EFO2LPSI7) Ampliar compostamentos d letura, acompanhando a letuea do professor €

DE LEITURA
(EFD2LPS28) Escalher livras, em rodas de leitura, arentando-se por diferentes cibénios e
infarmagfes: abjetives de leitura ou gosto pessoal, autares efou ilustradores prefendos, indicacio
de outros leitores, projedn editorial, capa, tuby, ilustragBies, quarta capa ete GV0)

(EF0ZLPS29) Conhecer e frequentar diferentes espacos de |eibura dentro e fora do contexto
escnlar (saladaleitura biblotecas, espacos de leilura da cormunidade em peral, centra cullural,

eventos Bterarios, entre outras). B0
EIX0 1: PRATICA DE LEITURA DE TEXTOS
hﬁm Objetivos de A dizag [} Iwi Objetivos de
Sustentavel

DE APRECIACAD | tradicionais, contos da comunidade surda lendas, poernas, f3hulas) e textas informiativos

CAPACIDADES (EFORLPS300 Observar a produn sinalizads do professor de bextos literdrias diversos {oontos H 0
E REPLICA DD (manchetes, naticias). 3

LEITOR EM
RELACAD AD (EFCRLPA31) Ler eyfou acornpanbar  praduco sinelizada de diferentes poemas: haical, poema
TEXTO concreta, acndsticn, entre outras (3

(EFORLPS3Y) Acompanhar a praduc3a sindlizadaleitura do professor de bextos literarnios
diversas, como lendas, contas de fadae, acumulatives, de assombeagia, modernos e popularss
— parantindo a diversidade de culburas (surda, africana, boliviana, indigena siria, enfre autras),
identificando a especificidada de sua arganizacio interra,

(EFCRLPS33) Acompanhar a produgio sinalizadayleitura da professor detexdos da esfera
jorralistica {nobicias & manchels) que abardem a temitica das diferentes rapresentaces sodas
de rmodo a refletir e respeitar a diversidade cultural e social 3




Segundo Almeida (2016), € fundamental considerar o género enquanto
pratica de letramento, também no ambito da surdez, pois eles apresentam
possibilidades enquanto instrumentos de comunicagdo e objetos de ensino e
aprendizagem, colocando a apropriagdo da lingua em praticas significativas,
possibilitando o didlogo entre as linguas (Libras/Lingua Portuguesa). O trabalho com
géneros textuais é entdo discutido enquanto estratégia para o ensino da Lingua
Portuguesa (ALMEIDA, 2016), utilizando as producgdes textuais como ferramentas
para isso, pois a partir do ensino do género outras particularidades da lingua
portuguesa também podem ser exploradas, a fim de produzir um elemento final
mostrando a importancia de serem inseridos em salas de aulas (MARCUSCHI,
2008).

No eixo 1- Praticas de leituras de textos do Curriculo, apresentado no
Recorte 4 de Proposi¢cao Pratica, foram destacados exemplos que indicam a
previsdo de apresentagdo de varios géneros textuais simultaneamente, numa
perspectiva de compara-los (ao menos é o que se pode compreender pela forma
como estdo apresentados, ja que este tema nao é discutido de maneira especifica
em nenhum outro ponto do documento). Ao longo do curriculo a questdo dos
géneros textuais ndo € retomada, e ndo ha uma orientacdo especifica para que
sejam aprofundados cada um em sua singularidade. Este aspecto constitui-se
também como uma lacuna importante e que mereceria ser revista nessa proposta

curricular.

4.2 O papel do outro na proposta do Curriculo da Cidade — LP como
segunda lingua para surdos

Em relagcdo ao segundo objetivo especifico: ‘Compreender como o papel do
outro (mediagao) se faz presente na proposta do Curriculo da Cidade — LP como
segunda lingua para surdos’, nossa proposta de analise esta centrada na
organizagdo da acédo docente, apontada anteriormente na Figura 4, sob o topico
“Apresentacao do curriculo da Cidade - Lingua Portuguesa como Segunda Lingua

para Surdos”.
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Segundo o CCLPL2Surdos, cada uma das agdes destacadas tém um objetivo
visando o ensino e aprendizagem do aluno surdo, sendo:

e Situacdes de trabalho coletivo: fazer com que emerjam trocas de informagdes

como um todo sobre um determinado conteudo, possibilitando a esses alunos
a troca de experiéncias, e uma melhor apropriacdo do conteudo.

e Situacdes de trabalho em duplas/grupo: por se tratar de situagdes com um
menor numero de alunos, o objetivo dessa situagao de trabalho é observar o
que cada um conseguiu se apropriar em relagao as atividades realizadas em
momentos coletivos, e assim em forma de grupos ou duplas, as informagdes/
conteudos possam ser trocadas, e até mesmo serem complementadas.

e Situacoes de trabalho autbnomo: Este € o momento de se constatar a

apropriacdo de conteudo do aluno. Apresentando em alguns casos 0s
conteudos que precisam ser melhor trabalhados, ou mudangas de estratégias

didaticas.

Assim, as situagdes de trabalho propostas parecem atentar para aquilo que
os aprendizes ainda ndo conseguem realizar sozinhos, mas podem realizar de
forma compartilhada apoiados nas producdes de seus colegas (trabalho coletivo,
trabalho em grupo/duplas) até chegar a produgdes autbnomas dos alunos, apoiadas
em conhecimentos que ja estdo mais internalizados (trabalho autbnomo). Essa
forma de organizagao das situagdes de trabalho parece se apoiar nos pressupostos
da abordagem histérico cultural que prevé zonas de desenvolvimento iminentes que
mais tarde se manifestardo como desenvolvimento consolidado pelos aprendizes
(PRESTES, 2010)

Para uma analise detalhada deste aspecto primeiramente foi utilizado o
software para elaboracdo de planilhas (Excel). Este foi alimentado com todos os
dados referentes ao quadro de objetivos (Figura 4), presentes no CCLPL2Surdos.
Neste acrescentamos ainda mais uma coluna, com as categorias das atividades ou
a forma prevista de organizagdo das agbes docentes, para cada objetivo a ser
trabalhado.

A seguir sera apresentada a forma de organizagao dos dados para o primeiro

ano do ciclo (Ciclo de Alfabetizagdo: 1°ano - 3° ano) Figura 5. Com os dados
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expostos na planilha foi possivel uma observagdo melhor das categorias previstas
para as atividades e como se organizam no interior do curriculo. Assim, com base
nesse material pretendemos adentrar na analise dos aspectos presentes segundo o
objetivo proposto, que trata do papel do outro nos processos de ensino e
aprendizagem dos alunos surdos.

Na figura 5, referente aos dados do 1° ano, as siglas correspondem a: C -
atividades em coletivo; G - atividades em grupos; A - atividades autbnomas. Onde
mais de uma letra aparece, significa que mais de um tipo de atividade é sugerida
para a realizagdo do mesmo objetivo. Por exemplo (C G) indica que para atingir os

objetivos sugerem-se atividades coletivas ou/e em grupo e assim por diante.

FIGURA 5:Quadro Analitico 1° Ano Ensino Fundamental

1 ° Ano do Ensino Fundamental
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CAPACIDADES DE AQUISICAQ DO SISTEMA ESCRITO
ALFABETICO

Recanhecer o alfabeto em Lingua Parfuguesa.

Explorar capas de fivras, j4 lidos pelo professor, reconhecendo titula, lusirador autor &
editora.

Explarar nomes em listas de campos seménticos diversos (nomes proprios, titulos de
livros, brincadeiras, agenda do dia, tabelas, entre outros).

Localizar nomes em listas para copiar efou organizar o cofidiana (ficha de empréstimos de
livros, idenfificacio de pertences, divisdio da turma em grupos, enire outros)

Localizar o seu proprio nome, 03 nomes dos professores, dos colegas & dos familiares

Explarar & reproduzir a ratina do seu grupa (calendrio, cardapio, listas par categorias

semanticas).

Ler palavras simples de contextos diversos (placas de identificagdo, listas com nomes &
rifulos).

Participar de contagdes de historias em Libras com acesso ao conteldo dos textos
escritos/mulimodais no momento da leitura.

Reconhecer a escrita de rafulos, placas e fachadas

Explorar lista de palavras escritas de diferentes categorias seménticas.

LITERATURA SURDA

Compreender que a produgio literdria nas linguas orais & diferente da producio literdria
nas linguas de sinais

Conhecer histdrias infantis da literatura surda e contos da cultura surda.

ESTRATEGIAS DE LEITURA

Explorar as ilustragbes de histdrias com o respectivo texto em rodas de leitura livres efou
direcionadas.

Mobilizar o repertdrio para antecipar os elementos de uma narrativa

Localizar palavras efou frechos em textos produzidos ou conhecidos

Explorar diferentes géneros textuais escritos @ reconhecer visualmente sua estrufura
(bilhete, lista, receita, calendsrio & agenda do dia).

Recuperar informagdes explicitas no texto com apoio do professor

Explorar os sentidos das palavras-chave do texto mantendo a compreenséo geral das
informagdes

Realizar antecipacfes diante de um tema apresentado.

Utilizar diferentes estratégias de leitura para alcangar os senfidos de novos
textospropostos

Estabelecer relagdo entre o conteldo temético do texto lido € conhecimentos prévios

PROCEDIMENTOS DE LEITURA

Ler textos utilizando ilustracfes e/ou imagens

Levantar as ideias principais do texto para organiza-las em sequéncia ldgica.

Reconhecer o nome escrita por meio da datilologia em diversas situagdes (sinalizado pelo
professor, em placas nas mesas).

Participar de contacbes de histdrias em Libras visualizando o fexto no momento da leitura.

Observar a possibilidade de uso da escrita como uma das expressdes da lingua e da
linguagem.

COMPORTAMENTOS LEITURA

Ampliar comportamentos de leifura, acompanhando a leitura do professor.

Escalher livros, em rodas de leitura, orientando-se por diferentes critérios einformagdes:
objetivos de leitura ou gosto pessoal, autores elou lustradores preferidos, indicagdo de
outros leitores, projeto editorial, capa, titulo, ilustragfes, quarta capa efc.

Lonnecer e requentar drerentes espacas de 1eilura dentro & tora do contexto escolar
(sala de leitura, bibliotecas, espacos de leitura da comunidade em geral, centro-cultural,

eventos literdrios, enfre outros).
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Observar a produgdo sinalizada do professor de textos literarios diversos (confos
tradicionais, contos da comunidade surda, lendas, poemas, fabulas) e textos informativos
(manchetes, noticias)

Acompanhar a produgéo sinalizada/leitura do professor de textos literdrios diversos, como
contos de fadas, lendas, acumulativos, contos maravilhosos, modemos & populares —
garantindo a diversidade de culturas, identificando a especificidade de sua organizagdo
inferma.

Acompanhar a produga sinalizada/leitura do professor de textos da esfera jomalistica
(manchete, noticias) que abordem a teméfica das diferentes representaches sociais de
modo a refletir & respeitar a diversidade cultural & social.

CAPACIDADES DE APRECIACAQ E REPLICA DO LEITOR
RELAGAO AO TEXTO

Estabelecer didlogo em Libras em diferentes contextos, com modelos linguisticos
avancados

Observar & repraduzir relatos em rodas de conversa, abservando o contexto temporal
. (acontecimentos de fim de semana, fatos do cotidiano, temas trabalhados na escola entre
INTERAGAO DISCURSIVA outros)

Observar diferentes opinides e posicionar-se emitindo sua opinido.

Produzir diglogos curtos, usando sinais aprendidos em diferentes contextos

Participar de discussies respeitando o turno comunicativo e emitindo opinid

Participar da elaboragéo de textos coletivos, a partir das experiéncias em sala de aula,
tendo o professor/instrutor como modelo

CAPACIDADES DE PRODUGAO E SINALIZAGAQ DE TEXTOS  |Recontar histdrias (contos de fadas e contos maravilhosos) fazendo antecipagfesde
sequéncias namativas
Sinalizar recados e solicitar obj

COMPORTAMENTO IIEL";TLI:’?“J:::RAHCA DE ANALESE Reconhecer a Libras como forma de representar o munda (sinal nomeando o munda).

Explorar caracteristicas do portador livro (impresso ou digital), tais coma: titulo autor,
ilustrador etc

Explorar o género textual em estudo, relacionando & situagdo comunicativa e ao portadar
de texto.

CARACTERISTICAS DOS GENEROS E TEXTOS Explorar a estrutura composicional de textos presentes no cofidiano escolar e familiar (por
exemplo: calendario, convite de aniversario, agenda, enfre outros).

Explorar elementos de uma narraiva (personagens, enredo, fempo e espaco)

Explorar, em contos lidos pelo professor na roda de leitura, as caracteristicas das
persanagens .

Explorar aspecios graficos que comp8em o material lido pelo professor, para reconhecer
os efeitos de sentido provocados pelo uso de recursos (cores, imagens, efeito
tridimensional, entre outros)

Obsenvar uma histdria contada por meio de recursos mulfimodais e/ou relato do professor
Usar sinais para apresentar a familia, animais de estimago, um amigo efc

Explorar as palavras escritas ufilizadas no contexto de sala de aula (rotina, nome dos
colegas de sala, professor).

Usar o vocabulrio (repertdrio lexical) em suas produgbes escritas, tendo o professor
oMo escriba

Localizar nomes de objetos e pessoas no fexto e idenfificar seus respectivos referentes na
Libras

Explorar listas de palavras escritas de diferentes categorias seménticas

Explorar diferentes reperorios lexicais, considerando os diversos contextos de uso de
forma coerente

Negociar s significados de palavras da Lingua Porfuguesa em discussdes em Libras
Ampliar o repertorio lexical, em situac8o de contacdo de historia, identificando lacunas.
Explorar elementos de diferentes categorias seménticas

Explorar elementos de diferentes categorias seménticas

ASPECTOS GRAFICOS TEXTUAIS/MULTIMODAIS

ASPECTOS LEXICAIS E SEMANTICOS
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Observar a relagao entre sinalipalavra, sinal/sinal, palavraipalavra das relaghes de
siqnificado entre a Lingua Portuguesa e a Libras.

CONTRASTE LINGUISTICO Observar o affabeto da Lingua Portuguesa dentro do quadro de Configuragio de Méos.
Explorar a adequacfo da palavra/sinal a ser usada em um dado contexto

(Observar a existéncia de diferencas enfre a Lingua Portuguesa e a Libras,

Conhecer o alfabeto da Lingua Porfuguesa como constitutivo da inguagem escrita
Escrever, com apaio do professor, seu prpria nome, de familiares, colegas e vocabulério
frabalhado
Escrever nomes em listas de campos semanficos diversos (nomes proprios, titulos de
livros, brincadeiras, agenda do dia, enfre oufros).

i Analisar semelhangas e diferencas enfre os nomes dos colegas, considerando indicios de
CAPACIDADES 0 AQ:IE;EBAETEEOSIETEM DEESCRITA diferentes naturezas, como: extensdo dos nomes, quantidade de palavras, letrasiniciais e
finais, presenca ou auséncia de alquma letra medial, entre outros aspectos
Produzir, com auxilio do professr e pares avangados, lefras do alfabeto, calendario listas,
cardapio, agenda do dia.
Escrever listas d palavras e/ou de titulos de livros, parlendas entre outros fextos,
consultando referenciais estaveis (como a lista de nomes da furma) e jusfificando a forma
de esCrever.
Explorar as caracterfsticas do contexto de produgo de texto a ser produzido,

considerando sua fungdo social, suas finalidades, interlocutores possiveis etc.

CARACIDADES D€ PRODICOES D TEXTOS Produzir relatos escritos de experiéncias vividas, tendo o professor como escriba, a partir
da Libras

Identificar-se como surdo & como sujeito sociocuftural.

Conhecer a importincia do sinal pessoal de idenfificagdo para a pessoa surda e ouvinte.
Explorar a Libras e conhecer sua importancia.

IDENTIDADE E CULTURA SURDA Explorar historias contadas por surdos (manifestacdo de surdos para surdos).

Explorar, com & ajuda do professar, as diferencas culfurais entre surdo e ouvinte com
relacéo ao regisiro de suas linguas.

Conhecer historias multiculturais, a partir de textos escritos & apresentados em Libras pelo
professor

Fonte: Curriculo da cidade site Secretaria Municipal de Sao Paulo, 2019 (com adaptagdes da pesquisadora).

A partir desse quadro analitico foi possivel criar graficos que indicam a
frequéncia das categorias de agédo docente das atividades, favorecendo a interpretagao
do curriculo com relagédo a realizagdo das atividades. A seguir encontra-se o grafico

criado deste quadro analitico, relativo aos 1° ano do ensino fundamental.
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Figura 6: Frequéncia das categorias de atividades para o 1° ano do Ciclo de Alfabetizacao

Frequéncia das categorias de atividades de organizacéo docente
20

C- Coletivo; A- Autédnomo; G- Grupo; D- Duplas

Fonte: Autoria Prdpria

No 1° ano, percebe-se claramente que as atividades realizadas
coletivamente ganham maior destaque acompanhando as demais formas de
organizagao. Observa-se que pouco é sugerido para ser realizado como atividades
autbnomas, e quando é sugerido nunca isoladamente, mas sempre em primeiro
momento com as demais formas de organizagdo como: em grupo ou duplas, para a
realizagao dos objetivos propostos.

Nota-se que os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, tendem,
prioritariamente, a sugerir uma organizagdo docente de atividades onde os alunos
participem coletivamente, se relacionam uns com os outros, priorizando as
interacdes sociais. Por se tratar do 1° ano, as atividades propostas enfatizam as
interacdes discursivas, as relacdes inter sujeitos, que favorecerao aprendizagens e
internalizagbes numa perspectiva futura de atividade intrasujeito (atividade mais

auténoma) (VIGOTSKI, 1991). O outro, professor e pares, se constitui como muito
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importantes para as atividades com, na, pela linguagem. Citaremos alguns
exemplos de formas de organizagao de atividades sugeridas no CCLPL2Surdos:
“Explorar nomes em listas de campos semanticos diversos (nomes proprios, titulos
de livros, brincadeiras, agenda do dia, tabelas, entre outros).”

“Observar e reproduzir relatos em rodas de conversa, observando o contexto
temporal (acontecimentos do fim de semana, fatos do coftidiano, temas trabalhados
na escola, entre outros).”

“Participar da elaboracdo de textos coletivos, a partir das experiéncias em sala de

aula, tendo o professor/instrutor como modelo”.

Em seguida, apresentaremos na Figura 7 a forma de organizagdo das

atividades para o 2° ano.
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FIGURA 7:Quadro Analitico 2° Ano Ensino Fundamental

Utilizar o alfabeto em Lingua Portuguesa em contextos reais como
escrita de nomes, locais e objetos.

Reconhecer capas de livros ja lidos pelo professor, reconhecendo
titulo, ilustrador. autor e editora

Reconhecer nomes em listas de campos semanticos diversos
(nomes proprios, titulos de livros, brincadeiras, agenda do dia,
tabelas. entre outros).

CAPACIDADES Localizar o seu propric nome, 0s nomes dos professores, dos

DE AQUISIGAD colegas e dos familiares
DO SISTEMA Ler a rotina do seu grupo (calendario, cardapio, listas por categornias
DE ESCRITA semanticas).
ALFABETICO Ler palavras simples de contextos diversos (placas de identificagdo,

|istas com nomes e rdtulos), utilizando-se de indices linguisticos e
contextuais para antecipa
Conhecer diversos géneros textuais escritos/mulimodais,
observando a producio sinalizada
Reconhecer a escrita de rétulos, placas e fachadas.
Explorar lista de palavras escritas de diferentes categorias
semanticas
Compreender que a produgdo literaria nas linguas orais & diferente
da producio literaria nas linguas de sinais.
Conhecer histdrias infantis tradicionais e confos da culfura surda.
Reconhecer uma histdria contada por meio de recursos multimodais
efou relato do professor
Mobilizar o repertorio para antecipar os elementos de uma namrativa
Localizar palavras e/ou trechos em textos produzidos ou conhecidos
Explorar diferentes géneros textuais escritos e reconhecer
i visualmente sua estrutura(bil lista, receita, calendario, a da
ESTRATEGIAS Recuperar informaches explicitas no texto com apoio do professaor

DE LEITURA Explorar os sentidos das palavras-chave do texto mantendo a
compreensao geral das informaches
Realizar antecipacfes diante de um tema apresentado
Utilizar diferentes estratégias de leitura para alcangar os sentidos de
|novos textos propostos
Estabelecer relagio entre o conteddo tematico do texto lido e
conhecimentos prévios

Ler textos utilizando ilustrages efou imagens
Levantar as ideias principais do texto para organiza-las em sequéncia
|Iégica.
Reconhecer o nome escrito por meio da datilologia em diversas
PROCEDIMENTOS situagdes(sinalizado pelo professor, em placas nas mesas).

DE LEITURA Participar de contagdes de histérias em Libras visualizando o texto no

|momento da leitura
Ajustar 8 modalidade de leitura ao proposito & a0 género
Reconhecer a possibilidade de uso da escrita como uma das
expressdes da |lingua e da linguagem

LITERATURA
SURDA
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Ampliar comportamentos de leitura, acompanhando a leitura do

rofessor.
Escolher Ivros, em rodas de leitura, orientando-se por diferentes
critérios e informagbes: objetivos de leitura ou gosto pessoal, autores
cm;gf;ﬂf{:m elou ilustradores preferidos, indicacao de outros leitores, projeto

editorial, capa, titulo, ilustraches, quarta capa etc

Conhecer e frequentar diferentes espacgos de leitura dentro e fora do
contexto escolar (sala de leitura, bibliotecas, espagos de leitura da
comunidade em geral. centro cultural, eventos literarios, entre outros).

Observar a produgio sinalizada do professor de textos literanos
diversos (contos tradicionais, contos da comunidade surda, lendas,

|‘:N::|f:1|£|=ir fabulas) e textos informativos{manchetes, noticias)
L

er &/ou acompanhar a producdo sinalizada de diferentes poemas:

C.ﬂ.FA.CIDADE‘;S haicai, poema concreto, acrdstico, entre outros.
DE APRECIACAD Acompanhar a produgdo sinalizadaleitura do professor de textos
E REPLICA DO Iiterarios diversos, como lendas, contos de fadas, acumulativos, de
LEITOR EM assombragio, modemos e populares garantindo a diversidade de
RELACAD AD culturas (surda, africana, boliviana, indigena, siria, entre outras),
TEXTO |identificando a especificidade de sua organizacio interna.
Acompanhar a producdo sinalizadalleitura do professor de textos da
esfera jornalistica (noticias e manchete) que abordem a tematica das
diferentes representagbes sociais de modo a refletir e respeitar a
diversidade cultural e social
Estabelecer didlogo em Libras em diferentes contextos, com modelos
linguisticos avancados.
Observar e participar de rodas de conversa sobre os temas
trabalhados.
Comentar sobre um texto lido, expressando opiniGes, avaliagies
_ afetivas
Lﬁgﬁ;ﬁlﬁ Produzir diglogos curtos, usando sinais aprendidos em diferentes
contextos
Participar de discussdes, respeitando o tumo comunicativo e
emitindo opinido
Produzir regras de convivio do grupo
Produzir relatos de acontecimentos especificos (final de semana,
férias, eventos que participou).
Participar da elaboragao de textos colefivos, a partir das experiéncias
CAPACIDADES em sala de aula, tendo o professorinstrutor como modelo
DE PRODUGAO E Recontar histdrias (contos de fadas e contos maravilhosos) fazendo
SINALIZAGAO DE antecipacies de seguéncias narrativas.
TEXTOS Sinalizar recados e solicitar objetos em diferentes espacos e
contexios escolares.
COMPORTAMENTO
RELATIVO J!_L PRATICA Reconhecer a Libras como forma de representar o mundo (sinal
DE ANALISE nomeando o mundo).
LINGUISTICA
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Reconhecer caracteristicas do portador Iivro (impresso ou digital),
tais como: titulo autor, ilustrador eic.

Relacionar o género textual em estudo a situacdo comunicativa e ao
|portador de texto.

Reconhecer a estrutura composicional de textos presentes no
cotidiano escolar e familiar (por exemplo: calendario, agenda, convite
de aniversario, entre outros).

csg;ﬁgumEg'gs E Reconhecer elementos de uma namativa (personagens, enredo,
TEXTOS tempo e espaco)

Identificar, em contos lidos pelo professor na roda de leftura, as
caracteristicas das personagens.

Explorar elementos da organizagao interna dos textos a serem
|produzidos para extrair as caracteristicas dos génercs em estudo.
Reconhecer diferencas entre os diversos géneros textuais
trabalhados pelo professor (receita, manchete, noticia impressa,
confos fradicionais. regras de brincadeiras e jogos).

ASPECTOS Analisar aspectos graficos que compbem o material lido pelo
GRAFICOS |professor, para reconhecer os efeitos de sentido provocados pelo uso
TEXTUAIS! de recursos (cores, imagens, efeito tidimensional, entre outros).

MULTIMODAIS Reconhecer uma histdria contada por meio de recursos multimodais

e/ou relato do professor.

Usar sinais para apresentar a familia, animais de estimagdo, um
amigo etc
Reconhecer as palawas escritas utilizadas no contexto de sala de
|aula (rotina, nome dos colegas de sala, professor).
Usar o vocabulario (repertdrio lexical) em suas produgbes escritas,
tendo o professor como escrba.
Localizar nomes de objetos e pessoas no texto e identificar seus
ASPECTOS |respectivos referentes na Libras.
LEXICAIS E Reconhecer listas de palavras escritas de diferentes categorias
SEMANTICOS semanticas.
Reconhecer diferentes repertdrios lexicais, considerando os diversos
contextos de uso de forma coerente
Negociar os significados de palavras da Lingua Portuguesa em
discussies em Libras.
Amphar o repertorio lexical, em situagao de contagio de histana,
|identificando lacunas
Reconhecer elementos de diferentes categorias seméanticas

Articular, em atividade de reescrita e produgio de final de conto, as
COESAC E |partes do texto,coerentemente, sem provocar problemas de explorar
COERENCIA elementos de diferentes categoras semanticascompreensao.

Observar como alguns advérbios de tempo (ontem, hoje, amanha)
atuam para a manutencio da coesdo verbal.

Explorar a relacio entre sinalpalavra, sinalfsinal, palavra/palavra e
as relaches de significado entre a Lingua Portuguesa € a Libras
Reconhecer que o uso do alfabeto manual para referéncias a
palavras & um recurso de contato entre a lingua de sinais e a lingua

CONTRASTE

LINGUISTICO ora
Explorar a adequagao da palavra/sinal a ser usada em um dado
contexto.

Ohserva-r a existéncia de diferengas entre a Lingua Portuguesa e a
Lingua Brasileira de Sinais.
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Conhecer o alfabeto da Lingua Portuguesa como constitutive da
linguagem escrita
Escrever o nome de colegas da turma e de familiares
Escrever nomes em listas de campos seméanticos diversos (nomes
| proprios, titulos de livros, brincadeiras. agenda do dia, entre outros).
Analisar semelhancas e diferencas entre os nomes dos colegas,
_ considerando
CAPACIDADES DE AQUISICAD |indicios de diferentes naturezas como: extensSo dos nomes,
DO SISTEMA DE ESCRITA guantidade de palavras, letras

ALFABETICO iniciais e finais, presenca ou auséncia de alguma letra medial, entre
ouiros aspectos.
Produzir, com auxilio do professor e pares avangados, calendario,
listas, cardapio,
rotina
Escrever listas de palavras e/ou de titulos de livros, parlendas entre
outros textos, consultando referenciais estaveis (como a lista de
|nomes da turma) e justificando a forma de escrever.

Reconhecer as caracteristicas do contexto de produgdo de texto a
ser produzido,considerando sua fungdo social, suas finalidades,
interocutores possiveis etc
Produzir relatos escritos de expenéncias vividas, tendo o professor
como escriba, a partir da Libras.
Planejar, junto com o professor, o texto que sera produzida,
considerando a situagdo comunicativa (interlocutores, finalidades e o
assunto do texto)
Escrever legendas para i ens, tendo o professor como escriba,

%%EE msidemljhgu a ﬁmFridad;r:!?tem ea s-'rh.lgl;ﬂn comunicativa

TEXTOS Reescrever, tendo o professor como escriba, pequenos textos como
| bilhetes parlendas e finais de contos.
Escrever, tendo o professor como escriba, bilhetes, convites, cartas e
mensagens eletrinicas respeitando as caracteristicas da situagio
comunicativa, além de realizar as diferentes operagbes de producio
de textos.
Reescrever, sinalizando ao professor, trechos de contos conhecidos
respeitando a progressdo tematica, os conteddos do texto-fonte,
assim como algumas caracteristicas da linguagem escrita e do
istro literario desse texto

Identificar-se como surdo & como sujeito sociocultural.
Conhecer a importancia do sinal pessoal de identificagio para a
5508 surda e ouvinte

e H::pbmr a Libras e conhecer sua importancia

IDENTIDADE E Explorar histérias contadas por surdos (manifestacio de surdos para
CULTURA SURDA surdos).
Explorar, com a ajuda do professor, as diferengas culturais entre
surdo e ouvinte com relacdo ao registro de suas linguas.
Conhecer histdrias multiculturais, a partir de textos escritos e
apresentados em Libras pelo professor

Fonte: Curriculo da cidade site Secretaria Municipal de S&o Paulo, 2019 (com adaptacdes da
pesquisadora).

A seguir serdo apresentados de acordo com o quadro analitico as categorias

de atividades referentes ao 2° ano do Ciclo de Alfabetizagao.
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Figura 8: Frequéncia das categorias de atividades para o 2° ano do Ciclo de Alfabetizagéo.

Frequéncia das categorias de atividades de organizacéo docente

20

c CA Ly cl CDA cCGD GD DA A cD CGDA

C- Coletivo; A- Autdnomeo; G- Grupo; D- Duplas

Fonte: Autoria Prépria

Ja no 2° ano do ciclo nota-se um crescimento, ainda que pequeno, das
atividades realizadas de forma autbnoma, e diferente do 1° ano estas ja aparecem
como proposta isolada (atividades a serem desenvolvidas especificamente pelo
sujeito com autonomia). Isso acontece, pois, a crianga em seu processo de
aprendizado, ja se encontra em melhores condigdes para realizar algumas das
atividades propostas autonomamente. Percebe-se que as atividades autbnomas no
2° ano aparecem com mais recorréncia nos eixos: ‘Pratica de Leituras de Textos’ e
‘Dimenséo Intercultural’. Contudo, as atividades em coletivo e em grupos ainda
prevalecem em maior indice, como observa-se na figura 8.

Em seguida, apresentaremos na Figura 9 a forma de organizagdo das

atividades para o 3° ano.

FIGURA 9: Quadro Analitico 3° Ano Ensino Fundamental

3° Ano do Ensino Fundamental
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EIXO 1: PE‘WADEI.EWR&DETEITGB
OBJETIVOS DE CONHECIMENTO OBJETIVOS DE APRENDI: EM E DES! OLVIMENTC

Ler, por si mesmo, capas. de livros ja Ildns pelo professor, reconhecendo titulo,
ilustrador, autor e editora.

Ler textos diversos, utilizando-se de indices linguisticos & contextuais para
antecipar, inferir e validar o que esta escrito, a depender da complexidade do
texto

Ler nomes em listas de campos semanticos diversos (nomes proprios, titulos de
livros, brincadeiras, agenda do dia, tabelas e listas)

Localizar o seu proprio nome, 08 nomes dos professores, dos colegas e dos
familiares.

Ler a rotina do seu grupo (calendario, cardapio, listas por categorias semanticas)
Ler palavras simples de contextos diversos (placas de identificacao, listas com
nomes & rotulos), uiilizando-se de indices linguisticos e contextuais para
antecipar e validar o que esta escrito.

Explorar e reconhecer os diferentes géneros textuais escritos e sua estrutura
(bilnete, lista, receita, convite, contos infantis, de repetico. calendario, agenda
do dia).

Explorar lista de palavras escritas de diferentes categorias semanticas

CAPACIDADES DE ﬂQUIEI'l;ﬁD Do
SISTEMA ESCRITA ALFABETICO

Compreender que a producdo literaria nas linguas orais & diferente da producso
LITERATURA SURDA literaria nas linguas de sinais
Conhecer histdrias infantis tradicionais e contos da cultura surda

Reconhecer uma histdria contada por meio de recursos multimodais efou relato
do professor.
Mobilizar o repertério para antecipar os elementos de uma narrativa
Localizar palavras efou trechos em textos produzidos ou conhecidos
Explorar diferentes géneros textuais escritos e reconhecer visuamente sua
estrutura (bilhete, lista, receita, convite, calendario, agenda).

£ Recuperar informacfes explicitas no texto com apoio do professor.
ESTRATEGIAS DE LEITURA Explorar os sentidos das palavras-chave do texto, mantendo a compreensao
geral das informacies
Realizar antecipacfes diante de um tema apresentado
Utilizar diferentes estratégias de leitura para alcancar os sentidos de novos
textos propostos.
Estabelecer relacio entre o conteddo tematico do texto lido e conhecimentos
prévios

Ler textos utilizando ilustragfes elou imagens.

Levantar as ideias principaig do texto para organiza-las em sequéncia logica.
Reconhecer o nome escrito por meio da datilologia em diversas situagies
{sinalizado pelo professor, em placas nas mesas,cartazes e paingis).
PROCEDIMENTOS DE LEITURA Participar de contagBes de histdrias em Libras, visualizando o texto no momento
da leitura

Ajustar a modalidade de leitura ao propdsito e ao género

Reconhecer a possibilidade de uso da escrita como uma das expressies da
lingua e da linguagem

Ampliar comportamentos de leifura, acompanhando a leitura do professor.
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ASPECTOS
GRAFICOS
TEXTUAIS!

MULTIMODAIS

Analisar aspectos graficos que compdem o material lido pelo professor, para
reconhecer os efeitos de sentido provocados pelo uso de recursos (cores,
imagens, efeito tridimensional, entre outros).

Reconhecer uma histdria contada por meio de recursos mulfimodais e/ou relato
do professor.

ASPECTOS
LEXICAIS E
SEMANTICOS

Usar sinais para apresentar a familia, animais de estimacio, um amigo etc.

Compreender as palavras escritas utilizadas no contexto de sala de aula (rotina,
nome dos colegas de sala, nomes dos professores).

Usar o vocabulario (repertdrio lexical) em suas producdes escritas

Localizar nomes de objetos & pessoas no texto e identificar seus respectivos
referentes na Libras.

Compreender listas de palavras escritas de diferentes categorias seménticas.

Reconhecer a presenca da gestualidade nas linguas & a diferenca enfre gesto e
itemn lexical (sinal e palavra)

Utilizar diferentes repertdrios lexicais, considerando os diversos contextos de uso
de forma coerente

Megociar os significados de palavras da Lingua Portuguesa em discussdes em
Libras.

Ampliar o repertdrio lexical. em situagdo de contacio de histdria, identificando
lacunas

Reconhecer elementos de diferentes categonas semanticas

COESAQE
COERENCIA

Articular em atividade de reescrita e producgao de final de conto as partes do
texto, coerentemente, sem provocar problemas de compreensio

Eliminar repeticies indesejadas nos textos coletivos, substituindo o referente por
outra palavra = nome, pronome, apelido, classe relacionada

Observar como alguns advérbios de tempo (ontem, hoje, amanha) atuam para a
manutencio da coesio verbal.

CONTRASTE
LINGUISTICO

Explorar as diferengas lexicais entre a Lingua Portuguesa e a Libras

Explorar as diferencas sintaticas entre a Lingua Porfuguesa e a Libras.

Explorar as diferencas discursivas entre a Lingua Portuguesa e a Libras

Explorar a adequacio da palavra/sinal a ser usada em um dado contexto.

EIXO 4:PRATICA DE PRODUGAO DE TEXTOS ESCRITOS

CAPACIDADES
DE AQUISIGAD
DO SISTEMA
DE ESCRITA
ALFABETICO

Conhecer o alfabeto da Lingua Portuguesa como constitutivo da linguagem
escrita

Escrever nomes em listas de campos semanticos diversos (nomes proprios,
titulos de livros, brincadeiras, agenda do dia).

Analisar semelhancas e diferengas entre os nomes dos colegas, considerando
indicios de diferentes naturezas, como extensdo dos nomes, quantidade de
palavras, letras iniciais e finais, presenca ou auséncia de alguma letra medial,
entre outros aspectos.

Produzir, com auxilio do professor e pares avangados, calendario, listas,
cardapio.agenda do dia.

Escrever listas de palavras e/ou de fitulos de livros, parlendas entre outros
textos,consultando referenciais estaveis (como a lista de nomes da turma) e
justificando a forma de escrever

CAPACIDADES DE
PRODUGAQ DE
TEXTOS

Reconhecer as caracteristicas do contexto de producso de texto a ser produzido,
considerando sua funcio social, suas finalidades, interdocutores possiveis

Escrever relatos de experiéncias vividas pela classe (estudos do meio, visitas
pedagdgicas etc.), situando as agdes no tempo de modo coerente e respeitando
as diferentes operagbes de producdo de texto.

Planejar, junto com o professor, o texto que sera produzido, considerando a
situacdo comunicativa (interdocutores, finalidades e o assunto do fexto).

Escrever legendas para imagens, considerando a finalidade do texto e a situagio
comunicativa.

Escrever pequenos relatos a partir de imagens sequenciadas

Reescrever, sinalizando ao professor trechos de contos conhecidos, respeitando
& progressao tematica, os conteddos do texto fonte, assim como algumas

caracteristicas da linguagem escrta e do registro literario desse texto
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EIXO 5: DIMENSAQ INTERCULTURAL

C:..I:I..FIT.IEE;II:..I'EEE A Identificar-se como surdo & como sujeito sociocultural CA
Cnl'!hener a importincia do sinal pessoal de identificacio para a pessoa surda e CA
ouvinte
Explorar a Libras e conhecer sua importancia. CA
Explorar histdrias contadas por surdos (manifestagdo de surdos para surdos) CA
Explorar, com a ajuda do professor, as diferencas culturais entre surdos e CA
ouvintes
Explorar, com a ajuda do professor, as diferencas culturais entre surdo e ouvinte CA
com relacio ao registro de suas linguas.

Conhecer histonas multiculturais a partir de textos escritos e apresentados em CA
Libras pelo professor

Fonte: Curriculo da cidade site Secretaria Municipal de Sdo Paulo, 2019 (com adaptagdes da pesquisadora).

A seguir na figura 10 o grafico criado a partir do quadro analitico,
relacionando ao 3° ano do Ensino Fundamental.

Figura 10: Frequéncia das categorias de atividades para o 3° ano do Ciclo de Alfabetizagdo.

Frequéncia das categorias de atividades de organizacéo docente

10

L

C cA cG DA A GDA CGDhaA
C- Coletivo; A- Autdnomo; G- Grupo; D- Duplas

Fonte: Autoria Prapria

No 3° ano as atividades autbnomas ganham uma proporgdo ainda maior,

como mostra a figura 10, elas obtém um alto nivel, isoladamente ou acompanhando
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outras formas de organizagao docente, tendo mais uma vez uma maior recorréncia
nos eixos tematicos: ‘Pratica de Leituras de Textos’ e ‘Dimensao Intercultural’.

Analisando os aspectos citados podemos compreender sobre o papel do
outro no desenvolvimento. Para Nogueira (1993) a crianga desde seus primeiros
momentos de vida tem seu processo de desenvolvimento das fungdes superiores
mediado pelo outro, que contribui com o processo de significagdo da realidade. Por
meio dos diferentes meios de mediagao ou interagcdo com o outro, esta se apropria
de elementos culturais, comportamentos e elementos significativos da histéria da
humanidade. No transcorrer do tempo estes processos sao internalizados,
passando a ocorrer sem a intervencao do outro, ou seja, a atividade antes mediada
transforma-se em processo intrapsicolégico, dando espago as atividades
voluntarias.

Podemos concluir que as propostas de agado docente apresentadas no
CCLPL2Surdos sédo de suma importancia, mostrando preocupagao em respaldar o
docente também em relacdo as formas de organizacdo das atividades. As
atividades coletivas, em grupos/duplas, afirmam a relevancia do papel do outro para
o aprendizado. Assim, as atividades realizadas coletivamente sao vistas como uma
oportunidade para que o conjunto das criangcas se desenvolvam, apoiando-se
mutuamente, sob a condugao coletiva do professor. Aos poucos, com O
desenvolvimento dos alunos ao longo das séries as atividades em grupos menores
ou realizadas autonomamente sdo mais enfatizadas, indicando outras possibilidades
de apropriagao do saber pelos alunos.

Sabemos que a riqueza de informagdes presentes no CLP2Surdos nao esta
completamente problematizada em nossa analise, sendo que varios outros aspectos
poderiam ser discutidos no conjunto das proposi¢ées do curriculo, contudo

esperamos ter atendido aos objetivos propostos com as analises aqui apresentadas.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objeto de analise o Curriculo de LP como L2 no
municipio de Sdo Paulo. E importante enfatizar a relevancia de ter este curriculo
proposto para o ensino de L2 para surdos, pois a maioria das praticas escolares que
envolve surdos ndo se apoia em um curriculo especificamente elaborado para
atender a esse publico. Existem discursos sobre como abordar o ensino da escrita
de uma segunda lingua, mas nao se tem uma orientagao clara acerca das praticas
para colaborar com o trabalho do professor, por isso destaca-se ainda mais a
importancia desse documento.

Nessa pesquisa procuramos fazer uma analise do funcionamento desse
curriculo, especialmente no que se refere aos trés primeiros anos do ensino
fundamental (Ciclo de Alfabetizagdo), em relagdo aos pressupostos tedricos e sua
articulagdo com as proposi¢cdes praticas. Foi possivel observar que em muitos
pontos elas sdo consonantes, todavia existem algumas dissonancias que
chamaram nossa atengao, revelando contradigdes internas no corpo do documento.
Entendemos que isso pode vir a ser objeto de estudos em pesquisas futuras
adensando mais o debate sobre o assunto e colaborando para a proposicao de
curriculos ainda mais harmoniosos em suas formulagdes.

Ja em relagao as praticas propostas, o CCLPL2Surdos se mostra bastante
interessante, especialmente em sua atengcdo a organizagdo do trabalho do
professor, oferecendo varias alternativas de como organizar a pratica pedagdgica
dele, colaborando para um ensino mais adequado para o alunado surdo. Sabemos
que nosso estudo se limitou a analisar o Ciclo Inicial de Alfabetizacdo, pelas
limitacbes de tempo impostas a uma pesquisa de mestrado, e que o CCLPL2Surdos
merece ser olhado em seu conjunto para que analises mais aprofundadas possam
ser realizadas.

Espero que minha dissertacdo desperte um olhar analitico para que

Curriculos voltados para o ensino de segunda lingua para surdos, que possam ser
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aperfeigcoados. Também nos interessa conhecer as formas de implementacao deste

curriculo e como professores e alunos avaliam as orientagdes nele contidas.
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