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RESUMO

Esta pesquisa investiga a implementag¢ao da Pedagogia Histérico-Critica (PHC) no curriculo da rede
municipal de Limeira-SP e sua relacdo com os Projetos Politicos Pedagodgicos (PPPs) das escolas do
Campo, considerando as especificidades desse contexto educacional. O estudo parte do pressuposto
de que, em um cenario marcado por politicas neoliberais na educagdo, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) orientada por competéncias e habilidades exerce influéncia significativa sobre a
formagdo docente, os materiais didaticos e as avaliacdes externas que, por sua vez, ndo coadunam
com os principios da PHC. Para analisar essa problematica, adotou-se uma abordagem qualitativa,
combinando levantamento bibliografico (dissertagdes e teses sobre PHC, curriculo e Educacao do
Campo) e analise documental (curriculo municipal de Limeira e PPPs das escolas do Campo). Os
resultados evidenciaram que: (1) o curriculo municipal ndo incorpora as particularidades da Educagao
do Campo, revelando uma desconexdo com as demandas desse publico; (2) a BNCC, enquanto
politica hegemonica, subordina a pratica pedagogica a 16gicas meritocraticas, limitando a efetivacao
da PHC; e (3) nos PPPs, ha mengdes pontuais a PHC e a Educa¢do do Campo, porém sem
aprofundamento tedrico ou proposigdes concretas. Conclui-se que, embora a PHC seja a concepgao
pedagdgica oficial da rede, sua materializagdo esbarra em desafios estruturais, como a predominancia
da BNCC e a falta de diretrizes curriculares especificas para o Campo. Seria interessante, portanto, a
revisdo do curriculo municipal para incluir as especificidades da Educacdo do Campo, além de
formagdo continuada critica para os docentes, visando fortalecer a PHC como alternativa
transformadora frente ao modelo educacional neoliberal.

Palavras-chave: Pedagogia Histoérico-Critica. Educagdo do Campo. Curriculo. Projeto Politico
Pedagdgico. BNCC.



ABSTRACT

This research investigates the implementation of Historical-Critical Pedagogy (HCP) in the
curriculum of the municipal education network of Limeira-SP and its relationship with the Political-
Pedagogical Projects (PPPs) of rural schools, considering the specificities of this educational context.
The study is based on the assumption that, in a scenario marked by neoliberal policies in education,
the Common National Curriculum Base (BNCC), guided by competencies and skills, significantly
influences teacher training, teaching materials, and standardized assessments—elements that do not
align with the principles of HCP. To analyze this issue, a qualitative approach was adopted,
combining a literature review (theses and dissertations on HCP, curriculum, and Rural Education)
and document analysis (Limeira’s municipal curriculum and the PPPs of rural schools). The results
revealed that: (1) the municipal curriculum does not incorporate the particularities of Rural Education,
reflecting a disconnect with the needs of this population; (2) the BNCC, as a hegemonic policy,
subordinates pedagogical practice to meritocratic logics, limiting the effective implementation of
HCP; and (3) while the PPPs make occasional references to HCP and Rural Education, they lack
theoretical depth or concrete proposals. It is concluded that, although HCP is the official pedagogical
approach of the municipal network, its materialization faces structural challenges, such as the
predominance of the BNCC and the lack of specific curricular guidelines for Rural Education.
Therefore, it would be pertinent to revise the municipal curriculum to include the specificities of
Rural Education, alongside critical continuing teacher training, aiming to strengthen HCP as a
transformative alternative to the neoliberal educational model.

Keywords: Historical-Critical Pedagogy. Rural Education. Curriculum. Political-Pedagogical
Project. BNCC.
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APRESENTACAO

Supde-se que a humanidade seja obreira da felicidade...

“Os pressupostos fundamentais da educacao situam-se, em primeiro lugar, no nivel de suas
finalidades. Essencialmente, ela exige do educador consciente certa confianga na humanidade.

Por qué?” (Hannoun, p. 13, 1998).

Na década de 1990, as mulheres tinham o direito de quatro meses de licenca
maternidade, porém o que acontecia depois desse periodo? Minha mae trabalhava em uma
escola publica localizada na zona rural de Limeira e ndo tinha com quem me deixar. Entdo, a
solugdo era me levar até o local de trabalho e me colocar dentro de uma caixa de laranja para
que ela conseguisse cumprir com suas funcdes e oferecer os cuidados necessarios a mim.

Conforme fui crescendo, tudo que fui aprendendo foi dentro de uma sala de aula das
escolas publicas onde estudei. Neste espaco, internalizei que talvez ndo conseguisse ingressar
em uma universidade, o futuro parecia incerto. Foi gragas a alguns professores que nao olharam
para mim com pena, mas com uma certeza incondicional que eu iria conseguir, me ensinaram
tudo o que era possivel ser ensinado dentro das condigdes que podiam. Que valor teria um
diagrama de Pauling? Qual o valor de se conhecer um poema de Camdes? De ver projetada as
obras de Monet? Nada disso era ensinado por ser ensinado, havia uma inten¢do. Segundo

Hannoun,

E 0 homem que faz o homem e, desse modo, torna-se responsavel pelo homem. Mas
a escultura do homem pelo homem comporta todos os possiveis: tanto esperancas
arrebatadoras como erros tragicos, tanto construgdes solidarias como depravagdes
destruidoras, tanto generosa agdo neguentropica como rivalidades entropicas
devastadoras; em suma, tanto a salvagdo como perdi¢do da humanidade. A liberdade
prometéica pode levar-nos tanto para o Capitdlio como para a Rocha Tarpéia

(Hannoun, 1998, p. 15).
A educagdo formal me afetou de tal forma que eu consegui “rasgar as cercas” e chegar
na universidade publica. Contudo, o que ndo imaginava era vir de uma escola do campo e
retornar como professora e, atualmente, como professora coordenadora. O ingresso no
magistério publico me fez pensar sobre algumas situagdes do dia a dia na escola, porque havia
sempre muita cobranga para os bons resultados em avaliagdes internas € externas, o que me
gerava um sentimento de estranheza porque parecia contraditorio ter o curriculo da rede

municipal de ensino de Limeira orientado pela Pedagogia Historico-Critica, que ¢ uma
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abordagem progressista, porém o foco da escola ficava muito atrelado a atingir metas, produzir
bons resultados de aprendizagem com vistas as avaliagdes, principalmente externas. A sensacao
¢ como no filme “Tempos Modernos”, no qual a linha de producao sao os estudantes e o maior
temor ¢ ser engolido pela grande maquina de producao. Como resistir?

Em meio a tantas questdes voltadas a burocracia e controle do trabalho docente, como
se pode construir uma autonomia ao ensinar? Ou em que medida? A escola enquanto espago de
uma outra logica? Sera que a rede de ensino municipal de Limeira se apropria da Pedagogia
Historico-Critica para produzir resultados e ranks como se as escolas fossem empresas
privadas? O que me levou a principal divida: Como pode existir ou em que medida um
curriculo historico-critico, que entende o individuo, a sociedade, a escola dentro de uma
concepgao revoluciondria, esta sendo trabalhado e apropriado pelas escolas?

Com o passar do tempo, tive a oportunidade de fazer um curso de aperfeigoamento em
Educacao do Campo do Programa Escola da Terra, que ¢ uma das a¢des de formacao continuada
de professores do PRONACAMPO. Esta formagdo me reaproximou novamente da
universidade publica e foi de grande importancia em minha vida, porque eu trabalho em uma
escola do campo. Assim, comecei a pensar sobre as especificidades dessa educacio, ja que eu
tinha muita dificuldade em enxergar a Educagdo do Campo na minha escola, porque os livros,
programas, planejamentos, curriculo eram iguais as escolas localizadas na area urbana. Onde
estaria a Educacdo do Campo nestas escolas? No curriculo da rede municipal de ensino de
Limeira ndo hd mencao sobre as especificidades da Educa¢ao do Campo. E quais seriam estas?
Nas escolas do campo devem ser ensinados os mesmos contetidos que se ensina nas escolas da
cidade? Os livros, os materiais didaticos sao os mesmos? Salas multisseriadas? Qual ¢ a relacao
da Pedagogia Historico-Critica e a Educa¢dao do Campo? Assim, este curso foi rico em minha
formacdo, me ofereceu conhecimento e muitas reflexdes acerca do meu trabalho enquanto

professora em uma escola do campo.
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1. INTRODUCAO

Hé uma hegemonia em relagdo a educacdo que perpetua a manutencdo de classes e
desigualdades, que definitivamente nao estdo em consondncia com os interesses da classe
trabalhadora, suas aspiracdes e necessidades de uma formagao emancipatéria. Essa hegemonia
estd firmada em algumas concepgdes que serdo explicadas a seguir.

O liberalismo surgiu no século XVIII, em um contexto de luta de classes entre a
burguesia e aristocracia, com algumas premissas como o individualismo, propriedade privada,
a liberdade e a igualdade somente perante a lei, pois os individuos, dentro desta perspectiva,
sdo diferentes em talentos e aptiddes, logo, em riquezas. Posteriormente, no século XIX surgiu
o Positivismo que compara a sociedade a um organismo, onde ha uma harmonia social e cada
um deve desempenhar seu papel, cumprir sua fungdo e ser obediente. Assim, no contexto
positivista, a educacao deve estar atrelada a “eficacia” e a “produtividade”.

Saviani (2021) analisou as teorias da educagdo e o problema da marginalidade que ficou
dividido em dois grupos: as teorias ndo criticas e as critico-reprodutivistas. Dentro das teorias
ndo criticas ha a Escola Tradicional, Nova e Tecnicista. Na Escola Tradicional, o ignorante ¢
marginalizado, pois a escola tem o papel de transmitir os conhecimentos que devem ser
assimilados pelos alunos.

Na Escola Nova, o marginalizado € o rejeitado, trazendo uma série de criticas em relagao
a escola tradicional. No escolanovismo, todos devem ser incluidos e adaptados a sociedade, ¢
uma teoria que considera que o importante ndo ¢ aprender, mas aprender a aprender. Dessa
forma, os interesses pedagogicos estdo centralizados no educando.

Ja na escola tecnicista, a educacdo € pensada para a producao, pretende-se eliminar a
subjetividade e ser racional e produtivo a0 maximo.

As teorias critico-reprodutivistas, diferente das teorias anteriormente mencionadas que
entendem que a escola sozinha promovera a igualdade entre as pessoas, defendem que a escola
sofre determinacdes da sociedade e, continuamente, reproduz a divisdo de classes. Bourdieu e
Passeron falam da escola enquanto violéncia simbdlica, em que a visdo de mundo da classe
dominante ¢ imposta. Althusser vai falar sobre os aparelhos ideologicos do Estado, sendo a
escola o espago mais eficiente para materializar a ideologia dominante. Baudelot e Stablet falam
sobre a escola dualista, que sdo duas escolas com a aparéncia de uma s6, formar os que vao
comandar e os que vao obedecer. Portanto, a escola dentro das teorias critico-reprodutivistas

estd condenada a reproduzir a divisdo de classes, ndo havendo possibilidade de superagao.
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A Pedagogia Historico-Critica (PHC), diferente do que foi supracitado, ndo tem uma
visdo ingénua e nem de impoténcia da escola. E levado em consideragdo que a sociedade é
regida por contradigdes, ela ndo ¢ estatica. A PHC entende a escola articulada a sociedade,
porém a escola secundariza sua funcdo e especificidade que ¢ a transmissdao do saber
sistematizado para atenuar as contradi¢cdes da sociedade capitalista.

Nesse sentido, esta teoria firma-se em uma base historica e historicizante, em que a
escola ¢ compreendida através do desenvolvimento histérico social, podendo superar a
sociedade vigente em direcdo a uma sociedade sem classes. Diante disso, esta dissertagao se
debruca nessas questoes que situam a PHC como uma teoria contra-hegemonica dentro do
campo da educagdo e ¢ a perspectiva adotada no Curriculo da Rede Municipal de Educa¢ao do
municipio de Limeira, que € objeto deste estudo.

Compde como objetivo desta dissertacdo investigar de que forma a Pedagogia Historico-
Critica e a especificidade da Educacdo do Campo estdo sendo desenvolvidas nas escolas do
campo, no municipio de Limeira, a partir da analise do curriculo e Projeto Politico Pedagogico
(PPP) das escolas. Para alcancar este objetivo, o carater desta pesquisa ¢ bibliografico e
documental.

Em um primeiro momento, o Curriculo da Rede Municipal de Educa¢ao do municipio
de Limeira foi localizado na surface da web!. Ele ndo trata da especificidade da Educacio do
Campo. Foi realizado também, um levantamento de teses e dissertagdes no web site da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) que versassem sobre a Pedagogia
Historico-Critica, Curriculo e Educacdo do Campo.

O Curriculo possui diversas perspectivas. De um lado se tem o entendimento deste
instrumento que, segundo Saviani (2021), € representado como o conjunto de atividades
centrais realizadas pela escola, aquelas que sdo indispensaveis para manter sua identidade e
funcdo especifica. Essa selecdo de conhecimentos a serem incluidos no curriculo nao pode ser
feita de forma aleatdria, mas se baseia no que € essencial para o ser humano compreender e
enfrentar os desafios impostos pela realidade, por uma sociedade marcada por contradigoes.
Nesse sentido, o papel do professor em problematizar a realidade, como parte de sua pratica
pedagobgica, ¢ relevante. A escolha dos conhecimentos e a defini¢do dos objetivos educacionais

exigem a identificacdo de prioridades, ou seja, discernir o que € principal e o que ¢ secundario.

1 Segundo o Google, A Surface Web, também conhecida como Web Superficial ou Web Aberta, ¢ a parte da
internet que € visivel e acessivel a todos os usuarios.
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Por outro lado, os primeiros esbogos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
foram realizados no ano de 2015, contaram com o apoio das institui¢des privadas e consulta
publica dos profissionais da educagdo em sua elaboragdo. Em 2016, houve audiéncias publicas
formadas pela Unido Nacional dos Dirigentes Municipais da Educagao (UNDIME) e pelo
Conselho Nacional de Secretarios de Educagao (CONSED). No decorrente ano, Michel Temer
ocupou a presidéncia do Brasil, diante do golpe de Estado que provocou o impeachment da ex-
presidenta Dilma Rousseff. Esse contexto foi muito propicio para que o governo Temer
estreitasse ainda mais os lagos com os diferentes setores privados, permitindo a articulagdo
destes com os servigos publicos. Assim, a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017
(Brasil, 2007), instituiu e orientou a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
em todo territorio brasileiro.

Para Malanchen; Trindade; Johann (2021), este documento foi elaborado com o
proposito claro de orientar os curriculos em todo o pais. O documento, agora apresentado a
professores e profissionais da educacdo, traz consigo um conjunto de "competéncias e
habilidades", evidenciando uma formacao alinhada as demandas do mercado de trabalho ¢ aos
interesses econdmicos. Dessa forma, refor¢a-se a evidente influéncia do setor privado na
construcdo dos curriculos escolares, refletindo a estreita conexdo entre educagao e as
necessidades do sistema produtivo.

Assim, dentro deste modelo neoliberal, hd um esvaziamento dos conteudos escolares,
visto que a competéncia ¢ a qualidade desenvolvida pelo individuo por meio de seu fazer. A
educacdo, nessa dire¢do, fica comprometida em sua funcdo social, do direito ao aprender em
sua forma elaborada, porque esta alinhada aos interesses do mercado e a ldgica do capital.

E a Educa¢do do Campo? Como fica nesse contexto? Primeiro, € necessario retomar o
seu ponto de partida historico, ancorado nos movimentos sociais, dentre eles, 0o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) como um dos mais expressivos e importantes. Caldart
(2001) explica que o Movimento dos Sem Terra ¢ resultado de uma problematica agraria que
faz parte da estrutura historica e social do Brasil. Sua origem esté ligada a retomada das lutas
pela terra no final da década de 1970, principalmente na regido Centro-Sul do pais, e, com o
tempo, sua atuagdo se expandiu para todo o territdrio nacional.

O MST comecou a se organizar entre os anos de 1979 e 1984, mas foi oficialmente
fundado durante o Primeiro Encontro Nacional dos Trabalhadores Sem Terra, realizado entre
os dias 21 e 24 de janeiro de 1984, na cidade de Cascavel, no Parana. Atualmente, o movimento
estd presente em 24 estados brasileiros e mantém os mesmos principios estabelecidos em seu

encontro fundador e refor¢ados durante o I Congresso Nacional, realizado em Curitiba, também
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no Parand, em 1985. Entre esses objetivos estao a luta pela terra, a defesa da reforma agraria e
a constru¢do de uma sociedade pautada por justica, livre da exploragdo e das desigualdades
sociais. O Movimento ndo se reduz apenas na luta pela terra, mas também pelos seus aspectos

formativos que constituem seus sujeitos, suas identidades e projeto de sociedade.

E através de seus objetivos, principios, valores ¢ jeito de ser, que o Movimento
intencionaliza suas praticas educativas, a0 mesmo tempo que, aos poucos, também
comega a refletir sobre elas, 8 medida que se da conta de sua tarefa historica: além de
produzir alimentos em terras antes aprisionadas pelo latifundio, também deve ajudar
a produzir seres humanos capazes de assumir o comando de seu proprio destino social,
histoérico (Caldart, 2001, p. 218).

Diante desse cenario, a Educagdao do Campo se origina e estd vinculada ao modo de
organizacdo dos trabalhadores sem-terra. Além da caracteristica que o Movimento confere a
educacdo, ele se insere em um contexto de enfrentamento ao agronegdcio e a seus danos para
as comunidades do campo. Além disso, ndo hd como deixar de mencionar o seu papel na
articulagdo de politicas publicas, no trabalho que realizam denunciando as milhares de escolas

do campo que foram fechadas através dos anos e na luta para que elas continuem existindo.

Nesse contexto, marcado pela negagdo de direitos, pela intensificacdo do fechamento
de escolas, os movimentos sociais, organizagdes ¢ liderangas de diversos seguimentos
sociais, em especial o0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
denunciaram o intenso fechamento das escolas do campo, ao divulgar os dados e
alertar sobre a necessidade de impedir o fechamento de escolas (Santos; Garcia, 2020,
p. 277).

Portanto, mesmo com grandes desafios e mecanismos de controle, a Educag¢do do
Campo, sincronizada com a Pedagogia Historico-Critica, ¢ uma possibilidade que pode
enriquecer a formacao docente e discente, os projetos pedagdgicos e o curriculo, especialmente
quando ¢ tomado como um produto histoérico resultante de uma luta coletiva, da disputa entre
as classes e que envolve questdes sociais, politicas e pedagogicas. A escola deve oportunizar
ndo somente os meios, mas também que os conhecimentos sejam compreendidos na sua
profundidade, abordando o movimento de contradi¢do que existe na sociedade como resultado
da luta de classes.

Este estudo teve como objetivo investigar de que forma a Pedagogia Histoérico-Critica e
a especificidade da Educacdo do Campo estdo sendo desenvolvidas nas escolas do campo no
municipio de Limeira a partir da anélise do curriculo e Projeto Politico Pedagdgico. Para isso,

foi necessario estudar o processo de implementacdo da Pedagogia Historico-Critica no

municipio de Limeira, como também analisar de que forma os pressupostos teoricos da
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Pedagogia Historico-Critica estdao presentes nos documentos oficiais elaborados pela Secretaria
Municipal de Educa¢ao (SME) de Limeira. Examinamos, ainda, o Projeto Politico Pedagogico
das escolas do campo para verificar se contemplam as especificidades do campo.

Com a finalidade de buscar os objetos desta pesquisa, primeiramente, foi acessado o
curriculo municipal de Limeira que pode ser localizado através da barra de busca na surface da
web. Em um segundo momento, foi realizada uma visita pelas unidades escolares do campo.
Foi coletado também o Projeto Politico Pedagogico dessas escolas.

Esta pesquisa ¢ de carater bibliografico documental, com vistas a levantar dados sobre
a compreensao de como esta sendo desenvolvido o curriculo da rede municipal de ensino na
cidade de Limeira-SP, bem como, as especificidades da Educagdo do Campo nos Projetos
Politicos Pedagogicos das escolas do campo do municipio. H4, portanto, a necessidade de ser
realizado um trabalho de natureza qualitativa. Segundo Bogdan e Biklen (1994), o trabalho de
abordagem qualitativa se caracteriza pela preocupacdo com o contexto e as circunstancias
historicas e sociais que o produziram; pela descricdo minuciosa dos eventos em questio, bem
como a valorizacdo dos detalhes que podem fornecer subsidios valiosos para analise.

Neste contexto, parte-se do principio que o qualitativo ndo € sindnimo de literatura ou
poesia, tampouco dispensa de rigor e consisténcia (Gatti, 1999), mas trata-se da busca da
validade do discurso a partir de um método investigativo consistente. Dessa forma, segundo a
autora, entende-se que o método € questdo de vivéncia de um problema, ndo se limitando apenas
arotina de passos e etapas, mas possuindo perspectivas e metas pertinentes e consistentes (Gatti,
1999).

Para obter dados para compreender melhor a Pedagogia Historico-Critica e as
especificidades da Educa¢do do Campo, analisamos os Projetos Politicos Pedagogicos das
escolas do campo e curriculo, caracterizando assim, uma pesquisa documental como ¢

explicado por Severino (2002):

No caso da pesquisa documental, tem-se como fonte documentos no sentido amplo,
ou seja, ndo s6 de documentos impressos, mas sobretudo de outros tipos de
documentos, tais como jornais, fotos, filmes, gravagdes, documentos legais. Nestes
casos, os conteudos dos textos ainda ndo tiveram nenhum tratamento analitico, sdo
ainda matéria-prima, a partir da qual o pesquisador vai desenvolver sua investigacao
e analise (Severino, 2002, p. 106).

Para o desenvolvimento do escopo tedrico do trabalho, héd autores que versam sobre o
assunto, como Saviani (2021), Lombardi (2013), Duarte (2014) e demais pesquisadores que se

dedicam ao esfor¢o coletivo de construcao da Pedagogia Historico-critica.
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Foi realizado o levantamento de teses e dissertacdes, utilizando a Biblioteca Digital
brasileira de Teses e Dissertagcdes (BDTD), na qual foram digitadas as seguintes palavras-
chave: pedagogia historico-critica, Educacdo do Campo. Foram encontrados 335 resultados,
que foram refinados e organizados de forma que mais se aproximassem com a tematica desta

pesquisa, conforme o quadro a seguir:

Quadro 1 - Selegao de dissertagdes ¢ tese

Tema Espécie
Curriculo, Pedagogia Historico-Critica, 8 dissertagdes
Educacao do Campo. 10 teses

Fonte: Dados de pesquisa. Elaborado pela autora (2024).

Levando em conta o arcabouco tedrico apresentado, assim como as dissertagoes ¢ teses
que foram analisadas, construiu-se uma dissertagdo com dados empiricos que envolvem as
questdes sobre o curriculo da rede municipal de ensino do municipio de Limeira ¢ o Projeto
Politico Pedagdgico das escolas do campo.

Na introdugao deste trabalho foram apresentadas as motivagoes, a problematica em um
contexto marcado pela BNCC que esta inserida na concepcdo neoliberal e a Educacdo do
Campo resistindo diante de um historico de fechamento de escolas. Assim, os objetivos desta
pesquisa estdo relacionados a investigar como a Pedagogia Historico-Critica e as
especificidades da Educa¢dao do Campo estdo sendo desenvolvidas nas escolas do campo do
municipio de Limeira, por meio da analise do curriculo e do Projeto Politico-Pedagdgico,
configurando esta pesquisa como bibliografica e documental. Apresentamos como a Pedagogia
Historico-Critica se opde as teorias ndo criticas e critico-reprodutivistas dentro da educagao, a
concepcao de curriculo dentro da PHC e dentro da BNCC, e o contexto da Educagao do Campo.
Os objetivos da pesquisa e o percurso metodologico também foram apresentados ao final da
introducdo. Ja na segunda secdo, foi tratado sobre a Educagdo do Campo desenvolvida em
conjunto com os movimentos sociais, sendo o Movimento dos Trabalhadores Rural Sem Terra
(MST) um dos mais importantes nessa construgdo, e sobre as politicas publicas voltadas as
populacdes do campo. Ainda, foi discutida a relagdo desta educagdo, que possui suas
especificidades, com a PHC, que pode contribuir para uma formacao que estd em consonancia
com as reais necessidades desses povos. Foi caracterizado o municipio de Limeira e suas
escolas do campo, seus aspectos historicos e sua existéncia em um panorama de fechamento

das escolas do campo, restando atualmente no municipio apenas seis unidades escolares.
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Na terceira se¢do, foi aprofundada as questdes do curriculo da rede municipal de ensino
de Limeira, que parte de uma perspectiva histoérico-critica e, ao mesmo tempo, trabalha com a
BNCC e o Curriculo Paulista. A quarta se¢ao deste estudo apresentou questdes essenciais que
deveriam compor um Projeto Politico Pedagogico, articulando com o que aparece relacionado
a Pedagogia Historico-Critica e a especificidade da Educagao do Campo nestes projetos. Por
ultimo, algumas consideragdes foram elaboradas sobre esta investigagdo, como o Curriculo da
Rede Municipal de Ensino de Limeira ndo mencionar as questdes e especificidades da Educacao
do Campo; além disso, a BNCC, como politica hegemonica, submete a pratica pedagogica a
logicas meritocraticas, dificultando a implementagdo da PHC; ademais, os PPPs fazem
referéncias isoladas a PHC e a Educagdo do Campo, mas sem aprofundamento tedrico ou
propostas praticas. Conclui-se que, apesar de a PHC ser a concepgao pedagdgica oficial da rede,

sua efetivagdo enfrenta obstaculos estruturais, como a centralidade da BNCC.
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2. EDUCACAO DO CAMPO E A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

As lutas e reinvindicagdes dos movimentos sociais no contexto campesino comegaram
de forma mais expressiva nas ultimas décadas. Era o inicio de uma longa, mas necessaria
jornada na busca por uma educacao que fosse verdadeiramente acessivel € emancipadora para
aqueles que habitavam e trabalhavam na terra. Nesse sentido, buscava-se o reconhecimento e
exigiam politicas publicas voltadas as populagdes do campo. Nesta se¢do, serdo mencionados
dois eixos importantes nesse debate sobre educagdo para as populagdes do campo: a agao do
MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra) e a Pedagogia Histérico-Critica, que

contribuiram significativamente para o fortalecimento da Educag¢do do Campo.
2.1 Na luta pela Educacio do Campo

O Estado representa a burguesia e seus interesses. Ele se utiliza do governo para
implementar, através de decretos e leis, politicas publicas para diversas questdes complexas que
sdo pressionadas pelos movimentos sociais € que, na pratica, nao sao capazes de responder ou
resolver de forma efetiva os anseios que a sociedade se organiza e luta para que sejam
contemplados. No contexto da Educag¢do do Campo, ndo foi diferente.

Até a década de 1980, as escolas que atendiam as populagdes do campo, eram, segundo
Lima e Bezerra Neto (2013), composta por escolas multisseriadas de 1* a 4* série, com pouca
infraestrutura e de baixa qualidade. Além disso, havia mais dificuldades para que essas
populagdes tivessem continuidade nos estudos, porque praticamente ndo existiam escolas de 5°
a 8 série e nem ensino médio na area rural. Se ndo bastasse todos esses agravantes, ocorreu
também um fechamento massivo dessas escolas para se conter gastos e transportar essas pessoas
de forma precéria para as escolas na zona urbana.

Os anos 1990, mesmo com o expressivo fechamento das escolas do campo, foi um
contexto que impulsionou, através dos movimentos sociais, um destaque importante para as
questdes que envolvem o campo, como a distribui¢do de terras e educagdo. Lima e Bezerra Neto

(2013) discorrem que

Nos anos 1990 esse quadro educacional comeca a dar sinais de mudanca, pois os
movimentos sociais e sindicais comegam a pressionar de forma mais articulada pela
construgdo de politicas publicas para a populagdo do campo. Fato importante a
destacar ¢ a constituicdo de um grupo denominado “Por uma Educagdo do Campo”
que inicia um movimento de “Articulagdo por uma Educacdo do Campo” e consegue
colocar a questdo da Educagdo do Campo na agenda politica do pais (Lima; Bezerra
Neto, 2013, p. 13).
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No bojo da defesa e luta pela Educagao do Campo, o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), assim como outros movimentos sociais, foram fundamentais para a
implementagdo de politicas publicas educacionais voltadas a populacao do campo.

Um dos aspectos centrais para o MST ¢ a luta pela reforma agréaria. Para Miranda e
Ferraro (2020, p. 315) “o Movimento ¢ do jeito que coletivamente as pessoas vém produzindo
a identidade Sem Terra, ¢ fazendo a luta pela Reforma Agraria que enraiza e fortalece esta
identidade”. Além disso, 0 movimento continua seu enfrentamento a violéncia que permeia o
campo, porque em nome da “propriedade privada” ha ataques constantes que envolvem o
garimpo 1ilegal, grilagem de terras, desmatamento, destrui¢do de demarcacao de terras
indigenas. O massacre de Eldorado dos Carajas e o assassinato da missionaria Dorothy Stang
sdo parte do retrato dessa violéncia. De acordo com Barreira (1999, p. 136), “No meio rural, o
uso da violéncia por parte dos grandes proprietarios de terra ndo ¢ resultado somente de um
Estado “impotente”, mas parece ser, sobretudo, a afirmagdo de um poder paralelo que faz
coexistir modernidade e arcaismo, civilizag@o e barbarie”.

Esse poder paralelo, contudo, ndo é “tdo” paralelo assim, porque ele também esta
associado a repressdo do Estado. Desse modo, tanto os grandes proprietarios de terras como
agentes do Estado utilizam da violéncia como instrumento de repressdo e confronto,
especialmente quando trabalhadores e comunidades tentam reivindicar o acesso e a utilizagao
de terras. O uso dessas violéncias praticadas compoe essa barbarie e auséncia de civilidade,
fruto da sociedade capitalista.

De acordo com a Comissdo Pastoral da Terra (CPT), a motivagdo dos conflitos no
campo envolve a questdo da terra, questdes trabalhistas e da agua. Como consequéncia disso,
ha constantemente ataques aos povos que vivem no campo, que ocorre por meio de ameagcas,
expulsdes e assassinatos. Ainda segundo a CPT, no ano de 2023 o Congresso Nacional manteve
a for¢a e a influéncia da bancada ruralista. Nesse cenario, a aprovagdo do Marco Temporal das
terras indigenas representou uma significativa e inconstitucional retirada de direitos. Este
marco, impde que os povos indigenas no Brasil s6 tém direito a demarcagado de suas terras se ja
estivessem ocupadas a partir do dia 5 de outubro de 1988, data da promulgagao da Constituigao
Federal.

Tal medida dificultou a demarcagdo de novas Terras Indigenas e impediu reivindicagdes
territoriais de longa data. Em meio a esses ataques, os povos do campo continuam resistindo e

reexistindo.
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A questdo agraria brasileira expressa um paradoxo. De um lado, a escalada violenta
de conflitos no campo ao longo da nossa historia, que se estende de Canudos ao
Massacre de Eldorado de Carajas, por parte das elites (do atraso) agrarias. Por outro,
a insistente reexisténcia das comunidades camponesas (quilombolas, indigenas,
quebradeiras de coco, fundos e fechos de pasto etc.) na luta por seus territorios e
territorialidades... (Comissdo Pastoral da Terra, 2023, p. 163).

As terras demarcadas desempenham uma funcdo que vai para além da identidade dos
povos indigenas. A ocupagdo permanente dessas comunidades em seus territdrios funciona
como uma barreira contra praticas que causam danos ambientais, como a extracado ilegal de
recursos naturais e o avango descontrolado da agricultura intensiva.

E neste cenario de violéncia e disputas que se luta pela Educagio do Campo, que nio
pode ser resumida a uma mera reivindicagdo por acesso a escolarizagdo. Envolveu uma
profunda reflexdo sobre os objetivos subjacentes a educacdo oferecida para a classe
trabalhadora. No contexto da luta de classes na sociedade capitalista, as politicas publicas,
especialmente as educacionais, muitas vezes podem servir como instrumento de legitimagao do
poder da classe dominante.

O Estado, ao administrar as contradicoes do sistema, ¢ uma arma de interesses
internacionais e nacionais que moldam a educacdo de acordo com suas agendas. Nesse sentido,
o MST foi um dos primeiros movimentos a enfrentar também o Estado brasileiro. Essa ¢ uma
das caracteristicas importantes que destaca o MST em relagdo aos outros movimentos anteriores
de luta pela terra.

Além disso, o MST tem se dedicado a acompanhar de perto a situacdo da oferta de
educagdo escolar para os assentados, incluindo a luta pela permanéncia das escolas no campo.
Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), citados pelo MST em 2019, mais de 80 mil escolas rurais foram fechadas em um
periodo de 21 anos. Diante disso, 0 movimento segue denunciando o fechamento em massa
dessas escolas ao longo das décadas, um problema que impacta profundamente a vida de
milhares de pessoas que dependem dessas institui¢des para acesso a educagao.

Deste modo, o MST contribuiu e continua a contribuir para a Educacdo do Campo, se
organizando e sendo resisténcia, pressionando para que as politicas publicas sejam
desenvolvidas e atendam de fato as populacdes que vivem no campo.

Impulsionada pelos movimentos sociais, a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo
208, dispde que o acesso ao ensino obrigatorio e gratuito ¢ direito publico subjetivo.
Posteriormente, em 1996, com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao (LDB), houve o

reconhecimento da Educag¢do do Campo, que embora ndo trate de forma mais detalhada, ¢ um
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reconhecimento importante por gerar debates, especialmente em relagdo as metodologias e

contetidos curriculares na Educagdo do Campo.

Art. 28. Na oferta de educag@o basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptacdes necessarias a sua adequagao as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, especialmente:

I - contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos das escolas do campo, com possibilidade de uso, dentre outras,
da pedagogia da alternancia;

IT - organizagdo escolar propria, incluindo adequacdo do calendério escolar as fases
do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

III - adequagdo a natureza do trabalho na zona rural (Brasil, 1996).

Em julho de 1997, o I Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agraria (ENERA),
representou um marco historico nesse processo, sendo um espago democratico e relevante para
o debate publico, que trouxe visibilidade as reivindicagdes dos movimentos sociais. No ano
subsequente, houve a I Conferéncia Nacional por uma Educagdo Basica do Campo, uma
parceria entre o0 MST, a Universidade de Brasilia (UnB), Fundo das Na¢des Unidas para a
Infancia (UNICEF), Organizacdo das Nacdes Unidas para a educagdo, a ciéncia e a cultura
(UNESCO) e Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). Esta conferéncia foi um
momento relevante para o reconhecimento do campo como um territério de vida e de sujeitos
que lutam por sua autonomia ¢ emancipagao. Durante o evento, foram discutidos temas como
as dificuldades de acesso, permanéncia e progressao dos estudantes; a qualidade da educacdo
oferecida; as condicdes de trabalho e a formacao dos professores, além de praticas pedagogicas
de resisténcia.

Esse contexto de visibilidade, discussdo e reflexdo, implicou também em uma nova

concepedo de direito a uma educacido, que se distancia da concepg¢ao estereotipada de educagao

rural.

A Educacdo do Campo se identifica pelos seus sujeitos: é preciso compreender que
por tras da indicagdo geografica e da frieza de dados estatisticos estd uma parte do
povo brasileiro que vive neste lugar e desde as relagdes sociais especificas que
compde a vida no e do campo, em suas diferentes identidades e em sua identidade
comum; estdo pessoas de diferentes idades, estdo familias, comunidades,
organizagdes, movimentos sociais... (Kolling; Cerioli; Caldart, 2002, p. 19).

J& Silva e Silva (2020) esclarecem que

A defini¢ao Educagdo do Campo ¢ muito mais ampla que a simples localizagdo em
um espago geografico. Nao basta a escola estar situada em uma area rural ou “no
campo”, para ser considerada “do campo”, mas sim proporcionar a populagdo do
campo um trabalho educativo que respeite e valorize a cultura, a identidade, os direitos
sociais e promova uma formagao integral (Silva; Silva, 2020, p. 147).
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Ainda no decorrer do ano de 1998, como fruto da organizacao e luta pela Educacgio do
Campo, criou-se o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), que ¢
uma politica publica que incluia desde alfabetizacdo de jovens e adultos até cursos técnicos e
superiores. Este programa nao era vinculado ao Ministério da Educacao, mas ao Ministério do
Desenvolvimento Agrario (MDA) e também ao Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma
Agraria (INCRA). O PRONERA foi instituido através de Decreto Presidencial n® 7352, de 4 de
novembro de 2010. Na visao de Santos, Neto e Bezerra Neto (2023),

O PRONERA enquanto resultado de uma demanda historica, que ¢ marcada
pela auséncia de politicas publicas educacionais para a populacdo assentada,
representou um avango social na medida em que se tornou um espago que, por meio
de parcerias entre universidades, Governo Federal e movimentos sociais,
oportunizou a abertura para a criagdo de politicas publicas para o atendimento de
demandas do campo no que se refere a educag@o em diferentes niveis, desde projetos
de alfabetizacdo a cursos de pos-graduacdo (Santos; Neto; Bezerra Neto, 2023, p.
295).

Outro elemento a ser destacado, fruto também da articulagdo dos movimentos sociais,
foi a Resolugdo CNE/CEB N°. 01 de 3 de abril de 2002 (Brasil, 2002), que instituiu as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, criadas para atender as
especificidades e necessidades das comunidades que vivem no meio rural, considerando sua
diversidade cultural, social, econdmica e ambiental. Arroyo (2004, p. 61) reconhece que as
“Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas do Campo representam um passo
importantissimo no sentido de reconhecer a especificidade do campo e a necessidade de

politicas especificas para garantir esse direito.”

A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vinculagao as questdes inerentes
a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na
memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais (Brasil, 2002,

p. 01).

Embora essas diretrizes representam um marco legal de grande relevancia social e
educacional, de acordo com Lima e Bezerra Neto (2013) este ¢ um documento que precisa ser
amplamente discutido, articulado e reivindicado para sua efetiva implementagdo. Apesar de
representar um grande avango, muitas dessas diretrizes ainda ndo se transformaram em agdes
concretas, uma vez que diversas escolas do campo e professores sequer as conhecem. Passados

muitos anos desde a publicacdo das diretrizes, poucas mudancas significativas foram
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observadas no cendrio educacional do campo. No entanto, a existéncia de documentos oficiais
que apontam para transformagdes importantes ja cria um espago propicio para discussoes,
debates e reivindicac¢des por parte dos movimentos sociais e académicos que atuam nessa area.

A Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD), criada
em 2004, passou a ser denominada a partir de 2008 como Secretaria de Educacao Continuada,
Alfabetizagdo e Diversidade e Inclusdo (SECADI) e esta vinculada ao Ministério da Educacao,
dentro da qual instituiu a Coordenacdo Geral da Educagdo do Campo representando a
materializagdo de oportunidades para agdes no ambito federal, direcionadas a atender demandas
sociais das populagdes que vivem no campo. Lima e Bezerra Neto (2013) advertem que os
movimentos sociais e académicos precisam se organizar melhor e explorar essas oportunidades,
ampliar os espagos institucionais e buscar a efetiva implementagdo e potencialidade de
programas como o Programa de Apoio a Formagdo Superior: Licenciatura em Educacdo do
Campo (Procampo) e o ProJovem Campo — Saberes da Terra.

Posteriormente, foi criado o Programa Nacional de Educagdo do Campo
(PRONACAMPO), através do Decreto n° 7.352, e instituido por meio da Portaria n°® 86, de 1°
de fevereiro de 2013 e alterada pela Portaria n° 238 de 23 de abril de 2021. O programa ¢
organizado em quatro eixos principais: Gestdo e Praticas Pedagogicas, Formagdo de
Professores, Educagdo de Jovens e Adultos, Educacdo Profissional e Tecnoldgica, e
Infraestrutura Fisica e Tecnologica.

O primeiro eixo inclui a distribuicdo de materiais pedagogicos e didaticos adaptados as
necessidades das comunidades do campo e quilombolas, com base em iniciativas como o
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) e o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD). O segundo eixo, estd relacionado a formagao inicial e continuada dos professores
atuantes na Educacdo do Campo e quilombola. O terceiro eixo estd voltado para a ampliagao
das oportunidades de educagdo de jovens e adultos, com base na proposta pedagodgica dos
saberes da terra. Ele busca promover a inclusio social de jovens e trabalhadores do campo, em
uma perspectiva de fortalecer a educagao profissional e tecnologica nas redes estadual e federal.
Ja o quarto eixo aborda questdes relacionadas ao suporte financeiro e técnico para a inclusao
digital, construcdo de escolas, a melhoria das condigdes de funcionamento das escolas
quilombolas e do campo e a garantia de transporte escolar adequado para deslocamentos dentro
das areas rurais.

E importante observar o contexto que o PRONACAMPO se configurava, porque havia
uma intensificagdo do capitalismo dependente, marcado pela integragdo ao capital

internacional, especialmente sob a influéncia do capital financeiro e de institui¢des como o
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Banco Mundial, a Organizagdo Mundial do Comércio e grandes corporagdes transnacionais do

setor agricola. Nas palavras de Moraes (2014),

O Pronacampo se insere nesse momento de disputa ampla do Estado, para a efetivacdo
de projetos distintos. De um lado as Agéncias Internacionais e a elite agraria lutando
para sua hegemdnica e de outro os MSPC, que no acirramento das contradi¢des do
modelo capitalista lutam por politicas, dentre elas as de educagdo. (Moraes, 2014, p.
64).

Conforme tratado anteriormente, o ENERA foi muito potente e abriu espaco para que
fossem criadas as conferéncias de Educagdo do Campo. Em 2010, foi criado o Férum Nacional
de Educacao do Campo (FONEC), sendo um espago de grande relevancia, promovendo a
discussdo sobre a grande distancia das reivindicacdes e reais necessidades das populacdes do
campo.

Para Lima e Bezerra Neto (2013), a partir do Forum Nacional de Educagdo do Campo
(FONEC) uma série de reflexdes sobre o percurso histdrico e politico foram evidenciados, o
contexto de lancamento de propostas governamentais foi sendo questionado, revelando com
mais clareza os mecanismos por tras dessas iniciativas. Como exemplo, o PRONACAMPO,
que em sua estrutura apresenta uma logica que se aproxima mais de uma "educagdo rural" do
que de uma "Educa¢do do Campo". Essa abordagem adotada pelo PRONACAMPO nio ¢
casual, mas reflete uma nova tendéncia no cenario brasileiro: o retorno da "educacao rural",
agora adaptada as demandas contemporaneas de reproducdo do capital no meio rural.

Com a Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014 (Brasil, 2014), foi aprovado o Plano
Nacional de Educacao (PNE) para o decénio 2014-2024, com vigéncia a contar de sua
publicagdo e que ja foi estendida para o ano de 2025. O Plano Nacional de Educagdo ¢ uma
ferramenta de planejamento governamental criado com base na Constitui¢ao Federal de 1988
(CF, art. 165, § 4°). Ele define as responsabilidades compartilhadas entre os entes federados:
Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios e tem como objetivo principal organizar e
direcionar as agoes educacionais em nivel nacional.

Silva e Silva (2020), ao analisar as metas e estratégias propostas pelo Plano Nacional de
Educagdo, constataram um avanco no fortalecimento da Politica de Educagdo do Campo.
Diversas reivindicagdes historicas dos movimentos sociais foram incorporadas ao PNE,
evidenciando a importancia dessa modalidade educacional. A Educa¢do do Campo ¢
mencionada de forma especifica em 22 estratégias, distribuidas em 14 metas. No entanto, apesar

desse reconhecimento, a maioria dos cursos de formacao de professores no Brasil ainda nao
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inclui disciplinas ou conteudos que abordem a realidade do campo, seus sujeitos e suas
especificidades.

Para as autoras, um dos grandes desafios ¢ romper com visdes estereotipadas e
depreciativas sobre os sujeitos do campo, seu trabalho, seu espago e sua cultura. Para isso, ¢
essencial ampliar as taxas de escolarizagdo, adaptar a educagao as especificidades do campo,
investir na formacao de professores e promover a valoriza¢ao desses profissionais.

As metas e estratégias do PNE 2014-2024 para a Educacdo do Campo refletem as
demandas dos movimentos sociais, como o reconhecimento da diversidade sociocultural, a
adog¢do de pedagogias alternativas, a produgao de materiais didaticos adequados, a elaboracao
de curriculos contextualizados, a melhoria da infraestrutura escolar, a qualificagdo profissional
e a formacdo continuada de educadores. No entanto, um dos principais desafios do PNE sera
garantir que essas propostas sejam implementadas de forma articulada entre os entes federados
(Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios). Caso contririo, em vez de reduzir as
desigualdades regionais, corre-se o risco de aprofunda-las.

Se ao longo das décadas houve todo empenho e luta para se distanciar de uma educagio
rural estereotipada e a busca pelo desenvolvimento de politicas publicas, discussao e construgao
da Educacdo do Campo, isso se deve a luta dos movimentos sociais que nasceram no campo €
continuam sua jornada para o enfrentamento das problematicas, bem como, seu fortalecimento.
Lima e Bezerra Neto (2013) trazem uma reflexdo valida de que ainda hd um grande
distanciamento das politicas publicas voltadas para a Educagdo do Campo e as reais
necessidades dessas populagdes. Assim como a nomenclatura “Educag¢do do Campo”, que
poderia ser amplamente debatida e apropriada por parte dos secretarios, gestores, professores,
estudantes e comunidade, frequentemente pode estar sendo reduzida a uma questdo meramente
economicista, na qual a preocupacao de prefeitos, secretarios de educacao e gestores escolares

se resume as verbas para melhoria destas escolas.

2.2 A Pedagogia Historico-Critica

A perspectiva hegemodnica do pensamento voltado a educacdo, especificamente a de
cunho neoliberal, omite o cardter classista e social da escola e, imbuida de uma pseudo
neutralidade, postula que a escola deve contribuir para o progresso individual e geral,
“preocupada com o Homem, independente da familia, classe ou religido a que pertenga, ird
revelar e desenvolver, em cada um, seus dotes inatos, seus valores intrinsecos, suas aptidoes,

talentos e vocagdes” (Cunha, 1978, p. 38).
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Saviani (2021) realizou criticas em relagdo a essa perspectiva hegemonica do
pensamento educacional. Em seus estudos analisou a fun¢do da escola e a questdo da
marginalidade em dois grupos. As teorias ndo criticas e as critico-reprodutivistas. Nas teorias
nao criticas ha a escola tradicional, escola nova de inspiragao liberal e a tecnicista inspirada no
positivismo. De modo geral, assemelham-se entre si no sentido de que postulam que a escola
“sozinha” ¢ capaz de promover a igualdade entre as pessoas, ignorando assim, o papel da
ideologia. Ja as teorias critico-reprodutivistas entendem que a escola sofre determinagdes da
sociedade e reproduz a divisao de classes, o status quo. Dentro desta perspectiva, a educagao
nao € neutra, mas um instrumento do Estado para manter o controle social ¢ a dominagao da
burguesia. A escola, portanto, ndo busca transformar a sociedade, sendo perpetuar as
desigualdades sociais através, por exemplo, da violéncia simbolica que se utiliza de diferentes

aparatos para dissimulacao da realidade, como apresentado pelos criticos reprodutivistas. De

acordo com Saviani,

A violéncia simbolica manifesta-se de multiplas formas: formagao da opinido publica
pelos meios de comunicacdo de massa, jornais etc.; pregacdo religiosa; atividade
artistica e literaria; propaganda e moda; educagdo familiar, etc. No entanto, na obra
em questdo, o objetivo de Bourdieu e Passeron ¢ a agdo pedagdgica institucionalizada,
isto €, o sistema escolar (Saviani, 2021, p. 15).

Assim, dentro dessa logica, como a classe dominada ndo possui capital cultural e
econdomico, seria ilusorio que através da educagdo viabilizasse a superagdo da divisdo de
classes.

Em relagdo a teoria escola enquanto aparelho ideologico do Estado, de acordo com o

autor

O conceito aparelho ideologico do Estado, deriva da tese segundo a qual "a ideologia
‘tem uma existéncia material’. Isto significa dizer que a ideologia existe sempre
radicada em praticas materiais reguladas por rituais materiais definidos por
instituigdes materiais” (Saviani. 2021, p. 18).

Em outras palavras, ¢ como se a ideologia “ganhasse vida e forma” em escolas, igrejas,
familias, midias e sistemas juridicos, moldando a forma de agir e pensar das pessoas. Assim, a
escola enquanto aparelho ideoldgico do Estado (AIE), seria uma ferramenta de perpetuagdo dos
interesses da burguesia. Deste modo, a escola seria um dos espagos mais eficientes de
materializa¢do da ideologia dominante.

Em relacdo a escola dualista, esta situada em um debate sobre a propria organizagao da

sociedade capitalista: dividida em classes. No caso da escola dual pode se dizer que € a escola
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que sao “duas escolas” com a aparéncia de uma so, assim, formaria os que comandariam e os

que obedeceriam dentro da sociedade. De acordo com Saviani,

Chamo de “teoria da escola dualista”, porque os autores se empenham em mostrar que
a escola, em que pese a aparéncia unitaria e unificadora, ¢ uma escola dividida em
duas (e ndo mais do que duas) grandes redes, as quais correspondem a divisdo da
sociedade capitalista em duas classes fundamentais: a burguesia e o proletariado
(Saviani, 2021, p. 20).

Portanto, essas diferentes perspectivas explicam de formas diferentes como se da a
reproducdo da divisdo de classes e como esta presente no interior dos sistemas escolares e das
escolas, ndo havendo a possibilidade de mudanga.

Antes de abordar a Pedagogia Historico-Critica, se faz necessario retomar alguns
conceitos. Gadotti (1990) pontua que Marx retoma de Hegel a concepcao dialética da realidade,
ou seja, que ¢ através das contradigdes do real que se vai fazendo a realidade. Porém, Marx foi
0 primeiro a sistematizar que a consciéncia ¢ determinada pelas condi¢cdes materiais de
existéncia, ou seja, que ela ndo ¢ autdbnoma. A realidade objetiva existe fora e
independentemente da consciéncia que tenhamos dela. Nesse sentido, essa perspectiva poe em
xeque o idealismo e concepgdes inatistas.

Segundo Saviani (2021, p. 11), “O que diferencia o homem dos outros animais € o
trabalho”, porque o trabalho antecipa mentalmente a finalidade da acdo, ou seja, ¢ algo
intencional. Enquanto os outros animais se adaptam a natureza, o homem faz a natureza se
adaptar a si. Esse processo de transformac¢do da natureza que o homem faz, cria o mundo da
cultura. Com isso, o homem precisa extrair da natureza intencionalmente os meios de sua
subsisténcia, esse processo de subsisténcia material € o “trabalho material”, mas para traduzir
as coisas de forma material, 0 homem precisa de uma série de questdes que pertencem ao

trabalho nao material. A educagao esta dentro do trabalho nao material.

Importa, porém, distinguir, na produc¢do ndo-material, duas modalidades. A primeira
refere se aquelas atividades em que o produto se separa do produtor como no caso dos
livros e objetos artisticos. H4, pois, nesse caso, um intervalo entre a produgéo e o
consumo, possibilitado pela autonomia entre o produto e o ato de produgéo, A segunda
diz respeito as atividades em que o produto ndo se separa do ato de producdo. Nesse
caso, ndo ocorre o intervalo antes observado; o ato de producéo e o ato de consumo
se imbricam. E nessa segunda modalidade do trabalho ndo-material que se situa a
educagdo (Saviani, 2021, p.12).

Seguindo nesse sentido, a natureza da educacdo ¢ um trabalho ndo material de segunda
modalidade, em que o produto ndo se separa do ato de producado, ou seja, ndo ha um intervalo.

Conforme esclarece Hannoun (2018, p. 33) “realmente ¢ apropriar-se, tornar seu o que nao era
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de inicio”. A especificidade da educagao ¢ a transmissao do conhecimento sistematizado. Deve-
se ensinar o classico, evitando os modismos, ressaltando que o classico ndo se confunde com o
tradicional, nem nega o moderno e atual. Portanto, a escola € o espaco privilegiado para superar
os saberes banais e instrumentalizar a classe trabalhadora através do conhecimento cientifico

que ira colaborar com sua emancipagao.

[...] a opinido, o conhecimento que produz palpites, ndo justifica a existéncia da
escola. Do mesmo modo, a sabedoria baseada na experiéncia de vida dispensa e até
mesmo desdenha a experiéncia escolar, o que inclusive, chegou a cristalizar-se em
ditos populares como “mais vale a pratica do que a gramatica” e “as criancas
aprendem apesar da escola”. E a exigéncia de apropriagdo do conhecimento
sistematizado por parte das novas gera¢des que torna necessaria a existéncia da escola
(Saviani, 2021, p.14)

De acordo com Saviani (2021), educacdo e politica sdo inseparaveis, mas distintas. A
educagdo nao € inocua, ela pode tanto fortalecer como enfraquecer. Ela ndo ¢ partidaria, ndo se
perde a especificidade da educagdo para a politica e nem a politica para a educagdo. A educacio
cumpre sua especificidade quando cumpre seu papel politico que é a socializacdo do
conhecimento, quando torna do individuo algo que antes nao pertencia a ele.

A Pedagogia Historico-Critica, de base marxista e fundada por Dermeval Saviani, ndo
tem uma visdo ingénua de que a escola conseguiria sozinha materializar a igualdade entre os
homens e nem in6cua, ou seja, de impoténcia da escola. Vale ressaltar que, para Cunha (1978,
p. 28), “O liberalismo ¢ um sistema de ideias elaborado por pensadores ingleses e franceses no
contexto de luta de classes da burguesia contra a aristocracia”.

Assim, € no contexto de luta de classes e na sociedade marcada por contradigdes que ¢
possivel mudar a realidade, ja que ela nao ¢ estatica. O proprio liberalismo, que surgiu no século
XVIII, alcangou essa transformacdo em um contexto de luta de classes entre a burguesia e a
aristocracia, sendo que a burguesia vinha acumulando capital primitivo, ou seja, ela tinha o
poder econdmico e estava a conquistar o poder politico. Portanto, a PHC compreende a escola

através do desenvolvimento histérico da sociedade, podendo esta contribuir no processo de

superacao da sociedade vigente e ir em direcdo a uma sociedade sem classes.

2.2.1 As contribuicdes da Pedagogia Historico-Critica para a Educagdo do Campo

As politicas publicas educacionais ainda estdo distantes das reais necessidades da

formacao da classe trabalhadora. Especialmente no contexto do campo, onde permanece a ideia



36

de que o urbano ¢ melhor e mais desenvolvido. Em relagdo ao campo, Lombardi e Fernandes

esclarecem que

[...] a solugdo de seus problemas econdmicos e sociais ndo esta em sair do campo, mas
em garantir condig¢des de vida digna no préprio territorio que vivem, ou que buscam
conquistar, construindo e afirmando identidades, resistindo contra as expulsdes e
expropriacdes de seus direitos, da cultura e dos conhecimentos historicamente
construidos pela humanidade (Lombardi; Fernandes, 2021, p. 4).

Criar condicdes dignas ¢ pensar também nas escolas do campo. De acordo com Arroyo

e Fernandes (1999, p. 52), “Uma escola do campo tem uma especificidade que ¢ inerente a
histérica luta de resisténcia camponesa”.

Mesmo com as problematicas e tensdes relacionadas ao campo, como a questdo da

reforma agraria e crescente ascensdo do agronegdcio, as escolas do campo sdo espacos que

asseguram o direito a educacao e recebem os filhos da classe trabalhadora. Para Kolling, Cerioli

e Caldart

A escola do campo tem que ser um lugar onde especialmente as criangas e os jovens
possam sentir orgulho desta origem e deste destino; ndo porque enganados sobre os
problemas que existem no campo, mas porque dispostos e preparados para enfrenta-
los, coletivamente” (Kolling; Cerioli; Caldart, 2002, p. 24).

Deste modo, atrelar a Educacdo do Campo a uma teoria contra hegemonica se faz
necessario. Com isso, a Pedagogia Historico-Critica (PHC) de base marxista ¢ uma relevante
perspectiva para contribuir para a Educacdo do Campo. Nesse sentido, Lombardi e Fernandes

pontuam que

[...] tanto a PHC quanto a proposta de Educacdo do Campo nascem e se materializam
na perspectiva de um novo projeto para a sociedade, formando os sujeitos dentro da
escola, mas para além dela, para atuarem como protagonistas conscientes e criticos na
e com a classe trabalhadora (Lombardi; Fernandes, 2021, p. 9).

Disso decorre que a Pedagogia Historico-Critica esta alinhada com os interesses e
necessidades escolares da classe trabalhadora no contexto campesino, fazendo um movimento
em dire¢do oposta a concepgdo hegemdnica no campo da educacdo, porque o filho de um ser
humano ndo nasce humano, ele nasce com toda a potencialidade de se humanizar e o espago
privilegiado para que isso possa ser desenvolvido ¢ de forma intencional na escola, € através da
apropriacao do saber sistematizado. E necessario superar o “Aprender a Aprender”. Essa

concepcdo poOs-moderna prima o sujeito como responsavel pela sua instrugdo, e

consequentemente o responsabiliza pela sua aprendizagem. Desta forma, este lema representa
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um esvaziamento de conteudos escolares, uma vez que estes sdo secundarizados, ja que o foco
estd no individuo.

O préprio Programa Escola Ativa (PEA) que foi um programa destinado a Educacao
do Campo e que teve sua implementagdao a partir de 1997, embora tenha sua relevancia,
configurou-se em uma perspectiva apoiada no “Aprender a Aprender”. O PEA, de acordo com

Janata e Anhaia,

Por suas caracteristicas ha clara e direta associagdo as politicas neoliberais adotadas
no Brasil a partir dos anos 1990. Desde o financiamento por agéncias multilaterais,
até as questoes de ordem pedagdgica, que trazem a perspectiva do aprender a aprender
para o ensino nas escolas/classes multisseriadas do campo (Janata; Anhaia, 2015, p.
692).

Considerando as transformagdes na relacdo campo e cidade, sdo pensadas as escolas do
campo e a formacdo do individuo que vive no campo. E importante destacar que é comum a
ideia que as pessoas tém de que essas escolas representam precariedade e atraso em relacao as
escolas urbanas. Assim, de acordo com Nunes e Santos (2021, p. 753), “vale ressaltar que a
escola no campo, no imaginario social construido no decorrer de décadas de abandono e
descaso, aparece vinculada ao atraso e a ma qualidade de ensino ofertado”. Mas sdo essas
escolas que recebem e asseguram o direito das criancas e jovens a educacdo. Embora a
democratizagdo no contexto capitalista seja restrita, investe minimamente através de politicas
publicas e divide a responsabilidade do poder publico com a sociedade civil. E neste espago
que os filhos da classe trabalhadora sdo atendidos e, por isso, a necessidade de se defender e
materializar a democratizagdo para além de sua formalidade, do conhecimento que nao deve
ser privado e restrito a um grupo que dele se apropria. A PHC de inspira¢do marxista na visao

de Bezerra Neto e Sales,

[...] por ter esta fundamentacgdo, é entendida, aqui, como a orientagdo pedagogica que
vem corresponder aos anseios de uma escola que tenha a pratica social dos alunos
campesinos como ponto de partida e chegada, tal qual ¢ requerida e demandada pela
classe trabalhadora, ou seja, que o campo e sua realidade sejam analisados a luz dos
conhecimentos classicos, possibilitando que o ponto de chegada do processo
educativo se configure como uma pratica ja problematizada e compreendida dentro
de uma historicidade (Bezerra Neto; Sales, 2015, p. 6).

A Pedagogia Historico-Critica, como ja mencionado, defende a transmissao do saber
sistematizado, do conhecimento elaborado de forma coletiva pela humanidade e ndo deve ficar
restrito a uma classe que dele se apropria privadamente. Agora, quando se fala em Educagao do

Campo, ¢ necessario compreender suas especificidades. Tais especificidades nao se referem a
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fixa¢dao do aluno no campo, muito menos relacionadas ao conteudo que deva ser ensinado (ou
seja, nao se pode ensinar conteudos nas escolas do campo de forma diferente do que ¢ ensinado
nas escolas urbanas, porque as pessoas vivem dentro de uma sociedade), mas as especificidades
do campo se referem a forma, ao modo de organizagdo do trabalho no campo, no perfil dos
professores, nas salas multisseriadas, cultura, lutas, tensdes e, também, que as escolas do
campo, muitas vezes, sdo a Unica instancia que representa o Estado na comunidade.

De acordo com Caldart e colaboradores (2012, p. 14), “a especificidade da Educagado do
Campo estd no campo” (nos processos de trabalho, na cultura, nas lutas sociais e seus sujeitos
concretos). Arroyo (2004) também chama atengao para este ponto, no sentido que a Educagao
do Campo ndo deveria ser tratada como uma adaptacdo que se faz para que se nivele a uma
educacdo urbana, desprezando toda a luta dos movimentos sociais, culturais e identitarios das
populagdes do campo.

Como dito anteriormente, ndo pode existir diferenca no que se ensina nas escolas
urbanas e nas escolas do campo. Afinal, ndo se pode privar os estudantes das escolas do campo
de se apropriarem do saber sistematizado construido pela humanidade.

O professor inserido na realidade do campo, realidade esta que possui suas
especificidades, onde ¢ crescente o “saqueamento” do campo pelo agronegocio, a relagdo
meandrosa do campo e cidade, pode atuar em seu processo educativo na direcao de levar em
conta as contradi¢gdes da realidade. Desse modo, problematizar o agronegdcio, as sequelas da
falta de uma reforma agraria, esgotamento dos recursos naturais e fortalecimento das relagdes
com o campo devem estar articulados com o saber sistematizado defendidos pela PHC.

Portanto, ¢ nesse sentido que a Pedagogia Histoérico-Critica pode contribuir para o
contexto das escolas do campo. Uma pedagogia que ndo se debruga na aparéncia dos fendmenos
e muito menos de que a escola estd condenada a sempre reproduzir a ideologia dominante. A
Educagdo do Campo, nesse sentido, ganha forma e movimento porque implica no esforgo da
escola se ocupar com uma logica materialista-dialética, além da formacgao inicial e continuada
de professores, planejamento de ensino que ¢ uma atividade intelectual e intencional, bem

como, o curriculo que deve ser rico. Para Taffarel e Santos Junior,

O que nos interessa aqui € o ponto de unidade entre estudiosos que vém se dedicando
4 Educagdo do Campo, a partir da referéncia marxista. E um ponto de unidade a
superacdo de curriculos pobres, assépticos, esvaziados de conhecimentos. Esta
unidade localiza-se em torno do reconhecimento da fun¢do social da escola, de
garantir o acesso ao patrimonio cultural da humanidade, sem o que ndo nos tornamos
seres humanos (Taffarel; Santos Junior, 2016, p. 432).
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Quando se defende a contribuicdo da PHC a Educacao do Campo, se faz necessario
abordar alguns de seus aspectos.

Dentro da Pedagogia Historico-Critica, hd cinco momentos que envolvem o trabalho
pedagogico: pratica social inicial, problematizagdo, instrumentalizagdo, catarse, pratica social
final.

A pratica social, segundo Saviani (2010, p. 79), “¢ comum a professor e alunos.
Entretanto, em relagdo a essa pratica comum, o professor, assim como os alunos podem se
posicionar diferentemente enquanto agentes sociais diferenciados.” Nesse sentido, a pratica
social ¢ sempre o ponto de partida e de chegada. Entdo, embora inseridos na mesma pratica
social, n3o sdo os alunos com um saber atrelado ao senso comum que guiara a pratica
pedagbgica, mas é o professor que, de forma intencional, guia o processo educativo. Pode-se
concluir que a PHC inicia e termina no cotidiano através da pratica social, o que muda ¢ que
neste processo ha a superacao do saber a nivel de senso comum.

Em um segundo momento, a problematizagdo se constitui em questdes presentes na
pratica social, sendo estas pertinentes para que se elabore conhecimentos para sua solugao.

Na sequéncia, a instrumentalizacao ¢ a etapa onde através da problematiza¢ao adquire-
se instrumentos tedricos e praticos para sua solugdo. Assim, os alunos se apropriam do saber
sistematizado ensinado através dos contetudos, pelo professor.

O quarto passo, a catarse, pode ser compreendida como sintese. Através da
aprendizagem, ocorreu a passagem do conhecimento a nivel de senso comum para a
consolidagdo do conhecimento elaborado.

A pratica social final € o ponto de chegada, em que a mediagdo da acdo pedagogica gera
uma mudanga significativa em relagdo a compreensdo do objeto estudado. Contudo, ¢
importante destacar, de acordo com Lavoura e Martins (2017), que esses momentos nao sao

sindnimos de uma receita ou um passo a passo linear do processo educativo.

E nesse sentido que o método da pedagogia histérico-critica ndo pode ser convertido
em cinco passos realizados sequencialmente e de forma mecénica, em que primeiro
1) parte-se da pratica social, depois 2) problematiza-se, logo apos 3) instrumentaliza-
se, depois 4) faz-se a catarse para, em sequéncia, 5) retornar a pratica social.
Tampouco ¢ possivel estabelecer uma norma de ensino dos conteudos escolares
fundamentando-se na pedagogia histdrico-critica, de modo a se preparar um plano de
aula para cada um dos passos do método pedagogico (Lavoura; Martins, 2017, p. 536).

Em Matdo, municipio localizado no interior de Sdo Paulo, ha trés escolas publicas de
ensino fundamental no campo. Embora o municipio nao tenha adotado de maneira formal a

Pedagogia Historico-Critica como norteadora de uma formacdo voltada e pensada aos
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educandos campesinos, o trabalho pedagogico dessas escolas, em alguns pontos, se aproxima
de uma pedagogia contra-hegemodnica. Um exemplo disso esta expresso no Projeto do Milho

em que, segundo Jesus,

[...] foi desenvolvido na EMEF do Campo Helena Borsetti, no qual os alunos puderam
estudar o milho em suas multiplas dimensdes: aspectos genéticos, culturais e
folcloricos, historicos e sociais, de modo que as atividades iniciaram-se com a
elaboragdo de receitas e seguiram no sentido de buscar a compreensdo de como o
milho se configura no plano econémico atual (Jesus, 2013, p. 126)

Logo, a tematica e os conteudos trabalhados estdo contextualizados e ndo foram
abordados de forma rasa e fragmentada. Conforme Nunes e Santos (2021, p. 764), “¢ importante
fazer a adverténcia de que toda e qualquer atividade trabalhada com os alunos do campo, que
se faca com tematica a partir da realidade do territorio rural, ndo pode ser meramente ilustrativa,
como um pré-texto, mas sim, com texto no contexto.”

E interessante observar que esses elementos coadunam com os aspectos metodologicos
da Pedagogia Historico-Critica. O milho faz parte da pratica social, ¢ um elemento comum e
especifico do trabalho no campo, porém a tematica ndo fica a nivel do senso comum, ela ¢
guiada de maneira intencional pelo professor e problematizada para compreender o objeto de
estudo e gerar nos estudantes através do saber sistematizado um repertdrio mais elaborado.

Pensar nas escolas do campo ¢ também pensar na formacao dos professores que atuarao
nessas escolas. Como exemplo, a Universidade Tuiuti do Parand implementou o componente

curricular denominado de “Educac¢ao do Campo™ no curso de Pedagogia. De acordo com Souza,

A proposta da Educagdo do Campo no curriculo do curso de Pedagogia pode
potencializar a condi¢ao dos académicos para leitura critica da realidade e, pela atitude
investigativa problematizadora, a condi¢do de na pratica pedagdgica, compreender e
transformar a realidade excludente que marca a vida dos povos do campo (Souza,
2018, p. 152).

Além da formagdao nos cursos de licenciatura, ¢ interessante oferecer formacgao
continuada de carater problematizador para professores. Ha de se considerar o Programa Escola
da Terra do Ministério da Educacao (MEC), que foi implementado e coordenado pela Secretaria
de Educacdo Continuada (SECADI) em diversos Estados brasileiros em conjunto com algumas
Universidades Federais como: Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade
Federal da Bahia (UFBA), Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Universidade
Federal do Maranhdao (UFMA), Universidade Federal do Amazonas (UFAM), Universidade
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Federal do Pernambuco (UFPE), Universidade Federal do Para (UFPA). De acordo com

Taffarel, embora esses cursos sejam importantes,

Faz-se necessaria uma consistente base tedrica assentada nos fundamentos da teoria
marxista. Faz-se necessaria a fundamentagao sobre o ensinar ¢ aprender a partir da
teoria histoérico-cultural e a consideragdo do que é o essencial, o principal, o
fundamental, o classico como critério para a selecdo dos conteudos do trabalho
pedagogico, na organizagdo do curriculo das escolas do campo, segundo o que
reconhecem os proprios professores em formacao continuada (Taffarel; Santos Junior,
2016, p. 444-445).

Também se tornam relevantes bons materiais de apoio pedagogico para as escolas do
campo, de teor diferente daqueles construidos por um viés de cunho urbano liberal. Esses
aspectos fortalecem a Educa¢ao do Campo, sua relevancia e permanéncia, ainda mais quando
de forma constante o agronegdcio toma forca destruindo a terra, envenenando a comida e
ameagando os pequenos produtores. Desse modo, para Souza

[...] reforca-se o entendimento de que a Educacdo do Campo se contrapde a ldgica
bancaria do processo formativo educacional e contrapde-se aos processos de
esvaziamento do campo impostos pelas atividades em larga escala do agronegdcio,
além da contraposicdo as formas de exploracdo dos agricultores familiares por
empresas que se dizem “parceiras”. Além disso, a Educagdo do Campo, como tem
salientado Roseli Caldart, volta-se para a agroecologia como matriz de

desenvolvimento tecnoldgico, matriz pedagogica e de sustentabilidade
socioambiental (Souza, 2018, p. 21).

Embora, o Estado “forte” para o capital que reduz o direito como servigo, o saber como
habilidade e a escola que potencializa a for¢a produtiva e adapta os individuos para o mercado
de trabalho, hé a possibilidade de instrumentalizar a classe trabalhadora através de uma proposta
contra-hegemonica como defendido até agora, uma pedagogia que esteja articulada e
sintonizada com as necessidades e interesses da classe trabalhadora tanto na cidade como no

campo.

2.3 Caracterizacao do Municipio de Limeira

Limeira ¢ um municipio localizado no centro-leste do estado de Sao Paulo. De acordo
com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no ultimo censo realizado no ano
de 2022, a cidade possui 291.869 habitantes, sua densidade demografica ¢ de 502,61 habitantes
por quilémetro quadrado. O Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) ¢ de 0,775.

Em relagdo a economia, de acordo com “Limeira em nimeros”, um documento que traz

dados demograficos e indicadores nas areas de assisténcia social, trabalho, renda, educacao,
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saude, seguranca publica, abastecimento de dgua e energia do municipio, a maior atividade
econdmica da cidade ¢ composta pelo setor de servigos (55%), seguido pela industria (29,20%),
impostos liquidos de subsidios (14,50%) e pela agropecuaria (0,74%).

Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996 (Lei
n. 9.394/96), as escolas que até entdo eram administradas pelo Estado comegaram a ser
municipalizadas por conta da medida do governo paulista que antes administrava as escolas de

1° a 8° ano do ensino fundamental. Segundo com Militao

[...] a politica de indug@o a municipalizagdo implantada pelo governo paulista, a partir
de 1995, encontra forte aliado no FUNDEF, que impulsiona um vertiginoso processo
de transferéncia das matriculas estaduais do ensino fundamental para os municipios,
alterando, substancialmente, a historica cobertura desse nivel de ensino no Estado
(Militdo, 2012, p. 150).
No ano de 1997, através da lei complementar n°® 183 foi criada a Rede Publica Municipal
de Educacao de Limeira.
Atualmente, o municipio possui 96 unidades escolares que atendem criangas na
Educacao Infantil com as creches (0 a 3 anos) e pré-escola (4 e 5 anos), nas séries iniciais do
Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) e na Educagdo de Jovens ¢ Adultos (EJA). Sao atendidos

32.494 alunos e um total de 1.906 docentes. A maior parte das matriculas sdo realizadas nas

escolas publicas, tanto da rede municipal como da rede estadual de ensino.

Grafico 1- Matriculas na educacgao infantil — rede publica e privada (Limeira/SP- 2017-2021)

M Matriculas na Educacio
Infantil - Rede Privada

= Matriculas na Educacio
Infantil - Rede
Municipal
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Fonte: Limeira em nameros (2021).
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Grafico 2- Matriculas no ensino fundamental — rede estadual, municipal e privada

(Limeira/SP-2017-2021).
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Fonte: Limeira em nameros (2021).

Grafico 3- IDEB- Indice de desenvolvimento da Educacdo Basica — 1° ao 5° ano do ensino

fundamental (2017-2021) — por municipio.
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Fonte: Limeira em numeros (2021).

Nota-se através dos graficos que sdo as instituigdes publicas, tanto municipais como
estaduais que recebem grande parte das matriculas de estudantes. Em relacdo ao IDEB, ¢
possivel verificar uma caida no ano de 2021, muito provavelmente porque houve suspensao das

aulas presenciais por conta da pandemia da COVID-19 (Corona Virus Disease).
2.3.1 As escolas do campo do municipio de Limeira
As escolas do campo do municipio de Limeira, localizadas no interior de Sao Paulo,

foram desenvolvidas em um contexto marcado pela forte presenga de imigrantes europeus a

partir do final do século XIX.
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Essas escolas surgiram em um contexto no qual o Brasil estava iniciando sua transi¢ao
de sociedade agréria para urbano-industrial. E importante esclarecer que a iniciativa da criagdo
destas escolas de bairros em meio rural ndo partiu do Estado, ela foi desenvolvida a partir das
proprias comunidades de imigrantes que buscavam garantir educagdao para seus filhos e

preservar suas tradigdes culturais. Nas palavras de Silveira (2007)

[...] nota-se que a politica educacional do Estado de Sdo Paulo orientar-se-ia, desde o
principio do século XIX, no sentido de oferecer um ensino elementar mais longo e
eficiente na capital e nas cidades, ao passo que, na zona rural, ou a comunidade ficaria
desprovida desse servigo, ou teria um ensino, no mais das vezes, precario. Nesse
contexto, o desejo de os imigrantes italianos verem seus filhos frequentando escolas
s6 poderia ter-se realizado com a criagdo de iniciativas educacionais particulares
(Silveira, 2007, p. 135).

Estas escolas, portanto, foram fruto da mobilizacdo comunitaria dos imigrantes
europeus, que, diante da auséncia do Estado, criaram suas proprias estruturas educacionais,
muitas vezes em parceria com a Igreja no intuito de manter os aspectos que compunham sua
identidade.

Atualmente, no municipio, de acordo com o Plano Diretor Territorial ¢ Ambiental do

Municipal de Limeira, ha 26 bairros localizados na zona rural da cidade.

Quadro 2 - Bairros da Zona Rural do municipio de Limeira.

Bairros da Zona Rural do mumicipio de Limeira
Agua Espraiada Morro Azul
Areias Paulas
Barra Verde Pereiras
Frades Pinhal
Geada (Parronchi) Pinhalzinho
Horto Florestal (Assentamento Elisabete Teixeira) Pires
[taipu Pires do Meio
Jaguan Pires de Baixo
Jerdnimao Sdo Jodo
Lageado Sertdozinho
Laranja Azeda Tabajara
Lotolas Tatu
Lopes Toledo

Fonte: Rinaldi (2022).
Através do Decreto n® 21, de 21 de Janeiro de 1998, foram municipalizadas em Limeira,
12 escolas localizadas na area rural, porém, apds a municipalizacdo destas, sete escolas do

campo foram fechadas ao longo dos anos.
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[...] em 2000, houve o fechamento das unidades EMEIEF Fazenda Botafogo e
EMEIEF Bairro dos Pires de Baixo; no ano de 2001, a EMEIEF Bairro Carandina; em
2004, a EMEIEF Jardim Vanessa; em 2006, a EMEIEF Bairro da Lagoa Nova; em
2009, a EMEIEF Sebastido Pereira, localizada no Bairro dos Pereiras; e, por fim, no
ano de 2018, ocorreu o encerramento das atividades da EMEIEF Isaura Gaiza do
Amaral Penteado, no Bairro do Parronchi” (Rinaldi, 2022, p.183).

Quadro 3 - Escolas rurais municipalizadas em 1998 e atuais em funcionamento em 2020

Mome da escola 1998 2020

EMEI Marli Cristina Dibbern

EMEIEF Bairro Carandina

EMEIEF Bairro da Lagoa Nova

EMEIEF Bairro do Jaguari

EMEIEF Bairro dos Frades

EMEIEF Bairro dos Lopes

EMEIEF Bairro dos Pereiras

EMEIEF Bairro dos Pires de Baixo

EMEIEF Fazenda Botafogo

EMEIEF lIsaura Gaiza do Amaral Penteado

EMEIEF Jardim Vanessa

EMEIEF Martim Lutero

EMEIEF Ary Gomes de Castro Tenente Aviador

Total

A justificativa que o poder publico deu em relacdo ao fechamento dessas escolas foram
os mais variados. De acordo com Rinaldi (2022), desde a baixa ou inexistente matricula,
numero reduzido de alunos, falta de demanda escolar, custo com a manutengdo da estrutura
escolar, transformacao do espago rural em urbano, etc... mas vale lembrar que a lei n° 12.960,

de 27 de margo de 2014 alterou o artigo 28 da LDB, e passou a vigorar acrescido do seguinte

paragrafo tnico:

Fonte: Rinaldi (2022).

Art. 28. Na oferta de educagdo basica para a populagio rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptacdes necessarias a sua adequagio as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, especialmente:

[...]

Paragrafo unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera
precedido de manifestagdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que
considerara a justificativa apresentada pela Secretaria de Educagdo, a andlise do
diagnostico do impacto da a¢do e a manifestacdo da comunidade escolar (Incluido
pela Lei n® 12.960, de 2014) (Brasil, 1996).

Assim, esta lei foi criada no intuito de dificultar o fechamento das escolas do campo,

uma vez que representou um marco na luta pela existéncia e resisténcia das escolas em meio

rural no Brasil. Ao estabelecer a necessidade de consentimento prévio de 6rgaos deliberativos
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e da comunidade escolar, além de uma justificativa fundamentada por parte da Secretaria
Estadual de Educacao.

Essa conquista se alinha ao disposto no art. 4° do Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA), que reconhece a educagdo como um direito fundamental e prioritario, a ser garantido
pela familia, comunidade, sociedade e Estado. A Lei 12.960/14 veio, portanto, normatizar e
fortalecer esse direito fundamental, especialmente para as criangas e jovens que residem em
areas rurais.

Apesar dos avangos proporcionados pela lei, ¢ importante reconhecer que ela nao
garante, por si sO, a continuidade das escolas do campo. Diversos desafios ainda persistem.
Nesse contexto, torna-se fundamental a mobilizagao da comunidade escolar e da sociedade civil
em defesa destas escolas. E preciso resistir e cobrar das autoridades publicas o cumprimento
das leis. O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra tem sido um ator fundamental na
luta contra o fechamento de escolas do campo no Brasil, articulando-se tanto no campo juridico
quanto no politico-pedagdgico. Sua atuagdo se insere em um contexto mais amplo de desmonte
da educagdo publica.

Atualmente, ha seis escolas do campo no municipio de Limeira. No bairro dos Pires, ha
a Escola Municipal de Educacao Infantil ¢ de Ensino Fundamental (E.M.E.LLE.F) Martim
Lutero. No bairro dos Frades ha a escola E.M.E.LE.F Alfredo Christiano Stahlberg e ¢
vinculada a Escola Municipal de Educagao Infantil (E.M.E.I) Marli Cristina Dibbern, localizada
no bairro do Pinhal. No bairro do Tatu, existe a escola E.M.E.LLE.F Tenente Aviador Ary Gomes
Castro, que também estd vinculada as outras duas escolas do campo: E.M.E.LLE.F Bairro dos
Lopes ¢ a EM.E.LE.F Angelo Biasotto localizada no bairro do Jaguari. As escolas que sdo
vinculadas possuem apenas um diretor para se deslocar e desenvolver o trabalho junto a equipe
escolar. Outro ponto € que todas as escolas do campo do Municipio de Limeira possuem salas
unisseriadas e multisseriadas, o que varia € que cada ano escolar, dependendo do numero de
matriculas, pode multisseriar ou ndo. Por exemplo, se no ano de 2022 o maternal 1l era
multisseriado com estudantes da etapa 1, dependendo do nimero de matriculas do proximo ano

letivo pode ocorrer de continuar multisseriado ou unisseriado.
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Figura 1 - Localizacdo das atuais escolas rurais no municipio de Limeira em 2020
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Fonte: Rinaldi (2022).

2.3.2 EMEIEF Tenente Aviador Ary Gomes Castro

Localizada no bairro rural do Tatu, a formacao da EMEIEF Tenente Aviador Ary Gomes
Castro ocorreu por conta dos imigrantes italianos. A educag¢ao inicial dos colonos foi realizada
no Grupo Escolar Professora Isabel Batista de Oliveira, no Bairro do Tatu, localizada na igreja
Sao Sebastido. Em 1987, tornou-se a EEPG Tenente Aviador Ary Gomes Castro, conforme o
projeto de Lei n® 0472/87, de iniciativa do Deputado Jurandyr Paixdo Filho, em homenagem a
Ary Gomes Castro.

Ary Gomes Castro nasceu em Promissao-SP, no dia 27 de marco de 1924, e se mudou
para Limeira aos dois anos de idade. Ao longo dos anos, formou-se como piloto aviador na
Escola Aerondutica do Rio de Janeiro e, logo depois, trabalhou como instrutor de voo. Em 16
de setembro de 1949, um acidente aéreo resultou em sua morte. Em 1998, a escola foi

municipalizada e passou a ser chamada de EMEIEF Tenente Aviador Ary Gomes Castro.

Foto 1- EMEIEF Tenente aviador Ary Gomes Castro

Fonte: Pesquisa de campo. Elaborado pela autora (2024).
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Fonte: Pesquisa de campo. Elaborado pela autora (2024).

Foto 3- EMEIEF Tenente aviador Ary Gomes Castro

Fonte: Pesquisa de campo. Elaborado pela autora (2024).

De acordo com o PPP, a estrutura fisica da escola possui quatro salas de aula com 49m?
e uma com 39,2m?. Todas as salas sdo ventiladas, possuem cortinas e sdo equipadas com
ventilador. Apenas duas das cinco salas tém aparelhos de TV e DVD.

Hé também um laboratério de informatica de 68,3m?, equipado com 21 computadores,
internet, wi-fi, lousa eletronica, camera digitalizadora e projetor multimidia. Em 2022, a
unidade foi beneficiada pelo programa Escola Transforma da empresa privada de solugdes
agricolas Nutrien, que transformou a sala de informatica em uma sala multiuso, com novos
layouts, incluindo sala de leitura, brinquedoteca, violdes e flautas.

Hé uma sala pedagogica equipada com TV, computadores, impressoras, wi-fi, internet,
CDs, jogos pedagogicos e acervo literdrio, este espago também ¢ utilizado para reunides de
Horario do Trabalho Pedagogico Coletivo (HTPC). A secretaria e a direcdo possuem dois

computadores com internet, dois armarios, duas mesas, um arquivo, dois telefones e uma
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impressora. H4 uma sala para alimentacao dos professores e funcionarios com duas geladeiras,
um micro-ondas, mesa com cadeiras, um armario, pia e filtro.

A cozinha e a despensa sdo adequadas para atender as necessidades dos alunos, com
freezer, geladeira, fogdo e armarios apropriados. A lavanderia tem maquina de lavar, tanque
elétrico e varais suspensos. Os banheiros sdo adequados para os alunos, com azulejos,
chuveiros, boxes, trés vasos sanitarios no banheiro feminino e dois no masculino, além de
lavatorios com saboneteiras.

O patio da escola ¢ coberto e usado como refeitorio, com mesas ¢ bancos adequados
para os alunos da educacdo infantil e do ensino fundamental. Possui bebedouro com agua
filtrada, quatro ventiladores, um aparelho de som com caixa amplificadora e microfone.

A escola também possui dois banheiros acessiveis. A sala n°® 5 tem porta especial,
entrada com calgada rebaixada, corrimaos nas escadas e uma rampa de acessibilidade.

Os almoxarifados, embora organizados, ndo possuem iluminacdo nem ventilacdo
adequadas. A quadra de 360m? tem traves, iluminagdo, redes de conten¢do e arquibancada,
sendo usada para atividades académicas e eventos, mas falta cobertura e alambrados,
prejudicando as atividades em dias chuvosos ou muito ensolarados.

O parque de areia da educacdo infantil ¢ equipado com gangorras, balangos,
escorregadores, trepa-trepa e brinquedos doados pela Escola Transforma, todos em boas

condigdes de uso.

Quadro 4 - Corpo discente - 2024 / EMEIEF Tenente Aviador Ary Gomes Castro

Educagao Infantil 37

Ensino fundamental &9

Fonte: Pesquisa de campo. Elaborado pela autora (2024).

A comunidade atendida pela escola, segundo consta no PPP, é composta por alunos
oriundos das familias que trabalham como zeladores, trabalhadores sazonais entre outros e que
pertencem a comunidade local, posseiros, bairros rurais proximos, principalmente da regiao
entre o Horto Florestal e a regido rural limitrofe entre as cidades de Limeira, Americana e Santa
Barbara do Oeste. Em relag@o a locomogao dos estudantes, o documento considera trés escolas
que, de forma majoritaria, noventa e trés por cento dos estudantes utilizam o servico de
transporte escolar oferecido pela Prefeitura Municipal de Limeira, o que mostra que poucos

estudantes residem no entorno das unidades ou sdo levados pelos pais em veiculos proprios.
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Isso também ¢ um fator que gera preocupagdo para os pais e professores, principalmente em

periodos de chuvas e com o tempo de deslocamento de alguns alunos no 6nibus.

2.3.3 EMEIEF Angelo Biasotto

No bairro rural do Jaguari esta localizada a escola EMEIEF Angelo Biasotto. Angelo
Biasotto nasceu em 14 de fevereiro de 1889 na cidade de Treviso, na Italia, e chegou a cidade
de Limeira, no Bairro do Morro Azul, em 1894. Apos algum tempo, estabeleceu-se no Bairro
Jaguari. Devido a dificuldade de acesso a escola por parte dos moradores daquela regido, no
ano de 1946 ele fundou uma instituicdo educacional no préprio bairro, proporcionando acesso
a educagdo a criangas de varias localidades. Em 1967, ampliou as instalagdes da escola, que
hoje ¢ conhecida como a escola do Bairro Jaguari. Em 21 de janeiro de 1998, a EMEIEF (R)
Bairro do Jaguari foi municipalizada; em 22 de fevereiro de 2011, recebeu o nome de EMEIEF
(R) Angelo Biasotto; e em 2019 se tornou uma extensdo da EMEIEF Tenente Aviador Ary
Gomes Castro e EMEIEF Bairro dos Lopes.

Foto 4- EMEIEF Angelo Biasotto

2l

Fonte: Pesquisa de campo. Elaborado pela autora (2024).

Foto 5 - EMEIEF Angelo Biasotto

Fonte: Pesquisa de campo. Elaborado pela autora (2024).
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Foto 6 - EMEIEF Angelo Biasotto

Fonte: Pesquisa de campo. Elaborado pela autora (2024).

Em relagdo a sua estrutura fisica, a escola tem duas salas de aula com ventiladores, TV,
radio, video e cortinas. O refeitdrio, coberto, tem mesas e bancos de féormica adequados para os
alunos da educacdo infantil e fundamental, além de um bebedouro com agua filtrada. H4 uma
sala de leitura e uma sala de informatica com nove computadores, lousa interativa ¢ Datashow.
A cozinha tem espago suficiente para atender as necessidades dos alunos, embora precise de
uma despensa. A lavanderia tem um tanque elétrico para lavar roupa. Os banheiros sdo
adequados para alunos do ensino fundamental, educacao infantil e adaptados para pessoas com
necessidades especiais, todos azulejados em quantidade suficiente para atender as necessidades
dos alunos, com exce¢do de um banheiro usado como deposito. Ao lado da escola, hd um
playground utilizado pelos alunos e pela comunidade, equipado com parque de areia, gangorra,

balanga e escorregador de madeira.

Quadro 5 - Corpo discente - 2023 / EMEIEF Angelo Biasotto

Educacao Infantil 17

Ensino fundamental 20

Fonte: Pesquisa de campo. Elaborado pela autora (2024).

De acordo com o PPP, a comunidade atendida na Extensdo Angelo Biasotto, no Bairro
Jaguari, € composta principalmente por alunos locais, filhos dos moradores da regido,
chacareiros e sitiantes. Essa 4rea abrange uma extensa zona agricola e industrias de alimentos,

situada entre as cidades de Limeira e Americana.

2.3.4 EMEIEF Bairro dos Lopes



52

Situada no bairro rural dos Lopes, a “EMEIEF Bairro dos Lopes” foi inaugurada no ano
de 1952, ao lado da rodovia Anhanguera km 134 em um terreno que pertencia ao Sr. Reynaldo
Petrony. Apds alguns anos, o Sr. Petrony, junto ao morador do bairro Sr. José Soares, fizera
uma parceria com o entdo prefeito da cidade de Limeira, Sr. Paulo D’ Andreia para a construcao
de um novo prédio. Assim, no ano de 1964 foi inaugurada a Escola Estadual do bairro dos
Lopes, que posteriormente, no ano de 1998 a escola passou a ser administrada pelo municipio,
tornando-se em sua reinauguragdo EMEIEF Bairro dos Lopes. No ano de 2012, houve uma

reforma no prédio e ampliagdao da unidade escolar.

Foto 7 - EMEIEF Bairro dos Lopes

Fonte: Pesquisa de campo. Elaborado pela autora (2024).

Foto 8 - EMEIEF Bairro dos Lopes

Fonte: Pesquisa de campo. Elaborado pela autora (2024).
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Foto 9 - EMEIEF Bairro dos Lopes

=

Fonte: Pesquisa de campo. Elaborado pela autora (2024).

A escola possui trés salas de aula equipadas com ventiladores, TV (Televisao), radio,
video e cortinas. Na escola, hd também uma sala adaptada para almoxarifado e um deposito
pedagégico. A sala de informatica é equipada com nove computadores, lousa interativa e
projetor. O espaco da cozinha ¢ suficiente para atender as necessidades dos alunos, embora
precise de uma despensa. A lavanderia, localizada no final do corredor, estd equipada com um
tanque elétrico de lavar roupa.

Os banheiros da escola, adequados para alunos do ensino fundamental, educa¢do infantil
e pessoas com necessidades especiais, sdo todos azulejados. No entanto, a quantidade ndo ¢é
suficiente para atender as necessidades de 70 criangas, havendo apenas dois banheiros (um
feminino e um masculino). Por isso, também sao utilizados os banheiros da igreja ao lado.

A escola possui um playground modulado em bom estado, com exce¢do de um
escorregador desativado por motivos de seguranca. Os demais mddulos sao usados pelos alunos
nas aulas de educagao fisica e pelos professores polivalentes. O parque de areia estd equipado
com gangorra, balanco, escorregador e gira-gira.

O refeitdrio € coberto e contém mesas e bancos de féormica em tamanho adequado para
os alunos da educacao infantil e do ensino fundamental, além de um bebedouro elétrico com
agua filtrada e ventilador. A sala dos professores dispde de ventilador, geladeira, micro-ondas,
mesa com cadeiras € um computador com acesso a internet.

A escola utiliza o saldo social da Prefeitura Municipal, situado nos fundos da unidade
escolar, para atividades extracurriculares. Devido ao aumento da demanda em 2022, segundo o
PPP, estd sendo utilizada uma sala de aula da Igreja Nossa Senhora de Fatima, localizada ao

lado da escola.
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A unidade escolar necessita urgentemente da construgdo de mais banheiros para os
alunos, uma sala de aula adicional e uma sala administrativa. Esses pedidos ja foram

encaminhados ao departamento responsavel da SME.

Quadro 6 - Corpo discente - 2024 / EMEIEF Bairro dos Lopes

Educagao Infantil 15

Ensino fundamental 49

Fonte: Pesquisa de campo. Elaborado pela autora (2024).

A comunidade atendida pela escola EMEIEF Bairro dos Lopes ¢ composta pelo proprio
bairro, estudantes da regido rural entre Limeira ¢ Cosmopolis, e o assentamento Elisabeth
Teixeira, que surgiu posteriormente a criagao das escolas do campo do municipio.

O Horto Florestal Tatu ¢ uma area publica que abriga o Acampamento Elisabeth
Teixeira. Desde que foi integrado ao patrimoénio da Ferrovia Paulista S.A. (FEPASA), esse
espaco tem sido alvo de diversos planos, intervengdes e ocupagdes por parte do poder publico.
Na realidade, houve todo um imbroéglio juridico de diferentes interesses em relagao a esta area,
porque o municipio desejava a compra de todo espaco, porém no meio desse processo foi feita

a liquida¢do da RFFSA, passando a ser patrimonio da Unido em 2007.

Estes eram os principais ingredientes que, juntados a ocupacao da area por parte do
MST, agravaram o conflito agrario: os distintos interesses entre as trés esferas da
administragdo publica, a ocupagao irregular da area e seu atrativo potencial econdmico
para uma ampla utilizagdo empresarial, seja industrial, agricola ou de natureza outra.
A disputa federativa expressou-se inicialmente nos entendimentos contraditdrios entre
as justicas estadual e federal, e depois desenrolou-se nesta Ultima instancia,
principalmente como brago-de-ferro entre municipio e Unido (Taufic, 2014, p. 127).
Atualmente, ainda permanece o impasse e o limbo juridico em relacdo a este espaco.
Houve expulsdo das familias assentadas e, em dezembro de 2007, a reocupagdo em numero
ainda maior de familias.
O assentamento Elisabeth Teixeira representa um enfrentamento ao agronegocio e
também a um pequeno grupo que entende a terra como uma poténcia lucrativa que estd acima
de tudo. Por isso, as inimeras tentativas de desmantelar esse movimento que continua a sua luta

por reforma agraria em um contexto de expansao urbano-industrial no municipio de Limeira.

Os migrantes do acampamento Elizabeth Teixeira ndo denunciam ‘“apenas” sua
condigdo anterior de miséria material. Denunciam também a miséria intelectual e
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moral de um sistema de funcionamento social e de um pequeno grupo de pessoas que
controlam esse sistema (Rodrigues, 2016, p.119).

2.3.5 EMEIEF Alfredo Christiano Stahlberg

A escola esta localizada no bairro rural dos Frades e foi fundada no ano de 1939. O Sr.
Alfredo Christiano Stahlberg, que era agricultor e residente no bairro dos Frades, percebendo a
necessidade da comunidade em ter acesso a educacao, doou um imoével para que as criancas
pudessem frequentar a escola.

Em um primeiro momento, o prédio era organizado com uma sala de aula e um patio,
no qual uma unica professora atendia os alunos de 1%, 2* e 3* série em classe multisseriada.
Nessa €época, a escola era vinculada a uma escola estadual localizada na area urbana e seguia
orientacdes da sua gestdo.

No inicio, o prédio contava com uma sala de aula e um patio, no qual uma unica
professora atendia a alunos de 1* a 3* série em classe multisseriada. Nessa época, a escola era
vinculada a outra escola estadual, localizada na &rea urbana e seguia orientacdes da sua gestao.

No ano de 1956, o Estado, juntamente com a prefeitura municipal, demoliu o prédio
para a constru¢ao de um novo local, mantendo novamente apenas uma sala de aula. Desta
forma, os alunos estudaram por um periodo na casa do Sr. Carlos Stein, localizada proxima a
escola.

Mesmo com o passar dos anos, a escola teve diversas reformas e ampliacdes, mas ainda
preserva boa parte da construgdo predial dos anos 50. Por muitas décadas as turmas continuaram
multisseriadas, contando com duas professoras que, além de desempenharem a fun¢ao docente,
ajudavam na organizagao geral da escola, desde a merenda até a limpeza.

Em 1998, com a municipaliza¢do do ensino, a escola passou a ser vinculada a EMEIEF
Creso Assumpg¢ao Coimbra, localizada na area urbana. Nesse periodo, ocorreram algumas
melhorias, como a constru¢do de mais uma sala de aula e um playground.

Ja em 2008, a escola passou a ser administrada pela EMEIEF Martim Lutero e em 2010
a escola recebeu o0 nome de Alfredo Christiano Stahlberg.

A partir de agosto de 2018 deixou de ser vinculada a escola EMEIEF Martim Lutero e

passou a ser vincula a escola EMEIF Marli Cristina Dibbern.
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Foto 10 - EMEIEF Alfredo Christiano Stahlberg

Fonte: Pesquisa de campo. Elaborado pela autora (2024).

Foto 12 - EMEIEF Alfredo Christiano Stahlberg
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Fonte: Pesquisa de campo. Elaborado pela autora (2024).

Em relagdo a sua estrutura fisica, a escola possui trés salas de aulas com ventiladores,
TV’S e duas salas de aula com projetor. A sala de aula que atende a educagao infantil nao possui
mesas e cadeiras adequadas ao tamanho das criangas, ja que todas as salas possuem mesas e
cadeiras compativel com a altura dos alunos do ensino fundamental. H4 um playground com
brinquedos em bom uso, um tanque de areia cercado e coberto, ndo ha quadra e espaco proprio
para a educacao fisica dos alunos. Em 2021, foi construido dentro do espaco da escola duas

salas que atualmente funcionam como dire¢do, secretaria e coordenagdo pedagogica.
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O HTPC ocorre dentro de uma sala de aula onde fica a maior parte do acervo de livros
da escola. A institui¢do dispde de boa internet € um carrinho repleto de notebooks utilizados
por discentes e docentes, ja que a escola ndo possui sala de informdtica. A cozinha precisa de
algumas reformas e hd mesas no refeitério. Nao ha espaco para a refeigao dos funciondrios, ha
apenas dois banheiros para os alunos utilizarem. Em relacao a dgua, ha anos a caixa d’agua da
escola esteve com problemas e, por conta disso, ssmanalmente a prefeitura entregava galdes de
agua para uso dos alunos e funciondrios. O problema foi resolvido e a comunidade escolar
consegue ter acesso a agua através da caixa d’agua.

A maior parte dos estudantes chega a escola através de Onibus escolar. Assim como
descrito no PPP das escolas vinculadas 8 EMEIEF Tenente aviador Ary Gomes Castro, ha
também a preocupagao dos responsaveis pelos alunos e professores nos dias de chuva que pode
influenciar no horario que estes chegam até a escola. E importante frisar que a questio do
transporte escolar dos estudantes que moram na zona rural ¢ oferecido por meio de empresas
terceirizadas, contratadas por meio de processos licitatorios administrados pela Secretaria de

Transportes da cidade.

Quadro 7 - Corpo discente - 2024 / EMEIEF Alfredo Christiano Stahlberg

Educagao Infantil 21

Ensino fundamental 79

Fonte: Pesquisa de campo. Elaborado pela autora (2024).

A comunidade atendida pela escola ¢ oriunda do proprio bairro dos Frades, Pires e

limites proximos a cidade de Artur Nogueira.

2.3.6 EMEI Marli Cristina Dibbern

No final da década de 80, a comunidade do bairro rural do Pinhal se mobilizou para que
fosse construida uma escola que atendesse a educac¢ao infantil, assim, no inicio da década de 90
foi surgiu, com o Ato de Publicag¢do Oficial — Decreto: Lei n° 72 de 26/03/1990 a entao “EMEI
Z¢ Carioca”.

A escola ficou por varios anos, vinculada a outras instituigdes municipais de educacio
infantil e ensino fundamental da area urbana. Em 2008, passou a ser vinculada, juntamente com

a escola EMEIEF Alfredo Christiano Stahlberg a escola EMEIEF Martim Lutero.
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No ano de 2012, o Projeto de Lei municipal n° 116/12, alterou o nome da escola, passando
de EMEI Z¢ Carioca — Rural, para EMEI Marli Cristina Dibbern. Desde o ano de 2018 a escola
passou a ser vinculada apenas a EMEIEF Alfredo C. Stahlberg.

Foto 13 — EMEI Marli Cristina Dibbern

Fonte: Pesquisa de campo. Elaborado pela autora (2024).

Foto 14- EMEI Marli Cristina Dibbern

Pesquisa de campo. Elaborado pela autora (2024).

Foto 15 - EMEI Marli Cristina Dibbern
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Fonte: Pesquisa de campo. Elaborado pela autora (2024).

A escola possui duas salas de aula, um espaco utilizado como biblioteca e salade TV, e
outro espaco para trabalho da equipe gestora. As mesas e carteiras sdo adaptadas para as
criangas em idade pré-escolar, porém os dois banheiros que compdem a Unidade Escolar ndo.

Ha um playground em boas condi¢des no espago da escola.
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As aulas de educagio fisica sdo realizadas no espago cedido pelo Centro Rural. E
importante ressaltar que a unidade escolar funciona em uma casa que possui comodos pequenos,
o que dificulta a locomog¢ao dos alunos em sala de aula, as bolsas ficam no corredor, fora da
sala, ¢ os armarios na sala de TV. Quando chove, a ida dos alunos até o refeitorio fica
comprometida, pois nao ha acesso coberto para o local. A escola ¢ uma casa que fica encostada
em outra casa, o processo de ampliagdo da Unidade Escolar ja foi enviado para o setor da SME

que analisa ampliagdo e construgdo das escolas.

Quadro 8 - Corpo discente - 2024 / EMEI Marli Cristina Dibbern

Educagao Infantil 54

Ensino fundamental N3do atende

Fonte: Pesquisa de campo. Elaborado pela autora (2024).

A comunidade atendida pela escola reside nos bairros do Pinhal, Agua Espraiada, Saira e
limites proximos a cidade de Artur Nogueira. Os estudantes, em sua grande maioria, utilizam o

onibus oferecido pela SME.

2.3.7 EMEIEF Martim Lutero

A escola EMEIEF Martim Lutero est4 localizada no bairro rural dos Pires e foi fundada
em 1908 por imigrantes alemaes luteranos.

Martim Lutero nasceu em 1483, em Eisleben, regido norte da Alemanha. Lutero deu
inicio ao movimento da Reforma Protestante na Europa, no inicio do século XVI. Assim, foi
através do protestantismo que se teve a criacdo de ensino publico gratuito e que atendesse a
todos, pois o aprendizado de leitura e escrita para os protestantes era essencial para que as
pessoas pudessem ler a biblia.

Para Santos Bezerra (2004), o bairro dos Pires preservou as tradigdes trazidas pelos
imigrantes alemaes que se estabeleceram no Brasil, mantendo desde sua origem tanto as formas
de organizagdo comunitaria quanto a estruturacdo da vida religiosa, que frequentemente
ocupava um papel central. Essa dindmica era complementada pela criagdo de uma escola, ja
que havia uma forte relagdo entre a igreja e a educacao. Dessa maneira, estas instituigdes eram
os pilares da vida social e cultural desses grupos.

Essa situagdo também se assemelha com a do bairro do Tatu. Segundo Silveira (2007),

a criacdo das escolas estava profundamente ligada ao esfor¢o dos imigrantes italianos em
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manter viva sua herancga cultural. Essa conexao entre a preservagao das tradi¢oes e a educagao
resultava em uma relacdo muito proxima entre a igreja e a escola.

Segundo o autor, as escolas paroquiais mantidas por italianos, como as que surgiriam
no bairro, eram criadas em regides afastadas, especialmente em areas rurais onde o poder
publico ndo oferecia estrutura educacional. Essas escolas ndo tinham ligacdo com entidades
italianas ou com o governo da Itdlia, dependendo quase inteiramente do engajamento da
comunidade para construir as instalagdes e manter os professores. Desde o comego do século
XIX, a politica de educagdo no Estado de Sao Paulo priorizava um ensino basico mais completo
nas cidades, enquanto as areas rurais ficavam a propria sorte. Diante disso, a inica maneira que
imigrantes italianos, assim como os alemaes, conseguiram garantir a escolarizacdo para seus
filhos foi por meio de projetos educacionais independentes, organizados pela propria
comunidade.

No inicio do século XX, mais precisamente no ano de 1908, houve a juncao de duas
escolas ja existentes na época: a Escola Paroquial Alema — criada em 1874 —, ¢ a Escola da
Associagdo Germania, constituida em 1879. De acordo com os dados do PPP, no transcorrer do
tempo, a comunidade se organizou para a constru¢do de apenas uma escola que a atendesse,

surgindo, entdo, o seu primeiro prédio em 1939.

Figura 2 - Proximidade escola-igreja - Inicio do século XX

Fonte: Bezerra (2001).
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Foto 16 - Proximidade escola-igreja — Atualmente

Fonte: Pesquisa de campo. Elaborado pela autora (2024).

Contudo, € necessario recorrer aos eventos dos anos de 1930, mais precisamente com o
governo Getulio Vargas. Inspirado pelos valores nacionalistas, pretendia-se reconhecer apenas
a bandeira do Brasil como representacdo maxima do povo e criagdo do Ministério da Educagao

a fim de padronizar a educacgdo brasileira. De acordo com Santos Bezerra

Durante o Estado Novo, percebe-se mais um jogo de poder, quando, no final da década
de 30, o governo Getlllio Vargas ordenou a incineragdo de todas as bandeiras de
estados, devendo ser soberano e tnica a Bandeira do Brasil. Como simbolo nacional,
s6 ela era capaz de representar a brasilidade. O uso da bandeira em solenidades
também ficou proibido aos teuto-brasileiros (Santos Bezerra, 2004, p. 78).

Deste modo, foi se perdendo cada vez mais o estreitamento com a lingua e tradi¢des
culturais alemds. A escola, assim, passou por diversas transformagdes conforme o
desenvolvimento das leis sobre a educacdo brasileira foram se configurando.

S6 a partir de 1998 que a escola foi municipalizada. No ano de 2008, a escola passou a
ser vinculada a outras duas escolas do campo, a EMEIF Alfredo Christiano Stahlberg e EMEI

Marli Cristina Dibbern. S6 no ano de 2018 que a escola foi desvinculada.

Foto 17 - EMEIEF Martim Lutero

Fonte: Pesquisa de campo. Elaborado pela autora (2024).
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Foto 18 - EMEIEF Martim Lutero

Fonte: Pesquisa de campo. Elaborado pela autora (2024).

Foto 19 - EMEIEF Martim Lutero

Fonte: Pesquisa de campo. Elaborado pela autora (2024).

A escola possui seis salas de aula com ventiladores, cortinas, armarios e ar-condicionado
que estdo adequados ao uso. Existe uma cozinha grande e bem equipada, refeitério para os
estudantes e espaco de refeicdo para os funciondrios da escola. H4 playground, sala de
informadtica com biblioteca, quadra coberta, salas de aula equipadas com ar condicionado, uma
sala para secretaria e uma sala para direcao, vice dire¢do e coordenagdo pedagogica. No ano de
2023, com parceria da empresa privada Nutrien, foi construido jardim sensorial na escola,
hortas suspensas e reforma de uma sala que ganhou nova pintura, novos moveis, livros e

aparatos tecnologicos.

Quadro 9 - Corpo discente - 2024 / EMEIEF Martim Lutero

Educagao Infantil 60

Ensino fundamental 170

Fonte: Pesquisa de campo. Elaborado pela autora (2024).
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A maior parte dos estudantes tem acesso a escola através do onibus escolar oferecido
pela SME. Os alunos sdo provenientes do bairro dos Pires, Frades, Loiolas e uma pequena
parcela da 4rea urbana do municipio.

No ano letivo de 2024, 611 alunos foram matriculados nas seis escolas do campo
distribuidas dentro do municipio de Limeira, espacos que, apesar de suas particularidades e
desafios, algumas com estrutura fisica um pouco mais comprometida do que outras, elas
continuam a desempenhar um papel fundamental na garantia do direito a educagdo. Cada uma
dessas escolas carrega consigo uma historia propria, marcada por resisténcia e dedicagao, em
um cendrio nacional em que as escolas do campo enfrentam constantes ameacas de fechamento.

Durante as visitas as unidades, percebe-se claramente o zelo e a preocupagdo dos
gestores, professores e funcionarios. Assim, essas escolas persistem, mantendo-se como pontos
de referéncia para as comunidades que atendem, onde o Estado muitas vezes ndo se faz tao
presente.

Além de oferecerem o ensino formal, essas institui¢des fazem parte de uma identidade

cultural e se empenham em fortalecer os lagos com as comunidades.
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3 DOCUMENTOS NORTEADORES DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
LIMEIRA

Nesta se¢do serd desenvolvida uma discussao sobre o curriculo da rede municipal de
Limeira. Primeiramente serd contextualizado o cenario da educagdo brasileira com a presenca
da BNCC que possui cunho liberal e afeta a formagao de criangas e jovens da educag¢do infantil,
ensino fundamental e ensino médio, bem como, na formagao inicial de professores dos cursos
de licenciatura e na formacdo continuada através da Base Nacional Comum (BNC). Em
sequéncia, sera tratado a organizacao da rede municipal de ensino de Limeira e as mudangas
decorrentes a partir de um governo que criou um curriculo préprio baseado na Pedagogia

Historico-Critica.

3.1 Contextualizando documentos norteadores para a educacio - o curriculo.

O curriculo possui diferentes perspectivas e teorias educacionais que o definem. Para
Malanchen (2021), a etimologia da palavra curriculo se origina do termo latino "scurrere". Esse
termo possui varios significados, incluindo a ideia de um atalho, como pista de corrida. Dessa
forma, o curriculo escolar pode ser entendido como um percurso, um curso ou uma lista de
contetidos que devem ser seguidos. Portanto, ao longo da histdria o curriculo foi refletindo em
diferentes épocas a influéncia de variados tedricos. Malanchen (2021) problematiza o curriculo
dentro de uma concep¢do pos-moderna, pois ndo representa o conhecimento como algo

historico e objetivo. Ha, entdo, uma recusa do saber sistematizado e do ensino direcionado.

Observamos que essa mudanca no foco do “o que ensinar”, tem fundamentos que se
desdobram do pensamento poés-moderno dentro da educagdo escolar, mais
precisamente a defesa de um curriculo pdés (ou “pés-curriculo”), amparado no
relativismo cultural existente nos debates sobre curriculo nos ultimos tempos. A
agenda pos-moderna em sua configuracdo, ¢ composta por diversas teorias que tém
discursos que se perpassam como a nega¢do do sujeito, da razdo, da historia, da
totalidade e do conhecimento objetivo. Com essa defesa para os intelectuais “pos”,
tudo é resultado da compreensdo subjetiva, da experiéncia pessoal e das interpretacdes
dessa experiéncia. Postula-se a partir dessa compreensao que a realidade ¢ somente o
que cada um percebe ser (Malanchen, 2021, p. 71).

E importante destacar que existe um projeto liberal que perpassa as pedagogias, a
avaliacdo e o proprio curriculo, porque dentro deste projeto se tem uma concepcao de sociedade,
individuo e educagdo escolar. Nesse contexto, o Estado € uma das ferramentas utilizadas para

manter o sucesso € manutencao deste projeto. De acordo com Lenin
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A historia demonstra que o Estado, como aparelho especial para a coer¢do dos
homens, surge apenas onde e quando ocorre a divisdo da sociedade em classes, quer
dizer, a divisdo em grupos de pessoas, algumas das quais se apropriam
permanentemente do trabalho alheio, por meio do qual uns exploram os outros (Lenin,
1919, s/p).

Ha, portanto, toda uma estrutura direcionada para que seja implantada e feita a
manuten¢do de um projeto burgués para manter a sociedade do modo que ela ja opera, ou seja,
uma sociedade dividida em classes, na qual a classe dominante se utiliza dos mais diversos
instrumentos para sua manutengao.

Dentro deste projeto liberal, a educagao publica sofre consequéncias em suas politicas
publicas. Atualmente existe a BNCC, aprovada em 2017, que representa uma tentativa de
controle da formacdo que abrange a educacdo infantil, ensino fundamental e médio. Assim
como a BNC formagao inicial e BNC formagao continuada de professores que estao alicer¢adas
na formacao sob o viés da pedagogia das competéncias. Logo, hd uma estrutura bem delineada
para o controle de até que ponto os estudantes e professores podem saber e podem pensar.
Aliado a essa politica, existe também uma mercantilizagdo de seminarios, cursos, formagoes,
materiais, livros, atividades pautadas na BNCC e um expressivo apoio da iniciativa privada
para a implementacdo dessa Base, como uma oportunidade de ser efetivado esse projeto de
nac¢ao liberal e burguesa, favorecendo a elite economica.

Nao obstante, 0 CONSED e a UNDIME sao parceiros e apoiadores da implementagao
da BNCC, a UNDIME conta com o apoio institucional de diversas institui¢cdes privadas, dentre
elas, a fundagdo Lemann, instituto Natura, fundacao telefonica VIVO, Itau social, entre outras
empresas privadas.

A implementa¢do da BNCC tem todo um desdobramento de financiamento da educagao
publica, de interesses, mas também e principalmente do que representa a pedagogia das
competéncias. Nessa perspectiva, a competéncia ndo ¢ um conhecimento, ela pode ser

compreendida como mobiliza¢ao de alguns saberes. De acordo com a BNCC:

[...] competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, 2017, p. 8).

Deste modo, a BNCC ¢ norteada pela pedagogia das competéncias que esta atrelada na
pratica pela pratica, no saber fazer que fica restrito no saber fazer sem saber pensar, sem saber

articular. O aprender fazendo que o individuo precisa fazer, mas ndo precisa entender como
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essa realidade objetiva estd organizada, ndo precisa trabalhar com pensamento conceitual, sO
precisa saber fazer. Portanto, ndo hé reflexdo, ja que ¢ toda uma préatica utilitaria, vazia, sem
sentido para o estudante e para o professor.

Diferente de se trabalhar com uma matriz de competéncia, ¢ articular o pensamento
conceitual e as fungdes psicologicas superiores €, para que i1sso possa ser desenvolvido, segundo
Martins (2011, p. 66), "o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores corresponde a
apropriacao dos signos da cultura”. Assim, ¢ condi¢@o sine qua non pensar no conhecimento e
no ensino para além da aparéncia e do imediato. E fundamental que o espago escolar oportunize
a apropriacao do conhecimento em sua forma mais elaborada, dos signos da cultura, para que
os individuos consigam articular melhor os conceitos e entender a realidade em que esta
inserido.

De acordo com Gama (2015, p. 178), “a escola deve orientar-se pela garantia do acesso
ao conhecimento sistematizado pela classe trabalhadora, vislumbrando o desenvolvimento de
suas funcgdes psiquicas superiores em suas maximas possibilidades nas condi¢des materiais
atuais”.

Para Manfredi (1998), hd todo um discurso que emprega o sentido da palavra
competéncia como um termo de certa “neutralidade”, “novidade”, “inovacao”, quando na
realidade ¢ necessaria uma andlise historico-critica deste conceito. A competéncia situada

dentro de uma perspectiva histérica significa

[...] desempenho individual racional e eficiente visando a adequagdo entre fins e
meios, objetivos e resultados; um perfil comportamental de pessoas que agregam
capacidades cognitivas, socioafetivas e emocionais, destrezas psicomotoras e
habilidades operacionais etc., adquiridas através de percursos e trajetorias individuais
(percursos escolares, profissionais etc.) atuagdes profissionais resultantes,
prioritariamente, de estratégias formativas agenciadas e planificadas visando a
funcionalidade e a rentabilidade de um determinado organismo e ou subsistema social
(Manfredi, 1998, p.15).

Diante disso, dentro da pedagogia das competéncias hd uma defesa individualista, de
adaptagdo ao mundo do trabalho que se ancora nas metodologias ativas e na resolugdo de
problemas cotidianos. Vale destacar que a ldgica das competéncias ndo valoriza o
conhecimento historicamente acumulado, muito menos a transmissdao do saber sistematizado,
deixando de lado a valorizagao da ciéncia, da filosofia e da arte em suas formas mais elaboradas.
Dessa forma, a BNCC visa formar um individuo competente, resiliente e flexivel, capaz de
resolver questdes praticas do dia-a-dia, j& que tem uma concepg¢do do trabalho como principio

educativo sob a otica do capital, dentro desta perspectiva, o curriculo de acordo com Ramos:
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[...] corresponderia a um conjunto de experiéncias de aprendizagem concretas e
praticas, focadas em atividades que se realizam nos contextos ou situa¢des reais de
trabalho. Assim como no trabalho o que se privilegia ¢ a competéncia individual dos
trabalhadores posta a servigo (Ramos, 2001, s/p).

Entdo, a BNCC estd ligada as metodologias, atividades inovadoras, projetos
interdisciplinares, flexibilizacdo curricular e as matrizes de competéncia que assume a forma
do aprender enquanto saberes a serem adquiridos para promover o ser, enquanto ser produtivo

e adaptado as novas exigéncias e mudangas da sociedade. Hirata discorre que

[...] o modelo da competéncia corresponderia a um novo modelo, pés-taylorista, de
qualificagdo no estagio de ado¢ao de um novo modelo, pds-taylorista, de organizagao
do trabalho e de gestdo da producdo. Sua génese estaria associada a crise da nog¢ao de
postos de trabalho (Hirata, 1994, p. 133).

Nesse sentido, a competéncia norteia discursos ¢ documentos oficiais, visando a
aprendizagem do individuo adaptado a sociedade, com expressiva apelacdo econdmica porque
o trabalho vai mudando, muitas profissdes e postos de trabalho vao desaparecendo e
modificando. Portanto, o individuo precisa se “adaptar” ao desemprego, se “reinventar” e
“empreender” dentro de um dinamismo do mundo do trabalho para subsistir devido a crise
estrutural do sistema capitalista. O curriculo dentro da perspectiva da Base fomenta a analise
dos desafios da vida cotidiana, capacidades socioemocionais e de resolu¢do de problemas de
ordem pratica, propondo a adaptacdo as constantes mudancas no mundo do trabalho. A
pedagogia das competéncias estd também intimamente relacionada ao lema “aprender a

aprender”. Para Duarte,

A nogdo de constante adaptagdo a um mundo que passa por rapidas e intensas
mudangas ¢é central na maioria dos idedrios pedagdgicos contemporaneos, esta na
propria base de sustentacdo do lema “aprender a aprender” e vem sendo desenvolvida
desde o inicio do século pelo ideario escolanovista. “Aprender a aprender” é aprender
a adaptar-se. No por acaso Piaget viu a inteligéncia como um 6rgéo especializado de
adaptacdo do ser humano. Nessa perspectiva, entende a comissdo, cabe a educacdo
oferecer as condi¢des necessarias a instrumentalizagdo do individuo voltada para esse
continuo processo de adaptagdo (Duarte, 2004, p. 77).

Se faz necessario superar essa perspectiva hegemonica de educacao porque ha uma outra
perspectiva antagonica, elaborada e organizada de tal forma que ndo se restringe ao saber fazer
sem saber o porqué. E possivel aprender a pensar de forma mais complexa, baseado em

evidéncias cientificas, em problemas para além da aparéncia e sua imediatez.
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O Estado se empenha em controlar a formagao de estudantes e professores que tendo
consciéncia de classe, fundamentagao teodrica ¢ sabendo articular isso ao ensinar os conteudos
em sala de aula representam potencial ameaga ao Estado. A Pedagogia Historico-Critica oferece
uma perspectiva distinta da vigente, que deveria também ser estudada e incorporada na
formacao continuada de professores, pois inclui uma visao de sociedade, individuo e educagao
escolar voltada para os interesses e necessidades reais da classe trabalhadora.

Ela defende que a escola deve proporcionar a aquisi¢ao de ferramentas que possibilitem
0 acesso ao conhecimento sistematizado, ensinando e aprendendo além das aparéncias, do
cotidiano e do imediato. Dessa maneira, o conceito de curriculo defendido aqui nao se baseia
em habilidades ou competéncias, mas na defini¢ao de curriculo como um instrumento histdrico,
intencional e de disputa de interesses entre as classes.

Para Saviani (2021, p. 15) curriculo “¢ o conjunto das atividades nucleares
desenvolvidas pela escola”. Assim, o curriculo deve integrar os conhecimentos acumulados
pela humanidade, os classicos, o que ha de mais rico, que ndo se limitou ao tempo para serem

apropriados para as novas geracoes

[...] classico é aquilo que resistiu ao tempo, tendo uma validade que extrapola o
momento em que foi formulado. Define-se, pois, pelas nogdes de permanéncia e
referéncia. Uma vez que, mesmo nascendo em determinadas conjunturas historicas,
capta questdes nucleares que dizem respeito a propria identidade do homem como um
ser que se desenvolve historicamente, o classico permanece como referéncia para as
geracdes seguintes que se empenham em se apropriar das objetivacdes humanas
produzidas ao longo do tempo (Saviani, 2021, p. 16).

Ja Gama e Duarte (2017) entendem que

A nocao de classico ¢ um importante critério para guiar a selegdo dos conhecimentos
artisticos, filosoficos e cientificos que devem ser abordados na escola. Trata-se de
priorizar os conhecimentos que carregam a universalidade humana. Referimo-nos aos
conhecimentos que possibilitam a relagdo entre os seres humanos e a totalidade da
cultura, servindo de referéncia para que as novas geragdes se apropriem do que foi
produzido ao longo da historia social (Gama; Duarte, 2017, p. 523).

Para que as novas geragdes se apropriem do saber sistematizado, o professor deve
possuir dominio teérico e dos conteudos a serem ensinados, como também considerar o saber
cotidiano do estudante. Essa proposta ndo se limita centralizar o saber a nivel de senso comum,
mas utiliza dentro do contexto da pratica social a fim de superar, apropriar-se e desenvolver um

pensamento mais complexo. Malanchen esclarece que



69

[...] por outro lado, que o professor ndo deve desconsiderar os conceitos espontaneos,
cotidianos, que o aluno ja possui, mas o objetivo do trabalho educativo ndo ¢ o de
limitar o pensamento do aluno a esses conceitos. Ao contrario, trata-se de superar por
incorporacdo esse nivel mais elementar do pensamento, algando-o a niveis mais
complexos e elevados que s6 podem ser alcangados por meio do pensamento abstrato,
isto €, dos conceitos cientificos (Malanchen, 2021, p. 75).

Portanto, o curriculo dentro da perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica ¢ uma
alternativa que estd em consonancia com os reais interesses da classe trabalhadora, uma
perspectiva ancorada no marxismo, que privilegia o conhecimento em sua forma mais

elaborada, opondo-se radicalmente a BNCC e o que ela representa.

3.2 O curriculo da Rede Municipal de Ensino de Limeira

O ano de 2013 foi um marco para o municipio de Limeira, que teve uma reestruturacao

em seu sistema publico de educagdo, segundo Coutinho

O objetivo de mudar a direcdo da Educagdo Publica Municipal de Limeira-SP,
proposito colocado no inicio do ano de 2013, exigiu que, coerentes com os principios
da Pedagogia Historico-Critica, as agdes fossem projetadas tendo em vista a totalidade
da Rede Publica Municipal, buscando organiza-la de forma que se (re)estruturasse e
funcionasse como um sistema, tendo como referéncia a mesma finalidade, isto €, a
formagdo do Homem por meio de um processo educativo efetivado nas instituigdes
escolares (Coutinho, 2013, p. 182).

José Claudinei Lombardi, professor livre-docente da Faculdade de Educacgdo, da
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), do Departamento de Filosofia e Historia da
Educagdo e Coordenador Executivo do Grupo de Estudos e Pesquisas “Historia, Sociedade e
Educacdo no Brasil” (HISTEDBR), fez parte desse movimento de reestruturacdo da rede de
ensino de Limeira. Foi secretdrio de educa¢do do municipio entre os anos de 2013-2015, sob a
gestdo do Prefeito Paulo Cezar Junqueira Hadich (PSB - Partido Socialista Brasileiro), e do

vice-prefeito, Antonio Carlos Lima (PT - Partido dos Trabalhadores).

Apds as primeiras consultas para assumir o cargo de dirigente municipal, busquei
realizar as primeiras reunides com os educadores reunidos em torno dos movimentos,
sindicatos e partidos vitoriosos, € o que encontrei foi uma grande vontade por mudar
os rumos da educagdo publica municipal em Limeira. Havia inclusive um grupo de
educadores que ja vinha se reunindo para estudar as diferentes teorias pedagogicas,
na busca por uma pedagogia comprometida com uma educagio publica de qualidade.
As obras referenciais de Dermeval Saviani vinham sendo estudadas, sendo citadas nas
varias reunides realizadas, como por exemplo: de Dermeval SAVIANI varios
educadores referenciavam Escola e Democracia (2009); Pedagogia Historico-Critica:
primeiras aproximagdes (2011) e Pedagogia Historico-Critica: 30 anos (Lombardi,
2018, p. 12).
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Para compor esse periodo de reestruturagdo, a professora Luciana Coutinho assumiu a
coordenacdo dos Departamentos de Ensino, Formacdo e Supervisdo da rede municipal de
Limeira no intuito de iniciar um trabalho de estudo, formag¢ao e implementa¢ao da Pedagogia
Historico-Critica. Deste modo, houve uma preocupac¢ao ¢ um olhar para um diagndstico da
rede, tanto no que se refere ao funcionamento administrativo da secretaria de educacao, como
a estrutura fisica das escolas e esfera pedagogica. Até entdo, a rede municipal de ensino de

Limeira ndo possuia um curriculo proprio, de acordo com Coutinho

Assim, conclui-se que a Secretaria da Educagdo, grosso modo, ndo chegou a elaborar
um projeto de educagdo proprio, formulando uma politica de educagdo publica
municipal. De modo geral, como se pode constatar pela analise tanto do
documento denominado Diagnostico Situacional, anteriormente indicado, quanto
dos arquivos da Diretoria de Educagdo e, no seu interior, do CEMEP (Centro
Municipal de Estudos Pedagdgicos), responsavel pelas orientagoes didatico-
pedagodgicas, a concep¢do pedagogica que fundamentava o trabalho educativo
era, até 2012, a que vem orientando a Politica Educacional do Estado de Sao
Paulo(SEE) desde a década de 1980, qual seja, o construtivismo (Coutinho, 2013,
p. 180).

Mesmo com a municipalizagdo do ensino em Limeira no final da década de 1990, o
construtivismo foi adotado como concepgao pedagogica até o ano de 2012. S6 a partir do ano
de 2013 que se inicia um movimento de reestruturagdo que, antes mesmo de se pensar em
implementar um curriculo histérico-critico, se empenhou no real diagnostico da rede.

Nesse sentido, reestruturar a rede de ensino de Limeira constituiu um grande desafio a
partir dessas varias agdes, buscando romper com uma visdo firmada nas concepgodes
espontaneistas em relacdo a aprender, porque demanda leitura, formagao, investimento, tempo,
ou seja, uma série de mudangas que precisavam ser pensadas e planejadas levando em
consideragdo o proprio funcionamento da organizacdo administrativa da Secretaria de
Educagdo, a gestao das escolas, os professores, curriculo e avaliagao.

No ano de 2013, tornou-se urgente uma andlise critica e rigorosa das praticas
pedagbgicas até entdo em vigor para se iniciar um novo caminho, em direcdo a uma proposta
diferente, uma proposta contra-hegemonica. A partir do diagndstico que se encontrava a Rede
Municipal de Ensino de Limeira, foram elaboradas algumas agdes envolvendo quatro grandes

nucleos.

[...] o primeiro foi de promover uma reorganizagdo administrativa da Secretaria
Municipal de Educacdo; o segundo foi de elaborar Diretrizes Pedagogicas claras e
objetivas para as Unidades Escolares; o terceiro foi de promover a reorganiza¢ido do
trabalho pedagoégico-administrativo nas Unidades Escolares; o quarto foi de
promover um amplo processo de formagdo continuada de gestores e professores da
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rede municipal. Essa mudanca de dire¢o, ainda em curso e muito embrionariamente,
esta fundamentada nos pressupostos da Pedagogia Historico-critica (Lombardi, 2015,

s/p).

Essas acdes foram desafios robustos, porque representaram um grande enfrentamento
institucionalizar uma teoria educacional contra-hegemonica frente a todo um funcionamento da
educacdo hegemonica em uma sociedade capitalista que reduz a educacdo como um mero
servigo que oferece o minimo de formagao para a classe trabalhadora.

Ainda no ano de 2013, segundo Coutinho (2013), foi desenvolvido um trabalho de
formacdo dos profissionais da educacdo muito bem organizado pelo entdo coordenador do
Departamento de Formacao, professor mestre em educagdo Ricardo Pereira e Maria Claudia da
Silva Saccomani. Este trabalho de formagao contou com palestras proferidas por professores-
pesquisadores coerentes com os pressupostos da Pedagogia Historico-Critica.

No ano de 2016, através do Conselho Municipal de Educacdo (CME) n° 02, de 08 de
Novembro de 2016, deliberou-se, em consonancia com a Lei Federal n° 9.394/96 e suas
alteragdes, as diretrizes curriculares da Rede Municipal de Ensino de Limeira, fundamentadas
na Pedagogia Historico-Critica que envolviam a educacdo infantil, ensino fundamental e EJA.
Contudo, no ano de 2017 teve a resolugao do CNE CP n° 2, de 22 de Dezembro de 2017, que
instituiu e orientou a implantacao da Base Nacional Comum Curricular. Deste modo, em 2018
iniciou um processo de revisao curricular do municipio de Limeira-SP para que se cumprisse a
determinag¢do da implementacdo da BNCC. Assim, a partir do ano de 2019 se tornou publico o
Curriculo da Rede Municipal de Ensino de Limeira. Na apresenta¢ao do Curriculo, é discorrido

sobre tratamento em relagdo aos contetidos escolares

Sobre o processo de sele¢do dos contetidos, Saviani (1999) chama ateng@o para a
importancia de distinguir entre o principal e o secundario, o essencial e o acessorio
para que seja possivel reconhecer o que é nuclear no trabalho a ser desenvolvido na
escola. Essa analise deve ser constante para que o secundario ndo ocupe o lugar dos
conhecimentos que representam a razdo de ser da escola (Limeira, 2019, p. 6).

Na perspectiva de Saviani (2016), o curriculo pode ser visto como a propria escola em
funcionamento, mobilizando todos os seus recursos, tanto materiais quanto humanos, para
cumprir sua principal razdo de existir: a educagao de criangas e jovens.

O curriculo esta relacionado ao conteudo da educacdo, ao conhecimento. No entanto,
nao se trata de qualquer tipo de conhecimento, mas sim do saber sistematizado. O conhecimento

do senso comum ¢ adquirido fora da escola, mas o acesso ao conhecimento organizado e
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cientifico exige a mediagdo escolar. Isso traz implicagdes importantes para a definicdo do
curriculo.

Segundo o autor, frequentemente predomina a visdo de que o curriculo € o conjunto de
todas as atividades realizadas pela escola. Nessa perspectiva, tudo o que acontece no ambiente
escolar faz parte do curriculo, o que torna incoerente falar em "atividades extracurriculares".
Esse conceito representa um avango em relacdo a ideia tradicional que associa curriculo apenas
a programas ou listas de disciplinas. No entanto, essa abordagem também apresenta uma
problematica. Se tudo o que ocorre na escola ¢ considerado curriculo, a distingao entre o
essencial e o secundario se perde, o que pode descaracterizar o trabalho escolar. Com isso,
atividades menos relevantes podem tomar o lugar daquelas que sdo fundamentais, desviando o
foco daquilo que ¢ central para a educagao.

Esse fendmeno pode ser observado na pratica cotidiana das escolas. Por exemplo, no
calendario escolar, o ano letivo ¢ marcado por diversos eventos comemorativos.

Ao incorporar uma grande infinidade de atividades, a escola acaba perdendo de vista
sua fun¢do principal: garantir o acesso dos alunos ao conhecimento sistematizado. Em outras
palavras, o curriculo ampliado pode acabar relegando ao segundo plano disciplinas das diversas
areas do conhecimento.

Assim, como ja afirmado anteriormente, o curriculo ¢ o conjunto das atividades
nucleares desenvolvidas pela escola. Fica claro que as comemoragdes e eventos sdo atividades
secundarias e ndo essenciais. Elas s6 fazem sentido se contribuirem para enriquecer as
atividades curriculares principais, sem jamais substitui-las ou prejudica-las. Essa distingao
ajuda a preservar o foco da escola em sua missdo central: proporcionar o acesso ao
conhecimento sistematizado e preparar os alunos para a vida em sociedade.

Em relacdo as diretrizes pedagodgicas do Curriculo da Rede Municipal de Ensino de
Limeira, ¢ pontuado a defesa da socializa¢do do saber sistematizado, referenciando as obras de
Saviani e se apoiando em aportes tedricos da psicologia histdrico-cultural como: Elkonin;
Davidov; Leontiev; Luria; Vigotski entre outros. Esta parte do documento estd organizada em
alguns temas, destacando: concepcao de ser humano como ser histérico e que os individuos
extraem de forma intencional da natureza os meios de sua subsisténcia, sendo este processo de
transformac¢do definido como trabalho material, mas para a tradu¢do desta materialidade; o ser
humano depende de conhecimentos que pertencem ao trabalho ndo material, em que esta

inserida a educagao.
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O trabalho conduziu o ser humano a elabora¢do do mundo da cultura, além de
satisfazer suas necessidades ¢ desenvolver novas habilidades, capacidades e
conhecimento. O mundo da cultura precisa ser transmitido entre as geragdes, mas,
uma vez que a cultura ndo se fixa no aparato bioldgico humano, ela precisa ser
transmitida a partir dos conhecimentos (Limeira, 2019, p. 14).

Gama e Duarte (2017) definem que a Pedagogia Historico-Critica, ao defender que o
trabalho ¢ o principio educativo, ndo se refere ao trabalho assalariado, do qual o capital obtém
a mais-valia, mas do papel fundamental que o trabalho ocupa na construgdo historica das
condi¢des objetivas e subjetivas para a liberdade humana.

E a partir da atividade primordial do trabalho, entendida como a transformagdo da
natureza para atender as necessidades humanas, que se estabelece a dialética entre objetivagao
e apropriagdo. Essa dindmica ¢ essencial para a relacdo entre o individuo e a cultura acumulada
ao longo da historia. A partir dessa forma basica de trabalho, essencial a qualquer sociedade,
emergiram novas necessidades, dando origem a esferas mais complexas de objetivagdo, como
a ciéncia, a arte e a filosofia, que representam as expressoes mais avancgadas e elaboradas da
atividade humana.

Nesse contexto, ¢ expressado no curriculo uma concepgao de escola como sendo o lugar
privilegiado para a transmissdo do saber sistematizado, sendo que esta deve disponibilizar a
todos os contetidos escolares que representam o apice das conquistas filosoficas, artisticas e

cientificas ja alcancadas. Para que isso ocorra, o trabalho pedagogico deve estar ancorado na

triade conteudo/forma/destinatario em seu planejamento de ensino.

Figura 3 - Triade Contetido/forma/destinatario

destinatirio

centeude ferma

Fonte: Curriculo da Rede Municipal de Ensino de Limeira (2019).

Na visao de Malanchen e Matos:

[...] a tarefa da educagio escolar é mediar a constituigdo dos individuos € a produgio
da cultura universal humana, num processo educativo intencional e portando
direcionado, planejado, por meio do qual o individuo ¢ instigado a se apropriar das
formas mais desenvolvidas do saber objetivo elaborado historicamente pelo homem
(Malanchen; Matos, 2012, p. 197).
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E descrito também, sobre o papel do professor (a). Segundo o documento, o professor
(a) € o profissional que articula o ensino de forma organizada e planejada para suas finalidades,
com isso o processo educativo envolve de forma substancial, questdes que envolvem
planejamento, intervengdes e avaliagdo. “Cabe ressaltar, que o planejamento por si s6 ndo basta,
mas deve se somar a defesa da especificidade da educacao e do papel do(a) professor(a) (o que
inclui também sua formacao inicial e continuada) em busca de uma sociedade mais justa e
igualitaria” (Limeira, 2019, p. 19).

Em relagdao a Avaliagdo, ¢ citado que avaliar ¢ uma forma de através do desempenho
dos estudantes, identificar o que foi ou nao aprendido para que se planeje e organize outros
caminhos para a consolidagio da aprendizagem. E citado, também, Luckesi e a avaliagio em
suas diferentes dimensdes no processo avaliativo: diagnostica, formativa e somativa. De acordo
com Luckesi (s/a), a avaliagdo ¢ um processo intrinseco ao curriculo e o Projeto Politico

Pedagogico da escola.

A sequéncia de mediacdes PPP, curriculo, planejamento do ensino configuram os
contornos da pratica avaliativa. Ela estd ao seu servigco, como temos sinalizado
anteriormente neste texto, por isso suas delimitacdes em relagdo ao “qué” e ao “como”
avaliar ocorrem em compatibilidade com essas mediagdes (Luckesi, s/a p.15).

No curriculo da rede municipal de ensino de Limeira, ha toda uma descricdo do
entendimento de concepg¢do de desenvolvimento, que fica claro que a agdo pedagdgica nado ¢
neutra e que ¢ muito presente ainda, as concepgdes que defendem marcos biologicos e que o

ser humano aprende de forma espontanea e natural

Contraria a essa ideia estd a concepgdo de desenvolvimento historico-cultural, que
parte do pressuposto que o conhecimento ¢ ensinado pelo par mais experiente e
aprendido pelo individuo desde o nascimento, no decorrer do seu desenvolvimento
psiquico. Partindo desta fundamentagdo, faz-se necessaria a compreensdo do
desenvolvimento das fung¢des psiquicas das criangas € que 0 mesmo ocorrera por meio
do estimulo social e do ensino sistematizado dos conhecimentos cientificos, os quais
foram construidos e consolidados no decorrer do processo historico da humanidade
(Limeira, 2019, p. 21).

Diante do exposto, no curriculo ¢ falado sobre uma concep¢ao histdorico-cultural de
desenvolvimento, no qual ensinar e aprender nao esta atrelado as fases de maturagao bioldgica,
mas a categoria atividade e a periodizagao do desenvolvimento psiquico. A atividade ¢ definida
por Leontiev como “o principio explicativo da consciéncia, ¢ o elo entre o ser-humano e a
realidade objetiva, sendo, dessa maneira, dependente do lugar social que o individuo ocupa no

sistema de relagdes” (Limeira, 2019, p. 22).
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- Sintese descritiva da teoria da atividade de A. N. Leontiev

ESTRUTURA GERAL DA ATIVIDADE HUMANA

ATIVIDADE Processo que satisfaz uma necessidade especial do ser-humano em
sua reagdo com o mundo (estado carencial)

MOTIVO (POR QUE?) | Objeto (material ou ideal) que corresponde a uma necessidade,
impulsionando o sujeito a engajar-se em dada atividade

ACAO (PARA QUE?) Componentes basicos da atividade; processo que obedece a uma
finalidade consciente que corresponde a um resultado parcial para
obtencao do objeto/motivo (agdo intencional)

OPERACAO (COMO?) | Modo de execugio da acio, que depende diretamente das condi¢des

em que a finalidade ¢ dada.

Fonte: Curriculo da Rede Municipal de Ensino de Limeira. (2019).

Dentro dessa perspectiva, a educagao escolar desempenha papel fundamental, porque a

atividade, de acordo com o exposto no quadro sintetizado a partir da teoria proposta por

Leontiev, explica o desenvolvimento humano alicercado em ac¢des mediadas social e

culturalmente. A escola nesse contexto, ¢ espaco privilegiado para promover a apropriacdo do

saber sistematizado que atua na dire¢ao do alcance de um pensamento mais complexo, operando

assim, transformagdes no psiquismo humano. Além disso, se mostra necessario aquisitar uma

perspectiva educacional critica que deixe evidente a dire¢ao de transformacgao deste pensamento

e que busque qualificar o nivel de consciéncia dos sujeitos.

Portanto, o grau de complexidade requerido nas agdes dos individuos ¢ a qualidade
das mediac¢des disponibilizadas para sua execucdo representam os condicionantes
primarios de todo desenvolvimento psiquico. Em suma, fun¢des complexas ndo se
desenvolvem na base de atividades que ndo as exijam e as possibilitem. Nessa tarefa
radica, a nosso juizo, o objetivo maior da transmissdo dos conhecimentos classicos —
historicamente sistematizados (Martins, 2011, p. 216).

Avancando na discussdo deste documento, ¢ descrito que o curriculo atende as

adequacgdes em relacdo a BNCC, mas trabalha em uma perspectiva a partir de conteudos e

objetivos de ensino, onde o enfoque pedagdgico ¢ intencional

O enfoque pedagogico entende a acdo do professor como intencional e ndo se limita
a esperar o nivel de desenvolvimento adequado do discente. O olhar pedagogico nao
¢ limitador, mas ¢ prospectivo, sobretudo quando se considera as agdes que o
estudante ndo consegue realizar sozinho, mas que ¢ capaz de realizar com o outro mais
experiente. Assim, o ensino ndo ¢ pautado no minimo que se deve alcangar, mas no
maximo que ¢é possivel (Limeira, 2019, p.6).

Entretanto, como no documento ¢ tratado sobre a necessidade de adequagao ao curriculo

para incorporar a BNCC, isso merece alguns pontos de atencdo e consideragdes a serem feitas,

j4d que a BNCC e a Pedagogia Historico-Critica sdo propostas antagdnicas.
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No municipio de Cascavel, no Estado do Parana, também houve a criagdo de um
curriculo na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica e que precisou se adequar a BNCC.

Para Albuquerque

A tentativa de conciliar a BNCC com a PHC ¢ um desafio intrincado e multifacetado.
As duas abordagens tém fundamentos e objetivos que, em muitos aspectos, sdo
divergentes, tornando o processo de reconciliagdo complexo. A BNCC serve como
um conjunto nacional de diretrizes curriculares, delineando o que todos os alunos
devem aprender ao longo da Educagdo Bésica. Por outro lado, a PHC ¢ uma
metodologia pedagodgica que enfatiza a formacdo critica e integral dos alunos,
incorporando uma compreensao profunda da realidade social (Albuquerque, 2023, p.
122).

Ja na visdo de Zen (2018), ao analisar as questdes da implementacdo da Prova Brasil e
os aspectos da BNCC em relagdo ao curriculo do municipio de Cascavel, no Estado do Parana,
trouxe uma visao importante ao explicitar o perigo que representa o saber enquanto habilidades
e competéncias e alerta que dentro dessa logica, para que se alcance esse objetivo formativo,
ndo ¢ preciso que os municipios desenvolvam seus proprios curriculos. Basta estabelecer
diretrizes gerais, com metas claras ¢ bem definidas sobre as habilidades e competéncias que
devem ser compreendidas pelos alunos e docentes, seguindo a l6gica da BNCC. Da mesma
forma, ndo ¢ necessario elaborar planejamentos didatico-pedagogicos detalhados para cada
aula. Os professores podem seguir os materiais ja disponiveis, como livros didaticos ou
cartilhas, desde que esses recursos estejam alinhados com os contetidos que serdo cobrados nas
avaliacdes externas.

Freitas (2014) esclarece que as avaliagcdes externas, como exemplo, o Sistema de
Avaliagao de Rendimento Escolar do Estado de Sdao Paulo (SARESP) consolidou a avaliagdo
como eixo central da politica educacional. Nesse contexto, a disputa pelo controle do processo
pedagbdgico escolar intensificou-se, com grupos de orientagdo liberal que buscam
instrumentalizar tais avaliacdes para influenciar, e controlar os mecanismos de avaliagdo
internos, tanto nos aspectos formais, como informais. Essa estratégia visa submeter as
dimensdes pedagogicas a seus projetos, assegurando hegemonia sobre objetivos, contetdos e
métodos de ensino. No proprio site https://www.educacao.sp.gov.br/saresp-2024-educacao-sp-
aplica-provas-ao-ensino-fundamental-partir-da-proxima-quarta-feira-13/ ja ¢ anunciado a
bonificagdo por resultados, com repasse de verba por aluno nas escolas municipais e estaduais
que atingirem a meta no SARESP.

Como consequéncia, o trabalho pedagdgico nas escolas tem sido progressivamente

padronizado, limitando a autonomia dos educadores sobre as decisdes didaticas. Esse
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movimento pode estimular a meritocracia e restringir possiveis avangos no espaco escolar,
alinhando a educagdo as demandas da reestruturagdo produtiva e dos interesses empresariais.

Logo, Freitas (2014) entende que

Na atual disputa pela escola, os reformadores empresariais da educa¢do ampliaram a
funcdo da avaliagdo externa e deram a ela um papel central na inducdo da
padronizagdo como forma de permitir o fortalecimento do controle ndo s6 sobre a
cultura escolar, mas sobre as outras categorias do processo pedagdgico, pelas quais se
irradiam os efeitos da avaliacdo, definindo o dia a dia da escola (Freitas, 2014, p.
1093).

No municipio de Limeira, os livros didaticos sdo os mesmos tanto nas escolas
localizadas na area urbana quanto rural. A cada quatro anos, as escolas recebem diversos livros
didaticos de diferentes editoras disponibilizados pelo PNLD. Em um primeiro momento, os
professores analisam os materiais. Na sequéncia, de forma coletiva, escolhem as obras didaticas
que desejam receber na escola e, por fim, registram em ATA de escolha.

Com base no que a rede de ensino do municipio mais opta por receber, ¢ a colecdo de
livros que ird para todas as escolas. Por enquanto, o livro que ¢ utilizado em diferentes areas do
conhecimento ¢ o Apis, da editora Atica. Vale destacar, que todos os livros didaticos que estdo
dentro do PNLD estao alinhados a BNCC. Quando se trata das especificidades da Educacao do
Campo, esses materiais se tornam ainda mais desafiadores, pois ndo contemplam as questdes
culturais, do trabalho, diversidade e realidade do campo.

No ano de 2025, foi entregue a todas as escolas do municipio de Limeira, as obras
didaticas do Curriculo em agao distribuidos pela SEDUC (Secretaria da Educagao do Estado de
Sao Paulo) que estd em consonancia com o Curriculo Paulista? e, consequentemente, com a
BNCC. Nesse contexto, se tem todo um vasto mercado altamente lucrativo dentro da educagao
que envolve desde livros didaticos até palestras, formagdo, jogos e seminarios. Essa situagao,

segundo Macedo (2018)

[...] cria um mercado homogéneo para livros didaticos, ambientes instrucionais
informatizados, cursos para capacitagdo de professores, operado por empresas
nacionais, mas também por conglomerados internacionais. Exemplos que sustentam
essa ilagdo sdo diversos: as consultorias na formulagdo dos “curriculos em a¢do” nos
municipios; os semindarios envolvendo institui¢des estrangeiras com vistas a formacao
de professores; os movimentos das diversas fundagdes no sentido de produgdo de
material e capacitacdo (Macedo, 2018, p. 31).
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Essa necessidade de alinhamento a BNCC ¢ um imperativo, porque programas federais

3 580 financiados com recursos vinculados a

como o “PDDE Interativo”?, “Escola conectada
implementagdo da BNCC, além dos livros didaticos serem produzidos a partir dessa matriz
curricular como ja afirmado anteriormente.

Ainda, no ano de 2025 os professores do municipio de Limeira terdo formagao nas
escolas dentro do horéario de HTPC com seus professores coordenadores, que por sua vez terdo
formagdo no espaco da SME. Estdo em vigor alguns Programas que fazem parte dessa
formacdo. Estes Programas fazem parte dos Programas de Alfabetizagdo: Compromisso
Nacional Crianga Alfabetizada (CNCA)* Leitura Escrita na Educacdo Infantil (LEEI)’ e
Alfabetiza Juntos Sdo Paulo®. Nessas formagdes os professores coordenadores levam os livros
para serem estudados e que fazem parte do Curriculo Paulista, sendo o livro didatico “Curriculo
em agao” voltado para o ensino fundamental 1 que esta totalmente formulado de acordo com os
descritores da prova do SARESP, Caderno do Professor Educa¢do Infantil Criangas Pequenas
Volume 1 e Caderno do Professor Educacao Infantil Criangas bem Pequenas Volume 1 voltados
para a educacdo infantil. Entdo, a formagdo que abrange os professores das salas de aula e os
professores coordenadores das escolas municipais de Limeira estd sobrescrita dentro da

perspectiva do Curriculo Paulista que reitera os principios de habilidades e competéncias da

BNCC.

O Curriculo Paulista define e explicita, a todos os profissionais da educag@o que atuam
no Estado, as competéncias e as habilidades essenciais para o desenvolvimento
cognitivo, social e emocional dos estudantes paulistas e considera sempre sua
formagdo integral na perspectiva do desenvolvimento humano (Sao Paulo, 2019, p.
11).

2 De acordo com 0 MEC, O PDDE Interativo é uma ferramenta online de apoio ao planejamento e a gestio escolar
mantida pela Secretaria de Educagdo Basica do Ministério da Educagdo (SEB/MEC), que disponibiliza a todas as
escolas publicas estaduais, distritais e municipais, uma metodologia de planejamento estratégico composta por um
diagnostico da situagdo atual da escola e por um plano de agdes voltado a destacar os principais problemas
identificados

3 De acordo com o Ministério da Educagdo (MEC) é um Programa de Inovagio Educagio Conectada. O programa
visa universalizar o acesso a internet de alta velocidade nas escolas publicas de educagao basica do Brasil.

4 Segundo 0 MEC, 0 CNCA é o compromisso baseado na colaborago entre os entes federativos para garantir a
alfabetizagdo de todas as criancas do Brasil até o final do 2° ano do ensino fundamental, além de recuperar
aprendizagens de alunos do 3°, 4° e 5° ano afetadas pela pandemia.

5 E um programa de formagio continuada para professores da educacio infantil. O programa foi instituido pelo
Ministério da Educagdo (MEC).

50 Programa Alfabetiza Juntos SP, foi instituido pelo Decreto n°® 68.335, de 20 de fevereiro de 2024. A Secretaria
de Educagdo do Estado de Sao Paulo tem promovido a¢des de formagao continuada aos profissionais de educacao
da rede estadual e das redes municipais de ensino em parceria e com a colaboracdo da Unido dos Dirigentes
Municipais de Educagdo (UNDIME SP), Instituto Bem Comum,

Instituto Natura, Fundagdo Lemann e Parceiros da Educacao.
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Segundo Amaral (2022, p. 87), essa situacdo “Evidencia que a constru¢ao de
competéncias € mais importante que o trabalho com os contetdos”. Isso compromete a
formagdo dos professores, das criangas e dos jovens porque € mais um mecanismo de controle
para determinar a forma e como a classe trabalhadora deve aprender. O aprender em uma
perspectiva do saber fazer pragmatico e utilitarista.

Para Filipe, Silva e Costa (2021), a escola no sistema capitalista ¢ um ambiente marcado
por conflitos entre as classes sociais, que disputam a hegemonia sobre o conhecimento. Deste

modo, a BNCC ¢ um dos mecanismos legais para controlar gestores, professores, processos

avaliativos e o proprio curriculo, buscando manter o dominio sobre o sistema educacional.

O processo educativo imposto na BNCC visa a aquisi¢do de competéncias e
habilidades, impde uma relagdo entre curriculo e avaliag@o por resultados e se alinha
as politicas educacionais neoliberais em que a Educacdo se reduz a direitos de
aprendizagem minimos, oferta de servigos educacionais basicos pelo Estado e
estimulacdo para que os individuos busquem a auto escolarizag¢do, uma contradi¢@o
em termos (Filipe; Silva; Costa, 2021, p. 798).

Mazzeu (2007) entende que a educacdo escolar nos moldes capitalistas ndo tem como
objetivo principal garantir o dominio completo dos conhecimentos cientificos. O foco estd em
criar mecanismos e fornecer aos estudantes, apenas os conhecimentos operacionais essenciais,
que permitam uma atuagao versatil e adaptavel no mercado de trabalho.

Dessa forma, a proposta de curriculo, seja na BNCC ou no Curriculo Paulista, bem como
os materiais didaticos e formacao docente, esta alinhada dentro da perspectiva das habilidades
e competéncias. Assim, especialmente, as escolas ptblicas se tornam os alvos mais faceis deste
projeto que esta articulado aos setores bancarios, empresariais e de todos aqueles que levantam
a bandeira da educagdo como pilar do futuro, mas, na pratica, usam esse mesmo simbolo para
destruir o conhecimento sistematizado na educagao escolar, seja por esvaziar os curriculos, seja
criando mecanismos de controle que atrelam o dominio de habilidades a repasse de verbas, e
também na pobreza da elabora¢do de materiais e formacao de real qualidade para professores,
jovens e criangas.

Malanchen (2021) ja aponta que em nenhum momento a pedagogia das competéncias
se propde a pensar a transformagao social ou mostrar que a sociedade esta dividida em classes.
Em nenhum momento a pedagogia das competéncias traz que ¢ importante aprender para além
do imediato, para além das resolugdes de problemas do cotidiano. Assim, ndo ha possibilidade
de conciliagdo entre a Pedagogia Historico-Critica e a pedagogia das competéncias que esta
presente de forma cada vez mais ofensiva na educagdo brasileira. Essa divergéncia se reflete

também na estrutura das escolas, pois, como explica Saviani (2005), o modo como as
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institui¢des de ensino esta organizada pode comprometer a transformacao desejada. Esse
problema ndo surge por uma falha na compreensdo da teoria, nem necessariamente por uma
compreensdo inadequada da teoria por parte dos responsaveis por sua articulacdo. O que ocorre
€ que as escolas possuem uma estrutura organizacional especifica que reflete uma determinada
concepcao educacional, ou seja, estd alinhada a uma orientagdo tedrica que ja existia. Dessa
forma, segundo o autor, quando se busca mudar a pratica educacional com base em uma nova
teoria, ndo basta apenas elaborar um projeto pedagogico diferente do anterior e divulgé-lo entre
professores, alunos e a comunidade, esperando que todos passem a adotar essa nova proposta.
E fundamental considerar a realidade das escolas, que, estruturadas de acordo com a teoria
anterior, influenciam diretamente a consciéncia ¢ as a¢des dos envolvidos. Essa estrutura
existente atua como um fator relevante, criando uma resisténcia concreta as mudangas propostas
pela nova teoria. Portanto, a transformacdo exige mais do que a simples introducdo de ideias;
requer uma abordagem que leve em conta as condigdes materiais e organizacionais ja
estabelecidas.

Por levar em conta as condi¢des materiais € organizacionais ja existentes, ¢ fundamental,
nesses tempos de esvaziamento de curriculo e precarizagdao do trabalho docente, colocar em
acdo as questoes de formacao para os professores da rede municipal de ensino de Limeira,
dentro da perspectiva da Pedagogia Historico-Critica, que nao ¢ tarefa simples ¢ ndo fara em
um curto prazo com que as pessoas adquirem uma nova “consciéncia”, mas a formagao docente
organizada e continua é um passo indispensavel para avancarmos. E imprescindivel que quem
forme tenha dominio tedrico, porque uma concepgdo errdnea impede uma compreensdo
verdadeira e clara de uma teoria. Como exemplo, entender a partir de uma determinada leitura
que o desenvolvimento dos individuos de acordo com Vigotski depende da interagdo entre as
pessoas, desprezando toda a questdo da cultura, da mediagdo através de ferramentas, simbolos
e, principalmente, seu contexto revolucionario. Assim, um erro de interpretagdo de uma teoria
certamente dificulta ainda mais a compreensao teorica por parte dos docentes.

E fundamental mobilizar professores, promovendo formagio tedrica, porque nio se
pode esperar que um governo com interesses capitalistas adote integralmente um curriculo
baseado em uma perspectiva pedagogica-critica. Diante disso, € preciso também direcionar
esforgos para outras dimensdes do trabalho docente, como a luta por melhores condi¢des de
trabalho, saldrios dignos e uma jornada de trabalho adequada, elementos essenciais para a
valorizacao da profissdo e para a constru¢ao de uma educagao de qualidade.

Como ja mostrado nesta pesquisa, hd um alinhamento claro do curriculo da rede de

ensino do municipio de Limeira com a BNCC, e também com o curriculo paulista que entende
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o saber em uma perspectiva de habilidades e competéncias. Essa situagdo pode fazer com que
a rede de ensino nessa busca por adequagdo e¢ adog¢do de diversos programas e materiais
didaticos que estdo atrelados a verbas de repasse, aproxime e reduza o curriculo elaborado pela
rede municipal de ensino de Limeira nessa perspectiva pos moderna, em que o saber
sistematizado ndo cabe.

Assim, Malanchen (2021) entende que ndo tem como articular Pedagogia Historico-
Critica e pedagogia das competéncias, porque o principio ¢ diferente. A pedagogia das
competéncias reforga comportamentos que levam a resolver problemas do cotidiano.

Se faz necessario compreender a funcdo da escola publica a partir do movimento da
dialética. A escola nasceu em contexto de contradi¢des, ela ¢ resultado da Revolugdo Burguesa,
que acabou socializando e ampliando a escola publica, porém nio ha impedimentos que dentro
dela se possa ensinar e formar individuos que pensem para além do que a estrutura almeja.

No entanto, surge a questdo: como a escola pode trabalhar sob uma perspectiva diferente
da prescrita na BNCC? Como trabalhar dentro da perspectiva da Pedagogia Historico-Critica?
Ha caminhos que apontam em boas diregdes. Oliveira (2022), ao estudar sobre o trabalho
pedagogico nos anos iniciais de uma escola publica do ensino fundamental no Oeste do Parana,
evidencia a possibilidade de se trabalhar com os contetidos a partir da Pedagogia Historico-
Critica e demonstra as limitacdes da BNCC. Para a autora, enquanto um trabalho com género
textual “fabula”, como exemplo, na BNCC ¢ fragmentado, na PHC forma e contetido se
articulam. Segundo Oliveira (2022), ao analisar o género textual fdbula, ¢ fundamental entender
sua funcdo social, ou seja, reconhecer suas caracteristicas e objetivos. Além disso, € necessario
desenvolver nos alunos recursos para interpretar os textos estudados, dominando os elementos
linguisticos e discursivos proprios desse género, a fim de compreendé-los em situacdes reais de
comunicacao, na pratica social.

Ao se referir sobre os procedimentos metodologicos, a autora ressalta a importancia de
compreender o contetido a partir de sua origem e de seu contexto historico, utilizando como
referéncia a obra “Fabulas de Esopo”, da escritora Ruth Rocha. Esse material esta disponivel
fisicamente nas escolas que atendem aos anos iniciais do ensino fundamental e também de
forma digital por meio do PNLD. Além de reunir uma coletanea de fabulas, a obra oferece
informagdes sobre o contexto de Esopo e a fun¢do social desse género discursivo. Oliveira
(2022) ressalta, em sua sistematizacdo, a analise sobre a pratica social em torno desse conteudo,
examinando a criagdo e o uso desse género discursivo como ferramenta para a educagao moral.

A partir dessa andlise, estabeleceram-se as bases para problematizacdo da pratica social.
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Para compreender a pratica social nos elementos que compdem a fabula, a autora
descreve que foi utilizado historias como: “A cigarra e a formiga”. A partir desse texto, foram
comparadas diferentes versdes da mesma narrativa, produzidas em contextos histdricos
distintos. Essa comparagdo revelou que os valores morais transmitidos pelas fabulas estao
diretamente vinculados ao momento historico e ao contexto social em que foram criadas,
evidenciando como as licdes morais refletem as caracteristicas e os valores de cada época. Além
disso, dentro desta perspectiva, foram trabalhadas, também, fabulas de “La Fontaine”,
“Monteiro Lobato”, bem como, o género textual charge que apresentou um olhar critico para
as fabulas.

Para Oliveira (2022) o estudo das diferentes versdes da fabula permite abordar questdes
presentes na pratica social relacionadas ao contetido. Ao analisar essas variagdes € orientar o
planejamento para a compreensdo do tema, da estrutura composicional e da analise linguistica
dos textos, sdo criadas oportunidades para instrumentalizar esse conhecimento. Além de
explorar os elementos que caracterizam o género narrativo, ¢ fundamental que o professor
apresente, destaque e contextualize as informacdes necessarias para que os alunos
compreendam os contextos em que as fabulas foram produzidas. Essa abordagem contribui para
que o estudante organize seu raciocinio e entenda a andlise proposta.

Nao que exista uma receita, € em nenhum momento isso € proposto no trabalho da
autora, mas s3o apresentados alguns exemplos, de planos de ensino, inclusive de outras areas
do conhecimento que se conectam com a Pedagogia Historico-Critica, e assim, ¢ demonstrado

ser possivel um caminho diferente do que ¢ proposto pela BNCC e afins.



83

4 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO: O que dizem os PPP’S das escolas do Campo

do municipio de Limeira-SP

O termo projeto politico pedagodgico, assim como o curriculo, também possui diferentes
concepgoes. Gadotti (1998) esclarece que hd uma confusdo entre projeto e plano. O plano
diretor da escola, por exemplo, engloba objetivos, metas e procedimentos, faz parte do seu
projeto, mas ndo o esgota. Isso ndo quer dizer que objetivos, metas e procedimentos sejam
dispensaveis; no entanto, eles sdo insuficientes, pois o plano geralmente se limita ao que ja esta
estabelecido, ou seja, a execugdo mais eficiente do instituido, como propde o discurso da
"qualidade", especialmente da "qualidade total". Um projeto, por outro lado, deve sempre
questionar o instituido para, a partir dele, criar algo novo, transformando-se em uma forga
instituinte.

O PPP ¢ uma constru¢dao de um direcionamento politico coletivo. Isso significa que a
elabora¢do do projeto ndo deveria ser delegada a um pequeno grupo ou imposta de forma
verticalizada. A participacao de todos os atores da comunidade escolar ¢ essencial para que o
PPP reflita as reais necessidades e aspiragdes daqueles que fazem parte do cotidiano da escola,
langando-se para o futuro. Essa abordagem democratica fortalece o senso de pertencimento e
responsabilidade, além de promover a autonomia da escola em relagdo a diretrizes externas que

nem sempre dialogam com a realidade local. Gadotti (1998) afirma que:

Nao se constréi um projeto sem uma dire¢do politica, um norte, um rumo. Por isso,
todo projeto pedagdgico da escola é também politico. O projeto pedagdgico da escola
¢, assim, sempre um processo inconcluso, uma etapa em diregdo a uma finalidade que
permanece como horizonte da escola (Gadotti, 1998, p. 16).

J& na visdo de Veiga (1995), o projeto politico pedagdgico transcende a ideia de um
simples conjunto de planos de ensino e atividades variadas. Ele ndo ¢ algo que se elabora para,
em seguida, ser arquivado ou enviado as autoridades educacionais como mera formalidade
burocratica. Pelo contrario, o PPP ¢ construido e vivido no dia a dia, por todos os participantes
do processo educativo da escola. Assim, para Veiga (1995, p. 7) o “projeto politico-pedagdgico,
entendido como a propria organizacdo do trabalho pedagogico da escola como um todo”.

O projeto € um processo de tomada de decisdes democraticas, ele busca tracar um
caminho, uma dire¢do clara. Trata-se de uma acdo intencional, com objetivos explicitos € um

compromisso assumido coletivamente. Por essa razdo, todo projeto pedagogico da escola €
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politico, pois estd diretamente ligado a um compromisso sociopolitico que deve estar de acordo
com os interesses reais e coletivos da comunidade que o compde.

A dimensao politica e pedagogica dentro de um projeto ndo pode ser compreendida
como sindnimo, mas elementos que estdo articulados. Nas palavras de Saviani (2021, p.70),
“conclui-se que a importancia politica da educagao reside na sua fun¢do de socializagao do
conhecimento. E realizando-se na especificidade que lhe ¢ propria que a educagdo cumpre sua
funcao politica.”

Para que se construa o projeto politico pedagogico, Veiga (1995) discorre sobre assuntos
pertinentes, como a necessidade de um referencial que esteja empenhado na compreensao e
orientacdo da pratica pedagogica. Para isso, ¢ esclarecido ser fundamental se apoiar nos
principios de uma teoria pedagogica critica e consistente, ja que a escola enfrenta diversos
desafios e esta inserida dentro de um contexto de contradigdes que provém de uma sociedade
capitalista.

Além disso, para a autora, ha diversas questdes que devem compor principios a serem
discutidos e refletidos no interior da escola, como a qualidade, igualdade, liberdade, gestao
democrética, valorizagdo do magistério, formagao dos professores

Pensar no projeto politico pedagdgico envolve também os objetivos e finalidades. Como
estd organizado o curriculo? Que concepgao de ser humano eu tenho? Como ¢ desenvolvido o
processo avaliativo? O que significa avaliar? Sdo exemplos de questdes centrais a serem
discutidas e refletidas no interior das escolas. Para Veiga (1995, p. 33) “A constru¢do do projeto
politico-pedagdgico requer continuidade das acdes, descentralizacdo, democratizacdo do
processo de tomada de decisdes e instalacdo de um processo coletivo de avaliacdo de cunho
emancipatorio.” Dito isso, nao significa que nesse processo de construgao do PPP ndo aparecera
conflitos. Apesar dos desafios, faz parte dessa dinamica o esforgo de se organizar dentro de um

espaco publico para discutir e construir propostas coletivas.

4.1 Projeto Politico Pedagégico das escolas do campo do municipio de Limeira

Foram coletados os trés Projetos Politicos Pedagogicos das escolas do campo do
municipio de Limeira. E importante destacar que estes documentos ndo possuem um modelo
padrdo entre as escolas, desta forma cada Projeto Politico Pedagogico € elaborado de maneiras
distintas. O que estas escolas possuem em comum se referem a descricdo da histéria de cada
unidade escolar e quadro curricular para educagdo infantil e ensino fundamental. Ressalta-se

que embora existam seis escolas do campo ainda em atividade no municipio de Limeira,
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algumas Unidades Escolares, como descrito anteriormente ao caracteriza-las, sao vinculadas.
Deste modo, ha o Projeto Politico Pedagogico da escola EMEIEF Martim Lutero, EMEIEF
Tenente aviador Ary Gomes Castro e vinculadas e EMEIEF Alfredo Christiano Stahlberg e
vinculadas.

O que todas as escolas do campo possuem em comum:

Quadro 11 — Quadro Curricular da Educacao Infantil/Carga horaria anual: Base Comum
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Fonte: PPP da escola EMEIEF Tenente Aviador Ary Gomes Castro e vinculadas (2023).

Quadro 12 — Quadro Curricular do Ensino Fundamental/Carga horaria anual: 1200h/a
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Fonte: PPP da escola EMEIEF Tenente Aviador Ary Gomes Castro e vinculadas (2023).

No PPP da escola EMEIEF Tenente Aviador Ary Gomes Castro e vinculadas nao ha
mengao sobre a especificidade da Educagdo do Campo, bem como em nenhum momento sao
citadas as leis ou referencial tedrico sobre a Educagao do Campo. Contudo, ha um capitulo
sobre a concepcao de ensino ¢ de aprendizagem adotada pela Unidade Escolar que faz

referéncia a Pedagogia Historico-Critica.

A unidade escolar, em consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases Educacionais -
Lei 9394/96, Diretrizes Curriculares Nacionais, reafirmadas pela Base Comum
Curricular Nacional - BNCC 2018 e pelo Curriculo da Rede Municipal de Ensino de
Limeira — Lei 5545/15, fundamenta a pratica pedagogica nos fundamentos da
Pedagogia Historico-Critica. Assim sendo, entendemos a concepgao historico-critica
como uma pedagogia preocupada com os problemas educacionais decorrentes da
exploracdo do homem, referindo se a cada individuo naquilo que ele se apropriou
historica e coletivamente. A Pedagogia Historico-Critica tem por objetivo transmitir
os conteudos classicos (elementos culturais fundamentais ao processo de
humanizago) e adequar as melhores formas de efetuar essa transmissdo- assimilagao.
A aprendizagem torna-se um processo pela pratica social onde o individuo sai do
senso comum ¢ adquire o conhecimento técnico cientifico por meio de
problematizagdo e instrumentalizac@o. Esta pedagogia estabelece o quanto a escola é
essencial para a sociedade, o quanto ela possui relevancia ndo s6 no presente e no
passado, mas também no futuro para as novas geracoes (PPP da escola EMEIEF

Tenente aviador Ary Gomes Castro e vinculadas, 2023, p. 50).

No PPP da escola EMEIEF Alfredo Christiano Stahlberg e vinculadas nao ha referéncias
a Educacdo do Campo e a Pedagogia Historico-Critica ¢ citada de maneira indireta através do
link de acesso do curriculo da rede municipal de ensino.

Jano PPP da escola Martim Lutero, ha referéncia a psicologia historico-cultural em um

capitulo que discorre sobre o Programa do MEC “Tempo de Aprender”

Vygotski (2001) foi claro ao afirmar que ndo ¢ qualquer ensino que promove o
desenvolvimento, encaminhando-se na direcdo de uma necessaria distingdo entre o
ensino pautado em conceitos espontaneamente formados pela simples inser¢do social
e o ensino fundamentado em conceitos metddicos, cientificamente formulados e
convertidos em contetidos escolares. Apesar de esta ser uma questdo bastante
explorada pela Psicologia Historico-Cultural e pela Pedagogia Historico-Critica, em
que se diferencia o ensino de conceitos cientificos (tedricos) do ensino de conceitos
cotidianos (empiricos)?

E preciso conhecer e estudar o método materialista historico dialético para que este
seja estofo tedrico para o docente na elaboragio de seus planejamentos com a intengao
de promover na crianga a assimilagdo dos contetidos ensinados. Muitos dos
descritores em defasagem s@o indicadores de um processo de ensino-aprendizagem
superficial, pautado em conceitos que permanecem na aparéncia do fendmeno
estudado, sem avangar para a esséncia (PPP da escola EMEIEF Martim Lutero, 2023,
p- 34).
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O PPP da escola foi o unico que se refere a Educagao do Campo. H4 um trecho com /ink
disponivel para acesso sobre o Decreto n° 7352, de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre a
politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(PRONERA). Embora nao discutido, a lei aparece no projeto da escola.

Hé mengao sobre a Educagao do Campo na parte da visao da Unidade escolar.

Tornar-se espago de debate e sintetizagdo do conhecimento, ocupando o espaco da
comunidade e a comunidade ocupando o espago da escola, transformando a Educacdo
do Campo num processo de formacdo humana e um projeto de sociedade organizada
no principio da fundamentacdo, valorizacdo dos sujeitos e do conhecimento
construido no campo. (PPP da escola EMEIEF Martim Lutero, 2023, p. 51)

Nos planos de agdo da Unidade Escolar, ha referéncia a Roseli Caldart e ¢ discutido

sobre os projetos e trabalho na Educacdo do Campo

Nesse sentido, os projetos ¢ o trabalho na Educagdo do Campo tém o desafio de
integrar suas areas na elaboragdo de propostas de intervengdes considerando a
complexidade de seus contextos. Ndo se trata apenas de integrar os contetidos, inter-
relacionar as disciplinas, mas ressignificar a realidade (PPP da escola EMEIEF
Martim Lutero, 2023, p. 55)

Também ¢ descrito o vinculo da escola com a comunidade inserida em um contexto de

seu modo de vida que envolve dimensdes como a cultura e o trabalho.

Nessa diregdo ¢ que consideramos fundamental o vinculo da escola com movimentos
sociais (de trabalho, de cultura, de Iuta social), porque a materialidade ¢ as
contradi¢des presentes nas questoes da vida real podem ajudar a superar falsos dilemas
do ponto de vista do nosso projeto formativo maior, a saber, a emancipagdo humana
(Caldart, 2010, p. 108).

Diante do que foi exposto, no tocante da Educagao do Campo e da Pedagogia Historico-
Critica desses Projetos Politicos Pedagogicos, alguns elementos poderiam compor e enriquecer
ainda mais essas discussdes. A seguir, serdo apresentados alguns elementos relevantes na
constru¢do de um projeto pedagdgico para a Educacao do Campo.

Conforme Caldart (2004), a Educacao do Campo nao foi criada pela pedagogia, mas
também ndo se consolida como uma proposta educativa sem essa interlocucdo com os
fundamentos tedricos pedagogicos e com as questdes universais que envolvem a educacgao. Esse
didlogo gira em torno de uma visdo de ser humano cuja formacao ¢ indispensavel para a
concretizagdo do projeto de campo e de sociedade que estd intrinsecamente ligado a proposta

da Educagdo do Campo. Entdo a concepcao de ser humano, de formacao, de quem ¢ esse sujeito

deve estar mais detalhada ao se elaborar um projeto.
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A autora ainda pontua que a Educacao do Campo reflete e constréi uma totalidade
especifica de relagdes que a definem. A forma como se compreende o campo determina como
se pensa a educagdo. Se o campo ¢ visto como sindnimo de latifindio, ndo serd possivel
conceber a Educagdo do Campo. Da mesma forma, se a questdo da reforma agraria, por
exemplo, for compreendida apenas como uma politica social ou compensatoria, isso dificulta
avancar na constru¢do de um sistema publico de educacdo voltado para as necessidades dos
sujeitos do campo. Dentro desse entendimento, o agronegdcio que coloca a terra como poténcia
produtiva e lucrativa, que agrava ainda mais as questdoes climaticas € ndo coaduna com 0s
principios de um projeto pedagogico para o campo.

Seria interessante, discutir as questdes relacionadas ao modo de organizagao trabalho,
da agricultura camponesa, da agroecologia, como sdo desenvolvidas essas técnicas, que ¢
possivel sim produzir de modo que nao destrua a terra, se ha e quantas familias sao produtoras.
O acampamento Elisabeth Teixeira, por exemplo, que fica no bairro do Tatu, possui mulheres
produtoras que trabalham com alimentos agroecologicos e organicos. De acordo com Boff

(2016)

Pensaram em tudo, menos na terra, pensaram na tecnologia, pensaram nos precos, nos
ganhos, ndo pensaram na terra, agora se ddo conta que essa terra esta sendo erodida,
estd perdendo nutrientes, esta sendo super explorada e ndo sabem encontrar uma saida
para essa crise... Nao era agroecologica, utilizava-se da terra em func¢ao do beneficio
material, a agroecologia procura sintonizar com os ritmos da natureza (Boff, 2016, p.
172).

Arroyo (2004) diz que as memorias da Educagdo do Campo sdo marcadas por mostrar
que os movimentos do campo pdem em ag¢ao as matrizes formadoras nas quais os seres humanos
se humanizam. A terra, o trabalho, as resisténcias, as lutas sociais, as lutas étnicas, lutas raciais,
as resisténcias e lutas culturais, as resisténcias e lutas de identidades, de organizagao coletiva.
Isso se contrapde diretamente a esse conceito neoliberal da formagdo que atenda as
necessidades do mercado. A memoria € um aspecto fundamental para compreender e fortalecer
arazdo de ser e existir destas escolas. Ha tantos nomes que constituiram os tragos de identidade
e resisténcia no Campo. Poderia ser trabalhado dentro de projetos pedagdgicos a vida, o
contexto e a contribuicdo de pessoas como Chico Mendes, Elisabeth Teixeira, Jodo Pedro
Stédile, Dorothy Stang, Cacique Raoni Metuktire e tantas outras pessoas que fazem parte dessa
trajetoria.

Caldart (2004) afirma, ainda, que a educacdo deve estar voltada para os sujeitos do

campo. Ela ¢ realizada por meio de politicas publicas, mas principalmente construida em



89

conjunto com aqueles que sao os proprios titulares dos direitos que as demandam. Reafirmar
essa caracteristica, que vem moldando os tragos identitarios do campo, ¢ especialmente
relevante quando se considera que, ao longo da histéria do Brasil, frequentemente quando
houve alguma indicagdo de politica educacional ou de projeto pedagogico especifico, isso foi
feito para o meio rural e raramente com os sujeitos do campo. Além de nao reconhecer o povo
do campo como protagonista das politicas e das praticas pedagdgicas, sucessivos governos
buscaram submeté-lo a um tipo de educacdo controladora, alinhada a modelos econémicos
opressivos e que entendem a terra como poténcia lucrativa.

As politicas publicas voltadas para a Educacdo do Campo poderiam ser melhor
divulgadas e discutidas pelas comunidades e professores. O HTPC seria um espago onde os
professores poderiam se apropriar melhor destas politicas, discutir e se apropriar sobre as
Diretrizes Operacionais para a Educa¢ao Basica nas Escolas do Campo e pensar, também, nos
aspectos metodoldgicos do ensino nestas escolas. Muitas vezes, pode acontecer dos proprios
professores ndo enxergarem a Educacdo do Campo dentro de sua pratica pedagdgica por
entenderem que ndo existe diferenca do que se ensina em uma escola do campo e uma escola
da cidade, ja que o conteudo ¢ o mesmo. Em relacdo ao conteudo isso € correto, porque os
conhecimentos construidos ao longo da histéria da humanidade pertencem a todos, as questdes
que deveriam ser melhor discutidas sdo os aspectos metodologicos, culturais, do trabalho, que
envolvem o campo. Os livros didaticos, por exemplo, quando retratam o campo, de que forma
esta retratado? E no sentido de valorizagio das tradicdes, do trabalho, das lutas e tensdes ou em
formas estereotipadas? Estes sdo alguns dos pontos que também constituem um projeto
pedagogico.

Deveria compor nos PPPs a questdo do fechamento das escolas do campo,
constantemente ja denunciada pelo MST. Deve, assim, ser explicitado e articulado junto com
educadores e comunidade que essas escolas ndo podem ser fechadas sem o consentimento das

familias, citando inclusive a base legal para isto.

A Educagio do Campo também se identifica pela valorizacdo da tarefa especifica das
educadoras e dos educadores. Sabemos que em muitos lugares elas e eles tém sido
sujeitos importantes da resisténcia social da populagdo do campo, especialmente nas
escolas. E que tém estado a frente de muitas lutas pelo direito a educagdo e para
impedir o fechamento de escolas nas comunidades camponesas (Caldart, 2004, p. 22).

Outro ponto ¢ em relacdo a discussdo sobre o contetido escolar: por que ensinamos?
Avaliar significa o dominio de descritores que se anexam dentro de um Projeto Politico-

Pedagbgico? Por que a escola existe? A escola deve ser pensada e organizada dentro das
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condigdes que estruturam um processo historico, permeado por contradigdes, mas que também
oferece as condi¢des para a transformagio da sociedade. E uma tarefa dos educadores ensinar
os educandos a se reconhecerem como sujeitos dessa histdria e ndo como objetos que nao tém
participacdo no processo historico. Arroyo (2018) ja chama a atencdo para a questao do
educando enquanto sujeito dessa mudanca e ndo um destinatario dela.

Essa perspectiva do sujeito como agente de transformagdo também remete ao que
Pistrak (2011) afirma sobre a escola desempenhar um papel social por meio do trabalho, nao
no sentido capitalista, vinculado ao dinheiro, mas como uma atividade que beneficia a
coletividade. Um exemplo seria a identificagao de um problema local, como o descarte irregular
de lixo, em que os alunos poderiam utilizar os conhecimentos adquiridos na escola para,
coletivamente, elaborar solugdes e apresenta-las aos 6rgaos competentes. A escola ndo deveria
se manter alheia e distante das questdes sociais de seu entorno, como se o conhecimento devesse
ser primeiro assimilado para s6 depois ser aplicado criticamente no futuro. Pelo contrario, ela
deveria assumir o papel de colocar os alunos em contato direto com as contradigdes da
realidade, incentivando-os a se envolverem ativamente nos problemas e a contribuirem com

solu¢des, tanto dentro quanto fora do espago escolar.

[...] é preciso orientar as criangas para que participem no trabalho social de forma
ativa, de forma consciente, socialmente esclarecida: assim nascerd um conjunto de
impulsos interiores, um tal tipo de emoc¢des que influenciardo a transformagao do
estudo passivo das coisas bonitas num método definido como indispensavel para levar
a pratica convicgdes pessoais cheias de energia, de entusiasmo ¢ de impetuosidade
revolucionarias (Pistrak, 2011, p. 68).

Ainda de acordo com Pistrak, a escola inica do trabalho ndo ¢ apenas conhecimento ou
trabalho em carater social. Ela abrange também uma dimensao estética e cultural, integrando
disciplinas como artes visuais, canto € musica, que sao elementos constitutivos da vida social
e, portanto, devem ocupar um espaco central no ambiente escolar.

Ao discutir o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) das escolas do campo, ¢ fundamental
ressaltar que ele ndo pode ser reduzido a um modelo Unico ou a um manual prescritivo. Sua
elaboracdo deve fazer parte de um processo dialogico e coletivo, no qual os diversos atores
educacionais como, professores, estudantes, familias e comunidades participem.

Arroyo (2004) ressalta que a formagdao humana ¢ constituida por sujeitos historicos,
portadores de memorias, identidades e culturas proprias. Incorporar essas matrizes formativas
ndo apenas fortalece a Educacdo do Campo, mas também a enriquece, garantindo que ela

dialogue com as experiéncias e os saberes das comunidades camponesas. Um projeto educativo
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comprometido com essa perspectiva deve contemplar as dimensdes do trabalho, da luta, da
resisténcia e da organizagdo coletiva, elementos que se contrapdem a logica educativa
hegemodnica, marcadamente influenciada pelos interesses do capital, em especial do
agronegocio.

E imprescindivel, portanto, reconhecer os sujeitos do campo como protagonistas de suas
historias e a escola como um espago dindmico, profundamente conectado com a realidade social
e suas contradi¢cdes. Dessa forma, o PPP nao apenas reflete as demandas locais, mas também
se configura como um instrumento de transformagao, capaz de promover uma educacgao critica

e conectada com os valores das populagdes camponesas.



92

CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa foram tratados os aspectos do curriculo da rede municipal de ensino de
Limeira que ¢ pautado na Pedagogia Histérico-Critica, em tempos que a BNCC ocupa grande
destaque no cenario educacional brasileiro. Além disso, foram abordadas as questdes
relacionadas a Educacao do Campo, suas especificidades, o que aparece e o que poderia integrar
os Projeto Politico Pedagdgico dessas instituigdes.

O curriculo da rede municipal de ensino de Limeira demonstra um claro alinhamento
com as diretrizes estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC)e com
o Curriculo Paulista, ambos fundamentados em uma concepcdo do saber baseado
em competéncias e habilidades. Esse movimento de adequagdo reflete uma tendéncia nacional
e estadual de reorganizacdo dos processos de ensino e aprendizagem. No entanto, essa busca
por conformidade pode gerar implicacdes significativas ja que o saber sistematizado perde
espago para uma abordagem fragmentada.

A BNCC, enquanto politica nacional, estabelece um conjunto de aprendizagens
essenciais que devem ser garantidas a todos os estudantes brasileiros, funcionando como
um referencial minimo obrigatério. J4 o Curriculo Paulista, seguindo essa mesma logica,
estrutura-se em torno de competéncias e habilidades, refor¢ando a ideia de que o conhecimento
deve ser aplicavel a situagdes concretas da vida cotidiana. Nesse sentido, o curriculo da rede
municipal de ensino de Limeira, ao se alinhar a esses documentos, busca ndo apenas cumprir
exigéncias legais, mas também acessar programas e recursos financeiros atrelados a repasses
governamentais. Essa dindmica, porém, pode levar a um reducionismo curricular, em que a
seleg¢do de contetdos e metodologias passa a ser fortemente influenciada por materiais didaticos
padronizados e avaliagdes externas, em detrimento de uma proposta pedagogica consistente e
que ndo se alinha aos objetivos do capital.

Na perspectiva pds-moderna, questiona-se a ideia de um conhecimento universal e
sistematizado, privilegiando, em seu lugar, multiplas narrativas e saberes locais. Nesse
contexto, o curriculo de Limeira, ao se aproximar excessivamente de diretrizes externas, corre
o risco de esvaziar-se, tornando-se um reflexo de politicas educacionais centralizadoras, em vez
de uma construcao coletiva ¢ contextualizada.

Além disso, a vinculagdo de programas e materiais didaticos a verbas de repasse pode
criar um cendrio baseado nos ideais meritocraticos e fazer com que as escolas disputem entre si

com vistas a atingir metas nas avaliagdes externas, € com isso receber verba, quando na
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realidade todas as escolas precisam de recursos para melhorias ja que a educagao publica ¢ um
direito.

Se, por um lado, a BNCC e o Curriculo Paulista oferecem um norte comum, por outro,
¢ fundamental que se tenha um olhar para o curriculo da rede municipal de ensino de Limeira,
seu historico e colaboragdo coletiva, para que nao seja reduzido a uma mera reproducdo de
modelos externos.

Diante desse cendrio, conclui-se que o alinhamento do curriculo da rede municipal de
ensino de Limeira com a BNCC e o Curriculo Paulista representa desafios, ja que sdo
permeados por principios e visdo de sociedade diferentes. A énfase em competéncias e
habilidades pode descaracterizar o papel da escola como espago de construgao critica e objetiva
do conhecimento.

No que se refere a Pedagogia Histdrico-Critica e as especificidades da Educagdo do
Campo nos Projetos Politicos Pedagdgicos destas escolas estudadas, algumas consideragdes sao
pertinentes.

Em primeiro lugar, foi constatado que o curriculo da rede municipal de ensino de
Limeira apresenta uma significativa lacuna ao ignorar as especificidades da Educagdao do
Campo. Essa omissdo configura um obstaculo, pois dificulta que gestores, docentes e a
comunidade escolar desenvolvam uma compreensao e se apropriem das discussdes necessarias
do contexto das escolas do Campo. Como destaca Molina (2010), a invisibilidade curricular da
Educagdo do Campo refor¢a uma logica urbanocéntrica que historicamente marginaliza estas
escolas. Essa negligéncia contraria os principios da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional e das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo
(BRASIL, 2002), que asseguram o direito a uma educagdo contextualizada. Embora a
materializa¢do curricular ndo garanta por si s a transformagdo das praticas pedagdgicas, ter
um curriculo que contemple as especificidades da Educa¢do do Campo funcionaria como um
norte, que poderia impulsionar avangos nessas discussdes e orientar na construcdao de projetos
politicos pedagogicos mais coerentes com a realidade destas escolas.

Outro ponto ¢ que através deste estudo foi possivel constatar que as escolas do campo
de Limeira ndo surgiram como fruto de reivindica¢des dos movimentos sociais do campo, mas
sim de iniciativas de imigrantes europeus ou de doag¢des de terras por familias sem ligacdo com
a luta pela reforma agraria. Esse dado ¢ significativo, pois demonstra que, diferentemente de
outras regides onde as escolas foram conquistadas pela organizacdo coletiva como nos
assentamentos do MST por exemplo, em Limeira, elas foram instituidas de forma onde o Estado

ndo se fazia presente. Essa caracteristica histérica pode explicar, em parte, a fragilidade na
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constru¢do de uma identidade campesina nas escolas analisadas, bem como a dificuldade em
consolidar praticas pedagdgicas que dialoguem com a realidade agraria.

Através do PPP, ¢ possivel criar essa identidade de seus sujeitos, do trabalho, a forma
como se ensina as criangas, da articulagdo com a comunidade e amparo na lei para que estas
escolas continuem existindo. Segundo Caldart (2004), a Educagdo do Campo ¢ constituida por
seus protagonistas: vai além de uma simples localizacdo geografica ou de nimeros estatisticos,
representando uma parcela do povo brasileiro que vive e constréi sua existéncia a partir das
dinamicas sociais proprias do meio em que vivem, com suas multiplas identidades e tracos
comuns. Sao homens, mulheres, criangas, jovens e idosos, familias inteiras, comunidades,
coletivos e movimentos sociais que ddo vida a esse territorio. O propoésito da Educagdo do
Campo ¢, justamente, formar esses trabalhadores e trabalhadoras, fortalecendo sua capacidade
de reflexdo, articulacdo e ag@o para que se tornem protagonistas da constru¢do de seus proprios
caminhos.

A escola publica, embora, destinada a ser um instrumento de reprodugdo do sistema
capitalista, carrega em si um potencial revolucionario. Esse é o paradoxo da educagdo no
capitalismo: mesmo sendo criada com o propésito de manter as estruturas vigentes, ela também
pode servir como espaco de formacao e transformagao revolucionario.

Apesar de seguir diretrizes estabelecidas pelo Estado e influenciadas pelos interesses da
burguesia, a presenga de professores com uma formacgao critica e tedrica consistente permite
que eles atuem de maneira a estimular os alunos a pensar de forma complexa, que va para além
do cotidiano. Conforme a explicagdo de Duarte (2016, p. 68) sobre as contribui¢des da teoria
de Vigotski, “o processo realizado pela obra de arte ndo ¢ o da disseminagdo para a sociedade
daquilo que o individuo sente em seu cotidiano, mas sim o contrario, isto €, a apropriacao, pelo
individuo, de formas desenvolvidas de sentir”. Em paralelo, o processo realizado pela educagao
formal deveria e pode proporcionar também as formas desenvolvidas do sentir, do pensar e do

agir através do conhecimento.
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