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RESUMO

Esta dissertagdo, desenvolvida no &mbito do Programa de Po6s-Graduacdo Profissional em
Educacdo (PPGPE) da Universidade Federal de Séo Carlos (UFSCar), teve como objetivo
compreender as aplicacdes e implicacdes de uma pesquisa intervencdo por meio de um cenario
para investigacdo em Educacdo Matematica Critica na perspectiva de identificar as praticas de
Numeramento mobilizadas por estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos em fase de
alfabetizacdo. Integra parte da producao do conhecimento do "MANCALA — Grupo de Estudos
e Pesquisas em Educagdo Matematica, Cultura e Formacgdo Docente" (CNPQ). A investigacdo
se estruturou em torno da seguinte pergunta: Quais as praticas de Numeramento que 0sS
estudantes da EJA mobilizam diante dos cendrios para investigacdo propostos a partir de
problemas cotidianos? A pesquisa foi realizada com uma turma multisseriada da EJA I, em uma
escola da rede municipal de ensino de Rio Claro — SP, composta por estudantes
trabalhadoras(es), com trajetorias marcadas por interrupcdes escolares, vivéncias de exclusdo
social e pouca familiaridade com a Matemaética escolar. A producdo e analise dos dados
adotaram uma abordagem qualitativa, fundamentada nos pressupostos da Educacdo Matematica
Critica, da Educacéo Critica Freireana e dos estudos sobre Numeramento como pratica social.
Os cenérios para investigacdo propostos tinham como tema gerador a paridade de género na
politica brasileira e buscaram articular os contetidos matematicos as vivéncias concretas das(os)
estudantes, provocando reflexes sobre desigualdades sociais e estimulando o exercicio da
leitura critica do mundo. A anélise foi conduzida a partir dos didlogos e das estratégias
mobilizadas pelos sujeitos para resolver as situacdes apresentadas, considerando tanto os
procedimentos matematicos quanto os sentidos atribuidos as atividades. Os resultados
evidenciam que, quando inseridos em contextos dial6gicos, criticos e situados, os estudantes da
Educacdo de Jovens e Adultos demonstram capacidades significativas de mobilizar saberes
matematicos articulados as suas experiéncias de vida. As praticas de Numeramento emergem,
nesse processo, como construcdes coletivas que transcendem o dominio técnico da Matematica,
revelando modos diversos de interpretar, argumentar e agir sobre a realidade. A pesquisa aponta
ainda para a importancia do professor assumir uma postura investigativa e reflexiva, capaz de
valorizar os conhecimentos dos estudantes e potencializar sua autonomia. Este estudo contribui
para o fortalecimento de propostas pedagdgicas mais sensiveis as especificidades da Educacédo
de Jovens e Adultos, promovendo uma Educacdo Matematica Critica, contextualizada e
emancipadora.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Numeramento; Educacdo Matematica Critica.
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ABSTRACT

This master thesis, developed within the scope of the Professional Graduate Program in
Education at the Federal University of Sdo Carlos, aims to understand the applications and
implications of an intervention research through investigation scenarios in Critical Mathematics
Education, with the perspective of identifying the numeracy practices mobilized by Youth and
Adult Education students in the literacy phase. It is part of the knowledge production of
"MANCALA - Study and Research Group in Mathematical Education, Culture and Teacher
Training” (CNPq). The investigation was structured around the following question: What
numeracy practices do youth and adult education students mobilize when faced with
investigation scenarios based on everyday problems? The research was carried out with a
multigrade Youth and Adult Education, class in a public school in Rio Claro — SP, composed
of working students with trajectories marked by school interruptions, experiences of social
exclusion, and limited familiarity with school mathematics. Data production and analysis
adopted a qualitative approach, based on the principles of Critical Mathematics Education,
Freireana Critical Education and studies on numeracy as a social practice. The proposed
investigation scenarios had gender parity in Brazilian politics as a generative theme and sought
to connect mathematical content to the concrete experiences of the students, provoking
reflections on social inequalities and encouraging the exercise of critical reading of the world.
The analysis was conducted based on the dialogues and strategies mobilized by the subjects to
solve the proposed situations, considering both the mathematical procedures and the meanings
attributed to the activities. The results show that, when placed in dialogical, critical, and situated
contexts, Youth and Adult Education students demonstrate significant capacities to mobilize
mathematical knowledge articulated with their life experiences. In this process, numeracy
practices emerge as collective constructions that transcend the technical domain of
mathematics, revealing diverse ways of interpreting, arguing, and acting upon reality. The
research also points to the importance of the teacher assuming an investigative and reflective
stance, capable of valuing students’ knowledge and enhancing their autonomy. This study
contributes to the strengthening of pedagogical proposals that are more sensitive to the
specificities of Youth and Adult Education, promoting a Critical Mathematics Education that
Is contextualized and emancipatory.

Keywords: Youth and Adult Education; Numeracy; Critical Mathematical Education.
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3 INTRODUCAO

O correr da vida embrulha tudo, a vida é assim: esquenta e esfria, aperta e dai
afrouxa, sossega e depois desinquieta. O que ela quer da gente é coragem.
(Guimaraes Rosa, 2019, p. 293).

Minhas! consideracdes descritas no inicio desta se¢do partem de memoérias dentro de
atividades escolares, as quais se iniciaram entre o fim da década de 1980 e o inicio da década
de 1990. Porém, antes, acredito que valha destacar em qual contexto social e local eu estava
inserido.

Nasci e fui criado na cidade de S& Paulo — SP, em uma vila chamada Vila Rica,
localizada na zona leste da capital paulista onde a populacdo, em sua maioria, dentro da
piramide social, pode ser caracterizada como pobre.

Minha mae era professora e lecionava para criangas do Ensino Fundamental | em escolas
estaduais, meu pai era motorista em varias categorias, desde particular atendendo a familias
ricas, como também de caminh&o e até mesmo de ambuléncia. Moravamos nos fundos da casa
dos meus avos, sendo assim, grande parte da minha criacdo recebeu influéncias de minha avo,
que era aposentada e cuidava dos netos para que os pais pudessem trabalhar.

Minha primeira experiéncia escolar foi no "prézinho"”, pois era assim que chamavamos
a Educacdo Infantil naquela época, e minha primeira escola foi a Escola Municipal de Educacéo
Infantil (EMEI) "Profa. Neyl Gomez Martin". Recordo que minha adaptacdo foi bem
complicada, eu chorava todos os dias que ia a escola, e lembro das monitoras tendo grandes
dificuldades para me colocarem para dentro dela. Em todas as etapas e modalidades de ensino,
eu nunca apresentei dificuldades de aprendizagem, porém sempre tive dificuldades na
socializacéo e na adaptacdo a novos ambientes.

Com 7 anos de idade, em 1991, fui para a 12 série do Ensino Fundamental na Escola
Estadual (EE) "Eduardo Carlos Pereira™, escola onde minha mae também lecionava, e la estudei
até a 6 série, em 1996. Nesse intervalo de tempo, peguei reformas no ensino paulista como o
inicio da progresséo continuada e a separagéo entre escolas de Fundamental I e 11; desse modo,
em 1997, aos 13 anos, fui para a EE "Norberto Mayer Filho" cursar a 72 série, onde, mais uma
vez, apresentei dificuldades de adaptacéo e localizacdo, pois esta ficava longe de minha
residéncia. Em 1998, minha familia se mudou para Limeira— SP, sendo assim, minha formatura

no Ensino Fundamental foi na EE "Castello Branco".

! Trecho redigido em primeira pessoa por tratar-se de experiéncias pessoais do professor-pesquisador.
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Algumas consideracdes acerca desse periodo valem ser destacadas, pois o sistema de
educacdo publica faz suas vitimas todos os dias, como quando cursava a 42 série e 0 governo
do estado, com o intuito de sanar os problemas de falta de vagas e de superlotacdo das salas,
comprou containers e os transformou em salas de aula. Posso me lembrar da estrutura precaria
daqueles espacos e do calor que todos nos passavamos durante a tarde. Também me recordo de
que, durante mais da metade do ano letivo, enquanto cursava a 52 série, ndo tivemos professor
de Matematica, e posso dizer que essa lacuna trouxe prejuizos para a continuidade dos estudos
nos anos seguintes.

O Ensino Médio cursei na EE "Castello Branco" e, simultaneamente a este, entrei para
o ensino profissionalizante, cursando Eletroeletrénica no Servico Nacional da Industria
(SENAI). Desse modo, minha rotina aos 15 anos era cursar o Ensino Profissionalizante das 7h
as 16h e o ensino médio das 19h as 22h30. Apesar das valiosas contribuicdes que o0 SENAI me
proporcionou, como coberturas de lacunas que o estado deixou em disciplinas como
Matematica e Lingua Portuguesa, uma lembranga marcante era a rotina quase militar que nos
empunham, como corte de cabelo e barba sempre em dia, e uniforme sempre em bom estado,
como também o ensino voltado para o mercado de trabalho, como "tem que ser" para os filhos
da classe trabalhadora.

Ao final dessa trajetdria, no ano de 2002, aos 18 anos, comecei a me dividir entre o
mundo do trabalho e o académico. Comecei a trabalhar como técnico em eletroeletronica em
uma fabrica da cidade, e a fazer cursinho pré-vestibular no periodo noturno para entrar na
universidade.

Apos tentativas malsucedidas de entrada na universidade publica, entrei para a Escola
de Engenharia de Piracicaba (EEP) para cursar Ciéncia da Computac¢do no ano de 2004. Tive
imensas dificuldades financeiras para me manter no curso e, ao final do periodo de 4 anos,
precisei trancar a faculdade.

Neste interim, em 2005, vislumbrando uma estabilidade financeira que o servi¢o publico
poderia me dar, prestei concurso para Secretario de Escola no municipio de Limeira — SP, e
assumi o cargo em dezembro do mesmo ano.

Como Secretario escolar, na Escola Municipal de Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental (EMEIEF) "Dr. Waldemar Lucato™ em Limeira - SP, presenciei, por meio de
varios diretores que passaram por essa escola, os desafios encontrados por eles - pedagogicos,
financeiros e administrativos.

Interessante dizer que, como secretario e exercendo o cargo ha muito tempo, muitos na

escola me incentivavam a um dia ir para a gestdo, pois sempre elogiavam meu conhecimento e
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experiéncia adquiridos ao longo dos anos. Somando isso aos disturbios politicos e sociais que
infringiram a década de 2010, comecei a me interessar pelas Ciéncias Humanas e a fazer muitas
leituras no campo da Filosofia, Sociologia e Educacdo — quando me deparei com 0s
pensamentos de Paulo Freire, e posso dizer que foi a leitura freiriana que me motivou a voltar
para a vida académica.

Em 2018, com 34 anos, alimentado por esse incentivo, tanto dos profissionais que
trabalhavam comigo, como da minha familia, ingressei no curso de Pedagogia da Universidade
Virtual do Estado de S&o Paulo (UNIVESP). Cabe um paréntese aqui para dizer que me
apaixonei pelo curso logo nos primeiros dias, apenas lamentando-me por néo ter o iniciado
antes. Minha trajetoria académica foi muito bem-sucedida apesar do desafio que se interpds
com o inicio da pandemia.

Graduei-me no final de 2021 e, em mar¢o de 2022, prestei 0 primeiro concurso para
atuar como professor na rede municipal de Rio Claro — SP. Obtive uma 6tima colocacdo e, em
junho/2022, fui convocado j& na primeira chamada, ingressando como Professor de Educacédo
Basica - Efetivo em agosto/2022, comec¢ando, assim, minha carreira no magistério em uma
creche com uma turma do Maternal Il, com criangas entre 3 e 4 anos de idade.

Como leitor e pesquisador das obras freirianas, sempre manifestei o desejo de lecionar
na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); dessa forma, no primeiro concurso de remogéo feito
pelo municipio de Rio Claro — SP, me removi para a Escola Municipal (EM) Escola Sylvio de
Araujo e assumi uma turma da EJA | em fevereiro de 2023, formada inicialmente por 12
estudantes, homens e mulheres trabalhadores, todos acima dos 40 anos de idade, que vinham
para a escola no periodo noturno, em sua maioria migrantes da regido norte e nordeste do pais.

Hoje, aos 40 anos de idade, sigo na rotina de trabalho e estudos, com 0 MBA em Gestéo
Escolar pela Universidade de Sdo Paulo — MBA/USP-Esalq concluido, e na trajetoria de escrita
da dissertacdo do Mestrado Profissional em Educacdo pela Universidade Federal de Sdo Carlos
(UFSCar).

Minha trajetdria, marcada tanto pelas dificuldades vividas no sistema educacional
publico quanto pela atuacdo como secretéario escolar e, posteriormente, professor, moldou a
percepcao sobre os desafios enfrentados pelos estudantes da EJA. A vivéncia direta com turmas
da EJA, especialmente em contextos multisseriados e desafiadores, evidenciou a necessidade
de praticas pedagogicas que valorizem a criticidade e as experiéncias dos estudantes. Essa
experiéncia, aliada a influéncia das leituras de Paulo Freire e da Educacéo Critica, foi decisiva

para a opcdo do tema desta pesquisa a partir de meu ingresso no Programa de Pés-Graduagéo
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Profissional em Educagdo (PPGPE) da Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar) no més
de agosto de 2023.

Outrossim, como professor da rede municipal de ensino de Rio Claro - SP, me vi diante
de um grande desafio quando ingressei EJA, em 2023, pois além da especificidade do publico
da modalidade, o municipio ndo possuia (e ainda ndo possui) curriculo proprio.

Dessa forma, davidas frequentes acerca do que e como ensinar, fizeram-me um produtor
diario de atividades para a turma, que iniciou com 12 estudantes. Esses desafios me fizeram
adotar uma postura investigativa no planejamento de aulas, buscando atividades que
conectassem o0s contedos matematicos com situacdes do cotidiano dos alunos. Essa
experiéncia pratica evidenciou a importancia de se trabalhar com o conceito de Numeramento,
aproximando a Matematica das vivéncias concretas dos estudantes, e motivou a escolha do tema
desta pesquisa.

Fonseca (2007, p. 21) compreende o Numeramento como uma dimensdo do

Letramento, ao considerar que:

[...] para o sujeito poder constituir praticas de leitura e escrita adequadas as
condigdes, exigéncias e possibilidades dessa sociedade e das posi¢des que ele
assume nela, precisa mobilizar uma diversidade cada vez maior de
conhecimentos, entre 0s quais, 0 conhecimento matematico.

A autora defende que o Numeramento ndo deve ser entendido apenas como a realizagdo
de atividades numeéricas, mas sim como préaticas socioculturais amplas, situadas historicamente,
que envolvem significados, estratégias e saberes que os sujeitos mobilizam em diferentes
contextos sociais.

Percebida como ndo prioritaria por diversos governos, a EJA foi, por longo periodo,
considerada obsoleta sob a suposicdo de que o investimento continuo no ensino basico
eventualmente suprimiria sua necessidade. No entanto, mesmo décadas ap6s a promulgacédo da
Constituicdo Federal (Brasil, 1988) e 0 alcance da universalizagao do ensino, persistem desafios
decorrentes da desigualdade social e da auséncia de politicas publicas adequadas para promover
a equidade educacional. Esses desafios resultam em indices preocupantes de analfabetismo e
de individuos que ndo possuem dominio pleno da leitura, escrita e, consequentemente, da
interpretacdo de problemas relacionados a Matematica.

Em 2004, foi publicado o livro "Letramento no Brasil: habilidades matematicas”,
organizado pela professora Maria da Conceigdo Ferreira Reis Fonseca (UFMG) considerado
um best seller para Educacdo Matemaética no pais e que trouxe a publicacdo de dados do

Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF), feita em 2002, pelo Instituto Paulo
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Montenegro, instituicdo sem fins lucrativos ligada ao Instituto Brasileiro de Opinido Publica e
Estatistica (IBOPE).

Conforme demonstrado por Fonseca (2004), os dados trazidos pelo INAF, mesmo que
no inicio dos anos 2000 - ha duas décadas, nos mostraram que em 2002, 3% da populacédo
brasileira entre 15 e 64 anos encontravam-se em situacdo de analfabetismo matematico, e 9%
em situacéo de analfabetismo absoluto na pesquisa que avaliou leitura e escrita no ano de 2001.

Fonseca (2004) ainda delineia 3 niveis em alfabetismo matematico, sendo o nivel 1 —
caracterizado pela leitura de nimeros em contextos especificos como: horas e nimeros de
telefones, encontravam-se 32% da populacgéo brasileira entre 14 e 65 anos, em 2002.

Conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), obtidos por
meio da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD Continua) em 2019, a taxa de
analfabetismo para individuos com idade superior a 15 anos foi estimada em 6,6%,
correspondendo a aproximadamente 11 milhGes de pessoas. Ja em 2022, dados divulgados pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), evidenciaram
ligeira queda na taxa de analfabetismo, passando dos 6,6% de 2019 para 5,6%.

Com um puablico definido majoritariamente entre trabalhadores e pessoas pretas e
pardas, se torna um desafio promover o processo de ensino e aprendizagem de uma forma
critica, tendo como referencial a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2017),
visto que a modalidade nem mesmo € contemplada por ela.

Desse modo, para compreender melhor os contetdos e habilidades presentes que
possam direcionar as acdes na EJA, foi realizada uma busca na BNCC sobre a quantidade de
vezes que aparece o verbete ‘jovens e adultos’, obtendo-se apenas nove resultados, sendo oito
destes na apresentacdo da BNCC, como objeto de conhecimento de Lingua Portuguesa e de
Educacao Fisica no Ensino Fundamental, e uma vez na apresentacdo do Ensino Médio.

Ademais, levando em consideracao todas as especificidades destacadas da modalidade,
imposta pelo publico que, além da diversidade, no municipio de Rio Claro - SP as turmas da
EJA, quando se trata do ciclo de alfabetizacdo, sdo multisseriadas de 12 a 42 série? o que faz
com que isso nos leve direto a dificuldades no desenrolar das tarefas propostas. Dessa forma,
encontrei muitas dificuldades no ensino de modelos matematicos e na interpretacéo e resolucao

de problemas, principalmente no que se refere a Educacdo Matematica Critica, sendo que para

2 Embora a organizacdo da Educacdo Bésica, desde o ano de 2006, com a ampliagdo do Ensino Fundamental para
9 anos, extingue-se o ciclo de seriacdo, reorganizando esta etapa educacional como Anos e ndo como Séries, na
modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos a nomenclatura ainda permanece a mesma.
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sanar essas dificuldades Friedrich et. al (1987) consideram ser fundamental para a compreensao
do raciocinio dos alunos sabermos em que experiéncias esse raciocinio se baseia.

Seguindo a presente linha de pensamento, na leitura interpretativa que faco, como
professor da EJA, percebi que o ensino tradicional da Matematica, focado em contetdos
descontextualizados, muitas vezes ndo dialogava com as realidades e necessidades dos
estudantes.

Neste sentido, o desenvolvimento desta dissertacao se justifica na intencao de explorar
novas intervencgdes baseadas em resolugdes de problemas cotidianos e que traga um cenario de
criticidade para os educandos, pois na experiéncia do pesquisador, no ensino de Matematica
para a EJA, é notdria uma ansiedade matematica — condicdo essa de esquiva de situacBes que
envolvem a Matematica, definida por Aschcraft (2002) como um sentimento de tenséo ou medo
capaz de interferir no rendimento académico em face de situacdes que envolva a Matematica,
do mais simples ao mais complexo contexto que a relacione.

Ademais, a ansiedade matematica demonstrada por boa parte dos alunos me levou a
refletir sobre como préaticas pedagdgicas poderiam tornar o ensino dessa disciplina mais
significativo e menos intimidador.

Assim, bom case na contextualizacdo do problema de pesquisa, intencionamos® com
desenvolvimento desta dissertacdo de mestrado, responder a seguinte questdo: Quais as
praticas de Numeramento que os estudantes da EJA mobilizam diante dos cenarios para
investigacdo propostos a partir de problemas cotidianos?

Para o desenvolvimento desta dissertacdo, temos como objetivo geral compreender as
aplicacbes e implicacbes de uma pesquisa intervencdo por meio de um cenario para
investigagdo em Educacdo Matemética Critica na perspectiva de identificar as praticas de
Numeramento mobilizadas por estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos em fase de
alfabetizacdo.

Os objetivos especificos sdo:

e Diagnosticar 0s conhecimentos prévios em Matematica das/os estudantes

regularmente matriculados na turma do professor-pesquisador;

e Caracterizar estratégias adotadas durante as investigacdes nos cenarios propostos; e

e Analisar as implicagdes da reflexdo critica de como a Matematica esta inserida no

cotidiano e nas ag0es sociais vivenciadas pelo grupo.

3 A partir desse momento, o0 texto da pesquisa em desenvolvimento assume uma escrita na primeira pessoa do
plural (nds) por tratar-se de uma interlocugdo com o orientador.
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Ademais, este relatorio esta organizado em cinco se¢6es, contando com esta introducao,
para conduzir o leitor por uma jornada reflexiva e fundamentada sobre a pesquisa realizada.

A Secdo 2, Revisdo de Literatura, explora pesquisas recentes relacionadas a Educacao
Matematica na EJA e as praticas de Numeramento desenvolvidas nos Gltimos dez anos. Esse
levantamento oferece um panorama do que ja foi investigado, evidenciando lacunas e
apontando caminhos que justificam e fortalecem a relevancia deste estudo.

No Secéo 3, Referencial Teorico, apresentamos as bases que sustentam esta pesquisa,
com autores que dialogam com a Educacao Critica, a Educacdo Matematica Critica e as praticas
de Numeramento. Também trazemos um breve histdrico sobre a EJA no Brasil, situando o leitor
no contexto em que essa modalidade de ensino se desenvolveu e ainda enfrenta desafios.

Jad a Secdo 4, Metodologia, compartilhamos como a pesquisa foi conduzida,
descrevendo as etapas do estudo, o cenario onde ele aconteceu, e as pessoas que participaram.
Além disso, oferecemos uma breve apresentacdo dos dados iniciais, criando uma ponte entre o
campo tedrico e as reflexdes praticas que este trabalho propde.

A Secdo 5, Analise dos Dados, apresenta as situacdes vivenciadas no cenario para
investigacdo, considerando os dialogos produzidos em sala de aula e os sentidos construidos
coletivamente durante as aulas. A andlise é conduzida a luz dos referenciais tedricos que
sustentam este trabalho, em especial os conceitos de Educacdo Critica, Educacdo Matematica
Critica, dialogo, cenérios para investigacdo e praticas de Numeramento, permitindo
compreender como os sujeitos da EJA mobilizam saberes matematicos em articulagdo com suas
vivéncias.

Por fim, a Secéo 6, Consideracgdes Finais, retoma os objetivos da pesquisa e apresenta
as principais conclusdes alcancadas a partir da analise realizada. Também discute os limites, as
contribuicdes e as possibilidades futuras de investigacdo, especialmente no campo da EJA, da
mobilizacdo critica da matematica e do dialogo como pratica pedagdgica. Esta Gltima se¢do
ainda sinaliza caminhos possiveis para a continuidade da pesquisa em nivel de doutorado.

Com essa estrutura, este relatorio busca oferecer uma viséo clara e articulada, ao mesmo
tempo que respeita a complexidade da tematica abordada, contribuindo para um olhar mais

critico e humano sobre as praticas de Numeramento na Educacgéo de Jovens e Adultos.
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4 REVISAO DE LITERATURA

Nesta secdo, apresentamos os trabalhos que discutem a Educacdo Matematica e as
praticas de Numeramento na EJA. Delimitamos 0 mapeamento entre 0s anos de 2014 e 2023, e
a partir do tema desta dissertacédo selecionamos as pesquisas que estdo alinhadas a este estudo,
intencionamos saber qual o didlogo existente entre as pesquisas mapeadas e o trabalho aqui
apresentado. Embora o termo "mapeamento” seja tradicionalmente associado ao ato de delinear
um espaco geografico e organizar dados com base em sua distribuicdo espacial de maneira
estatica, quando aplicado como principio metodolégico de pesquisa, ele se refere
principalmente a compreensédo da estrutura e dos elementos inseridos nela, a organizacédo e a
representacdo dinamica dos dados em um contexto especifico Biembengut (2003).

Ademais, Paulin Romanowski e Teodora Ens (2006) afirmam que ha uma caréncia de
estudos que facam um balango do conhecimento ja produzido, indicando a necessidade de um
mapeamento que explore e analise estes conhecimentos, destacando os enfoques, temas mais
pesquisados e lacunas ainda presentes.

Dessa forma, realizamos um mapeamento no Catalogo de Teses e Dissertacdes da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Disserta¢gdes (BDTD), com os seguintes descritores: "Matematica
e EJA", "Numeramento na EJA" e "Préticas de Numeramento". Pois, como afirma Ferreira
(2002), os catalogos desempenham um papel crucial ao criar condi¢es que facilitam o primeiro
contato de um namero maior de pesquisadores interessados em temas semelhantes, permitindo
a recuperacao de determinados trabalhos e promovendo a circulagdo e o intercambio entre a
producdo existente e a futura.

4.1 A producédo cientifica brasileira entre os anos de 2014 e 2023 com relacdo aos
descritores '‘Matemaética e EJA", "Numeramento na EJA"™ e "Praticas de

Numeramento"

Com intencionalidade de aproximar os trabalhos defendidos entre os anos de 2014 e
2023 objetivando compreender como as pesquisas vém sendo referenciadas dentro deste recorte
temporal, fizemos a estrutura do mapeamento, dentro da area (Educacédo de Jovens e Adultos),
considerando elementos como as linhas de pesquisa, autores e os descritores. "Estrutura é o
conjunto de entes e das relacGes entre esses que constituem determinada unidade ou sistema"
(Biembengut, 2003, p. 3).
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Os descritores foram "Matematica e EJA", "Numeramento na EJA" e "Praticas de
Numeramento”. As buscas foram realizadas nas seguintes bibliotecas e seguiram a seguinte
ordem, primeiro na BDTD - (http://bdtd.ibict.br/vufind/) — e, depois, na CAPES -

(https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/).
Diante do referido processo de mapeamento nos foi possivel categorizar as pesquisas.

Dessa forma, como ilustrado na Tabela 1, temos os numeros de publicacdes defendidas, entre

0s anos de 2014 e 2023, a partir das bases de dados que consultamos entre os dias 09 de julho

e 13 de julho de 2024.

Tabela 1: Relacdo de Teses e Dissertacfes referente aos descritores "Matematica e EJA",
"Numeramento na EJA" e "Praticas de Numeramento" BDTD e CAPES (2014/2023).

Descritores Quantitativo de publicacgdes por ano Total por
descritor

N N N N N N N N N N

o o o o o o o o o o

= = = = = = N N N N

& ol D ~ oo [{e] o - N w

Matematica e
EJA
Numeramento 1

na EJA
Praticasde 36 5 2 5 4 4 4 - 5 35
Numeramento

Total geral 111 pesquisas
Fonte: Elaboracéo propria (2024).
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O mapeamento nos trouxe um total de 111 pesquisas, ja excluidas as que apareceram
nas duas bibliotecas, de maneira repetida, em cada descritor, ou seja, primeiro foi contado os
trabalhos da BDTD referente a um descritor, em seguida, os da CAPES, porém excluindo os
trabalhos ja encontrados na BDTD.

Dos 111 trabalhos encontrados 58 foram na BDTD sendo estes assim divididos: para o
descritor "Matematica e EJA" localizamos 34 defesas, para "Numeramento na EJA" apenas 1,
e para "Praticas de Numeramento" um total de 22 trabalhos. Na CAPES os numeros foram os
seguintes: 41 defesas com o descritor "Matematica e EJA", 0 para "Numeramento na EJA™" e 12
para "Praticas de Numeramento".

Em seguida, organizamos o0s estudos em uma segunda tabela para facilitar a
compreensdo dos dados, discriminando-os por base de dados, tipo de trabalho (tese ou

dissertacdo), modalidade (académico ou profissional) e nimero de indexagdes no periodo.


http://bdtd.ibict.br/vufind/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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Tabela 2: Quantitativo de teses e dissertacdes sobre "Matematica e EJA", "Numeramento na EJA" e
"Préticas de Numeramento™ por base de dados.

Descritores BDTD CAPES
[ I [ I
oNe) O < oNe O <
39 §5 32 §5
L = <5 7 <2 <%
L i~ E o | o =2
[ x QO xr = [ x QO x =
W < L LL W < W L
n O n O n O n O
D<K D D < D
&) oo &) Qo
Matematica e
EJA 7 23 4 1 6 34
Numeramento
na EJA 1 - - - - -
Préticas de
Numeramento 7 14 2 5 6 1
Total geral dos
trabalhos 58 53

Fonte: Elaborac&o propria (2024).

Apdbs este primeiro levantamento, percebeu-se a necessidade de uma busca mais
minuciosa em relacdo ao descritor "Numeramento na EJA", pois um traco importante chamou
atencdo, o recorte nos apresentou apenas 1 trabalho defendido nos dltimos 10 anos. "Traco pode
ser entendido como a menor unidade identificAvel em uma estrutura. As caracteristicas ou
vestigios dos entes (pessoa, objeto, coisa) ou ainda, as ideias, 0s valores que formam parte de
um grupo podem ser considerados tracos™ (Biembengut, 2003, p. 3).

Dessa forma, decidimos fazer uma nova busca nas bibliotecas, porém desta vez sem
utilizar as aspas e, na BDTD, utilizando a opg¢do de busca avancada, onde, além do recorte
temporal entre 2014 e 2023, selecionamos para que o termo estivesse no titulo ou no resumo.
Utilizando estes novos métodos encontramos os seguintes resultados apresentados na Tabela 3,
salientando que primeiro a busca foi feita na BDTD e depois na CAPES excluindo os trabalhos

repetidos.
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Tabela 3: Relagdo de Teses e DissertacOes referente ao descritor Numeramento na EJA - BDTD e
CAPES (2014/2023).

Biblioteca Tipo de Quantitativo de publicacgdes por ano Total
Trabalho
N N N N N N N N N N
o o o o o o o o o o
= = = (= — [ N N N N
SN ol D ~ oo (o] o | N w
Tese
E Dissertacao
a Académico
Dlss_ert_agao 1 1 2
Profissional
Tese 2 1 3
@ : «
N Dlsse[ta(_;ao 1 1
< Académico
&)
Dlss_ert_a(;ao 1 1 2
Profissional
Total geral 08 pesquisas

Fonte: Elaboracdo propria (2024).

Apos esta nova busca foi possivel encontrar outros trabalhos relacionados ao descritor,
em um total de 08 pesquisas. E, somando ao nimero total da primeira busca, temos um total de
119 pesquisas nos 03 descritores pesquisados.

Ao analisar os dados obtidos através da Tabela 2 e 3, foi interessante perceber alguns
fendmenos, como a quantidade de dissertagdes defendidas nos mestrados profissionais
encontrados na biblioteca da CAPES quando o descritor pesquisado foi “Matematica ¢ EJA”,
sendo um total de 36, e, somando com os nimeros da BDTD chegando a um total de 38
trabalhos defendidos dentro do mestrado profissional.

Logo, diante dos resultados totais dos 03 descritores, também percebemos que a minoria
dos trabalhos defendidos estd dentro dos programas de doutorado, ou seja, nas teses, onde
encontramos 22 trabalhos. Nas dissertacdes do mestrado académico 50, e dentro dos programas
de mestrado profissional, os numeros totais sdo de 46 dos trabalhos encontrados, assim

demonstrados abaixo na Figura 1.
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Figura 1: Gréfico do percentual de trabalhos divididos entre niveis académicos.

GRAFICO

MESTRADO ACADEMICO MESTRADO DOUTORADO
PROFISSIONAL

Fonte: Elaboragéo prépria (2024).

Levantar a producdo do conhecimento dentro do periodo definido para esta secdo
permitiu identificar caracteristicas especificas dos trabalhos encontrados. Essas caracteristicas
serdo exploradas nas proximas subsecdes, onde analisaremos os trabalhos que se aproximam
do tema desta dissertacdo. Além disso, 0 mapeamento realizado reuniu dados que possibilitaram
a categorizacao, por regido do pais, com base na quantidade de teses e disserta¢des provenientes
das Institui¢des de Ensino Superior (IES).

A regido Norte apresenta apenas um trabalho no periodo circunscrito do mapeamento,

sendo este:
Quadro 1: Quantitativo de pesquisas regido Norte
Regido | Instituicdo de Ensino Superior (IES) Quantidade de pesquisas
S N .
= Universidade Federal do Tocantins 1
p

Fonte: Elaboracdo propria (2024).

A regido Nordeste se destaca com 29 trabalhos, com especial atencdo para as pesquisas

desenvolvidas na Universidade do Estado da Bahia onde encontramos 20 trabalhos.
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Quadro 2: Quantitativo de pesquisas regido Nordeste

Regido | Instituicao de Ensino Superior (IES) Quantidade de pesquisas
Universidade Federal de Sergipe 1
8 Universidade do Estado da Bahia 20
§ Universidade Estadual da Paraiba 2
= Universidade Federal Rural de Pernambuco 1
Universidade Federal de Pernambuco 4
Universidade de Fortaleza 1

Fonte: Elaborac&o propria (2024).

J& na regido Centro-Oeste o total foi de 9 trabalhos sendo que em sua maioria da

Universidade Federal do Mato Grosso com 6 pesquisas.

Quadro 3: Quantitativo de pesquisas regido Centro-Oeste

Regi&o Instituicdo de Ensino Superior (IES) Quantidade de pesquisas
o Universidade Federal do Mato Grosso 6
§ Universidade Federal de Goias 1
g Universidade Estadual do Centro Oeste 1
3 Universidade de Brasilia 1

Fonte: Elaboragdo propria (2024).

A regido Sudeste foi onde encontramos a maioria dos trabalhos dentro do recorte e tema

mapeados, o total foi de 73 trabalhos com especial destaque para as pesquisas realizadas na

Universidade Federal de Minas Gerais que respondem a quase de 50% dos trabalhos

encontrados na regido, chegando a 36 pesquisas.
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Quadro 4: Quantitativo de pesquisas regido Sudeste

Regido Instituicdo de Ensino Superior (IES) Quantidade de pesquisas

Pontificia Universidade Catélica de Séo Paulo 2
Universidade Cruzeiro do Sul 2

Universidade de Séo Paulo 2

Universidade do Grande Rio 1

Universidade Estadual Paulista 1

Universidade Federal de Juiz de Fora 2

. Universidade Federal de Lavras 1
g Universidade Federal de Minas Gerais 36
Z Universidade Federal de S&o Carlos 4
Universidade Federal de Uberlandia 2

Universidade Federal do ABC 1

Universidade Federal Fluminense 5

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro 6
Universidade do Estado do Rio de Janeiro 2

Universidade Vale do Rio Doce 3

Fonte: Elaborag&o propria (2024).

Por fim, na regido Sul do pais encontramos um total de 5 trabalhos.

Quadro 5: Quantitativo de pesquisas regido Sul

Regido | Instituicdo de Ensino Superior (IES) Quantidade de pesquisas
Universidade Federal de Pelotas 1
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do 1
& Sul
g Universidade Federal de Santa Catarina 1
Universidade Federal do Rio Grande do Sul 1
Universidade de Santa Cruz do Sul 1

Fonte: Elaboracéo propria (2024).

Para ilustrar, em termos quantitativos por regido, a Figura 2 demonstra o0 nimero de

pesquisas no pais no periodo destinado ao mapeamento das teses e dissertacoes.
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Figura 2. Nimero total de pesquisas por regido do pais

GRAFICO

73

9

NORTE NORDESTE CENTRO SUDESTE SUL
OESTE

Fonte: Elaboragéo prépria (2024).

Ainda sobre o processo de mapeamento quantitativo desta subsecéo, ressaltamos que
apesar da maioria das pesquisas encontradas serem da regido Sudeste, onde, como ja
mencionado, encontramos 73 pesquisas, destas, apenas 12 foram realizadas no estado de Sao
Paulo, e, especificamente na Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), foram 4. Isso
demonstra a contribuicdo do nosso estudo para com a area, uma vez que a Educagdo Matematica
é um tema emergente e de muitos desafios.

Outro resultado interessante que o levantamento por regides nos mostrou foi a grande
quantidade de trabalhos, relacionados aos descritores, que foram concluidos na Universidade
do Estado da Bahia (UEB) com 20 pesquisas e na Universidade Federal de Minas Gerais

(UFMG) chegando a 36 pesquisas, conforme ilustra a Figura 3.
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Figura 3: Comparacéo entre o total de pesquisas mapeadas e a UFMG e a UEB
IESs

UEB = UFMG =OUTROS

Fonte: Elaborag&o propria (2024).

Diante do mapeamento realizado, demos inicio a leitura dos resumos para identificacdo
dos trabalhos que figurassem na mesma area de pesquisa desta dissertacdo. Cientes de que,
como apontado por Ferreira (2002, p. 264):

[...] a0 assumirmos os resumos das dissertagdes e teses presentes nos catalogos
como lugar de consulta e de pesquisa, & que sob aparente homogeneidade, ha
grande heterogeneidade entre eles (os resumos) explicavel ndo s6 pelas
representacdes diferentes que cada autor do resumo tem deste género
discursivo, mas também por diferengas resultantes do confronto dessas
representagdes com algumas caracteristicas peculiares da situacdo
comunicacional, como alteracbes no suporte material, regras das entidades
responsaveis pela divulgacdo daquele resumo, entre outras varias.

Desse modo, do total de 119 trabalhos encontrados, selecionamos 7 dentro do descritor
"Matematica e EJA", 2 no descritor "Numeramento na EJA", e, por fim, 3 dentro do descritor
"Praticas de Numeramento". Os demais trabalhos foram excluidos, pois apesar de apresentarem
mencdes aos descritores utilizados, ndo o desenvolvem como foco central da investigacao, ou
seja, foram desconsiderados os trabalhos que citam a EJA de maneira pontual, mas que ndo a
tomam como objeto de analise ou campo principal da pesquisa.

Em sintese, destacamos nas proximas subsecdes as proximidades entre as pesquisas
identificadas citadas no pardgrafo acima e a presente dissertacdo, desenvolvendo uma
articulacdo tedrica entre os trabalhos e suas conclusdes.

Como ja colocado nesta dissertacdo optamos por apresentar os trabalhos mapeados que
estejam alinhados com o tema aqui proposto, pois entendemos que este é um percurso

importante, permitindo que tanto o pesquisador quanto o leitor observem os diferentes cenarios
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e contextos em que a Educacdo Matematica e as Praticas de Numeramento sdo mobilizadas
pelos estudantes da EJA. Assim, ao examinar o que foi produzido e expor os trabalhos de forma

minuciosa, também conseguimos compreender nosso espaco de atuacdo, como pesquisadores.

4.2 As pesquisas selecionadas dentro do descritor ""Matematica e EJA™

Neste descritor, "Matematica e EJA", localizamos 7 investigacdes: Anjos (2014), Lauria
(2016), Campos (2017), Morais (2019), Cortes Filho (2021), Brito (2023), Santos (2021). Dessa
forma, listamos no Quadro 6 as pesquisas.

Quadro 6: Relacdo de teses e dissertacdes sobre "Matematica e EJA" nos anos iniciais.

Titulo Autor Orientador Instituicdo Nivel Ano
Um estudo de caso sobre uma Rosalina | Profa. Dra. | Universidade | Dissertacdo | 2014
possibilidade para o ensino de Vieira dos Denise Federal de
Matematica na EJA juvenilidade | Anjos Nascimento Pelotas
Silveira
Préaticas matematicas em uma Jessicade | Profa. Dra. | Universidade | Dissertacdo | 2015
turma do primeiro segmento da Brito Carmen Federal de
EJA Ldcia Séo Carlos
Brancaglion
Passos
Construindo pontes: dindmica Alex de Prof. Dr. | Universidade | Dissertacdo | 2016
grupal em aulas de matematica na Assis Leonardo Federal de
EJA Lauria José da Juiz de Fora
Silva
Matematica e cotidiano: processos | Vanessa | Profa. Dra. | Universidade | Dissertacdo | 2017
metacognitivos construidos por Graciela Veleida Federal de
estudantes da EJA para resolver Souza Anahi da Sergipe
problemas matematicos Campos Silva
Curriculo da vida: contribuicoes Rogério Prof. Dr. | Universidade | Dissertacdo | 2019
Freireanas para o ensino da de Morais | Antonio Federal de
Matematica Fernando Séo Carlos
Gouvéa da
Silva
O processo de ensino e Pedro Prof. Dr. | Universidade | Dissertagdo | 2021
aprendizagem da aritmética na Pereira Gustavo Federal do
EJA em uma escola publica Cortes Cunha de Tocantins
tocantinense Filho Araljo
Educacdo Matemaética Critica em Andreia | Profa. Dra. | Universidade | Dissertagcdo | 2021
espacos de privacdo de liberdade e Ramos Erica do Estado da
0s saberes da préatica educativa Santos Valeria Bahia
critica na educagdo de jovens e Alves
adultos

Fonte: Elaboracéo propria (2024).

Seguindo com as informacgdes do Quadro 6, o primeiro trabalho defendido que se

enquadra no escopo de nossa analise € o de Anjos (2014) com uma linguagem poética e
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intimista, onde a autora conseguiu trazer para dentro do texto académico um trabalho bem
inspirador com a seguinte problemética: "Como pode ser desenvolvido o ensino de Matemaética
na EJA, considerando que atualmente as turmas dessa modalidade estdo juvenilizadas?" (Anjos,
2014, p. 25), a autora teve a intencdo de investigar alternativas de abordagem do ensino de
Matematica na EJA na contemporaneidade.

Anjos (2014) percorreu o caminho metodoldgico por meio de uma abordagem
qualitativa, com um estudo de caso de uma sequéncia didatica utilizando a Modelagem
Matematica, implementada pela autora em uma turma da EJA correspondente ao 6 ano do
ensino fundamental, na qual lecionava e que contava com 27 estudantes. Sobre sua coleta de
dados a autora adotou os seguintes procedimentos: "[...] pesquisa documental, observacgédo
participante e entrevista semiestruturada individual e coletiva com o0s sujeitos, de forma a
assegurar um estudo aprofundado e, também para conferir maior credibilidade aos resultados"
(Anjos, 2014, p. 27).

No trabalho de Anjos (2014), diferentes bases tetricas sdo mobilizadas para
fundamentar a pesquisa, evidenciando perspectivas diversas sobre a EJA. Freire (1980, 2002,
2011) destaca a centralidade do didlogo e da abordagem critica no processo educativo,
enfatizando a construgcdo de um conhecimento significativo e emancipador. Fonseca (2002)
contribui ao ressaltar a importancia de valorizar os saberes prévios dos alunos e compreender
que a Matematica, mesmo fora do contexto escolar formal, desempenha um papel crucial na
resolucdo de problemas do cotidiano.

Anjos (2014) complementa essa discussdo com Severino (2007) ao abordar a relacédo
entre sujeito e objeto no processo de construcao do conhecimento, ressaltando a interacao entre
o0 aprendiz e o objeto de estudo. Ja Conceicgdo (2008) explora questdes relacionadas a migracao
de jovens para a EJA, ampliando a compreensdo sobre os desafios enfrentados por essa
populacdo. Por fim, Barreto (2007) contribui discutindo as politicas de inclusdo voltadas para
0s jovens, destacando a necessidade de estratégias que garantam acesso e permanéncia na
educacéo.

Os principais resultados da pesquisa de Anjos (2014) mostraram que a EJA esta
passando por um processo de "juvenilizagdo™, com 80% dos alunos entre 15 e 29 anos. Essa
mudanca demogréafica desafia a visdo tradicional da EJA como voltada para adultos. Além
disso, os alunos da pesquisa apresentam diversas dificuldades e desafios relacionados a sua
trajetoria escolar e suas interaces com o conteudo matemético, conforme relatado nas

observacgoes e entrevistas realizadas.
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Seguindo, apresentaremos a pesquisa de dissertacdo de mestrado de Brito (2015), onde
a pesquisadora partiu da seguinte questdo de pesquisa: "Quais foram os desafios e
possibilidades no processo de ensino e aprendizagem da matematica em uma sala do termo |
do 1° segmento da Educacdo de Jovens e Adultos?" (Brito, 2015, p. 14). Diante de tal questé&o,
a pesquisa teve como objetivo principal a identificacdo, mediante atividades planejadas e
desenvolvidas pela pesquisadora e professora da turma, de elementos propulsores da
aprendizagem da matematica de alunos de uma turma.

A pesquisa foi realizada em uma turma da EJA — Termo | com 17 estudantes, porém o0s
participantes do estudo foram 13, em uma escola localizada no interior do Estado de Sao Paulo.
Como procedimentos metodoldgicos foi adotada a pesquisa de carater qualitativo. Brito (2015),
com o objetivo de organizar os passos trilhados em sua pesquisa, estruturou a coleta de dados
em cinco etapas: uma entrevista inicial com a professora, a aplicacdo de tarefas de ensino de
matematica na sala da professora Helena, didlogos reflexivos com ela durante esse processo,
uma entrevista com alguns alunos e, por fim, uma entrevista final com a professora.

O referencial tedrico deste estudo abordou principalmente a EJA e 0 ensino de
Matematica nesta modalidade. A dissertacdo discutiu o papel do professor na construcdo de
uma educacao mais inclusiva e participativa. E 0s principais autores que deram suporte a esta
abordagem foram Freire (1987, 1996, 2011) como uma figura central na discussao sobre o papel
da educacdo como ferramenta de transformacéo social, especialmente em contextos de exclusdo
educacional, caracteristica comum aos alunos da EJA e Fonseca (2002) que trouxe
embasamento para 0 Ensino de Matematica para a EJA trazendo também a resolucdo de
problemas como uma forma de auxiliar a compreensao dos conceitos matematicos.

Ja sobre as conclusdes Brito (2015) aponta que 0 sucesso no ensino da Matematica na
EJA depende ndo s6 do contetdo, mas também da capacidade dos professores de conectar o
ensino as experiéncias cotidianas dos alunos. O estudo conclui que as aulas de Matematica
podem e devem ser adaptadas as experiéncias e necessidades dos alunos, sendo essencial que a
Educacdo Matematica na EJA seja contextualizada e conectada a realidade dos estudantes.

Lauria (2016) teve como problematica a seguinte questdo de pesquisa: "Como um grupo
de alunos da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) realiza uma tarefa em grupo em uma sala de
aula de Matematica?" (Lauria, 2016, p. 16), e como o objetivo principal da pesquisa foi analisar
a dindmica grupal de alunos da EJA em uma atividade matematica e elaborar um produto
educacional voltado para professores.

O pesquisador dividiu o capitulo metodol6gico sob duas perspectivas, sendo elas a

Perspectiva da Pesquisa e a Perspectiva Pedagogica.
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Sobre a perspectiva da pesquisa o trabalho foi realizado em uma escola publica federal
de Juiz de Fora e os sujeitos foram estudantes da EJA da etapa que corresponde ao 9° ano do
Ensino Fundamental. As aulas planejadas para a coleta de dados foram montadas de acordo
com os cenarios de cooperacao investigativa propostos por Alro e Skovsmose (2010) e tiveram
uma abordagem qualitativa. Para coleta de dados, o pesquisador utilizou suas anotacOes
juntamente com filmagem.

Sobre a perspectiva pedagogica, Lauria (2016) tratou da atividade didatica e teve como
objetivo abordar alguns conceitos importantes, tais como poligonos e prismas, unidades de
comprimento, proporcionalidade e porcentagem. A metodologia também foi de cunho
qualitativo através da observacgdo participante, visto que o pesquisador também era o professor
da turma.

O referencial tedrico que baseou a discussdo tedrica e deu suporte para responder a
questdo de pesquisa e chegar aos objetivos baseou-se principalmente nos autores e suas
contribui¢bes conforme segue: Dindmica Grupal - fundamentada na psicanalise de Pichon-
Riviére (2012) e Cenario Investigativo - baseado em Alro e Skovsmose (2010), focando em
atividades didaticas investigativas.

O pesquisador em suas consideracdes finais pontuou que o trabalho cooperativo ou
colaborativo entre os estudantes aumenta as chances da assimilagdo de conteidos e que 0 ganho
na atividade dos alunos é enorme e a chance de os alunos enriquecerem suas habilidades
matematicas aumenta significativamente (Lauria, 2016).

As motivacdes e surpresas relatadas na introducdo do trabalho de Campos (2017), se
assemelham as minhas, autor deste trabalho de dissertacdo, visto que a pesquisadora relatou
que o fato de que boa parte dos alunos, diariamente, utilizam a Matematica com facilidade em
suas vidas, especialmente aqueles cujas atividades profissionais incluem o trabalho como
comerciantes, eletricistas, feirantes, taxistas, pedreiros e pintores.

A questdo central que motivou a pesquisa foi "Quais processos metacognitivos séo
construidos pelos estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) para resolver problemas
matematicos do cotidiano e como esses processos interferem na relacdo com os saberes da
matematica trabalhados dentro da escola” (Campos, 2017, p. 14). E como objetivo maior a
pesquisa trouxe que foi compreender quais estratégias metacognitivas sao construidas pelos
estudantes da EJA ao resolver problemas matematicos, dentro e fora da escola, e de que maneira
o dialogo entre essas estratégias interfere no desempenho estudantil desses educandos.

A pesquisadora a principio adotou uma escola da Rede Municipal de Ensino que

oferecia a modalidade da EJA no periodo noturno para a realizagdo do trabalho de campo, no
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entanto, apds alguns entraves que surgiram foi preciso mudar o local da pesquisa, dessa forma,
a pesquisa efetivou-se em uma escola mantida pelo Sistema S* localizada no municipio de
Aracaju - SE, o publico-alvo da pesquisa restringiu-se a um grupo de 11 mulheres estudantes e
foi adotado a metodologia da pesquisa-agéo.

Foram realizadas atividades pedagdgicas em sala de aula, com base em estratégias
metacognitivas e na resolucdo de problemas matematicos, com o objetivo de entender como
essas estratégias afetam o desempenho escolar.

Diante da abordagem da pesquisa-acao as técnicas escolhidas para a coleta de dados
foram a observacdo, entrevistas, aplicacdo de questionarios, sequéncias didaticas e a elaboracéo
de diario de campo para coleta e analise dos dados obtidos.

No trabalho de Campos (2017), uma ampla base tedrica é utilizada para sustentar as
discussbes, contemplando diferentes perspectivas sobre ensino, aprendizagem e Educacéo de
Jovens e Adultos. Flavell, Miller e Miller (1999) oferecem contribui¢bes fundamentais sobre
metacognicao, destacando o papel do pensamento reflexivo no aprendizado.

Campos (2017) ainda traz as reflexdes de Portilho (2011) especificas sobre a EJA,
oferecendo uma visdo critica e contextualizada sobre os desafios desse campo educacional.
Complementando com Locatelli (2014) onde concentra-se nos estudos sobre resolucdo de
problemas, tema que também é aprofundado por Dante (2010), com foco particular no ensino
da Matematica.

Ainda fazem parte do arcabouco teérico de Campos (2017) os trabalhos de Charlot
(2000, 2005, 2013) que contribui para a compreensao da relacdo com o saber e a formacéo da
identidade dos sujeitos, enquanto Freire (2015) amplia a discussdo com suas ideias sobre
pedagogia critica, ressaltando a necessidade de praticas educativas transformadoras e
dialdgicas.

O estudo concluiu que a resolucdo de problemas matematicos € uma metodologia
favoravel para o desenvolvimento de processos metacognitivos, permitindo que os alunos
percebam o que sabem e como aprendem. As dimensdes sociais e identitarias dos sujeitos
pesquisados também influenciam o processo de aprendizagem, destacando-se a importancia das

trocas de conhecimentos em sala de aula.

40 Sistema S compreende nove entidades com destaque para o Senai - Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial; Sesc - Servi¢o Social do Comércio, Sesi - Servi¢o Social da Industria; e Senac -Servico Nacional de
Aprendizagem do Comércio (Senac). Apesar de prestarem servicos de interesse publico, a exemplo de escolas e
clinicas médicas, essas entidades sdo mantidas com recursos de empresas dos setores correspondentes. (Fonte:
https://www12.senado.leg.br/radio/1/noticia/2023/05/11/0-que-e-0-sistema-s-entenda-0-que-e-como-funciona-e-
como-surgiu. Acesso em [24 ago. 2024].



https://www12.senado.leg.br/radio/1/noticia/2023/05/11/o-que-e-o-sistema-s-entenda-o-que-e-como-funciona-e-como-surgiu
https://www12.senado.leg.br/radio/1/noticia/2023/05/11/o-que-e-o-sistema-s-entenda-o-que-e-como-funciona-e-como-surgiu
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Jé& a pesquisa de Morais (2019) demonstrou as suas inquietagdes sobre o curriculo para
EJA na introducgdo da sua pesquisa, visto que o curriculo da modalidade sempre foi objeto de
estudos e questionamentos, devido as especificidades da EJA. Morais (2019) tem como tema
em sua pesquisa o ensino da disciplina de Matematica e como objeto de estudo o curriculo do
ensino de matematica do Projeto Leitores de Mundo (PLM), alfabetizacéo de jovens e adultos,
da Rede Municipal de Conchas - SP. E como hipétese norteadora:

[...]Jé a de que uma experiéncia de reorientacdo curricular, na perspectiva
freireana para o ensino de matematica, pode romper o paradigma excludente
da escola tradicional, contribuir para a denuncia de situagdes desumanizadoras
da sociedade e para o antncio de um novo caminho pedagdgico emancipador,
humanizador e praxiolégico desta disciplina (Morais, 2019, p. 14).

O objetivo principal da pesquisa foi:

Analisar o curriculo do projeto leitores de mundo para poder perceber
aproximacdes e distanciamentos deste com a pedagogia libertadora proposta
pelo educador Paulo Freire, bem como analisar as potencialidades de
intervencdo e transformacédo da realidade através da pratica docente, na area
de matemaética por meio de um curriculo critico freireano (Morais, 2019, p.
14).

O estudo foi realizado na Escola Municipal Maria Teixeira Lima, Dona Nenég, localizada
no Bairro Cohab IV, em Conchas-SP, com um grupo de quinze alunos do curso da EJA. A
abordagem escolhida para a pesquisa foi a qualitativa através de uma pesquisa-acao as técnicas
de coleta de dados incluiram revisao de literatura preliminar para analisar como o tema estava
sendo tratado, observacdo participante nas aulas do projeto, analise documental do "Projeto
Leitores de Mundo".

O estudo baseou-se em referenciais tedricos que ajudaram a compreender o conceito de
curriculo, com énfase na perspectiva critica de Paulo Freire. E, junto com Tomaz Tadeu da
Silva forneceu subsidios tedricos para a pesquisa discutindo o conceito de curriculo, as relagdes
de poder e ideologia na construcdo curricular, alinhando-se a visdo critica e emancipatoria
adotada no estudo.

Morais (2019), em suas consideracOes finais, pontuou que na busca pela resposta ao
problema central da pesquisa, relacionado a capacidade de uma pratica docente critica em
transformar a atuacdo das pessoas em suas realidades, o pesquisador gradualmente se
transforma junto com sua pratica pedagogica, enquanto navega entre 0 mundo objetivo e

subjetivo. Compreendida a luz da pedagogia freireana, essa pratica contribui para que tanto
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educadores quanto educandos desenvolvam uma nova percep¢do do mundo, identificando
problemas essenciais em situagdes previamente aceitas como normais e naturais.

Cortes Filho (2021) na introducdo de sua pesquisa traz numeros importantes sobre a
EJA, a evasdo escolar, a distorcdo idade série e, também sobre a importancia do ensino de
aritmética® para a modalidade. Movido pelo seguinte questionamento, Cortes Filho (2021)
conduziu sua pesquisa: Como ocorre, na viséo de professores e estudantes, o processo de ensino
aprendizagem de aritmética no curso de Educacdo de Jovens e Adultos da Escola Municipal
Professora Nair Duarte em Araguatins — TO?

O pesquisador tinha como objetivo geral conhecer, a partir da visdo de professores e
estudantes, como ocorre o processo de ensino aprendizagem de aritmética na EJA na escola
palco da pesquisa.

O trabalho envolveu um total de 111 pessoas, divididas entre direcdo, coordenacao,
orientacdo pedagogica, supervisao, professores e alunos da EJA da Escola Municipal Professora
Nair Duarte em Araguatins - TO. Como abordagem metodoldgica foi adotada a pesquisa
qualitativa e descritiva, dessa forma, para coleta de dados o estudo utilizou questionarios
abertos direcionados a quatro grupos especificos: direcdo, coordenacdo, supervisao, professores
e alunos. A pesquisa foi guiada pela anélise de documentos escolares, projetos pedagdgicos e
pelo Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) da escola, com foco na aritmética
no ensino da EJA.

O pesquisador fez a discussdo tedrica a partir de trés topicos, sendo eles, a Matematica
e o calculo aritmético, EJA em foco, e a Matematica e a EJA. Dessa forma, os principais autores
que deram suporte as discussdes foram Huete e Bravo (2007) e Sousa (2014), além da legislacéo
brasileira vigente que atua sobre a modalidade.

A pesquisa identificou que o processo de ensino e aprendizagem da aritmética na EJA
enfrenta dificuldades devido a falta de materiais didaticos adequados e metodologias
apropriadas, além da falta de formacdo dos professores. Os dados revelaram um grande
desinteresse dos alunos, o que contribui para a evaséo e dificuldades no aprendizado.

Santos (2021) analisou contextos de ensino da matematica de forma critica para a EJA
em um contexto de jovens privados de liberdade, “Diante da questdo: Como promover a
educacdo matematica critica, com estudantes privados de liberdade, aproximando seus saberes

matematicos espontaneos com os saberes escolares?” (Santos, 2021, p.17). A pesquisa teve

5 Optamos, na apresentacéo deste estudo, pelo uso do termo aritmética ao invés de Matematica, seguindo o que o

trabalho de Cortes Filho (2021) adotou em seu estudo.
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como objetivo principal "[...] analisar os saberes matematicos, construidos e ressignificados,
dos estudantes, privados de liberdade, a partir dos processos reflexivos sugeridos pela
perspectiva da Educacdo Matematica Critica para os sujeitos da EJA, em privacdo de liberdade™
(Santos, 2021, p. 17).

O trabalho teve como participantes estudantes da EJA, sendo adolescentes e jovens em
privacéo de liberdade na Comunidade de Atendimento Socioeducativo de Salvador.

A pesquisa foi elaborada com o objetivo de integrar uma sequéncia didatica de
atividades que tratassem de problemas matematicos relacionados as formas geométricas,
utilizando métodos didatico-metodoldgicos inspirados nas tendéncias contemporaneas da
Educacdo Matemaética, buscando tornar o ensino de Matemética mais interessante e acessivel
para os estudantes (Santos, 2021).

A pesquisadora dentro de seu percurso metodoldgico, primeiramente, optou pela reviséo
da literatura de forma a se posicionar diante do tema proposto. Na investigacdo a abordagem
escolhida foi a de cunho qualitativo, e, como dispositivo estratégico a pesquisa de intervencao
pedagdgica, seguindo suas palavras. A pesquisa interventiva envolveu planejamento e
implementacdo de inovacBes pedagdgicas, seguidas de avaliacdo dos efeitos dessas
intervencdes.

Para suporte tedrico dentro do ensino da Matemaética Critica a pesquisadora trouxe
autores como D’ Ambrosio (2007), Skovsmose (2000, 2007, 2014), Alves (2016) e Freire
(2011).

A pesquisadora considera que o desenvolvimento de materiais pedagdgicos e
metodologias que facilitam a participacao ativa dos estudantes da EJA, promovendo uma maior

integracdo entre préaticas escolares e cultura matematica.

4.3 As pesquisas selecionadas dentro do descritor "*Numeramento na EJA™

Neste descritor, "Numeramento na EJA", localizamos 2 investigagbes que se
aproximam do tema tratado neste trabalho de dissertagdo, sendo elas: Souza (2019), Grossi
(2021). No Quadro 7, trazemos algumas informagdes sobre a pesquisa e nas proximas subsecoes

detalhamos os contextos de cada uma.
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Quadro 7: Relacdo de teses e dissertaces sobre "Numeramento na EJA" nos anos iniciais.

Titulo Autor Orientador | Instituicdo Nivel Ano
Uma proposta de sequéncia Rodrigo Prof. Dr. | Universidade | Dissertacdo | 2019
didatica para o ensino de Guerreiro Rogerio do Estado do
Operagfes com numeros inteiros | Viana de Luiz Rio de
para alunos da EJA Souza Quintino de Janeiro
Oliveira
Junior
"Mas eles tinha que por tudo ai, 0! Flavia Profa. Dra. | Universidade Tese 2021
Isso ta errado, uai!... Seis... Eu Cristina Maria da Federal de
vou mandar uma carta pré I, que Duarte Conceicéo Minas
ele ndo ta falando direito, ndo!": Pdssas Ferreira Gerais
mulheres em processo de Grossi Reis
envelhecimento, alfabetizandas na Fonseca
EJA, apropriando-se de préaticas de
numeramento escolares

Fonte: Elaborac&o propria (2024).

O primeiro trabalho localizado no periodo foi 0 de Souza (2019) que se debrucou sobre
os desafios enfrentados no ensino da Matematica na EJA, em especial no que diz respeito a
evasdo escolar, a dificuldade no dominio de conceitos mateméticos, como o conjunto dos
nimeros inteiros, e a necessidade de estratégias pedagogicas que conectassem melhor os
saberes dos alunos com a Matemaética ensinada na escola.

O objetivo da pesquisa foi investigar e aplicar uma metodologia que pudesse minimizar
os problemas de ensino-aprendizagem da Matematica na EJA. O foco foi a implementacao de
uma sequéncia didatica que permitisse uma intervencdo pedagogica ativa, conectando 0s
conhecimentos prévios dos alunos ao ensino formal (Souza, 2019).

O trabalho foi realizado em uma escola municipal de Nova Iguacu, no estado do Rio de
Janeiro, com alunos da VII fase da EJA, correspondendo ao 7° ano do Ensino Fundamental,
envolvendo 39 alunos com idades entre 15 e 68 anos, de diferentes formacdes
socioeducacionais.

A pesquisa foi norteada pela Etnomatematica, e utilizou-se de uma abordagem
qualitativa-quantitativa com foco na pesquisa-agdo, apoiada por uma metodologia
sociointeracionista. O trabalho empregou uma sequéncia didatica aplicada a dois grupos de
alunos, um grupo de controle e um grupo experimental. A sequéncia foi adaptada para incluir
avaliagbes diagnosticas e pos-avaliacBes, além de exercicios praticos que relacionam 0s
nameros inteiros com contextos cotidianos, como jogos e linhas temporais.

Entre os principais autores que deram suporte as discussdes e aos resultados obtidos por
Souza (2019), vale destacar Freire (1996) onde o autor trabalhou com a importancia de se

promover uma reflexdo critica e a autonomia do estudante. Borba, Gadanidis e Scucuglia (2015)
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estes autores ajudaram na discussdo do impacto das tecnologias digitais na educagéo,
especialmente no contexto da EJA. Gonzalez et al. (1995) em relagdo ao ensino de numeros
inteiros, discutindo a importancia de equilibrar o ensino concreto e formal para evitar que o
conteddo se torne abstrato demais ou simplista demais. E no campo da Etnomatematica, o
professor Ubiratan D'Ambrosio, onde a argumentagéo do trabalho buscou valorizar a conexéo
entre a Matematica e os contextos culturais, especialmente no ensino para EJA.

Os resultados indicaram que os alunos apresentavam lacunas significativas em seu
conhecimento sobre nimeros inteiros. A intervencdo pedagodgica foi eficaz em melhorar o
entendimento dos alunos sobre o tema, especialmente quando a Matematica foi contextualizada
com situagdes praticas e significativas

Seguindo, movida pela inquietacdo da realidade de educandos idosos de um projeto de
alfabetizacdo de jovens e adultos, Grossi (2021), retoma suas analises feitas em sua pesquisa de
mestrado, e, em sua tese de doutoramento propde-se a investigar os modos pelos quais mulheres
em processo de envelhecimento apropriam-se de préaticas escolares —em especial de préaticas de
Numeramento num contexto de alfabetizacdo escolar através de seus posicionamentos
discursivos assumidos.

A pesquisa foi conduzida na sala de aula do Instituto Amigos do Bem Coletivo (Instituto
ABC), localizado na cidade de Barroso, Minas Gerais. As participantes da pesquisa eram
mulheres em processo de envelhecimento, alfabetizandas na EJA. O grupo era composto
predominantemente por mulheres, e a turma observada tinha em média 12 alunas e a conducgéo
da pesquisa foi baseada na Etnografia, com base em autores como Bloome (2012), Green et al.
(2005) e Castanheira et al. (2001).

Essa orientacdo metodoldgica — Etnografia, permitiria, segundo os autores citados no
paragrafo anterior, a compreensdo das interacGes que ocorrem em sala de aula, considerando
também o0s contextos sociais, culturais e histéricos mais amplos que influenciam essas
interacOes. O estudo se fundamentou nos principios da etnografia aplicada a antropologia social
e cultural.

O trabalho de campo incluiu observacOes participativas em sala de aula, entrevistas
semiestruturadas com as alunas, a professora e o diretor do Instituto ABC. As observacoes
foram registradas em diarios de campo.

O trabalho de Grossi (2021) é fundamentado em uma base teorica diversificada, que
abrange aspectos socioculturais, educacionais e matematicos, com foco no envelhecimento e
no numeramento. Grossi (2021) traz o trabalho de Anita Freire (2003) onde associa 0

envelhecimento bem-sucedido a fatores socioculturais e biologicos, compreendendo o processo
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como um conjunto de transformagBes sequenciais que influenciam as func¢Bes bioldgica,
psicoldgica e social dos individuos.

Grossi (2021) complementa com Delors (1998) quando propde os "quatro pilares da
educacdo” — aprender a conhecer, a fazer, a viver juntos e a ser — como elementos fundamentais
para a educacdo ao longo da vida. Sua abordagem é aplicada ao envelhecimento, destacando a
relevancia de manter a memoria ativa e de fomentar a adaptacéo dos individuos ao ambiente
escolar.

E, também, o trabalho de Fonseca (2009) contribuindo com o conceito de
Numeramento, entendido como uma prética social e cultural que vai além da habilidade
individual em Matematica, incluindo préaticas discursivas e socioculturais relacionadas a
Matematica. Essa perspectiva é ampliada por Knijnik e Fonseca (2015), que discutem as
sociedades modernas como “quanticraticas”, em que praticas de Numeramento, como
quantificacdo e classificacdo, estdo profundamente integradas as dindmicas sociais e
educacionais.

Em sintese, a pesquisa de Grossi (2021) identificou eventos em que as participantes se
apropriavam de praticas de Numeramento escolar, refletindo sobre como essas praticas se
inserem em suas vidas cotidianas. Também foram observadas as relacGes das participantes com

a experiéncia escolar, marcadas por questdes de género, geracéo, classe e raca.
4.4 As pesquisas selecionadas dentro do descritor ""Préaticas de Numeramento™
No descritor, "Praticas de Numeramento”, foram localizadas 3 investigagdes que se

aproximam do tema tratado neste trabalho de dissertacdo, sendo elas: Freitas (2015), Silva

(2021) e Simdes (2021). No Quadro 8, trazemos algumas informac6es sobre as pesquisas.
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Titulo Autor Orientador Instituicdo Nivel Ano
Um estudo de Patricia Prof. Dr. Universidade de | Dissertagdo 2015
préticas de Freitas | Claudio José de | Santa Cruz do
numeramento com Oliveira Sul
estudantes jovens e
adultos
A matemaética Terezinha Profa. Dra. Universidade Dissertacdo 2021
cotidiana e a Rosa da Marta Maria Federal de Mato
matematica escolar Silva Pontin Darsie Grosso
na Educacéo de
Jovens e Adultos:
aproximacoes e
distanciamentos em
aulas remotas
“ja Li. Reli, Reli, Fernanda Profa. Dra. Universidade Tese 2021
Reli, Reli de Novo™: | Mauricio Maria da Federal de
Apropriagéo de Simoes Conceicéo Minas Gerais
Préaticas de Leitura e Ferreira Reis
de Escrita de Textos Fonseca
Matematicos por
Estudantes da
Educacédo de Pessoas
Jovens e Adultas
(EJA)

Fonte: Elaboracéo prépria (2024).

A pesquisa de Freitas (2015) apresenta como problemaética a seguinte questdo de
pesquisa: "Como ocorrem praticas de Numeramento com estudantes jovens e adultos?" O
objetivo principal da pesquisa foi problematizar as praticas de Numeramento escolares e nao
escolares com estudantes jovens e adultos, em uma escola estadual na regido do Vale do Rio
Pardo.

Dessa forma, o trabalho de campo foi realizado com cinco estudantes de uma turma do
segundo ano do ensino médio na EJA em uma escola estadual localizada na regido do Vale do
Rio Pardo, no estado do Rio Grande do Sul, onde, através de uma abordagem qualitativa,
baseada em observacgdes, questionarios, conversas com os alunos, anota¢fes no diario de
campo, e através de 2 dinamicas, com as unidades tematicas Grandezas e Medidas e NUmeros
com os estudantes aconteceu a coleta de dados.

Dentre os autores que deram suporte as discussfes teodricas e analise dos dados da
pesquisa destacamos os estudos de Fonseca (2004) e Lave (1996) sobre Numeramento e
transferéncia de conhecimento.

Os resultados da pesquisa indicaram que ndo ocorre uma transferéncia direta da

matematica escolar para contextos ndo escolares. A matematica ensinada na escola é
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transformada e adaptada pelos estudantes ao lidar com situagBes praticas em suas vidas
cotidianas.

Silva (2021), em sua dissertacdo de mestrado, traz na introducao inquietacdes sobre o
modo como 0s conceitos matematicos sao passados para os estudantes da EJA, exercicios de
copia, cheios de algoritmos, e totalmente descontextualizados da realidade dos estudantes.

Dessa forma, o0 objetivo central, inicialmente, de seu estudo foi:

[...] analisar a relacdo estabelecida entre os conhecimentos matemaéticos do
cotidiano e a matematica ensinada na sala de aula no processo de
numeramento dos estudantes. Em outras palavras, interessava-me verificar de
gue forma a matematica cotidiana trazida pelos estudantes era tratada nas
praticas de duas professoras que atuavam em turmas dos 1° e 2° anos da EJA
(Silva, 2021, p. 17).

Porém, seu objetivo inicial teve que ser reconfigurado diante da epidemia de COVID-
19, por consequéncia, além dos aspectos relativos as concepg¢des dos professores sobre
Numeramento matematico e as relacdes que eles estabelecem entre Matematica escolar e a
Matematica do cotidiano, as experiéncias dos alunos e professores frente as aulas de
Matematica de modo remoto (Silva, 2021).

A pesquisa foi realizada com duas professoras que atuam em turmas do 1° e 2° anos da
EJA, ensino fundamental, primeiro segmento, em uma escola publica localizada no estado de
Mato Grosso. Com uma abordagem qualitativa interpretativa, utilizando métodos e
procedimentos como questionarios online, entrevistas semiestruturadas e analise de
documentos como o PPP e planejamentos das professoras.

As informagcdes relacionadas a dimensao pedagdgica da escola, com énfase na EJA e no
trabalho didatico-pedagogico das professoras, foram coletadas por meio de analise documental.
Foram analisados o Projeto Politico Pedagogico (PPP), os planejamentos das aulas remotas e 0
acompanhamento das aulas sincronas e assincronas, com o objetivo de verificar a relacdo entre
a Matematica cotidiana e a escolar estabelecida pelas professoras e as atividades realizadas
pelos estudantes.

O arcabougo teorico que foi base para a discusséo e suporte para os dados da pesquisa
foram Freire (1996, 1987, 1997, 1980) com a proposic¢do de uma educacao que visa a libertagédo
dos individuos da opressao e uma pratica pedagogica dialdgica e emancipatoria, Fonseca (2004,
2007) discute o conceito de Numeramento, e, D’Ambrosio (2004, 2008) ¢ o conceito de
Etnomatematica, que valoriza os saberes matematicos presentes nas culturas e vivéncias dos

estudantes.
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Os resultados indicaram que as praticas de Numeramento adotadas nas aulas remotas
foram insuficientes para integrar efetivamente a Matematica do cotidiano dos estudantes com a
Matematica escolar. Observou-se a necessidade de valorizagdo dos saberes cotidianos dos
estudantes e de uma maior adequacéo das praticas pedagogicas as suas realidades.

A pesquisa de Simdes (2021) abordou os processos de apropriagdo de praticas de
Numeramento escolar por estudantes da EJA. Com foco em como esses estudantes, ao
participar das praticas escolares, mobilizam e tensionam valores sociais e culturais diversos.

O principal objetivo do estudo foi compreender os modos como 0s sujeitos da EJA se
apropriam das praticas de Numeramento escolares e como esses processos se configuram na
leitura e escrita de textos matematicos (Simdes, 2021). Além disso, buscou-se contribuir para
reflexdes sobre a aprendizagem e as questfes sociais e culturais envolvidas.

O trabalho de campo foi realizado com uma turma do segundo segmento da EJA — que
nesta escola corresponde ao Ensino Fundamental |1, em um projeto filantropico de uma escola
privada, religiosa, em Belo Horizonte. A abordagem metodoldgica da pesquisa foi a
etnografica, com foco na observacdo participante. A pesquisadora esteve presente nas aulas de
Matematica ao longo de um ano letivo, coletando dados por meio de gravacGes de audio,
apontamentos em caderno de campo e questionarios aplicados aos estudantes.

O suporte tedrico do trabalho de Simdes (2021) é constituido por uma base diversificada
que enriquece a analise e a abordagem metodoldgica da pesquisa. Entre os principais autores
mobilizados, destaca-se Bakhtin (1992, 1997), cuja contribui¢do se concentra no conceito de
"géneros discursivos”. Esse conceito é essencial para compreender como diferentes esferas de
comunicacdo produzem formas especificas de uso da lingua, moldando as interacdes e praticas
discursivas em contextos variados.

Simdes (2021) também traz o trabalho de Spradley (1980) que desempenha um papel
crucial ao oferecer subsidios tedricos sobre a etnografia em sala de aula. Ele propbe que o
pesquisador adote uma "atitude consciente de quase total ignorancia” ao adentrar o campo, com
0 objetivo de evitar pressuposi¢cbes que possam enviesar a interpretacdo das praticas
observadas. Além disso, Spradley (1980) enfatiza a importancia de entender a cultura como um
processo coletivo, vinculado ao grupo, em vez de focar exclusivamente no individuo,
permitindo uma analise mais ampla e contextualizada das dinamicas sociais.

Complementando essa abordagem, Green et al. (2005) discutem a etnografia da sala de
aula como uma ldgica investigativa. Para esses autores, 0 pesquisador deve "desenterrar" os
elementos significativos para os participantes, suspendendo suas préprias expectativas culturais

em um esforco de empatia e imparcialidade. Essa perspectiva molda a postura investigativa
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adotada no trabalho, orientando o olhar atento &s experiéncias e narrativas dos sujeitos
envolvidos.

Fairclough (1995), por sua vez, ofereceu ao trabalho de Simdes (2021) uma
fundamentacdo discursiva para 0s processos de apropriacdo de praticas de numeramento. Seu
enfoque nas relagBes entre discurso e préatica social é central para a analise de como 0s
estudantes da EJA se apropriam das praticas escolares de leitura e escrita de textos matematicos.
Essa abordagem permite examinar como o discurso, enquanto pratica social, atua na construcdo
do conhecimento e na insercdo dos alunos no universo académico e social.

Para finalizar sua tese, Simdes (2021) no capitulo 4, traz 3 artigos sobre as praticas de
leitura e escrita de textos matematicos por estudantes da EJA, sendo eles:

o "Jali. Reli, reli, reli, reli de novo...": préaticas de leitura, praticas discursivas e mudanca
social na sala de aula da EJA;
e "Porque dinheiro, eu ndo tenho": préaticas de leitura de problemas de matematica como

praticas sociais; e

e "Nao € tdo mentalmente": para além das dimenses sintaticas e semanticas do discurso
da matematica escolar.

A pesquisa de Simdes (2021) identificou que os estudantes da EJA mobilizam diferentes
referéncias culturais ao confrontar as demandas das praticas escolares de Numeramento. Esses
processos de significacdo sdo vistos como formas de apropriacdo das praticas escolares,
revelando a complexidade e os desafios enfrentados pelos estudantes na interacdo com o

conhecimento matematico escolar.

4.5 Caminhos demarcados nos estudos analisados que podem nos orientar sobre a
Educacao Matematica e as Préaticas de Numeramento na EJA

A revisdo de literatura apresentada nesta secdo mapeou a producdo cientifica entre os
anos de 2014 e 2023 dentro dos descritores "Matematica na EJA", "Praticas de Numeramento”
e "Numeramento na EJA". Dessa forma, nos forneceu insights importantes para a Educacgéo
Matematica na EJA, destacando a necessidade de desenvolver praticas pedagdgicas que
integrem o contexto cultural e cotidiano dos alunos, especialmente em uma modalidade de
ensino que lida com uma populacéo diversa e com desafios especificos, assim como visto nos
trabalhos de Brito (2015), Silva (2021) e Simdes (2021).

Podemos perceber que varios estudos indicam que a contextualizagcdo do ensino da

Matematica na EJA deve estar conectada as experiéncias de vida dos estudantes. 1sso envolve
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praticas pedagogicas que valorizem o conhecimento prévio dos alunos e suas aplicacbes no
cotidiano, como demonstrado nos trabalhos que exploram a matematica no contexto
profissional dos alunos (comerciantes, pedreiros, etc.), em consonancia com o trabalho de
Campos (2017).

A utilizacdo de metodologias como a resolugdo de problemas e dindmicas grupais tem
se mostrado eficazes na EJA. Estas praticas promovem uma maior participagdo e engajamento
dos estudantes, contribuindo para um aprendizado mais significativo, assim como nos traz
Lauria (2016).

A perspectiva critica, inspirada em Paulo Freire, aparece em varias pesquisas como uma
abordagem na EJA. Ela incentiva a reflex&o dos alunos sobre sua realidade, promovendo uma
educacdo que vai além do conteido académico e busca transformacao social.

As pesquisas analisadas revelam que as praticas de Numeramento devem ser vistas
como préticas sociais e culturais, ndo apenas como habilidades matematicas individuais. 1sso
significa que o ensino de matematica deve considerar as praticas de Numeramento que os alunos
ja possuem em seus contextos diarios e utiliza-las como ponto de partida para a construcdo do
conhecimento formal. As interacdes em sala de aula, especialmente em relacao a leitura e escrita
de textos matematicos, sdo fundamentais para o desenvolvimento das praticas de
Numeramento. A apropriacdo dessas praticas pelos alunos deve ser entendida como um
processo que envolve a mobilizacdo de referéncias culturais e sociais, 0 que é crucial para a
EJA.

Nossa analise também destacou a escassez de estudos sobre Numeramento na EJA,
indicando a necessidade de mais investigacdes e desenvolvimentos nesta area, especialmente
considerando as préaticas discursivas e as especificidades da populacdo da EJA.

Concluimos que os trabalhos mapeados nos forneceram um panorama das pesquisas
realizadas, identificando tendéncias, desafios e lacunas no campo da Educacdo Matematica e
praticas de Numeramento na EJA. E, também nos mostrou a importancia de um ensino
contextualizado, critico e conectado as praticas sociais dos alunos, promovendo assim uma
educacdo mais inclusiva e eficaz para os jovens e adultos.

Consideramos que a experiéncia de mapear, especialmente devido as caracteristicas da
metodologia utilizada no levantamento, € uma etapa essencial para o aprimoramento do objeto
de estudo dos estudantes de pos-graduacao. O mestrando e/ou doutorando, com esse proposito,
pode expandir sua investigacdo e aprofundar seus referenciais tedricos, metodologicos e
conceituais, com base na experiéncia relatada. A partir de estudos do tipo "Estado da Arte", em

didlogo com a abordagem quanti-quantitativa, como o realizado aqui, 0 pesquisador &
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incentivado a interagir com a produ¢do do conhecimento em uma determinada éarea, espaco e
tempo.

No caso especifico do tema que estamos a trabalhar no mestrado profissional, as
contribuicbes do mapeamento realizado nesta secdo contribuiram significativamente para
fundamentar a temética deste trabalho, fornecendo um panorama detalhado das producdes
cientificas relacionadas a Educacdo Matematica e as praticas de Numeramento na EJA.

Esse levantamento permitiu identificar caminhos importantes nas pesquisas existentes,
sobretudo no que diz respeito a relacdo entre a Matematica escolar e a vivéncia cotidiana dos
estudantes da EJA. Além disso, o didlogo com os estudos mapeados ampliou a compreensao
sobre os desafios e potencialidades dessa modalidade de ensino, orientando a construcdo de
uma abordagem critica e contextualizada, alinhada as demandas especificas dos estudantes.

Nosso trabalho se diferencia dos demais por sua proposta de investigar as préaticas de
Numeramento mobilizadas pelos estudantes da EJA no contexto da Educacdo Matematica
Critica, utilizando um cenéario para investigacdo que conecta 0 ensino de Matematica ao
cotidiano dos estudantes.

A principal contribuicdo deste estudo, para o campo tedrico-metodoldgico das
investigacdes da area, reside na criacdo de estratégias pedagodgicas que valorizem os saberes
prévios dos estudantes, e, promovam o pensamento critico e ressignifiqguem a Matematica como
uma ferramenta de empoderamento social. Ao adotar essa perspectiva, a pesquisa nao apenas
preenche lacunas existentes, mas também propde um caminho para o ensino de Matematica na
EJA, capaz de dialogar com as especificidades culturais, sociais e econdmicas do publico
atendido.

Dessa forma, trabalhar nesses moldes certamente foi fundamental para mobilizar
saberes relevantes para o desenvolvimento da investigacao e da docéncia. Agora, nas proximas
secOes da dissertacdo, temos elementos suficientes para reunir pistas a partir da leitura das
pesquisas que se correlacionam com a nossa, dentre as quais podemos citar: Anjos (2014), Brito
(2015), Campos (2017), Simdes (2021), Grossi (2021).
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5 CONSTITUINDO UM REFERENCIAL TEORICO: A EJA, AS PRATICAS DE
NUMERAMENTO E O CONTEXTO DA EDUCACAO MATEMATICA CRITICA

Nesta secdo, serd abordada a trajetoria da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil,
analisando seus principais objetivos, marcos legais e os desafios enfrentados ao longo de sua
implementacdo. A EJA, voltada para um publico diversificado que, por diferentes motivos, foi
excluido do ensino regular, apresenta caracteristicas particulares que demandam estratégias
pedagdgicas especificas. Nesse sentido, entender seu desenvolvimento historico e 0s principais
obstaculos enfrentados ao longo do tempo € fundamental para pensarmos em praticas mais
inclusivas e contextualizadas.

Ademais, exploraremos as praticas de Numeramento no contexto da EJA, discutindo
como as praticas de Numeramento nas aulas de Matematica podem contribuir para uma
educacao mais significativa. Sera analisado o papel do didlogo em sala de aula como ferramenta
para integrar a educacdo matematica as vivéncias e realidades dos alunos, visando um ensino
de forma critica. Ao longo da se¢do, procuraremos compreender como essas praticas podem
potencializar o aprendizado e estimular o uso da matematica de forma mais consciente e

aplicada ao cotidiano.

5.1 A EJA no contexto brasileiro

A historia da EJA no Brasil é marcada por diversas fases e transformac@es, que
remontam ao periodo da chegada dos jesuitas. Nesse momento inicial, o objetivo central era a
catequizacgdo, associada a alfabetizacdo tanto de criancas quanto de adultos indigenas como
destaca Strelhow (2012), que também nos mostra que com a transi¢do para o século XVIII,
marcada pela chegada da familia real e a subsequente expulsdo dos jesuitas, a educacdo para
adultos entrou em crise. A responsabilidade pela instrugdo foi relegada as margens do império,
gerando um cenario de declinio educacional, com impactos negativos que perduraram por
décadas.

A partir da década de 1930, a EJA comegou a ganhar destaque no contexto educacional
brasileiro. Friedrich et al. (2010) apontam que, com a criacdo do Plano Nacional de Educacéo
(PNE) em 1934, o Estado assumiu o compromisso de oferecer ensino primario gratuito e
compulsoério para adultos. Essa medida consolidou, pela primeira vez em nivel constitucional,
o direito a educacdo para todos, 0 que representou um avango significativo na tentativa de

combater o analfabetismo entre jovens e adultos no pais.
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Posteriormente, como aponta Xavier (2019), o inicio da Campanha de Educacdo de
Adolescentes e Adultos (CEAA), de 1947, foi um marco decisivo para a atuacdo da Unido em
prol da educacdo de adolescentes e adultos, uma vez que formalizou a preocupacéao

governamental com a EJA, até entdo um tema marginal nas politicas publicas. Porém,

[...] esta iniciativa teve curta duracéo, pois apresentava varias limitagdes, tais
como: falta de mobilizagdo, dificuldade de consisténcia das acGes voltadas a
populacdo rural, descontinuidade administrativa dos gestores, concepcdes
pedagdgicas que estigmatizavam os jovens e os adultos, que se queixavam dos
conteudos infantilizados (Sepulveda, 2015, p. 54).

No inicio da década de 1950, a CEAA foi extinta. Apesar dos desafios enfrentados, a
CEAA proporcionou um avanco significativo para a EJA ao ampliar o debate sobre o tema.
Esse movimento trouxe a tona a necessidade de um espaco tedrico especifico dentro da
pedagogia, incluindo a producdo de material didatico voltado especialmente para esse publico,
destacando-se a adaptacdo das estratégias de ensino para atender as suas particularidades
(Sepulveda, 2015).

Sepulveda (2015) ainda nos traz que na década de 1950, o Ministério da Educacédo e
Cultura organizou mais duas importantes campanhas: a Campanha Nacional de Educacao
Rural, em 1952, e a Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo, em 1958, ambas
voltadas para a ampliacdo do acesso a educacdo e a reducdo do analfabetismo no Brasil. No

entanto,

[...] essas campanhas ganharam forgas, ndo com um sentimento de
humanizacdo e insercdo social de uma populagdo excluida, mas como
condicdo necessaria as transicdes e exigéncias sociais da época. Ambas
duraram pouco tempo, foram bastante criticadas quanto as varias deficiéncias
financeiras, administrativas, pedagdgicas e métodos inadequados para
diferentes regides do pais (Sepulveda, 2015, p. 54-55).

Apesar dos esforcos estarem concentrados nas campanhas de alfabetizacdo, foi na
década de 1960 que a EJA sofreu uma transformagéo qualitativa com o trabalho de Paulo Freire.
Como assinala Xavier (2019), Paulo Freire emergiu como um dos maiores expoentes da
educacéo popular e do paradigma pedagdgico voltado para a conscientizacdo dos educandos.
Em 1962, em Angicos, Rio Grande do Norte, Freire alfabetizou 300 trabalhadores em apenas
45 dias, utilizando seu método revolucionario, que estimulava o dialogo critico e a compreensdo
do aluno sobre sua propria realidade social. Essa abordagem era radicalmente diferente das
praticas anteriores, que tratavam o adulto analfabeto como um incapaz. A Pedagogia de Paulo

Freire, conforme Xavier (2019), propunha uma educacdo libertadora, que, ao respeitar as
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vivéncias do individuo, transformava o aprendizado em um instrumento de conscientizacdo
politica e social.

Porém, o contexto politico mudou drasticamente com o golpe militar de 1964, que
trouxe consequéncias severas para a educacao de jovens e adultos. Segundo Xavier (2019), as
praticas educativas de orientacdo freireana foram violentamente reprimidas pelo regime militar.
Em substituicdo, foi criado o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL), com a
promessa de erradicar o analfabetismo até 1975.

No entanto, 0 MOBRAL foi amplamente criticado por seu carater assistencialista e
tecnicista, voltado mais para o controle social do que para a transformacéo efetiva da realidade
dos educandos. Segundo Xavier (2019), o MOBRAL, assim como sua antecessora, a Cruzada
de Acdo Basica Cristd (Cruzada ABC), serviu como um instrumento do governo para legitimar
o regime militar e reduzir as tensdes sociais, sem, no entanto, promover uma educacdo de
qualidade ou com enfoque libertador.

Com o fim da ditadura militar e a promulgacdo da Constituicao de 1988, a educacéo foi
finalmente reconhecida como um direito de todos. Como ressaltam Queiroz et al. (2020), a
Constituicao reforcou o dever do Estado em garantir o acesso a educacdo basica, incluindo a
EJA. A partir de entdo, a EJA passou a ser vista ndo apenas como uma forma de alfabetizacdo
tardia, mas como um processo educacional mais amplo e inclusivo, abrangendo ndo s6 a
alfabetizacdo, mas também a formacao integral de jovens e adultos.

Apesar dos avancos legislativos, as politicas publicas para a EJA continuaram a
enfrentar desafios ao longo das décadas seguintes. Durante o governo Collor, por exemplo,
houve um retrocesso nas politicas educacionais, com a priorizacdo da Educacdo Infantil e a
marginalizacdo da EJA. O Programa Nacional de Alfabetizacéo e Cidadania (PNAC) foi extinto
com a justificativa de que concentrar todos os esforcos na Educacéo Infantil acabaria, a médio
prazo, por eliminar o analfabetismo entre adultos. Essa postura dos gestores do MEC criou,
mais uma vez, uma lacuna nas Politicas Publicas voltadas para a EJA, deixando de lado o
suporte da Unido para essa modalidade de ensino (Sepulveda, 2015).

Xavier (2019) ainda aponta que, neste periodo, a inclusdo de jovens e adultos foi
relegada a segundo plano, e a educacdo de adultos foi tratada de maneira superficial, apenas
como uma forma de reduzir as tensdes sociais.

Em 1997, no governo de Fernando Henrique Cardoso, houve uma retomada no fomento
as politicas de EJA por meio do Programa Alfabetizacdo Solidaria. Nesse contexto, o governo
federal assumiu o papel de parceiro principal, enquanto a execucao ficou sob a responsabilidade

da organizacdo ndo governamental Associacao de Apoio a Alfabetizacdo Solidaria (AlfaSol).
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Sepulveda (2015) relata que esta parceria entre o setor publico, representado pelo MEC,
e o privado, incluindo empresas e Instituigdes de Ensino Superior, focava especialmente nas
regides Norte e Nordeste, areas com altos indices de analfabetismo. O governo federal ficava
responsavel pela definicdo de prioridades, repasse de recursos e fiscalizacdo das atividades,
enquanto a AlfaSol centralizava a gestdo dos recursos e as atividades pedagogicas, incluindo a
formagé&o dos alfabetizadores, aquisicdo de materiais e mobilizagdo dos educandos. A partir de
1999, o programa expandiu-se para grandes centros urbanos das regifes Sudeste e Centro-
Oeste, como S&o Paulo e Rio de Janeiro.

Apesar de seu impacto, o programa enfrentou criticas, principalmente pela curta duracéo
da formacdo inicial dos educadores, que era de apenas um més, e pela limitagdo do periodo de
cinco meses para a alfabetizacdo dos jovens e adultos. Outra critica importante referia-se a falta
de articulacdo entre os diferentes niveis de governo, dificultando a continuidade dos estudos
dos alfabetizandos, que dependiam das prefeituras e secretarias de educacdo. Essa questao foi
parcialmente resolvida com a criagdo do Programa Recomeco, em 2001, destinado ao
financiamento de novas turmas de EJA (Sepulveda, 2015).

No entanto, como observa Paiva (2019), uma das criticas recorrentes a esse programa
foi o foco excessivo na alfabetizagéo inicial, sem considerar a continuidade e a qualidade do
processo educativo para jovens e adultos. Paiva (2019) também ressalta que, embora este
programa tenha representado um avango, ndo foi capaz de solucionar as questdes estruturais da
EJA, como a evasdo escolar e a falta de formacéo adequada para educadores que trabalham com
essa modalidade.

Entre os anos de 2003 e 2010, durante os dois primeiros mandatos do governo do
presidente Luiz Inécio Lula da Silva, do Partido dos Trabalhadores (PT), as politicas publicas
voltadas para a EJA passaram por uma ampliacdo significativa. E o Programa Brasil
Alfabetizado passou a ser um dos pilares dessa politica, com o objetivo de reduzir o
analfabetismo no pais, a0 mesmo tempo em que buscava garantir a continuidade do processo
educacional. Ao contrario de programas anteriores, que se concentravam exclusivamente na
alfabetizacéo inicial, essa nova abordagem visava proporcionar uma formacgdo educacional
mais ampla e duradoura, incluindo a formagéo permanente dos educadores, aspecto essencial
para assegurar a qualidade no ensino (Sepulveda, 2015).

Além disso, as parcerias com a sociedade civil, como no caso do Movimento de
Alfabetizacdo (MOVA), foram fundamentais para expandir o acesso & EJA. O MOVA,
implantado em diversos municipios, foi uma acdo estratégica que demonstrou 0 compromisso

tanto do governo quanto das comunidades em promover a educacao para jovens e adultos. Essas
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iniciativas, inseridas em uma politica mais inclusiva, reforcaram o papel da EJA na formacao
de cidad&os criticos, preparados para enfrentar os desafios sociais e econémicos, contribuindo
para a superacao das desigualdades educacionais historicas (Sepulveda, 2015).

O Plano Nacional de Educacao de 2014 representou um novo esforco para enfrentar
esses desafios. Ele estabeleceu metas especificas para a EJA, incluindo a oferta de ensino médio
para jovens e adultos e 0 aumento da escolaridade da populagcdo. No entanto, como Paiva (2019)
aponta, ainda existem desafios importantes que precisam ser superados, como as desigualdades
regionais, a falta de infraestrutura adequada e a necessidade urgente de formacéo continuada
para os educadores. Além disso, a evasdo escolar permaneceu um problema significativo,
especialmente em regiGes mais pobres e isoladas do pais.

Apds o golpe de 2016, houve uma retomada das politicas neoliberais no Brasil,
acompanhadas por ajustes fiscais e medidas de austeridade direcionadas as classes populares,
justificadas pelo discurso de controle dos superavits primarios e do equilibrio orcamentério.
Nesse contexto, iniciou-se o desmonte de politicas e programas educacionais voltados para
jovens, adultos e idosos com baixa escolaridade, sob o pretexto de reduzir os gastos publicos.
Enquanto isso, o0 governo de Michel Temer garantiu condi¢des favoraveis para o fortalecimento
do capital financeiro, aprofundando o processo de acumula¢do econdmica (Barbosa et al.,
2020).

Barbosa et al (2020) ainda destacam que o governo de Jair Bolsonaro, iniciado em 2019,
deu continuidade a politica conservadora neoliberal, a0 mesmo tempo em que implementou um
projeto de ultraconservadorismo politico e cultural, no qual a educacéo e os direitos humanos
foram alvo de ataques significativos. Além de cortes orcamentérios, a educacdo e a ciéncia
passaram a sofrer uma ofensiva ideoldgica, que se manifestou na deslegitimacdo do pensamento
critico e cientifico, bem como na desvalorizacdo das universidades publicas. O governo
extinguiu, por meio do Decreto 9.759/2019, 6rgdos como a Secretaria de Educacao Continuada,
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusdo (Secadi) e a Comissao Nacional de
Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos (CNAEJA), eliminando estruturas responsaveis
pela politica de EJA no Ministério da Educacao.

Sabemos que apos a eleicdo do presidente Luiz Incio Lula da Silva em 2022 e com o
inicio de seu governo em 2023, a Secadi foi recriada marcando uma nova fase nas politicas
destinadas a EJA, agora, novamente sob um viés de um governo progressista.

Ademais, entendemos ser importante salientar que, alguns autores defendem a
ampliacdo do termo Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) para Educacgéo de Jovens, Adultos e

Idosos (EJAI), como forma de reconhecer e valorizar a presenca crescente de pessoas idosas
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nessa modalidade e suas especificidades no processo educativo. Essa proposta envolve nédo
apenas a revisdo das nomenclaturas institucionais, mas também a elaboracdo de politicas
educacionais inclusivas que contemplem metodologias, curriculos e materiais didaticos
adequados a esse publico, promovendo sua insercdo social e o sentimento de pertencimento
(Serra; Furtado, 2019).

Nesta perspectiva, a EJAI deve ser compreendida como parte do direito a educacéo ao
longo da vida, conforme previsto na LDB (Brasil, 1996), superando a I6gica compensatdria
ainda presente no imaginario social. Tal compreensdo é fortalecida por uma abordagem
vinculada a educacdo popular e a emancipagdo dos sujeitos, na qual o processo educativo se
torna instrumento de formacdo critica e de transformacdo da realidade (Machado, 2016).
Entretanto, como destacam Mercadante e Arantes (2023), a invisibilidade da populacéo idosa
em documentos oficiais, como a BNCC e as Diretrizes Curriculares da EJA, evidencia a
urgéncia de ampliar essa concepc¢ao, assegurando o direito das pessoas idosas a escolarizacéo e
a ressignificacdo de seus projetos de vida, em uma sociedade que ainda associa a velhice a
inutilidade.

De certo, a trajetdria da EJA no Brasil € uma histdria marcada por avangos e retrocessos,
influenciada por contextos politicos e econdmicos diversos. Embora tenha havido progressos
significativos desde os tempos coloniais, ainda ha muito a ser feito para garantir que todos 0s
jovens e adultos brasileiros tenham acesso a uma educagdo de qualidade, que respeite suas
vivéncias e contribua para sua formacao integral. Conforme Xavier (2019), é fundamental que
se amplie o conhecimento histérico sobre a EJA, valorizando as experiéncias passadas para

construir um futuro mais inclusivo e justo para todos os educandos.

5.2 O termo Numeramento, suas origens, implicacdes no campo da Educacdo Matematica

e praticas na EJA

Nesta subsecdo abordaremos de forma detalhada o conceito de Numeramento, uma
nog&o central no campo da educacéo, especialmente no contexto da EJA. Inicialmente, faremos
uma incursdo pela origem etimoldgica do termo, analisando como suas raizes linguisticas
contribuem para a compreensao mais profunda de seu significado.

A seguir, discutiremos o conceito propriamente dito, explorando suas diversas
interpretagdes e implicacBes tedricas, tanto no ambito académico quanto nas praticas

pedagdgicas. Finalmente, direcionaremos o foco para as praticas de Numeramento dentro da
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EJA, destacando como esse conceito se manifesta nas experiéncias educacionais de jovens e
adultos.

Essa trajetdria reflexiva visa nos permitir entender o papel fundamental das préaticas de
Numeramento na construcdo de conhecimentos matematicos e no desenvolvimento de
competéncias que vdo além do simples célculo, envolvendo aspectos culturais, sociais e
cognitivos que afetam diretamente a aprendizagem e a inser¢do dos individuos no mundo

letrado e matematicamente ativo.

5.2.1 A origem e o conceito do Numeramento

O termo Numeramento surge no campo da educacdo a partir da necessidade de traduzir
e adaptar o conceito inglés numeracy, que foi introduzido no Reino Unido em 1959, por meio
do Crowther Reports, publicado pelo Ministério da Educacdo da Inglaterra. Esse relatério
apresentava a ideia de numeracy como uma habilidade essencial para a vida em sociedade, em
uma analogia ao conceito de literacy (letramento — traducdo nossa), que abrange mais do que a
simples capacidade de ler e escrever, e sim uma leitura critica e contextualizada (Campetti;
Dorneles, 2022). Numeracy, da mesma forma, referia-se a habilidades matematicas que iam
além da operacdo com numeros, contemplando uma compreensdo mais ampla e critica do uso
da matemaética no cotidiano.

Em portugués, o termo numeracy foi traduzido de diferentes maneiras, gerando debates
significativos sobre as implicacdes conceituais e praticas de cada uma dessas traducdes no
campo da Educacdo Matematica. As trés formas mais recorrentes na literatura brasileira sao:
numeralizacdo, numeramento e numeracia, cada uma carregando consigo uma trajetéria
conceitual propria, marcada por especificidades linguisticas, epistemoldgicas e culturais
(Campetti; Dorneles, 2022). Além dessas, vale destacar que Skovsmose (2001) introduz o termo
matemacia como parte de sua abordagem critica da Educacdo Matemaética, ao passo que
D’Ambrosio (2005) propde o termo materacia, no ambito de sua concepcdo etnomatematica,
ampliando ainda mais as possibilidades de compreensdo sobre o letramento matematico em
diferentes contextos. Neste trabalho, contudo, optamos por utilizar o termo Numeramento, que
tem sido amplamente adotado em pesquisas no campo da Educacdo Matematica no Brasil,
especialmente quando vinculadas a Educacéao de Jovens e Adultos, como evidenciado em nosso

mapeamento apresentado na Secéo 2.

6 O Crowther Report (1959) foi um relatério do Conselho Consultivo Central para a Educacdo da Inglaterra.
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A introducdo do termo Numeramento no Brasil se deu por meio da obra de Mendes
(1995), que traduziu numeracy como Numeramento, em uma clara analogia ao termo
letramento, ja consolidado no campo educacional como traducdo para literacy. Mendes (1995)
argumenta que o Numeramento deve ser entendido ndo apenas como o dominio das operacdes
matematicas basicas, mas como a capacidade de interpretar, analisar e utilizar conceitos
matematicos em contextos sociais e culturais. Essa visdo vai ao encontro da abordagem de
Fonseca (2007), que destaca que o Numeramento envolve a mobilizacdo de conhecimentos
matematicos em praticas socioculturais cotidianas, abrangendo, assim, dimensdes que vdo além
da Matemaética formal ensinada nas escolas.

Essa definicdo de Numeramento coloca em evidéncia a sua dimenséo sociocultural. Para
Fonseca (2007), o Numeramento esta relacionado ao modo como os individuos utilizam os
conhecimentos matematicos em sua vida cotidiana, especialmente em contextos que exigem
tomada de decisdo e solugdo de problemas préaticos. Nesse sentido, Fonseca (2010) amplia o
conceito ao afirmar que o Numeramento é uma "pratica cultural”, na qual o conhecimento
matematico € construido e mobilizado nas interacdes sociais, e ndo apenas uma habilidade
técnica de calculo.

Essa abordagem é especialmente relevante no contexto da Educacdo de Jovens e
Adultos, onde o Numeramento adquire um papel crucial na promocéo da incluséo social e no
desenvolvimento de competéncias que permitam aos educandos participarem plenamente da
sociedade. As praticas de Numeramento na EJA sdo vistas como uma forma de empoderamento,
permitindo que os estudantes ndo apenas aprendam matematica, mas compreendam como
aplica-la de maneira critica em suas vidas.

E importante diferenciar o conceito de Numeramento de outros termos utilizados para
traduzir numeracy. A palavra numeralizacdo, por exemplo, aparece na traducdo do livro
Criancas fazendo matematica, de Nunes e Bryant (1997), e tem uma abordagem mais voltada
para o ensino infantil. Esse termo foca no desenvolvimento das habilidades numéricas basicas
durante os primeiros anos de escolarizagdo, enquanto o Numeramento abrange uma concepgao
mais ampla e critica, envolvendo préaticas sociais e culturais (Campetti; Dorneles, 2022).

Embora o termo numeracia também seja utilizado na literatura em portugués,
especialmente em Portugal. Fonseca (2007) destaca que, enquanto em Portugal se utiliza
numeracia como traducao para numeracy, no Brasil a preferéncia foi pelo uso de Numeramento,
justamente pela sua proximidade conceitual com letramento. Dessa forma, Numeramento
abrange uma dimensao mais relacional e sociocultural, enquanto numeracia tende a focar mais

no aspecto funcional da Matematica.
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Segundo Fonseca (2007), o uso de Numeramento reflete uma escolha consciente de
pesquisadores brasileiros, como forma de enfatizar as praticas de ensino da Matematica em
contextos sociais. Dessa maneira, enquanto numeralizacao se refere principalmente a aquisicdo
de habilidades numéricas durante a infancia, e numeracia foca nas competéncias matematicas
de forma mais generalizada, Numeramento € entendido como um processo continuo e
socialmente contextualizado, que abrange diferentes fases da vida, mas com énfase particular
em contextos de educacdo popular e de jovens e adultos.

Outro ponto de discussdo importante no campo do Numeramento € a sua relagdo com o
conceito de letramento. Fonseca (2007) sugere que ha um paralelismo entre os dois termos,
uma vez que ambos envolvem a mobilizacdo de conhecimentos em praticas sociais, sejam elas
relacionadas a linguagem ou a Matematica. Assim como o letramento vai além da alfabetizacdo,
envolvendo a capacidade de utilizar a linguagem de forma critica em contextos diversos, o
Numeramento transcende a simples habilidade de fazer calculos, exigindo a aplicacéo critica e
contextualizada dos conhecimentos matematicos.

Fonseca (2014) traz a distincdo das expressdes ensino de Matematica ou alfabetizagédo

matematica para conceito de Numeramento que, para autora, trata-se de entendé-lo:

[...] como sendo uma dimensédo do Letramento. Ou seja, como o Letramento
envolve as condigdes para que o0 sujeito atenda as demandas de uma sociedade
grafocéntrica, para ser letrado, ele precisara mobilizar conhecimentos diversos
relevantes na vida social, entre os quais se destacam conhecimentos
matematicos (Fonseca, 2014, s/p).
Dessa forma, Toledo (2004, p. 94) descreve o termo Numeramento como "[...] um
dominio de habilidades que envolve um subconjunto de habilidades essenciais tanto da

Matematica como do letramento [...]". Ainda para a autora, o conceito em tela significa:

[...] um agregado de habilidades, conhecimentos, crengas e habitos da mente,
bem como as habilidades gerais da comunicacao e resolucéo de problemas,
que os individuos precisam para efetivamente manejar as situacdes do mundo
real ou para interpretar elementos matematicos ou quantificaveis envolvidos
em tarefas (Cumming; Gal; Ginsburg, 1998 apud Toledo, 2004, p. 94).

De fato, Fonseca e Simdes (2014) argumentam que o Numeramento € um fendmeno
cultural e discursivo, uma vez que as praticas matematicas estdo profundamente enraizadas nas
formas como as pessoas se relacionam com o mundo ao seu redor. Para as autoras, 0 ensino de
Matematica deve reconhecer a diversidade de praticas de Numeramento existentes em

diferentes contextos sociais e valorizar o conhecimento prévio dos estudantes, especialmente
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no contexto da EJA, onde muitos alunos trazem consigo uma rica bagagem de préticas
matematicas informais.

Em suma, o termo Numeramento surge como uma resposta a necessidade de adaptar o
conceito de numeracy ao contexto educacional e sociocultural brasileiro. Diferentemente de
outras traducdes, como numeralizagdo e numeracia, 0 Numeramento enfatiza a dimensao
sociocultural da Matematica, destacando a importancia de praticas matematicas inseridas em
contextos sociais (Campetti; Dorneles, 2022).

Ao abordar o Numeramento como uma pratica cultural e relacional, Fonseca (2007) e
0s outros autores aqui citados ampliam o debate sobre o ensino da Matematica, sugerindo que
ele deve ir além das técnicas e férmulas, incorporando as experiéncias de vida e as préaticas
sociais dos estudantes. Dessa forma, o Numeramento se estabelece como uma ferramenta
fundamental para a inclusdo social e o desenvolvimento de uma Educacdo Matematica Critica

e contextualizada.

5.2.2 A importéancia das praticas de Numeramento na Educacao de Jovens e Adultos

No contexto da Educacdo de Jovens e Adultos, o Numeramento assume uma
importancia particular. A EJA, que atende a um publico diverso e com trajetérias de vida
variadas, encontra no Numeramento uma ferramenta essencial para promover a cidadania e a
inclusdo social. As praticas de Numeramento nesse contexto sdo voltadas para capacitar 0s
estudantes a lidarem com as demandas do mundo moderno, que exige competéncias
matematicas ndo apenas para o trabalho, mas para a participacao ativa na sociedade (Fonseca;
Simdes, 2014).

Ao contrario de uma abordagem tradicional que foca apenas no ensino de operacdes
matematicas, 0 Numeramento, como proposto por Fonseca (2007), busca conectar o ensino da
Matematica as experiéncias de vida dos estudantes. Dessa forma, 0 Numeramento na EJA vai
além da sala de aula, abrangendo préaticas sociais que envolvem o uso de conceitos matematicos
em situacBes cotidianas, como o planejamento financeiro, a leitura de gréficos e tabelas, e a
compreensdo de porcentagens e estatisticas.

Além disso, Fonseca (2010) aponta que o Numeramento na EJA esta profundamente
relacionado as questdes de identidade e pertencimento social. Ao mobilizar o conhecimento
matematico em contextos sociais, 0s estudantes ndo apenas desenvolvem habilidades
cognitivas, mas também fortalecem seu senso de identidade e pertencimento a sociedade. Dessa

forma, o Numeramento na EJA contribui para o empoderamento dos individuos, permitindo
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que eles se tornem agentes ativos em suas comunidades, pois como colocado por Toledo (2004,
p. 94),

[...] a exigéncia de habilidades de Numeramento se d& pelo fato de que o
manejo de uma situacdo numérica ndo depende apenas dos conhecimentos
técnicos pertinentes a matematica (regras matematicas, operacGes e
principios), mas também das disposices, crencas, habitos e sentimentos sobre
a situacgdo, que o individuo tenha.

Toledo (2004) ressalta ainda que a relevancia do Numeramento se intensifica & medida
que as responsabilidades e exigéncias do mundo adulto, seja no ambito profissional ou na vida
cotidiana, e os diversos contextos nos quais o individuo pode estar inserido demandam
habilidades matematicas que vao além da mera aplicacdo de técnicas basicas de registro.

Neste entendimento, as atividades cotidianas influenciam em como os estudantes da
EJA percebem a Matematica e a apropriacdo dos conceitos matematicos é muito particular para

cada um. Outrossim, Nunes, Carraher e Schliemann (2011, p. 19) colocam que:

[...] aapropriacdo de modelos matematicos por jovens e adultos que aprendem
a Matematica na vida diaria mostra, consistentemente, que o problema de
escolher a operacgdo correta, tdo comum entre estudantes, ndo aparece entre
jovens e adultos quando eles usam seus conhecimentos diarios.

Reforcando a tese de que o uso de conhecimentos prévios dos estudantes pode trazer
mais significado para a apropriacdo dos modelos. Pois a criticidade e a capacidade reflexiva de
um individuo ao enfrentar situacbes do cotidiano sdao fundamentais para a compreensdo do
ambiente em que esta inserido. Esse processo contribui para a integragdo ao mundo, permitindo
ao sujeito reconhecer as problematicas presentes e analisa-las de forma critica e reflexiva, sob
sua propria perspectiva (Duarte et al., 2024).

Ademais, "[...] as praticas de ensino da Matematica e sua funcdo social sdo
indissociaveis, pois quando os alunos comegam a ter contato com contetdo matematico escolar,
ele esta, ao mesmo tempo, compreendendo a dinamica social de que faz parte" (Brito, 2015, p.
73).

Da mesma forma, Grossi (2021), corroborando com as afirmagdes acima, mostra que
apropriacdo das praticas de Numeramento relacionadas a leitura e registro dos prazos de
validade (por exemplo) envolve hipdteses de leitura que, muitas vezes, ndo sao abordadas na
escola. Essas hipoteses se formam a partir de outras relagdes com os textos, desenvolvidas por

meio de préticas sociais, como a escolha e compra de produtos.
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No contexto do ensino de matematica na Educacéo de Jovens e Adultos, 0 Numeramento
assume um papel central na promocdo da cidadania e na capacitacdo dos estudantes para lidar

com as demandas do mundo contemporaneo.

5.3 O dialogo nas aulas de Matematica da EJA: elementos para uma discussdo no campo
da Educacdo Matemética Critica

Nesta subsecéo do trabalho, serdo exploradas perspectivas sobre o0 ensino de Matematica
na EJA, com énfase em como os principios da Educagdo Critica (EC) e da Educacdo
Matemética Critica (EMC) podem oferecer novas possibilidades para o processo de ensino e
aprendizagem. Serdo abordadas reflexdes tedricas que ajudam a repensar as préaticas
pedagdgicas, considerando o contexto especifico da EJA e as necessidades dos seus estudantes.

A discussdo buscara relacionar os fundamentos dessas abordagens com estratégias
pedagogicas que fomentem a participacao ativa e a formacdo critica dos estudantes. O diélogo,
a escuta ativa e a investigacdo serdo apresentadas como elementos essenciais para a construgdo
de um ensino de Matematica mais conectado as realidades dos educandos e aos desafios sociais

contemporaneos.

5.3.1 As raizes do entendimento da Educacéo Critica e Educacdo Matematica Critica

A EC é influenciada por diversas correntes de pensamento, destacando-se 0 humanismo
e a visdo de sociedade de Karl Marx, conforme abordado pela Escola de Frankfurt. Nomes
como Theodor W. Adorno, Max Horkheimer e Herbert Marcuse séo figuras centrais dessa
escola, que surgiu no Institut fur Sozialforschung em Frankfurt, na Alemanha, fundado em 1923
e inicialmente dirigido por Carl Griinberg. Em 1931, Horkheimer assumiu a dire¢do do Instituto
e, em seu discurso inaugural, delineou os trés pilares que definiriam a Escola de Frankfurt
(Skovsmose, 2015).

Segundo Skovsmose (2015) o discurso de Horkheimer apresenta trés temas principais:

[...] a necessidade de reespecificacdo das grandes questdes filosoficas em um
programa de pesquisa interdisciplinar”, "a proposta de rejeicdo do marxismo
ortodoxo e sua substituicdo por um entendimento reconstruido do projeto de
Marx", e "a necessidade de uma teoria social que explique o conjunto de
interconexdes (mediacdes) que torna possivel a reproducéo e transformacéo
da sociedade, da economia, da cultura e da consciéncia" (Held, 1980 apud
Skovsmose, 2015, p. 15-16).
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A partir dessa perspectiva critica, Paulo Freire surge como um dos principais teoricos
contemporaneos que ampliam e aplicam esses conceitos a educacéo. A Pedagogia de Freire esta
enraizada na mesma critica a sociedade opressora e nas propostas de libertacdo, que ecoam as
preocupacOes dos frankfurtianos. Freire afirma que "[...] a pratica da liberdade s6 encontrara
adequada expressdo numa pedagogia em que o oprimido tenha condicdes de, reflexivamente,
descobrir-se e conquistar-se como sujeito de sua prépria destinacéo historica™ (Freire, 2018a,
p. 39), estabelecendo um paralelo com a critica a alienacao proposta pela Escola de Frankfurt.

Freire também discute a necessidade de superar a desumanizacao gerada pelas estruturas
de opressdo, outra ideia que dialoga com a critica marxista. Ele afirma que "[...] a luta pela
humanizacdo, pelo trabalho livre, pela desalienacdo, pela afirmacdo dos homens como pessoas,
como ‘seres para si’, ndo teria significagdo se a desumanizacao fosse o destino dado, mas ¢
resultado de uma ordem injusta que gera a violéncia dos opressores™ (Freire, 2018a, p. 25).

Aqui, vemos uma critica que reforca a proposta de Horkheimer, ao sugerir que a
transformacéo da sociedade passa pela conscientizacdo e a¢do dos individuos oprimidos.

Antunes e Ramos (2009) destacam quatro fases da Teoria Critica ap6s a criacdo do
Instituto citado acima. A primeira fase é caracterizada pelo pensamento tedrico e pelas
conviccdes politicas de Max Horkheimer, que buscava uma captacdo da dindmica social dentro
de uma perspectiva materialista fundada na sociologia e na psicologia. A segunda fase ocorreu
entre 1933 e 1950, periodo em que houve a migracdo do Instituto para os Estados Unidos.
Durante esse tempo, os frankfurtianos focaram "na solidariedade entre os membros do grupo e
na solidificacdo da identidade do instituto™ (Antunes; Ramos, 2009, p. 06). A terceira fase,
marcada pelo retorno do Instituto a Frankfurt em 1950, teve como principais contribui¢cdes o0s
textos de Theodor Adorno e Jurgen Habermas. Por fim, Antunes e Ramos (2009) apontam
Habermas como o principal teérico da quarta fase, que busca superar o negativismo de Adorno
e Horkheimer por meio da proposi¢do da Razdo Comunicativa.

Paulo Freire, em sua proposta de educacdo dialogica, apresenta uma ideia similar a
Razdo Comunicativa de Habermas. Para Freire, "o didlogo auténtico — reconhecimento do outro
e de si mesmo — é compromisso de colaborar na constru¢do do mundo comum® (Freire, 2018a,
p. 96). Esse principio dialégico sugere uma pratica educacional que transcende a simples
transmissdo de conteudo, incorporando a ideia de transformacdo social através da
conscientizacao critica e da acéo coletiva, tal como proposto por Habermas e outros tedricos

criticos.
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A Educacdo Matemaética Critica, conforme proposta por Ole Skovsmose (2019), coloca
em suspensdo 0s pressupostos tradicionais do ensino de Matemaética, permitindo que suas
praticas, finalidades e pressupostos sejam questionados a luz de uma formacéo voltada para a
cidadania critica e democrética, desafiando, assim, a ideia de neutralidade cientifica dessa
disciplina. Essa abordagem se alinha fortemente ao pensamento de Paulo Freire, especialmente
no que diz respeito a educa¢do como prética de liberdade. Em suas obras, como Pedagogia do
Oprimido (2018a) e Educacdo como Pratica da Liberdade (2018b), Freire argumenta que o
processo educacional deve transcender a simples transmissdo de conhecimento técnico para
atuar como uma ferramenta de transformagéo social.

Freire (2018a) critica 0 modelo de educacdo "bancaria”, no qual o professor deposita
conhecimento nos alunos de maneira mecanica e passiva, sem envolvé-los no processo critico
de reflexdo sobre a realidade. A critica de Skovsmose (2019) a Matematica descontextualizada
reflete essa mesma preocupacao ao sugerir que a Matematica, quando ensinada como uma
ciéncia objetiva e neutra, perde seu potencial de conscientizagdo. Segundo Freire (2018b), a
educacdo deve estar intimamente ligada a conscientizacdo do aluno sobre sua realidade social
e politica, e essa conscientizacdo deve ser um ponto de partida para a transformacdo dessa
realidade.

Neste sentido, a Educacdo Matematica Critica, segundo Skovsmose (2019), estabelece
um paralelo com as ideias de Paulo Freire ao considerar que o conhecimento, quando
apresentado descontextualizado de sua dimensdo social, pode ocultar relacdes de poder e
contribuir para a manutencdo de desigualdades — o que, no caso da matematica, reforca a
necessidade de questionar sua aparente neutralidade. Ao discutir o papel da Matematica em
processos de exclusdo social, Skovsmose (2019) reforca a necessidade de uma Educacéo
Matematica que ndo apenas forneca habilidades técnicas, mas também permita aos alunos
guestionarem criticamente como essas habilidades sdo aplicadas na sociedade. 1sso se conecta
diretamente a ideia freireana de que a educacdo deve promover uma consciéncia critica sobre
as estruturas de opressao (Freire, 2018a).

Além disso, Skovsmose (2015) discute a relacéo entre a Matematica e a democracia ao
destacar que muitos dos desafios contemporaneos — como questdes ambientais, econdmicas e
de salde publica — envolvem a construcdo e o0 uso de modelos matematicos. A partir da
perspectiva da Educacdo Matematica Critica, tais modelos ndo sdo neutros e precisam ser
problematizados em suas finalidades e impactos sociais. Embora Paulo Freire ndo trate
especificamente da matematica, sua proposta de uma educacdo dialégica e voltada a

participacdo ativa dos sujeitos na transformacéo da realidade inspira reflexdes sobre como o
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ensino de matematica pode contribuir para que os educandos atuem criticamente nos debates
gue moldam a sociedade. Freire (2018b) afirma que o processo educacional deve permitir que
os alunos compreendam o mundo e suas complexidades para que possam atuar de maneira
consciente e transformadora. Skovsmose (2015) ecoa essa perspectiva ao destacar a
importancia de preparar os estudantes para participarem dos debates publicos que envolvem
questBes técnicas e quantitativas.

A critica de Freire (2018a) a educacao bancaria também se assemelha no objetivo de
Skovsmose (2019) de contribuir com a formacéo critica dos estudantes por meio da Educacéo
Matematica Critica, que os prepare para questionar as aplicacdes do conhecimento matematico
no mundo real. Em a Pedagogia do Oprimido, Freire (2018a) defende a ideia de que a educagéo
deve ser dialdgica e colaborativa, em oposi¢cdo a um modelo de ensino autoritario e vertical. Do
mesmo modo, Skovsmose (2019) propde que a EMC néo é apenas sobre ensinar "férmulas”,
mas sobre promover o pensamento critico em torno de como essas formulas sdo utilizadas na
sociedade.

Essa convergéncia entre as ideias de Skovsmose (2019) e Freire (2018a) sobre o papel
da educacdo na libertacdo da opressdo sobre oprimidos reforca a importancia de um ensino que
forme cidaddos capazes de questionar e intervir nas estruturas sociais. A educacao, tanto para
Freire (2018b) quanto para Skovsmose (2019), é vista como uma pratica politica. Freire (2018b)
defende que a verdadeira liberdade s6 pode ser alcancada quando os educandos reconhecem
sua posicdo no mundo e adquirem o0s meios para transforma-lo. De maneira semelhante,
Skovsmose (2019) aponta que a Educacdo Matematica deve encorajar os alunos a reconhecerem
como a Matemaética pode tanto sustentar quanto desafiar as estruturas sociais.

A EMC, ao propor a integracdo de discussdes sobre desigualdade social e justica,
estabelece um caminho para a construcdo de uma educagdo democratica, conforme defendido
por Freire. A reflexdo critica sobre o papel da Matematica nas praticas democraticas e de
governanga (Skovsmose, 2015) ressoa com a Vvisdo freireana de uma educagéo voltada para a
emancipacao e a participagao consciente nos processos de tomada de decisao.

Portanto, a interseccdo entre as ideias de Ole Skovsmose e Paulo Freire oferece uma
base solida para repensar o ensino de Matematica em termos de justica social e democracia.
Ambos os autores convidam educadores e estudantes a ultrapassarem as fronteiras do
conhecimento técnico, promovendo uma educacdo que forme os individuos para serem agentes

de mudanca em suas comunidades.
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5.3.2 O dialogo, a escuta ativa e 0s cenarios para investigacdo em Educacdo Mateméatica

Skovsmose (2019) pontua que toda acdo exige reflexdo, inclusive para a Matematica em
acao’, o que leva a uma concepcdo ampliada de reflexdo, nos movendo para a relagéo entre as
nocBes matematicas, o dialogo e a escuta ativa. O dialogo, neste contexto, adquire um papel
fundamental na construcdo do conhecimento em sala de aula. Segundo Freire e Shor (1986), o
dialogo € visto como essencial para a construcdo de uma educacéo libertadora, onde "[...] 0
dialogo sela o ato de aprender, que nunca € individual, embora tenha uma dimensé&o individual”
(Shor; Freire, 1986, p. 53).

De acordo com Alrg e Skovsmose (2021, p. 12), o "[...] didlogo é uma conversacao que
visa a aprendizagem. Isso aponta para uma interpretacdo na qual o dialogo nédo é concebido
como uma conversacdo qualquer, mas, sim, como uma conversagao com certas qualidades”.
Ademais, os autores fazem uma caracterizacdo do didlogo em trés termos ideais: (1) realizar
uma investigacédo; (2) correr riscos; e (3) promover a igualdade. Nessa mesma linha, Freire
argumenta que o didlogo ndo pode existir sem a "[...] humildade, a esperanca, a fé, a confianca"
(Freire, 2018b, p. 141), destacando a importancia de uma relacéo horizontal e de respeito mutuo
para que ocorra um aprendizado transformador.

Ainda nesse raciocinio, Alrg e Skovsmose (2021, p. 12) explicam os trés termos ideais
dizendo que:

Embora pudéssemos defender que 'realizar uma investigagdo' também faca
parte do didlogo que acontece entre um terapeuta e seu cliente ou numa
negociacdo politica, nosso interesse mesmo é empregar esse aspecto em nossa
interpretacdo epistemoldgica de didlogo. 'Correr riscos' é uma forma de
expressar a natureza imprevisivel dos desdobramentos de um dialogo.
'Promover a igualdade' refere-se a um tipo de relacionamento interpessoal que
é essencial para o dialogo.

Neste sentido, Shor e Freire (1986) defendem que o rigor intelectual necessario ao
aprendizado deve ser promovido por meio de uma pratica pedagogica dialogica, onde "[...] a
critica cria a disciplina intelectual necessaria” (Shor; Freire, 1986, p. 67).

Faustino e Passos (2013) ainda nos trazem que uma educacdo voltada para o
desenvolvimento humano e de competéncias democréaticas pode ser promovida por meio da

organizacdo de aulas de Matematica que incentivem a participacdo em atividades

7 O conceito de Matematica em Acéo, desenvolvido por Skovsmose (2019), é reconhecido como relevante para
as discussdes propostas, mas neste trabalho optamos por ndo o explorar em profundidade, considerando os recortes
teoricos e analiticos adotados.
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investigativas, fundamentadas no dialogo e na criatividade, em oposicao a repeticdo mecanica
de exercicios.

Ademais, realizar uma investigacéo, o primeiro aspecto, significa explorar perspectivas,
ter curiosidade e estar disposto a considerar o pensamento e as perspectivas do "outro”.
Conforme caracterizado por Alrg e Skovsmose (2021), o "didlogo" é uma conversacao
investigativa com o objetivo de obter conhecimentos e novas experiéncias. Nesta perspectiva,
Freire (2018a, p. 108) destaca que "[...] ndo é no siléncio que os homens se fazem, mas na
palavra, no trabalho, na acao-reflexdo™.

Outrossim, o dialogo pode ser interpretado como um movimento de aproximacao entre
sujeitos, embasado em trés elementos essenciais: escuta ativa, estranhamento e descentramento.
Durante essa interacdo, a escuta atenta e a formulacéo de perguntas sdo formas de conhecer o
outro. O que o aluno expressa pode parecer estranho ao professor, ja que este pode ter
expectativas baseadas em conceitos matematicos tradicionais. Esse estranhamento revela uma
diferenca de perspectivas, o que é fundamental para o descentramento, no qual o professor se
desloca de sua posicao em direcdo a realidade do aluno (Faustino; Moura; Milani, 2024).

A aprendizagem em cenarios investigativos é intensificada por meio de interacGes
dialogicas entre professores e estudantes, com a organizagdo em grupos promovendo
oportunidades de troca de estratégias e de desenvolvimento do pensamento coletivo (Faustino
e Passos, 2013).

Ademais, em um cenario de didlogo, investigar o que o outro pensa implica lidar com a
incerteza e a imprevisibilidade das respostas, uma vez que as interacdes verbais e ndo verbais
dos envolvidos ddo dinamismo e sentido & troca. Assim, o processo de aprendizagem envolve
riscos e desafia os participantes a explorarem novas possibilidades, criando oportunidades para
o0 crescimento e a descoberta (Milani, 2017).

Além disso, Freire (2018b) mostra que o didlogo tem como base uma relacdo horizontal
e critica, onde o aprendizado se nutre de uma constante troca de ideias e de reflexdo coletiva:
"[...] o didlogo é, em si, criativo e re-criativo. Isto €, em Ultima analise, vocé esta se recriando
no dialogo de forma mais ampla do que quando vocé escreve, solitario, em seu escritorio ou em
sua pequena biblioteca™ (Shor; Freire, 1986, p. 60). Assim, o didlogo na Educacdo Matematica
critica vai além de uma simples troca de informagdes; ele estabelece um processo continuo de
questionamento, investigacao e transformacao.

Neste sentido,
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[...] um professor em dialogo com seus alunos leva em consideragdo o que é
dito por eles. Ndo é o caso de qualquer escuta, como aquela em que se ouve o
que o aluno diz e se dispensa por se tratar de algo que esta fora daquilo que o
professor poderia considerar como pertinente de ser dito. E uma escuta que
busca compreensdo por aquilo que se diz. O que se tenta compreender parece
ser diferente daquilo que o professor esta pensando. Ele estd num lugar e o
aluno esta em outro. Além disso, o professor deseja que 0 aluno va a um novo
lugar, aprenda um conhecimento novo. Quando digo “lugar” me refiro a um
lugar cognitivo, ou seja, 0 que o sujeito esta dizendo e no que ele se baseia
para afirmar o que diz (Milani, 2020, p. 15).

Quando falamos de escuta ativa, Alrg e Skovsmose (2021) consideram que se trata do
estabelecimento de contato entre o professor e o aluno, ressaltando que esse contato nédo €
apenas chamar a atengdo, mas sim, sintonizar um ao outro para dar inicio a uma cooperacao,
através de perguntas e de apoio ndo verbal tentando descobrir o que se passa com o outro. De

acordo com Freire (2018b, p. 141), o verdadeiro dialogo sé acontece quando:

[...] nutre-se do amor, da humildade, da esperanca, da fé, da confianga. Por
isso, s0 0 dialogo comunica. E quando os dois polos do dialogo se ligam assim,
com amor, com esperanca, com fé um no outro, se fazem criticos na busca de
algo. Instala-se, entdo, uma relacdo de simpatia entre ambos. Sé ai ha
comunicacao.

Destacando-se a importancia da escuta ativa como ferramenta para a criagdo de um
ambiente de aprendizado cooperativo e transformador.

Como resultado, para realizar investigacdo nas aulas de Matematica, uma perspectiva
importante para a EJA €, como mencionado anteriormente, promover o didlogo e a escuta ativa.
Uma forma de ressignificar e questionar praticas tradicionais e acriticas para esse fim é a
constituicdo dos cenarios para investigacdo. Segundo Skovsmose (2000), o cenario para
investigacdo traca um contraponto ao paradigma do exercicio, no qual os alunos direcionam
sua atencdo a lousa enquanto o professor expde conceitos e técnicas matematicas, seguidos de
exemplos, para que os alunos, em seguida, resolvam exercicios. Em contrapartida a essa prética,
Skovsmose (2019) apresenta a abordagem investigativa, que se estrutura através do cenario
para investigagéo, definido como um ambiente que convida os alunos a formularem questdes e
procurarem explicagoes.

O conceito de cenarios para investigacdo representa uma mudanca significativa na
organizacdo das atividades de ensino e aprendizagem. Diferentemente das propostas
tradicionais, em que a sequéncia de conteudos e solugdes € rigidamente planejada, o cenario
para investigacdo incorpora a imprevisibilidade como parte de sua estrutura. Embora haja

planejamento por parte do professor, a proposta se abre a livre expressdo dos estudantes,
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permitindo que tragam suas proprias experiéncias, hipoteses, duvidas e interpretacdes. Essa
abertura cria 0 que Skovsmose (2000) denomina de zona de risco — um espago em que 0S
rumos da aula ndo estdo totalmente definidos, pois emergem das interacdes e da participacéo
ativa dos alunos. Tais zonas de risco ndo devem ser vistas como ameacas, mas Como
oportunidades para o dialogo, para a construcdo coletiva de significados matematicos e para a
problematizacdo do conhecimento, em consonancia com os principios da Educacdo Matemaética
Critica.

Os cenarios para investigacdo oferecem trilhas que podem ser exploradas de diversas
formas, permitindo momentos de reflexao e experimentagéo por parte dos alunos. Por exemplo,
no ensino tradicional de fungBes matematicas, os estudantes seriam guiados para resolver
equacOes especificas; em um cendrio para investigacdo, eles seriam incentivados a explorar
como diferentes parametros influenciam os graficos das funcdes, descobrindo padrbes e
relagOes de forma autbnoma e criativa (Skovsmose, 2019).

A ideia central é que o cenario para investigacdo ndo limita os alunos a seguirem um
caminho Unico e pré-determinado. Ao contrario, abre-se um "terreno” no qual diversas trilhas
podem ser seguidas, sempre a partir de perguntas que os préprios alunos podem fazer. Esse
processo reflete a intencionalidade de cada estudante, sendo que a aprendizagem é construida a
partir do envolvimento ativo com as questdes matematicas. Neste sentido, a construgdo de
significados torna-se um processo dindmico e complexo, que depende da interagdo entre as
intencdes dos alunos e as atividades propostas em sala de aula (Skovsmose, 2019).

Além disso, Skovsmose introduz o conceito de milieus® de aprendizagem, que se refere
aos ambientes ou contextos em que os alunos realizam suas atividades. Esses milieus podem
ser entendidos como espacos em que a aprendizagem se d& de maneiras diferentes, dependendo
do tipo de atividade proposta (cenarios de investigacdo ou exercicios) e das referéncias
utilizadas (Matematica pura, semirrealidade ou realidade). Essa estrutura amplia as
possibilidades de aprendizagem, permitindo que os alunos se engajem em diferentes tipos de
tarefas e contextos, desde exercicios puramente matematicos até problemas relacionados ao
cotidiano ou a situacgdes simuladas (Skovsmose, 2019).

Cada milieu de aprendizagem proposto por Skovsmose representa uma combinagao
distinta de atividades e referéncias, no Quadro 9, destacamos as caracteristicas de cada um

deles.

8 Skovsmose (2000) utiliza o termo milieus, que pode ser traduzido como "ambientes”. No entanto, optamos por
manter o termo original neste trabalho, por considerarmos que ele carrega nuances conceituais importantes no
campo da Educacdo Matematica Critica.
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Quadro 9: Milieus de aprendizagem propostos por (Skovsmose, 2019)
Mileus Caracteristicas

O primeiro milieu combina listas de exercicios com referéncias a matematica
pura, sendo caracterizado por problemas abstratos e formais que ndo fazem
conexdo com o mundo real, como a resolugdo de equacdes ou simplificacdo de
expressoes.

No segundo milieu, ainda com foco na matematica pura, mas agora em um cenario
para investigacdo, os alunos sdo convidados a explorar padrdes e propriedades
matematicas, como em atividades que envolvem a descoberta de relacdes entre
funcBes ou a investigacdo de propriedades geométricas.

O terceiro milieu combina listas de exercicios com uma semirrealidade, isto &,
situacBes que simulam a realidade, mas sem se referirem diretamente ao mundo
concreto. Um exemplo seria 0 uso de problemas ficticios que envolvem lojas,
precos e produtos, mas sem uma correspondéncia exata com a vida real. O que se
destaca nesse tipo de situagdo € que o contexto apresentado ndo tem o objetivo de
ser investigado ou discutido criticamente; ele serve apenas como suporte para a
aplicagdo de conceitos matematicos previamente ensinados. Nesses casos, 0
interesse estd centrado exclusivamente na matematica envolvida — nos
procedimentos, algoritmos e técnicas — e ndo na exploracdo ou problematizagdo
do contexto. Dessa forma, a situacdo apresentada é utilizada apenas como meio
de exercitar conteidos escolares, mantendo-se a previsibilidade do processo de
ensino e a logica tradicional de transmissdo do saber matematico.

No quarto milieu, ainda situado no contexto da semirrealidade, o que caracteriza
sua aproximagdo com 0s cendrios para investigacdo ndo é apenas 0 uso de
simulagdes mais abertas, como softwares ou jogos que possibilitam a exploracéo
dindmica de fendmenos matematicos, mas, sobretudo, a qualidade das perguntas
que orientam essas atividades. Em um cenario para investigacéo, o que mobiliza
0 pensamento matematico ndo é a situacdo em si, mas as questdes formuladas a
partir dela, que devem instigar a reflexdo, o dialogo e a construgdo coletiva de
significados.

J& quinto milieu, as listas de exercicios estdo diretamente relacionadas a situa¢oes
do mundo real, como problemas que envolvem dados concretos, medi¢des ou
estatisticas extraidas de situacdes cotidianas, como 0 consumo de energia ou as
taxas de crescimento populacional.

O sexto milieu é composto de cenarios para investigacdo com referéncias a vida
real, permitindo que os alunos investiguem problemas genuinos a partir de
contextos reais, como o planejamento de uma cidade ou a analise de fendmenos
econdmicos.
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Fonte: Elaboracdo propria (2024).

Esses diferentes milieus oferecem uma grande flexibilidade pedagdgica, permitindo que
os professores adaptem suas praticas de acordo com o0s objetivos de aprendizagem e o0s
interesses dos alunos. Ao integrar elementos da vida real ou da semirrealidade com cenarios de
investigacao, por exemplo, o aprendizado pode se tornar mais significativo, pois os alunos veem
o valor pratico e aplicavel dos conceitos matematicos. Skovsmose (2019) ressalta a importancia
de se transitar entre os milieus para que os objetivos de aprendizagem critica sejam alcancados,

promovendo ambientes de investigacdo que favorecam a reflex&o e o dialogo.
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Outro aspecto fundamental dos cenédrios para investigacdo € a importancia da
comunicagdo. Skovsmose (2019) destaca que a interacdo entre alunos e professores é essencial
para o sucesso dessa abordagem. A formulacéo de questfes, a troca de ideias e a discussdo de
diferentes solugcbes tornam-se elementos centrais no processo de ensino e aprendizagem.
Diferente do modelo tradicional, no qual o aluno é visto como um receptor passivo de
conhecimento, nos cenarios para investigacao o estudante assume um papel ativo, contribuindo
com suas proprias perspectivas e construindo seu entendimento de forma colaborativa.

A intencionalidade dos alunos, portanto, é um elemento-chave para que 0s cenarios para
investigacdo sejam bem-sucedidos. Skovsmose (2019) aponta que nem sempre 0s alunos
responderdo de forma homogénea as atividades propostas, e o envolvimento deles dependera
de diversos fatores, como o interesse despertado pelas questdes investigadas e a relevancia que
eles atribuem a essas questfes. Em outras palavras, o processo de investigacdo nao pode ser
imposto; ele surge do engajamento genuino dos estudantes com as atividades e problemas
propostos.

Por fim, é importante destacar que 0s cendrios para investigacao ndo se aplicam apenas
a contextos avancados de Matematica. Skovsmose (2019) argumenta que esse modelo pode ser
utilizado em diferentes niveis e &reas, desde problemas mais simples até questdes mais
complexas. A chave estd em possibilitar que os alunos formulem suas préprias perguntas e
conduzam suas investigacfes, promovendo uma aprendizagem ativa e significativa. Assim, o
cenario para investigagdo se apresenta como uma poderosa ferramenta para transformar as
praticas de sala de aula e promover uma Educacdo Matematica Critica, especialmente em
contextos como o da EJA, onde a escuta, o didlogo e a reflexdo sdo fundamentais para o

desenvolvimento de um aprendizado que faca sentido para os alunos.
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6 METODOLOGIA E CONTEXTO DA INVESTIGACAO

Esta secdo apresenta a metodologia adotada e a descricdo dos dados produzidos no
desenvolvimento da dissertacdo de mestrado em tela.

Recapitulando nosso objetivo principal, que foi compreender as aplicagdes e
implica¢fes de uma pesquisa intervencdo por meio de um cenario para investigagdo em
Educacdo Matematica Critica na perspectiva de identificar as praticas de Numeramento
mobilizadas por estudantes da Educacéao de Jovens e Adultos em fase de alfabetizacgdo. E,
diante deste objetivo, identificar as Praticas de Numeramento mobilizadas por estudantes da
EJA, permitindo a analise das interages entre o ensino da Matematica e as vivéncias sociais
dos participantes. A partir de uma perspectiva qualitativa (Bogdan; Biklen, 1994; Lidke;
Andreé, 2013), buscamos aprofundar a compreensao das relacdes estabelecidas pelos estudantes
com a Matematica em contextos significativos, especialmente na resolucdo de problemas que
fazem parte do seu cotidiano e na reflex&o critica sobre suas realidades.

Para alcancar o objetivo principal, como visto na introducéo, a pesquisa é guiada por
trés objetivos especificos: (1) diagnosticar os conhecimentos prévios em Matematica das/os
estudantes regularmente matriculados na turma do professor-pesquisador, (2) caracterizar
estratégias adotadas durante as investigacdes nos cenarios propostos e (3) analisar as
implicacOes da reflexdo critica de como a Matematica esta inserida no cotidiano e nas agdes
sociais vivenciadas pelo grupo.

A escolha dessa abordagem metodoldgica esta alinhada a natureza da Educacdo de
Jovens e Adultos, na qual as experiéncias e contextos de vida dos participantes desempenham
papel central no processo de aprendizagem, e serdo analisadas a partir de uma abordagem
qualitativa Bogdan e Biklen (1994) e Ludke e André (2013).

Ademais, esta secao esta estruturada de forma a descrever os passos metodologicos e as
ferramentas utilizadas, bem como o contexto de desenvolvimento da pesquisa. Inicialmente,
discorremos sobre a abordagem adotada e os procedimentos de coleta e anélise de dados. Em
seguida, apresentamos o cenario para investigacdo, caracterizando a turma e os participantes, e
detalhamos as estratégias implementadas ao longo do cenario. Dessa forma, esta se¢do nao
apenas fundamenta os procedimentos do estudo, mas tambem oferece uma visdo dos dados
coletados e do percurso investigativo, reforcando a importancia de conectar a Matematica as
praticas sociais e culturais dos alunos da EJA, para além de fundamentar os procedimentos do

estudo.
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6.1 Da abordagem metodoldgica adotada, dos objetivos e etapas da investigacao

Nesta pesquisa, a abordagem adotada para seu desenvolvimento se inscreve no campo
dos estudos qualitativos em educacdo (Bogdan; Biklen, 1994; Lidke; André, 2013).

A pesquisa qualitativa, na perspectiva de Bogdan e Biklen (1994), é um tipo de estudo
que os pesquisadores estabelecem uma serie de estratégias e procedimentos, com a intuigdo de
permitir um ambiente em que se considere as experiéncias do ponto de vista do informador.

A opcéo dessa abordagem, conforme discutida por Bogdan e Biklen (1994), é motivada
pela sua capacidade de captar a complexidade dos fendmenos educacionais em seu ambiente
natural, priorizando a perspectiva dos participantes da pesquisa. Os autores enfatizam que a
investigacdo qualitativa valoriza ndo apenas o0s dados descritivos, mas também a compreenséo
das experiéncias humanas em seus contextos ecoldgicos e culturais, reconhecendo a
singularidade de cada situacao investigada.

Para tanto, Bogdan e Biklen (1994, p. 47-50) apresentam cinco caracteristicas basicas

para essa abordagem, sendo elas:

1. Na investigacdo qualitativa a fonte directa de dados é o ambiente natural,

constituindo o investigador o instrumento principal.

A investigacdo qualitativa é descritiva.

3. Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos.

4. Os investigadores qualitativos tendem a analisar seus dados de forma
indutiva.

5. Osignificado é de importancia vital na abordagem qualitativa

n

No contexto da EJA, essas caracteristicas podem ser fundamentais para compreender
como os alunos interagem com as atividades propostas, como se apropriam dos contetdos e
como constroem significados a partir de suas vivéncias educacionais.

E entendemos que, ao investigar as praticas de Numeramento em uma sala de aula da
EJA, o professor-pesquisador pode observar como os alunos enfrentam desafios relacionados
as tarefas matematicas e como esses desafios refletem suas praticas sociais e culturais. Nesse
sentido, poderemos atuar como o principal instrumento de coleta de dados, registrando
observagdes e interacOes de forma sistematica para construir um panorama rico e detalhado do
fendmeno estudado.

Outrossim, Liidke e André (2013), destacam que a abordagem qualitativa se caracteriza
por ser descritiva, analitica e fundamentada em um olhar indutivo sobre os dados. 1sso significa

que como pesquisadores devemos nos basear nas informacdes coletadas durante o processo
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investigativo para construir interpretagbes e teorias. Essas caracteristicas tornam-se
particularmente Uteis no cenario da EJA, no qual as praticas pedagdgicas envolvem um publico
heterogéneo, cujas experiéncias de vida, expectativas e conhecimentos prévios influenciam
diretamente as interacGes em sala de aula e os processos de aprendizagem, assim como
discutido em secdes anteriores desta dissertagéo.

O cenério natural para a propositura do estudo em questdo foi a sala de aula da EJA e 0
contexto das tarefas matematicas que perspectivaram serem propostas e analisadas. Em termos
de sua descricdo, foi constituido um roteiro de observacao que auxiliou o professor-pesquisador
a descrever o0 processo investigativo e as interacdes decorrentes do que foi desenvolvido. Como
0 interesse centrou-se na abordagem qualitativa, ou seja, mais no processo em si do que nos
resultados, para atingir os objetivos propostos, a intencdo foi compreender as praticas de
Numeramento mobilizadas a partir dos cenarios para investigacdo por meio de situacdes que
recorreram a resolucdo de questBes dentro de unidades temaéticas, como NUmeros e
Probabilidade e Estatistica, planejadas com tal intencionalidade.

A andlise dos dados se deu de forma indutiva e nos possibilitou construir uma teoria por
etapas, ja que nada havia sido previsto. Os apontamentos produzidos e as observacdes
realizadas ao longo do processo ganharam forma conforme as partes foram sendo examinadas.
Por fim, nos interessamos em compreender o ‘significado’ — entendido, conforme apontam o0s
autores do campo da investigagéo qualitativa, como sendo de grande importéncia aquilo que os
participantes da pesquisa atribuem ao seu entorno, as suas vivéncias e experiéncias.

Sendo que, como destacado por Bogdan e Biklen (1994), no processo de analise de
dados, a abordagem indutiva desempenha um papel central. Diferentemente das metodologias
quantitativas, que frequentemente partem de hipéteses previamente estabelecidas, a analise
qualitativa permite que as interpretacdes surjam diretamente dos dados coletados. Esse processo
possibilita que o pesquisador construa teorias e compreensdes de forma progressiva e flexivel,
adaptando-se as especificidades do campo investigado.

Neste sentido, do campo da pesquisa qualitativa, existem diferentes tipologias de

investigacdo, sendo que neste trabalho adotamos a pesquisa intervencdo, em virtude de que:

[...] as pesquisas do tipo intervencdo pedagdgica sdo investigacGes que
envolvem o planejamento e a implementacéo de interferéncias (mudancas,
inovagOes) — destinadas a produzir avangos, melhorias, nos processos de
aprendizagem dos sujeitos que delas participam — e a posterior avaliacdo dos
efeitos dessas interferéncias (Damiani et. al., 2013, p. 58).
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Damiani et. al. (2013) colocam ainda que a pesquisa do tipo intervengdo pedagogica
pode ser vista como estimulos auxiliares utilizados por professores-pesquisadores para resolver
situacOes-problemas, como a insatisfacdo com o nivel e a qualidade das aprendizagens dos
alunos em determinados contextos pedagogicos. Dessa maneira, nos dando suporte nas etapas
de desenvolvimento dos cenarios de investigagéo.

Ainda segundo os autores, a pesquisa do tipo intervencdo se apoia na Teoria Historico-
Cultural (THC), que enfatiza a interacéo entre 0s sujeitos e seus contextos socioculturais como
base para a aprendizagem. Damiani et al. (2013) argumentam que essa perspectiva permite
compreender o papel das préticas sociais e culturais na construcéo do conhecimento, alem de
valorizar a colaboragdo entre alunos e professores como elemento transformador. No cenério
da EJA, essa abordagem possibilita explorar como os contextos vividos pelos alunos
influenciam sua relacdo com a Matematica e com outras areas do saber.

A seguir, trazemos a relagdo entre os objetivos da pesquisa e os indicadores de analise

dos dados a partir de como se dara o trabalho de campo.
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Quadro 10: Relacdo entre os objetivos da pesquisa e 0s indicadores de analise dos dados

Objetivos Instrumentos Indicadores
Geral
Compreender as aplicacGes e
|mpI|ca}96esde umalp_esqmsa-lnter\{engzzlo Identificacdo das praticas de
por meio de um cendrio para investigacao x e
N r P Observacao Numeramento mobilizadas em
em Educacdo Matematica Critica na . . . . S
Participante e; | cenarios para  investigacdo

perspectiva de identificar as praticas de
Numeramento mobilizadas por
estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos em fase de alfabetizacéo.

Audio Gravagio

relacionados a
Matematica Critica.

Educacéo

Especificos
Observacao
. . . L Participante;
Diagnosticar os conhecimentos prévios Help . .. N
em  Matematica  das/os  estudantes registros de | Andlise QO domlr)lo das operacdes
. interacdes em | matematicas bésicas no contexto
regularmente mariculados na turma do rupo; analise de | de situacOes cotidianas
professor-pesquisador grupo, . . ¢ '
producles escritas
e; Audio Gravacao
Observacao

Caracterizar estratégias adotadas durante
as investigacOes nos cenarios propostos

Participante;
Aplicacéo de tarefas
contextualizadas;
discussdo coletiva e;
Audio Gravagéo

Estratégias de resolucdo de
problemas matematicos
relacionadas a contextos sociais,
como trabalho e politica.

Analisar as implicagfes da reflexdo
critica de como a Matematica estd
inserida no cotidiano e nas a¢fes sociais
vivenciadas pelo grupo.

Observacao
Participante;
Relatos em rodas de
conversa; analise de
graficos e tabelas
construidos e;
Audio Gravagio

Reflexdo critica dos estudantes
sobre a relacdo entre Matematica e
desigualdade de género na
politica.

Fonte: Elaboragdo propria (2024).

6.1.1 Caminhos trilhados em busca dos objetivos da investigacéo

Antes da entrada a campo do professor-pesquisador, foi realizada uma Revisdo de

Literatura junto a BDTD e Catalogo de Teses e DissertacGes da CAPES a partir de descritores

especificos, sendo eles: "Matematica e EJA"; "Numeramento na EJA™, e "Praticas de

Numeramento”. Quando tivemos como foco identificar/localizar trabalhos defendidos nos

ultimos dez anos (2014 a 2023) e que contribuissem para ampliar as leituras e possibilidades

analiticas da investigacdo que propomos.

A investigacdo citada acima se encontra na se¢édo 2 desta dissertacao, e de modo geral

os trabalhos encontrados apontam que o ensino de Matematica na EJA deve ser contextualizado

e relacionado as experiéncias de vida dos estudantes. Os trabalhos selecionados mostram que a

Matematica presente no contexto profissional dos alunos, como no caso de comerciantes e
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pedreiros, tem muita importancia nas praticas pedagogicas ja que valorizam o conhecimento
prévio dos educandos e suas aplica¢des no dia a dia.

O préximo passo foi 0 cadastro do projeto junto ao Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), junto a Plataforma Brasil, sob nimero
do CAAE: 82455524.8.0000.5504 e numero do parecer: 7.105.148, com aprovagdo datada em
26/09/2024, e, apbs sua aprovacao, o desenvolvimento da pesquisa de campo e contato com
as/os estudantes da EJA na turma em que o professor-pesquisador atua.

Convite a participacdo, neste momento, como professor-pesquisador foi feito o
convite e a apresentacdo da pesquisa, seus objetivos e riscos. Nossa apresentacao aos estudantes
foi feita da seguinte forma. Explicamos a eles que, estamos desenvolvendo uma pesquisa na
area de educacdo, em um curso de Mestrado Profissional na Universidade Federal de S&o
Carlos. Citamos um exemplo do que caracteriza uma pesquisa e quais seus objetivos.

Ainda acima, em seguida, foi feito o convite® ao cenario para investigacdo, quando,
apresentamos aos estudantes o titulo do projeto de pesquisa, para entdo dizer que dentro do
tema escolhido pelos proprios estudantes para o bimestre que foi “Politica, eleigdes e guerras”,
trabalhariamos nas proximas semanas com tarefas que envolveriam a discussao de género na
politica, e iniciaremos uma investigacdo sobre as elei¢cdes municipais de Rio Claro — SP, sendo
que, nossa intencdo seria verificar a quantidade de candidaturas de homens e mulheres na
cidade, e seus (as) eleitos(as), observando assim de forma critica as implica¢des dos resultados.

Acima de tudo, deixamos claro aos estudantes que o planejamento de todas as tarefas
fazia parte do planejamento de contelidos e objetivos para o ano letivo, e que a pesquisa havia
sido autorizada pelo CEP e pela Secretaria Municipal da Educacao. Ponto importante a destacar
nesta etapa, é que na condicdo professor da turma, conhecia o que poderia causar ansiedade e
apreensdo nos estudantes. Dessa forma, também fizemos questdo de deixar claro que, em nossa
investigacao, eles ndo estariam sendo avaliados academicamente para fins de notas, e que nossa
investigacao seria baseada no didlogo e que a expressdo de suas ideias e formas de pensamentos
eram livres.

Enfim, as/os estudantes tiveram acesso ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) e, com a sinalizagdo positiva, assinaram o documento dando anuéncia para o
desenvolvimento da pesquisa. Destacando que, no total, 10 estudantes participaram da pesquisa,
sendo eles divididos da seguinte forma, conforme Tabela 4.

9 O processo de convite para o cenario de investigagdo envolveu mais do que uma autorizagdo formal; tratou-se
de uma sensibilizagdo gradual ao tema da pesquisa. O detalhamento desse processo serd aprofundado na préxima
secdo deste trabalho.



Tabela 4: Estudantes participantes da pesquisa
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12 Série 22 Série

32 Série

42 Série

1 2

4

3

Fonte: Elaboracdo propria (2024).

Observacao dos conhecimentos prévios dos estudantes em relacdo a Matematica.

Durante o primeiro semestre letivo do ano de 2024, como professor-pesquisador com acdes

lineares, tal com as recomendacges da Secretaria Municipal de Educacdo (SME) de Rio Claro,

diante do Plano de Ensino, baseado nas orientacdes curriculares, busquei constituir relatérios

diagndsticos dos/as estudantes. No desenvolvimento dessas propostas, obtivemos elementos

informais e formais que os/as estudantes dominam e consegui, a partir de tal aproximacao, aferir

os niveis de proficiéncia em Matematica do grupo de acordo com padrdes denominados pela

SME, abaixo seguem as descri¢6es dos itens avaliados no mapa de aprendizagem dos estudantes

divididos entre estudantes da 12 e 22 série e da 32 a 42 série.

Nas tabelas 5 e 6 trazemos a descricdo dos critérios e a quantidade de estudantes que

atendem, atendem parcialmente ou ndo atendem os critérios.

Tabela 5: Descricdo dos critérios da 12 e 22 série e situacdes dos estudantes

Quantidade de Estudantes que atendem o
NO Descric&o dos critérios critério
Atende A_tende N&o Atende
Parcialmente
1 Diferencia letras de nimeros. 10
9 Realiza contagem/correspondéncia termo-a- 10
termo.

Relaciona um nimero escrito ou ditado a 10

sua representacdo por meio de algarismos.

Reconhece padrdes de uma sequéncia para 7 3

identificacdo dos proximos elementos.

Identifica o valor posicional dos numeros

5 / 7 3
em suas diferentes ordens.
6 Consegue compor e decompor nimeros. 7 2 1
Compreende a ideia de adi¢cdo em seus
7 . 10
diversos contextos.

Compreende a ideia de subtracdo em seus

8 . 10
diversos contextos.

9 Resolve situagdes-problema utilizando-se 5 2 3

de diferentes estratégias.

Fonte: Elaboracdo propria (2024).
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Tabela 6: Descricdo dos critérios da 3? e 4 série e situacdes dos estudantes

Quantidade de Estudantes que atendem o
o - s critério
N Descrigdo dos critérios Atende N&o Atende
Atende .
Parcialmente
1 Realiza contagem/correspondéncia termo-a- 10
termo.
9 Relaciona um nimero escrito ou ditado a 10
sua representacdo por meio de algarismos.
Reconhece padrdes de uma sequéncia para
3 AL " 7 3
identificag&o dos proximos elementos.
Identifica o valor posicional dos nimeros
4 . 7 3
em suas diferentes ordens.
5 Consegue compor e decompor nimeros. 7 2 1
Resolve situagdes-problema de adicéo
6 utilizando-se de diferentes estratégias de 5 2 3

célculo e registro.
Resolve situagdes-problema de subtracéo
7 utilizando-se de diferentes estratégias de 5 2 3
célculo e registro.
Resolve situagdes-problema de
8 multiplicacdo utilizando-se de diferentes 5 2 3
estratégias de calculo e registro.
Resolve situagdes-problema de diviséo
9 utilizando-se de diferentes estratégias de 5 2 3
célculo e registro.
Fonte: Elaborac&o propria (2024).

As Tabelas 5 e 6 apresentam os critérios de avaliacdo e o desempenho dos estudantes e
séo divididas seguindo a normativa do Ensino Fundamental I, ou seja, 1° ao 3° ano e 4° e 5° ano,
no entanto, adaptamos as caracteristicas da EJA, pois se trata de uma turma multisseriada de 12
a 42 série. Na tabela de critérios para 12 e 22 séries, todos os estudantes atendem plenamente aos
critérios béasicos, como diferenciar letras de numeros, realizar contagem termo-a-termo, e
compreender operagdes de adicdo e subtracdo. Contudo, em critérios mais avangados, como
identificacdo de padrd@es, valor posicional e resolucdo de problemas, observa-se que parte dos
estudantes atende parcialmente ou ndo atende. Ja na tabela de critérios para 32 e 42 séries, esse
padrdo se mantém: embora a maioria dos estudantes consiga realizar tarefas como contagem
termo-a-termo e representar nimeros por algarismos, ha desafios na resolucdo de problemas
envolvendo operacgdes de multiplicagéo e divisdo, com muitos alunos atendendo parcialmente
ou ndo atendendo aos critérios. 1sso destaca a necessidade de reforco em competéncias
relacionadas a interpretacdo de problemas e operagdes mais complexas.

Ademais, a analise das Tabelas 5 e 6 desempenhou um papel central no alcance do
primeiro objetivo especifico deste relatorio, que € « diagnosticar 0os conhecimentos prévios em

Matematica das/os estudantes regularmente matriculados na turma do professor-pesquisador.
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As tabelas permitiram uma avaliagdo detalhada de habilidades essenciais, como a diferenciagéo
entre letras e nimeros, a realizacdo de contagem termo-a-termo e a compreensao de operacdes
bésicas. Essa etapa forneceu uma viséo clara sobre o desempenho dos alunos, evidenciando
tanto as qualificacBes quanto as dificuldades individuais.

Constituicdo dos cenarios para investigacao: A escola locus dessa pesquisa trabalha
com os bimestres divididos por temas escolhidos a partir de assembleia escolar organizada pelos
estudantes, professores e equipe gestora. As assembleias escolares, realizadas periodicamente
entre os estudantes, possuem multiplas funcdes e objetivos. Elas tém o propdsito de informar,
analisar acontecimentos, tomar decisdes e organizar a vida do grupo. No que diz respeito a
formacdo de valores, essas assembleias visam desenvolver a cooperagdo, incentivar o
compromisso responsavel e fortalecer a capacidade de dialogo (Puig et al., 2000).

Dessa forma, o tema escolhido pelos estudantes, vigente durante a execucdo deste
cenario para investigacdo, foi "Eleicdo, Politica e Guerras", logo, dentro do tema proposto
escolhemos a seguinte problemaética para ser discutida: a questdo de género nas eleices
municipais de 2024 — em especial das eleicdes municipais de Rio Claro — SP, pois atinge
diretamente a realidade dos estudantes.

Como discutido na secdo 3 desta dissertacdo, entendemos que as tarefas propostas
adiante se enquadram dentro do milieu de aprendizagem do tipo (6), no qual ha referéncias a
realidade, quando, sabemos que a elei¢cdes fazem parte da vida real dos estudantes, e a partir
das questdes disparadas propostas pelo tema, criamos atividades que gerem cenarios em gue 0sS
estudantes reflitam sobre o tema e quais praticas podem contribuir para as resolucdes dos
problemas encontrados. Adiante, seguem os planos de aula do projeto que constituiram este
cenario para investigacao.

Sabemos que, como colocado por Skovsmose (2023, p.48) "O momento em que um
cenario para investigacdo é apresentado aos alunos € um momento de abertura de possibilidades
de sentidos."”, é quando fazemos o convite aos alunos a participar da atividade em torno do
cendrio para investigagdo. E sempre incerto se o convite sera aceito ou no, pois ha muitos
fatores que podem influenciar a decisdo, incluindo o fato de que alguns alunos podem
demonstrar interesse, enquanto outros podem ndo se sentir curiosos sobre a proposta
(Skovsmose, 2023).
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O cenério para investigacdo se constituiu a partir dos 03 planos de aulast® abaixo
descritos, e teve a duracdo, inicialmente, de 15h/a, o que, na modalidade compreendeu 05 dias

letivos de aulas, os quais dividimos em 02 semanas de aulas.

Plano 1: Iniciagdo ao tema Politica e a questao de género

Duragéo: 3 horas-aulas

Objetivos:

e Explorar o que os alunos entendem sobre politica e género;

e Mapear seus conhecimentos prévios;

e Introduzir nocGes bésicas de politica e igualdade de género de forma acessivel;
e Trabalhar com numeros simples para ilustrar a disparidade de género.

SituacOes Didéaticas:

Comecaremos com uma roda de conversa, perguntando aos alunos o que eles entendem
por "género” e se sabem a diferenca entre os cargos de prefeito, vereador e outros cargos
politicos. Relacionaremos essa discussao a quantidade de homens e mulheres que ocupam esses
cargos, pedindo que os alunos fagam suposicdes simples sobre a diferenca.

Em  seguida, assistiremos a um  video curto  disponivel  em:
https://www.youtube.com/watch?v=bZ1rlFzf780, onde uma cientista politica fala sobre
desigualdade de género. O video sera pausado em alguns momentos para explicagdes mais
simples, conforme necessario.

Apoés o video, introduziremos uma atividade em que os alunos vao trabalhar com
nlmeros pequenos e acessiveis para calcular a disparidade de género. Por exemplo:

"Se em uma cidade ha 10 vereadores, quantos vocés acham que sdo mulheres?"

"Se apenas 2 sdo mulheres, quantos homens restam?"

Usaremos quadros ou cartazes para ilustrar essas diferengas visualmente, tornando os
ndmeros mais concretos para a turma.

Apbs a atividade numeérica, discutiremos como as mulheres ainda sdo minoria na politica
e 0 que isso significa para a sociedade. Também abordamos como essas informacdes podem
ser representadas em nimeros e discutidas em uma perspectiva mais ampla.

Plano 2: Mapear as candidaturas das elei¢des municipais de Rio Claro — SP

10 Os planos de aula estdo redigidos no tempo verbal futuro, pois representavam intengdes delineadas antes da
realizacdo do cenério para investigacdo. No entanto, tinhamos consciéncia de que, conforme aponta Skovsmose
(2000), o cenario para investigacao se caracteriza pela imprevisibilidade, exigindo abertura para ressignificacdes
e adaptacgdes ao longo do processo.
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Duragéo: 6 horas-aulas

Objetivos:

e Contar o numero de candidaturas masculinas e femininas;
e Introduzir nogdes simples de porcentagem e proporgao;
e Trabalhar com dados reais e calcula-los de forma acessivel.

SituacOes Didéticas:

Comecaremos relembrando o que discutimos na aula anterior sobre a diferenca entre o
numero de homens e mulheres na politica.

Com o auxilio do Datashow, acessaremos o site do Tribunal Superior Eleitoral, onde
veremos a lista de candidatos nas eleicbes municipais do ano de 2024 em Rio Claro - SP.
Faremos o download da lista contendo os nomes dos candidatos e seus respectivos partidos.

A turma sera dividida em pequenos grupos e cada grupo recebera uma lista curta de
candidatos. Os alunos contardo quantos sao homens e quantas sdo mulheres, marcando com um
"H" ou "M" ao lado dos nomes. Em seguida, cada grupo somarad quantos homens e quantas
mulheres ha em sua lista.

Apds a contagem, explicaremos brevemente a ideia de proporcdo de maneira
simplificada:

"Se em uma lista de 10 candidatos, 3 sdo mulheres, o que isso significa? (30% séo
mulheres).”

Usaremos quadros para representar essas porcentagens e proporcdes de forma visual,
facilitando a compreenséo.

Ao final, cada grupo compartilhara seus resultados, e discutiremos juntos o que 0s
nameros significam em termos de representatividade feminina. A ideia é que os alunos
compreendam que, mesmo em numeros simples, a diferenca entre homens e mulheres na

politica é marcante.

Plano 3: Construcéo de tabelas e graficos com as informacgdes mapeadas
Duragéo: 6 horas-aulas
Objetivos:
e Sistematizar os dados mapeados sobre candidaturas em uma tabela;
e Construir e interpretar graficos simples com base nas tabelas criadas;
o Refletir e problematizar os resultados encontrados a partir dos graficos e tabelas,

utilizando conceitos basicos de matematica.
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SituacOes Didaticas:

Iniciaremos a aula retomando as informac6es mapeadas nas aulas anteriores sobre o
numero de candidatos homens e mulheres nas eleicdes municipais de Rio Claro — SP de 2024.
Perguntaremos aos alunos o que eles se lembram sobre os dados que coletaram, refor¢ando a
importancia de organiza-los de maneira clara para uma melhor visualizagéo e analise.

Perguntaremos de forma simples: “Quantos homens e quantas mulheres vocés lembram
que encontramos nas listas?” e anotamos no quadro as respostas, fazendo uma pequena revisdo
dos conceitos de contagem e proporcao.

Explicaremos aos alunos que as informacdes que coletamos poderiam ser organizadas
em tabelas, uma forma simples e organizada de apresentar dados. Trabalharemos juntos na
construcdo de uma tabela com as seguintes colunas:

e Partido

e Numero de candidatos homens
e Numero de candidatas mulheres
e Total de candidatos

Cada grupo preencheré sua parte da tabela com base nos dados que mapeou nas aulas
anteriores. Para facilitar, a tabela serd desenhada no quadro ou impressa em folhas grandes, e
os alunos poderdo preencher a medida que discutem em grupo.

Exemplo de Tabela:

Partido Homens Mulheres Total
Partido A 10 5 15
Partido B 8 3 11

Apos a construcdo da tabela, mostraremos aos alunos como transformar esses dados em
gréaficos simples. Vamos introduzir dois tipos de graficos:
e Grafico de barras: que mostra visualmente o nimero de homens e mulheres candidatos
em cada partido.
e Gréfico de pizza: que mostra a proporcdo total de candidatos homens e mulheres.
Trabalharemos em conjunto com a turma para desenhar graficos no quadro, usando 0s
dados das tabelas criadas. Cada grupo também desenhara seus proprios graficos em papel,

usando réguas e lapis de cor para tornar o exercicio mais visual e acessivel.
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Na ultima parte da aula, vamos focar na leitura e interpretacdo dos dados. Faremos
perguntas para ajudar os alunos a interpretar as informacdes que visualizaram nas tabelas e
gréficos:

e "O que vocés podem dizer sobre a quantidade de mulheres em cada partido?"
e "Qual partido tem mais mulheres candidatas? E qual tem menos?"
e "A proporc¢do de mulheres é grande ou pequena em relacdo aos homens?"

Além disso, incentivaremos os alunos a refletirem criticamente sobre o que esses
resultados dizem sobre a representatividade de género na politica e como 0s numeros
encontrados podem ajudar a problematizar a desigualdade de género.

Vamos discutir em conjunto as possiveis razdes para haver mais homens do que
mulheres candidatas, como isso pode impactar a sociedade e o que poderia ser feito para

melhorar a representatividade feminina na politica.

Desenvolvimento dos cenérios de investigacdo com o grupo da EJA: Esta etapa foi
de desenvolvimento dos cenérios e, para tanto, foram pensadas situacdes praticas de resolucao
de problemas que envolveram contextos da realidade dos/as estudantes e da sociedade e que
os/as levaram a reflex&o critica sobre como a Matematica é utilizada socialmente, culturalmente
e historicamente como principio de exclusdo social, discriminacéo e relacfes de género.

Desse modo, essa etapa aconteceu no 4° bimestre do ano de 2024, e contando com a
etapa conversa com 0s estudantes sobre suas historias académicas e motivacGes para voltar a
estudar, ficou compreendida entre 30/10/2024 e 14/11/2024, e demandou 18 horas/aulas sendo

divididas em 6 dias. Conforme demonstrado no Quadro 11.
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Quadro 11: Resumo dos dias e das situacdes exploradas no cenario para investigacao
Data Situacdes exploradas
30/10/2024 Co_nv!tg a0 c,er)ério para investigggéo / Conversa com o0s estudantes sobre sua
trajetoria/historia de vida e académica
Iniciacdo ao tema Politica e a questdo de género; Discussdo sobre a quantidade de
05/11/2024 | homens e mulheres em cargos politicos; video sobre o tema; calcular a disparidade
de género.
Mapear as candidaturas das elei¢des municipais de Rio Claro — SP; interpretacéo lista
de candidatos; Separacéo entre candidatos homens e candidatas mulheres.
Contagem de homens e mulheres candidatos; soma de quantos homens e quantas
11/11/2024 | mulheres ha na lista de candidatos; Contagem de mulheres e homens separados por
partidos; ordenar a lista em ordem crescente;
Revisdo dos conceitos de contagem e proporg¢éo; Organizacdo de uma tabela com os
13/11/2024 | candidatos divididos por partidos e género e total de candidatos; Interpretacdo: O que
0s numeros dizem na tabela?
Anélise dos dados da tabela e construcao de gréaficos a partir dos nimeros da tabela e
da contagem de candidatos; Nogdes de proporgéo e porcentagem; Contagem, soma e
subtracdo; reflexdo sobre o que os nimeros nos disseram e quais suas consequéncias
para a sociedade; comparagao com questdes raciais.
Fonte: Elaboragéo propria (2024)

07/11/2024

14/11/2024

Analise dos cenarios: Nesta etapa tivemos um processo de aprendizagem que
combinou habilidades mobilizadas dentro dos cenarios para investigacdo com a reflexao critica
sobre questdes sociais. Os estudantes mobilizaram préticas de Numeramento na contagem,
organizacdo e analise de dados, utilizando conceitos como propor¢do e porcentagem para
interpretar desigualdades de género na politica. Esse percurso demonstrou a integracdo da
Matematica com contextos reais, promovendo ndo apenas competéncias técnicas, mas também
uma compreensdo mais ampla sobre como numeros e dados refletem dindmicas sociais,
estimulando uma postura critica e engajada em relacédo a realidade.

Na proxima subsecdo temos como objetivo apresentar 0 ambiente e as condi¢cdes em
que a pesquisa foi conduzida, além de caracterizar 0s sujeitos participantes, levando em
consideracdo suas trajetorias de vida, experiéncias educacionais e aspectos individuais que
influenciam suas praticas e relacdes com o aprendizado. A compreensdo desses elementos é
fundamental para contextualizar as praticas pedagdgicas adotadas, as dindmicas de participacdo
e as dificuldades enfrentadas pelos alunos da EJA, possibilitando uma analise mais aprofundada

das intervencdes realizadas no processo de ensino-aprendizagem.

6.2 Contexto da investigacgéo e caracterizagdo das pessoas jovens e adultas

O futuro ndo nos faz. Nés é que nos refazemos na luta para fazé-lo (Freire,
2022, p. 65).
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A pesquisa foi desenvolvida em uma escola da periferia do municipio de Rio Claro —
SP em uma turma multisseriada de 12 a 42 série da Educacdo de Jovens e Adultos, no ano letivo
de 2024, no momento da realizacdo da producédo de dados a turma era composta por 14 alunos
matriculados, no entanto, frequentes e participantes da pesquisa foram 10, sendo 5 mulheres e
5 homens. Por uma questdo de principio ético de pesquisa neste trabalho trazemos nomes
ficticios para os estudantes participantes.

Um aspecto essencial da abordagem qualitativa é a énfase nos significados atribuidos
pelos participantes aos fendmenos investigados. Segundo Bogdan e Biklen (1994),
compreender como 0s sujeitos percebem e interpretam suas experiéncias é fundamental para
captar a esséncia dos processos educacionais. No contexto da EJA, isso implica considerar as
historias de vida dos alunos, suas motivagdes para retornar a escola e as expectativas em relacdo
a aprendizagem. Esses significados, muitas vezes relacionados a questfes de identidade,
cidadania e inclusdo social, sdo cruciais para orientar as praticas pedagdgicas e as estratégias
de intervencéo.

Os estudantes apresentam historias de vida marcadas por dificuldades econdmicas,
abandono escolar precoce e uma busca constante por melhores condi¢bes de vida. Muitos
migraram de suas cidades natais, em especial do Nordeste, para o estado de Sdo Paulo, onde
encontraram novas realidades, desafios e oportunidades. A infancia marcada pelo trabalho
infantil e a necessidade de sustentar suas familias sdo elementos centrais que perpassam suas
narrativas, evidenciando como a educacdo foi relegada a um plano secundario em funcéo da
sobrevivéncia. Em suas trajetorias, a decisdo de retornar aos estudos na vida adulta reflete ndo
apenas um desejo de superacao, mas também a busca por sonhos adiados.

A experiéncia de Bentinho1l — que atualmente trabalha no manejo de ovos em uma
granja e, também, como caseiro em uma fazenda, ilustra a resisténcia e o desejo de aprender:
"Eu nunca pensei na minha vida que ia aprender a ler e a escrever... Para mim, esta sendo o
inicio de uma nova vida depois de 50 anos" (Bentinho, 2024). Ele é um dos varios nordestinos
que migraram para S&o Paulo em busca de melhores condigdes e, ap6s anos de trabalho arduo,
retomou os estudos como uma forma de transformacédo pessoal. Da mesma forma, Rosa,
atualmente aposentada, que deixou os estudos na infancia por um trauma escolar e optou pelo
trabalho na roca, expressa o arrependimento por ndo ter valorizado a educacdo: "Perdi muita

coisa boa para a profissdo, trabalho, porque eu ndo tinha estudo” (Rosa, 2024).

11 As/Os estudantes serdo referenciados, ao longo da producéo de dados, com nomes ficticios.
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As historias de trabalho infantil e interrupcdo dos estudos sdo recorrentes. Peri,
operador de maquinas na industria do plastico, por exemplo, teve uma infancia marcada pela
pobreza extrema e responsabilidade precoce: "Com sete anos, meu pai me deixava cuidando de
casa e dos meus irmaos... Passei fome™ (Peri, 2024). Apesar das adversidades, ele se reconectou
com a educacdo, reconhecendo que "o estudo é algo que ninguém tira da gente, hoje vou ao
banco e ndo preciso que ninguém me diga que chegou a vez da minha senha". Peri, ainda
aponta que, devido a pobreza extrema, abandonou a escola e s6 retomou o0s estudos na vida
adulta. Essa perspectiva, como debatido em nosso referencial teorico, reforca o conceito
freiriano de educacdo como pratica de liberdade, no qual a formacédo critica possibilita que o0s
sujeitos transformem suas realidades sociais (Freire, 2018a).

Essa valorizacdo tardia do aprendizado também aparece em Riobaldo, atualmente
trabalhando como pedreiro, que descreve sua luta para equilibrar trabalho e educacéo ao longo
da vida: "Nunca tive uma oportunidade... Agora, depois de adulto, estou aqui estudando e
aprendendo” (Riobaldo, 2024). Aqui fica nitido o paralelismo com a ideia de que Freire
(2018a) defende, em que a pratica da liberdade s6 pode ser plenamente realizada em uma
pedagogia que possibilite ao oprimido refletir sobre si mesmo, descobrindo-se e reconhecendo-
se como agente de sua propria historia.

Embora as trajetorias de vida sejam Unicas, ha pontos de convergéncia que reforcam a
coletividade das experiéncias vividas. Muitos, como Macabéa que trabalha como auxiliar de
servicgos gerais, passaram grande parte da vida em trabalhos bracais, como cortar cana e catar
laranja, antes de decidir que precisavam voltar a escola para ter melhores oportunidades: "Hoje
em dia, até para varrer rua, tem que ter estudo"” (Macabéa, 2024). A jornada de Nacib é similar:
ele comecou a trabalhar na logistica e sé retornou aos estudos aos 29 anos, enfrentando o desafio
de conciliar trabalho e aprendizado.

Outro aspecto comum nas narrativas € a migracdo em busca de melhores condicdes.
Paulo Honorio — atualmente jardineiro, deixou Exu, no Pernambuco, e passou por Petrolina
antes de se estabelecer em Rio Claro - SP. Ele reconhece a importancia da educagdo, mesmo
com as dificuldades: "Dizem que papagaio velho ndo aprende a falar, mas eu estou querendo
aprender ainda" (Paulo Hondrio, 2024). Esse sentimento ecoa em Iracema, que trabalha na
linha de montagem de uma industria da cidade, e enfrenta o luto pela perda de uma filha
utilizando a educag@o como parte de sua recuperacdo emocional: "Se eu parar, eu passo mal...
Entdo, decidi trabalhar e estudar” (Iracema, 2024).

A trajetdria de Gloria, marcada pelo trabalho precoce e pelas constantes migraces em

busca de melhores condicGes de vida, evidencia como a exclusdo educacional é muitas vezes
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consequéncia de desigualdades estruturais. Desde jovem, ela precisou trabalhar para contribuir
com o sustento da familia, o que a levou a abandonar os estudos. Casou-se aos 18 anos e, ao
lado do marido, passou por diferentes estados, como Ceard, Macapa e Séo Paulo, conciliando
a criacdo dos filhos com trabalhos como auxiliar em granjas e fabricas. Essa historia reforca
como as condigdes sociais frequentemente impedem o acesso a educagdo, o que, como afirma
Freire (2018a), ndo é resultado de um destino natural, mas de uma "ordem injusta que gera a
violéncia dos opressores”. A decisdo de Gldria de retomar os estudos na EJA reflete a busca
por ressignificar sua trajetoria, alinhando-se a pedagogia freireana, que propde uma educacdo
voltada para a libertacéo e o reconhecimento do educando como sujeito de sua prdpria histdria.

Gabriela, natural de Alagoas, passou grande parte da vida cuidando de criangas de
vizinhos que precisavam trabalhar. Hoje aposentada, compartilha com Gloria a interrupgédo
escolar causada pelas demandas familiares e pelo trabalho na infancia. Desde jovem, precisou
ajudar no trabalho rural e cuidar dos irméos mais novos, o que inviabilizou sua escolarizagéo.
A retomada dos estudos na vida adulta simboliza a possibilidade de reconstruir sua relagdo com
a educacao, enfatizando o papel da EJA como espaco de inclusdo e supera¢do. Como aponta
Xavier (2019), a EJA no Brasil tem sido historicamente construida para atender populacGes
marginalizadas, embora, em muitos momentos, tenha enfrentado limitacdes por préticas
assistencialistas e tecnicistas, como no MOBRAL.

As historias revelam como a falta de acesso a educacédo basica impactou profundamente
as vidas desses sujeitos. No entanto, suas decisbes de voltar a escola na idade adulta
demonstram que a aprendizagem é vista como um caminho de renovacdo, dignidade e
realizacdo pessoal. Essa jornada de superacdo € permeada por arrependimentos, mas também
por esperanca, como bem expressa Rosa: "Eu tenho fé que vou chegar onde quero, se Deus
quiser".

Ademais, as historias nos mostram como a pobreza, o trabalho precoce e a exclusao
educacional estdo intimamente ligados as condi¢BGes estruturais de desigualdade. Essas
situacbes, como argumentamos em nosso referencial tedrico em consonancia com o
pensamento de Freire, ndo representam um destino inevitavel, mas sdo fruto de uma ordem
injusta que desumaniza e perpetua a violéncia estrutural onde a luta por humanizagao, trabalho
livre e desalienacéo s6 faz sentido porque a desumanizacdo ndo € um destino natural, mas sim
uma consequéncia de uma ordem social injusta que perpetua a opressao e a violéncia (Freire,
2018a). Neste contexto, o retorno a educacdo emerge como uma tentativa de superacdo dessas

barreiras e de afirmagdo da humanidade dos sujeitos.
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A partir desta caracterizacgdo do contexto investigado e das pessoas jovens e adultas que
participaram da pesquisa, passamos, na proxima se¢do, a anélise dos dados construidos ao longo
deste processo investigativo. Na Secdo 5, apresentamos as situacdes vivenciadas no cenario
para investigacdo, destacando os dialogos produzidos em sala de aula e os sentidos construidos
coletivamente. Essa analise busca evidenciar as praticas de Numeramento mobilizadas pelos
estudantes da EJA diante dos problemas propostos, articulando suas experiéncias de vida aos

contetdos matematicos discutidos, a luz dos referenciais tedricos que sustentam este trabalho.
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7 CONTAR, COMPARAR, QUESTIONAR: A MATEMATICA COMO LINGUAGEM
DE RESISTENCIA NO CENARIO PARA INVESTIGACAO NA EJA

O mundo néo é. O mundo esta sendo (Freire, 2022, p. 90).

A analise dos dados nesta pesquisa-intervencdo foi orientada pela técnica de Analise de
Contetdo, conforme proposta por Laurence Bardin (2011), que parte da sistematizacdo e
interpretacdo de materiais verbais, escritos ou simbolicos, com vistas a extragéo de significados.
A escolha por essa abordagem qualitativa se justifica pela natureza dos dados coletados -
compostos majoritariamente por dialogos transcritos dos encontros realizados com estudantes
da Educacdo de Jovens e Adultos, em um cenario para investigacdo construido a partir dos
principios da Educacéo Matemaética Critica.

A investigacdo desenvolvida teve como foco atingir o objetivo geral e os especificos
desta dissertacdo. Os dados foram produzidos ao longo das aulas que compuseram o cenario
para investigacdo sobre a representacdo de género na politica local, a partir de contagem,
estimativas, categorizacdo, producédo e leitura de tabela, construcdo de graficos e discussbes
sobre desigualdade de género. Os encontros foram gravados, transcritos e analisados com base
em trés etapas propostas por Bardin (2011): pré-analise, exploracdo do material e tratamento
dos resultados, inferéncia e interpretacéo.

Durante a pré-anélise, realizamos uma leitura flutuante? dos dialogos, destacando
passagens significativas relacionadas aos objetivos da pesquisa. A partir dessa leitura inicial,
foi possivel identificar falas recorrentes, estratégias matematicas variadas e posicionamentos
criticos que passaram a constituir unidades de registro. Em seguida, na fase de exploracdo do
material, essas unidades constituiram-se categorias de analise emergentes, formuladas néo de
forma prévia, mas com base nas regularidades que o proprio corpus revelou — como propde a
analise categorial de natureza indutiva (Bardin, 2011).

As categorias identificadas articulam-se fortemente com os pressupostos tedricos da
pesquisa e com a vivéncia concreta dos estudantes em sala de aula. Entre elas, destacam-se:

préaticas de contagem e leitura de dados, estratégias informais de calculo, uso da matematica no

12 Leitura flutuante: processo em que o pesquisador se debruca a conhecer e reconhecer o material, momento em
que ele cria as primeiras impressdes sobre 0 que encontrou para analisar. Ao estabelecer esse contato com o
material por meio da leitura, "[...] deixando-se invadir por impressdes e orientagdes" (Bardin, 2011, p. 126), o
pesquisador amplia seu olhar sobre o material, passa a impregnar-se dele & medida que estabelece conexdes com

as hipoteses, com a projecédo tedrica e com os objetivos propostos.
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cotidiano, interpretacdo de graficos e reflexdes criticas sobre desigualdade de género. Cada uma
dessas categorias foi discutida nos subcapitulos seguintes, a luz dos referenciais da Educacéo
Matematica Critica (Skovsmose, 2000; 2015), do Numeramento como pratica social e critica
(Mendes, 1995; Fonseca, 2014; Toledo, 2004) e da perspectiva de valorizacdo dos saberes
construidos nos contextos da EJA (Lima, 2022).

Esse processo analitico buscou, portanto, compreender as aplicacfes e implicacGes de
um cenario para investigacdo em Educacdo Matematica Critica, na perspectiva de identificar e
interpretar as praticas de numeramento mobilizadas pelos estudantes da EJA, como previsto no
objetivo geral desta dissertacéo.

Para tanto, esta secdo segue assim organizada: na subsecdo item 5.1, pela constituicdo
do cenario para investigacdo, detalhando como o didlogo com os estudantes permitiu a
construcdo coletiva de um percurso de aprendizagem centrado na tematica da desigualdade de
género na politica. Em seguida, na subsecdo 5.2, exploramos as praticas de numeramento
mobilizadas ao longo das atividades, com énfase nas estratégias de contagem, organizacao e
interpretacdo de dados. Por fim, na subsecdo 5.3, discutimos os limites, desafios e poténcias
dessa experiéncia, refletindo sobre os caminhos percorridos e as possibilidades que se abrem

para futuras praticas pedagdgicas com a EJA.

7.1 Constituindo um cenario para investigacdo sobre género na politica

Conforme descrevemos no Quadro 11 quando listamos as etapas do cenario para
investigacao, nesta subsecdo, detalharemos como se passaram os didlogos dentro do cenario.

Primeiramente, realizamos um dos momentos mais significativos do percurso desta
pesquisa: a proposicao do cenario para investigacao junto aos estudantes. Esse momento, que
antecedeu as atividades matematicas propriamente ditas, foi fundamental para estabelecermos
um espaco coletivo de escuta, confianga e constru¢do conjunta do saber. Como destaca
Skovsmose (2000), propor um cenario de investigagdo significa convidar os estudantes a
mergulharem em uma situacdo aberta, que envolve ndo apenas contelldos matematicos, mas
também elementos do mundo vivido, capazes de provocar interesse, divida e reflexao.

Iniciei a conversa me apresentando como professor-pesquisador: expliquei que, além de
professor, também sou estudante - estou cursando o0 mestrado e desenvolvendo uma pesquisa
na area da educacdo. Compartilhei com a turma o titulo do projeto e lembrei que, ainda no inicio
do ano, haviamos escolhido juntos o tema que seria explorado nas aulas. Esse resgate teve a

intencdo de reforcar o sentido de continuidade e de corresponsabilidade na construgdo do
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conhecimento, alinhado a proposta de uma educagdo critica, em que 0s sujeitos ndo sdo
receptores, mas participantes do processo (Shor; Freire, 1986; Freire, 2018a).

Na sequéncia, fizemos o convite a investigacao:

"Convido vocés a fazermos uma investigacdo sobre as eleicdes de Rio Claro para
verificar como ocorreram as candidaturas de mulheres. Proponho uma investigacéo sobre as
questBes de género. E tudo isso envolvendo a Matemética”. Explicamos aos estudantes que
todas essas atividades estavam dentro do nosso planejamento. Dessa forma, 0s convidamos a
participar da investigacdo. Pontuamos que a politica faz parte do nosso dia a dia e entender
como as questdes de género influenciam a sociedade é importante para refletirmos sobre nossas
ideias enquanto cidadaos.

Nesse convite, estava embutida a proposta de estabelecermos juntos um cenério para
investigacdo, ou seja, um ambiente pedagdgico em que os conhecimentos matematicos fossem
mobilizados para compreender e transformar uma realidade proxima, concreta e carregada de
significados para os estudantes. Para Skovsmose (2015), esse tipo de abordagem rompe com a
ideia de ensino como transmissao e reposiciona a matematica como ferramenta de leitura critica
do mundo.

No primeiro momento, percebemos certa timidez na turma. Os estudantes se

entreolhavam, pensativos. Mas, logo Bentinho se manifestou:

Bentinho: "Eu acho que de candidata foi uma s6 mulher".

Iracema: "Eu nem sei quem que é".

Retomamos a fala, acolhendo essas colocagdes como premissa para 0 que Vviria a seguir:

Professor-Pesquisador: E isso que vamos investigar. Certo, todos topam fazer esta
investigacao?

A resposta foi undnime: todos na classe concordaram em participar da proposta.

Essa aceitacdo coletiva marcou, simbolicamente, o inicio do cenario para investigacao,
ndo apenas como uma atividade didatica, mas como uma experiéncia vivida, construida em
didlogo e enraizada nas inquietacdes e curiosidades reais dos estudantes. Como destacam Alrg
e Skovsmose (2021), o dialogo em sala de aula ndo é uma conversa qualquer: ele carrega
intencionalidade, promove investigacdo e exige confianca mutua. Ao propor este cenario,
langamos as bases para que a Matematica pudesse ser vivida com sentido, conectada a realidade

politica, social e identitéaria dos sujeitos da EJA.
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Na primeira aula organizada como parte do cenario para investigacao, tal como proposto
por Skovsmose, buscamos integrar reflexdes criticas e praticas matematicas situadas em
contextos sociais relevantes para a turma. O gatilhno foi a discussdo sobre género e a
representatividade das mulheres na politica, promovemos uma abordagem interdisciplinar e
dialdgica, conforme defendido por Freire (2018a; 2018b) e Skovsmose (2015).

Iniciamos o encontro contextualizando a importancia do tema e relacionando-o0 ao
mercado de trabalho e as recentes eleicbes municipais. Como ponto de partida, perguntamos a
turma o que entendiam por "questdo de género". As respostas evidenciaram baixos niveis de
compreensdo dos estudantes, permitindo-nos explorar conceitos e provocar reflexdes mais

profundas.

Professor-Pesquisador: A primeira pergunta que eu tenho pra voces...
Professor-Pesquisador: E, o que vocés entendem como género?

Peri: Eu td bem perdido, Professor.

Professor-Pesquisador: Est4 um pouquinho perdido?

Peri: Como que fala? Posso nem responder sua pergunta por enguanto.
Professor-Pesquisador: Género.

Professor-Pesquisador: Questdes de género, um exemplo na politica ou no mercado de
trabalho.

Paulo Hondrio: Nao t6 sabendo nao.

Professor-Pesquisador: Questdes de género sdo questdes relacionadas ao homem ou a
mulher na vida em sociedade, em qualquer area, como no mercado de trabalho e na
politica. Vamos dizer assim, quantos candidatos homens tiveram no municipio de Rio
Claro e guantas candidatas mulheres?

Ao iniciarmos o encontro com a pergunta "o que vocés entendem por género?",
promovemos um momento de estranhamento produtivo. A resposta de Peri — "Eu t0 bem
perdido, Professor" - revelou ndo apenas a dificuldade conceitual, mas também a abertura para
uma construcdo coletiva de significado, fundamental para o diadlogo investigativo. Esse
estranhamento é, segundo Faustino, Moura e Milani (2024), a oportunidade para o
descentramento do professor, que deve se deslocar de sua posicao e acolher as perspectivas dos
alunos.

A turma foi incentivada a analisar a desigualdade entre homens e mulheres nos espacos
de poder, especialmente no ambito politico municipal, com base em exemplos praticos, como
0 numero de candidatos e candidatas em elei¢des recentes, como podemos observar no dialogo

abaixo:
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Professor-Pesquisador: Por exemplo, nds tivemos elei¢des. Foram elei¢bes para eleger
os vereadores e o prefeito aqui da cidade. Teve alguma candidata mulher?

Paulo Hondrio A vice-prefeita aqui é candidata, que entdo é a Maria, Maria do Carmo.
Professor-Pesquisador: Ah, sim. Mas tem alguma candidata a prefeita?

Paulo Honério: Néao, para prefeita ndo aqui em Rio Claro néo, no.

Paulo Hondrio: Na outra eleig&o teve que era ela.

Professor-Pesquisador: Ah, na eleicdo anterior ela foi candidata, entendi.

Paulo Honério: Nao ganhou.

Bentinho: Se candidatou, mas ndo ganhou.

Paulo Hondrio: Agora ela esta como vice do prefeito.

Gloria: Mas ela néo ja foi da prefeitura um dia?

Peri: N&o, vereadora Mulher, aqui que eu tenho lembrancas. Eu acho que nenhuma mulher
foi prefeita aqui, s6 homem, aqui em Rio Claro, ja participou para ser prefeito, mas nao
ganhou.

Bentinho: Entdo, nao, nao.

Durante a discussao, os alunos refletiram sobre a baixa presenca feminina na politica
local, mesmo em uma sociedade onde as mulheres representam cerca de 51% da populacéo.
Eles apontaram preconceitos histéricos e culturais como os principais fatores para essa
disparidade. O debate foi enriquecido com dados que apresentamos, que destacaram a

persisténcia de desigualdades em vérias areas, como o mercado de trabalho e a politica.

Professor-Pesquisador: Mas na visao de vocés. Vocés acham que a quantidade de homens
e mulheres é igual ou tem mais homem ou tem mais mulher?

Paulo Honério: Tem mais homem.
Riobaldo: Pra mim tem mais homem.

Peri: Na elei¢cdo? Eleicdo? Ah mais homem... Da minha parte aqui em rio claro tem mais
homem.

Bentinho: Tem pouco mulher, tem mais é homem.

Professor-Pesquisador: Segundo dados do IBGE. O IBGE lembra que eu falei pra vocés
que é o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.

Professor-Pesquisador: Que é 6rgdo que passa la na nossa casa, de tempos em tempos...
Gloria: Vao fazer de novo, né?

Professor-Pesquisador: Sim...

Professor-Pesquisador: Perguntando quantos moradores tem, essas coisas, né?

Professor-Pesquisador: No Brasil tem mais mulheres do que homens, tem cerca de 51%
de mulheres e 49% de homens. Tem mais mulheres.

Bentinho: Isso é certeza.
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Professor-Pesquisador: Porque vocés acham que mesmo tendo mais mulheres. Elas ndo
ocupam tantos lugares na politica?

Paulo Hondrio: Eu acho que ainda tem preconceito. Eu acho que tem.
Riobaldo: Eu também acho.
Gabriela: Muitos homens sdo preconceituosos.

Peri: Da minha parte eu acho que melhorou bastante tem bastante lugar abrindo porta
para as mulheres para trabalhar, embora o tanto emprego igual era diferente de valor de
emprego tanto para homem guanto para mulher.

Peri: Pra mulher, mas como agora melhorou negécio de salario abriu bastante pra mulher
que os valores tudo igual, uma igual a faculdade estudo que todo mundo estuda pra chegar
numa profissdo do salario bom, mas antes ndo. Antes o homem ia fazer uma faculdade 14
tiver igual. Hoje n&o, hoje ndo tem essa ndo essa diferenga.

Paulo Hondrio: Até hoje ainda tem essa diferenca.
Peri: Nao tem, se vocé estudou para entrar naquela area vocé pode ganhar aquele valor.
Peri: Eu acho. Que eu vejo bastante gente ganhando.

Bentinho: Tudo hoje, em tudo que vai fazer hoje, tem menos mulher. No trabalho, tem
menos mulher. Eu acho que mais ou menos que tem mesmo mulher igual a homem que deve
ter como médico, enfermeiro, com certeza tem mais escolha. Eu acho que sempre, homem
é mais, né?

Professor-Pesquisador: Quer dizer que em algumas profissdes mulheres sdo maioria, mas
em outras...

Gabriela: Sempre mais homem.

Na medida em que conduziamos a discussdo sobre a representatividade feminina na

politica local, os estudantes trouxeram percepcfes que evidenciam um olhar critico inicial,

como na fala de Paulo Honério: "Eu acho que ainda tem preconceito”. Essa construgédo

coletiva de sentido s6 foi possivel por meio do dialogo, compreendido por Freire (2018b) como

um ato amoroso, esperancoso e horizontal, e por Alrg e Skovsmose (2021) como uma

conversacao com intencao de aprendizagem que pressupde risco, investigacdo e igualdade.

Em outro momento, questionamos se a possivel desigualdade em cargos politicos

poderia afetar politicas voltadas para as mulheres.

Professor-Pesquisador: VVocés acham que tendo mais homens na politica, as mulheres,
de certa forma, sdo prejudicadas?

Paulo Hondrio: Eu acho que sim.
Professor-Pesquisador: Por que que o Sr. acha isso?

Paulo Honorio: O que eu acho, eu penso assim que: Eu sou o homem, mas eu acho que as
mulheres devem governar melhor.

Peri: Eu acho que ndo. Eu acho que ndo. Porque assim, se a mulher entra 14, ela vai fazer
o trabalho dela. Porque, vamos, vamos dizer assim, é um juiz, promotor, ela vai
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acompanhar a palavra de um que ela vai ter a razdo dela e a razdo do cara. Ela acha que
0 cargo de cada um.

Peri: Eles tém que apoiar para ir cada.

Paulo Hondrio: Pois ai que t& o preconceito, né? Porque o cargo € o mesmo. Entdo tem
que ser de ambas as partes, tem que combinar com o outro. Pra ficar igual.

Professor-Pesquisador: Vocés lembram que h&d um tempo, nds estudamos sobre as
funcdes de cada cargo politico. A gente viu a fungdo do prefeito. Fazer obra, cuidar da
cidade, cuidar da administracao.

Professor-Pesquisador: E a funcdo dos vereadores, é, além de fiscalizar, fazer as leis.
Entdo, essa é a funcdo dos vereadores, deputados e senadores, tanto nos estados quanto
federais, no caso dos deputados.

Professor-Pesquisador: Tendo menos mulher, vocés acreditam que as leis que séo
aprovadas podem, por exemplo, prejudicar os direitos que elas tém?

Professor-Pesquisador: Pois se a maioria for homem, eles terdo uma visdo diferente
daquele olhar que a mulher tem sobre a sociedade? Vocés acreditam que elas ndo
ocupando esses espacos dentro da politica. 1sso pode prejudicar os préprios direitos das
mulheres?

Riobaldo: Com certeza.
Gabriela: Certeza.

Bentinho: Todos os cargos politicos tém mais homem. Vereador, prefeito, deputado,
senador...

Gabriela: Sempre tem homem.
Bentinho: E governador sempre tem homem.

Paulo Hondrio: Tem certas coisas que a mulher ndo vai combinar com 0 homem néo. Ela
vai entrar pra fazer direito. E por isso que os homens tém medo delas tomar essa frente ai,
porque eles, como eles, acabam perdendo.

Professor-Pesquisador: Perdendo espaco.
Paulo Honorio: Isso, perdendo espago.

Peri: Mas a minha parte se ela entra na parte da politica. Se ela prometer ela for um
vereador, ela pode ter milhdes de vereador, mas ela vai lutar por aquele e aquilo que
prometeu a cidade, ou provando ou ndo provando, ela ndo vai desistir e o direito dela,
porque se ela entra numa politica, ela promete uma coisa, ela ganhou, eu garanto pro cé
pode ter milhdes, mas ela luta pra isso.

O debate se aprofundou quando questionamos se a desigualdade de género na politica
poderia prejudicar os direitos das mulheres. As respostas, por vezes contraditorias, revelam a
complexidade do tema e a diversidade de perspectivas presentes no grupo. Mais uma vez, o
didlogo se consolidou como eixo estruturante da aula, permitindo que os estudantes se
escutassem, refletissem e reposicionassem suas ideias - movimento que, segundo Milani
(2020), caracteriza um dialogo genuino.

Além disso, um video de uma cientista politica foi exibido, reforcando os argumentos

discutidos em sala. Esse recurso audiovisual proporcionou novas perspectivas e estimulou os



91

alunos a pensarem em solugfes para aumentar a presenga feminina nos espagos de poder.
Durante a exibicdo e a discussdo subsequente, os estudantes expressaram suas opinides,

conectando o tema ao seu cotidiano e as experiéncias vivenciadas em suas comunidades.

Professor-pesquisador: Vocés ouviram o que ela falou, pessoal? Que as mulheres sdo
maioria. E ndo sdo maioria dentro da politica, as mulheres ganham menos...

Riobaldo: Sim.

Professor-pesquisador: Entdo, € isso que a gente tem que refletir. Por que as mulheres
sdo maioria, mas ndo sdo maioria na politica, ndo é?

Riobaldo: Entdo?

Bentinho: Sao discriminada para tudo, néo é?

Durante a exibicdo pausas foram dadas no video para refletirmos sobre a fala da

entrevistada, em dado momento, foi suscitada a questdo das mulheres negras.

Professor-pesquisador: Olha, pessoal, entdo vocés observaram que essa reportagem é do
ano passado, quando iniciou 0 hovo governo, agora o governo Lula, e dos 37 ministérios
onze sdo mulheres. Um desses ministérios € uma pasta exclusiva para politicas voltadas
para mulheres. SO que ai vocés veem gue a reporter faz um contraponto.

Professor-pesquisador: Ela fala: “tudo bem? Tem 11 mulheres no Ministério de 37 no
total, que ndo configura metade, né?” Metade seria mais do que 11 ou menos do que 11?

Peri: Mais.
Professor-pesquisador: Mais do que 11, muito bem.
Gabriela: Sim.

Professor-pesquisador: E, porém, o legislativo, o que é o legislativo? Porque o0s
ministérios fazem parte do poder executivo, do presidente. Quando ela fala legislativo, ela
esté falando de quem?

Peri: Vereador.

Bentinho: Deputado e senador.

Professor-pesquisador: E ela deixa bem claro, sdo homens e ...
Professor-pesquisador: Brancos, brancos, né?

Professor-pesquisador: Homens e brancos que sdo quem ela mesmo deixa claro,
privilegiados na sociedade, enquanto a minoria € que fica & margem da sociedade, sdo
mulheres negras.

Bentinho: Pelo que ela ta falando ai as brancas tém menos chance. Imagina as negras,
né? Ela esté falando ai.

Professor-pesquisador: Exatamente.
Paulo Hondrio: Sem os homens, né? nao tem.

Bentinho: Ela esta falando sempre das mulher pelo que ela falou ai. Mas nem as branca
ta tendo muita chance. imagina as negra que é mais discriminada ainda.
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Professor-pesquisador: Se as mulheres brancas ja sofrem com dificuldades, imaginem
as negras.

Bentinho: foi o que ela falou ai, né? Mais ou menos...
Riobaldo: As negras, as negras sdo mais afetadas, né?
Bentinho: Elas ndo tém oportunidades coitados, e ndo tem nada a ver né?

Peri: Porgue... ndo tem uma oportunidade de crescer, na politica. Te, tem, tem pessoa
morena ha politica. mas é pouco.

Riobaldo: N&o € s6 na politica ndo...
Professor-pesquisador: Sim.

Bentinho: Policia, policia também espera os cara moreno na rua la e ja sai batendo no
moleque. se branquinho eles nédo estdo nem ai, €, mas vocé é negro ja querem bater. N&o
quer saber que se é ladréo.

Bentinho: E assim que acontece.

A reflexd@o sobre a baixa presenca de mulheres negras no legislativo nos levou a uma
dimensao interseccional da analise, que foi prontamente compreendida pelos estudantes. A fala
de Bentinho - "Se as brancas ta tendo pouca chance, imagina as negras" - mostra que 0
processo dialdgico contribuiu para o desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre a
estrutura desigual da sociedade, uma das metas centrais da Educacdo Matematica Critica
(Skovsmose, 2019).

Durante as pausas, os estudantes trabalharam com calculos relacionados a estatisticas
de género, como a proporc¢édo de mulheres eleitas em relagcdo aos homens, e visualizaram dados
alarmantes sobre feminicidios no Brasil, discutindo a relagdo desses numeros com a

desigualdade estrutural enfrentada pelas mulheres.

Professor pesquisador: Vocés perceberam? E um feminicidio a cada 7 horas, a cada 7
horas morre uma mulher assassinada, feminicidio. E a cada 9 minutos um estupro. E algo
assim, vocé ta aqui e daqui 9 minutos uma mulher é estuprada.

Bentinho: A cada 9 minutos, vé num dia quantas néo é.
Gabriela: Quantas, ndo é?

Professor-Pesquisador: Sim, quantas ndo sao nesse periodo?
Gabriela: Quantas ndo sdo?

Professor-Pesquisador: Entdo, a mulher sofre com uma violéncia diaria na sociedade,
né?

Bentinho: 1 hora de 60 minutos.
Riobaldo: E muita coisa.
Gabriela: Muita coisa.

Peri: Porque o mundo é grande, né?
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Peri: Nao estamos falando s6 aqui de Rio Claro.
Professor-pesquisador: Entdo, 1 hora tem quantos minutos?
Paulo Hondrio: 60.

Peri: 60 minutos.

Professor-pesquisador: Entdo se 1 hora tem 60 minutos...
Paulo Hondrio: 60 e...1, 69. Mulher.

Professor-pesquisador: Sao a cada 9 minutos, né? 1 hora tem 60. Quanto tem meia
hora?

Bentinho: Vai dar 6 mulheres.
Professor-pesquisador: Quanto tem meia hora?
Paulo Hondrio: 30

Professor-pesquisador: 90. Entdo 90 minutos. Se € isso, da 1 hora e meia, né? E 90
minutos. Se uma mulher é estuprada, a cada 9 minutos, 90 minutos serdo quantas?

Bentinho: 9 mulher. Vai ser, vai ser 10 mulher, 10 mulheres.
Professor-pesquisador: Como que vocé chegou nessa conta?

Bentinho: Eu pensei rapido na cabega, eu vi.

Professor-pesquisador: Vocé pensou na cabega?

Peri: Pelos minutos que sobrou, um minuto.

Bentinho: Sobre o minuto que sobrou, né? Sobrou 10 minutos, 90 minutos.
Bentinho: 9 minutos da 10 mulher.

Peri: Fosse 10, ai sim.

Paulo Hondrio: Fosse 10. Dava 9, né? Fosse 10.

Bentinho: Dava 10.

Riobaldo: N&o

Professor-pesquisador: Entdo é a cada 9 minutos, 90 minutos da quanto?
Paulo Hondrio: 10

Professor-pesquisador: 10, né? Por que é uma cada?

Peri: 9 minutos

Riobaldo: Fosse 100 minutos.

Gloria: Nossa gente, é muita coisa, né?

A partir de um dado estatistico real e alarmante — "um feminicidio a cada 7 horas" e
"um estupro a cada 9 minutos" —, foi possivel criar um ambiente em que os estudantes nao
apenas realizaram operagfes matematicas, mas também desenvolveram uma leitura critica da
realidade. Esse episodio da aula evidencia um transitar fluido pelos milieus de aprendizagem

propostos por Skovsmose (2019), revelando uma aprendizagem mais completa e significativa.
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Inicialmente, a proposta partiu de uma situacdo concreta e carregada de sentido social:
a violéncia contra a mulher. Essa situacdo configura um cendrio de investigacdo com referéncia
a vida real, ou seja, o que Skovsmose (2019) denomina 6° milieu - aquele em que o contetdo
matematico emerge da analise critica de uma situacdo concreta e socialmente significativa. A
escolha do tema, sua apresentacdo e a reacdo dos estudantes demonstram o quanto o assunto
afetou emocional e cognitivamente a turma, gerando envolvimento e questionamento.

Na sequéncia do dialogo, quando os estudantes comegcam a operar com 0S NUMeros —
"1 hora tem 60 minutos™, "meia hora tem 30", "a cada 9 minutos uma mulher é estuprada™ —,
ha uma movimentacdo para o 1° milieu, em que os saberes matematicos mais formais, como
divisdo e multiplicacdo, séo acionados. Bentinho, por exemplo, estimou rapidamente que em
90 minutos ocorreriam 10 estupros, utilizando uma divisdo informal, mas eficaz. Sua fala "eu
pensei rapido na cabeca” revela uma estratégia mental de calculo que, embora ndo sistematica,
mobiliza raciocinio légico e proporcional.

Logo, em seguida, 0s estudantes passam a questionar diferentes variagcdes temporais:
"fosse 10?", "fosse 100 minutos?". Esses deslocamentos hipotéticos e semirrealistas remetem
ao gque Skovsmose chama de 3° milieu - quando se trabalha com cenarios simulados, mas que
ainda dialogam com a realidade. Esses questionamentos ampliam o raciocinio e incentivam 0s
estudantes a extrapolarem os dados, algo essencial em uma Educacdo Matematica Critica.

Por fim, quando Gloria afirma "nossa gente, é muita coisa", e Gabriela e Peri
reconhecem a dimenséao global do problema - "o mundo é grande, ndo estamos falando s6 de
Rio Claro" -, a Matematica deixa de ser apenas uma ferramenta de célculo e se transforma em
linguagem para expressar indignagdo e questionar estruturas sociais. Nesse momento, 0s
estudantes voltam ao 6° milieu, agora com maior consciéncia do que os dados representam em
termos humanos e sociais.

Essa passagem por diferentes milieus € justamente o que Skovsmose (2019) aponta
como condicdo para uma aprendizagem significativa: o saber ndo se constr6i em um Unico
ambiente, mas no trénsito entre o técnico, o simulado e o real. Ao circular entre o exercicio
formal, a simulacdo e o contexto social, os estudantes ampliaram sua compreenséo tanto da
matematica quanto do mundo, demonstrando que a aprendizagem se fortalece quando articula
razao, emocao e critica.

A aula se manteve de forma dialdgica, com grande engajamento dos alunos. Embora
alguns apresentassem dificuldades iniciais em compreender conceitos mais abstratos, a
abordagem adotada, aliando debate, exemplos praticos e atividades interdisciplinares, facilitou

0 entendimento e promoveu a troca de ideias. Muitos estudantes compartilharam historias
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pessoais e observacOes sobre a desigualdade de género, evidenciando o impacto do tema em
suas realidades.

Professor-pesquisador: NoOs ainda vivemos em um pais muito desigual em relacdo a
género, né? As mulheres enfrentam muitas dificuldades. E que ainda diferente de outros
tempos a mulher hoje ela muitas vezes é a chefe da familia. E ainda tem que encarar todas
as dificuldades que a sociedade coloca para ela, como o mercado de trabalho ou até
mesmo se ela opta pela entrada na politica, e a questdo salarial porque as mulheres
ganham menos que 0s homens.

Riobaldo: As mulher... e a mulher trabalha mais que os homem.

Bentinho: Agora, ndo vai mudar isso nunca, viu o professor.

Riobaldo: A mulher trabalha e quando chega em casa tem mais trabalho...
Gloéria: Eu acho que a mulher deveria receber pra trabalhar em casa, né?
Paulo Hondrio: E ainda vai fazer as coisas... vai cuidar do menino, da comida...
Peri: Minha mulher, eu tiro o chapéu para ela.

Bentinho: Se vocé ndo colocar s6 mulher de presidente e prefeito, isso ai ndo muda no
Brasil.

Peri: O homem néo chega nem na metade da mulher.
Bentinho: Desigualdade pura.
Bentinho: A desigualdade ndo muda, ndo é? Se ndo colocar s6 mulher ndo muda.

Peri: Vou falar para vocé, muitos anos atras que eu era molecao, mulher hoje é assim, ndo
€? mudou muito para mulher antes ela estava como escrava.

Peri: Ah, ndo é que ndo tem. Tem um pouco de oportunidade mesmo. Mas antes ela era
mais escrava, ela era que nao tinha oportunidade. E é no tempo que eu era moleque, uma
mulher quando ela casava com um homem, ela era presa s6 ao marido, ndo aceitava ela
sair de casa. Ela, o lugar dela era na cozinha, ela tem comida, lavar, cuidado de crianca.
Na época eu era pequeno, hoje ndo. Hoje quando uma mulher casou, ndo deu certo hoje,
amor que eu vejo ai, cada um no seu lugar.

Peri: Cada um ndo depende, trabalha ndo precisa do homem. Antes ndo, antes...

Peri: Na época que eu morava na minha Terra, a mulher era dependente do homem. Hoje
nao é.

Professor-pesquisador: Entendi.

Peri: O, mudou muita coisa, né? Hoje ndo é hoje o cara dizer que a mulher é dependente.
ta perdido.

Peri: Porque qualquer discussaozinha, 6, vocé pega essas coisas, eu tenho meu trabalho.
Gabriela: Mas quem tem o trabalho, e quem ndo tem?

Neste trecho, os estudantes articulam experiéncias pessoais com a questdo da
desigualdade de género, trazendo a tona memorias, percepcdes e realidades que atravessam a
sociedade brasileira. Ao afirmar "Agora, ndo vai mudar isso nunca, viu o professor", Bentinho

expressa o que Freire (2018b) denomina como uma consciéncia magica, ou seja, uma forma de
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percepcdo do mundo em que a realidade é vista como algo imutavel, naturalizado, onde os
sujeitos ndo se percebem como capazes de transformé-la. Essa fala revela uma atitude de
fatalismo, que, segundo Freire (2018a), é sustentada por séculos de opressdo e silenciamento
das classes populares, levando-as a crer que as estruturas sociais injustas sdo parte da ordem
natural das coisas.

Contudo, ao longo da conversa, especialmente nas falas de Peri, ha um deslocamento
desse fatalismo para uma percep¢do mais critica da realidade. Peri resgata memorias de sua
juventude para comparar com a condicdo atual das mulheres, reconhecendo transformacoes e
avancos: "Hoje ndo é. Hoje quando uma mulher casou, ndo deu certo hoje, amor que eu vejo
ai, cada um no seu lugar. Cada um ndo depende, trabalha, ndo precisa do homem". Esse
processo de rememoracao e confronto com o presente possibilita uma abertura aquilo que Freire
(2018b) chama de consciéncia critica - um estagio de leitura do mundo em que o sujeito
compreende as estruturas de opresséo e se percebe como agente histérico capaz de atuar sobre
elas.

O didlogo também revela o carater dialégico do processo educativo, como proposto
tanto por Freire (2018a) quanto por Skovsmose (2019). Gabriela, ao questionar "Mas quem
tem o trabalho, e quem n&o tem?", mobiliza o grupo a refletir sobre os limites da autonomia
feminina frente a realidade socioeconémica. Essa intervencdo € um exemplo claro do que Freire
(2018a) define como educacdo problematizadora, em que os educandos sdo provocados a
interrogar a realidade e ndo apenas a descrevé-la, criando espacos de reflexdo e consciéncia
social.

Essa troca entre os estudantes exemplifica o papel transformador da escuta ativa e do
didlogo em ambientes educativos da EJA. Como destaca Skovsmose (2019), os cenarios para
investigacdo devem promover situacdes em que 0s sujeitos possam relacionar o contetdo
escolar a sua realidade concreta, produzindo conhecimento significativo. O debate acerca do
trabalho doméstico, da dependéncia financeira e da desigualdade de género aparece, assim,
como um territorio fértil para a mobilizacdo de saberes matematicos, sociais e historicos,
conectando vivéncia e teoria.

Em seguida, conduzimos uma reflexdo coletiva sobre a importancia de fortalecer a
representatividade feminina na politica e em outros espacos de poder. Reforcamos também a
necessidade de promover mudancas culturais para que mulheres tenham as mesmas

oportunidades que os homens.
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Professor-pesquisador: Pessoal, Ia no video vocés perceberam que o governo Lula tinha
37 ministros e 11 sdo mulheres.

Professor-pesquisador: Tem que ter quanto para ser metade, quantas mulheres vocés
pensam que teria que ter?

Peri: 37, metade 30 s&o 15.

Bentinho: 18 mulher?

Paulo Hondrio: 18 sobra 1 né?

Bentinho: Sobra.

Peri: E verdade.

Professor-pesquisador: Como que se fez essa conta, Bentinho?
Bentinho: Sao 37, ai sdo 30 e sobra 7, ai sdo 3 com 15, 18, né?

Paulo Honério: Porque esse que vocé pde 15. 15 metade de 30. ficou 7, certo? Sobra um
para dividir.

Bentinho: Esta longe, esta no esta longe para chegar na metade. Nao esta?
Professor-pesquisador: SO tem 11.

Professor-pesquisador: Se a gente fosse dividir igualmente, seria entre 18 e 19 mulheres.
Paulo Hondrio: Podia ser uma a mais, né?

Professor-pesquisador: Sim.

Peri: Ta longe mesmo, muita coisa.

Professor-pesquisador: E é como eu lembrei, como eu falei no comego, né? O Brasil tem
mais mulheres do que homens. Entdo o normal seria que em todos os lugares fosse no
minimo metade, metade.

Riobaldo: E, se fosse lei...
Gléria: Entdo no Brasil tem mais mulheres do que homens...

Professor-pesquisador: Sim.

A estimativa e calculo: quantas ministras seriam necessarias para representar metade
dos 37 ministérios. Esse exercicio matematico, ao mesmo tempo simples e significativo,
sintetizou o percurso da aula - unindo dados reais, anélise critica. Como enfatiza Skovsmose
(2019), a Matematica pode (e deve) ser usada para refletir sobre as estruturas sociais e propor
transformacoes, e foi isso que buscamos nessa prética.

E importante reconhecemos que esta parte do cenario ndo apenas se configurou como
um cenario para investigacdo pautado na realidade concreta, mas também adentrou um espaco
de reflexdo imaginativa, sensivel as possibilidades de transformacdo social. A discussao
promovida sobre a sub-representacdo feminina no governo e os dados estatisticos de violéncia
de género nos conduziram, junto aos estudantes, a imaginar coletivamente um outro cenario

possivel - mais justo, mais igualitario.
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Esse deslocamento se evidenciou de forma potente quando alguns estudantes afirmaram
que "se fosse mulher governando, era melhor", e outros completaram dizendo que "elas fariam
diferente” ou que "talvez as mulheres ndo deixariam chegar nesse ponto". Essas falas revelam
uma critica a estrutura politica atual, mas também expressam um exercicio de imagina¢do. Nao
se tratava apenas de constatar desigualdades, mas de vislumbrar novas possibilidades de
organizacao politica e social.

E nesse ponto que identificamos uma importante ampliagdo dos milieus de
aprendizagem propostos por Skovsmose (2019). Essa ampliacdo se da pela incorporacdo da
ideia de cenério para imaginacdo, tal como discutida por Filho, Faustino e Moura (2020).
Enquanto os milieus de aprendizagem de Skovsmose indicam ambientes nos quais o
conhecimento matematico pode emergir a partir de contextos variados - desde exercicios
formais até situacGes da vida real -, 0s cenarios para imaginacdo acrescentam uma dimensdo
propositiva e criativa a aprendizagem. Trata-se de um ambiente em que ndo apenas se analisa
criticamente o que é, mas se projeta o0 que ainda ndo é, mas poderia ser.

A fala dos estudantes sobre as mulheres no governo ndo se limita a uma opiniao; ela
opera como uma aquarela - metafora proposta por Filho, Faustino e Moura (2020) para
descrever um tipo de paisagem de discussdo que ndo € nem real nem semirreal, mas imaginada.
Essa aquarela carrega elementos de utopia, sonho e desejo de mudanca. Nesse ambiente, a
matematica que trabalhdvamos (percentuais de representacdo, estimativas populacionais,
proporcOes de género nos ministérios) deixa de ser apenas um instrumento técnico e se torna
uma ferramenta de imaginacéo social.

Ao perguntarmos "quantas ministras seriam necessarias para que houvesse
igualdade?", os estudantes mobilizaram o raciocinio matematico para projetar esse novo
cenario. Ainda mais relevante, contudo, foi o modo como atribuiram valor a esse exercicio: ndo
apenas calcularam, mas atribuiram sentido politico ao nimero. Para eles, a maior presenca de
mulheres no poder significava a possibilidade de um governo mais atento, mais justo e menos
violento — uma transformacdo real da estrutura social.

Essa articulagdo entre o raciocinio matematico e o desejo de transformacao é o que Filho
(2015) compreende como o papel da imaginacdo critica no trabalho com projetos. Aqui, a
Matematica opera como linguagem para redesenhar o mundo, como instrumento de denuncia
e, também de criacdo. E € nessa perspectiva que compreendemos esse momento da aula como
um cenario que combina investigacdo e imaginacgdo: os estudantes ndo apenas exploraram uma
situacdo real, mas se autorizaram a sonhar com outra configuracdo possivel para o pais - e

utilizaram a matematica para fundamentar esse sonho.
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Desse modo, a aula ndo se limitou a leitura do mundo. Ela abriu espago para a escrita
do mundo com a matematica, no sentido freiriano da praxis: acdo e reflexdo em unidade. A
imaginacéo, aqui, ndo foi um devaneio, mas uma pratica critica - e, como tal, profundamente
educativa.

Demos continuidade ao desenvolvimento do cenario, e nosso proximo objetivo era a
producdo e analise de dados sobre a participacdo de mulheres na politica local. Essa etapa da
atividade foi construida com base em dados reais do Tribunal Superior Eleitoral (TSE) e teve
como objetivo ampliar o repertdrio dos estudantes, conectando-0s ao uso social e critico da
matematica. Essa abordagem estd em sintonia com o que propbe Skovsmose (2000), ao
defender o engajamento ativo dos alunos em situagdes de aprendizagem que fagam sentido para
eles e envolvam reflexdo, autonomia e tomada de decisoes.

Iniciamos a aula retomando o didlogo anterior sobre desigualdade de género na politica
e convidamos 0s estudantes a estimarem quantas mulheres tinham se candidatado nas elei¢des

municipais de Rio Claro - SP:

Professor-Pesquisador: Aqui, olhem, tem 314, quantas vocés acham que serdo mulheres?
Peri: Mulher? Aqui em Rio claro eu vou falar pro cé Professor, eu vou chutar...

Peri: meio por fora, se ganhou duas e foi muito, é, mas, enfim.

Professor-Pesquisador: N&o que ganharam, mas as que se candidataram?

Peri: Mulher, ah, mulher, foi bastante, entdo assim.

Iracema: Umas 10, ndo?

Peri: Foi mais de mulher que eu conhego. Assim que eu vi pedi voto. Eu joguei uns 20 ou
mais de 20. Mulher da minha parte, foi, 20 mulher.

Professor-Pesquisador: Entédo dos 314, vocé acha que foram 20 mulheres...
Professor-Pesquisador: E vocé Bentinho, vocé acha que foram quantas?
Bentinho: 25.

Professor-Pesquisador: Vocé Macabéa?

Macabéa: Umas 30, tinha mulher.

Professor-Pesquisador: Bom, entdo a gente vai fazer a nossa contagem para saber
quantas se candidataram, certo? E de que modo a gente vai fazer. Olha, essa lista aqui é
uma impresséo do site.

Ao propor que os estudantes estimassem a quantidade de mulheres candidatas antes da
consulta ao dado oficial, iniciamos um momento que valorizou os saberes prévios do grupo e
suas experiéncias vividas. Essa estratégia nos permitiu acessar percepgdes construidas

socialmente, por meio do contato com campanhas, da memaoria comunitaria e de suas préprias
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praticas eleitorais. Essa escolha metodoldgica estd em consonéncia com a perspectiva da
Educacdo Matemaética Critica, conforme defendida por Skovsmose (2019), ao promover a
construcdo do conhecimento a partir do dialogo entre o saber escolar e 0 mundo vivido.

Além disso, essa pratica foi fortemente alinhada a concepcdo freiriana de educacao
problematizadora. Ao questionar "quantas vocés acham que foram mulheres?", criamos um
espaco em que os estudantes foram instigados a formular hipdteses e, posteriormente, a
confronta-las com a realidade. Esse contraste entre expectativa e dado real estimulou um tipo
de raciocinio que ultrapassa a simples checagem de respostas corretas: permitiu reflexdo,
reconhecimento de desigualdades e, sobretudo, a ativa¢do do pensamento critico. Como afirma
Freire (2019), é por meio da problematizacdo do mundo que os sujeitos se apropriam dele e
passam a atuar como agentes de transformacdo. Neste caso, a matematica atuou como
linguagem que media essa consciéncia.

A partir dai, apresentamos o site oficial do TSE como ferramenta de pesquisa.
Explicamos seu funcionamento e entregamos trechos da lista de candidatos do municipio para
gue cada estudante pudesse identificar o género dos nomes listados. Essa atividade exigiu
leitura, interpretacdo e organizacdo de dados, e a medida que percebemos dificuldades em
relacdo a identificacdo dos nomes, propusemos que o trabalho fosse feito em duplas.

Durante a tarefa, surgiram dividas sobre nomes ndo reconheciveis de imediato:

Professor-Pesquisador: Esse € o nome que eles séo conhecidos, ndo é? Que é o nome que
aparece na urna. Por isso que eles usam apelido que nem ela falou aqui. O "Batata". Ele
deve ser conhecido no bairro dele como Batata.

Bentinho: E que nem esse menino, Fernando do Nordeste, ele trocou o nome dele.

Professor-Pesquisador: E que nem Lula, ndo é? Lula n&o é o nome dele...

Orientamos a turma a clicar no nome do candidato para acessar detalhes adicionais no
site, como fotos e informag6es complementares. Essa estratégia foi bem recebida e garantiu o

progresso do trabalho.
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Figura 4:Mapeamento dos géneros

Fonte: Acervo fotoﬁféﬁco do profesé(:')r-pésquisado‘r (2024).

Essa troca de ideias tornou visivel a importancia da mediacdo pedagogica e da escuta
ativa, praticas que contribuem para criar um ambiente de investigacdo dialégico, conforme
discutido por Alrg e Skovsmose (2021). Além disso, o uso do site como fonte oficial aproximou
os estudantes de uma pratica real de pesquisa, conferindo a atividade um carater formativo e
critico.

Cada dupla passou a marcar, ao lado do nome, um "H" para homens ou "M" para
mulheres, registrando suas observacdes no caderno. Ainda que a contagem final ndo tenha sido
feita nesta etapa, o envolvimento da turma foi notavel. Essa fase da aula nos revelou um
movimento importante: o deslocamento entre o que se imaginava e 0 que 0s dados mostravam.
A surpresa diante da representacdo feminina alimentou a inquietacéo dos estudantes e fortaleceu
a relevancia da proposta, transformando o exercicio matematico em um espaco de leitura critica

do mundo, como defende Freire (2014).

Professor-Pesquisador: Pessoal, entdo terminamos aqui de colocar se é homem ou
mulher e se foi eleito ou néo.

Professor-Pesquisador: O proximo passo o que que é?
Iracema: Ai meu Deus, vamos ter que contar.

Professor-Pesquisador: Nds temos que... contar quantas sdo mulheres, certo? Entdo a
gente vai pegar as folhas e ver quantos M tem 14 que a gente marcou. E contar.

Iracema: Eu vi em uma tinha 5 mulher.
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Riobaldo: Na minha so6 tinha homem...
Iracema: A minha Gltima tinha 5.

Peri: A minha aqui, a Gltima tinha 8 mulher.
Nacib: A minhaé 2.

Bentinho: Tem mulher pra caramba, tem muita.

Figura 5: Contagem inicial de candidatos separados por género.

L

Fonte.Acervwcr)xfotog"r'éfico do professor-pesquisador (2024).

Mais uma vez, o dialogo assumiu um papel central na dinamica da aula, funcionando
como catalisador de aprendizagens e promovendo a escuta mutua, a troca de ideias, a
comparacdo de dados e a socializacdo dos resultados. A atividade, além de envolver
procedimentos matematicos como organizacdo e contagem, estimulou interpretacGes e
hipbteses sobre a realidade politica local, dando lugar a um ambiente de aprendizagem critico,
participativo e significativamente conectado ao cotidiano dos estudantes (Skovsmose, 2015).
Essa relacdo entre conhecimento matematico e experiéncia vivida é fundamental na perspectiva
da Educacdo Matematica Critica, pois permite que os estudantes compreendam o mundo em
gue vivem de forma mais consciente e ativa.

Em dado momento da aula Iracema indagou - "A gente comeca a entender porque
parece que a politica ndo fala com a gente" - sintetizando de maneira potente os efeitos do
trabalho investigativo. O levantamento quantitativo, inicialmente técnico, deu lugar a uma

reflexdo critica. Os dados se tornaram elementos vivos, atravessados por sentidos e afetos,
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desafiando os estudantes a pensar sobre sua insercdo na sociedade e sobre as estruturas de poder
que os cercam (Skovsmose, 2015; Freire, 2018b).

Esse processo evidenciou o que Freire (2018b) entende por dialogo como prética de
liberdade e como possibilidade de conscientizacdo. Ao partilharem suas descobertas,
inquietagcBes e analises, 0s estudantes se constituiram como sujeitos do conhecimento,
participando ativamente da construcdo do saber matematico e da leitura critica da realidade.
Assim, a aula concretizou principios fundamentais da Educacdo Matematica Critica
(Skovsmose, 2015), ao articular o desenvolvimento de competéncias matematicas com a
formacdo de uma postura reflexiva, ética e politica diante do mundo.

Nesse percurso, 0s estudantes ndo apenas realizaram calculos: questionaram,
interpretaram, debateram e se reconheceram como agentes capazes de compreender e
transformar a realidade. E nesse movimento que o ensino se torna um ato profundamente
humano e emancipador (Freire, 2018a; 2018b).

Continuamos o cenario investigativo sobre a representatividade feminina na politica
local, conduzindo uma nova etapa da investigacdo: a contagem de candidatas ao cargo de
vereadora no municipio de Rio Claro - SP, com base em dados previamente organizados nas
planilhas impressas e identificadas pelos estudantes. Essa atividade deu sequéncia direta ao
trabalho anterior, aprofundando a andlise dos dados e permitindo uma abordagem mais
sistematica.

A aula comecou com uma revisao sobre o que fizemos na aula anterior e, sem seguida,
iniciamos a identificacdo e contagem nas listas de candidatos extraidas do TSE, quantas
mulheres haviam se candidatado para que pudéssemos registrar esses dados de maneira
organizada. Os estudantes foram orientados a identificar os nomes marcados com "M" (mulher)

e anotar os resultados em seus cadernos.
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Figura 6: Inicio da atividade d

Ifoni. Acer\'/'o fotogréfico do profesr-uisador (2024). o

Nesse momento, a curiosidade e 0 engajamento dos estudantes se tornaram evidentes.
Surgiram duvidas como a de Nacib, que perguntou: "E se eu errar, da pra conferir depois?".
Acolhemos essas incertezas como parte legitima do processo formativo, incentivando a

tranquilidade e a revisdo constante das anotagdes.

Bentinho: E s6 as mulher né, Professor?

Professor-Pesquisador: Isso, a gente tem que contar quantas mulheres foram candidatas.
Bentinho: Ai cada folha vai ter a quantidade de mulher.

Paulo Hondrio: Ai pde no caderno.

Bentinho: Ent&o a minha s6 tem 6 mulher.

Gabriela: E o M, né?

Riobaldo: Isso, 0 M é mulher.

Bentinho: Na minha sé tem 6.

Identificamos, nesse ponto, expressdes de inseguranca e duvidas conceituais entre 0s
estudantes. Ao invés de trata-las como obstaculos, compreendemos — a luz de Skovsmose
(2015) - que a aprendizagem se da justamente na zona de risco, onde o erro pode ser
ressignificado como oportunidade de reflexdo. Como professor-pesquisador, minha postura foi
de escuta e encorajamento, preservando a autonomia do grupo e reforgando o valor do processo.
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Figura 7: Estratégias de contagem

Fonte: Acervo fotografico do professor-pesquisador (2024).

Professor-Pesquisador: Vamos colocar o nimero da folha. Igual tantas mulheres.
Bentinho: Ai, no caso aqui eu ponho na folha, folha nimero 14 entdo ponho no ndmero.
Professor-Pesquisador: 14.

Bentinho: Na frente, né? Ai coloca s6 a quantidade de mulheres, no caso.

Riobaldo: Ali como vocé colocou o 3, aqui se der 5, eu coloco 5.
Professor-Pesquisador: Sim, ali eu cologquei s6 como exemplo.

Riobaldo: Entendi.

Durante esta etapa da atividade, percebemos que os estudantes desenvolveram
estratégias proprias para realizar a contagem das mulheres candidatas por folha, como o uso de
tracinhos, a marcacéo direta dos totais ou a associacdo entre o nimero da folha e o nimero
correspondente de mulheres encontradas. Essas escolhas, como a de Bentinho ao relacionar o
numero da folha com o dado encontrado, ou a de Riobaldo ao seguir o modelo apresentado
pelo professor-pesquisador, mostram que a tarefa foi apropriada com autonomia e criatividade.
Como destaca Freire (2019), quando o processo de aprendizagem parte da escuta e do respeito
ao saber do educando, cria-se um espa¢o mais dial6gico e significativo.
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Eigura 8: Contagem de candidatas

Fonte: Acervo fotogréafico do professor-pesquisador (2024).

Finalizada a contagem individual, propusemos que cada estudante explicasse como
havia feito seu célculo. Nacib revelou: "Eu fui somando de dois em dois pra ndo me perder",
enquanto lracema disse: "Eu marquei cada mulher com um tracinho e depois contei tudo
junto”. Esses relatos ndo apenas evidenciam a diversidade de estratégias utilizadas, mas também
reforcam o potencial do compartilhamento de experiéncias no fortalecimento do aprendizado
coletivo. Em seguida, ja com as contagens de cada folha escrita na lousa, pedimos para que 0s

estudantes fizessem a soma total de candidatas.

Professor-Pesquisador: Muito bem, pessoal. Ent&o aqui a gente tem o numero de todas
as folhas, ne? D4 01 até a 16. Correto?

Professor-Pesquisador: O que é que a gente precisa fazer agora?

Professor-Pesquisador: Saber quantas mulheres no total se candidataram. E como é que
eu quero isso? Eu quero que vocés, individualmente me digam.

Professor-Pesquisador: Pode usar o caderno... Usar a folha, pode usar a cabeca.

Professor-Pesquisador: Mas eu vou dar um tempinho para vocés me falarem, professor,
tem tantas mulheres.

Professor-Pesquisador: Ai depois.
Gloria: De todos eles aqui?

Professor-Pesquisador: Isso. Vocé esta vendo aqui, € a quantidade de mulheres. O que
esta em giz branco.

Gloria: Tudo?
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Professor-Pesquisador: O que esta em giz branco é a quantidade de mulheres.

Professor-Pesquisador: Entdo eu quero que vocés me falem, vendo aqueles nimeros ali,
guantas mulheres séo no total. Ai depois, individualmente, eu quero que cada um me fale,
professor, fiz desse jeito a conta.

Professor-Pesquisador: Podem comecar...
Gloria: E eu que ndo sei fazer a conta?
Gabriela: Eu também néo sei néo.

Professor-Pesquisador: Vocés podem tentar resolver de cabeca mesmo, sem precisar
montar a conta no papel. Depois me contém como pensaram: "Professor, eu fiz desse
jeito..."

Nesse momento da aula, criamos um espaco para que cada estudante pudesse pensar por
conta prépria e escolher a melhor forma de resolver a tarefa: somar o total de mulheres
candidatas, a partir dos numeros escritos no quadro. Deixamos claro que ndo havia um jeito
certo de comecar - valia usar o caderno, a folha ou até mesmo tentar resolver de cabega. Ainda
assim, percebemos que a proposta gerou inseguranca. Gléria foi a primeira a expressar isso,
perguntando: "E eu que nao sei fazer a conta?" Antes disso, ela ja havia demonstrado davida
ao tentar confirmar se deveria considerar todos os numeros. Em sua fala, conseguimos sentir
ndo sé a incerteza diante do que fazer, mas também um certo receio de errar, de ndo dar conta,
algo que parece refletir experiéncias anteriores com a matematica. Gabriela, logo em seguida,
reforca esse sentimento coletivo: "Eu também n&o sei ndo".

Foi nesse clima de davida propomos que tentassem resolver do jeito que conseguissem,
sem pressao por montar contas no papel, e pedindo que depois contassem como pensaram. Ao
dizer: "Depois me contém como pensaram: ‘Professor, eu fiz desse jeito...", tentamos legitimar
0 percurso de cada um e abrimos espaco para que a Matematica se construa a partir da
experiéncia de quem aprende. Sentimos aqui um movimento que dialoga com a proposta de
Freire (2018b), em que o erro e a davida ndo sdo vistos como falhas, mas como parte do
caminho. Também nos apoiamos em Skovsmose (2000), ao perceber que, a0 romper com uma
I6gica tradicional baseada apenas em acertos e procedimentos fixos, favorecemos a construgdo
de um ambiente mais horizontal, onde os estudantes podem participar com mais autonomia. A
inseguranca de Gloria, portanto, ndo foi ignorada — foi acolhida e transformada em

encorajamento para que 0 grupo seguisse pensando junto.

Bentinho: Acho que o total vai dar 94.
Professor-Pesquisador: 947 anota ai no seu caderno.

Bentinho: Eu acho que sim.
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Iracema: 97 no meu...

Professor-Pesquisador: 977 Anota ai.

Bentinho: Quanto?

Iracema: 97.

Paulo Hondrio: Aqui deu 87.

Bentinho: Eu botei 94, mas eu acho que € isso ai mesmo, 97.
Iracema: E...

Bentinho: vou contar de novo...

Bentinho: E isso mesmo vou dizer 97.

Gabriela: 97.

Bentinho: N&o é isso, ndo Paulo Hondrio. Conta de novo.
Bentinho: Vocé deixou o 7 pra traz, né?

Paulo Hondrio: da 87 a ndo ser que eu errei algum ai pra cima
Gabriela: Claro que néo...

Paulo Hondrio: Eu somei aqui 6...

Paulo Hondrio: T4 batendo aqui.
Professor-Pesquisador: Quantos nimeros tem pra somar?
Bentinho: 16.

Paulo Hondrio: 16.

Paulo Honério: Eu posso tirar a calculadora aqui?
Professor-Pesquisador: N&ao, nesse momento.

Macabéa: O meu deu 80.

Iracema: Nossa.

Professor-Pesquisador: Quanto deu o seu Gloria?
Gloria: Deixa eu contar...

Paulo Hondrio: Deu um nimero diferente aqui...
Bentinho: E tudo, vocé deixou 3 pra tras.

Gloria: Ah, eu errei.

Professor-Pesquisador: Quanto deu o seu?

Gloria: Eu t6 fazendo pauzinho, mas eu errei a conta.

Paulo Honério: Eu ponhando aqui 6, 13, mais 13, mais 12, e no total aqui deu 100, 6, pra
mim deu 100 no total.

Professor-Pesquisador: Primeiro vocé somou esses. Vocé foi somando 2 em 2. Ai esse
resultado aqui vocé somou e colocou onde? Resultado?

Paulo Hondrio: Ponhando para ca

Professor-Pesquisador: Ah sim. Aqui o resultado dessa coluna aqui.
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Durante esse trecho da aula, acompanhamos os estudantes engajados em verificar e
somar os dados para encontrar o numero total de mulheres candidatas. A todo momento,
surgiram respostas diferentes: 94, 97, 87, 80, 100... e com elas, davidas, recontagens, corre¢des
e comparagdes. Essa movimentacdo evidencia que estavamos circulando novamente entre
diferentes milieus de aprendizagem, como propde Skovsmose (2000), pois, mais do que
simplesmente executar uma tarefa, os estudantes estavam negociando sentidos, ajustando
estratégias e discutindo seus processos. Ao mesmo tempo, observamos que muitos deles
recorreram a contagem direta, aos "pauzinhos”, a soma por etapas e a comparacédo de resultados

como forma de validar seus caminhos.

Figura 9: Estratégia de soma de todas as folhas.

Fonte: Acervo fotogréafico do professor-pesquisador (2024).

Foi nesse contexto que emergiu a seguinte reflexdo, que sintetiza de forma potente a
proposta da aula:
A reflexdo de Riobaldo sobre sua prépria pratica - "Fui contando e contando e contando

até que deu 97 [...] S6 que ai eu queria fazer diferente agora™ - expressa de forma concreta o
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que compreendemos como uma pratica investigativa critica. Ao invés de apenas repetir um
procedimento previamente ensinado, ele construiu um caminho proprio, revisou seu processo e
buscou reorganizar suas estratégias. Esse movimento se alinha a concepc¢édo de aprendizagem
defendida por Skovsmose (2015), que compreende a matematica ndo como um conjunto rigido
de técnicas, mas como um campo de decisOes, interpretacdes e sentidos.

Além disso, ao abrirmos espaco para que Riobaldo explicasse sua estratégia e refletisse
sobre como poderia aperfeigcoa-la, criamos uma oportunidade concreta de didlogo pedagogico,
tal como compreendido por Moura e Milani (2020). Esses autores destacam que o didlogo,
quando € escuta ativa e construgdo compartilhada, potencializa 0 pensamento critico e amplia
0s horizontes de aprendizagem. Quando Riobaldo afirma que pretende "fazer diferente agora”,
ele ndo esta apenas corrigindo um calculo, mas se reposicionando frente ao saber, assumindo

uma postura ativa, investigativa e autoral.

Paulo Hondrio: Professor, eu acho que o certo é o cabra fazer é isso 6, porque daqui vocé
olhando la.

Iracema: E eu esqueci por um ndmero.
Paulo Honério: Vocé contando aqui, ndo tem como errar, nao.

Professor-Pesquisador: Entendi que vocé fizer por coluna é melhor do que fazer nimero
a numero sim, por causa que vocé pode se confundir e pular um ndmero.

Paulo Hondrio: Uhum.

Paulo Hondrio: Até aqui, 6, quando eu fiz aqui, 6, mais 13 ai fui aqui, 6, mais 13. depois
14 e 12, ai poe ai pra ca 38 e aqui 26. Ai total 100.

Professor-Pesquisador: Correto.

Foi no confronto entre as diferentes respostas que surgiram justificativas, revisdes e
reorganizacdes de pensamento. Paulo Hondrio defendeu sua estratégia: "Eu acho que o certo
é o cabra fazer é isso 6, porque daqui vocé olhando ld [...] vocé contando aqui, nao tem como
errar, nao". Essa argumentacao evidenciou a percepcao de que hd modos diversos e validos de
raciocinar matematicamente, e que a discussao entre pares é essencial para desenvolver o0 senso

critico e a responsabilidade no processo de aprender (Alrg; Skovsmose, 2021).
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Fonte: Acervo fotografico do professor-pesquisador (2024).

A contagem final revelou um numero que chamou a atencdo dos alunos: dos 314
candidatos a vereador em Rio Claro - SP, 100 foram candidatas mulheres. Iracema refletiu: "E
muita gente, é mais do que eu imaginava". Esse dado final serviu como referéncia para uma

nova discussédo sobre representatividade:

Professor-Pesquisador: 100 mulheres foram candidatos aqui em Rio Claro.

Professor-Pesquisador: E vocés lembram que no comego eu perguntei, quanto vocé acha
que foi? quanto vocé acha que foi?

Bentinho: Uns falou 20 outros falou 10.
Professor-Pesquisador: Acho que quem falou mais foi 50, né?
Iracema: de 100 mulher e ndo ganhou nenhuma.

Paulo Hondrio: 100 mulher e ndo ganhou?
Professor-Pesquisador: Sera que ndo ganhou nenhuma?
Riobaldo: Ganhou, teve uma, uma.

Paulo Hondrio: Essa foi, teve 2.

Professor-Pesquisador: Pessoal, entdo 100 mulheres foram candidatas, vocés sabem
quantos homens? O total de candidatos eram quantos?
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Bentinho: 314.

Professor-Pesquisador: Correto. E desses 3147
Gloria: Homem?

Professor-Pesquisador: 314 no total. 100 sdo mulheres.
Professor-Pesquisador: Se 100 sédo mulheres?
Macabéa: 214 Homens.

Professor-Pesquisador: 214 como faz essa conta?
Iracema: 314 e tira 100. N&o tem como errar.

Professor-Pesquisador: Entdo vocés lembram que no comecinho estavamos discutindo
gue no Brasil as mulheres representam mais da metade da populacéo.

Professor-Pesquisador: No entanto, aqui no municipio de Rio Claro, elas séo metade das
candidatas?

Bentinho: Nao.

Iracema: N&o é.

Professor-Pesquisador: 100 é a metade de 314?

Iracema: N&o, néo.

Professor-Pesquisador: Quanto vocés acham que seria a metade de 314?
Paulo Hondrio: 157.

Professor-Pesquisador: Como vocé fez a conta?

Iracema: E so dividir, né?

Paulo Hondrio: Isso, dividi o 150 e sobra o 7.

Aqui, promovemos um momento que articulou o raciocinio matematico com a reflex&o
critica sobre desigualdades de género. Ao perguntarmos quantos homens teriam se candidatado,
a partir do total de 314 candidatos e das 100 identificadas como mulheres, incentivamos 0s
estudantes a utilizarem estratégias de subtracdo e estimativa. A resposta de Iracema — "314 e
tira 100. Nao tem como errar" — demonstrou seguranca e dominio do procedimento, enquanto
Paulo Hondrio estimou corretamente a metade de 314 como sendo 157, explicando sua l6gica
de forma acessivel. Esses momentos revelaram ndo apenas a aplicacdo de conhecimentos
matematicos, mas também a construcédo coletiva do saber por meio do didlogo e da escuta ativa.
Como defendem Freire (2018b) e Skovsmose (2015), ao valorizarmos as contribui¢es dos
estudantes e promovemos questionamentos com significado social, transformamos a sala de
aula em um espago de investigagdo e consciéncia. Retomar o dado populacional - de que as
mulheres sdo mais da metade da populagéo brasileira - nos permitiu refletir criticamente sobre

a discrepancia entre esse dado e a baixa representatividade feminina nas candidaturas locais.
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Demos continuidade ao nosso cendrio para investigacdo sobre a representatividade
feminina na politica local. Dessa vez nosso objetivo foi transformar os dados coletados na aula
anterior em tabelas organizadas por partido politico, categorizando a quantidade de mulheres e
homens candidatos. Ao propormos essa atividade, buscamos ir além do dominio técnico:
pretendiamos ampliar as possibilidades de analise critica a partir da organizacdo matemaética da
informacdo, conforme defendem Skovsmose (2015) e Filho, Faustino e Moura (2020).

Comecamos a aula retomando os numeros levantados na aula anterior. Quando
perguntamos quantas mulheres identificamos, os estudantes responderam prontamente: "100
mulheres”. Reafirmamos esse dado e destacamos o total de 314 candidatos. Essa retomada se
mostrou fundamental para conectar os aprendizados anteriores ao novo desafio, fortalecendo o

encadeamento entre 0s momentos do cenario.

Figura 11 Numero de candidatos homens e mulheres
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Fonte: Acervo fotogréafico do professor-pesquisador (2024).

Em seguida, apresentamos a proposta: criar tabela com colunas para o nome do partido,
0 numero de mulheres, o namero de homens e o total de candidatos.
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Professor-Pesquisador: Hoje a gente vai fazer a separacéo por meio de uma tabela das
candidatas mulheres e homens por partido, certo? E de que forma sera a tabela? Vocés
irdo fazer aqui, olha...

Iracema: Ai meu Deus, olha o tamanho da folha.

Professor-Pesquisador: vai ter uma coluna do partido, uma coluna com a guantidade de
mulheres e a quantidade de homens e o total. O que é o total?

Riobaldo: E a quantidade de Homens.

Riobaldo: E o0 100.

Peri: E o total de pessoa.

Professor-Pesquisador: Do partido tal, tem 3 mulheres e 7 homens, qual é o total?
Peri: 3 ¢ 10.

Professor-Pesquisador: Ai a gente vai de partido em partido.

Professor-Pesquisador: E isso que a gente vai fazer, a gente vai tabular os dados, a gente
vai colocar os dados em uma tabela que assim a gente vai conseguir visualizar melhor o
que eles estdo nos dizendo, certo?

Ao incentivarmos a participacao ativa dos estudantes nesse processo, posicionamo-los
mais uma vez como protagonistas de sua aprendizagem, conferindo-lhes a responsabilidade de
organizar, refletir e interpretar os dados. Essa postura foi alinhada a proposta freiriana de que o
conhecimento ndo se transfere mecanicamente, mas se constréi no didlogo e na acdo coletiva
(Freire, 2018b).

Professor-Pesquisador: Bom, pessoal, entdo eu trouxe essas canetinhas, mas primeiro a
gente pode fazer a escrita a lapis e depois passar a caneta por cima.

Peri: E porque eu sou ruim nessa parte.

Professor-Pesquisador: O que a gente vai escrever primeiro?
Professor-Pesquisador: Sua letra é bonita também, Peri. Vocé consegue escrever sim.
Nacib: Partido.

Professor-Pesquisador: Certo. Entdo a primeira coluna da tabela a gente vai escrever
partido na parte de cima.

Professor-Pesquisador: Quem sera o primeiro.
Gloria: Ai, eu sou a ultima.
Bentinho: A gente vai escrever todo mundo junto?

Professor-Pesquisador: Depois a gente vai, depois que a gente escrever, a gente sé vai
ver a quantidade, e ir colocando.

Peri: Quem tem a letra bonita sapeca ai.

Peri: E s6 copiar 14, P, A, R...
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Distribuimos os materiais entre 0s grupos e incentivamos que comecassem a lapis. Ao
fazer isso, reconhecemos mais uma vez a importancia de criar um espago onde o erro é
compreendido como parte do processo de aprendizagem, em consonancia com Freire (2018a)
e Moura e Milani (2020). Essa decisdo pedagdgica dialoga com o principio de escuta ativa, pois
consideramos as insegurancas dos alunos e buscamos formas de acolhé-las sem comprometer

sua autonomia.

Professor-Pesquisador: Pessoal, vou entregar as folhas para a contagem dos partidos.

Professor-Pesquisador: Vocé vai ter gque ver com o colega do lado se ele tem 0 mesmo
partido que esta na sua. Pois se tiver o que vocés terdo que fazer?

Riobaldo: Juntar.

Peri: Exatamente.

A proposta de unir as informacdes por partido envolvia tanto a aplicacdo de célculos
como a negociacdo e colaboracao. Esses elementos fizeram com que o trabalho ultrapassasse o
ambiente técnico de resolucéo e passasse a se constituir também como um espaco relacional,
de trocas, escuta e construcdo coletiva — caracteristicas que Filho, Faustino e Moura (2020)
apontam como fundamentais para o fortalecimento de cenarios para investigacdo que

incentivem a participacdo e a autoria dos estudantes.

Professor-Pesquisador: Aqui tem 6 mulheres e 15 homens.
Professor-Pesquisador: No total que a gente vai colocar quanto?
Riobaldo: 21.

Riobaldo: Eu peguei 15, 6 com 5 10, 21...
Professor-Pesquisador: Pode colocar a...

Macabéa: Homens... 1,2,3,4, 6,7,8,9,10...

Macabéa: N&o tem nenhuma mulher no meu.

Essas interagdes evidenciaram o desenvolvimento do raciocinio matematico e da
argumentacdo. Ao incentivarmos que os estudantes verbalizassem seus célculos e justificassem
suas respostas, promovemos um ambiente dialégico onde o conhecimento matematico foi
compreendido como constru¢do - ndo como reproducdo. Como destaca Alrg e Skovsmose
(2021), esse tipo de dialogo investigativo amplia a compreensdo e permite que os estudantes se

tornem protagonistas do saber.
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Houve também momentos de duvidas e ajustes. Alguns estudantes perguntaram sobre
como alinhar os dados corretamente, enquanto outros comentaram que tinham dificuldade em
somar ou organizar as informac6es de forma visualmente clara. Esses desafios foram tratados
como oportunidades para discutir a importancia da precisdo e da clareza na apresentacdo de
dados, podemos observar na Figura 11 o apoio de um estudante a outro no alinhamento da

tabela.

Figura 12: Montagem da Tabela

_ ~

Além do aspecto técnico, a aula também promoveu o trabalho colaborativo e de dialogo.
Os grupos conversavam, conferiam as informacdes e buscavam solugfes juntos. Isso criou um
ambiente de troca, no qual cada aluno péde contribuir de acordo com suas habilidades. Quando
um grupo finalizou uma tabela, fizemos uma breve revisdo coletiva para garantir que todos

estavam no caminho certo e incentivamos que compartilhassem sua estratégia com os demais.

Peri: Ai vocé escreve o partido seu.
Rosa: Ah, sim...
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Peri: Ai vocé coloca aqui, Homem Mulher, aqui é mulher.
Peri: Quando deu o total?
Rosa: 21.

Figura 13: Colaboracdo e didlogo para tabulacdo dos dados

Fonte: Acervo fétogréfico do professor-pesquisador (2024).

Riobaldo: Agora é a Gloria.

Gloria: Eu ndo sei fazer.

Peri: E téo facil, o professor esta explicando.

Professor-Pesquisador: Eu vou te falar como fazer.

Peri: Sapeca a coisa ai, sai errado ou certo, a gente arruma. Tamo aqui pra aprender.

Professor-Pesquisador: O seu é do MDB, mas eu vi MDB em outra folha também, pega
ali com ela.

Professor-Pesquisador: Quantas mulheres tem aqui na folha dela?
Gloria: Homem tem 2, e mulher tem 1.
Professor-Pesquisador: Entdo a gente vai ter que somar com a sua folha.

Professor-Pesquisador: Porque o seu olha, tem aqui tem 5 mulheres e aqui tem uma
mulher quanto que d& no total?
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Gloria: 6.

Professor-Pesquisador: 6, correto, e aqui tem 11 homens e aqui tem 2 homens quanto que
da?

Gloria: 13.

Macabéa: isso, da 13.

Gloria: Ai meu Deus do céu.

Professor-Pesquisador: Entdo aqui vocé passa o risco da linha da tabela.
Gloria: Ai ¢ dificil.

Riobaldo: Segura a régua e vai passando. Vai devagar que dé certo.
Riobaldo: Isso, ponha a régua aqui que fica facil. Melhor assim, né?

Nesse trecho, a participacdo ativa de Riobaldo, Gléria, Peri e Macabéa reafirma o
carater formativo do cenario, em que o conhecimento é socialmente construido por meio de
relaces de apoio, mediacdo e partilha. Ao incentivarmos que os estudantes explicassem seus
procedimentos e ajudem os colegas, promovemos a horizontalidade nas relacGes pedagogicas,
central para a educacdo dialdgica proposta por Freire (2018b).

Professor-Pesquisador: Pessoal, importante na tabela é a gente saber visualizar os dados,
porque tabelas elas estdo presentes em bulas de remédio. Em embalagem de alimentos.

Riobaldo: E, é isso ai mesmo.
Professor-Pesquisador: Ai ta escrito 14 tabela nutricional, é uma tabela.
Professor-Pesquisador: Aqui em cima, sempre fica o titulo e em baixo, os dados.

Professor-Pesquisador: Entdo aqui esta escrito partido, e embaixo tem 0 nome de todos
os partidos, depois olha, mulheres, entdo, olha, se eu quiser saber o nimero de mulheres
do partido do partido PSDB.

Professor-Pesquisador: Eu encontro o nome do partido, e vou na coluna das mulheres.
Riobaldo: 7 mulheres.

Peri: Até na sua escala de folga.

Professor-Pesquisador: Escala de folga?

Peri: Isso, tem a tabela.

Professor-Pesquisador: 1sso, tem a tabela com seu nome e dia.

Peri: Isso, t4 1a os dias certinhos com o dia que vocé vai folgar.

Ao associarmos a tabela a diferentes contextos do cotidiano, reafirmamos que a
matematica é uma préatica social (Skovsmose, 2015), presente em multiplos espacos da vida.
Isso ampliou o significado da atividade para os estudantes, que passam a ver a matematica como

algo util e proximo.
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Damos sequéncia ao trabalho propomos a contagem dos partidos com maior nimero de
mulheres candidatas, o que promoveu mais um momento de leitura dos dados e elaboragéo de

inferéncias:

Professor-Pesquisador: Até agora qual partido tem mais mulheres?
Macabéa: PSOL.

Professor-Pesquisador: Quantas tem?

Peri: Tem 8.

Professor-Pesquisador: E quantos homens?

Riobaldo: 11.

Peri: E no total tem 19.

Peri: Depois tem esse DC que tem 7 mulheres, 7 mulher entrou 6.
Riobaldo: Mas n&o elegeu nenhuma.

Peri: Mas o problema, cé acredita que no é o partido? E nés, o povo brasileiro que néo
quer.

Riobaldo: E o povo.
Peri: E o povo.

Peri: Porque se 0 povo quisesse a prefeitura tava cheia de mulher. Pois a mulher pode ser
prefeita, se 0 povo quere, se 0 povo ndo quere.

Essas falas sinalizam a articulacdo entre leitura de dados e consciéncia social - algo que
se almeja na Educacdo Matematica Critica. Ao interpretar os dados e emitir opinides sobre eles,
0s estudantes vao além da simples organizacdo matematica. Questionam, analisam e
argumentam sobre aspectos sociais e politicos da realidade, transformando a Matematica em
linguagem para compreensdo do mundo (Freire, 2018b; Skovsmose, 2015).

Nesse momento, mais uma vez, também fica evidente o que Filho, Faustino e Moura
(2020) colocam como cenario para imaginacdo emergente dentro de um cenario para
investigacdo: ao olhar para a baixa representatividade das mulheres mesmo nos partidos com
mais candidatas, o0s estudantes ndo apenas constataram um dado, mas questionaram o0 porqué
dessa realidade e imaginaram outras possibilidades de organizagéo politica.

Encerramos a atividade com a conferéncia das tabelas, verificando se todos os partidos
haviam sido representados. Optamos por deixar as discussdes mais aprofundadas sobre os
nameros e suas implicacBes para a aula seguinte. A estratégia foi pensada com base na escuta
ativa e na valorizacdo do tempo de maturacéo das ideias, compreendendo que a aprendizagem

ndo e instantanea, mas se da em movimento, como nos apontam Moura e Milani (2020).
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Ao refletirmos sobre o conjunto dessas a¢des, reconhecemos que nao estdvamos apenas
ensinando a organizar uma tabela: estavamos mobilizando conhecimentos matematicos em um
processo dialégico de leitura do mundo e de si. Com base nos aportes de Freire (2018a, 2018b)
e Skovsmose (2015), percebemos que foi nesse tipo de experiéncia que a matematica se tornou
significativa e um instrumento de emancipacgéo, consciéncia e participacédo ativa na sociedade.

Adiante, propusemos aos estudantes uma atividade que unia a leitura de dados, a
construcdo de graficos e uma reflexao critica sobre a participacdo de homens e mulheres nas
eleicGes. A proposta partiu da tabela que haviamos iniciado anteriormente, com dados reais
sobre os candidatos por partido, e nosso objetivo era compreender esses nimeros a luz das
desigualdades de género. Dessa forma, continuamos o cendrio para investigacdo quando 0s
estudantes se deparam com uma realidade que os afeta diretamente - e sobre a qual podem
refletir e propor mudancas.

Iniciamos retomando a tabela, e os estudantes foram convidados a observar os dados

com atencdo:

Professor-Pesquisador: Hoje a gente vai analisar o que a gente colocou aqui na tabela,
termina-la. E nds vamos fazer alguns graficos a partir da tabela para a gente ver quantas
mulheres se elegeram, quantos homens e finalizar, certo? Ai a gente encerra hoje. Vamos
fazer aquela nossa roda aqui.

Professor-Pesquisador: Pessoal, olhando aqui para a tabela a gente pode ver qual foi o
partido que teve mais candidatos?

Iracema: Qual teve mais?

Paulo Hondrio: PC do B.

Peri: tem um de 20 ai aqui 6, aquele 20 14, 20 pessoas la ta ali, 6.
Paulo Hondrio: Nao estou lembrado

Peri: 21, 20.

Professor-Pesquisador: Tem um de 21.

Iracema: 21 14 em cima olha.

Iracema: Tem dois de 21 e dois de 20.

Bentinho: Depois teve ali, 19 e outro 19 também.

Professor-Pesquisador: Entdo com mais candidatas foi o PSDB com 21, e este DC também
com 21.

Professor-Pesquisador: E qual teve menos?
Peri: Teve menos? Ixi...

Iracema: Teve menos é esse, ndo é? 3
Bentinho: Esse aqui 3 também.

Professor-Pesquisador: Entdo teve essa coligacdo que teve so 1 e esse PSD teve 3. Nao é
iSs0?
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Professor-Pesquisador: O PSDB teve quantos candidatos a mais que o PSB?
Peri: Tirando 3?

Iracema: E 3.

Bentinho: 17.

Iracema: fica 18, né?

Peri: Isso.

Professor-Pesquisador: Para saber a mais, Peri, vocé pegou 21 e tirou 3?

Peri: Isso, tirei 3.

Nesse momento, ja era possivel perceber o envolvimento dos estudantes. Eles se
debrucaram sobre os dados com interesse e naturalidade. Fizeram contagens, comparacoes
simples e usaram estratégias espontaneas de subtracdo para interpretar a tabela. A linguagem
era livre, o clima descontraido, e a matematica surgia como uma ferramenta a servico da
compreensdo de uma situagdo concreta. Essa dindmica ilustra o que Alrg e Skovsmose (2021)
descrevem como didlogo voltado a aprendizagem: uma conversa que, mesmo partindo de
incertezas, constréi conhecimento pela escuta e pela troca.

Na sequéncia, propusemos um olhar mais especifico para a participacdo feminina nas

candidaturas:

Professor-Pesquisador: E qual teve mais mulheres?

Bentinho: tem que ver agora, né?

Iracema: N&o, temos para ver aqui 8.

Iracema: 8, né?

Professor-Pesquisador: Teve algum gue teve mais milhares de homens?
Iracema: Teve?

Peri: Partida ndo partido, vocé quer dizer, é partido se mais mulher que homem.

Professor-Pesquisador: Se teve algum partido que teve mais mulher candidata do que
homens.

Peri: Ah teve, teve.

Riobaldo: Nao, no.

Peri: Partido de mulher?

Professor-Pesquisador: E que teve mais mulher candidata do que homens.
Riobaldo: N&o teve ndo, s6 tem de homem.

Bentinho: Aqui deu empate, 3 e 3 olha.

Peri: Teve 1.
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Aqui, o didlogo foi além da anélise técnica. Ele se tornou um espaco para problematizar
a realidade. Os estudantes questionam, divergem, opinam — e isso tudo enquanto tentam
identificar a presenca de mulheres na politica. A partir dessa troca, emergiram inquietacdes:
"por que tdo poucas mulheres?" Essa pergunta implicita colocou a Matematica a servico de

algo maior — da leitura do mundo, como nos coloca Freire (2018a).

Professor-Pesquisador: E, mas no total tem quantos partidos?

Peri: Vamos contar...

Iracema: 1,2,3...

Peri: 12,13, 14, 15, 16, 17, 18 e 19.

Professor-Pesquisador: 19 partidos.

Professor-Pesquisador: Um deles teve mais mulher que homem, o que que isso quer dizer?
Bentinho: Tem dois igual

Professor-Pesquisador: 1sso, tem 2 que empatam.

Paulo Honério: Mulher é minoria mesmo, ndo tem jeito.

Professor-Pesquisador: Mulher é minoria.

Professor-Pesquisador: A gente vé que tem apenas um partido, né? Que tem mais mulher,
dois empatam, ou seja, e todo o restante.

Iracema: 2.

Peri: E mais homem.

Professor-Pesquisador: E mais homem, é mais homem, né?

Peri: Mas tem partido que eu vou falar pra vocé, 6, tem bastante mulher, 6 séo 8.
Professor-Pesquisador: Quem chegou mais proximo?

Professor-Pesquisador: E tirando aqueles que ou que tém o mesmo nimero de homem.
ou aquele que tem uma mulher a mais, né? Tem 2 mulheres e um homem. Qual partido
chega mais proximo do nimero de homens e de mulheres.

Bentinho: Esse aqui olha.

Paulo Hondrio: PSOL, né?

Professor-Pesquisador: Entédo proporcionalmente perto, né?
Bentinho: Aqui também esta quase.

Professor-Pesquisador: Chega perto os nimeros, né?
Professor-Pesquisador: A gente tem 8 mulheres e 11 homens.
Professor-Pesquisador: E este aqui que tem 8 mulheres e 12 homens.

Peri: Porque se vocé vé a diferenca daqui pra ca € pouca. Mas assim, € pouca, mas sempre
tem um pouco a mais.

A nocéo de proporgéo aparece de forma cada vez mais evidente. Os alunos a acessam

com base em seu proprio raciocinio, testando hipoteses, buscando aproximacdes. Eles nédo
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apenas aplicam um conteddo - eles reconhecem um problema social e usam a Matematica para
entendé-lo melhor. Essa experiéncia revela um ambiente de aprendizagem profundamente
critico, no qual o conhecimento matematico se articula com a construcdo da cidadania
(Skovsmose, 2015).

Professor-Pesquisador: Tem 8 mulheres e 12 homens.
Peri: E mais da metade.

Professor-Pesquisador: Se esse partido quisesse chegar a 50% de mulheres, quantas
mulheres tinham que ser?

Peri: Quanto?

Paulo Hondrio: 50? Tem que ser 6.

Riobaldo: 10.

Professor-Pesquisador: Certo, 10.

Professor-Pesquisador: Como o Sr. fez essa conta?

Iracema: Ele pensou rapido, hein!

Riobaldo: Isso. De cabeca.

Paulo Hondrio: Mas 50% de 12 ¢ 6.

Professor-Pesquisador: Mas assim, tem que ter 50% pessoa do total.
Iracema: Ahhh, do total todo.

Professor-Pesquisador: Se esse partido quisesse colocar 50/50, 50% de mulheres, 50%
de homem, quantas mulheres é que teria que colocar ali?

Professor-Pesquisador: Esse partido colocou 8 a mulheres e 12 homens. 8 mulheres é
50% no total?

Riobaldo: Nao.
Riobaldo: 10, primeiro tem que juntar 0 8 e 0 12.

Professor-Pesquisador: Muito bem, vamos pensar assim, o que que é o 100% aqui? E o
20. O 20 do total.

Professor-Pesquisador: Se 0 20 é 100% quanto é 50?
Peri: 10.

Professor-Pesquisador: 1sso, pois é a metade.

Esse trecho foi particularmente rico, pois evidenciou a construgdo coletiva de um
conceito matematico - a porcentagem - em didlogo com uma situagédo concreta. O erro inicial
de Paulo Hondrio ao considerar 50% apenas sobre 0os homens foi prontamente identificado e
corrigido pelos colegas, mostrando como o didlogo genuino promove a aprendizagem

significativa (Freire, 2018b; Alrg & Skovsmose, 2021). Além disso, esse momento demonstra
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que o erro, longe de ser visto como fracasso, € tratado como oportunidade de investigacdo e
aprofundamento - um traco essencial dos cenérios para investigacdo (Skovsmose, 2000).
Prosseguimos perguntando qual seria a porcentagem de mulheres naquele mesmo

partido:

Professor-Pesquisador: Se 50% s&o 10 mulheres, e temos 8 mulheres, qual a porcentagem
de mulheres?

Paulo Hondrio: Se o total é 20, 10% seria 2, ndo é?
Professor-Pesquisador: Sim, correto.

Iracema: Entéo séo 8%.

Riobaldo: Nao, espera ai. Se 10 sdo 2, 20 sdo 4, entdo é 40%.
Professor-Pesquisador: Muito bem.

Professor-Pesquisador: Se fosse 6 candidatas? E 2 seriam 10%.
Peri: 30.

Riobaldo: 2 é 10, 6 é 30.

Peri: Isso é a tabuada do 2.

Professor-Pesquisador: 1sso mesmo, pessoal.

Mais uma vez, vimos que 0s estudantes lancam mao de estratégias proprias para chegar
aos resultados - o uso da tabuada, a contagem por multiplos de 10% e a comparacao
proporcional. O didlogo promoveu autonomia, pois 0s alunos vao se apropriando do conteudo
a partir da reflexdo conjunta, e ndo da repeticdo mecanica. Isso reafirma a ideia de que a
aprendizagem ocorre por meio da acdo-reflexdo - central na proposta de Educacdo Critica
(Freire, 2018a).

Encerrando a andlise dos dados, passamos a contagem dos candidatos eleitos:

Professor-Pesquisador: Entdo agora a gente vai pegar a lista aqui, olha. E vamos ver
quantas mulheres foram eleitas, vamos achar quantas foram.

Peri: La aquela hora, eu achei foi nenhuma.
Bentinho: S6 a mulher ndo é s6é mulher?

Professor-Pesquisador: Vamos fazer assim, vamos achar todos, ai vamos marcando quais
s8o homens e quais sdo mulheres, e vamos marcando.

Iracema: Agora é so eleito?

Bentinho: Isso, é so eleito.

Professor-Pesquisador: Quantos homens se elegeram?
Peri: contamos tudo?

Paulo Honorio: 22
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Professor-Pesquisador: 22 homens se elegeram?
Paulo Hondrio: Isso.

Professor-Pesquisador: Vamos contar, 0 mais 2...
Paulo Honério: mais 2, 4.
Professor-Pesquisador: Pessoal, séo 19.

Professor-Pesquisador: Eu vou falar os nomes Ananias, o Hernani, o Moisés... O Sivaldo,
a Valdemarck, que é mulher, Emilio Serri, Adriano La Torre, Claudino, Galego, Juninho
Lopes, Paulo Guedes, Elias, Custodio, Fernando do nordeste Pereira, o pastor Diego
Gonzélez, o pastor Dalberto, o Serginho Carnavalete, O Rafael Andretta a Tiemi Nevoeiro
e 0 Rodrigo Guedes.

Professor-Pesquisador: Sdo 19.
Bentinho: Eu achei estranho 22 por que sempre foi 19.

Esse levantamento permitiu visualizar de forma ainda mais evidente a desigualdade.

Diante disso, provocamos uma reflex&o critica:

Professor-Pesquisador: A gente falando assim, a gente percebe a diferenca entre eleitos
de mulheres e homens é?

Peri: E muita diferenca, ndo é?

Iracema: Muita diferenca.

Professor-Pesquisador: 1sso pode implicar na nossa sociedade?
Peri: Bastante, modo assim de mulher nédo entrar na politica?

Professor-Pesquisador: Sim, vocé acha que isso pode causar, de alguma forma um efeito,
efeitos assim negativos para a sociedade em geral, com relacéo aos direitos das mulheres.

Peri: Pra mim, com certeza.
Paulo Hondrio: Certeza.

Peri: Porque se tem mais mulher na politica, ela tem mais recursos para conseguir para
as mulheres, para os direitos das mulheres, entendeu? Assim minha opinido, né? Agora se
tem. Por enquanto, tem mais homem, o homem ele lutar nunca para dar vaga para as
mulheres para ndo dar para trabalhar, para as trazer recursos para as mulheres, para
defender as mulheres, eu acho.

Peri: Do jeito que esta ai. Se fosse os contrarios, fosse 17 mulher e 2 homens, as mulheres
tinham mais forga, porque ela era mais. Vamos dizer, mais forca, né?

Paulo Hondrio: Elas tava com mais for¢ca, mas os homem tava mais bravo.

Nesse momento, a Matematica ja ndo foi novamente apenas um instrumento de analise.
Ela atuou mais uma vez como trampolim para o debate politico e ético, como linguagem que
ndo apenas quantifica, mas instiga o pensamento critico e a consciéncia coletiva. A leitura do
mundo por meio dos nimeros transforma-se, aqui, em escrita do mundo com posicionamento e

intencdo (Freire, 2018a). Os estudantes passam a mobilizar argumentos que ligam os dados a
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defesa de direitos, a equidade de género e a critica das estruturas sociais — demonstrando que
o0 contetdo matematico foi internalizado de forma significativa e relacional.

E nesse ponto que o cenario de investigacdo da lugar, ou melhor, se expande em um
cenario para acdo, - assim como visto anteriormente com 0s cenarios para imaginagdo, nos
termos discutidos por Filho, Faustino e Moura (2020). Para esses autores, 0 cenario para acao
se constitui quando os estudantes ndo apenas interpretam criticamente uma situacdo-problema,
mas comecam a projetar possibilidades de transformacdo da realidade, vislumbrando
alternativas, denunciando injusticas e se reconhecendo como sujeitos capazes de intervir no
mundo. Se no cenario para investigacdo o foco foi o levantamento, analise e compreensdo

critica dos dados, no cenario para acdo emerge o desejo de fazer algo a partir dessa

compreenséo.
A fala de Peri — "Porque se tem mais mulher na politica, ela tem mais recursos para
conseguir para as mulheres..." - ilustra com clareza essa passagem. Ele ndo apenas interpreta

os dados, mas prop8e um raciocinio que relaciona representatividade politica, politicas publicas
e justica social, reconhecendo os efeitos praticos da desigualdade numérica nas estruturas de
poder. Do mesmo modo, quando Paulo Hondrio comenta, com ironia e critica, que "Elas tava
com mais forca, mas os homem tava mais bravo", aponta para as tensfes politicas que
atravessam as disputas por espaco e reconhecimento - temas que ultrapassam a matematica
formal, mas que sdo mediados por ela neste contexto.

Portanto, esse dialogo é exemplar do que Filho, Faustino e Moura (2020) definem como
momento em que o cenario didatico deixa de ser apenas um espaco de aprendizagem de
contelidos e se torna espaco de imaginacdo, engajamento e acdo social. Um espaco em que 0S
sujeitos, ao problematizarem o mundo, também se colocam como agentes de mudancga - gesto
que se articula plenamente a pedagogia freiriana e a Educacdo Matematica Critica.

Depois de analisarmos a tabela e discutirmos as porcentagens de mulheres eleitas,
avangcamos para a construcédo de gréficos, com o intuito de tornar os dados ainda mais acessiveis
visualmente. Reforgcamos, com isso, a importancia da leitura e interpretacdo de representacoes
gréficas, muito presentes no cotidiano - especialmente em contextos politicos, econdémicos e

sociais.

Professor-Pesquisador: Olhem, a gente fez essa tabela para que a gente conseguisse
visualizar melhor quais partidos tinham mais mulheres e candidatas e qual tinha mais
homens, certo? Isso é uma forma da gente visualizar. Outra forma é fazer gréfico.

Professor-Pesquisador: Certo? Muitas vezes a gente vé em televisdo graficos de, por
exemplo: Como que estd a economia, se esta crescendo ou diminuindo ou da pesquisa
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eleitoral, por exemplo, eles colocam: E tal candidato, fica com 40%, outro fica com 30%,
entdo, uma outra forma de visualizarmos os dados € através de graficos.

Professor-Pesquisador: Rio Claro, tem 19 vereadores, certo? 1sso € 0 nimero proximo
do 20, né? E um numero proximo. Lembra que quando eu falei e se fosse 20 candidatos, e
2 mulheres se elegeram, qual a porcentagem?

Professor-Pesquisador: 20 é o 100%, 2 seria?
Peri: 10%.

Professor-Pesquisador: Se cada quadradinho da lousa valesse 10%? A gente teria aqui,
0: Um quadradinho para as mulheres, né?

Professor-Pesquisador: E quantos quadradinho teria que ter pra homem?
Paulo Hondrio: 17.

Peri: 10% véo 1.

Paulo Hondrio: E 17 quadrado.

Professor-Pesquisador: Se um quadradinho é 10%, se eu tivesse 2 quadrados?
Peri: 20

Professor-Pesquisador: 3?

Paulo Hondrio: 30.

Bentinho: Sao 9 quadradinhos.

A proposta de representar graficamente a participacdo de homens e mulheres trouxe uma
visualizacdo mais concreta e emocional da desigualdade. Os estudantes compreenderam
intuitivamente a ideia de porcentagem por meio da divisdo do quadro em "quadradinhos de
10%", e demonstraram seguranca ao fazer relagdes proporcionais - ainda que usando estratégias
informais. Essa construcdo coletiva do significado dos dados reforca a ideia de que a
aprendizagem pode (e deve) partir do dialogo e da experiéncia vivida (Freire, 2018a; Alrg &
Skovsmose, 2021).

A etapa final da atividade trouxe um dos momentos mais expressivos de reflexdo critica
e afetiva por parte dos estudantes. Diante do grafico finalizado, abrimos espaco para que eles

expressassem o que estavam percebendo:
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Figura 14: Leitura e Interpretacéo dos Graficos
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Professor-Pesquisador: Certo. Agora da gente para perceber como que a diferenca
grande?

Professor-Pesquisador: Da pra perceber pelo gréafico?

Iracema: Nossa!

Riobaldo: Como que a mulher chega ai?

Iracema: Sem duvida.

Professor-Pesquisador: O que que a gente pode fazer para mudar isso?
Peri: Eu sei, professor, nds mesmo.

Bentinho: N&o vai mudar nunca.

Peri: Sabe o que acontece? NOs que vota. NOs que vota é que nos ndo vota nas mulheres.
Vocé entendeu?

Peri: Pode ser o que for, mas a gente mesmo que faz isso. N&o é outras pessoas.
Bentinho: Quantos anos tem seu filho?

Professor-Pesquisador: 12.

Bentinho: 12. A gente pode chegar a 90 anos de idade, ele ndo vai ver isto igual.
Riobaldo: Tem mais mulher do que homem né, professor?

Professor-Pesquisador: Isso, a gente viu que tem mais mulheres do que homens no Brasil.
Riobaldo: E por que as mulheres ndo votam nas mulheres?
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Iracema: Pois é. E preconceito. Eu acho que ndo tem confianca nas mulheres.

Peri: E igual ele falou tem mais mulher do que homem, entdo o que acontece, as mulher
deviam votar nelas.

Paulo Hondrio: Se valorizar, né?
Peri: O Problema ta em nos.
Riobaldo: E preconceito mesmo.

Iracema: E claro que é.

Esse trecho revelou o poder mobilizador dos dados matematicos: ao tornar os dados
visiveis, ele também torna a desigualdade inaceitavel. As falas dos alunos mostram que o
namero, agora representado em forma de imagem, carrega consigo uma mensagem potente. A
partir disso, 0s estudantes ndo apenas compreendem um conteldo matematico, mas reconhecem
um problema social, localizam-se dentro dele e discutem possiveis caminhos de mudanca. 1sso
é Educacdo Matematica Critica e Educacéo Critica em suas esséncias (Skovsmose, 2015; Freire,
2018a).

Encerramos, assim, a apresentacdo do cendrio para investigacdo, compreendendo-o
como espaco pedagogico construido coletivamente, onde os estudantes foram convidados a
refletir criticamente sobre a desigualdade de género na politica local por meio do didlogo e da
matematica. As falas, 0s questionamentos e as experiéncias compartilhadas ao longo dessa
etapa revelaram ndo apenas a poténcia do cenario enquanto proposta didatica, mas também o
envolvimento ativo dos sujeitos na producdo de sentidos. Na préxima subsecédo, aprofundamos
a analise das préticas de numeramento mobilizadas nesse contexto, buscando compreender
como o0s estudantes articularam estratégias de contagem, leitura e organizacdo de dados ao

enfrentarem situacdes reais e socialmente significativas.

7.2 Praticas de Numeramento mobilizadas na EJA a partir do cenario para investigacéo

A vivéncia do cenério para investigacdo no contexto da EJA, centrado na analise da
representacdo de género nas elei¢cdes municipais, revelou-se ndo apenas um exercicio de leitura
matematica do mundo, mas também um espaco em que as experiéncias de vida dos estudantes
emergiram com for¢a, moldando e dando sentido as Praticas de Numeramento ali mobilizadas.
Longe de ser um campo neutro, 0 ambiente de aprendizagem mostrou-se atravessado por
memorias, afetos, siléncios, hesitacbes e tentativas que dizem tanto sobre a matematica quanto

sobre as biografias de quem a produz. Como destacam Fonseca (2005) e Simdes (2019), o
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numeramento ndo € um conjunto de competéncias técnicas, mas uma préatica social situada,
construida ao longo de trajetérias marcadas pela desigualdade e pela resisténcia.

A turma multisseriada em que as atividades foram realizadas reuniu pessoas com
diferentes idades, origens e histdrias. Algumas, como Bentinho e Rosa, carregam décadas de
afastamento da escola. Outras, como Peri, Paulo Honorio e Macabéa, conciliam trabalho
bracal com os estudos, mostrando que o retorno a sala de aula est& profundamente vinculado ao
desejo de superacdo e dignidade. E nesse contexto que o cendrio para investigacio se constituiu:
como oportunidade de construir, com 0s sujeitos, uma matematica que fizesse sentido para eles,
a partir de seus repertorios e vivéncias.

Ao se depararem, por exemplo, com uma tabela real sobre candidaturas por partido
politico, estudantes como Peri e lIracema rapidamente mobilizaram estratégias de leitura,
contagem e comparacdo. "Tem um de 21", disse Peri. "Tem dois de 21 e dois de 20", completou
Iracema. Esses comentarios ndo sao apenas indicios de compreensao numérica, mas de uma
atitude ativa diante dos dados — um olhar que busca relacOes, padrées, repeticdes. Como
propde Lima (2007), essas manifestacdes constituem Praticas de Numeramento funcional, pois
envolvem leitura e uso de informacdes quantitativas em contextos que exigem tomada de
decisdo e interpretacdo.

A fala de Peri, nesse contexto, carrega ainda mais densidade quando se considera sua
historia de vida. Filho de uma familia pobre, assumiu responsabilidades muito cedo e retornou
a escola apenas na idade adulta. Seu comentério diante dos dados revela um saber que se
manteve vivo apesar dos anos afastado da escola — um saber que, como afirma Toledo (2004),
emerge de praticas sociais de leitura do mundo, e que pode ser reativado quando o contexto
pedagdgico permite.

Com o avancar das atividades para uma leitura mais critica dos dados da tabela, quando
foi proposto que os estudantes comparassem os nimeros de candidaturas entre os partidos. "O
PSDB teve quantos candidatos a mais que o PSB?", perguntamos. Bentinho respondeu
rapidamente: "Fica 18, né?" Essa resposta, objetiva e funcional, evidencia uma pratica de
subtracdo ancorada no cotidiano. Bentinho, que atua como caseiro € no manejo de 0ovos,
expressa aqui o que Fonseca (2005) define como Numeramento relacional — aquele em que o
raciocinio matematico surge como estratégia ligada a resolucdo de situacGes vividas e
significativas. Sua fala é também reflexo de um processo de retomada de identidade como
sujeito capaz de aprender: "Esta sendo o inicio de uma nova vida depois de 50 anos" pois

podemos lembrar desta sua frase marcante.
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Ao discutir a ideia de porcentagem, outro dialogo revelou a importancia da construcdo
coletiva do raciocinio. Quando questionados sobre o que seria 50% em um grupo de 20
candidatos, Paulo Honorio respondeu: "50% de 12 é 6", confundindo subconjunto com total.
Riobaldo, com firmeza, interveio: "Tem que juntar 0 8e 0 12 [...] 0 20 do total”. Essa interacédo
evidencia, como destaca Mendes (1995), o valor da escuta e da colaboragdo em contextos de
aprendizagem significativos. A correcdo feita por Riobaldo demonstra ndo apenas dominio
conceitual, mas também disposicao para compartilhar um saber que ele mesmo reconhece como
fruto de uma luta pessoal: "Agora, depois de adulto, estou aqui estudando e aprendendo™.

A trajetdria de Riobaldo, marcada pelo trabalho na construcao civil, encontra eco na
forma como ele manipula o espaco gréfico, organiza tabelas e visualiza proporc¢des. Quando
convidado a desenhar a tabela no papel pardo, surpreendeu a turma com sua precisdo. Ao ser
perguntado sobre a técnica, respondeu: "Trabalho com esquadro todo dia". Tal habilidade,
longe de ser apenas mecanica, revela um saber geométrico incorporado, construido em anos de
pratica. Como afirmam Campetti e Dorneles (2022), reconhecer essas competéncias € um passo
essencial para construir uma educacdo matematica critica e dialdgica, que valorize os saberes
dos sujeitos da EJA como legitimos.

Nesse mesmo momento, foi possivel observar a participacdo delicada, porém
significativa, de Rosa. A estudante mais velha da turma, com historico de abandono escolar na
infancia, manteve-se silenciosa em boa parte das atividades. Mas quando os colegas discutiam
a distribuicdo entre homens e mulheres em determinado partido, Rosa murmurou: "Esse aqui
tem quase igual, né? Qito e doze". A fala curta, quase timida, expressa ndo apenas uma leitura
numerica, mas também um gesto de pertencimento e de partilha. Mesmo com pouca
participacdo verbal, sua presenca revela uma escuta atenta e uma construcdo interna do
raciocinio — uma forma de Numeramento silencioso, mas ndo menos potente, que, como
argumenta Simdes (2019), precisa ser acolhido pela pratica pedagdgica.

Outro aspecto fundamental na analise foi a atuacdo de Gloria, cuja trajetoria de vida
evidencia marcas profundas da exclusdo educacional. Ao longo da atividade, Gldria
demonstrou grande ansiedade em relagdo aos numeros. Durante a construgdo dos graficos,
hesitava antes de participar, olhava repetidamente para os colegas, e em certo momento disse:
"Tenho medo de errar!”. Essa fala, carregada de emocao, reflete o que Simdes (2019) e Fonseca
(2005) apontam como consequéncia de uma historia marcada por fracassos escolares e
interrupcdes forgadas do processo de aprendizagem. No entanto, mesmo diante do medo,

Gléria permaneceu envolvida, observando atentamente, confirmando contas com os colegas e
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anotando dados no caderno — praticas que, por si s, ja constituem modos de estar em contato
com a Matematica.

Gabriela, por sua vez, expressou um comportamento quase oposto: mesmo diante das
dificuldades, mostrou-se constantemente disposta a tentar. Quando Peri afirmou "Cada
quadrado é 10%", Gabriela arriscou: "Entdo, quatro quadrados é 40%?" — e logo em seguida
se corrigiu ao ouvir os colegas. Seu gesto mostra um tipo de participacdo ativa que resiste a
exclusdo. Como analisa Lima (2007), muitas vezes o mais importante ndo € a resposta certa,
mas a disposicao para construir significados, testar hipdteses e confiar no proprio processo de
pensamento. A atitude de Gabriela simboliza esse movimento de reaprendizagem: néo se trata
apenas de recuperar conteidos, mas de reconstruir o vinculo com o saber.

Com a construcdo dos graficos, novas Praticas de Numeramento se tornaram visiveis,
agora ancoradas em representaces visuais e leituras simbolicas. A decisdo coletiva de
representar os dados com quadrados — onde cada quadrado equivaleria a 10% do total — foi
aceita com entusiasmo pelos estudantes. A sugestéo partiu de Peri, e logo os colegas passaram
a calcular com base nessa convencdo. Paulo Hondrio afirmou: "20 é o 100%, 2 é 10%",
enquanto Riobaldo completou: "Se tem 6 mulheres, sdo 30%". Essas falas evidenciam o
dominio de no¢des percentuais e a capacidade de trabalhar com equivaléncias, mesmo que de
forma n&o sistematica.

Nesse contexto, Gabriela teve uma contribuicdo significativa. Ao observar a
distribuicdo entre homens e mulheres em um partido, comentou: "Trés quadradinhos de mulher,
sete de homem... ja sei que tem bem menos mulher". Apesar de ndo utilizar a linguagem técnica,
sua leitura foi precisa e pertinente. Lima (2007) afirma que o Numeramento critico se expressa
qguando os sujeitos, ao lerem os dados, os interrogam, atribuindo-lhes significados que
ultrapassam o quantitativo. Gabriela, com sua fala, traduz um incémodo com a desigualdade,
dando voz a critica através da matematica.

Essa dimensdo critica ficou ainda mais evidente quando os estudantes reagiram
emocionalmente aos graficos prontos. Iracema exclamou: "Nossa!", visivelmente surpresa
com a baixa presenca de mulheres. Riobaldo questionou: "Como que a mulher chega ai?", e
Bentinho afirmou com firmeza: "Da& pra ver que quase ndo tem mulher aqui". Esses enunciados
revelam que a interpretacdo dos dados ndo ficou restrita ao plano logico — ela ativou
sentimentos, valores, reflexdes. Para Toledo (2004), esse € o ponto alto do Numeramento
critico: quando o numero se torna linguagem de dendncia, de problematizacdo e de

transformacéo.
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Em seguida, foi proposta uma discussdo sobre como os partidos poderiam alcancar
maior equilibrio entre os géneros. O debate foi espontaneo e envolveu quase todos o0s
estudantes. Peri apontou: "Nos que vota. Nés que vota, é que nds, ndo vota nas mulheres”.
Riobaldo completou: “E preconceito mesmo". Iracema concluiu: "Eu acho que ndo tem
confianga nas mulheres"”. Nesse momento, os dados matematicos serviram de gatilho para a
reflexdo coletiva sobre desigualdade de género e responsabilidade social. Como argumenta
Simdes (2019), quando a Matematica é mobilizada para pensar criticamente a sociedade, ela
deixa de ser um contetido abstrato e passa a ser pratica social, politica e cultural.

A construcdo do gréafico também permitiu que Rosa participasse novamente, mesmo
com hesitacdo. Observando os dados na tabela de um dos partidos, ela comentou: "Esse aqui
ficou mais bonito... ficou mais justo". A fala, aparentemente simples, carrega uma percepcao
estética e ética — duas dimensdes que raramente sdo associadas a matematica escolar, mas que
fazem parte do Numeramento quando este é vivido de forma plena e conectada a realidade,
como apontam Fonseca (2005) e Campetti e Dorneles (2022).

As préaticas de Numeramento observadas ao longo do cenario para investigacao revelam
mais do que aprendizagens matematicas pontuais. Elas expressam modos de estar no mundo,
de compreender a realidade e de se posicionar diante dela. A Matemaética vivida pelos
estudantes da EJA nesse contexto foi carregada de historia, de luta, de desejo por mudanga.
Cada calculo, cada aproximacdo, cada grafico construido foi atravessado por experiéncias de
trabalho, migracdo, maternidade, perdas, siléncios e esperancas.

A fala de Gloria, marcada por inseguranca frente a Matematica, evidencia o quanto as
feridas provocadas pela exclusdo educacional persistem na vida adulta. Ainda assim, sua
permanéncia na atividade, sua escuta atenta e o cuidado ao registrar os dados mostraram uma
forma de resisténcia silenciosa — um modo de habitar o espa¢o escolar mesmo quando o0 medo
insiste em permanecer. Para Simdes (2019), esse processo de "reexisténcia™ é um movimento
de retomada de si, de reconstrucdo do vinculo com o saber, e precisa ser acolhido com
delicadeza pela pratica pedagogica.

Gabriela, por outro lado, representou a coragem de tentar, mesmo diante das limitacoes.
Sua disposicdo para participar, sua forma de pensar alto e arriscar respostas, sua humildade ao
ser corrigida — tudo isso revela uma relacdo ativa com o saber matematico. Lima (2007)
destaca que o Numeramento se fortalece quando o sujeito se vé& como capaz de pensar, de errar
e de refazer. Gabriela viveu isso em plenitude, mostrando que a aprendizagem é também um

exercicio de (re)construcdo da autoestima.
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Rosa, com sua presenca contida, mas atenta, também ensinou que nem toda
aprendizagem se manifesta em voz alta. Suas poucas falas foram carregadas de sentido,
revelando um olhar sensivel para a organizacdo dos dados e uma ética que valoriza o "justo”,
como disse ao analisar a tabela. Sua historia de vida, atravessada por trabalho precoce e
excluséo escolar, nos obriga a refletir sobre quantas mulheres como ela passaram a vida ouvindo
que “ndo sabiam nada” — quando, na verdade, carregam consigo saberes que ndo foram
reconhecidos.

As atividades demonstraram ainda que as praticas de Numeramento séo profundamente
relacionais. Os estudantes ndo aprenderam sozinhos. Eles pensaram juntos, discutiram,
corrigiram-se, escutaram-se. A fala de Peri — "NOs que vota, € que nos, ndo vota nas mulheres"
— € um exemplo dessa consciéncia coletiva que emergiu ao longo da proposta. Nao se tratou
apenas de saber calcular, mas de compreender o que 0s numeros dizem sobre a sociedade e
sobre as proprias escolhas. Como defende Toledo (2004), é nesse entrelacamento entre
matemaética e vida que o Numeramento ganha poténcia critica.

A EJA, ao reconhecer as Praticas de Numeramento como legitimas, contribui para um
processo de educacdo emancipadora, no qual os estudantes ndo apenas aprendem conteldos,
mas reafirmam sua humanidade. Campetti e Dorneles (2022) nos lembram que valorizar o
Numeramento implica romper com visdes tecnicistas e acolher os saberes que 0s sujeitos ja
possuem — saberes que foram construidos com esforco, dor, trabalho e coragem. Os estudantes
desta pesquisa nos mostraram isso com nitidez.

Concluimos, portanto, que o cendrio para investigacdo analisado permitiu a emergéncia
de Préaticas de Numeramento que extrapolam a dimensao técnica da Matematica. Ao relacionar
dados a contextos sociais, historicos e afetivos, os estudantes da EJA utilizaram a matematica
como linguagem de dendncia, de pertencimento e de transformacéo. Suas vozes, por meio dos
nimeros, ecoaram experiéncias de exclusdo e de resisténcia, mostrando que aprender
matematica na EJA &, também, um ato de reexisténcia. No entanto, é preciso reconhecer que
esse processo tambem foi atravessado por desafios importantes, tanto pedagogicos quanto
estruturais, que impactaram diretamente a participacdo dos estudantes e a condugdo das
atividades. Na proxima subsecao, refletimos sobre os limites, as poténcias e as perspectivas que
emergiram ao longo da pesquisa-intervencdo, buscando compreender como tais elementos se
articulam as especificidades da EJA e a construcdo de propostas educativas mais dialdgicas,

criticas e transformadoras.
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7.3 Limites, perspectivas e desafios

Desenvolver um processo de pesquisa-intervencdo na EJA é, ao mesmo tempo,
reconhecer 0s muitos alcances de uma proposta construida com os estudantes e compreender
que toda experiéncia educativa é atravessada por tensionamentos, movimentos inacabados,
siléncios e poténcias que nem sempre se mostram de forma evidente. Ao longo deste trabalho,
vivemos momentos de escuta, de partilha, de descoberta - mas também de incertezas,
interrupcdes e recomegos. Foi nesse caminho, feito com os pés no chdo da sala de aula, que
emergiram os limites e as perspectivas que agora apresento®

Um primeiro ponto a ser considerado como limite - ndo no sentido de barreira, mas de
fronteira possivel de expansao - foi a prépria estrutura da EJA, que, como discutido ao longo
da dissertacdo, impde tempos fragmentados, multiplos niveis de letramento e Matematica
coexistindo em uma mesma sala e, sobretudo, uma histéria marcada por exclusdes educacionais
anteriores. Esses elementos exigem do educador uma escuta cuidadosa, uma mediacéao sensivel
e, muitas vezes, uma reinvencao constante das praticas. Foi nesse contexto que o0 cenario para
investigacdo se tornou mais que uma metodologia: ele passou a ser um espaco de encontro e
reconstrugdo de vinculos com o saber matematico.

Ainda assim, o caminho n&o foi simples. Nem sempre 0s estudantes conseguiam, de
imediato, compreender o que se propunha - e isso ndo por falta de capacidade, mas porque o
modelo escolar tradicional pouco lhes ensinou sobre o direito a duvida, a participacdo, a
investigacdo. Muitas vezes, foi preciso insistir no convite, refazer perguntas, construir com eles
os sentidos de cada etapa. Esse é um dos desafios que permanecem: criar uma cultura
pedagdgica em que a matematica ndo seja apenas o calculo a ser decorado, mas uma linguagem
de leitura do mundo que os estudantes da EJA sintam que também lhes pertence.

No inicio do desenvolvimento do cenario para investigacdo, percebi que a participacao
masculina predominava nos didlogos em sala. As falas dos homens surgiam de forma mais
espontanea e frequente, enquanto as mulheres, em sua maioria, demonstravam certa hesitacao
em se expressar. Esse silenciamento inicial chamou a atencéo, especialmente considerando que
o tema gerador envolvia diretamente as questfes de género e a representatividade feminina. Tal
constatacdo revelou o quanto as relacfes de poder e os lugares de fala estdo presentes, mesmo

em espagos educativos que se pretendem dialégicos e emancipatorios, exigindo de nds,

13 Como esta pesquisa envolve a pratica do professor-pesquisador, opta-se, nesta subse¢do, pelo uso da primeira
pessoa do singular, a fim de evidenciar a reflexividade e a vivéncia pessoal do autor no processo investigativo.
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enquanto educadoras/es, uma escuta sensivel e atenta as dindmicas que silenciam certos
sujeitos.

Com o transcorrer das aulas e das atividades propostas, observei uma transformacao
significativa nesse quadro. As mulheres da turma passaram, gradualmente, a se sentir mais
confiantes para compartilhar suas ideias, experiéncias e opinides, especialmente quando as
discussbes passaram a tocar em aspectos vividos por elas no cotidiano. Essa mudanca sinaliza
que, quando o ambiente de aprendizagem é sustentado pelo didlogo e pelo respeito, ele pode
funcionar como um espaco de fortalecimento e visibilidade. O cenério para investigacéo, nesse
sentido, possibilitou que essas mulheres se reconhecessem como protagonistas do processo
formativo e como vozes legitimas em debates que, historicamente, lhes foram negados.

Mas se houve desafios, também surgiram perspectivas vivas e esperancosas. Ver 0s
estudantes estimando proporcdes, discutindo percentuais, construindo tabelas e graficos a partir
de uma situacdo real e significativa - como a sub-representacdo feminina nas elei¢des - foi
testemunhar que é possivel aprender Matematica com sentido, com autonomia e com criticidade
na EJA. Mais ainda: foi possivel perceber que os saberes desses estudantes, muitas vezes
construidos fora dos muros da escola, carregam estratégias valiosas. O caso de Riobaldo, por
exemplo, que aplicou seus conhecimentos da construgdo civil para estruturar uma tabela, € um
lembrete do quanto a matematica esta viva nos corpos e nos gestos, ainda que nem sempre
reconhecida pela escola.

A escuta dos estudantes nos mostrou que 0 humeramento, como préatica social, esta em
movimento continuo. Ele se manifesta nas comparac6es feitas por Peri, nos calculos mentais
de Iracema, nas duvidas partilhadas por Paulo Hondrio. E, sobretudo, ele aparece quando 0s
nameros deixam de ser apenas dados e se tornam perguntas: "Por que quase nao tem mulher
eleita?", "O que isso muda na nossa vida?", "Sera que se tivesse mais mulheres na politica, a
cidade seria diferente?". Esses questionamentos revelam que a Matematica pode ser lugar de
indignacdo, de critica e de projeto. E é justamente ai que reside sua poténcia educativa.

Nesse percurso, percebi também como o cenario para investigagdo pode melhorar a
relacdo dos estudantes da EJA com a Matematica. Acredito que trabalhar com os cenarios para
investigacdo de Skovsmose (2000) ampliados com o trabalho de Filho, Faustino e Moura (2020)
quando trazem 0s cenarios para imaginacéo e acao, evidenciou que nosso trabalho aponta para
uma outra possibilidade, a possibilidade que os conceitos que os autores citados trazem, quando
aplicados na EJA trazem um modo de reconectar os estudantes com a Matematica, algo como
cenarios para reconstrucdo, ou seja reconstréi a relacdo que os estudantes ttm com a

Matematica. Este cenario de reconstrugédo que valoriza o que os estudantes conhecem, sentem
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e fazem pode reconstruir o vinculo com a Matemaética e com a escola. S&o situa¢fes em que a
experiéncia de vida ndo entra como exemplo, mas como ponto de partida legitimo para a
construcdo do conhecimento.

Assim, entre limites e possibilidades, esta pesquisa reafirma que ensinar Matematica na
EJA ¢, acima de tudo, um gesto de confianga: confianca no poder transformador do diélogo, na
legitimidade dos saberes populares e na capacidade dos sujeitos de aprender, de ensinar e de
construir outros futuros. Futuros em que a Matematica ndo seja apenas instrumento técnico,

mas linguagem de pertencimento, critica e reconstrucao.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

[...] refiro-me a constatacdo de que mudar é dificil, mas é possivel (Freire,
2022, p. 107).

Encerrar esta dissertacdo €, mais do que formalizar a conclusdo de uma etapa académica,
reconhecer a intensidade de um processo formativo vivido com escuta, presenca, contradigcdes
e encontros. Esta pesquisa nasceu do chédo da sala de aula da EJA, do desejo de tornar o ensino
da Matematica um espacgo mais dialogico, significativo e politicamente comprometido com a
realidade dos sujeitos que ali estudam. Em cada encontro, nas falas compartilhadas, nas duvidas
langadas, nos siléncios e nos gestos, foi possivel construir uma travessia onde teoria e pratica
caminharam lado a lado.

Nesta trajetdria, foi com os estudantes da EJA que aprendi, na préatica, aquilo que a
bibliografia e minha formag&o vinham me ensinando em teoria. Em cada escuta atenta, em cada
partilha de vida e em cada gesto de resisténcia diante dos desafios, compreendi que a
Matematica, quando situada em contextos reais e significativos, torna-se uma linguagem
potente de leitura e transformacdo do mundo. Aprendi que os saberes trazidos por esses sujeitos
— construidos no chéo da vida, no trabalho, nas lutas cotidianas — sao profundamente ricos e
merecem ser acolhidos com o mesmo valor que os conhecimentos sistematizados pela escola.
Eles me ensinaram que o processo de aprender e ensinar se fortalece quando se constroi a partir
do afeto, da escuta e da valorizacdo de suas experiéncias.

Mas talvez o aprendizado mais profundo tenha sido sobre a forca que existe na
permanéncia e no desejo de aprender. Mesmo ap6s longos dias de trabalho, com os corpos
cansados e as dores de uma vida marcada por exclusdes, essas mulheres e homens encontram
forcas para ocupar o espaco da sala de aula. Suas presencas, seus siléncios e suas palavras foram
me ensinando, dia apds dia na pesquisa, que a educacao que se faz com dialogo, com respeito
e com acolhimento &, de fato, uma pratica de liberdade. Foram elas/es que me mostraram, na
concretude da pratica, que ninguém educa ninguém, mas que nos educamos todos, em
comunhdo — como nos lembra Paulo Freire. E é essa licdo que levo comigo: a de que ensinar
é sempre também um ato de escuta, de humildade e de transformacgdo mutua.

A investigacdo foi guiada pela seguinte questdo de pesquisa: "Quais as praticas de
Numeramento que os estudantes da EJA mobilizam para resolugéo de problemas cotidianos
diante dos cendrios para investigacao propostos para essa finalidade?". Essa pergunta emergiu

da percepcdo de que, muitas vezes, a Matematica ensinada na EJA esta dissociada da realidade
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concreta de seus estudantes e que, a0 mesmo tempo, esses sujeitos mobilizam saberes
matematicos em multiplas situagdes da vida cotidiana que ndo encontram espaco ou
reconhecimento dentro da escola. Assim, propusemos* uma pesquisa-intervencio que tivesse
como eixo a cria¢do de um cenario para investigacdo em dialogo com a Educacdo Matematica
Critica e com a valorizacgdo das Préaticas de Numeramento.

Neste sentido, nosso objetivo geral foi compreender as aplicagcOes e implicagdes de uma
pesquisa intervencdo por meio de um cenario para investigacdo em Educacdo Matematica
Critica na perspectiva de identificar as praticas de Numeramento mobilizadas por estudantes da
Educacao de Jovens e Adultos em fase de alfabetizacdo. A experiéncia vivida confirmou que
0s cenarios para investigacdo se constituem como espacos férteis para a mobilizacdo critica da
Matematica. O cenario construido, centrado na analise da participacdo de mulheres nas eleicdes
municipais, permitiu que contetdos como contagem, proporcao, porcentagem e leitura de
gréaficos fossem trabalhados com sentido. Ao mesmo tempo, possibilitou que os estudantes
lessem 0 mundo com a Matematica, compreendendo desigualdades estruturais por meio dos
dados analisados. As implicaces dessa vivéncia ultrapassaram o dominio de conteudos:
tocaram 0 modo como 0s sujeitos se veem em relacdo ao saber e a sua capacidade de
compreender a sociedade de maneira critica.

Para aprofundar a andlise, definimos trés objetivos especificos que se entrelacaram ao
longo do percurso investigativo e encontraram nas vozes, gestos e vivéncias dos estudantes da
EJA seu maior sentido. O primeiro deles foi diagnosticar os conhecimentos prévios em
Matematica das/os estudantes regularmente matriculados na turma do professor-pesquisador.
Esse movimento, mais do que mapear o dominio de conteudos especificos, buscou compreender
Como esses sujeitos se relacionam com a Matematica no cotidiano escolar. Para além dos testes
tradicionais ou instrumentos de avaliacdo classificatérios. Optamos pela escuta, pela
observacao atenta e pela analise das produc@es realizadas nos encontros, entendendo que 0s
indicios de conhecimento se revelam nas pequenas acfes: na tentativa de interpretar um gréfico,
na leitura de uma tabela, no comentario sobre um dado percentual.

A andlise dessas interagdes revelou um cenario marcado pela heterogeneidade. Alguns
estudantes demonstravam seguranga ao realizar operacOes bésicas, enquanto outros
expressavam dificuldades, especialmente quando a linguagem matematica escolar se
apresentava de forma mais abstrata. No entanto, 0 mais importante foi perceber que, mesmo

diante das dificuldades, todos mobilizavam saberes —ainda que nem sempre reconhecidos como

14 Na finalizacdo desta dissertacdo, retomamos a escrita em tom de consideragdes finais, buscando uma producéo
de sentidos em interlocucéo e construgdo coletiva, a partir do didlogo com o professor orientador.
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matematicos — para lidar com as situagdes propostas. Havia quem usasse estratégias mentais
baseadas em estimativas; outros recorriam a comparagao com experiéncias do trabalho, como
no caso de Riobaldo, que organizou uma tabela com rigor técnico derivado de sua vivéncia na
construcdo civil. Esses exemplos revelam que o saber matematico dos estudantes da EJA néo
esta ausente — ele apenas escapa as formas escolares de mensuragao e registro.

Com base nessas observacoes, foi possivel organizar a proposta pedagdgica, respeitando
os diferentes pontos de partida dos estudantes e reconhecendo suas histérias. Ao fazer isso,
transformamos a avaliacdo em uma ferramenta de acolhimento, e ndo de exclusdo. A
proficiéncia, nesse contexto, foi compreendida como um processo em construgdo, que se
fortalece quando o estudante se vé capaz de participar, de tentar, de se reconhecer no que esta
sendo proposto. Essa perspectiva permitiu construir um ambiente de aprendizagem mais
humano, onde o erro é parte do caminho e o saber ndo é privilégio, mas possibilidade
compartilhada.

O segundo objetivo da pesquisa foi caracterizar estratégias adotadas durante as
investigacGes nos cendarios propostos. Durante os encontros, foi possivel observar como os
estudantes langcavam méo de diferentes caminhos para resolver os desafios matematicos. Essas
estratégias surgiam da experiéncia, da oralidade, da intuicdo, da préatica social — e muitas vezes
se distanciavam das formas ensinadas nos livros didaticos. Na leitura de gréficos, por exemplo,
os estudantes utilizaram comparacdes visuais, arredondamentos e até calculos mentais guiados
por aproximacgdes. Quando discutiram o numero de mulheres eleitas em relacdo ao total de
candidaturas, trouxeram percepc¢des agucadas sobre proporcdes e desigualdades, ainda que nem
sempre traduzidas em linguagem formal.

Essas formas de resolver problemas ndo apenas revelaram criatividade e senso pratico,
como também reforcaram a ideia de que a Matematica esta presente nas vivéncias cotidianas
dos estudantes. Peri, por exemplo, recorreu as tabuadas para estimar quantidades e proporcdes,
retomando aprendizagens escolares antigas e entrelacando-as com a l6gica do seu dia a dia. Ja
outros estudantes se apoiaram em referéncias como pre¢os de produtos, medidas do trabalho ou
organizacdo doméstica para pensar solucdes. Esses achados revelam que a resolucdo de
problemas que fazem parte do cotidiano dos estudantes na EJA ndo pode ser compreendida
apenas a partir da légica escolar, mas exige a escuta ativa das estratégias que emergem do
cotidiano e que ganham poténcia quando reconhecidas como legitimas.

O ambiente criado pelo cendrio para investigagdo também favoreceu o
compartilhamento dessas estratégias. Houve momentos em que os estudantes corrigiram uns

aos outros, riram juntos, explicaram seus raciocinios e, com isso, tornaram 0 processo de
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aprender profundamente colaborativo. As discussdes sobre o que era "certo™" ou "errado” se
transformaram em trocas sobre diferentes caminhos possiveis. Isso rompeu com a ideia de que
a matematica tem uma Unica alternativa para se ter uma resposta valida e abriu espago para que
0s estudantes se sentissem parte ativa da construcdo do conhecimento. Reconhecer essas
estratégias foi, portanto, reconhecer os sujeitos em sua complexidade e agéncia.

O terceiro objetivo buscou analisar as implicacGes da reflexdo critica de como a
Matematica esta inserida no cotidiano e nas agdes sociais vivenciadas pelo grupo. Essa analise
foi atravessada, do inicio ao fim, pela escolha de um cenario investigativo que partia de uma
realidade concreta e sensivel: a sub-representacdo de mulheres na politica brasileira. Ao
entrarem em contato com dados reais sobre elei¢des, percentuais de candidaturas e nimero de
eleitas, os estudantes ndo apenas aplicaram conhecimentos matematicos como também
passaram a ler o mundo a partir deles. A Matematica deixou de ser apenas uma disciplina e se
tornou linguagem para compreender desigualdades, formular perguntas, expressar indignagoes.

Durante os encontros, falas como "por que as mulheres ndo se elegem?”, "tem mais
mulher no Brasil, mas ndo na politica™ ou "isso ta errado™ expressaram um movimento
importante: os estudantes estavam nao sé lidando com numeros, mas interpretando-os
criticamente. Essa atitude de questionamento revelou o potencial transformador do trabalho
com cenarios para investigacdo. A Matematica, nesse contexto, ndo foi apresentada como um
fim em si mesma, mas como meio para compreender estruturas sociais e pensar caminhos para
a mudanca. A reflexdo critica emergiu de forma organica, sustentada pelo engajamento do
grupo e pelo vinculo entre os dados analisados e as vivéncias dos proprios estudantes.

Mais do que aprender a calcular percentuais, 0s estudantes passaram a interpretar as
injusticas expressas nos nimeros. Discutiram o percentual ideal de representagdo, os motivos
historicos e sociais da exclusdo feminina e até as estratégias de enfrentamento. Esse processo
provocou ndo apenas aprendizagens matematicas, mas também uma ampliacéo da consciéncia
critica e da autoestima intelectual. Ao perceberem que podiam usar a Matematica para ler o
mundo, os estudantes ressignificaram sua relacdo com o saber. A matematica, antes temida ou
associada a vergonha, tornou-se aliada na construcdo de sentido, na argumentacdo e na
afirmacéo de suas identidades como sujeitos pensantes, participantes e capazes de transformar
a realidade que os cerca.

Ao encerrar esta pesquisa, algumas perspectivas futuras se desenham com forgca. A
vivéncia na EJA deixou claro que ainda ha muito a ser compreendido, sistematizado e
investigado sobre as formas como o0s sujeitos mobilizam a Matematica no cotidiano e como

esses saberes séo (ou ndo) reconhecidos no espaco escolar. A poténcia que emergiu do didlogo
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com as/os estudantes, da escuta ativa as suas experiéncias e da construgdo coletiva do
conhecimento reafirma a necessidade de uma educagdo que nao apenas ensine contetidos, mas
que promova o encontro entre saberes e vidas. Nessa dire¢do, o0 cenario para investigacao
mostrou-se uma estratégia promissora, mas também nos faz perguntar: o que mais pode ser
feito? Quais outras metodologias podem ajudar a expandir esse processo de valorizagdo dos
saberes populares e da Matemaética como linguagem social?

Pensar em futuras investigacdes €, neste contexto, pensar em formas de ampliar e
aprofundar as possibilidades de uma Educacdo Matematica dialdgica e critica. Em um campo
historicamente excludente como o da Matemaética escolar, sobretudo na EJA, promover o
didlogo significa romper com a logica do "quem sabe ensina, quem ndo sabe aprende",
substituindo-a por uma pedagogia do encontro, do reconhecimento mutuo e da escuta ativa.
Isso é especialmente urgente em contextos em que a Matematica ainda é vivida com medo,
inseguranca ou vergonha. O didlogo, aqui, ndo é apenas estratégia didatica, mas ato politico: é
por meio dele que os estudantes podem se reapropriar do saber que tantas vezes Ihes foi negado
e, com isso, ampliar sua participa¢do no mundo.

Desse modo, mobilizar a Matematica como instrumento de leitura de mundo é
fundamental porque ela permite compreender, questionar e transformar realidades. Percebemos
que a Matematica, quando ensinada apenas como célculo ou operagdo, limita-se ao técnico.
Mas quando ensinada como linguagem, como ferramenta de leitura critica, ela se torna chave
para acessar direitos, interpretar dados, participar do debate publico e atuar na vida social. Ao
ler um gréfico sobre a representacdo de mulheres na politica, ao estimar proporc@es, ao
questionar desigualdades com base em nimeros, as/os estudantes exercitam ndo apenas 0
raciocinio l6gico, mas a cidadania. Elas/es aprendem que a Matematica pode - e deve - ser
utilizada para denunciar, propor, imaginar e reconstruir. Essa é uma das maiores contribui¢oes
da Educacdo Matematica Critica, e, também um compromisso ético de quem ensina.

Com base nesta pesquisa, afirmo meu®® desejo de seguir investigando a EJA,
compreendendo-a ndo apenas como espaco de ensino, mas como territorio de resisténcia, de
criacdo e de reconstrucdo de sentidos. Ainda had muito a ser explorado: como diferentes praticas
sociais de Numeramento se articulam as identidades culturais e de classe dos sujeitos da EJA?
Como o uso de tecnologias poderiam fortalecer (ou enfraquecer) o vinculo com a Matematica
na EJA? De que formas o trabalho com projetos, investigacdes ou outras metodologias ativas

poderia ampliar a participacdo dos estudantes e sua autonomia frente ao saber matematico na

15 A escrita retoma a voz do eu professor-pesquisador, sendo, portanto, concluida em primeira pessoa do singular.
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EJA? Esses sdo apenas alguns dos indicios que emergiram ao longo da pesquisa e que instigam
a continuar esse percurso, possivelmente em um futuro doutorado.

Ao olhar para o percurso trilhado nesta pesquisa, reconheco que sua contribuicédo para
a area da Educacdo Matematica esta justamente no entrelacamento de trés eixos fundamentais:
a valorizacdo das Préaticas de Numeramento na EJA; a utilizacdo dos cenarios para investigacdo
como estratégia pedagogica; e a centralidade do dialogo como principio ético, politico e
metodologico. A proposta desenvolvida ndo se limitou a aplicar uma metodologia ja existente,
mas a construir, junto aos estudantes, uma experiéncia viva de ensino e aprendizagem em que
0s conteudos matematicos emergiram a partir das questdes do mundo, e ndo o contrério.

Conforme identificado no capitulo de mapeamento, a originalidade desta pesquisa esta
em integrar os fundamentos da Educacdo Matematica Critica e do Numeramento com uma
proposta pratica situada na realidade da EJA. Ainda que os dois campos dialoguem
teoricamente, poucos estudos os articulam de maneira organica dentro de um cenério de pratica
pedagogica real. Neste trabalho, ao propor um cenério para investigagdo sobre género e politica,
foi possivel ndo apenas observar as Praticas de Numeramento em ac¢do, mas também mobiliza-
las de forma critica e significativa. Isso permitiu, inclusive, identificar lacunas na literatura -
especialmente no que diz respeito as metodologias que valorizem os saberes populares no
ensino da Matematica para jovens e adultos - e apontar novos caminhos para a formacao
docente e para o desenvolvimento curricular.

Essa experiéncia me ensinou que ndo ha Matematica neutra. Cada escolha didatica, cada
exemplo usado, cada pergunta feita em sala carrega valores, visdes de mundo e relacbes de
poder. Ao trazer para a sala de aula da EJA um tema que toca a politica, 0 género e a
representatividade, reafirmamos que a Matematica também pode ser linguagem de denuncia e
de esperanca. E que ensinar Matematica, nesse contexto, € um ato profundamente humano. Por
tudo isso, acredito que esta pesquisa ndo apenas alcancou seus objetivos, mas deixou marcas -
em mim, nos estudantes, e talvez, de alguma forma, na prépria forma de pensar o ensino de
matematica na EJA. Que essas marcas possam continuar reverberando, provocando novas
perguntas, novas pesquisas, e sobretudo, novas praticas.

A principal contribuicdo deste trabalho estd na demonstracdo de que é possivel - e
necessario - construir propostas de ensino de Matematica na EJA que reconhegam e valorizem
0s saberes dos sujeitos. A articulacdo entre os cenarios para investigacdo e as praticas de
Numeramento revelou gque os estudantes da EJA ndo apenas "sabem Matematica", mas vivem
a Matematica no cotidiano, mobilizando-a em diferentes contextos, mesmo que, muitas vezes,

isso ndo seja reconhecido pela escola. Essa pesquisa contribui para a area justamente ao dar
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visibilidade a esses saberes, ao tratd-los com o devido respeito e ao propor estratégias didaticas
que partam deles, e ndo que os ignorem.

Neste movimento, reconheco que esta pesquisa nao se encerra em si. Ela se abre como
convite para outras perguntas, outros encontros e outras possibilidades. Em um possivel
doutorado, desejo aprofundar o estudo das praticas de numeramento em didlogo com 0s
territdrios e as experiéncias comunitarias das/os estudantes da EJA, ultrapassando os muros da
escola e compreendendo a Matematica como pratica social, politica e cultural. Tenho o desejo
de investigar como essas praticas podem fortalecer processos de formacdo cidadd e de
protagonismo coletivo, especialmente entre as mulheres, as minorias, e os trabalhadores
historicamente marginalizados pela escola. Neste sentido, sigo inspirado pelo compromisso
ético e politico de uma educacdo que, mais do que ensinar contedos, se propde a construir
futuros possiveis.

Dessa forma, a experiéncia vivida nesta pesquisa me provocou a olhar com mais atencéo
para o que ainda ndo €, mas poderia ser. A EJA, especialmente em sua fase de alfabetizacéo,
ainda carrega marcas de uma escolarizacdo pensada para outros sujeitos e outros tempos.
Percebi o0 quanto a auséncia de um curriculo proprio, a desvalorizacdo historica da modalidade
e a pouca escuta das vivéncias dos estudantes limitam as possibilidades de uma prética
verdadeiramente emancipadora. No entanto, ao longo do processo, também vislumbrei frestas:
momentos em que a escuta foi acolhida, em que a Matematica se fez linguagem viva, em que
0s sujeitos se reconheceram produtores de saber. Sdo essas frestas que me inquietam e me
impulsionam a seguir investigando — porque o que hoje ainda € exce¢do, poderia muito bem
ser regra. E isso exige 0 compromisso de pesquisar, de tensionar e de sonhar com outros modos
de fazer educacdo com e para sujeitos da EJA.

Por fim, este trabalho € também uma provocacdo para a prépria area da Educacdo
Matematica. Ele convida docentes, pesquisadores e formadores a olharem para a EJA como um
campo fértil de reinvencdo pedagdgica, onde a Matematica pode ser ensinada de outras formas,
com outros ritmos, outros temas e outras vozes. Como professor-pesquisador, saio desta
caminhada transformado, certo de que ainda h4 muito por fazer, mas também esperancoso
diante da poténcia que reside em cada sala da EJA. Que esta dissertacdo possa abrir caminhos,
inspirar novos estudos e, principalmente, reafirmar que a matematica, quando humanizada e
critica, € uma poderosa linguagem para transformar o mundo - e para transformar a si mesmo.

"Movo-me na esperanga enquanto luto e se luto com esperanca, espero” (Freire, 2018a,
p. 47).
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