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RESUMO

A area de pronuncia em lingua estrangeira (LE) tem recebido crescente atencéo na
Linguistica Aplicada (LA), gerando propostas pedagdgicas para além da classica
atividade de repeticao (listen and repeat), comum em grande parte dos contextos de
ensino. Tratamentos para esse componente da lingua s&o propostos, tomando-se
por base os multiplos enredamentos por que passa a pronuncia. Pesquisas
demonstram que a descricdo das estruturas fonoldgicas, as atividades de
discrimanacao de sons e outras formas de producio oral que ndo enfoquem apenas
a repeticdo podem ser eficazes no desenvolvimento da pronuncia e, por
consequéncia, da producdo e compreensao oral. As atividades de repeticao também
podem ser remodeladas para alcance de maior contextualizagdo tematica e
oportunizagdo do engajamento do estudante. Nota-se que os avangos em tais
pesquisas encontram pouca insergdo em grande parte das praticas pedagogicas e
na formacgao de docentes. O objetivo deste trabalho foi analisar como professores
de lingua inglesa (LI) entendem a instrugdo de pronuncia, a partir de uma
colaboracdo entre pesquisador e participantes. Este trabalho foi realizado no ambito
do ensino individual de lingua inglesa como lingua estrangeira (ILE). Professores
particulares foram expostos pelo pesquisador a atividades de pronuncia e as
selecionaram, editaram e implementaram com seus alunos. Trés professores e seus
respectivos estudantes individuais participaram. Inicialmente, entrevistas foram
realizadas com os docentes, que evidenciaram suas perspectivas sobre o ensino de
pronuncia. Em seguida, propostas didaticas foram enviadas a eles, sem que
houvesse, da parte do pesquisador, qualquer imposicdo quanto as convicgdes a
respeito de suas abordagens. As atividades foram, entdo, gravadas em aula. Os
estudantes avaliaram brevemente sua recepcdo as atividades. Sessbes de
visionamento foram realizadas com cada professor para observagao das atividades
implementadas e observagao de sua eficacia, assim como para reflexdo sobre o
lugar da pronuncia em aulas particulares de lingua inglesa com propdsitos gerais.
Um contato posterior com os professores foi realizado para complementar a primeira
anadlise do visionamento. As respostas revelaram haver a possibilidade dos
professores complementarem sua instrugao de pronuncia habitual com as propostas
realizadas durante a participacdo. Notou-se um claro reflexo dos contextos de
formacgao dos docentes, que haviam se graduado em diferentes momentos das duas
ultimas décadas. Entre os trés professores participantes, constatou-se
posicionamentos distintos sobre a fungéo e lugar do ensino de pronuncia no ensino
de LI. Os estudantes apontaram receptividade as novas atividades e disponibilidade
para realiza-las novamente.

Palavras-chave: Ensino de prontncia; Inglés como Lingua Estrangeira; Reflexdo e
acdo; Aulas individuais.
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ABSTRACT

In Applied Linguistics there is increasing attention to foreign language pronunciation,
and many pedagogic ideas explore beyond the classic practice of ‘listen and repeat’,
which is still very common in many language teaching contexts. Many aspects of
pronunciation need to be treated in class, and repetition only is not sufficient to
address them all. Research has shown that description of the phonological
structures, listening discrimination activities, and other forms of oral production that
do not focus only on repetition show efficacy in pronunciation development,
speaking, and listening. Repetition activities also can be reshaped to reach better
contextualization and student engagement. The advancements in research,
however, find little insertion in many language learning courses and teacher
education. This research aimed to analyze how some teachers of English as a
foreign language understand pronunciation instruction and its function in class. The
context studied was one-to-one teaching. Three teachers and their respective
students participated. They were exposed to pronunciation activity proposals, and
selected the ones they found could be most helpful for their students, edited them,
and implemented them in classes. Firstly, the teachers were interviewed about their
perspectives on pronunciation and pronunciation teaching. Then, ideas for activities
were sent by the researcher. The teachers then recorded the activities chosen. The
researcher made an effort not to impose his views on the teachers, but to help them
according to their own approaches. The students briefly presented their impressions
of the activities. Later, recall sessions were recorded with each teacher for them to
observe and reflect on the class. A last contact (via text message) was made with
the teachers to ask questions that were raised during the analysis of the recall
sessions. The results revealed that the teachers were keen to complement their
common pronunciation instruction practices with the activities chosen. It was
possible to recognize a clear influence of their teacher education backgrounds in
their approaches. The three teachers demonstrated different views on the function of
pronunciation and how to teach it. The students showed openness to the activities
presented to them and pointed out that they would like to practice more with these
activities.

Keywords: pronunciation instruction; English as a foreign language; Reflection;

one-to-one teaching.
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INTRODUGAO

A area da Linguistica Aplicada (LA) que se dedica ao ensino da pronuncia
tem sido bastante frutifera e, por isso, faz-se relevante procurar levar suas
contribuicdes as salas de aula, para conhecimento dos professores. A aproximagao
entre conhecimento académico e pratica pedagdgica tem sido cada vez mais
requisitada pelos docentes que, capturados nos afdas emergenciais do fazer
docente, sentem-se com dificuldades para impactarem-se por um fazer cientifico
capaz de complementar seu conhecimento teorico.

Em busca dessa complementagcdo, consideramos ser muito validas
contribuigdes como as de Gilbert (2008) e Celce-Murcia et al. (2010), que
apresentam avangos de pesquisas sobre ensino e aprendizagem da pronuncia com
um discurso acessivel, ao mesmo tempo em que apresentam exemplos e sugestdes
de atividades didaticas de simples executabilidade. Esse tipo de referencial, quando
chega as salas de aula, expde os docentes a novas técnicas e procedimentos,
potencialmente renovando e aprimorando suas abordagens, assim como
proporcionando reflexao sobre a pratica. Refletir, no sentido aqui adotado, se refere
a trazer a consciéncia razdes subjacentes para seus procedimentos de instrugao.

Faz-se relevante entendermos como professores concebem o ensino de
pronuncia e como realizam a instrugdo, assim, possibilitando ao pesquisador
colaborar com propostas que intencionam o melhoramento de praticas pedagdgicas.

O ensino da pronuncia € muito importante para falantes de inglés como
lingua estrangeira (ILE) que necessitam do desenvolvimento de uma
intercompreensao inteligivel na oralidade. O enfoque em elementos formais da
pronuncia pode trazer beneficios tanto para a produgdo oral quanto para a
compreenséo (HAGEN; GROGAN, 1992; DARCY; KRUGER, 2012).

Apesar de avancgos recentes de pesquisas sobre elementos pedagdgicos do
ensino de pronuncia, muitas questdes ainda precisam ser tratadas (LEVIS; WU,
2018). Em contextos com professores de lingua inglesa (LI) n&o-nativos,
percebem-se defasagens de formacao e insegurancas por parte dos docentes para
abordar aspectos da pronuncia da lingua-alvo (DARCY et al. 2011; ZIMMERMAN,
2018).

Observamos que entre as multiplas vicissitudes e movimentos pendulares da

consideragao da importancia da pronuncia ao longo da histéria do ensino de LE, ha
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uma crescente atencdo por parte de pesquisadores e professores quanto a seu
ensino, principalmente em contextos nos quais a oralidade tem muita importancia
(CELCE-MURCIA et al., 2010; LEVIS; WU, 2018).

Nesta pesquisa, realizamos o esfor¢co de investigar questées sobre o ensino
da pronuncia em trés diferentes contextos de aulas individuais, a partir de uma
metodologia de pesquisa participante (PP), propiciando, assim, possibilidades de
exploragbes pedagodgicas do ensino da pronuncia da lingua inglesa (LI) e de
reflexdes sobre estas entre professores participantes e pesquisador.

Na colaboracdo em uma PP é possivel que tanto pesquisador quanto
participante se impactem em um processo dialético, tendo como resultando da
interagdo maior autoconhecimento das préprias abordagens e, talvez, a
transformacdo de elementos destas. Também ¢€ possivel que técnicas e
procedimentos de instrucdo de pronuncia novos para os participantes tenham

impacto na instrugc&o, auxiliando suas praticas pedagdgicas.

Problema de Pesquisa e justificativa

A instrucdo da pronuncia na contemporaneidade n&o se refere a uma
perspectiva idealizada de “limpeza de sotaque”, uma espécie de ensino que procura
aproximar a oralidade o maximo possivel de uma forma padronizada inspirada no
falar de norte-americanos e/ou britanicos. Esta doutrina era vigente em um periodo
em que a pronuncia era fortemente enfatizada (em especial no audiolingualismo) e
trabalhada como treinamento comportamentalista, baseado quase exclusivamente
na repeticao.

Percebe-se na pratica docente de diversos contextos uma heranga do
audiolingualismo na instru¢do da pronuncia, apesar de inovagdes em propostas
académicas pouco inseridas na implementagdo pratica. Além disso, em grande
parte dos livros didaticos (LDs) de LI a pronuncia ocupa um lugar periférico, o que
também influencia a pratica de docentes que podem tratar desse componente
linguistico de maneira pouco enfatica.

Cursos de licenciatura em LEs muitas vezes focam no ensino da fonética e
fonologia de maneira descritiva, mas nao consideram as implicagdes pedagdgicas

do ensino de pronuncia, o que ocasiona frequentes lacunas formativas por nao
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tratarem suficientemente de pratica de ensino. Isso provoca lacunas de formagao
qgue reverberam nas praticas de instrugdo da pronuncia.

Consideramos relevante apreciar a voz de professores em suas
consideragdes sobre o ensino de pronuncia e de suas visdes sobre a utilizagado de
atividades que reconhegam ter o potencial de contribuir para o processo de
aprendizagem de seus estudantes.

Sabemos que em diferentes contextos de ensino observam-se multiplas
necessidades dos estudantes e multiplas formas de aprender e ensinar. O contexto
pesquisado neste trabalho € o de aulas particulares (também conhecida como
one-to-one, ou tutoria individual) online. Neste contexto, as escolhas metodologicas
sdo mais livres e, portanto, podem atender as necessidades de estudantes com
maior flexibilidade (CARDOSO, 2021; SILVA, 2019). Consideramos valido realizar
pesquisas neste ambito por se tratar, muitas vezes, de um contexto informal de
atuacao profissional e de educagcao continuada para adultos, que tem crescido
muito, dada a taxa de aumento da informalidade no mercado de trabalho (NEDER et
al., 2021), e também devido a preferéncia de estudantes adultos por se tratar de

uma modalidade economicamente viavel e de agenda flexivel.

Objetivos e perguntas de pesquisa

Este trabalho teve como primeiro objetivo analisar posicionamentos de
professores particulares de LI quanto a instrucdo de pronuncia nos momentos
iniciais, durante e apds a participacdo na pesquisa. Analisamos como professores
particulares entendem a instrucdo da pronuncia e que importdncia dao a esse
componente linguistico em seus cursos, compreendendo qual o lugar e fungao da
pronuncia de acordo com suas abordagens de ensinar.

Objetivamos também observar as atividades preferidas pelos professores
antes da participacdo e observar as escolhas de atividades propostas pelo
pesquisador, a fim de entender como reconhecem ser mais eficaz o ensino de
pronuncia, e como a participagado na pesquisa os afetou em seus procedimentos.

A partir da colaboracao entre pesquisador e participantes na implementacao
de atividades para o desenvolvimento desse componente da lingua, buscamos

responder as seguintes perguntas de pesquisa:
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Pergunta 1: Qual a percepgéo dos professores sobre o lugar e fungao

da pronuncia na aprendizagem da LI?

Pergunta 2: Qual o resultado da colaboragdo entre pesquisador e
professores sobre as atividades de pronuncia utilizadas pelos

docentes participantes?

A fim de respondé-las, utilizamos os instrumentos de entrevista
semiestruturada, questionario escrito e sessio de visionamento. Os participantes da
pesquisa foram trés duplas de professor-estudante em aulas particulares.

A influéncia do pesquisador durante a geracdo de dados se deu a partir de
uma perspectiva de proximidade critica (MOITA LOPES; FABRICIO, 2019), em que
nao se tentou impor conceitos aos participantes (DEMO, 2004, SCHMIDT, 2006),
mas agir em colaboragdo. A partir de reflexdes divididas entre pesquisador e
professores, estes implementaram atividades de pronuncia baseadas em propostas
presentes na literatura de LA brasileira e internacional.

As propostas de atividades feitas aos professores foram retiradas e
adaptadas de algumas obras que elencam atividades de pronuncia sobre elementos
fonolégicos segmentais e suprassegmentais. As principais influéncias deste trabalho
sdo as propostas presentes em Avery e Ehrlich (1994), Gilbert (2008) e
Celce-Murcia et al. (2010). Nas propostas, procuramos observar as percepgdes dos
professores a respeito desses dois elementos, assim como analisar suas escolhas

pedagdgicas.

Estrutura da tese

O texto é organizado da seguinte maneira: nesta introducéo, estabelecemos
uma justificativa para a relevancia do trabalho, assim como suas perguntas de
pesquisa. No capitulo 1 (embasamento tedrico), evidenciamos um panorama sobre
a instrucdo de pronuncia e de pesquisas realizadas a esse respeito. Discutimos a
importancia dos conceitos de inteligibilidade, compreensibilidade e grau de acento
trazidas a tona e pensadas no contexto de Inglés como Lingua Franca (ILF).

Discutimos também as contribuicbes tedricas sobre o ensino de elementos
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segmentais e de suprassegmentais. Por fim, observamos contribuicbes para a
formacdo de professores e para a construcido de curriculos que contemplem a
pronuncia de maneira satisfatoria.

No capitulo 2, descrevemos a metodologia de pesquisa, sua natureza,
instrumentos e etapas de procedimentos, seu contexto e participantes. No capitulo
3, descrevemos os dados gerados e os analisamos, discutindo os resultados. Por

fim, realizamos as consideragdes finais.
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CAPITULO 1: EMBASAMENTO TEORICO

Judy B. Gilbert, em aula a The New School de Nova lorque (GILBERT, 2011),
apresentou um aforismo que contempla a importancia da pronuncia no processo de
aprendizagem de LEs: “Pronunciation is who we are” (“a pronuncia é quem nos
somos”).

Desse aforismo depreendemos que boa parte do pertencimento cultural e
das tensbes e relagdes sociais que deles decorrem € evidenciado pela pronuncia.
Para estabelecermos uma comparagdo, a pronuncia € como a fachada de uma
casa, que evidencia a cultura local por meio do padrao arquitetdbnico e das técnicas
de construcdo. Assim, € razoavel afirmar que se faz importante pesquisar sobre
como os elementos fonético-fonolégicos em aulas de LE podem ser tratados de
maneira satisfatéria. A importancia e relevancia dos aspectos de pronuncia no
ensino tém sido evidenciadas pelo aumento de pesquisas e conceituagdes a
respeito do tema nas duas ultimas décadas, dos anos 2000 e 2010 (LEVIS; WU,
2018).

Para pensar o ensino da pronuncia, partimos do pressuposto de que, no
processo de ensino e aprendizagem de LEs ndo ha neutralidade nas escolhas. A
escolha da variedade de pronuncia a ser trabalhada durante as aulas é fruto de um
processo constante de negociagao intersubjetiva, realizada tanto conscientemente
guanto inconscientemente entre os atores do processo.

O produto (a aprendizagem), no entanto, sera hibrido entre o que o falante
pdbde manter de seu proprio sotaque e o que adquiriu da lingua-alvo, seja para se
fazer compreendido ou ser mais identificado com a comunidade com que interage.
Jenkins (2005) averiguou que os falantes nao nativos (FNNs) tém o objetivo de
intercompreensdo, mas nao se sentiriam tdo confortaveis ao perder suas
identidades com uma fala totalmente identificada a de um nativo. A autora
argumenta que as experiéncias de vida dos aprendizes podem influenciar em seus
anseios por desempenharem-se com uma fala proxima a de nativos ou por proteger
suas proprias identidades por meio de um sotaque caracteristico de sua regiao
natal.

A partir disso, vemos que a dindmica psicoldgica entre o objetivo de se fazer
entendido e o sentimento de expressao da prépria identidade geram demandas ao

professor para decidir que elementos tratar no curso. Tal decisdo, por nao ser

17



sempre tdo clara, gera possibilidades de investigagdo sobre as escolhas
pedagogicas para uma melhor instrugdo de pronuncia.

Como a LA é uma area de multiplos enfoques disciplinares, sabemos que a
pronuncia pode ser investigada por perspectivas diversas. A maioria das pesquisas
sobre pronuncia em LE traz uma intersecgdo entre elementos linguisticos e
elementos pedagogicos, averiguando quais o0s aspectos linguisticos mais
necessarios de se ensinar em concomitancia com escolhas de melhores maneiras
de se ensinar. Neste trabalho, as perspectivas tedricas observadas tém um enfoque
mais pedagogico, pois, ao realizarmos uma pesquisa participante (PP), as escolhas
dos enfoques linguisticos pelos professores participantes foram bastante variadas e
baseadas em uma negociagdo (colaboragao participante) entre pesquisador e
professores sobre suas convicgdes a respeito do ensino de pronuncia. Neste
primeiro capitulo procuramos demonstrar os subsidios para uma analise que teve
como finalidade observar as escolhas pedagdgicas realizadas a partir da
colaboracéao entre pesquisador e professores em seus contextos de ensino.

Entendemos que, em relagdo a pronuncia, ha de existir uma busca constante
de conscientizagcdo, tanto de professores quanto de estudantes, sobre suas
identificagbes culturais e as variedades as quais desejam/necessitam se inserir por
meio de uma exposicdo aos falares de nativos e nao-nativos que facilitem a
intercompreensao, sem a imposi¢cao de um ideal de pronuncia frustrante.

E oportuno para o fazer pedagdgico o conceito de heterogeneidade das
comunidades de fala apresentado na sociolinguistica (SEVERO, 2008). Comumente
no ensino de LEs, pensamos mormente sobre as variedades linguisticas nacionais.
Por exemplo, é comum encontrarmos em LDs diferenciagdes entre inglés americano
e britanico. Porém, na pratica, as variedades de pronuncia s&o ainda mais
complexas do que apenas o elemento de regionalidade, sendo que em uma mesma
regido, comunidades de fala se interseccionam de maneira fluida, fazendo com que
os individuos pertengam a multiplas comunidades interseccionadas.

A variedade a que um estudante é exposto em um LD, por exemplo, pode ser
diferente das que encontra nos produtos culturais de que gosta, ou nas que
encontra no trabalho. Isso pode ocasionar problemas de compreensao da pronuncia
que, a critério do professor, podem ou néo se tornar foco de atividades em aula.

Em um paradigma de ensino que preza pela intercompreensdo sem

apagamento das identidades, n&o se deve buscar um ideal inalcangavel e opressivo
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de variedade padrdao, mas, ao mesmo tempo, é preciso que a intercompreensao nos
ambientes em que o aprendiz se comunicara seja possibilitada.

Em busca de um ideal justo de aquisi¢do que possibilite a comunicagdo sem
esforgos penosos, traumaticos ou desnecessarios, foi criada a ideia de um ensino
focado na inteligibilidade (MUNRO; DERWING, 1995, DERWING; MUNRO, 1997),
critério que objetiva dimensionar objetivamente quanto um falante realmente
entende de seu interlocutor, e vice-versa.

A partir do desenvolvimento do conceito de inteligibilidade, observamos uma
bifurcacdo no caminho do ensino de pronuncia. Por um lado, pode-se seguir um
paradigma nativista e, por outro, um paradigma da inteligibilidade (LEVIS, 2005). No
primeiro, o falante nativo € o ideal de aprendizagem, e no segundo, compreender e
ser compreendido é o ideal, preservando-se as caracteristicas identitarias. Essa
divisdo paradigmatica acarreta questdes pedagodgicas e para a formacado de
professores.

Neste ambito, a literatura internacional reporta um problema na formagao dos
docentes. Como observamos no artigo de Sonsaat (2018), muitos professores em
pré-servigo recebem instrucao em fonologia (descri¢cao linguistica), mas raramente
s&o expostos a técnicas para o ensino desses elementos fonoldgicos. Segundo
Couper (2017, citado por SONSAAT, 2018), em muitos casos o ensino da pronuncia
€ reduzido a somente o ensino dos simbolos fonéticos, levando os professores a
julgar que se trata de algo demasiado técnico para os estudantes entenderem,
ficando, portanto, desmotivados a ensinar pronuncia.

A inseguranga docente, somada a um periodo de pouco tratamento tedrico
por parte de pesquisadores (marcadamente, os primeiros anos do Ensino
Comunicativo) relegou a pronuncia a funcionar nas aulas como “aperitivo”, mas
nunca “prato principal”’. Apesar de termos visto que a pronuncia tem importancia
bastante grande para a expressdo da identidade, muitos cursos de ILE' relegam a
pronuncia a um “cantinho”, ou seja, aborda-se a pronuncia em momentos curtos e,

algumas vezes, descontextualizados.

' Utilizamos o termo Lingua Estrangeira (LE) para denominar a modalidade de ensino em que esta
pesquisa se inseriu. Entendemos que € essa acep¢ao do termo que melhor descreve a condigao do
aprendiz de lingua inglesa que recebe a instru¢cdo no Brasil e cuja lingua materna é o portugués.
Apesar de nos embasarmos em bibliografia que utiliza o termo Segunda Lingua, entendemos que
este poderia sugerir alguns significados ndo condizentes com o contexto desta pesquisa, visto que
pode trazer o significado de aprendizagem de linguas em contextos de imersdo em ambientes onde
se utiliza majoritariamente a lingua-alvo.
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Outro fator relevante pedagogicamente é a constante falta de autoconfianca
dos nao-nativos quanto a propria pronuncia, evitando, por exemplo, elementos como
a prosodia da lingua-alvo. Além da formacédo de professores ndo contemplar os
aspectos pedagogicos da pronuncia, os livros e materiais disponiveis ndo sao
adequados para professores iniciantes, pois contém pouco detalhamento sobre as
técnicas pedagogicas mais adequadas (ZIMMERMAN, 2018).

Um dos problemas advindos da falta de ateng¢ao a pronuncia na formagao de
professores é a estereotipagem desse aspecto como um preciosismo de
professores ultra exigentes. Com frequéncia, vemos ser utilizadas as expressoes
"erro de pronuncia" e "corrigir a pronuncia". Estas expressdes evidenciam que,
historicamente, inserimos a aquisigdo dos elementos fonolégicos em um paradigma
de correcdo e avaliagdo, e ndo de ensino / aprendizagem. Além disso, nédo é
incomum encontrarmos tentativas de “reducao” ou “eliminacdo” de sotaque, como
se o sotaque do aprendiz fosse uma polui¢do na oralidade (LEVIS, 2005). Nessas
tentativas, ndo € raro se corrigir a pronuncia para o modo como “eles” falam,
exotizando-se e idealizando-se o falante nativo.

Em tempos de maior dificuldade no intercambio linguistico, um padrao
nativista persistiu nos contextos de aprendizagem de ILE, pois professores e
estudantes tinham contato mais limitado com a lingua-alvo. O maior acesso a bens
culturais em meio digital e os efeitos da globalizacdo possibilitam entendermos e
conhecermos melhor a lingua alvo em sua miriade variacional, que engloba falantes
nativos de varios paises e também n&o-nativos.

Nos tépicos deste capitulo, abordamos um panorama sobre o histérico do
ensino da pronuncia no ultimo século, trazemos um levantamento de alguns
trabalhos realizados nas décadas de 2000 e 2010 e discutimos alguns conceitos
relevantes para o ensino da pronuncia, sendo eles os conceitos de inteligibilidade,
compreensibilidade e grau de acento. Discutimos também o conceito de inglés como
lingua franca (ILF), o ensino de segmentais e da prosddia e as questdes da atuagao

docente quanto a instrugao da pronuncia.

1.1 Panorama Histérico do ensino de pronuncia

Alguns métodos e abordagens de ensino de LE desenvolvidos ao longo da

histéria demonstraram completo desinteresse pelas questdes de pronuncia, ou até
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mesmo da oralidade. Outros a traziam como elemento principal, e outros como
fundamental, mas n&o principal.

Um exame dos contextos historicos e motivacbes socioculturais e
econdmicas subjacentes ao desenvolvimento de tais meétodos explicaria as
motivagbes para a inclusdo da pronuncia em posicdo de destaque ou de
irrelevancia, a depender das necessidades do publico majoritario de aprendizagem
de LEs em diferentes contextos histéricos. No entanto, neste trabalho, n&o nos
prolongamos nessa examinagao.

Celce-Murcia et al. (2010) resumiram o histérico do ensino da pronuncia de
LEs do inicio do século 20 até os anos 2000, elaborando um importante arcabouco
para compreendermos como esse aspecto, tendo passado por varias vicissitudes
histéricas, se encontra em alguns contextos atuais, e também qual a influéncia de
diferentes métodos e abordagens em atividades encontradas em LDs e materiais
publicados recentemente.

As autoras reconhecem duas maneiras gerais de se ensinar pronuncia: a
intuitivo-imitativa (“Intuitive-Imitative Approaches”, p. 2) e a analitico-linguistica
(“Analytic-Linguistic Approaches”, p. 2). Entende-se que a primeira maneira esta
inclusa na segunda, que a expandiu e complementou no decorrer do século 20.

A maneira intuitivo-imitativa se apoia na habilidade do aprendiz de ouvir os
sons da lingua-alvo e imita-los sem o auxilio de elementos visuais, cinestésicos, ou
de descricao linguistica. Ha neste tipo de instrucdo modelos de formas linguisticas a
serem ouvidos e imitados.

A segunda maneira, analitico-linguistica, é baseada em descrigbes
linguisticas mais aprofundadas que complementam a habilidade do aprendiz de
reconhecer os sons-alvo e imita-los. Esta complementacdo se da por meio de
recursos pedagogicos como o alfabeto fonético internacional (AFI), quadros e
tabelas, figuras e descricbes dos pontos e modos de articulagdo, assim como do
ritmo e entonagao.

O primeiro método descrito por Celce-Murcia et al. (2010) € o método direto,
desenvolvido entre o final do século 19 e inicio do século 20. Baseava-se
unicamente na habilidade dos aprendizes de, por meio da imitacdo e repeticao,
desenvolver a pronuncia. O método direto inspira-se em como criangas aprendem
suas linguas maternas (LMs), sendo, assim, base para outros métodos

desenvolvidos mais tarde, na segunda metade do século 20, descritos como
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métodos naturalistas (como a abordagem natural, de Krashen e Terrell). Nos
meétodos naturalistas, a imersédo € encorajada e estudantes frequentemente passam
por um periodo silencioso, em que apenas ouvem, como em uma reproducao da
forma com que bebés e infantes aprendem.

Em seguida ao método direto, Celce-Murcia et al. (2010) descrevem o que
consideram uma revolugdo no ensino de LEs, e da pronuncia em particular. O
movimento da reforma foi influenciado pela Associacido Internacional de Fonética,
criada no final do século 19, que propiciou a construgao do AFI, que facilitaria nao
apenas o entendimento da fonologia na descricdo linguistica, mas também o

aprendizado de linguas. Segundo as autoras (p. 2): 2

Os foneticistas envolvidos nessa organizagéo internacional, muitos dos quais também
tinham experiéncia no ensino de linguas estrangeiras, muito fizeram para influenciar o
ensino moderno de linguas ao defender as seguintes nogbes e praticas: - A oralidade é
primordial e deve ser ensinada primeiro. - As descobertas da fonética devem ser
aplicadas no ensino de linguas. - Os professores devem ter um treinamento solido em
fonética. - Os aprendizes devem receber treinamento em fonética para estabelecer bons
habitos de oralidade.

A partir de uma descrigéo linguistica mais fundamentada pelo estruturalismo,
os métodos audiolingual e abordagem oral se basearam na fonologia classica. Em
tais métodos criados nos anos 1940 e 1950, a pronuncia tem absoluto destaque. A
imitacdo é a atividade basica de tais métodos, elaborada como exercicios de
repeticdo, fundamentados nos preceitos de aprendizagem do comportamentalismo.
Além da imitagao (listen and repeat), tais métodos utilizam pares minimos (minimal
pairs) para expor os aprendizes a possibilidades de discriminagdo mais acurada dos
sons.

Segundo Richards e Rodgers (2014), o método audiolingual, surgido nos
EUA durante as décadas de 1940 e 1950 foi produto de um esforgo pioneiro de
metodologizagao do processo, pois estabelecia padroes de estruturas gramaticais e
vocabulario para iniciantes, intermediarios e avangados, o que n&o havia em
meétodos anteriores. A entrada dos EUA e da Gra-Bretanha na Segunda Guerra

Mundial gerou a necessidade de aprendizagem da oralidade, pois havia uma

2 QOriginal: the phonetitians involved in this International Organization, many of whom had also had
experience teaching foreign languages, did much to influence modern language teaching by
specifically advocating the following notions and practices: * the spoken form of the language is
primary and should be taught first. * The findings of phonetics should be applied to language
teaching. * Teachers must have solid training in phonetics. * Learners should be given the phonetic
training to establish good speech habits.
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crescente demanda de comunicagao entre aliados e também da compreensao da
fala dos inimigos. Os métodos oral e audiolingual foram também muito importantes
na definicdo de uma concepgao sobre a aquisicido de LEs baseada na ideia de que
o conflito entre o sistema linguistico nativo e o da lingua-alvo gera a dificuldade de
aprendizagem. Tais métodos se baseiam na disciplina para pratica de repeti¢cdes
durante longas horas e em um curriculo construido por linguistas estruturalistas. No
método audiolingual, o professor é incentivado a corrigir o estudante até que este
chegue ao nivel mais proximo possivel do modelo seguido, ou seja, segue-se um
padrdo de acuracia em que muitos erros sao intoleraveis, com foco muito maior na
forma do que no significado, sendo este o ultimo passo da aprendizagem. Os
objetivos de aprendizagem contemplavam, inicialmente, “controle” das estruturas,
seguidas de conhecimento do vocabulario, para que entao se produzisse significado
de acordo com o falante nativo modelo.

Ainda segundo Richards e Rodgers (2014), a eficiéncia do audiolingualismo
passou a ser criticada por muitos professores e pesquisadores a partir dos anos
1960, mas algumas de suas praticas sao ainda influentes em cursos de todo o
mundo, pois trouxeram ao ensino de LEs o cientificismo do comportamentalismo e
do estruturalismo. Dentre essas praticas advindas do audiolingualismo, temos a
repeticdo para aprendizagem de pronuncia e os pares minimos. Larsen-Freeman
(2000, p. 41), apresentando um exemplo de aula audiolingual, descreve a etapa

focada em pronuncia:

Uma analise contrastiva (a comparagao entre duas linguas, neste caso a lingua nativa
do estudante e a lingua-alvo, inglés) levou a professora a prever que os estudantes
terdo problemas com a pronuncia de palavras como little, que contém o | os estudantes
de fato pronunciam a palavra como contendo e como resultado o professor trabalha no
contraste entre /I/ e /iy/ varias vezes durante a semana. Ela usa pares-minimos como
sheep, ship; leave, live; e he’s, his para fazer os estudantes primeiramente ouvirem a
diferenga na pronuncia entre as palavras em cada par. Entdo, quando ela sente que eles
estdo prontos ela treina repeti¢cdes (drills) para que eles falem os dois sons primeiro
isoladamente e depois em palavras frases e oragdes.?

3 Original: A contrastive analysis (the comparison of two languages, in this case, the students' native
language and the target language, English) has led the teacher to expect that the students will have
special trouble with the pronunciation of words such as 'little," which contain /I/. The students do
indeed say the word as if it contained /iy/. As a result, the teacher works on the contrast between /iy/
and /I/ several times during the week. She uses minimal-pair words, such as 'sheep,' 'ship’; 'leave,’
'live'; and 'he's,' 'his' to get her students first to hear the difference in pronunciation between the words
in each pair. Then, when s he feels they are ready, she drills them in saying the two sounds - first by
themselves, and later in words, phrases, and sentences.(LARSEN-FREEMAN, 2000, p. 41).
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Segundo Uphoff (2008), o audiolingualismo se expandiu no Brasil no periodo
pos-guerra, principalmente por meio da difusdo de LDs com material auditivo a ser
seguido como modelo. O professor deveria aplicar o método recomendado
rigidamente, sendo o modelo apresentado nos materiais didaticos o ideal.

Outras teorias sobre como a aquisicdo da linguagem ocorre vieram do
gerativismo chomskiano e do interacionismo vygotskyano, que entendiam a lingua
nao como um habito (ou seja, um comportamento), mas como um fenbmeno que
nao dependia apenas da repeticdo de comportamentos, mas de estruturas
cognitivas inatas (no caso do gerativismo) e da formacgao e atividade sociocultural
dos individuos em relacdo uns com os outros (no caso do interacionismo). Os
métodos baseados em ambas as correntes de teoria da aquisicdo das linguas
distanciaram-se do ideal rigido de falante nativo e, consequentemente, das
atividades de pronuncia do audiolingualismo, focando-se mais em estrutura e
vocabulario e na construc&o de significados.

Segundo Jones (1997), o foco das atividades de pronuncia mudaram
bastante desde as criticas ao audiolingualismo quanto ao foco fonético-fonoldgico,
sendo que muitas das abordagens e meétodos desenvolvidos posteriormente
trouxeram elementos que ndo eram presentes no método audiolingual, como a
prosodia e a fala interligada. No entanto, propostas de praticas pedagdgicas
relacionadas a pronuncia presentes em muitos LDs e MDs permaneceram
arraigadas ao comportamentalismo, sendo que novas propostas focadas em outras
teorias de aquisi¢do de linguagem tém menor adeséo.

Richards e Rodgers (2014) e Celce-Murcia et al. (2010) descrevem o Ensino
Comunicativo (EC) como o paradigma de ensino mais influente. Uphoff (2008) relata
que o EC “chegou ao Brasil em 1978, quando jovens linguistas aplicados voltaram
ao pais depois de concluir seus estudos de pods-graduagdo na Inglaterra.” (ndo
paginado).

O EC é bastante amplo e complexo em relagdo a seus usos e pressupostos,
exatamente por seu grande numero de adeptos. No entanto, como salientam
Celce-Murcia et al. (2010), os aspectos da pronuncia tornaram a ter importancia, de

maneira geral, no EC, pois,*

4 Original: “Both empirical and anecdotal evidence indicates that there is a threshold level of
pronunciation for non-native speakers of English; if they fall below this threshold level, they will have
oral communication problems no matter how excellent and extensive their control of English grammar
and vocabulary might be.” (CELCE-MURCIA et al., 2010, p. 8)
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Evidéncias tanto experimentais quanto aneddticas Indicam que ha um nivel limiar de
pronuncia para falantes ndo nativos do inglés; se eles se encontram abaixo dessa linha
limiar, eles terdao problemas de comunicacdo oral independentemente de quao
excelentes forem seus controles da gramatica e do vocabulario. (p. 8)

Segundo as autoras, as linhas gerais do EC apontam para uma atengao a
instrucdo de pronuncia, contrariamente a exclusao deste tépico em favor da mera
imersao e aprendizagem implicita propostas em métodos como o natural e o direto.
No entanto, o volume de topicos de pronuncia e os tipos de atividades de pronuncia
no EC variam de acordo com as necessidades apresentadas em diferentes tipos de
CUrsos.

No EC, atividades de pronuncia advindas de métodos desenvolvidos
anteriormente sao utilizadas. Encontram-se, portanto, atividades de imitagcéo e
repeticdo advindas do método direto, descri¢céo linguistica advinda do movimento da
reforma e atividades com pares minimos advindas do audiolingualismo. Além
destas, o EC procura enfatizar uma producéo oral que, nos cursos, seja cada vez
menos controlada, na medida em que o curso se desenvolve, ou seja, o objetivo € a
produgao oral livre.

Celce-Murcia et al. (2010) elaboraram uma proposta em que categorizam
atividades de pronuncia segundo seus objetivos e caracteristicas, seguindo-se
parametros do EC. As cinco categorias do quadro representam uma gradagao de
instrucdo formal da mais descritiva para a mais velada e de producdao mais
controlada a producdo comunicativa livre. Os autores defendem que atividades de
diferentes categorias deveriam ser aplicadas para que haja uma instrugéo

satisfatoria.
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Quadro 1 - tipos de atividade de acordo com as descricdes de Celce-Murcia et al.

(2010)
DESCRIGAO |PRATICADE PRATICA PRATICA PRATICA
E ANALISE | PISCRIMINAGAO | CONTROLADA | GUIADA COMUNICATIVA
diagramas treinamento repeticao dialogos contagao de
fonolégicos de percepgao: | (listen and guiados historias
distincéo de repeat)
consoantes
tabelas treinamento leitura em voz |lacunas de interpretacao
fonoldgicas de percepcgao: | alta informacéao de papéis
contagem de
silabas
objetos treinamento trava-linguas | colocar frases | entrevistas
pedagogicos: | de percepgao: ou quadrinhos
elasticos, identificacao em ordem
apitos, baldes, |de sons
imas, etc. conectados
Jazz Chants debates
poemas elicitacao de
valores e
crengas
cangdes resolugcao de
infantis problemas

Fonte: elaboragao propria.

Esta proposta é muito importante para nosso esforco de analise, como
veremos no capitulo 3, pois ao utilizarmos as categorias nele apresentadas como
tipificagcdes para as atividades analisadas, notamos um padrdo nas escolhas
didaticas entre os trés cenarios de produgcao de dados. Se os tipos de atividades
que eram comumente utilizados pelos docentes previamente a participacdo se
enquadram como de uma categoria, eles escolheram atividades de uma outra
categoria, indicando que, sem conhecimento prévio do quadro, o validaram do ponto
de vista pedagdgico, pois entenderam ser util trabalharem com etapas de ensino de
pronuncia que complementam as que ja conhecem e utilizam, ao invés de
trabalharem com atividades que reforgam o que ja fazem.

Como vimos no quadro 1 as autoras demonstram possibilidades de

extrapolacado das tradigdes advindas do audiolingualismo, assim como trazem uma
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referéncia de ensino de pronuncia para professores que procuram embasamento no
Ensino Comunicativo®. Euler (2014) esclarece que as praticas do audiolingualismo

eram focados em forte repeticdo de palavras e sons isolados:

Durante os anos 50 e 60, o ensino de linguas se baseava em padrdes de repeticoes
informados pela psicologia comportamentalista de aprendizagem. Esse tipo de instrugao
tinha como caracteristica forte foco na acuracia e era composto unicamente por
exercicios com pares de palavras, ou seja, da articulagdo de sons individualizados (...).
(p. 35)°

Varias propostas de ensino de pronuncia que extrapolavam o
audiolingualismo foram realizadas a partir da metade do século 20. Entretanto,
vimos pouca inserg¢ao na capilaridade do ensino brasileiro de ILE. No préximo tépico

abordamos contribuicdes recentes.

1.2 O ensino de pronuncia em pesquisas da LA nas duas ultimas
décadas (2000 e 2010)

Em uma nocgado abrangente sobre a que se refere o ensino da pronuncia,
autores como Jenkins (2000) e Gilbert (2008) consideram que nao somente ha
importancia desse aspecto para acuracia estrutural, mas que questbes
sociolinguisticas relativas ao pertencimento de grupo e identidade cultural sao
amplamente evidenciados por aspectos fonético-fonoldgicos e prosddicos.

Jenkins (2000) e os propositores do ensino de ILF fizeram valiosas
contribuigbes para o campo de ensino de pronuncia, pois, tendo a inteligibilidade

como norte, possibilitaram a ideia de eleger os elementos de pronuncia que sejam

5 Mais de 25 anos apos a publicagdo inicial da proposta de Celce-Murcia et al. (2010) (a primeira
edigdo € de 1996), diversos autores apontaram limitagdes e possibilidades de complementagéo da
proposta, como nos apontam Alves e Lima Jr. (2021). Uma das criticas foi realizada por Thomson e
Derwing (2015, citado por ALVES; LIMA JR., 2021), que “associam tais passos a uma pedagogia do
tipo PPP (Presentation-Practice-Production), caracteristica, também, de métodos focados puramente
nas formas linguisticas (cf. Doughty & Williams 1998; Long & Robinson 1998), considerando ter
havido pouca evolugéo no que diz respeito a proposi¢do no modelo em questéo. ” (ALVES; LIMA JR.,
2021, p. 180). Dentre as possibilidades de complementagao da proposta, Alves e Lima Jr. apontam a
de Kupske e Alves (2017), que indicam a necessidade de modifica-la a fim de tornar as atividades
das cinco etapas mais integradas aos outros componentes linguisticos e a um tema comunicativo,
com um objetivo mais préximo do uso real da lingua do que de uma estrutura isolada.

& Original: “During the 1950s and '60s, language teaching was based on pattern drills informed by
behaviorist psychology of learning. This kind of instruction was characteristic of a strong focus on
accuracy and was comprised solely of word pair exercises, i.e. of the articulation of individual sounds
(...)” EULER, 2014, p. 35
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mais relevantes aos falantes de determinada L1, permitindo a manutengcao de
aspectos da variedade que sejam caros ao pertencimento identitario do falante.

Com base em tais nocbes, a pronuncia pode ser considerada na
aprendizagem como facilitadora do desenvolvimento de elementos caros a
intercompreensao, enquanto auxilia o sentimento de pertencimento cultural no
processo de aprendizagem.

Nos anos 1990 e 2000, vimos contribuicbes significativas de propostas
pedagogicas e metodologicas para o ensino de pronuncia em contexto
comunicativo, como em Avery e Ehrlich (1994), Harmer (2007) e Celce-Murcia et al.
(2010), que, além de estabelecerem bases tedricas sobre o ensino e a aquisigéo,
também propdem atividades. Entretanto, ainda que tenhamos visto publicagdes com
propostas de inovagao nas atividades de pronuncia, livros e materiais de ampla
divulgacao comumente trazem a pronuncia a partir de um mesmo padrao (“listen
and repeat”) (JONES, 1997; GILBERT, 2008; CELCE-MURCIA et al., 2010;).

Gilbert (2008), acentua a importancia do ritmo e da entonagao, que pouco
apareciam no audiolingualismo, mas, ao estarem presentes em métodos
comunicativos, mantém unicamente o procedimento comportamentalista do “listen
and repeat’. A autora propde alternativas metodoldégicas que trabalhem também
com a percepc¢ao visual e cinestésica do aprendiz, que, caso nido tenha uma
afinidade de aquisicdo a partir da repeticdo, pode encontrar outras formas de
sensibilizagdo. Underhill (2011) também concorda com tais alternativas ao dizer que
€ preciso fazer a pronuncia ser experienciada fisicamente e nao apenas de maneira
auditiva e visivel.

Levis e Wu (2018) indicam que pesquisas sobre aquisicdo de pronuncia tém
sido fortemente influenciadas por questbes de pratica de sala de aula, ou seja,
campos como o de formacido de professores em LA podem ser influenciados
positivamente por agendas de pesquisa focadas no ensino de pronuncia. Os autores
relatam um aumento no numero de trabalhos investigando a pronuncia relacionada
a questodes de “professores, aprendizes, de quais os elementos mais importantes a
se ensinar, aos contextos de aprendizagem, a materiais e praticas pedagdégicas” (p.
1.

" Original: (...) teachers, learners, pronunciation features, teaching and learning contexts,
pronunciation materials, and types of pedagogical practices.
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Saito e Plonsky (2019) fizeram um levantamento e meta-andlise de
experimentos com a aprendizagem de pronuncia realizados entre 1987 e 2017.
Estabeleceram diretrizes para a experimentagdo com pronuncia quanto ao conteudo
que se pretende observar, dos métodos de geracdo de dados e de analise.
investigando os resultados de 77 estudos sobre aquisigdo de pronuncia, apontaram
que indicam que se relata maior eficacia de instrugdo quando se avalia a produgao
monitorada, em oposicdo a uma produ¢cdo mais espontanea, e, da mesma maneira,
ha maior eficacia relatada quando um experimento observa elementos especificos
segmentais ou suprassegmentais, em oposicao a aspectos globais.

Macdonald (2018) apresenta uma série de observagdes sobre as implicagdes
pedagogicas do ensino de pronuncia a partir de sua prépria experiéncia e da
observagao dos posicionamentos de estudantes sobre as atividades de pronuncia.
O autor analisou comentarios de estudantes de inglés (na maioria asiaticos), feitos
durante atividades de pronuncia em uma universidade da Australia.

O autor manifesta convicgao de que a aula individual ou em pequenos grupos
oferece melhores condi¢gdes para a instrugdo de pronuncia, apesar de reconhecer
que existam recursos que oferecem formas de se instruir grandes grupos com
sucesso. Em seu trabalho, menciona ainda a recorréncia de uma preocupagéo com
os sons interdentais, que, reconhecidamente, ndo é o maior problema de
inteligibilidade. Outro aspecto relevante foi que muitas das queixas dos estudantes
tinham relagdo com a compreensao oral, mais do que com a produgao.

As técnicas utilizadas por Macdonald (2018) revelam muito de uma
abordagem centrada no estudante. Em seu trabalho, os proprios estudantes muitas
vezes tomam decisdes sobre realizar determinada atividade ou nao, trazendo uma
abertura para sua agéncia. Nos relatos dos estudantes, foram relevantes as
preocupacdes destes quanto a auto apresentacdo, que pode ser muito importante
para alguns aprendizes que precisardo trabalhar no exterior e "passar uma boa
impressao". Macdonald também aponta o entrelacamento entre questdes
pragmaticas e de pronuncia, quando uma questao influencia a outra. O autor
acredita que nao seja suficiente apenas um foco nos elementos de pronuncia, mas
também a geracdo de oportunidades de conscientizagdo fonoldgica associados a
habilidades pragmaticas para os estudantes se fazerem entendidos.

Pesquisadores em contexto brasileiro buscaram (e buscam) pesquisar a

pronuncia em contexto de ensino de inglés como LE e também de outras linguas e
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fizeram contribuicdes que atestam, direta ou indiretamente, a importancia do
trabalho com pronuncia na formagao de professores.

Em 2001, Souza publicou em sua dissertagao resultados sobre a importancia
do ensino de elementos suprassegmentais, ao observar reagdes de estranhamento
e incompreensao de falantes nativos (FNs) ao sotaque dos nao-nativos (FNNSs),
devido ao fato de que o padrdo de ritmo e entonacdo do inglés falado por alguns
brasileiros soa aos falantes nativos como entonagdes de duvida, desafio ou
desinteresse, comprometendo a intercompreensao.

Silveira (2004) investigou em experimento a aquisicdo de sons consonantais
finais por aprendizes iniciantes brasileiros e diversos outros fatores que influenciam
a aquisicdo da pronuncia da LE, estabelecendo também comparacéo dos sistemas
fonoldgicos do Portugués e da LI. Utilizou o quadro comunicativo de Celce-Murcia et
al. (2010) para elaborar as atividades do experimento. Os resultados indicaram
efeito das atividades experimentadas na produg¢ao oral, mas ndo na percepgao.

Lima Jr. (2008) investigou os efeitos de ensino explicito da instrucédo de
pronuncia em uma PA. Em seu trabalho, notou que a instrugdo explicita® pode ter
efeitos muito positivos na producao dos falantes em diversos elementos segmentais,
ao menos quando se analisa a producdo controlada. Os beneficios da instrugéo
explicita foram observados mesmo com uma carga horaria relativamente pequena
(instrugdes de 15 minutos espalhados em 16 sessbes). A testagem a posteriori
realizada 11 meses apds a intervengao revelou resultados positivos da instrugao
mesmo com estudantes que nao tiveram mais instru¢cao focada em pronuncia desde
entdo. O trabalho de Lima Jr. (2008) ajuda a comprovar que ha um lugar para a
pronuncia no ensino de linguas mais destacado do que se observa comumente em
cursos para propositos gerais.

Lima Jr. (2012) investigou a influéncia da idade inicial de exposigc&o a lingua

em relagdo a aprendizagem de pronuncia. Trabalhou com grupos de estudantes

8 Alves e Lima Jr. (2021) apontam que o termo “instrugéo explicita” é utilizado de maneiras distintas
por pesquisadores: "Apesar de o nome ‘instrugdo explicita’ parecer bastante claro a uma primeira
vista, tal termo tem sido utilizado, na literatura da area, para dar conta de uma grande diversidade de
estratégias pedagogicas." (p. 178). Segundo os autores, é possivel caracterizar o termo em dois
extremos. Em um polo denomina-se instrugao explicita como o mero fato de se chamar a atencao
para elementos estruturais do input. No polo oposto, caracteriza-se instrugdo explicita ndo apenas
como descricdes gramaticais, mas também envolvimento do aprendiz com a pratica,
reflexdo/conscientizagdo e uso contextualizado, em uma concepgdo comunicativa. Neste trabalho
nos aproximamos da segunda acepg¢ao do termo ‘instrugédo explicita’, por entendermos que a pratica
é parte fundamental da instrugéo.
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avancados de ILE que estudaram inglés exclusivamente no Brasil, mas comegaram
em diferentes faixas etarias (antes dos 12, entre 12 e 15 e depois dos 16) realizou
testes de inteligibilidade e grau de sotaque para observar se havia influéncia do
elemento etario na aprendizagem destes falantes. Seus resultados apontam que
quem comega com mais idade tem mais dificuldade de aprendizagem. Entretanto,
seus resultados vao em direcido contraria a uma hipétese do periodo critico, para a
qual haveria uma certa idade (comum a todos os aprendizes) em que a
aprendizagem de elementos de pronuncia ficaria impossibilitada ou muito dificil.

O trabalho de Lima Jr. (2012) tem relevancia também ao refletir ndo apenas
sobre a idade inicial como fator de influéncia na aprendizagem. Outrossim, inclui
investigacado sobre as habilidades extralinguisticas dos estudantes para a aquisigao
do idioma, que envolvem identificagdo com a cultura da lingua-alvo e vontade de
soar como um FN, entre outras. Os resultados indicam que aprendizes altamente
identificados com a lingua-alvo e altamente motivados podem ter um bom
desempenho de aprendizagem mesmo iniciando os estudos depois dos 15 anos de
idade. Entretanto, alguns participantes, apesar de muito motivados e identificados
com a LI ndo tinham um bom desempenho na pronuncia. Isso indica que
disposi¢gbes extralinguisticas como a motivagdo para se expor a lingua sao
importantes, mas ndo sao o unico elemento necessario para o desenvolvimento da
pronuncia.

Kupske e Souza (2015), e Kupske e Alves (2017), relacionam as propostas
de atividades encontradas em Celce-Murcia et. al. (2010) com a relagao dialogica e
de confluéncia de diversos fatores encontrados no ensino de linguas (estruturais,
sociologicos, psicologicos), propostos pela Abordagem Complexa de Ensino de
Linguas (BORGES; PAIVA, 2011). Os autores argumentam que, por meio dessa
confluéncia, é possivel que tanto um ensino por meio de instrucdo mais
estruturalista quanto um ensino focado na fala auténtica e contextualizada sejam
justificaveis e uteis. Tudo, no entanto, sé é possivel por meio da atuagado de “um
profissional devidamente qualificado” (KUPSKE; ALVES, 2017, p. 2771),
evidenciando a importancia da formacao/reflexao dos professores no ensino da
pronuncia.

Silva (2017), ao trabalhar com o ensino de espanhol como LE, propde
atividades inovadoras com o uso de tecnologias digitais, justificando a importancia

do tratamento da prosddia pelos professores.
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Também, algumas pesquisas, como a de Perozzo (2013), evidenciam que a
percepcao de elementos segmentais melhoram a partir de instru¢do explicita, o que
também justifica a relevancia de se tratar do tema de pronuncia na formagao de
professores.

Investigagbes e relatos de experiéncia publicados no Brasil tém evidenciado
gue a pronuncia € um dos aspectos da LE que apresentam menos consenso entre
professores e estudantes a respeito de sua abordagem.

Dentre estas publicagbes, temos Lima Jr. e Alves (2019), que reconhecem
que, apesar de publicacbes sobre o topico existirem desde os anos 1960, a
pronuncia ainda € o aspecto linguistico que esta mais defasado sob a perspectiva
de pratica em sala de aula, apesar de aumento significativo de pesquisas nos
ultimos anos.

Albuquerque (2019) discute e realiza uma redefinicdo do construto de
inteligibilidade a partir de resultados de um estudo longitudinal com estudantes que
realizaram tarefas de inteligibilidade. A autora faz uma critica ao construto de
inteligibilidade e compreensibilidade postos por Derwing e Munro ao longo de 30
anos, residindo no fato de elas nao estabelecerem uma concepcéao clara de lingua.
Assim, a autora realizou um esforgo de definir inteligibilidade a partir de uma
concepgao mais clara, baseada na teoria dos sistemas dindmicos complexos, que
levam em conta a variabilidade e a né&o-linearidade dos processos de
desenvolvimento linguistico. Toma-se uma visdo mais processual do conceito de
inteligibilidade, assim como o reconhecimento de que a inteligibilidade depende
muito do contexto de comunicacdo e de elementos idiossincraticos dos falantes
envolvidos.

Os trabalhos citados nesta secdo s&o contribuicbes que auxiliaram no
delineamento tedrico do ensino de pronuncia a partir de dados empiricos que
comprovam a pertinéncia de se realizar instrucdo com foco em pronuncia nos mais
diversos contextos, incluindo o ensino para propésitos gerais. A partir de tais
trabalhos, extraimos elementos conceituais basais para a realizagdo desta
pesquisa, que serao apresentados (no proximo topico, 1.3) como conceitos

relevantes no ensino de pronuncia contemporaneo.

32



1.3 Conceitos relevantes no ensino de pronuncia

Para a elaboragcdo das propostas de atividades junto aos professores
participantes, recorremos a trabalhos que teorizam sobre a instru¢do da pronuncia
e, por consequéncia, nos auxiliam a entender melhor qual o papel e o lugar desse
aspecto no ensino de ILE.

Primeiramente, tratamos das contribuicdes de autores que pesquisaram na
modalidade de Inglés como Lingua Franca (ILF), justificando também o porqué de
usarmos o termo ILE neste trabalho, e n&do ILF ou outros. Por darem grande
enfoque a pronuncia em suas discussoes, as teorias desenvolvidas a partir da
modalidade ILF trazem bases para reflexdo sobre como a atuacdo docente pode
proporcionar um processo de aprendizagem de pronuncia mais eficaz.

Discutimos os termos inteligibilidade, compreensibilidade e grau de acento,
que assentam um paradigma baseado na intercompreensdo, e ndo na fala
idealizada de uma fala nativa “padrao”.

Em seguida, observamos também as distintas contribuigdes tedricas sobre o
ensino de elementos segmentais e de elementos suprassegmentais (prosodia). Por
fim, tratamos das implicagdes desses conceitos no ensino de pronuncia e na
formacéo docente, que acarretaram os critérios tomados para propormos atividades

aos professores particulares neste trabalho.

1.3.1 Inglés como Lingua Franca (ILF)

Tendo consciéncia de que a LI € mais falada por FNNs do que por FNs no
mundo globalizado, alguns tedricos (como veremos a seguir) entenderam que a
modalidade de lingua a ser aprendida ndo € a mesma de outrora em muitos
contextos, em que aprendizes FNNs precisam se comunicar com outros FNNs. Essa
€ uma das premissas a partir das quais surge o conceito de Inglés como Lingua
Franca (ILF). Jenkins (2000) promoveu impacto no ensino da pronuncia com o
conceito de ILF, pois propés uma instru¢cdo de pronuncia baseada na inteligibilidade
durante a interacéo entre FNNSs, trazendo reflexdes sobre que topicos seriam de fato
relevantes para se ensinar e que tépicos comporiam elementos ndo fundamentais
para a intercompreensao. A modalidade de ILE, observada nesta pesquisa, se difere

do de ILF. Logo, algumas propostas de Jenkins ndo se adequam plenamente com a
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modalidade de ensino realizada nas aulas particulares aqui observadas. Este
trabalho se encaixa melhor na nomenclatura de ILE, pois esta evidencia o contexto
de ensino-aprendizagem aqui pesquisado, enquanto ILF se refere a modalidade de
comunicagao e a condi¢cao da lingua inglesa no mundo contemporaneo.

Entretanto, existem contribuicbes de Jenkins que sdo bastante pertinentes
para o ILE, pois a investigacéo realizada em ILF reflete aspectos da psicologia e da
sociologia da aprendizagem do FNN em diversos contextos de aprendizagem.

Friedrich e Matsuda (2010) entendem que a distingéo entre ILF® e ILE se da
pelo primeiro ser relacionado ao papel da LI em contextos de interagao
internacionais, ou seja, da fungdo da LI nesses contextos, que € a comunicagao
entre FNNs. ILF se refere ao tipo de interagdo dada entre FNNs de uma lingua, ou
seja, ao uso. Ja ILE se refere a forma com que os estudantes entram em contato
com a lingua para aprendizagem, ou seja, ao contexto pedagodgico em que a
aprendizagem da LI se da e ndo a fungdo da LI, que variara entre diferentes
aprendizes. Como afirma Jordédo (2014), ndo se pode tratar os dois termos como
descricbes da mesma coisa, embora ilusoriamente iniciados em “inglés como
lingua”.

O termo “lingua franca” define como alguns idiomas se tornaram o principal
meio de contato para comunicagdo em centros comerciais ao longo da Histéria, a
exemplo do advento do capitalismo moderno no século 16, com as expansdes dos
impérios europeus nos demais continentes. Assim, o francés, o holandés, o inglés, o
portugués e o espanhol, entre outros, foram idiomas utilizados tanto oralmente
guanto em documentos escritos nos meios comerciais. Ha de se lembrar também da
imposigao linguistica que as metropoles perpetraram nas coldnias, causando
apagamento das linguas de povos originarios. A LI se tornou uma lingua franca pela
expansao do Império Britanico e, posteriormente, pela expansao militar e industrial
dos Estado Unidos, sendo lingua de contato entre muitos FNNs de LI ao redor do
mundo.

Jenkins inicialmente se interessou por caracteristicas formais de pronuncia,
léxico e pragmatica do ILF, pois identificou que FNNs, quando se comunicavam em
LI, seguiam variedades com caracteristicas proprias, independentes de padrbes de

acuracia das variedades nativas (JENKINS, et al., 2011). No entanto, a maior parte

°® Neste trabalho, para fins de simplificagdo, ndo se faz distingdo entre ILF e Inglés como lingua
internacional, assim como feito por Jordao (2014).
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dos problemas de comunicacdo entre FNNs de inglés advém de elementos
fonético-fonologicos (LEWIS; DETERDING, 2018).

Os propositores do ILF desenvolveram corpus de diversos contextos de ILF e
de uma Lingua Franca Core, relacionada aos elementos de pronuncia que seriam
essenciais para um FNN ser compreendido e que, ao mesmo tempo, seriam
‘ensinaveis”, ou seja, que além da relevancia, poderiam ser aprendidos sem
demasiada resisténcia ou dificuldade.

Dentre os elementos essenciais do Lingua Franca Core, por exemplo,
estariam todas as consoantes da LI, exceto as interdentais /6/ e /8/, que poderiam
ser pronunciadas de outra maneira. Quanto a sons vocalicos, Davis (2012)

estabelece um exemplo pertinente sobre o que seria essencial ou nao:

A qualidade vocalica pode diferir de padrbes de falantes nativos contanto seja
consistente e a distingdo entre vogais longas e curtas seja mantida. Uma excegéo € a
vogal /3/ como em “bird”, que pode causar problemas de inteligibilidade se alterada, e,
ent&o deveria ser produzida de acordo com o padr&o do falante nativo. (p. 8)'°

Essa construgdo de wum arcabougo de elementos essenciais a
intercompreenséao é relevante para a conscientizagao de professores de ILE quanto
a importancia da mudanca do paradigma nativista para um paradigma de
inteligibilidade.

O Lingua Franca Core se constitui em oportunidade de fazer o professor de
ILE refletir sobre a propria pratica, a respeito do que é importante de se ensinar ou
ndo. Em contexto de ILE, & valido compreender que existem elementos de
pronuncia que nao necessariamente precisardo de enfoque na instrugdo por nao
prejudicarem de forma cabal a inteligibilidade, além de demandarem um tempo de
instrucdo que amiude n&o se tem.

Entrentanto, sequir a risca o Lingua Franca Core em contexto de ILE
apresentaria fragilidades. O Core tem como elemento n&o-essencial, por exemplo,
as formas atonas produzidas por FNs, que sdo em muitos momentos o som /o/ e
influenciam no connected speech. As formas atonas podem ser muito relevantes
para a compreensao da fala nativa e, portanto, poderia ser topico importante para

muitos estudantes de ILE, fomentando o objetivo de inteligibilidade.

1% Original: Vowel quality can differ from traditional NS norms as long as they are consistent and the
long-short distinction is maintained. One exception is the vowel /3/ as in bird, which can cause
problems with intelligibility if altered, and so should be produced according to NS norms. (DAVIS,
2012, p. 8)
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Sabendo que a tomada da inteligibilidade como objetivo € importante a partir
da nocdo de que a comunicacdo em LI se da crescentemente em modalidades
descentralizadas dos eixos econdmica e politicamente hegemoénicos, discutimos
este conceito no proximo topico, assim como os de compreensibilidade e grau de

acento.

1.3.2 Inteligibilidade, compreensibilidade e grau de acento

A origem e utilizacdo do termo ‘inteligibilidade’ é bastante sinuosa, como nos
aponta Albuquerque (2019). Durante os 30 anos de discussdes e desenvolvimento
desse conceito houve uma pluralidade semantica bastante grande, pois diferentes
autores enderecaram suas reflexdes a escopos diferentes do fenbmeno da
interacao linguistica, sendo a pronuncia um desses escopos.

O primeiro uso do termo foi feito por Abercrombie em 1949 (citado por
Albuquerque, 2019). Este autor ja se posicionou a respeito da necessidade dos
estudantes em serem minimamente inteligiveis em sua pronuncia, ao invés de
precisarem se aproximar ao maximo da pronuncia da fala nativa. Este foi um
primeiro uso do termo e, em seguida, outros autores comecgaram a utilizar
‘inteligibilidade’ de maneira polissémica a partir dos anos 1950.

Albuquerque (2019) evidencia uma gradagdo no decorrer dos anos de
discussdo sobre a inteligibilidade. Essa gradacao vai de "nocgdes" a "definicdes"
sobre o construto, esclarecendo a existéncia de um amadurecimento tedrico ao
longo de anos de publicagdes.

Destacaram-se na incipiéncia do uso do termo Catford (1950, citado por
Albuquerque, 2019) e Basal (1969, citado por Albuquerque, 2019). O entendimento
de Catford seria de que inteligibilidade é fruto de uma cooperagao entre os falantes,
considerando tanto os aspectos fonéticos e fonoldgicos da interagcdo como questdes
semanticas e pragmaticas da interagcdo. Ja Basal enderega o termo unicamente a
elementos de fonética e fonologia.

Conforme o termo foi sendo utilizado por autores ao longo do século 20,
houve um refinamento conceitual para defini-lo melhor. Albuquerque, entretanto,
aponta que nao havia uma definigdo clara de termos como ‘entender’ e ‘mensagem’,
acarretando certa impreciséao conceitual que, ao cabo das discussdes, ocasiona

discrepancias metodologicas em trabalhos de testagem da inteligibilidade. O
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conceito de inteligibilidade se encontrou dividido entre o enfoque nos elementos
fonético-fonologicos que a afetam e os elementos semanticos e pragmaticos,
havendo testes que tinham elementos norteadores diferentes.

Smith e Nelson (1985, citado por Albuquerque, 2019) foram relevantes no
desenvolvimento do conceito. Dividem o construto de inteligibilidade em trés niveis:

o de “inteligibilidade' como reconhecimento da palavra ou enunciado, o de
‘compreensibilidade’ enquanto significado da palavra ou do enunciado (forca
locucionaria), e o de 'interpretabilidade": significado por tras da palavra ou do
enunciado (forga ilocucionaria)” (ALBUQUERQUE, 2019, p. 37).

Este modelo de trés aspectos ja aponta o refinamento tedrico que
mencionamos. Albuquerque (2019) faz consideragbes relevantes a respeito do
construto, depreendendo a ideia de dinamicidade a partir das conceituagdes de
Smith e Nelson. Segundo a autora, quando se considera que a inteligibilidade € um
elemento de responsabilidade de todos os interlocutores no processo (e ndo apenas
o falante), reconhece-se a presenga de muitas variaveis que influenciam a
inteligibilidade, como a experiéncia prévia dos falantes em determinado contexto, a
familiaridade dos interlocutores com as LMs de suas contrapartes, ou o
conhecimento prévio das estruturas a serem utilizadas na interagao.

Apesar desse maior refinamento teérico por Smith e Nelson em 1985, suas
definicbes a respeito de alguns elementos do construto ndo sao claras, ou seja, nao
ha uma concepcéo de lingua clara que possibilite uma clareza maior na defini¢gao de
inteligibilidade.

O construto de Derwing e Munro (1997; 2015) é mais recente. Entretanto,
evoluiu ao longo de mais de 25 anos de publicagdes. Ao contrario de Smith e
Nelson, estavam mais preocupados especificamente com a pronuncia, enquanto os
primeiros tendiam a enfocar um processo comunicativo mais holistico.

Derwing e Munro (1997) trabalharam a partir de resultados de algumas
pesquisas que chegaram a conclusdes similares entre si a respeito da comunicagao
entre FNs e FNNs. Essas pesquisas revelaram por meio de experimentos que, a
despeito do senso comum, um sotaque nao-nativo carregado n&o necessariamente
influencia fortemente a compreensédo de falantes. Ou seja, existe uma diferencga
entre um falar que, mesmo sendo percebido como estrangeiro, ou fortemente
carregado, € inteligivel, e um falar que, por uso de alguns elementos fonolégicos

especificos, se torna mais dificil de compreender.
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A inteligibilidade é percebida como fung¢ao de todos os falantes em interagao,
sejam eles FNs ou FNNs. Essa constatacdo é muito importante porque exime o
FNN de toda a responsabilidade pela intercompreensao. Em Derwing e Munro
(1997), vemos também que a familiaridade de um falante com o sotaque do outro
tem papel importante na compreensao, mas isso nao entra em desconformidade
com o fato de que é melhor ter um objetivo central de aprendizagem focado na
intercompreensao e n&o na eliminacao de sotaques.

O conceito de compreensibilidade € um conceito mais subjetivo, pois se
refere a dificuldade de compreensao da fala percebida pelos interlocutores, ou seja,
estes podem julgar uma fala mais dificil de se entender do que realmente é, ou o
contrario, por diversos motivos.

O grau de acento se refere a percepcéo de um falante sobre o quanto um
sotaque é observado como diferente do seu. Ha consenso de que o sotaque é
influenciado pela idade de exposi¢céo a lingua-alvo, sendo que quanto mais jovem o
aprendiz, menos sotaque percebido ele tera. Outros fatores, no entanto, entram a
baila na influéncia de sotaques, sendo eles tanto fisiolégicos, como psicoldgicos e
sociologicos. Purcell e Suter (1980, citado por DERWING; MUNRO, 1997)
constataram que o sotaque n&o-nativo € influenciado principalmente por quatro
fatores: “lingua materna, aptiddo para imitagdo oral, tempo de exposicdo a
lingua-alvo e grau de preocupagdo com a acuracia da prondncia.” (p. 3)."
Thompson (1991, citado por DERWING; MUNRO, 1997) e Flege, Munro e MacKay
(1995, citados por DERWING; MUNRO, 1997) entenderam também que a
proficiéncia geral na lingua-alvo tem influéncia, assim como o género dos falantes e
a proporcionalidade do uso da lingua-alvo em relagao a LM."

Os resultados de Derwing e Munro (1997), dentre pesquisas citadas por eles,
sdo muito relevantes para entendermos que ha melhor aproveitamento se os
objetivos de aprendizagem forem destinados a intercompreensdo, e nao a
adaptacdo do sotaque. Também, vao em direcdo a compreensdo de que o0s
elementos prosodicos sdo tdo ou mais relevantes para o ensino do que os

segmentais.

" Original: “first language, aptitude for oral mimicry, length of time in the L2 environment, and strength
of concern for pronunciation accuracy” (DERWING; MUNRO, 1997, p.3)

12 As pesquisas aqui relatadas envolveram falantes de inglés como segunda lingua (L2).
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Nos proximos tdpicos, apresentamos como alguns autores propdéem o

trabalho pedagogico com os aspectos segmentais e suprassegmentais.

1.3.3 Ensino dos elementos segmentais

Gilbert (2008) e Alves (2012a) informam que o préprio letramento do falante
de uma LM (que tenha modalidade escrita) facilita a consciéncia fonolégica, pois
esse falante tem consciéncia da existéncia de fonemas por meio da escrita.
Portanto, falantes sem letramento na modalidade escrita tém mais dificuldades de
se conscientizar a respeito dos elementos segmentais de uma lingua'.

Com efeito, a instrugdo tradicional dos elementos segmentais é realizada a
partir de referenciais escritos, como o apoio no AFl e também na representagao
ortografica dos sons trabalhados. Como vimos no tépico de panorama histérico
(1.1), os drills e exercicios de repeticdo foram as principais formas de instrugdo do
método audiolingual (EULER, 2014), e as técnicas pedagdgicas incluem a
referéncia escrita. As referéncias escritas aos fonemas sao validos, ainda que mais
referenciais visuais sejam necessarios para que o aprendiz possa compreender
melhor os elementos segmentais tratados na instrugéo.

Celce-Murcia et al. (2010), apresentam de forma breve os elementos
essenciais de fonética e fonologia para que o professor consiga ter um arcabougo
tedrico para ensinar a pronuncia. Assim, essa obra pode ser uma potente
ferramenta na composi¢cdo de cursos de formacdo de professores e outros
momentos formativos.

As autoras enfatizam alguns elementos que o professor precisa saber para
compreender suas propostas de atividades. Sobre as consoantes da LI, apresentam
os conceitos de 1) fonema e alofone, demonstrando ambos com exemplos, além de
discutir as nogdes de 2) vozeamento e 3) ponto e modo de articulagdo. Nas
propostas aos professores, enfatizam os pares minimos que se distinguem por
modos e pontos de articulagdo da lingua inglesa, porém tratam pouco das

implicagdes das diferencas na compreensao oral, deixando ao professor que

® Nos referimos, aqui, ao desenvolvimento da consciéncia fonoldgica de aprendizes ja plenamente
alfabetizados no processo de aprendizagem de outra lingua que ndo a LM. Alves (2012a) destaca
duas palavras-chave importantes para a definicdo de ‘consciéncia fonoldgica’: reflexdo e
manipulacao. ‘Reflexdo’ envolve notar conscientemente, e ‘manipulacdo’ envolve “operar sobre os
sons da lingua” (ALVES, 2012a, p. 171 e 172).
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consulta a obra escolher os pares de consoantes que seriam mais relevantes aos
seus estudantes.

Diferentemente de paradigmas hereditarios do audiolingualismo, em que as
atividades com pares minimos ocupam papel central, as propostas de Celce-Murcia
et al. (2010) os incluem como etapa do processo de instrugao, encontrando um
meio-termo entre propostas que os utilizam como instrumento uUnico e com
professores que os rejeitam como técnica improdutiva.

Sobre as vogais, expdem suas propriedades as classificando de acordo com
1) altura da lingua e 2) anterioridade/posterioridade da lingua, 3) formato dos labios
e 4) tonicidade, fazendo uso de tabelas com quadrante das vogais em suas
posicdes.

Segundo as autoras, ensinar as vogais € especialmente caro ao
desenvolvimento da inteligibilidade porque ha maior variedade de correspondéncias
enganadoras entre som e representacdo ortografica, em comparagdo com as
consoantes (embora com estas também ocorram correspondéncias errbneas). As
variagbes contextuais de producdo das vogais também se configuram como
elemento importante, pois apenas estudar as vogais individualmente né&o
proporciona discriminar sons relevantes para a compreensao oral.

As autoras apresentam também o que “o professor precisa saber” sobre o
AFIl (p. 51). Argumentam, entretanto, que a necessidade de ensinar o AFl aos
estudantes vai depender dos objetivos gerais do curso, se dedicam parte
significativa do tempo a oralidade ou nao.

Ao contrario do AFI, que é apresentado como instrumento, de certa forma,
facultativo, Celce-Murcia et al. (2010) encorajam fortemente o uso de formas visuais
para a apresentacdo dos segmentais, seja por meio do corte sagital do aparelho
fonador', seja por meio de tabelas com sistematizagdo dos pontos e modos de
articulagao.

Como vimos no topico 1.1 (deste trabalho), Celce-Murcia et al. (2010)
realizaram uma proposta comunicativa de cinco etapas para a instrugdo da

pronuncia. As autoras apresentam também exemplos de como implementar tal

4 o corte sagital consiste em uma figura que representa um corte lateral do aparelho fonador.
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proposta em todas as cinco etapas: descricdo e analise, discriminacao auditiva,
pratica controlada, pratica guiada e pratica comunicatival®.

Como se pode observar da ordem das etapas elencadas, as autoras
estabelecem um continuo que parte da examinagao estrutural até uma produgao
oral livre e significativa para os estudantes. Recomendam que haja ao menos uma
ou duas atividades na transicdo entre uma etapa e outra, de forma que um
estudante tenha recursos necessarios para se tornar autbnomo comunicativamente

produzindo os sons que seus cursos objetivam.

1.3.4 Ensino da prosédia

Por muitos anos, convencionou-se pesquisar aquisi¢ao da pronuncia de ISL e
ILE a partir dos elementos segmentais (EULER, 2014). A partir dos anos 1990, no
entanto, os elementos da prosddia se destacaram mais como escopo de pesquisa,
chegando a ser considerados como mais importantes do que a aquisicdo dos
segmentos (CELCE-MURCIA et al., 2010). Ainda assim, muitos docentes hoje em
dia deixam de tratar elementos prosddicos, algo refletido na menor quantidade de
elementos prosodicos em LDs de ILE (EULER, 2014).

Neste trabalho, partimos do pressuposto de que tanto aspectos segmentais
quanto suprassegmentais tém grande relevancia na instru¢do da pronudncia.

Baseados em Celce-Murcia et al. (2010):

Sentimos que a dicotomia artificial (...) € improdutiva, sendo que, para qualquer grupo de
aprendizes, havera fatores dos dois dominios que serdo problematicos para a
comunicacgao, e, logo, deveriam ser ensinados. Professores precisam fazer diagnésticos
e ser seletivos do que incluem em um curriculo para pronuncia. Concordamos que a
prosodia é importante, mas aspectos segmentais também nio deveriam ser ignorados.
(CELCE-MURCIA et al., 2010, p. 33)."®

Notamos que o ensino da prosodia merece ser discutido com maior

profundidade por ter sido historicamente desconsiderado.

'® As autoras elencam exemplos das cinco etapas da proposta comunicativa de ensino de pronuncia
a partir dos sons /I/ e /r/, que sdao comumente confundidos por falantes de linguas asiaticas.

'® Original: We feel that the artificial instructional dichotomy (...) is unproductive in that for any given
group of learners there are going to be features from both domains that are problematic for
communication and thus should be taught. Teachers need to do diagnostic work and be selective in
what they include in a pronunciation syllabus. We agree that prosody is important, but segmentals
should not be ignored, either.
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As diferengas de ritmo e entonagao entre o portugués brasileiro (PB) e a LI)
podem ser a fonte de muitos problemas de compreensdo oral, pois quando ha
pouca familiaridade dos interlocutores com as variedades utilizadas por suas
contrapartes, os falantes criarao expectativas infundadas a respeito da fala do outro,
ocasionando ruidos de compreenséo.

Um exemplo de diferenca entre as duas linguas é a questdo do ritmo,
diferente entre o PB e a LI. A LI é conhecida como uma lingua de ritmo acentual, em
gue os acentos ténicos ocorrem em espacgos de tempo percebidos como igualados.
A duragcdo de tempo regular entre as silabas fortes ocasiona alteracbes na
intensidade e duracdo das silabas mais fracas, podendo estas ser “espremidas”
entre as ténicas ou “alongadas”.

O espanhol é comumente usado como um exemplo de lingua com padréao
oposto ao ritmo acentual, o ritmo silabico. Para esta lingua, ha a percepg¢ao de que
todas as silabas tém duragéo igual, ndo havendo encurtamento ou enfraquecimento
de silabas mais fracas. O PB parece ser um hibrido entre os dois padrdes de ritmo,
tendo caracteristicas de ambos. Ainda assim, o padrao ritmico da LI parece ser
fonte de problemas de compreensao por parte de falantes do PB. Tomemos como
exemplo duas oragdes: “I gave him a gift” (a1 geiv him s gift) e “/ gave them a gift’
(a1 gerv 6em a gift). A distingdo entre ambas se da nos pronomes him e them, que
no padrao ritmico da LI s&o pronunciados de forma mais atona do que um falante do
PB pode esperar.

Tal constatagcédo sobre o ritmo de diferentes linguas nos leva a compreender
que é auspicioso realizar atividades exclusivamente focadas em prosddia, porque
elas influenciam positivamente ndo apenas a producgao oral, mas, principalmente a
compreensao do ILE.

Euler (2014) revela como a abordagem tradicionalmente baseada nos
elementos segmentais se direcionou para a inclusdo dos elementos prosdédicos.
Para além de evidéncias experimentais que apontaram para maior inteligibilidade e
compreensibilidade a partir da instrugao da prosddia, o autor também aponta que os
fatores pragmaticos da lingua que sao apresentados pela prosddia podem facilitar
muito a comunicacdo. Afinal, € por meio da prosddia que énfases emocionais,
concordancia ou discordancia, amabilidade e outras sinalizacbes afetivas e

pragmaticas sdo expressados nas linguas. Assim, o0 ensino dos elementos
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prosodicos afeta ndo s6 a compreensao objetiva de mensagens, mas também os
elementos afetivos e pragmaticos de maneira significativa.

Um importante trabalho sobre o ensino da prosddia da LI € o de Gilbert
(2008), que defende que aspectos suprassegmentais sdo mais importantes para a
aprendizagem e apresenta propostas de atividades didaticas baseadas na "pirdmide
prosédica". Para Gilbert, ha uma lacuna a ser preenchida no ensino de LEs quando
se trata de inteligibilidade, relativa a intengao dos estudantes quando se comunicam
em aula. O receio de errar acaba sendo maior do que o intento de se comunicar
significativamente e, assim, os estudantes acabam por ignorar os fatores de
prosédia que os auxiliariam em serem compreendidos de maneira satisfatoria e
significativa.

Gilbert (2008) também destaca a importancia do ensino da prosédia na
facilitacdo da compreensao oral para além da tradicional compreensao de instrugcao
da pronuncia como treinamento da producao oral. Gilbert constata que, se nao
houver a instrucdo de elementos da prosédia, tratar apenas de elementos
segmentais nao levara a um desempenho significativo.

Reconhecendo a dificuldade que professores tém para realizar a instrugao da
prosédia, Gilbert propde atividades de facil implementacdo, que ndo requerem
acentuado treinamento e sequer recursos onerosos de tempo do docente. No
capitulo de anélise dos dados (3), inserimos exemplos de tais propostas de Gilbert.

A partir dessas breves descrigdes de propostas de ensino de segmentais e
de suprassegmentais, observamos no proximo topico como essas propostas se
implicam na reflexdo e na atuagcdo dos professores, assim como apontamos que

critérios utilizamos para a recomendacéao das atividades propostas neste trabalho.

1.4 Ensino da Pronuncia e atuagao docente

Dada a complexidade e diversidade de contextos e abordagens de ensino, é
desaconselhavel que um pesquisador ou formador de professores seja
demasiadamente prescritivo em relacdo aos instrumentos de instrucdo da
pronuncia. No entanto, é possivel promover subsidios para que professores em
atividade e em formagao embasem suas escolhas a partir de propostas encontradas
na literatura. Neste trabalho, procuramos nortear as propostas de atividades

didaticas por meio de uma economia do planejamento didatico que se equilibre
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entre a necessidade de instrugdo da pronuncia e a limitagdo do tempo habil para tal
em cursos particulares para propdsitos gerais.

Euler (2014) demonstra que muitas pesquisas envolvem cursos focados
exclusivamente em pronuncia, porém poucas pesquisas estudam ensino de
pronuncia e seu lugar em cursos de propoésitos gerais. Enquanto componente
intracurricular (sub-syllabus), é preciso um enquadramento dos topicos de pronuncia
no tempo disponivel juntamente a todos os outros elementos importantes
(gramatica, léxico, pratica das quatro habilidades, etc).

Gordon e Darcy (2016) observam que o tempo dedicado a pronuncia em
cursos de propdsitos gerais é muitas vezes muito curto, sendo necessario pensar
muito bem que tépicos sido realmente relevantes para os estudantes e com
viabilidade de aprendizagem em tempo habil.

H4, claramente, maior chance de sucesso da instrugdo de pronuncia em
cursos desenhados especificamente para tal, principalmente se o objetivo for
observar um progresso da produgéo oral controlada pouco tempo apds a instrugao.
Melhorar a instrugdo de pronuncia em um curriculo de propdsitos gerais, no entanto,
€ uma tarefa complexa, que requer uma saida da teorizagao asséptica em diregao a
pratica, em que uma gestdo de tempo escasso sera necessaria. Ou seja, para além
da eficacia e viabilidade pretendidas pela escolha de uma atividade de pronuncia, é
necessario também saber qual o grau de priorizagdo da pronuncia em um curriculo
para propositos gerais para o que incluir ou hdo em um curriculo.

Em relacdo a pratica docente e suas escolhas, é preciso entender que a
literatura relata uma defasagem bastante significativa quando se trata de pronuncia
na formacao docente. Harmer (2007), por exemplo, observa que a instrucéo de
pronuncia € uma area de inseguranga para muitos professores, ou até mesmo
considerada desnecessaria por outros, configurando-se em uma defasagem

formativa:

Quase todos os professores de lingua inglesa levam os estudantes a estudar gramatica
e vocabulario, praticar fungdes comunicativas, participar de atividades de produgéo oral
e escrita e se tornar competentes em compreensao oral e leitura. Entretanto, alguns
desses mesmos professores fazem pouco esfor¢co para ensinar pronuncia de maneiras
explicitas e apenas ddo atencdo a este tépico de maneira fugaz. E possivel que eles
estejam inseguros ao lidar com sons ou entonagao; talvez eles sintam que tém muito a
fazer e ensinar a pronudncia apenas pioram as coisas.(p. 248)""

7 Original: Almost all English language teachers get students to study grammar and vocabulary,
practice functional dialogues, take part in productive skill activities and try to become competent in
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Sendo assim, €& necessario observarmos com atencao contribuicdes de
foneticistas e formadores de professores a respeito das competéncias necessarias
ao professor para instruir sobre pronuncia e quais sdo os detalhes dos déficits
formativos que devemos enderegar com prioridade.

A respeito das capacidades necessarias para realizar a instrugédo de
pronuncia, recorremos a Barreto e Alves (2012), que consideram que o preparo do
docente passa por pronunciar adequadamente na lingua-alvo e concomitantemente
conhecer o funcionamento do sistema fonoldgico do ponto de vista linguistico. Os
autores mencionam que muitos professores tém uma defasagem formativa causada
por apenas tomarem, na maior parte dos cursos de graduagdo, conhecimento da
fonologias estrutural classica sem um concomitante tratamento das metodologias de
ensino de pronuncia.

Barreto e Alves (2012) também contribuem para o planejamento e
estabelecimento dos objetivos para a instrugdo de pronuncia. Os autores advogam
uma hierarquia de prioridades a respeito dos tdépicos a serem trabalhados.
Inicialmente, deve-se priorizar a inteligibilidade, pois os estudantes precisam
prioritariamente compreender e se fazer compreendidos. Em seguida, vem a
fluéncia e a acuracia, a fim de facilitar a compreensibilidade. A acuracia se configura
em um carater opcional, pois depende se o estudante tem o objetivo de adaptar seu
sotaque a algum referencial de FN (p. 240).

Como vimos, nao sao pequenos os desafios para decisdo sobre a construcao
de um curriculo que inclua a pronuncia suficientemente. A selecao dos tipos de
atividades de pronuncia compdem uma fragcdo desse desafio de desenho curricular,
envolvendo a necessidade de tratar dos tdpicos mais importantes (priorizando a
inteligibilidade), enquanto disputa disponibilidade de tempo com os outros
componentes linguisticos e habilidades.

Assim, procuramos, neste trabalho, encontrar recursos didaticos para o
ensino da pronuncia seguindo os seguintes critérios:

1) que facilitem a conscientizagao fonoldgica, a compreensao ou a producao na
lingua-alvo.

2) que extrapolem o paradigma tradicionalista do “Listen and Repeat”.

listening and reading. Yet some of these same teachers make little attempt to teach pronunciation in
any overt way and only give attention to it in passing. It is possible that they are nervous of dealing
with sounds and intonation; perhaps they feel they have too much to do already and pronunciation
teaching will only make things worse. (HARMER, 2007, p. 248)
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3) que sao de facil implementacdo por meio de recursos digitais disponiveis
livremente.

4) que nao dependem de atividade formativa de longa duragéo.

5) que possam ser facilmente incluidos de maneira contextualizada em
unidades didaticas pré-existentes.

6) que ndo sejam excessivamente disruptivos da cultura de sala de aula no

contexto em que é implementado.

Os critérios foram elaborados para propor inicialmente aos professores as
atividades que selecionariam. Na geracdo dos dados a palavra final sobre quais
atividades utilizar foi dos professores participantes, que se basearam nos
diagnosticos das necessidades de seus respectivos estudantes.

Em sintese, podemos dizer que nos embasamos teoricamente a fim de
oportunizar que os professores participantes pudessem se beneficiar da geragéo de
dados enquanto proporcionavam os dados para uma analise de suas visbes e
praticas pedagdgicas a respeito de pronuncia.

Vimos neste capitulo que a importadncia da pronuncia se apresenta como
componente essencial da aprendizagem de LEs, assim como a gramatica, o Iéxico,
elementos pragmaticos e habilidades comunicativas. Além de um componente
estrutural, a pronuncia tem relevancia no processo de aprendizagem por evidenciar
identidades e comunidades de fala, sendo um dos elementos demonstradores do
pertencimento cultural.

A partir das condi¢des contextuais em que os aprendizes brasileiros de inglés
utilizam a lingua-alvo, notamos que é ideal que a inteligibilidade seja o enfoque
central da instrucdo de pronuncia, afastando-nos de perspectivas associadas a
‘limpeza de sotaque” desde os niveis mais elementares.

Para o alcance da inteligibilidade na pronudncia, a instrugdo tanto de
elementos segmentais quanto de suprassegmentais se fazem necessarias, mas as
diferencas entre esses dois elementos requerem a utilizacdo de atividades de
diferentes modelagem pedagdgicas, sejam elas a descrigao linguistica, a audigdo ou
as praticas (das controladas as mais livres). Os aprendizes requerem que recursos
visuais e cinestésicos também sejam utilizados, para além dos linguisticos.

Devido ao fato de que muitas propostas de praticas de ensino de pronuncia

observadas em estudos empiricos ainda necessitam de mais inser¢ao na pedagogia
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de muitos contextos, procuramos expor professores a algumas propostas de
atividades.

Tendo observado conceitos que séo relevantes para o ensino de pronuncia,
passamos, no proximo capitulo, a descricdo do método adotado para geracédo dos

dados.
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CAPITULO 2: METODOLOGIA

Este capitulo é dedicado a breve descri¢ao do paradigma cientifico em que o
trabalho se insere, da natureza da pesquisa, assim como dos instrumentos e
procedimentos de geragdo de analise dos dados. Descrevemos também os
contextos de atuacgdo investigados, o perfil dos participantes e as necessidades
constatadas.

Esta pesquisa se insere no paradigma qualitativo-interpretativista, que
assume a subjetividade do pesquisador como algo inerente ao processo de
investigacéo, e busca a interpretacdo dos dados gerados por meio de instrumentos
de analise que objetivam compreender, inicialmente, fenbmenos de contextos
especificos que nao sdo generalizaveis.

Originado a partir das proposi¢des dos académicos da Escola de Frankfurt
(BORTONI-RICARDO, 2008), o paradigma qualitativo-interpretativista advém de
uma negacdo de valores do cientificismo dominante nos séculos 19 e 20, que
prezava pela busca de verdades factuais absolutas, objetivas, lineares, de causa e
efeito, independentes de historicidade, subjetividade e interpretacao.

Os filésofos  Adorno, Horkheimer e Habermas (citados por
BORTONI-RICARDO, 2008), notadamente, elaboraram uma critica a sociologia do
periodo pos-Segunda Guerra, entendendo que o racionalismo florescido no
iluminismo (que objetivava a emancipacao humana e a igualdade) culminou em
estratégias tragicas de dominagcdo e totalitarismo. Essa critica influenciou,
posteriormente, as demais areas das humanidades, gerando a corrente conhecida
como interpretativismo.

Elementos importantes para a formagao do paradigma interpretativista foram
as obras de Malinowsky e Griaule (SCHMIDT, 2006), fundantes da etnografia,
perspectiva que influencia a pesquisa em LA e outras ciéncias humanas aplicadas.
Baseada na alteridade, buscando a compreensdao do ‘outro’, as obras de
Malinowsky e Griaule opdem-se “a anterior tendéncia de buscar a universalidade do
homem nos estudos comparativos das diferentes culturas.” (SCHMIDT, 2006, p. 18).

Ja em relacédo as questdes de comunicagdo e linguagem, ainda que fossem
presentes no periodo inaugural da etnografia, séo trazidas com foco mais especifico

no paradigma interpretativista por Dell Hymes, que, segundo Bortoni-Ricardo (2008),
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realiza pesquisa constituinte das “raizes intelectuais da pesquisa qualitativa” (p. 38),
ao trazer a nogao de adequacao linguistica como escopo de pesquisa.

Os métodos de pesquisa interpretativa lograram a legitimag¢ao no século 20 e,
atualmente, compdem grande parte da literatura de LA.

A LA é um campo fértil para uma miriade de metodologias qualitativas de
pesquisa, pois sao muitas as questdes que pesquisadores podem fazer a respeito
da relagdo entre linguagem, comunicagdo e dinamicas sociais, apoiando-se na
interdisciplinaridade. Bortoni-Ricardo (2008) cita exemplos de métodos presentes
em trabalhos de LA com um paradigma interpretativista: “pesquisa etnografica,
observacao participante, estudo de caso, interacionismo simbdlico, pesquisa
fenomenoldgica e pesquisa construtivista, entre outros”.

Apesar da contribuicdo revolucionaria do interpretativismo para as ciéncias
humanas, € importante destacarmos que nao ha um paradigma de pesquisa
absolutamente “melhor ou pior’ que outro. A insergdo paradigmatica depende em
grande monta do tipo de questionamento que o pesquisador faz a respeito dos
fendmenos que observa. E possivel ainda que se faga pesquisa a partir de dois
paradigmas, qualitativo e quantitativo, valendo-se de instrumentos e procedimentos
uteis a ambos (LARSEN-FREEMAN; LONG, 1991; BORTONI-RICARDO, 2008).

Com efeito, o campo da LA encoraja o intercambio e fluidez entre paradigmas
de pesquisa, pois importa aos pesquisadores da area partir de questdes que
identificam como pertinentes para realizar as escolhas metodoldgicas que melhor
respondam a essas questdes.

Como componente das ciéncias sociais aplicadas, a LA tem por caracteristica
intrinseca ser interdisciplinar, porque se interessa por complexidades sociais do
fazer linguistico a que a descrigao linguistica, unicamente, ndo responderia.

Segundo Tarone (2015), o linguista aplicado seria um “cruzador de
fronteiras”, pois frequentemente amplia o leque dos recursos metodoldgicos
disponiveis, de maneira que o campo de atuacao tenha um futuro imprevisivel.

A diversidade de problemas de pesquisa possiveis de se identificar na area
leva a possibilidades metodolégicas diferentes. Um exemplo é a mudanga de uma
visdo exclusivamente comportamentalista sobre a aprendizagem de LEs na década
de 1920 para outras visdes, que incluem, dentre muitas possibilidades, o

construtivismo, o interacionismo, o gerativismo e o cognitivismo.
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A mesma diversidade de problemas de pesquisa em LA leva, também, a
epistemologias n&o-hegemobnicas e nao-cientificistas e a epistemologias do mundo
contemporaneo, influenciadas pela revolugéao digital.

Observamos que a Linguistica tem papel fundamental e altamente relevante
para a LA, mas, na mesma monta, temos a influéncia da Filosofia e suas
subdivisbes, da Antropologia, da Sociologia, da Psicologia, da Pedagogia, da
Neurociéncia, da Historia, entre outras areas.

Além da interdisciplinaridade inerente, cresce na LA a concepgao de que a
funcao do participante no andamento das pesquisas € de sujeito critico e auténomo,
transcendendo o participante “paciente” e acritico, ndo sendo tratado como “sujeito”,
substantivo este que € da mesma raiz etimologica que “subjugado”.

Nosso trabalho procurou se inserir em uma perspectiva de proximidade
critica, como defendida por Moita Lopes e Fabricio (2019). O termo "proximidade"
revela a intencdo de marcar uma oposicdo a ideia da possibilidade de
"distanciamento critico", de um cientista que pressuponha a utdpica inseparabilidade
entre pesquisador, sua subjetividade e o exercicio de poder.

Segundo os autores: “‘em vez de se pautar por distancia critica, i.e. o
apagamento do sujeito que pesquisa, uma LA critica enfatiza a performance do/a
pesquisador/a, entendendo que modos de falar, sentir, sofrer, gozar etc. séo
inseparaveis do ato de pesquisar.” (MOITA LOPES; FABRICIO, 2019, p. 713).

A concepgao de proximidade critica implica para o sujeito pesquisador a
necessidade de uma constante auto conscientizagdo de que o fazer cientifico partiu
de uma tradigdo eurocéntrica e ocidentalista, que trouxe em seu @mago um carater
colonizador e catequizador, que busca controlar e subjugar o “outro” ndo-europeu,
considerado incivilizado, nao-iluminado.

Ainda segundo Moita Lopes e Fabricio, esse cientificismo eurocéntrico sofre
abalos nos tempos atuais, pois a globalizacdo promove maior revelagdo da
heterogeneidade na sociedade e, por consequéncia, na lingua. Isso seria um
aspecto positivo da globalizagao, apesar das perversidades e tragédias provocadas
por ela.

As fragilidades de um cientificismo duro tém se tornado mais expostas, visto
que nao se pode mais assumir um sujeito homogéneo ou observado por

categorizagdes sociais estanques. O socidlogo Beck (2001) oferece um exemplo
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sobre como as indagacdes sobre o mundo contemporaneo sao respondidas de

maneira insuficiente por categorias ora tradicionais (p. 263)":

O “domicilioc” é a unidade social basica necessaria para identificar classes, para
discorrer sobre familias, etc. Mas o que é um ‘domicilioc’ hoje em dia? Se vocé
considerar que € normal para as pessoas serem moveis, viver junto-separadas,
divorciarem-se e se recasar, ‘meus filhos’, ‘seus filhos’, ‘nossos filhos’, até avés sado
multiplicados sem nenhuma engenharia humana no processo. Do ponto de vista dos
netos, o significado de avds tem que ser determinado por decisbes individuais.

Assim como, em uma sociedade das fluidezas, a determinacdo do conceito
de “familia” e “domicilio” recai sobre o individuo, depreendemos que também os
objetivos de aprendizagem de uma LE ndo podem ser impostos por ordens sociais
consolidadas.

A partir do exemplo de Beck, podemos pensar sobre o problema de se
trabalhar com o ensino da pronuncia de LEs. Ela ndo é estanque ou um alvo
facilmente estabelecivel por um arcabouco curricular a ser seguido por instrutores e
aprendizes. E razoavel entender que os falantes estardo expostos a um grande
leque de variedades linguisticas que serdo mais ou menos relevantes para eles, a
depender de suas necessidades. A revolugao das comunicagdes digitais € o grande
catalisador dessa miriade. Aprendizes estarao expostos a falantes com os quais se
identificam culturalmente ou ndo, por meio das aulas, presenciais ou online, das
plataformas de streaming e das redes sociais digitais.

Assim, cabe aos individuos (e a comunidade imediata envolvida no processo)
decidir seus objetivos sobre a aquisicao de pronuncia a partir de suas realidades.
Obviamente, ndo podemos pensar que a aprendizagem de LEs é independente das
pressodes sistémicas. Beck (2001) esclarece que, no mundo contemporaneo, somos
constantemente pressionados a tomar decisdes individuais motivadas pelas
contradicbes sistémicas. Os elementos da pronuncia s6 terdo validade se
partilhados por uma comunidade de falantes avalizadores da adequacéo linguistica.

A partir da observacdo dessa complexidade sociolégica no processo de

desenvolvimento da pronuncia da LE, notamos que um trabalho

'8 QOriginal: “The ‘household’ is the basic social unit needed to construct classes, to talk about
families, and so on. But what is a ‘household’ nowadays? If you consider that it is normal for people to
be mobile, to live apart-together, to divorce and remarry, my children, your children, our children, even
grandparents are multiplied without human engineering by this process. From the point of view of the
grandchildren, the meaning of grandparents has to be determined by individual decisions and
choices.
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qualitativo-interpretativista a respeito das decisbes pedagdgicas partilhadas entre
pesquisador, professores particulares e seus estudantes se faz pertinente.

Em trabalhos sobre ensino da pronuncia de LE, € mais comum encontrarmos
pesquisas de carater experimental, em que se observa a eficacia de uma ou mais
atividades pedagogicas com avaliagdes imbuidas nos critérios de confiabilidade e
validade. Exemplos de pesquisas sobre pronuncia de carater experimental sdo
Silveria (2004), Silva (2017) e Euler (2014). Nestes trabalhos, grupos de estudantes
(geralmente pequenos sao expostos a aspectos de pronuncia e técnicas de ensino
das mesmas para reconhecimento de eficacia. Neste caso, sdo necessarios grupos
de controle para técnicas de falseamento.

Valemo-nos de dados experimentais como os dos trabalhos mencionados
anteriormente para justificar algumas das escolhas pedagdgicas realizadas durante
a participacao junto aos professores particulares. Baseando-nos em tais trabalhos,
buscamos implementar algumas atividades de pronuncia em ambientes em que as
variareis sao pouco controlaveis. A pesquisa a que nos propomos neste trabalho
nao tem validade experimental, mas de interpretacdo, participagcao e reflexdo em
trés contextos especificos de aulas individuais.

O esforco de pesquisa participante (PP) aqui realizado é advindo da
motivacao de tornar mais conhecidas atividades de pronuncia que, embora em boa
parte validadas em experimento, tém ainda muito pouca insergéo e capilaridade em
cursos regulares de LI, segundo nossa percepcao. Nossa percepgao sobre a pouca
diversidade de tipos de atividade de pronuncia é corroborada por autores como
Harmer (2007), Gilbert (2008) e Jones (1997).

Sendo assim, houve a busca conjunta entre o pesquisador e os docentes
participantes da identificagdo de questdes sobre a instrugdo de pronuncia da LI em
seus contextos de atuagao e da elaboragdo conjunta de atividades enderegadas ao
desenvolvimento das mesmas. No proximo topico, discutimos os pressupostos

metodoldgicos da PP.

2.1 A Pesquisa participante

O termo “pesquisa participante” poderia ser utilizado no plural (“pesquisas

participantes”) para representar uma quantidade grande de tendéncias que se

desdobraram e continuam se desdobrando a partir da génese de uma intencao de
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pesquisa mais inclusiva, menos pautada pela figura de autoridade intelectual do
pesquisador e mais pela interagao e reflexdo conjunta.
Le Boterf (1984, citado por FELCHER; FERREIRA; FOLMER, 2017, p. 6)

identifica que:

na pesquisa participante a populagdo envolvida objetiva identificar seus problemas,
analisa-los e buscar as solugdes adequadas. E importante, portanto, salientar que os
participantes ndo tém suas fungbes resumidas a delegagao de tarefas, pois todos séo
detentores do conhecimento produzido e colaboradores na pesquisa.

Como vemos na citagao, descrever a PP corresponde também a identificar o
que ela ndo é e o que nega. Para isso, se faz necessario entender suas origens.

Schmidt (2006), destaca a origem da PP como disciplina cientifica da
Antropologia e, portanto, com raizes etnograficas: “Desde as primeiras experiéncias
etnograficas, pesquisador e pesquisado foram, para todos os efeitos, sujeitos e
objetos do conhecimento (...)" (p. 14).

Entretanto, o objetivo da etnografia € o de inser¢do de um observador
“estranho” para que compreenda uma comunidade de “outros” caracterizados como
informantes. Schmidt (2006) aponta que alguns pesquisadores iniciaram o processo
de extrapolar a observagdo etnografica em diregdo a uma intengcdo de
transformacao social de comunidades desprivilegiadas.

Demo (2004, p. 101) estabelece a diferenca entre "observador participante" -
papel caracteristico do etnografo que convive junto a comunidade, mas procura nao
intervir - e "pesquisador participante", que é parte do processo de historicidade e
estd integrado, de uma forma ou de outra, a comunidade de pratica. A intengéo de
interferéncia em realidades sociais parte de uma interpretagdo (aberta ou
tacitamente marxista) sobre a intervencdo e conscientizagdo para emancipacao
social dos marginalizados.

No campo do ensino, as origens da PP s&o dificeis de se rastrear, pois em
muitos momentos da Historia, pode-se considerar que alguém procurou realizar um
esforco de intervencdo conjuntamente com a busca por melhorias nas préprias
praticas. Felcher, Ferreira e Folmer (2017) indicam que podemos delimitar origens
para o termo a partir de Orlando Fals-Borda e Paulo Freire, ambos atuantes no
periodo das décadas de 1960 a 1990, ambos interessados em promover agao

conjunta com grupos marginalizados.
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Fals-Borda e Rahman (1991) descrevem o advento de suas praticas
metodoldgicas como uma subversdo académica, ainda que outros pesquisadores
advindos de contextos mais privilegiados tivessem proposto metodologias parecidas
anteriormente. Para Fals-Borda, a subversao em seu caso consistiu no fato de que
sua atuagao académica recaiu sob suspeicdo, justamente por estar em contato com
os desprivilegiados, enquanto esforgos similares anteriores em contexto mais
privilegiado foram bem aceitos.

Freire realizou um extenso e reconhecido trabalho que passou a tomar forma
mais madura a partir de sua obra mais citada, Pedagogia do Oprimido (FREIRE,
1987), publicada pela primeira vez no Brasil em 1974, sendo hoje um marco
simbdlico da reabertura democratica e da reconstrugcao de valores obliterados no
Regime Militar. Bases do que viria a ser categorizado como PP sado encontradas nas
praticas pedagdgicas e de pesquisa relatadas por Freire, para quem a pesquisa
deveria servir ao sujeito de pesquisa e ndo ao pesquisador e sua comunidade
académica. Segundo Méksenas (2007, ndo paginado), “Paulo Freire indica, assim,
que a ciéncia deve ser reformulada pelo direito que os trabalhadores tém de
afirmarem-se como os co-responsaveis pela sua elaboracdo e nao apenas por
acessarem aos seus resultados.”.

Temos, entdo, que a PP buscou mitigar as limitagdes do cientificismo
moderno por meio da flexibilizagado das relagdes entre pesquisador e participantes,
buscando que todos os atores do processo exergcam autonomia e refltam em
conjunto. Para os propositores da PP, é importante que aos participantes ndo sejam
prescritas solu¢des para problemas diagnosticados por um pesquisador com ethos
de autoridade no assunto, mas que o problema seja desenvolvido em conjunto.

Outro aspecto da PP é o reconhecimento da nao neutralidade do discurso
cientifico, que assim como todo fazer social, serve a algum grupo social,
hegem®&nico ou oprimido, em detrimento de outro(s).

Para pensar a fungdo da PP, Schmidt (2006) parte da ressignificacédo do
papel da universidade, devido a uma crise da legitimidade e da autoridade cientifica.
A grande complexidade das dinamicas sociais da contemporaneidade, que afetaram
também a universidade acarretou em uma rediscussao sobre a quem ela serve.

A autora se utiliza da vasta bibliografia de Boaventura de Sousa Santos para
discorrer sobre a concorréncia do conhecimento do academicismo elitizado com as

midias de massa e outras instituicbes profissionalizantes. Essa concorréncia
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evidenciou que as universidades teriam de repensar seu papel e os paradigmas a
partir dos quais refletem o mundo.

A crise de legitimidade da universidade demonstra que a PP nao se origina
apenas por meio de uma critica ao cientificismo positivista, mas também se
configura como uma resposta aos conflitos que a universidade enfrenta sobre ser
autbnoma na produgao de conhecimento, e, paradoxalmente, estar condicionada a
servir a légica da industrializagdo e do lucro. Para os pesquisadores participantes,
ao unir o fazer académico com a pratica participativa e critica na sociedade, ha uma

tentativa de resposta a tal crise de legitimidade:

A pratica da pesquisa participante é capaz de aglutinar em torno de si tanto a reflexao
epistemoldgica que interessa a ruptura com o paradigma positivista quanto a apreensao
critica das dimensbes éticas e politicas das pesquisas de campo, configurando
metodologias que promovem uma relagdo com o outro proxima a idéia de comunidades
interpretativas. (SCHMIDT, 2006, p.13)

Observamos que, para criar uma resposta as contradicbes da
contemporaneidade na universidade, a PP traz a importdncia de aproximar as
comunidades pesquisadas do agir conjunto com o pesquisador. Esta tarefa, no
entanto, requer que o pesquisador esteja sempre alerta sobre presumir
pretensiosamente que o participante necessita de sua ajuda para ser critico, sem
ouvi-lo com respeito. Faz-se necessario “interesse por seus modos de viver, sentir e
pensar, sem cobrar que ele seja o que nao é.” (SCHMIDT, 2006, p. 17).

Na PP é imprescindivel a consciéncia de que, se a producgao cientifica diz
respeito a sociedade, também ¢é importante que os cidadaos, proximos ou distantes
de uma comunidade cientifica, sejam considerados quanto a seus anseios e
interesses e que partilhem dos frutos dessa producao cientifica.

Schmidt (2006) define a contiguidade entre pesquisadores e participantes
como “comunidades interpretativas”, pois todos acabam por ter certa
responsabilidade e grande influéncia sobre as conclusdes da agdo e sobre as
consequéncias da pesquisa.

Demo (2004) destaca que a atuagao da comunidade participante na PP gera
seu empoderamento. A nocdo de empoderamento, no entanto, ndo seria de
transferéncia de autonomia do pesquisador para a comunidade participante, mas de
uma autonomia co-construida. Tal constru¢cao cooperativa sé pode se dar a partir da

ndo substituicido da acdo da comunidade pela acdo do pesquisador. E necessario
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que a comunidade participante tenha voz ativa durante todo o processo, para que o
conhecimento e poder construidos ndo sejam frutos da manipulagdo engendrada
pelo pesquisador, mas da autonomia do grupo. Segundo o autor, "o argumento mais
poderoso € o menos autoritario” (p. 108), advogando por uma centralidade das
decisdes conjuntas que nao se baseiam no argumento falacioso de autoridade, mas
na autoridade do argumento, que sé pode surgir por meio da reflexdo em conjunto.

A relagdo entre pesquisador e comunidade participante gera requisitos
metodoldgicos. Demo apresenta algumas obras que definiram metodologicamente a
PP a partir de passos metodoldgicos e ancoragens paradigmaticas.

Para Le Boterf (1978, citado por DEMO, 2004), Moser (1978, citado por
DEMO, 2004), Hall (1981, citado por DEMO, 2004) e Tandon (1981, citado por
DEMO, 2004), é importante que a PP nao se encerre em produto académico, mas
que tenha a intengéo de continuidade e de utilidade aos participantes envolvidos.

Tomaremos como norteadora para esta pesquisa as caracteristicas descritas
por Tandon (1981, citado por Demo, 2004). Nas descricbes de Tandon, o
‘componente educativo € muito acentuado” (DEMO, p. 97). Assim, € uma definicao
adequada para pesquisas em ambito educacional.

Tandon resume eficazmente o processo da PP sem ser exageradamente
prescritivo e limitador, oferecendo vazao as necessidades geradas pelo problema de
pesquisa relacionado a implementacdo de atividades de pronuncia em aulas

particulares de LI.

Tandon prop&e as seguintes caracteristicas da PP:

a) é processo de "conhecer a agir; a populagdo engajada na PP simultaneamente
aumenta seu entendimento e conhecimento de situagao particular, bem como parte para
agao de mudanca em seu beneficio";

b) é iniciada na realidade concreta que os marginalizados pretendem mudar; gira em
torno de problema existente; caso haja consciéncia suficiente, a propria populagéo inicia
0 processo que pode até mesmo dispensar o perito externo; mas, ainda comegando
pelo perito, o envolvimento da populagao € essencial;

¢) variam extensao e natureza da participagao; no caso ideal, a populagao participa do
processo inteiro: proposta de pesquisa, coleta de dados, analise, planejamento e
intervencao na realidade;

d) a populagao deve ter o controle do processo;

e) tenta-se eliminar ou pelo menos reduzir as limitagdes da pesquisa tradicional; pode

empregar métodos tradicionais na coleta de dados, mas enfatiza posturas qualitativas e
hermenéuticas, e a comunicagéao interpessoal;
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f) é processo coletivo;

g) é experiéncia educativa (1981: 24-26). (DEMO, 2004, p. 96 e 97)

Além da busca por alinhar os instrumentos de producdo de dados
(apresentados na secdo 2.5) as caracteristicas da PP trazidas por Tandon,
observamos também ser necessario um alinhamento da conduta do pesquisador e
dos participantes com tais pressupostos. Este alinhamento é discursivo e atitudinal,
e pode apresentar oscilagbes e diferencas interpretativas inerentes as
subjetividades. Isto se deve ao fato de que toda pratica sera diferente do que se
teoriza, sendo a pratica resposta a anseios tedricos prévios a ela, trazendo a tona
entdo novos questionamentos tedricos que fomentam novas praticas, em uma
dindmica de retroalimentacéo.

A relagdo de dialética entre teoria e pratica € aspecto central da PP, que
busca se constituir enquanto pratica transformadora, sendo essa somente possivel
a partir de pressupostos teoéricos. Quando se vai a campo para construir uma PP,
multiplas praticas sao possiveis a partir de uma teoria, 0 que explica, de certo modo,
a heterogeneidade de interpretagbes que pesquisadores fizeram sobre a PP desde
suas primeiras propostas. Cada esfor¢go de PP reorganizou a teoria apds a reflexao
sobre a pratica, em uma perspectiva dialégica.

Demo (2004), afirma que ambas pratica e teoria sdo necessarias para o
alcance da verdade tedrica, que sera sempre considerada relativa, pois depende
das ocorréncias e da subjetividade. A dialética da pratica e da teoria na PP
pressupde que os envolvidos explicitardo seus posicionamentos ideoldgicos, visto
que "toda pratica € necessariamente ideoldgica, pois realiza-se dentro de opgao
politica." (DEMO, 2004, p. 78).

No caso desta pesquisa, faz-se necessario reconhecer que, ao pesquisarmos
a pedagogia da pronuncia da LI, multiplas escolhas ideoldgicas sao feitas, a partir
de presuncgdes que partem desde a necessidade de comunicagdo em LI em si, até
as necessidades especificas dos estudantes envolvidos. Na intencionalidade de
exprimir-se interculturalmente por meio da LI, existem escolhas conscientes e
inconscientes feitas pelos falantes, que se influenciam constantemente, constituindo
comunidades de interpretacéo e de constituigdo de conhecimentos partilhados.

Demo realiza constatacbes a respeito de como epistemologias sao

construidas. Em seu texto, podemos perceber que conhecimentos, sejam eles
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cientificos ou nao, ditos eruditos ou populares, nao sao produtos de individualidades
em busca de epifanias autocentradas, mas de comunidades em constante
interacdo. A partir da ideia de que o "conhecimento € socialmente produzido por
meio de processo compartido por todas as partes" (2004, p. 98), reconhece-se que
o lugar ultimo do conhecimento é tanto no fazer tedrico quanto na pratica.

Por presumir a participagdo da sociedade na produgdo de conhecimento
cientifico, a PP tem implicagdes éticas especificas, pois a manifestacdo dos
posicionamentos de todos os envolvidos tende a ser explicita e o conhecimento

gerado sera, por compromisso, partilhado democraticamente.

2.1.1 Implicagoes éticas da pesquisa participante

Lincoln e Guba (2003) explicitam que, a medida que pesquisas em Ciéncias
Sociais tomaram novos ares paradigmaticos no decorrer do século 20, muitos
padrdes de ética em pesquisa se mantiveram arraigados a preceitos positivistas. Os
autores revisitam tais preceitos e oferecem novas propostas de preceitos éticos
baseados nos desenvolvimentos da época em pesquisa qualitativa. Identificam que
isso € importante justamente porque o papel da universidade foi reavaliado
socialmente, sendo seu exercicio crescentemente escrutinizado por diversos
setores da sociedade que, em outros momentos historicos, eram simplesmente
subjugados ao argumento da autoridade. Para os autores, se a ambic&o positivista
de alcancgar a verdade absoluta precisa ser superada, também € preciso que se
repense os custos sociais da adogdo de uma metodologia de pesquisa.

Os autores elaboram a argumentacdo de que, em uma perspectiva
positivista, chega a ser legitimo que pesquisadores ndo deixem claro aos
pesquisados os objetivos de um estudo, ou que até os enganem sobre estes, visto
que o valor ultimo da pesquisa € encontrar uma “verdade” objetiva, universal e
perpétua. No entanto, quando se assume que as “verdades” sdo construidas
socialmente, s6 ha vantagens quando todos estdo em pé de igualdade na
construcdo de conhecimento, pois a complexidade das dinamicas sociais €
realgada.

Percebemos, assim, que as inser¢des paradigmaticas das pesquisas refletem
também seus valores éticos. Segundo Lincoln e Denzin, 2003, p. 2018: “um novo

arranjo de critérios éticos esta emergindo (...). Eles enfatizam a importancia dos
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conceitos de comunidade, vozes e reciprocidade, e a construgdo de relacdes
colaborativas, de confianga e ndo-opressao (...)".

Se pesquisas em Ciéncias Sociais valorizam a colaboragdao entre
pesquisador e participantes dos pontos de vista epistemologico e ético, a PP
epitomiza a colaboragao por té-la ndo sé como valor, mas como fim.

No entanto, a partir das claras implicacdes éticas para os envolvidos na PP,
Schmidt (2006) problematiza a 6bvia disparidade entre o sujeito que inicia (e, em
muitos casos, conduz) as discussbes, relata por meio textual com respaldo
institucional (pesquisador) e o que tem sua participacao relatada (participante). Na
maioria das vezes, a horizontalidade pretendida das relagdes ndo se conclui. Assim,
€ importante conceber a figura do pesquisador como um agente com duas fungdes,

uma em “campo” e outra em “gabinete”.

Na situagédo “de gabinete”, o pesquisador retoma ndo apenas os registros de campo -
anotacdes de observacdes e impressdes, gravagdes ou transcricbes de relatos orais,
fotografias, filmes, documentos —, mas a cena em que uma relagdo de confianga se
estabeleceu e na qual lhe foram confiados modos de pensar, sentir e viver. Nesta cena,
atualizam-se compromissos éticos e politicos assumidos, implicita ou explicitamente,
com o interlocutor, de tal forma que o planejamento de préximas etapas da pesquisa ou
o trabalho de escrita realizam-se sob o impacto desses compromissos.

Enquanto a atividade de mediagéo e tradugéo do interlocutor ou colaborador é exercida
nas conversagdes que este mantém com o pesquisador, a do pesquisador estende-se
de modo imperativo a escrita. (...)

O texto escrito consagra interpretacbes, representacdes e imagens da alteridade ao
mesmo tempo em que, sempre, denuncia a presenga do pesquisador como autor.
(SCHMIDT, 2006, p. 37)

Compreendemos, entdo que, enquanto em campo, o pesquisador deve
assumir o desenvolvimento conjunto com os participantes, e no relato textual

assume o papel de tradutor do que foi refletido em campo.

% Original: “A new set of ethical criteria is emerging (Lincoln 1995). They stress the
importance of community, voice, reciprocity, and the building of collaborative, trusting, nonoppressive
relationships (...) (LINCOLN; DENZIN, 2003, p. 218)".
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2.1.2 Pesquisa participante e pesquisa-acao: diferengcas e semelhangas

conceituais

Pesquisa-acado (PA) e a PP nao sao sinbnimos, mas tém interseccionalidades
conceituais, assim como diferengas quanto a determinagdes metodoldgicas.

Quanto as convergéncias de principios conceituais, vemos em ambas a
ambicdo de transformacdo social por meio da pesquisa de base empirica, e,
consequentemente, a ambas nao basta o aspecto tedrico e constatador da ciéncia.
E necessario que alguma influéncia no campo social seja percebida. Ainda assim, o
embasamento tedrico € fundamental a atuacdo. Observando-se a descricao de
Viana (2007) para a PA, vemos que grande parte da “orientagcdo conceitual
fundamental” (p. 235) da PA tem interseccdo com a PP. A nogdo da
retroalimentacédo ciclica entre contexto gerador do problema de pesquisa e contexto
transformado/afetado por ela € comum entre ambas.

A transformagdo, no entanto, ndo ocorre sem reflexdo critica. Desde
Fals-Borda e Freire, que, como vimos, estdo entre os fundadores das pesquisas
alternativas que envolvem acgao e participagao, entendemos estes processos como

promotores da “conscientizagao”

O termo ‘conscientizacdo’, que foi popularizado por Paulo Freire (1982), € amplamente
usado para se referir a elevar a sensibilizacdo das pessoas. Como Freire deixou muito
claro, a conscientizagdo €& um processo de auto-sensibilizagdo por meio da
auto-inquirigéo e reflexdo. (FALS-BORDA; RAHMAN, 1991, p. 17)%.

PA e PP defendem a transformacdo da pratica por meio da reflexdo,
conscientizacao e critica. Ao descrever a PA, Lemos e Borges (2015) apontam para
a necessidade de “promover a reflexao de estudantes e professores” (p. 76). Ao
indicar passos da PP, Hall (1981, citado por DEMO, 2004) salienta a importancia de
"(...) aumentar a conscientizagdo e o compromisso dentro da comunidade" (p. 95).

Apontamos, até o momento, as convergéncias entre PA e PP. Vamos, entao
as diferengcas. A diferenciacdo dos dois tipos de pesquisa pode ser observada
contrastando-se as definicbes de Thiollent (1998) para a PA e a de Demo (2004),
para a PP.

2 Original: "The term "conscientization," which has been popularized by Paulo Freire (1982),
is widely used to refer to raising people's awareness. As Freire has made quite clear, conscientization
is a process of self-awareness-raising through collective self-inquiry and reflection. (FALS-BORDA;
RAHMAN, 1991, p. 17).
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Thiollent reconhece os valores de atuacido pratica comuns a ambas as
metodologias, mas entende que a PA “supde uma forma de acdo planejada de
carater social, educacional, técnico ou outro, que nem sempre se encontra em
propostas de pesquisa participante.” (p. 7).

Demo (2004) diferencia a PP da PA considerando que “esta (a PA) volta-se
para a intervengao, claramente. O conhecimento gerado esta a servigo de projeto de
intervencdo. Mas ndo implica que exista processo participativo propriamente dito
(...)" (p. 108).

Vemos que Demo interpreta, por questdo de nuance semantica, que
“participacdo” suscita maior autonomia dos participantes, enquanto na PA o
pesquisador tem papel mais central nas decisoes.

Temos, entdo, que dentre as principais diferengcas entre a PA e a PP, na
primeira o plano de agao € mais estruturado e organizado quanto a intervengao do
pesquisador, e na segunda, o intercambio mais horizontal entre os envolvidos
acarreta um envolvimento ligeiramente mais engajado por parte de todos.

No mesmo sentido, Felcher, Ferreira e Folmer (2017) estabelecem as
diferencas entre PA e PP a partir de duas distingdes principais: as formas de
organizagdo do plano de agdo e o papel de maior ou menor centralidade do
pesquisador na condugao da pesquisa.

A partir de um levantamento bibliografico, os autores chegaram a concluséo
de que na PA ha sempre uma agao estruturada e planejada pelo pesquisador,
enquanto na PP nem sempre essa estruturagao ocorre, visto que “ndo ha modelo
unico nem uso normativo (...), 0 mediador deve estar atento as decisdes e as
necessidades comunitarias (FELCHER; FERREIRA; FOLMER, 2017, p. 6)

Quanto a fungdo do pesquisador, os autores asseveram que, na PA, o
pesquisador “é que se apropria mais intensamente dos dados”, enquanto na PP,
“utiliza o didlogo como meio de comunicagado mais importante no processo conjunto
de estudo e coleta de informagao” (p. 6).

Esta pesquisa apresenta interseccionalidades de caracteristicas de ambas
PA e PP. No entanto, sobressaem-se as caracteristicas de PP, visto a liberdade que
os envolvidos tiveram para propor, contestar, refletir e reorganizar as agées. Como
veremos nos préximos topicos, realizamos um planejamento inicial de agdes (que se
difere do comumente realizado na PA), com a previsdo de, a todo momento,

repensa-lo a partir das livres conjecturas dos participantes.
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Os aspectos linguisticos a serem trabalhados em aula ndo foram escolhidos
previamente, mas sugeridos por pesquisador e docentes-participantes a partir do
contato com estudantes-participantes. As propostas de estratégias pedagdgicas
para se trabalhar com os tépicos de pronuncia escolhidos foram realizadas pelo
pesquisador, mas edi¢oes e alteragdes foram feitas pelos docentes-participantes e
estudantes participantes. Em determinados momentos, docentes-participantes
requisitaram uma centralidade maior do pesquisador na conducdo da acao,
enquanto em outros, tomaram atitudes de extrapolar e reelaborar o plano de

participacéao.

2.2 Contexto da Pesquisa: Aulas Particulares

Neste trabalho, ao utilizarmos o termo “aula particular’, nos referimos
reduzidamente a atividade do docente que atende a estudantes individualmente
como profissional autbnomo, ou seja, sem vinculagdo a empresas de terceiros ou
instituicées educacionais.

O objetivo de pesquisar no contexto de aulas particulares partiu do desejo de
promover algum intercambio entre professores que atuam na area. Sagor (1992)
constata que os docentes atuam em grupo, mas paradoxalmente, refletem sozinhos.
O autor traz a metafora de criangas em um mesmo playground, que brincam cada
uma com seu proprio brinquedo, sem interagirem umas com as outras. O autor
considera que os docentes trocam pouca experiéncia com seus pares, se
comparado a outros profissionais. Se considerarmos tal constatagdo como valida,
isso seria mais verdadeiro ainda para o professor particular. As aulas particulares
seriam capsulas quase herméticas em termos de escolhas pedagdgicas, se
comparadas a outros contextos pedagogicos.

Vejamos que, em cursos de escolas de idiomas, por exemplo, € comum que
as aulas sejam em turmas, portando uma heterogeneidade relevante, mas, mesmo
que sejam individuais, sao influenciadas pelo método ou abordagem preferidos pela
instituicdo e pelos gestores, que avaliam constantemente o trabalho dos
professores.

Ponderando sobre a importancia da reflexdo na docéncia e em seu processo
de (constante) formacao, Lucas (2016, p. 68) observa que ela ndo é "apenas do

individuo, mas da interacdo desse individuo com relagdo aos outros sistemas dos
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quais ele faz parte”. Se nos basearmos na assergao de Brookfield (1995), para
quem o processo de reflexdo € assentado na formacao cultural de quem reflete,
depreendemos que a reflexdo ha de ser catalisada na interacdo e na coletividade.
Para Brookfield, o professor reflexivo tende a influenciar a coletividade a partir de
sua reflexao individual. Perguntamo-nos, no entanto, como o professor particular
reflete sua pratica a partir de um contexto de atuagdo em que ele € o principal
decisor, junto somente a seus estudantes. Por isso, entendemos ser bastante
relevante o esforco de pesquisa junto a professores particulares para compreender
melhor o processo reflexivo e constantemente formativo por que passam, muitas
vezes sem relatar a pares.

Grande parte dos professores de LI atua ou atuou como professores
particulares, seja como atividade complementar a atuagdo em outros contextos, ou
como atividade principal.

Da mesma maneira, muitos estudantes jovens e adultos preferem aulas
particulares, seja por entenderem ter necessidades de aprendizagem muito
especificas, ou por constrangimento em frequentarem aulas de LI em grupo, o que é
um problema de afetividade bastante comum, que aflige a muitos aprendizes
(ARAGAO, 2008).

A atuacdo docente em aulas particulares pode ser fruto da crescente
informalidade e precarizagdo do trabalho na economia brasileira (NEDER et al.,
2021), ou uma escolha profissional por um trabalho mais informal e autbnomo, como
observamos no relato da experiéncia profissional de Cardoso (2021). O professor
relata que atuou com aulas individuais em inicio de carreira, e entdo, continuou
trabalhando nesse contexto. Ainda segundo o professor, as aulas particulares tém
especificagdes metodoldgicas diferentes das aulas em turma, principalmente quanto
a gestado de sala de aula e de analise de necessidades.

Apesar de ser contexto de atuacdo bastante amplo e com caracteristicas
metodoldgicas bastante distintas, as aulas particulares sdo pouco exploradas em
pesquisas e demais produgdes académicas. Alguns trabalhos sobre este contexto, a
despeito da notéria escassez, sdo os de Lima, (2007), Simbes (2014), Beligoli
(2015) e Silva (2019).

Lima (2007) realizou em dissertacdo um estudo de caso que investiga uma
estudante particular adulta quanto a suas representagdes discursivas sobre o

processo de aprendizagem e as relagdes professor-aluno. A pesquisadora obteve
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resultados que indicam que as escolhas da estudante pelo ambiente de aulas
particulares se deveram a uma vontade por contato mais proximo com a professora,
que poderia preparar atividades pedagogicas com tematica préoxima a realidade da
estudante. A pesquisadora compreendeu que o componente afetivo é muito
relevante para analisar os dados, pois a ansiedade e experiéncias negativas
anteriores levaram a estudante a escolher aulas particulares ao invés de escolas de
idioma.

Simdes (2014) realizou estudo de caso, em contexto de aulas particulares de
inglés para fins especificos, de preparatério para o exame de proficiéncia TOEFL
iBT. A pesquisadora, que também era professora do curso que ministrou, observou
as necessidades dos estudantes e o consequente planejamento e andamento do
curso. A pesquisadora aponta para o0 aspecto inovador de sua pesquisa, pois
oferece embasamento para planejamento de cursos para fins especificos em
contexto individual, contexto que € pouco pesquisado. Assim como Lima (2007),
Simbes também observou a importancia do componente afetivo, constatando que o
curso que ministrou teve impacto positivo na autoconfianga para falar.

Beligoli (2015), em dissertacdo sobre formacao de professores, entrevistou
professores egressos de uma mesma instituigdo que fizeram diferentes escolhas
profissionais e foram atuar em diversos contextos, um deles sendo aulas
particulares. Um dos aspectos presentes na analise de Beligoli € que os professores
particulares sofrem ndo apenas com elementos inerentes a outros contextos como
necessidade de ser versatil, problemas com estudantes e baixos salarios, mas
também com falta de acesso a materiais de custo mais alto, por ndo terem apoio
institucional devido a natureza de sua atividade.

Beligoli (2015) também encontrou em seus dados uma insatisfagdo de
docentes em inicio de carreira com as instituicbes de ensino de idiomas das quais
faziam parte, pois entendiam estar “engessados” metodologicamente pelos
pressupostos impostos a eles. A autora infelizmente ndo comenta sobre os
professores particulares neste ponto de sua analise. Temos a impressao de que os
professores particulares tém mais liberdade metodolégica para atuar com a
versatiidade demandada ao docente na contemporaneidade. Assim, ao
elaborarmos uma reflexdo propria sobre os dados de Beligoli (2015), nos

defrontamos com a figura do professor particular enquanto alguém que, apesar de
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desamparado por estruturas sociais hierarquicamente superiores, desfruta de uma
liberdade maior para realizar escolhas a partir de sua atuacéo critica.

Silva (2019) entrevistou professores particulares e investigou questdes
relativas a suas escolhas pedagogicas e narrativas de suas experiéncias
profissionais.

A dissertagdo de Silva tem pressupostos metodoldégicos similares aos de
nosso trabalho, pois a pesquisadora procurou estabelecer contato com docentes
descrevendo-se como observadora participante, realizando um desenvolvimento
conjunto sem imposicdo de padrdes de ensino e aprendizagem. A pesquisadora
preocupou-se em entender como ela e os professores particulares entrevistados
lidavam com a reflexdo a partir da experiéncia e de que maneira agiam
influenciados pelo contexto contemporaneo caracterizado como era pés-método, de
livre transito entre diferentes abordagens e metodologias. Sua reflexao possibilitou
compreender que o tempo de experiéncia docente tende a fazer com que os
professores atuem livres de prescricdes metodolégicas, com maior flexibilidade,
influenciados pelas necessidades especificas de cada estudante.

Os quatro trabalhos citados nesta subseg¢do apresentam, de maneiras
diferentes, a constatacdo de que, no contexto de aula particular, necessidades
especificas dos estudantes podem ser melhor atendidas. Os quatro trabalhos nos
auxiliaram a confirmar nosso posicionamento de que professores em aulas
particulares podem exercer uma criticidade sem amarras institucionais, podendo
alterar suas formas de ensinar com maior liberdade. A aula particular, portanto, € um
ambiente propicio para a PP, pois o exercicio da criticidade por todos os envolvidos

pode ser facilmente favorecido e encorajado.

2.3 Participantes da pesquisa

Trabalhamos com trés duplas de professor particular e estudante. O processo
de contato com os participantes ocorreu sem percalgos. Devido ao numero
reduzido, planejamos realizar os contatos individualmente a partir de contatos do
pesquisador e de referéncias de colegas pesquisadores. O docente participante era
o primeiro contatado e entrevistado e, a partir da apresentagao do projeto de
pesquisa, o pesquisador perguntava se o professor tinha algum estudante que

aceitaria participar da pesquisa.
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Os participantes, portanto, se dividem em dois grupos quanto a natureza de
sua participacado. O primeiro, sobre o qual se da a maior parte da analise de dados,
€ de professores particulares de LI licenciados que atuam em modalidade online,
em plataformas de reunides em que ha possibilidade de gravacao da interagao
(como Google Meet e Zoom). Foi desejavel, porém nao um requisito, que o0s
docentes utilizassem livros e materiais didaticos de editoras com ampla distribuigao,
para que pudéssemos também discutir sobre atividades de pronuncia amplamente
difundidas em tais obras.

O segundo grupo é dos respectivos estudantes individuais adultos dos
professores, que necessitam desenvolver a oralidade. Dois estudantes fazem um
curso de propédsitos gerais (desenvolvimento das quatro habilidades), e um faz

curso de inglés para conversagao, com foco exclusivo na oralidade.

2.4 Etapas de geragao dos dados.

O periodo de geracgao de dados para esta pesquisa foi de fevereiro de 2022 a
junho de 2022. Foram realizados trés ciclos de geragao de dados com trés duplas
de professor particular e estudante em trés diferentes momentos. Nos préximos
paragrafos, descrevemos as etapas de pesquisa ocorridas nos trés ciclos. Cada
ciclo envolveu o planejamento de cinco etapas em sua execugao.

A primeira etapa consistiu no primeiro contato com cada docente apds a
aceitacdo de convite online enviado individualmente, em que a proposta dos
objetivos da pesquisa e os papéis dos participantes foram explicados. Entrevistas
semiestruturadas iniciais foram gravadas com cada docente (Apéndice Il), em que
observamos o histoérico profissional e o levantamento de questdes sobre o ensino de
pronuncia da LI. Em cada entrevista semiestruturada também escolhemos um dos
estudantes do docente participante para fazer contato e convida-lo a fazer parte da
pesquisa. Discutimos sobre o perfil e necessidades desse estudante quanto a
aprendizagem de LI e, especialmente, a pronuncia. Nesta primeira etapa, os
docentes foram convidados a assinar o termo de consentimento livre e esclarecido
em versao digital (TCLE, Apéndice I).

Na segunda etapa, os discentes participantes foram contatados pelo

pesquisador por meio do aplicativo de mensagens Whatsapp para formalizagdo do
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convite a participagdo na pesquisa. Forneceram-se esclarecimentos a respeito dos
procedimentos, e houve assinatura do TCLE.

A cada discente, foi enviado um questionario para auxiliar no estabelecimento
de perfil para analise das necessidades de aprendizagem (Apéndice lIll). Uma
descricdo mais detalhada deste questionario sera apresentada na secdo 2.5.2
(questionarios). Ainda nesta etapa, os docentes participantes solicitaram aos
discentes que gravassem um trecho curto de atividade de conversagéao livre para
fins de analise das necessidades do aprendiz por parte do docente participante e
pesquisador.

Na terceira etapa, docente participante e pesquisador iniciaram um processo
de planejamento de atividades de pronuncia com discussdo sobre quais seriam
mais favoraveis. Nesta etapa, as discussbes de planejamento das atividades
ocorreram por meio do Whatsapp e propostas foram formuladas por meio de
elaboragao conjunta de atividades na plataforma Google Docs, em que é possivel a
edicdo de textos em grupo. Apds discusséao e escolha das atividades, o professor as
implementou em aulas gravadas em video. No momento da gravagao em video,
somente o docente participante e o estudante estavam presentes. Foi requisitado
que os professores participantes fizessem um questionario de duas perguntas aos
estudantes a fim de averiguar a dificuldade que tiveram para realizar as atividades e
o quanto se sentiram confortaveis com sua implementacdo. Descrevemos as
perguntas e detalhamos mais este questionario na segao 2.5.2.

Na quarta etapa, em uma sessdo de visionamento gravada em video,
pesquisador e docente participante refletem sobre a atividade implementada e
buscam entender se a atividade foi bem sucedida, e como poderia ser melhorada.

Na quinta etapa, realizou-se um contato pds-visionamento com questdes
iguais aos trés professores, enviado cerca de 10 meses apds o visionamento,
respondido. Procuramos observar posicionamentos posteriores ao visionamento
quanto aos efeitos das atividades realizadas, e também esclarecer questdes
surgidas a partir da analise.

No proximo quadro, resumimos as etapas de pesquisa realizadas com cada

dupla.
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Quadro 2 - Etapas de geragao dos dados

Diagnéstico de
necessidades de
aprendizagem

Etapa Envolvidos Instrumentos
12 - Pesquisador e docente Entrevista

Entrevista participante semiestruturada
28 - Pesquisador, docente Questionario (do

participante e discente
participante

discente); observacao (de
gravagao)

32 -
Elaboracéao
conjunta de
atividades e
implementagao

Pesquisador, docente
participante e discente
participante

Questionario (ao final da
gravacgao da aula)

42 -
Visionamento

Pesquisador e docente
participante

Sessio de visionamento
(gravada)

58
Contato
pos-visionamento

Pesquisador e docente
participante

Questionario (do docente)

Fonte: elaboragéo propria.

2.5 Instrumentos e procedimentos de geragao utilizados

Nos proximos subtopicos, nos dedicamos a detalhar os instrumentos e

procedimentos de geracdo dos dados apresentados no quadro anterior, assim como

seus respectivos objetivos em relagdo a pesquisa.

2.5.1 Entrevista semiestruturada

Na entrevista semiestruturada, ha um roteiro pré-estabelecido com as

questbes que o pesquisador, antecipadamente, reconhece que serdo uteis a

geracdo dos dados. Esse roteiro permite que os conteudos observados nos

diferentes ciclos de geracdo de dados observem uma regularidade tematica.

Entretanto, as respostas do participante permitem-se prolongamentos, digressoes, e

adicoes de topicos nao previstos, o que se configura como vantagem de

incrementacao qualitativa dos dados gerados.
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Segundo Manzini (2004), as entrevistas semiestruturadas (utilizadas aqui na
primeira etapa) permitem que os dados qualitativos sejam explorados a partir de sua
complexidade, justamente por meio da imprevisibilidade que ocorre no momento da
interacao.

O objetivo da utilizagdo desse instrumento neste trabalho é justamente a
obtengdo de subsidios para a resposta da primeira parte da primeira pergunta de
pesquisa (“qual a percepgéao dos professores sobre o lugar e fungdo da pronuncia
na aprendizagem da LI7?”).

O roteiro para a entrevista semiestruturada (presente no apéndice Il) foi
elaborado pelo pesquisador e revisado pelos pares de pesquisadores do grupo de
de pesquisa SEPEALE (Seminarios de Pesquisa em Ensino e Aprendizagem de
Linguas Estrangeiras). Realizamos um piloto da entrevista semiestruturada com

uma colega pesquisadora do grupo.?'

2.5.2 Questionarios

Segundo Wilkinson e Birmingham (2003), O questionario &, talvez, o
instrumento de pesquisa mais utilizado por pesquisadores, tanto em trabalhos
qualitativos quanto quantitativos. E também, segundo os autores, o instrumento que
permite grande controle de geragao dos dados por parte do pesquisador, tendo
maior previsibilidade se comparado a entrevista e a sessao de visionamento.

Para os estudantes participantes desta pesquisa, (diferentemente dos
professores  participantes, para quem foram realizadas entrevistas
semiestruturadas), o instrumento selecionado para levantamento de seus perfis e
necessidades de aprendizagem (na segunda etapa de geragao de dados) foi um
questionario elaborado na plataforma google forms (Apéndice Ill). Esse instrumento
foi suficiente para auxiliar o pesquisador na etapa de elaboracédo das propostas de
atividades de pronuncia. O questionario € composto por duas se¢des, sendo que a
primeira levanta o perfil e necessidades de aprendizagem dos estudantes
participantes, e contém oito perguntas. A segunda contém quatro perguntas e se

destina a compreender como o estudante normalmente estuda pronuncia em suas

2 Nao houve pilotagem dos outros instrumentos.
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aulas, se considera esse componente importante e seu grau de satisfagdo com a
prépria pronuncia no momento da resposta.

Ao fim das gravacbes das atividades de pronuncia elaboradas por
professores participantes e pesquisador, outro questionario de apenas duas
perguntas foi implementado aos estudantes participantes (na terceira etapa). O
objetivo desse questionario curto foi levantar subsidios para observacdo da
percepcdo dos estudantes da dificuldade na realizacdo de tais atividades para os
estudantes. As perguntas realizadas neste questionario sdo: 1) De 0 a 5, quao dificil
foi esta atividade? 2) De 0 a 5, o quao confortavel vocé se sentiu com o tdpico e
com a atividade?

Um questionario pds-visionamento foi também implementado junto aos
professores participantes alguns meses apos a sessdo de visionamento, com o
objetivo de observar se (e, em caso positivo, como) os professores passaram a
utilizar as atividades de pronuncia elaboradas com os estudantes participantes e/ou
outros estudantes n&o participantes desta pesquisa. As perguntas realizadas na
quinta etapa foram: 1) Vocé utilizou propostas de atividades que trabalhamos na
gravagao alguma outra vez? 2) Qual sua opiniao sobre o professor elaborar o
préprio material? Quais as vantagens e desvantagens disso? 3) Durante sua
graduagédo e/ou outros cursos de formagdo, houve alguma disciplina voltada ao
ensino de pronuncia ou a pronuncia de linguas estrangeiras? No capitulo de analise
de dados, exploramos com mais detalhes as motivagdes para a realizagéo dessas

perguntas.

2.5.3 Sessao de visionamento

A partir do instrumento do visionamento, pretendemos levantar subsidios
para responder a segunda pergunta de pesquisa (“Qual o resultado da colaboragao
entre pesquisador e professores sobre as atividades de pronuncia utilizadas pelos
docentes participantes?”’). O objetivo principal € que pesquisador e professores
participantes situem-se em autoescrutinio para que possam entender melhor suas
escolhas pedagogicas com a finalidade de melhora-las. O propdsito da sesséo de
visionamento é hibrido. Enquanto o pesquisador procura compreender melhor as

decisbes realizadas pelo professor participante nas atividades realizadas, ha
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também uma oportunidade de autoanalise por parte do professor participante, que
observara melhor, por meio do video, sua propria pratica.

Seguimos a visdo de Schachter e Freeman (2015), para quem o
visionamento é importante no processo de evidenciacdo entre o que o professor
realizou (externamente) e o que pensava no momento da implementagdo da
atividade gravada (internamente). Os autores apontam que, para a utilizagao eficaz
desse instrumento, um prazo curto seja cumprido entre a realizagao da atividade e o
visionamento. Os visionamentos dos trés ciclos de geracao de dados foram
realizados entre 7 e 10 dias apos as gravagdes das atividades, de acordo com a
disponibilidade de cada professor participante, para garantir a rememoragéao eficaz

dos eventos realizados com o auxilio do video gravado.

2.6 Procedimentos de analise de dados

Os dados da entrevista e das gravagdes, apos transcritos, foram submetidos
a uma analise com o objetivo de compreender a abordagem e posicionamentos do
docente participante em relagao a pronuncia, o efeito das atividades e as reflexdes
empreendidas na pesquisa.

Os quatro instrumentos utilizados para a coleta possibilitam o cruzamento de
dados e a compreensao do processo de reflexdo de pesquisador e participantes
durante a coleta.

Durante a analise dos dados, foi constatado que os livros didaticos (LDs)
utilizados e materiais didaticos (MDs) produzidos pelos professores poderiam ter
influenciado de maneira relevante suas decisbes durante a pesquisa. Assim, foi
necessario analisar, de maneira documental, os LDs que os professores
participantes utilizavam junto a seus estudantes. A analise realizada, que auxilia a
compreensao dos dados gerados, foi descrita com mais detalhes em Sarturato (em
preparacao). No capitulo de analise, resumimos as constatagées de Sarturato (em
preparagao) e cruzamos seus dados com os dados das entrevistas, observacoes e

sessoes de visionamento.
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2.7 As duplas professor-estudante participantes da pesquisa

Para fins de protecdo da identidade dos participantes, seus nomes foram
substituidos pelas siglas P (para professor participante), E (para estudante
participante) seguidas de um numero que representa a dupla da qual fazem parte,
na ordem cronoldgica de contato para participagdo. Sendo assim, os participantes
sdo denominados P1 e E1, P2 e E2 e P3 e E3. Siglas, ao invés de pseuddnimos,
foram utilizadas por entendermos que facilitam a memorizagao por parte do leitor,
sem, de forma alguma, dessubjetivar os participantes.

As respostas para levantamento do perfil dos participantes foram retiradas do
questionario da entrevista semiestruturada, para os professores participantes, e do

formulario online para os estudantes participantes.

2.7.1 Participantes P1 e E1

Este primeiro ciclo de participagdo entre pesquisador, P1 e E1 durou trés
meses. P1 foi indicada por uma colega do grupo de estudos a participar da
pesquisa.

P1 tem licenciatura em Letras-Inglés por uma Universidade Publica do interior
do estado de Sado Paulo. Tem especializagdo em tradugdo por uma instituicao
privada e mestrado em Educacgao pela mesma instituicdo na qual se graduou.

Até o momento da entrevista, P1 tinha 23 anos de experiéncia em ensino da
LI, tendo iniciado sua carreira em uma escola de idiomas no ano de 1998. Apds sua
graduacgao, a professora atuou por alguns anos em escolas de idiomas até ser
aprovada em concurso para uma Escola Técnica Estadual do interior de SP.
Manteve-se professora de Ensino Fundamental e Médio por muitos anos, até notar
que sentia falta do trabalho com estudantes adultos, com os quais iniciou sua
carreira. Assim, em 2020 decidiu se tornar professora particular, como

complementagdo com sua carreira no ensino regular. De acordo com P12

2 As transcrigbes de fala das entrevistas e sessdes de visionamento estdo colocadas em
caixas de texto.
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P1

etapa 1
entrevista
semiestrutura
da)

(Durante a

De uns tempos pra ca eu venho notando, assim, que me falta
alguma coisa, na verdade tava faltando, né, alguma coisa. E ai
eu percebi que era justamente esse tipo de trabalho, né, porque o
que eu realmente gosto de fazer, que é ensinar... inglés, ensinar
realmente o aluno falar..., né, toda parte mesmo de dominio do
idioma, mas eu ndo... ndo é exatamente assim que a gente
consegue trabalhar... na escola (...) de Ensino Médio, Ensino
Fundamental. Porque ndo € ESSA a proposta, né, infelizmente.
ATE tem..., é... se a gente olhar para o papel, para o plano, a
gente até vé que existe, né, toda essa... s6 no papel, sé que na
pratica, a gente trabalha, eu trabalho conversacao, eu trabalho
também com listening, com as quatro habilidades, eu consegui,
né, arrumar, assim, desenvolver formas de trabalhar... com eles
mas nao € de uma maneira aprofundada. Porque realmente é
outro contexto. Mais alunos, menos tempo de aula, entdo, nao
tem como. E ai eu estava sentindo muita falta de trabalhar com o
inglés mesmo, né. Ai no final do ano passado eu acabei voltando

(...).

Durante toda sua carreira, P1 deu aulas presenciais, tendo comecado a dar

aulas online pouco antes da imposicdo do lockdown em margco de 2020, quando

passou a atuar totalmente online.

Ao ser perguntada sobre o papel da pronuncia na aprendizagem da LI, P1

revela preocupagao com a inteligibilidade, no sentido de uma comunicagao eficiente,

que nao significa ser “livre de sotaque” ou que busca um ideal de falante nativo. Diz

P1:

P1

etapa 1
entrevista
semiestrutura
da)

(Durante a

(...) A questdo da pronuncia, ela é... muito importante no
sentido de, principalmente daqueles sons que podem trazer...
€... problemas de falha de comunicacado, né, porque a gente
sabe que tem aqueles erros que nao vao interferir, né, em relagao
a comunicacao em si. Nao vai apresentar o inglés bonito, vamos
dizer assim, né, bem falado, mas ndo vai comprometer a
comunicagao, que € a parte mais importante (...)

O estudante particular de P1, E1, tinha 34 anos de idade na data da geracao

dos dados. E engenheiro de producdo na mesma cidade em que P1 reside. Iniciou

seu curso particular com P1 ha menos de 1 ano, e anteriormente havia frequentado

outros cursos em escolas de idiomas. Considerava que seu curso de inglés no
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ensino regular foi ruim. Declarou que faz aulas de inglés no momento atual por
interesse pessoal e profissional. O motivo por ter escolhido uma professora
particular é o atendimento mais individualizado.

E1 considerava seu proprio nivel de proficiéncia como “pré-intermediario”, e
declarou utilizar a lingua inglesa durante as aulas, tarefas das aulas, leitura de
instrucdbes e manuais e para entretenimento (livros, videos online, fiimes e
podcasts). Considerava que a compreensao oral € o aspecto mais importante para
sua aprendizagem no momento, e que aprender a pronuncia da lingua-alvo era
“‘muito importante”. No entanto, E1 declarou que raramente fazia atividades focadas
em pronuncia em aula e declarou que “pronuncia costuma ser chata”. No momento

da resposta, considerava-se razoavelmente satisfeito com sua prépria pronuncia.

2.7.2 Participantes P2 e E2

P2 foi contatada apds vermos seu interesse pela instrugdo da pronuncia por
meio de suas divulga¢des na rede Instagram. Este segundo ciclo de pesquisa durou
cerca de trés meses.

Com licenciatura em Letras-Inglés por uma Universidade Publica do interior
do estado de S&o Paulo, P2 tem também mestrado em Linguistica pela mesma
instituicdo na qual se graduou. E professora de lingua inglesa desde 2009, quando
deu aulas em projetos de inglés para fins especificos da Universidade. Desde entao,
foi professora de portugués para estrangeiros em programa norte-americano de
incentivo a educacao intercultural e professora de LI em escolas de idiomas. Em
2017, decidiu mudar de cidade e, entdo, iniciou sua carreira como professora
particular, em modalidades tanto remota quanto presencial.

No momento da entrevista, dedicava sua carreira exclusivamente a aulas
individuais remotas, que se dividiam entre aulas particulares como profissional
autbnoma e como sécia de uma escola de idiomas dedicada exclusivamente a aulas
individuais remotas. Sua motivagcao para seguir carreira como professora particular
se deve a uma maior afinidade com o publico adulto. P2 teve uma experiéncia curta
com aulas para criangas, mas sentiu problemas com comportamento em sala de

aula:
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PeP2
(Durante a
etapa 1 -
entrevista

semiestrutura
da)

P2: (...) ndo era nem questao de ensino, mas era questao
de lidar com comportamento... problemas de comportamento (...)
Entado fiquei foram... ai, ndo sei, acho que uns trés meses so. (...)
eu nao gostei tanto, também, eu acho que assim é porque eu
acostumei muito a lidar com adulto, né, desde sempre. (...)

P: universidade (...) € muito gratificante saber que esta (...)
ajudando alguém... ver o resultado

P2: E verdade, bastante. A comunicacdo, também, assim,
ne.

Antes da entrevista, o pesquisador ja sabia que P2 sentia que a pronuncia &

aspecto relevante, pois a professora gravava reels (videos curtos) instrucionais no

Instagram com instrugbes sobre pronuncia. Ao ser perguntada sobre qual a

importadncia da pronuncia no processo de ensino e aprendizagem da LI, P2

discorreu a respeito da centralidade da pronuncia no livro que utiliza, o American

English File (AEF), da editora Oxford, que tem forte enfoque estrutural sobre os

elementos segmentais:

P2

(Durante a

etapa 1
entrevista
semiestrutura
da)

P2: (...) vocé deve ter visto que eu gosto de gravar alguns
reels, assim, sobre pronuncia?

P: Sim.

P2: Geralmente o pessoal gosta de falar sobre isso, e
igual eu te falei... no material da Oxford, por exemplo, com quem
eu uso, sempre tem la na unidade o foco... em alguma questao
de pronuncia, e eu sempre fago questdo de trabalhar..., e
também de mostrar... tipo, dar uma sensibilizacdo em relagcéo ao
alfabeto fonético, porque eu acho que, tudo bem, o aluno nao
precisa decorar todos os simbolos fonéticos, acho que ele nem
vai tentar, na verdade, fazer isso, mas um conhecimento pelo
menos basico de alguns simbolos e saber como encontrar la no,
tipo, no dicionario online (...) acho que ajuda a conhecer, né.

A estudante particular de P2, E2, é consultora de RH.?® Fora da escola

regular, comecgou a estudar inglés ha mais de 3 anos. Avalia que seu curso de inglés

no ensino regular foi ruim. Declarou que faz aulas de inglés no momento atual para

“pleitear melhores oportunidades de trabalho”. O motivo por ter escolhido uma

2 E2 nao declarou sua idade no questionario.
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professora particular €, em suas proprias palavras, procurar um “ensino focado na
necessidade do aluno e maior produtividade”.

E2 considerava seu préprio nivel de proficiéncia como intermediario.
Declarou utilizar a lingua inglesa durante as aulas e nas tarefas das aulas, e para
entretenimento (livros, videos online, filmes e podcasts). Considera que a produgao
oral € o aspecto mais importante para sua aprendizagem no momento e que a
aprendizagem da pronuncia é muito importante. Declarou que faz atividades de
pronuncia sempre (em quase todas as aulas), e que gosta de “treinar pronuncia
falando sobre algum tema ou artigo”. Declarou estar razoavelmente satisfeita com

sua pronuncia do inglés no momento.

2.7.3 Participantes P3 e E3

P3 foi estudante de uma disciplina do curso de Letras, na qual o pesquisador
estagiou. Nesta disciplina, P3 elaborou, com apoio do pesquisador, um projeto de
aulas de lingua inglesa baseadas em um Role Playing Game, com resultados
bastante satisfatorios provocados pela ludicidade e contexto significativo de uso
propiciados no projeto. No momento da geragcdo dos dados, P3 estava prestes a
terminar o curso de licenciatura em Letras-inglés. Este terceiro ciclo de geragao de
dados durou dois meses?®.

P3 tem experiéncia de 4 anos em contexto informal. Deu também aulas
presenciais por 1 semestre em escola de idiomas.

O professor relatou ter aprendido a LI principalmente com jogos eletrénicos e,

portanto, tem curiosidade sobre a aprendizagem de linguas com jogos e ludicidade.

P e P3 P: (...) Eu lembro que (vocé aprendeu inglés) com jogos,
(Durante a [ né.
etapa 1 -
entrevista P3: SIM, foi principalmente com jogos, né, e com muita...
semiestrutura | com essa parte cultural mesmo que eu sempre tive muito contato.
da) Isso moldou muito o meu inglés, meu sotaque também.

2 P1/E1 e P2/E2 participaram na pesquisa durante periodos de feriados e recesso de fim de ano, e
P3/E3 nao, por isso seu ciclo foi realizado em um periodo mais curto.
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Se tornou professor por ter boa proficiéncia na LI desde o inicio da
graduagéo, comegando, entdo, a dar aulas particulares antes da titulagéo.
Ao ser perguntado sobre a importancia dos aspectos de pronuncia em seus

cursos, P3 respondeu que:

P3 Eu acho importante, eu acho que... se fosse para definir o
nivel de importancia, eu diria que uma... é, uma importancia
mediana, médio, eu acho que ndo € uma coisa que € totalmente
impactante, mas tem um impacto, entdo eu considero como
importancia mediana (...)

(Durante a

etapa 1
entrevista
semiestrutura
da)

E3, estudante particular de P3, tinha 26 anos de idade no momento da
geracao dos dados e é analista financeiro. Anteriormente, havia frequentado outros
cursos em escolas de idiomas durante mais de 6 anos. Considera que seu curso de
inglés no ensino regular foi ruim. Declarou que fazia aulas de LI para trabalho e
viagens. O motivo por ter escolhido um professor particular foi buscar “uma aula
personalizada que foque nos meus objetivos de aprendizagem.” E3 acrescenta que
“isso gera um aprendizado mais rapido e eficaz”.

E3 considerava seu proprio nivel de proficiéncia como “avangado”, e declarou
utilizar a lingua inglesa durante as aulas, tarefas das aulas, para comunicagdo em
ambiente de trabalho (emails, reunides, etc), leitura de instru¢ées e manuais, leitura
académica e, também, para entretenimento (livros, videos online, filmes-séries e
podcasts). Considerava que a produgao oral era o aspecto mais importante para sua
aprendizagem no momento, € que aprender a pronuncia da lingua-alvo € muito
importante. E3 se disse razoavelmente satisfeito com sua pronuncia da LI. Declarou
que fazia atividades de pronuncia com frequéncia (em todas as unidades tematicas),
mas nao detalhou que tipos de atividades fazia.

Os quadros a seguir resumem os perfis dos participantes nos 3 ciclos, quanto
a suas trajetorias e também suas primeiras declaragbes a respeito de como

entendem o processo de ensino e aprendizagem da pronuncia da LlI.
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Quadro 3 - Resumo do perfil dos professores participantes

Professor(a) Tempo de Tempo de Razao por atuar | Considera a
. . pronuncia na
carreira como carreira como como prof. .
aula de LI:
prof. de LI prof. particular particular
P1 23 anos menos Descontentament | importante,
de 1 ano 0 com as apenas quanto
limitagcbes do aos sons que
ensino regular comprometam a
para o ensino de | compreensao
LI. (principio da
inteligibilidade).
P2 13 anos 4 anos e | Maior vocagao importante
meio para trabalhar quanto a
com publico de conscientizacao
estudantes de elementos
adultos. segmentais por
meio de
atividades com o
AFI.

P3 4 anos 4 anos Oportunidade de | de importancia
atuagao em mediana, a ser
contexto informal | ensinada com
durante a feedback
graduagao. corretivo ao final

da aula.

Quadro 4 - Resumo do perfil dos estudantes participantes

Fonte: elaboragéo propria

Estudante Razdo por escolher um curso | Considera as atividades de pronuncia
particular

E1 atendimento personalizado. ‘chatas” e que raramente as pratica em

aula.

E2 atendimento personalizado e | muito importantes, principalmente se
sentimento de maior produtividade | forem contextualizadas (tematica e uso
das aulas. significativo).

E3 atendimento personalizado e | muito importantes (ndo detalhou que tipos
sentimento de maior produtividade | de atividades faz ou gosta).
das aulas.

Fonte: elaboracao propria

A partir do estabelecimento dos perfis dos participantes, passamos ao
préximo capitulo, em que descrevemos as etapas de geragdo de dados, assim

como apresentamos a analise e respostas as perguntas de pesquisa.
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CAPITULO 3: DESCRIGAO E ANALISE DOS DADOS

Por meio da pratica e da reflexdo sobre a pratica, tanto pesquisador como
professores participantes se qualificaram profissionalmente, passando a conhecer
tipos de atividades didaticas com as quais, até entdo, ndo tinham muita
familiaridade. As etapas de coleta descritas nos topicos a seguir apresentam-se em
ordem cronoldgica, o que evidencia o progresso de todos os envolvidos em sua
capacitagao para realizar a instrugdo dos elementos de pronuncia em sala de aula.

As atividades elaboradas e as implementadas pelo pesquisador e
participantes serdo, ao longo deste capitulo, classificadas para analise de acordo
com as categorizagbes do construto comunicativo para ensino de pronuncia de
Celce-Murcia et al. (2010), que foi apresentado no quadro 1, do capitulo 1.

Cada categoria pode ser descrita da seguinte maneira:

a) descricao e analise: descrigdo do elemento fonoldgico por meio de instrugéo
formal.

b) discriminagao auditiva: elementos fonoldgicos séo apresentados em audio
de maneira focada para conscientizagao a respeito dos elementos.

c) pratica controlada: producéo oral a partir de textos pré-prontos.

d) pratica guiada: produgao oral com certa liberdade do estudante.

e) pratica comunicativa: producéo oral livre.

A categorizacdo sugerida pelos autores, como se pode notar, segue um
crescendo, partindo da instrucido sobre forma e atividades de conscientizagao,
passando por uma produgdo oral totalmente controlada até chegar a uma produgao
oral praticamente auténoma.?®* Como veremos nesta PP?, os tipos de atividades ndo
sdo ordenados necessariamente como na descricdo, podendo uma atividade de tipo
a ser seguida por outra do tipo ¢, ou tipo d seguida de a, por exemplo.

A natureza de curto prazo da geragdo de dados n&o nos permitiu que
elaborassemos todos os tipos de atividades com os estudantes participantes. A
maior parte das atividades realizadas neste trabalho é dos tipos a e c.

Na secédo 3.1, descrevemos o decorrer das entrevistas semiestruturadas nos

trés casos de geragédo de dados, o processo de elaboragdo das atividades didaticas

% A categorizagdo da Celce-Murcia et al. (2010) serve, neste trabalho, como embasamento tedrico
para discussdo dos dados gerados. As atividades nao foram exclusivamente preparadas com base
no quadro comunicativo de Celce-Murcia et al. (2010).

% Pesquisa participante.
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e as reflexdes realizadas nas sessdes de visionamento, apds os professores terem
implementado as atividades com seus estudantes.

Nas subsecdes de 3.1 sdo apresentadas a entrevista e atividade planejada
por professor e pesquisador, seguida da descricdo de como a atividade foi realizada
e do visionamento. As subsegcbes em que sdo descritas as entrevistas e os
planejamentos das atividades conferem subsidios, majoritariamente, para a
resposta da primeira pergunta de pesquisa, e as subsegbes que descrevem as
atividades realizadas e as sessdes de visionamento conferem subsidios para a
resposta da segunda pergunta.

Em 3.2 e suas subsegdes, discutimos o contato pds-visionamento, realizado
cerca de 10 meses apos as interagdes descritas em 3.1. Perguntas foram realizadas
para suprir duvidas e lacunas surgidas em uma analise prévia dos dados gerados
na entrevista e no visionamento.

Na secdo 3.3, as perguntas de pesquisa sao respondidas por meio da

intersecgéo dos dados gerados nos trés casos.

3.1 Entrevistas, elaboragao das atividades e visionamento

3.1.1 Caso 1: P1 e E1

Na entrevista semiestruturada, P1 mencionou E1 como um estudante com
quem seria pertinente trabalharmos. P1 relatou que E1 iniciou seu curso particular
em uma turma com a esposa e a filha, mas os trés passaram a fazer as aulas
separadamente, pois seus niveis eram discrepantes. E1 visava imigrar com a familia
para a América do Norte, mas os trés tinham ainda nivel iniciante e, depois de
algumas aulas com P1, perceberam que o projeto de mudancga de vida carecia
ainda de amadurecimento e de uma postergacédo, principalmente devido a lingua.
Segundo P1, E1 é bastante aplicado aos estudos, fazendo atividades didaticas
todos os dias nos poucos horarios livres que tem. Raramente falta as aulas. Por
isso, P1 entendeu que E1 seria um participante motivado e participativo, que traria
dados relevantes para a pesquisa.

Iniciamos, entdo, um diagnéstico de quais elementos trabalhar com E1. No
momento, P1 utilizava o livro Interchange 1 fifth edition (RICHARDS; BOLKE, 2017).
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A relagao desse livro com o Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas
(CEFR) é A2. P1 descreve o nivel de E1 como “indo do A1 para o A2”.

Tendo descrito o nivel e um pouco do contexto de aprendizagem de E1,
passamos a pensar sobre que necessidades especificas de pronuncia tinha o
estudante. Durante a interacdo, ambos pesquisador e P1 reiteraram a importancia

da inteligibilidade como elemento central para os objetivos de aprendizagem.?

P e P1 P: eu acho que vocé ja respondeu essa proxima
questdo... é... quais devem ser os objetivos que devem ser
tragados para criagdo da pronuncia em um curso de inglés?... Cé
etapa 1 - [respondeu que €, assim, 0 objetivo € intercompreenséo... né, nao
€ de atingir perfeicdo nem o modelo de... 0 modelo de um nativo,
né, nado é nada disso, ela se trata de melhorar a questdo da
semiestrutura | compreensao, né, inteligibilidade.

da) P1: ~Exatamente... mais importante € que haja, né, a

comunicagao.

P: hu-hum. Vocé ja percebeu alguma resisténcia por parte
desse aluno a produzir algum fonema ou alguma entonacgao,
assim?

P1: Ah, sim! Resiste, né (...) € o -th, né (risos)

P: E 0 -th? E, no beginner o -th aparece muito, né (...)

P1: E, assim, eles ouvem, mas parece que tem aquele
estranhamento. (...)

P: Parece que esta fazendo alguma coisa errada, né.

P1: E, e ndo acham bonito, muitas vezes eles acham feio
mesmo, ne, e é ai € onde entra aquela questdo n&o € para julgar,
€ o diferente.

P: esse movimento, né de expor a lingua € uma coisa que
parece que ta errado para a gente, né, e... assim na lingua
portuguesa a gente cresce aprendendo a ndo pronunciar aquilo,
e em determinado momento que...

P1: O outro idioma vai pedir exatamente aquilo, né... mas
nao me lembro de outra, outra situacdo, ndo, normalmente € o -th
mesmo. Vocé repete, corrige, ensina toda a técnica para
produzir, né, passa o exercicio, 0, treina isso, né (...) alguns
alunos, eles sozinhos, a gente percebe que quando eles vao
falar, né, aquele sistema do monitor, né, eles falam, percebem
gque nao saiu o som, ai eles voltam e repetem, tentam produzir,
mas outros a gente percebe que ndo tem muita preocupacéo e
deixa passar mesmo.

(Durante a

entrevista

Vimos que P1, apesar de comentar sobre a relevancia do aspecto da

inteligibilidade, ndo compactuava, ou desconhecia, o que postulam os tedricos que

27 As falas dos professores participantes serdo destacadas na cor verde, e dos estudantes
participantes na cor vermelha para um referencial visual mais claro e rapido ao leitor.
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defendem o lingua franca core (LFC), de que os sons interdentais (/8/ e /8/, grafados
com -th na LI), se produzidos de outra maneira ndo prejudicam a inteligibilidade. De
fato, muitas variedades nativas da LI ndo produzem sons interdentais.

No momento da entrevista, o pesquisador entendeu que, por esse ser um
elemento que P1 entendia fortemente que deveria ser tratado, poderia ser relevante
de se trabalhar. Primeiramente, porque nao tinhamos o intento de interferir nas
convicgoes da docente, mas entendé-las melhor, para assim podermos trabalhar em
atividades que se encaixassem em sua prépria abordagem, a fim de responder a
primeira pergunta de pesquisa®. Em segundo lugar, como esses sons s&o
comumente trabalhados, poderiamos observar que estratégias pedagogicas P1
normalmente utilizava para ensina-los. Lembramos, também, que os interdentais
sdo topico tratado no livro Interchange.?® Assim, anotamos esse como um dos
topicos a serem observados no diagnostico de E1, uma gravagao de conversagao
qgue a dupla enviou posteriormente a entrevista.

Segundo Avery e Ehrlich em Teaching American English Pronunciation (1992,
p. 24)%:

Os dois sons interdentais (/6/ e /8/) sdo notoriamente dificeis para aprendizes de
segundas linguas porque eles ndo sao comuns em muitas linguas do mundo. Enquanto
nao muitas palavras em inglés contém o som /8/ como em thy, as palavras que tém esse
som estdo entre as mais frequentemente usadas na lingua inglesa. Por exemplo, as
palavras ‘the’,‘this’, ‘that’, ‘these’, ‘those’, ‘then’, ‘than’, ‘there’, though’, ‘they’, them’, and
‘their’ todas comegam com o som /&/. O som /8/ também é encontrado em palavras
comuns como em ‘mother’, ‘father’ e ‘brother’. Portanto, podemos ver o quao importante
este som € na lingua inglesa.

Em seguida a reflexdo sobre os sons /8/ e /8/, estabelecemos uma reflexao a

respeito de sotaque e identidade, a fim de entender como P1 de fato considerava a

% Pergunta 1: Qual a percepgdo dos professores sobre o lugar e fungdo da pronlncia na
aprendizagem da LI?

2 Os sons interdentais s&o tratados no livro Infro da quinta edi¢&o. No livro 1, com o qual P1 e E1
trabalhavam, elementos suprassegmentais prevalecem, e quase n&do ha tratamento de elementos
segmentais.

% The two th sounds are notoriously difficult for second language learners because they are not
common sounds in many of the world’s languages. While not many words in English contain the /&/
sound as in ‘thy’, the words that do contain this sound are among the most frequently used words in
the English language. For example, the words ‘the’, ‘this’, ‘that’, ‘these’, ‘those’, ‘then’, ‘than’, ‘there’,
‘though’, ‘they’, ‘them’, and ‘their’ all begin with the /8/ sound. The /8/ sound is also found in such
common words as ‘mother’, ‘father’, and ‘brother’. Thus, you can see how important this sound is in
English. (AVERY; EHRLICH, 1992, p. 24)

82



importancia do grau de acento, se tratava como algo variavel de curso para curso a

depender das necessidades de aprendizagem, ou se buscava reduzir os sotaques.

PeP1 (...) P: e ai depende, eu acho, da intengcdo pessoa, o
(Durante a quanto ela QUER, né, SOAR em determinado sotaque, ne...
P1: E.
etapa 1 - P: e... vocé mencionou a palavra identidade, que eu acho

interessante. Com que tipo de fala a pessoa quer se identificar.
P1: Exatamente.
semiestrutura P: Muitas vezes ela ta aprendendo inglés, mas ela nao
quer se identificar com aquela fala
da) .
P1: exatamente

P: Defender a propria identidade... entdo ai nesse caso,
ela vai ter sotaque brasileiro bem marcado.

P1: E verdade. E alguns quando comecam a estudar ainda
nao estao FAMILIARIZADOS entao ainda se SENTE distante, né,
ai conforme vai avangando... e ai, né, a pessoa acaba realmente
se envolvendo mais... €, as vezes até acaba aparecendo a
oportunidade de... encontrar alguém no trabalho, uma coisa,
entdo aquilo que comega entrar um pouco mais na vida da
pessoa, ai ela comecga a naturalizar um pouco mais née, ai vai fluir
um pouco melhor. Mas isso, assim, também & dificil. As vezes
vocé, dessa forma, comeca, mas nao é com todo mundo, né.

entrevista

Neste ultimo trecho de fala, notamos que P1 demonstra acreditar (ndo se
pode saber se consciente ou inconscientemente) em uma ideia ambientalista de
aquisicao de LEs, mais especificamente a teoria da afiliagcdo (ou aculturagcdo), em
que a ambientagdo do aprendiz em um meio favoravel a(s) cultura(s) imanentes a
lingua-alvo trara uma aprendizagem favoravel.*' O pesquisador tinha a intengao de
averiguar qual o posicionamento de P1 sobre a relagdo entre LEs, sua pronuncia e a
evidenciacdo das identidades culturais. P1 contribuiu com a nogao de que ha um
processo gradual de aproximagdo ou afastamento de um falante em relacédo a uma
lingua-alvo a partir de sua socializagdo nessa lingua. Assim, essa foi uma reflexao
bastante util para o entendimento de como P1 compreende ndo apenas a fungéo da
instrucdo da pronuncia, mas a aquisicdo da LE de maneira geral.

ApoOs essa reflexdo, o pesquisador decide perguntar a sobre como P1 avalia

diferentes tipos de atividades de pronuncia e se ela acharia importante as utilizar. P1

3 Mais sobre a teoria da afiliagéo e outras teorias de aquisigdo de segunda lingua/lingua estrangeira
pode ser encontrado em Menezes (2013).
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foi apresentada a uma atividade de Listen and Repeat®? que traz reminiscéncias do

audiolingualismo, como observado por Jones (1997):

PeP1 (...) P: aqui a gente vé que ele [0 exercicio] é pontual, né,
ele trata um pouco disso e ja passa... alguns autores propdem
que depois... ela precisaria de uma pratica mais estendida...
etapa 1 - |[para a pessoa ndo simplesmente passar aquilo e ser uma
informacao que... passou, né.
P1: hum... é, normalmente, é... eu acabo cobrando isso,
semiestrutura | ne, as vezes peco para ele [E1] ler o enunciado, e conforme vai
fazendo as leituras, eu vou, opa, espera um pouquinho, as vezes
da) = S , .
a gente consegue fazer uma LIGACAO ali, né, olha la! Dai ele
VOLTA, né, normalmente eu vou trazendo isso dessa maneira,
né.

(Durante a

entrevista

P: No proprio material, né, conforme for aparecer essa
ocorréncia de novo, chamamos atengao.

P1: ISSO, exato

P: Legal, Legal

No excerto acima, o pesquisador procura afirmar a necessidade de uma

extensdo da pratica controlada (listen and repeat) para atividades que tratem do

mesmo tépico de maneiras diferentes. E preciso reforgarmos que o listen and repeat
tem seu importante lugar de reforco comportamental dos topicos de pronuncia, mas
que, para que o tdpico seja mais bem compreendido e seja adquirido com maior
facilidade, precisa ser complementado com outras atividades, diferentes do refor¢o
comportamental, como defendido por Celce-Murcia et al. (2010) e evidenciado no
quadro 1 do capitulo 1 e no inicio deste capitulo.

Como podemos observar, P1 atesta que procura destacar elementos de
pronuncia ndo apenas nas atividades exclusivamente dedicadas a elas, mas em
outras também. Destaca a leitura em voz alta, que se configura como uma pratica
controlada.

Assim, observamos que, das cinco categorias de atividades apresentadas por
Celce-Murcia et al. (2010), evidenciadas no inicio deste capitulo, P1 relata utilizar
trés:

1) descricdo e analise dos elementos fonoldgicos trabalhados, ainda que
impromptu e nao sistematizada, por meio de comentarios sobre tais estruturas nas

atividades do livro.

32 Atividade disponivel no Apéndice Il.
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2) pratica controlada, que aparece no livro utilizado, nas atividades voltadas a
pronuncia.
3) pratica controlada, por meio da leitura em voz alta em textos do livro.

Tendo discutido sobre atividades de listen and repeat, entendemos que P1
nao as utiliza unicamente, ainda que a transcendéncia desse tipo de atividade se dé
de maneira menos planejada, se embasando mormente nas atividades do LD que

utiliza. Em outras palavras, a unica categoria utilizada mais sistematicamente é a de

pratica controlada, pois as outras sdo, ainda que atividades de aula, realizadas in
promptu pela professora.

Demos a P1, em seguida, um exemplo de atividade de ritmo inspirada em
atividades encontradas em Avery e Ehrlich (1992) e em Celce-Murcia et al. (2010)
para demonstrar como atividades a respeito de suprassegmentais podem ser
trabalhadas com aspectos imagéticos facilitadores da compreensdo a partir de

descrigao linguistica e praticas controladas de leitura:

| was on a train from Washington to New York 1ast month when |

found a DOOK lying under my seat.

No exemplo acima, o ritmo tipico da LI & apresentado por meio do uso de
tamanho de fonte maior para palavras tdnicas € menor para palavras atonas. A
partir dessa frase, o professor pode explicar que existe um padrao da LI que se
difere do PB*® (descricdo e analise) e pedir para que o estudante ouga a frase a
medida em que também a |& no quadro e, assim, tem um referencial visual. E
possivel também realizar pratica controlada a partir de atividades de leitura.

O objetivo de apresentar essa atividade a P1 era identificar se ela ja havia
utilizado atividade parecida com essa anteriormente. P1 lembrou que encontra
atividades semelhantes no livro Interchange e também em American English File
(LATHAM-KOENIG; OXENDEN; BOYLE, 2013), outro livro com o qual trabalha em

outros cursos. De fato, tais LDs apresentam referenciais visuais semelhantes.

% Portugués brasileiro.
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Interchange utiliza recursos imagéticos com maior frequéncia ao tratar de elementos
suprassegmentais, enquanto se vale do AFI* para tratar dos elementos segmentais.
Ja American English File tem recursos com desenhos também para segmentais.

Ao final da entrevista, P1 pergunta ao pesquisador se ha algum outro som
que seria interessante de se implementar. Comento que também sao relevantes a
pronuncia de finais consonantais em palavras da LI, que falantes do PB costumam
produzir com final vocalico atono em processo de ressilabificagcdo. P1 se lembrou da
dificuldade que falantes do PB tém em diferenciar os sons /r/ e /h/ na producéo oral,
COMO NOos pares minimos rat e hat.

Alguns dias apds a entrevista, P1 enviou um video de gravagdo em aula em
que E1 participa de uma atividade de conversagdao. O modelo da atividade é de
entrevista, em que P1 faz perguntas utilizando as estruturas gramaticais da unidade
de Interchange 1 com os quais estavam trabalhando (uso dos advérbios de
frequéncia como often, always, never, etc). A interagdo durou cerca de cinco

minutos. A seguir, inserimos o trecho inicial da conversa®:

P1 e
E1 (Durante a
etapa 2 -
Diagnéstico
de
necessidades
de
aprendizagem
- transcrigao
fonética))

P1: Ok, E1, so we are going to talk about the things here in
‘ou’kel, (...) sou wi ar ‘'gouin tu tok a'baut 88 01nz hir In
exercise Interchange 6, right? ... I'm going to ask you
some
‘eksor sa1iz 1inter feind3 siks, rart? ... aim 'gouin tu aesk
jusam

questions and you give me the answers, right? Do you...
do you
‘kwestfonz a&nd ju giv mi di ‘eenserz, rart? du ju... du ju

bake cookies?
beik 'kukiz?

E1: | don’t bake cookies...
a1 dantfi beik kuks...

P1: Ah, ok, so, do you... does your wife bake cookies?

a, ‘'ou'kel, sou, du ju... daz juer waif beik 'kukiz?

E1:

Yes, my wife bake cookies.

3 Alfabeto Fonético Internacional.
% As falas de trechos de diagndstico dos estudantes foram transcritas foneticamente com o auxilio do
website foPhonetics.com.
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jes, mar waif beik 'kukz.

P1: Oh, yeah, | know she bakes cakes, delicious cakes
[risos]
ou, jee, a1 nou [i beiks keiks, d1'lifes keiks

E1: The better [risos]
de betar

P1: And how often does she bake cookies?
&nd hauv ‘oufen daz [i beik 'kukiz?

E1: Ahm, she bakes cookies... once a week... (...)
am, [i beiks 'kukz... wans @ wik...

P1: And how well does she bake cookies?
&nd hau wel daz [i beik 'kukiz?

E1: | believe... that’s ok (...)
a1 br'liv... deets ‘ou'ker

Identificamos que, realmente, E1 apresenta especificidades comuns a
falantes brasileiros de nivel iniciante como os supramencionados, assim como
também notamos a epéntese vocalica em verbos regulares no passado (como em
moved - /mu:vid/).

Como os sons interdentais foram os mais destacados por P1 para a
realizagdo de atividades, resolvemos trabalhar com estes sons, visto que foi
possivel perceber na fala de E1 uma produgdo de alveolares no lugar dos
interdentais.

Para a elaboragao das atividades a serem implementadas, pesquisador e P1
se comunicaram por meio de mensagens de texto. O plano metodolégico inicial
incluia  uma nova reunido online (ndo gravada), mas como nao houve
compatibilidade na disponibilidade de horarios, passamos a uma segunda opgao,
que foi a discusséo assincrona por meio de mensagens em aplicativo (em audio e
texto).3®

Apds o envio das primeiras ideias de trabalho, P1 manifestou que esperava

maior prescritividade por parte do pesquisador.

% Seguimos com o mesmo tipo de elaboragéo das atividades de forma assincrona nas atividades da
segunda e terceira duplas.
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P e P1|P1 (em audio): (...) na verdade eu nao consegui entender quais
(Durante a | sdo as atividades que vocé quer que eu aplique... ndo sei se

fase de | vocé deu apenas as sugestdes para que eu elabore essas
elaboracéao atividades ou se vocé ja me colocou as atividades prontas (...) eu
das vejo, assim, algumas sugestdes de atividades, mas nada pronto
atividades, né (...)

apos a | P1 (em texto): Se no caso for para eu elaborar as atividades
entrevista confesso que nao conseguirei fazer isso tao ja ©.

semiestrutura
da. Contato
por
Whatsapp)

As primeiras propostas de atividades (Apéndice IV)*" apresentavam as ideias,
mas nao detalhavam procedimentos, na intencdo de que os professores
participantes as interpretassem da maneira mais independente possivel em suas
implementagdes. No entanto, o texto parece ter ficado vago e o procedimento da
participacdo na pesquisa néo havia ficado claro.®®

Entendendo que P1 procurava propostas mais objetivas do que o
pesquisador estava realizando até aquele momento; este redigiu um documento
com as propostas discutidas até entdo, com enunciados e explicagbes para as
propostas de atividades mais detalhadas. A impossibilidade de um encontro online
sincrono com P1 acarretou alteragdo nos procedimentos de geragdo de dados que
haviam sido inicialmente planejados. A elaboragdo das atividades a serem
implementadas de forma assincrona culminou em menor grau de interatividade e,
por consequéncia, uma maior prescritividade por parte do pesquisador.

A seguir, apresentamos a segunda versdo da proposta realizada, que foi a
base utilizada para a preparagdo e implementacao das atividades por P1. O
pesquisador contemplou na proposta atividades de descricdo e analise dos sons,

conscientizagao fonolégica (discriminacéo auditiva) e pratica controlada.

37 As propostas incluiam o uso do site youglish.com para realizagdo de conscientizagdo dos
sons 0 e O por parte de E1, o uso do preenchimento de lacunas a partir de uma musica, o uso de
uma imagem do aparelho fonador para reconhecimento do ponto de articulagdo, a elicitacao de
palavras com interdentais a partir dos textos do LD utilizado com posterior instrugdo sobre a
diferenca entre vozeadas e desvozeadas.

% Como apontado no capitulo 02, Metodologia, realizamos pilotagem da entrevista
semiestruturada, mas nao dos outros instrumentos.
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Na lista abaixo, vocé encontrara propostas de atividades curtas que podem
ser implementadas em sua aula, a partir do conteudo do livro que esta

sendo trabalhado:

Propostas de trabalho com os sons interdentais (-th): 6 e &

e As palavras encontradas e listadas abaixo podem ser utilizadas, tanto isoladamente, como
em seu contexto frasal / textual, como insumo para as propostas que seguem. Vocé pode

utiliza-las, ou escolher outras que encontrar na unidade sendo trabalhada no momento.

e A partir da atividade Conversation da unidade 7 (Interchange 1, pagina 47), podemos

encontrar as

seguintes [EJ CONVERSATION Lucky you!

ocorréncias de © A Listen and practice.
I Leah: Hi, Cody. How was your vacation? V ﬁ
pa avras com Cody: It was excellent! | went to California with g 4

my cousin. We had a great time.

-th: Leah: Lucky you! How long were you there?
Cody: About a week.

Leah: Cool! Was the weather OK?

Cody: Not really. It was pretty cloudy. But we

W|th went surfing every day. The waves were
amazing.
There Leah: So, what was the best thing about
the trip?
The Cody: Well, something incredible happened. . . .
Weather © B Listen to the rest of the conversation. What happened?
Thing
Something

PROPOSTA 1: Elicitacao.

Apbs a concluséo do exercicio conversation da pagina 47, liste as palavras grafadas com
-th encontradas na atividade: with, there, the, weather, thing, something. Pergunte ao aluno: o que

elas ttm em comum?

* Caso o aluno apenas reconheca a mesma grafia na lista de palavras, mas nao os
mesmos fonemas interdentais ( @ e d) presentes na lista, leia-as novamente em voz alta para o
aluno evidenciando os fonemas trabalhados. Ndo € necessario corrigir ou reproduzir formas
“inadequadas” que porventura sejam proferidas pelo aluno, apenas as formas com os fonemas a

serem trabalhados.
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* A partir do momento em que o aluno reconhece, na lista, que todas as palavras
apresentam fonemas interdentais ( 8 e @), construa conjuntamente um novo didlogo em que as
mesmas palavras estejam presentes. O topico pode ser o mesmo da atividade na pagina 47, ou

algum relacionado com conhecimentos prévios do aluno.

PROPOSTA 2: Recursos visuais e instrugédo explicita a partir do corte sagital.

Mostre ao aluno o seguinte mapa do aparelho fonador e faga uma explicagao da producao
do som @ e do som 9 (Vocé pode adaptar o texto que se segue da imagem para uma linguagem
mais coloquial e menos técnica). Peca para o aluno indicar o ponto de articulagao na figura e, em
seguida praticar as palavras listadas a partir da atividade da pagina 47, ou outras que achar

conveniente.

— Para articular 8 e 48, coloque a lingua entre os
dentes. Para articular o som 6, vocé deve
permanecer com a lingua entre os dentes e
imaginar que vai articular a consoante S. Vocé
produzird o som 6. para articular o som &, vocé
deve permanecer com a lingua entre os dentes e
imaginar que vai articular a consoante Z. Vocé

produzira o som 9.

Apds a explicagdo e averiguagdo do entendimento do aluno, pratiquem o dialogo
apresentado na atividade da pagina 47, ou em outras que achar conveniente.

PROPOSTA 3: Shadowing.

Nos links a seguir, os apresentadores explicam a pratica e beneficios do “shadowing”.

https://www.youtube.com/watch?v=GVWF GlyNswI&t
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Explique ao aluno a proposta e os possiveis beneficios da pratica do shadowing. Em
seguida, demonstre a pratica com o audio da atividade apresentada no livro (conversation, pagina
47). Por fim, pega para que o aluno pratique o shadowing uma ou duas vezes a partir do audio da
atividade.

PROPOSTA 4: www.youglish.com.

Apds a conclusao do exercicio conversation da pagina 47, liste as palavras grafadas com
-th encontradas na atividade: with, there, the, weather, thing. Pergunte ao aluno: o que elas tém

em comum?

A partir do momento em que o aluno reconhece, na lista, que todas as palavras

apresentam fonemas interdentais ( @ e @), abra o site www.youglish.com, € compartilhe a tela e

audio com um aluno. Insira uma das palavras da lista na caixa de busca do site, que devera
encontrar ocorréncias de produgao oral desta palavra em videos do YouTube. Vocé pode, também,
adicionar uma hashtag na busca para que o site encontre a palavra contextualizada no tema

discutido durante a aula ( por exemplo, “weather #vacation, ou “the #beach”).

Verifique se o aluno considera se a palavra e o fonema sdo faceis ou dificeis de se

identificar. Pecga, entédo, para que ele reproduza a frase em questao, apds ouvir algumas vezes.

Uma opcéo é trabalhar o shadowing, proferindo a palavra e frase em questdo em conjunto

com o audio do site.

PROPOSTA 5: Cloze (https://www.textcompare.org/cloze-test-maker/)

Ao invés de trabalhar com a versao original do exercicio (Conversation, pagina 47), peca

para que o aluno feche o livro, e envie a ele a seguinte verséo do texto do exercicio:

A. Listen and place the following words where you listen to them:

| The | With | There | Something | Weather | Thing |

Leah: Hi oh, Cody. How was your vacation?
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Cody: It was excellent! | went to California___ my cousin. We had a great time.

Leah: Lucky you! How longwereyou __ ?

Cody: About a week.

Leah: Cooll Wasthe ~ OK?

Cody: Not really. It was pretty cloudy. But we went surfing everyday. Waves were
amazing.

Leah: So, whatwasthebest  of the question

Cody: Well, incredible happened...

B. Listen to the rest of the conversation. What happened?

Peca para que o aluno elabore frases a partir das palavras observadas. Pratiquem as
frases em voz alta.

Ao término da resposta da parte B, pergunte ao aluno o que as palavras preenchidas tém
em comum.

A partir da elicitagdo da resposta correta, toque o audio novamente para o aluno e pega
para que foque nas palavras destacadas na atividade.

Em seguida, peca para que o aluno encontre palavras com sons interdentais em outras
ocorréncias em paginas anteriores do livro.

P1 escolheu as seguintes atividades: 1) Elicitagdo, 2) Recursos visuais e
instrucdo a partir do corte sagital e 5) preenchimento de lacunas, mesclando-as
durante a implementagao com outras atividades do LD.

As propostas 3 e 4, segundo P1 no visionamento, ndo foram escolhidas
porque ela teria que dispor de um tempo que n&o tinha para entendé-las e
planeja-las.

Apesar de, em um momento das conversas por mensagem, P1 ter
manifestado certa inseguranga com a prépria pronuncia ao ter pedido para o
pesquisador corrigi-la quando necessario, demonstrou seguranca e desenvoltura na
implementagao das atividades. O pesquisador, durante as conversas, a tranquilizou
sobre sua proficiéncia e destacou que o objetivo das atividades seria observar as
propostas pedagdgicas e nao a propria pronuncia da professora.

Consideramos que professores FNNs, muitas vezes, tém uma pronuncia
mais inteligivel do que julgam ter. Underhill (2011) destaca que o professor FNN n&o
precisa se ater ao “modelo” de inglés que ira ensinar de maneira a impedi-lo de

instruir sobre pronuncia®.

39 Underhill (2011), em oficina a professores FNNs: “0 modelo que vamos estudar? “Qual inglés”
vamos usar? Bem, & o inglés do professor. Neste caso, deste que vos fala. Mas se o professor vier
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Com frequéncia, vemos estudantes indagando sobre a variedade que esta
sendo utilizada em sala, como se uma variedade apresentasse maior ou menor grau
de desafio do que outras. No entanto, vale notar que a maioria das questdes
pertinentes a aprendizagem da pronuncia nao diz respeito a questdes dialetais, mas
a elementos comuns a maioria dos dialetos mais propagados. Por isso, um
professor proficiente na LI sera capaz de instruir sobre a pronuncia apresentando
sua proépria variedade linguistica.

O recurso do corte sagital é utilizado em muitos materiais instrucionais, como
Hagen e Grogan (1992), Celce-Murcia et al. (2010) e Harmer (2007). Na proposta
didatica enviada a aluna, a descri¢ao da articulacdo do som foi retirada de Cristéfaro
Silva (2012), em seu capitulo sobre os sons interdentais. O objetivo &€ proporcionar
ao estudante recursos visuais para o entendimento dos pontos e modos de
articulagdo. Como o LD Interchange nao apresenta esse recurso, a atividade
escolhida se assenta como um bom complemento para o curso de E1.

A proposta de atividade de completar lacunas (proposta 5) € adaptada de
Celce-Murcia et al. (2010). Essa atividade também complementa o LD, pois

possibilita um momento de maior conscientizagao a respeito dos sons trabalhados.

3.1.2 Atividade realizada e visionamento com P1

Esta subsecgao e as proximas subsecdes em que sado descritas as atividades
realizadas e os visionamentos s&o organizadas da seguinte maneira: discorre-se
primeiramente sobre como o professor participante realizou a atividade, e em
seguida o andamento da atividade (gravada em video) €& descrito quanto ao
desempenho do estudante participante e sua opinidao sobre a atividade. Da sessao
de visionamento, trazemos o feedback do professor sobre a atividade, com
transcricdo de trecho de sua fala e analise do pesquisador.

P1 iniciou a aula com a proposta 5. E1 teria que, a partir do audio do livro,
identificar as palavras omitidas em lacunas. Foi uma atividade de adaptacédo da
proposta original do livro, em que os estudantes ouviriam o audio com

acompanhamento da leitura e, posteriormente, fariam leitura em voz alta. E1

de qualquer outro pais do mundo, sera a pronuncia daquele professor.” Original: The model that we
use? Which English is it going to be? Well it's the English of the teacher. In this case this one. But if
the teacher is from any other country in the world it is that teacher's pronunciation.

93



precisou ouvir varias vezes o audio e necessitou de apoio de P1 para completar a
primeira parte da atividade. A dificuldade de E1 foi compativel com seu nivel de
proficiéncia. P1, em seguida, continuou com a proposta do livro, de leitura em voz
alta, que se configura como pratica controlada. Apds a leitura, P1 realizou a
elicitacao (proposta 1), em que E1 foi rapido para identificar os padrées. P1, entao,
recorreu a descrigdo dos sons 0 e 6 por meio da imagem do corte sagital (descricéo
e analise), e, entédo, P1 procedeu a pratica controlada. Nos momentos de pratica, E1
apresentou alguns sinais de nervosismo. P1 relatou que o nervosismo mais
provavelmente seria por motivo da gravacao. No entanto, apesar de sinalizar certa
inseguranca, foi exitoso em todas as atividades.

Ao inicio do visionamento, o pesquisador mencionou a intengdo de propor
atividades que superassem o listen and repeat, compartilhando com com P1 um
trecho de Jones (1997), sobre a hegemonia das praticas controladas por meio de
listen and repeat na maioria dos LDs. A partir desse momento, P1 contribuiu
ricamente com a pesquisa, pois discordou do posicionamento de Jones e, por
consequéncia, do pesquisador, que concorda com os argumentos do autor.

A PP é rigorosa quanto a nao haver “imposi¢des de cima para baixo” (DEMO,
2004, p. 103) no momento da produgao dos dados. No dialogo entre o pesquisador
e P1, consideramos que tenhamos logrado uma relagédo de dialogia produtiva, pois
quando foi apresentada pelo pesquisador uma posigcao de apoio a disrupgao com as
formas mais comuns de instrugdo em pronuncia (nas palavras do pesquisador
durante o visionamento, “transcender o listen and repeat’), P1 se contrap6s com um
posicionamento mais conservador, declarando que entende ser essa a forma mais

eficaz, pois entende que foi assim que aprendeu e que sempre ensinou com éxito.

P e P1 P1. essa parte de drills, eu sou a favor. Muito, MUITO
mesmo. Eu, quando entrei numa escola, uma escola MUITO
boa, né, mas para mim, a metodologia ndo... ndo DAVA, nao
etapa 3 - | FUNCIONAVA mesmo (...) o professor s6 falava em inglés na
sala (...) e ia, assim, ia cobrando como se fosse uma coisa
natural, mas para mim aquilo, a sensacao € que eu sai pior do
que tinha entrado. Horrivel, HORRIVEL

P: hum

P1: (...) Ai eu fui para uma outra escola, uma OUTRA
metodologia, que é baseada na metodologia de, de repeticao (...)
eu aprendi assim, eu ganhei a minha fluéncia assim.

(Durante a

visionamento)
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A reflexao de P1 esta assentada em sua experiéncia, manifestando a crenca
de que a forma de instrucdo que foi eficaz para ela sera eficaz também para outros
estudantes, ou seja, ha indicios de que em sua abordagem da instrugdo de
pronuncia P1 traz sua cultura de docéncia adquirida como fonte primaria,
aparentemente sem realizar exame consciente frequente.

Parece-nos que a primeira experiéncia de P1 tinha pouca instrugdo focada na
forma, e isso a levou a uma ma experiéncia de aprendizagem. Com sua louvavel
resiliéncia para aprender, encontrou uma metodologia de instrugdo com foco mais
estrutural, e ela foi eficaz. P1 discorreu que, em sua opinido, a melhor forma de
instrucdo € a baseada em drills, principalmente em fases iniciais.

A diferenga de posicionamento, entdo, encontrou um meio-termo. O
pesquisador concordou com P1, que formas convencionais de ensino podem, de
fato, ser eficazes em muitos casos. No entanto, é evidente que muitos estudantes
passam anos em cursos de LI sem desenvolver a consciéncia dos sons ou a
pronuncia inteligivel. Lembramo-nos, neste ponto, que as técnicas de producgéo
controlada existem (e persistem) por serem eficazes em alguma monta. P1, por
outro lado, concordou que propostas de simples implementagdo (como a
apresentacao de pontos de articulagdo em imagens de corte sagital), tém potencial
para auxiliar a aquisicao de pronuncia.

Ao ser indagada sobre as atividades propostas, P1 declarou que nao as
conhecia como opg¢ao de instrucdo de pronuncia, e entendeu que todas as ideias
implementadas s&o uteis para o desenvolvimento de aspectos fonologicos.

Ao final da atividade, P1 fez a E1 as perguntas requisitadas pelo pesquisador
sobre sua percepcao de dificuldade e nivel de conforto para realizar a atividade:

Para a pergunta 1 (From 0 to 5, how difficult was this activity?), E1 respondeu
5 e para a pergunta 2 (From 0 to 5, how comfortable did you feel with the topic and
the activity?)*°, E1 respondeu 3. Ambos pesquisador e P1 ficamos surpresos com a
primeira resposta, que demonstra certa ansiedade por parte de E1. Ele respondeu a
todas as demandas de P1 satisfatoriamente, mas sentiu que havia dificuldade. Em
relagdo ao conforto com a atividade, sua resposta demonstra que talvez tenha certa
resisténcia a produzir os sons interdentais, mas € possivel que também seja fruto da

nao familiaridade com os tipos de atividades e a consciéncia da camera gravando.

40 Tradugdo das perguntas ao estudante: 1) De 0 a 5, quéo dificil foi esta atividade? 2) De 0 a 5, o
quao confortavel vocé se sentiu com o tdpico e com a atividade?
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Perguntada sobre as atividades realizadas, P1 as aprovou.

P e P1 P: Vocé achou que as atividades implementadas
(Durante a ajudaram?
P1. Sim, acho que sim... com certeza. Pela praticidade,
etapa 3 - [issoe MUITO importante, ne, porque...

P: né, hu-hum, pelo tempo de preparagao... hum

P1: ¢, algo mais [inaudivel] ja ndo da para fazer, ne, cé
tem que fazer alguma coisa ja... ESPECIFICA ali, “6, ja vai
combinar, vai ser isso aqui, vai ser SO, a pronuncia, né.

P: E. E, o que me preocupa & isso. E... eu ndo, eu ndo
pensei... quando eu fiz o projeto para pesquisar nesta area, eu
pensei, “ndo, ndo quero fazer UM CURSO DE pronuncia”. Mas
assim, “e nos propdsitos gerais?” né, quando o curso é para um
aluno que tem TODAS as questodes... estrutura, Iéxico, as quatro
habilidades, tudo para trabalhar... né? Como fazer a pronuncia
melhorar NESSE curso.

P1: EU achei que, eu achei que foi muito eficaz, né, pelo
menos no nosso tema aqui, no -TH, pelo menos eu achei que
foi... € légico que com outros alunos que tém mais dificuldade,
né, eles tenham que ficar assim, realmente se policiando MAIS
nessa questdo. Mas em termos de CLAREZA do som, onde é
produzido, COMO E? Isso ai... isso ai com certeza a atividade
cumpre muito bem.

P: E... e ai... vocé pretende [pausa, lendo a perguntal...
ah, sim, vocé faria essas atividades novamente? Vocé falou que
a atividade do aparelho fonador vocé faria, né, novamente

P1: hu-hum, sim.

visionamento)

O trecho evidencia que P1 ndo se motivou a implementar as atividades com o
site youglish e com o shadowing, porque demandaria um tempo de preparacédo que
nao tinha disponivel. Talvez, as outras propostas fossem mais confortaveis por
serem mais semelhantes as suas outras praticas de sala de aula.

No excerto, vemos ainda que, ao compreender a possivel eficacia de modos
de instrugcdo que ndo sejam a pratica controlada por meio do listen and repeat, P1
demonstra que, provavelmente, seu contato com tais modos de instrugdo sera
aumentado no futuro. P1 teve grande capacidade de conectar as atividades
discutidas na pesquisa com as atividades do LD que utiliza, mantendo seu
estudante engajado e exitoso no decorrer da atividade.

Além de observar e comentar a atividade, P1 também manifestou

posicionamentos sobre o ensino de pronuncia de maneira geral. Na interagdo, em

96



diferentes momentos, P1 demonstrou acreditar que a instrugdo de pronuncia é mais

adequada para aprendizes de nivel avangado.

P e P1 | P1: Entdo, eu penso assim, para o aluno iniciante, é... eu acho
que... eu ACHO nao, né, eu sempre fui, desde quando eu
comecei a estudar inglés, né, os professores, eles sempre
etapa 3 - |falavam, que s&o poucas coisas que a gente tem que dominar,
né, nesse inicio... que a pronuncia, ndo é que ela nado é
importante, ela é importante, mas a gente tem um outro
momento, né, que, em um avancado, né, um pouquinho mais
avancado, né? Um momento um pouco mais avangado, nao
nesse inicio para ser trabalhado, né? (...) Eu acho que, assim,
€... eu nao penso que nesse primeiro momento a gente tenha
que FOCAR tanto na pronuncia, né. Por exemplo, eu
CORRIJO... eu falo para o aluno no inicio do curso, falo, olha,
posso te interromper? Né? Para fazer a corregcao? Vocé quer
falar e que depois eu corrija?

(Durante a

visionamento)

7

P1 entende que a instrucdo da pronuncia é mais eficaz para alunos
avangados. Este posicionamento encontra reverberagdo em outros discursos e
contextos, ndo sendo incomum de se encontrar.

Entretanto, nos dados gerados, observa-se que E1 nao teve dificuldades na
realizacdo da atividade, demonstrando que conscientizou-se (no momento da
interagdo) do som trabalhado e o produziu em pratica controlada sem excessiva
dificuldade. Assim, os dados ndo indicam que seria inviavel realizar atividades com
estudantes de nivel basico como E1, a despeito do posicionamento de P1.

Entendemos que a instrugcdo de pronuncia em todos os niveis seja valida,
pois em inicio de processos de aprendizagem muitos padrdes se cristalizam, como

nos apontam Darcy, Ewert e Lidster (2011, p. 94):

Pesquisas apontam que realizar instrugdo de prondncia no inicio pode maximizar os
beneficios da exposicdo a L2 (...) porque o cerne da aprendizagem perceptual e fonética
de adultos acontece no primeiro ano de exposi¢ao intensa a L2, evidenciando que a
pronuncia é mais maleavel durante esses primeiros meses. Portanto, para contextos de
ISL ou um programa de LI intensivo, a instrugdo de pronuncia € melhor implementada
desde o inicio e ndo deveria ser reservada aos niveis avangados.*!

4! Tradugéo: Research also suggests that providing pronunciation instruction early could maximize the
benefits of L2 exposure (see Best & Tyler, 2007, for a review) because the bulk of perceptual and
phonetic learning in late-onset SLA takes place within the first year of intensive exposure to the L2,
implying that pronunciation is most malleable during the first few months. Therefore, for ESL contexts
or in an intensive English program, pronunciation instruction is best implemented from the very
beginning and should not be reserved for the higher levels.
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Podemos especular que o posicionamento de P1 pode ser arraigado, ainda, a
forte heranga audiolingual da instru¢ado de pronuncia, por trazer a nogao de que uma
boa pronuncia seja aproximagao do falar nativo (0 que um iniciante ndo conseguiria
realizar), e uma instrugao centrada na producgao oral, € ndo na compreensao.

Talvez seja também oriundo da dificuldade de se ensinar pronuncia nos
niveis mais elementares, visto que ha muitos elementos para tomada de
consciéncia, e diretrizes claras sdo raras na maioria dos contextos (DARCY et al.,
2011).

No que se refere a instrugdo nos niveis mais basicos, pesquisas indicam que
alguns elementos podem ser adquiridos no inicio, enquanto outros tém melhor
eficacia ao serem apresentados mais tarde (DARCY et al., 2011, ALVES, 2012a). Ha
evidéncias de beneficios advindos da instrugao explicita de pronuncia em todos os
niveis. Entretanto, grande parte dos materiais voltados a pronuncia parece ter
melhor implementagdo com estudantes mais avangados (DARCY et al., 2011), e os
professores frequentemente nao recebem informagdes sobre quais topicos tratar
primeiro.

Alves (2012a) indica uma possibilidade de sequenciagdo de niveis mais
elementares a mais avancados. A consciéncia dos padroes silabicos e
intrassilabicos (como a contagem de silabas e as sequéncias consonantais
possiveis ou impossiveis na lingua-alvo) € um primeiro momento na manifestagao
de consciéncia fonolégica. Em seguida, desenvolve-se a consciéncia dos fonemas
e, “mais tardiamente, a consciéncia dos sons n&o-distintivos" (p. 186).

A conscientizagdo em niveis iniciais é cara ao desenvolvimento da
compreensao oral para que os estudantes nao tenham percalgos com produtos de
contextos reais de fala.

Ao fim do visionamento, P1 se disponibilizou para contatos futuros.

3.1.3 Caso 2: P2 e E2

No momento da entrevista semiestruturada com P2, a professora ainda nao
havia decidido qual de seus estudantes escolher para trabalhar. Assim,

prosseguimos conversando sobre suas aulas e, especificamente, sobre suas

convicgdes sobre pronuncia.
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P2 disse que utiliza o LD American English File com muitos estudantes,
sendo este seu material principal de referéncia para estabelecimento dos curriculos.
Comentamos sobre o grande enfoque que este LD da a pronuncia, especialmente
sobre segmentais, apresentando o AFI como recurso, assim como elementos

visuais relevantes para a instrugcado desses aspectos.

P e P2 P: (...) eu tava me localizando aqui, agora eu abri um
American English File aqui... ai eu lembrei que esse, as
atividades de pronuncia desse livro tem os simbolos dos sons
etapa 1 - |[aqui...

(Durante a

P2: hu-hum, sim.
P: na primeira unidade tem... por exemplo, train [gesticula
semiestrutura | a forma do desenho]
da) ’ P_2: ele_s associam a forma do desenhinho com a
pronuncia [sorri e acena positivamente]

P: eles associam com um desenho colorido, é

P2: nem sempre da CERTO esse desenho, assim, porque,
as vezes, o desenho, tipo, do jeito que eles imaginaram ali o
aluno nunca vai pensar no [na associag¢ao]. Mas alguns SIM,
alguns sim, todo mundo lembra do som do Cat, 14 do “A” mais
aberto [faz expressdo facial com o queixo mais baixo,
caracteristico do som /z/]

P: Aham!

P2. Enfim, e o schwa também, que, né, é... (...) né que
tipo vocé vai falar com a boca com preguica, tipo “/a/” [reproduz o
som /af] e vai aparecendo. E eu n&o, nunca ignorei essa parte,
nunca pulo essa parte, acho que ajuda, e acho que eles meio que
lembram sim, porque eles retomam, assim, fala, eu percebi que
eles comecam acertar mais esse sons depois de ver o assunto

(...)

entrevista

Nesse excerto, P2 reafirma confianga no LD que utiliza, o que evidencia
aspectos do que realmente acredita ser boa instrucdo de pronuncia. Acredita
fortemente que o uso do AFI auxilia os estudantes, e que a explicitagdo dos
aspectos segmentais possibilita a sedimentacado de habitos fonolégicos trabalhados
a longo prazo. Vemos, também, que P2 gosta de utilizar recursos visuais (os
desenhos dos livros, por exemplo), e cinestésicos (faz expressdes faciais apontando
para a prépria face, ao expressar elementos segmentais de forma exacerbada).

Estas praticas de P2 evidenciam uma abordagem que transcende a heranga
audiolingual. Podemos perceber que P2 se preocupa com atividades de descricéo e

analise para promover a sensibilizagdo dos estudantes para os sons da lingua.
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Em seguida ao comentario sobre o LD American English File, P2 mencionou

suas técnicas de feedback corretivo, quando, baseada nos erros recorrentes do

estudante, elabora flashcards online*> em que uma face da carta traz a palavra, e a

outra, a definicado e transcrigdo do AFI. Por elaborar esses recursos individualmente

para cada um dos estudantes, P2 evidencia facilidade com o uso de recursos

digitais, utilizando, satisfatoriamente, elementos de seu letramento digital na

profisséo.

Apos falar sobre o LD American English File, o pesquisador comecgou a

realizar algumas perguntas do roteiro (Apéndice Il). As respostas foram produtivas,

pois P2 apresentou suas perspectivas a respeito dos elementos socioldgicos que

influenciam a pronuncia.

PeP2
(Durante a
etapa 1 -
entrevista

semiestrutura-
da)

P: A pronuncia é afetada por fatores sociais?

P2: SIM, com certeza... tem a questdo de variar, por
exemplo, pensando no inglés americano, que a gente sabe que
tem, hum, além das variantes que... em relacdo a geografia, a
gente tem as questdes sociais, por exemplo, tem o Black English,
né, é... enfim, e isso eu t6 falando dos Estados Unidos que eu
tive um pouco mais de contato, mas com certeza em todos os
paises, como questdo de até, as vezes de uma afirmacédo de
identidade de algum, de alguma populagao especifica, né. Entao,
sim.

P: E [pausa] cé usou palavra identidade, que é uma
palavra que eu tenho usado bastante

P2: Hum

P: Por causa... da questdo... assim, ensinar a pronuncia
né, cé td afetando a questdo da identificagdo do aluno com
aquela... com determinado grupo social, né...

P2: Hu-hum

P: Entéo, eu tenho usado “identidade” bastante.

P2: E, eu sempre, assim, claro que eu acabo ensinando
em inglés, que é mais, a gente, ta falando de inglés como lingua
internacional, mas claro que se for pra dizer quem, com qual
sotaque se parece mais? Com o0 americano, porque € 0 que a
gente acaba recebendo maior influéncia, é... e também foi onde
a maior parte da minha experiéncia, tanto dos meus professores
me ensinaram inglés como minha experiéncia pessoal (...)

P: [tanto] de antes dos Estados Unidos como...

P2: E, isso mesmo, mas eu sempre tento deixar claro
que... que, por exemplo, quando o aluno fala de um jeito que ta
mais, ta, me lembrou alguma coisa do britanico (...) eu diria, ndo
ta errado, mas parece que vocé ta misturando um pouquinho os

2. O site de flashcards mencionado foi o quizlet.
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sotaques, né, s6 para vocé saber que nao esta errado, vocé falou
de certa forma que que € uma variacao, né, que € uma variante.

P2 menciona a relagcdo entre a pronuncia e evidenciacdo de elementos de
identidade cultural. Comenta sobre a relacdo intrinseca entre a variedade da
pronuncia e o grupo social a que pertencem os falantes. Notamos que P2 destaca
nao apenas as variedades linguisticas regionais, mas faz questao de destacar que
outros elementos também a influenciam, citando o Black English, que é uma
variedade regional, mas também marcada por etnicidade. No trecho inicial do
capitulo 1, comentamos como, comumente, se reduzem variedades a apenas
variedades nacionais. O que P2 destaca, portanto, € que tem consciéncia sobre a
diversidade linguistica mais aprofundada do que observamos no discurso do
cotidiano.

Ainda no trecho transcrito acima, vemos P2 categorizar sua modalidade de
ensino de linguas como “inglés como lingua internacional”, que € uma nomenclatura
paralela a de ILF, comentada no toépico 1.3.2 deste trabalho. Mais adiante, P2

demonstra mais evidéncias de sua adesao ao paradigma de ensino do ILF.

P e P2 P2: (...) E... tem mais gente falando inglés agora... que
(Durante a [ nao e falante nativo do que nativo [risos]
etapa 1 - P: do que nativo [sorri e acena positivamente] (...)
entrevista
semiestrutura-
da)

No trecho acima, P2 atesta um dado bastante recorrente entre os
propositores do ILF, que é a ideia de uma comunidade internacional falante da LI
como FNNs muito maior do que a de FNs. Os propositores do LFC atestam que,
para estes falantes, alguns elementos de pronuncia ndo s&o necessarios para que
falantes FNNs compreendam-se entre si.

Baseando-se na leitura de um texto sobre ensino da pronuncia que havia lido
recentemente (RIBEIRO; ROSA, 2021), P2 passa entdo a mencionar,

espontaneamente, a questao da pronuncia dos sons interdentais (0 € 9).
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P e P2 P2: [tem sons que] a gente nao ta acostumado a produzir,

né.
(Durante a P: hu-hum, por exemplo, a vogal mais aberta ou mais
etapa 1 - |fechada, pra gente ndo tem DIFERENCA.
entrevista P2: S o
P: Assim, é até imperceptivel as vezes.
semiestrutura- P2: mas o CONTEXTO é que acaba ajudando a entender,
da) as vezes, né, mesmo a parte da compreensao.

P: esse é o fator fisioldgico, sabe, e cognitivo, porque € a
memoria...

P2: acho que afeta totalmente, porque a gente pode, na
verdade, com os conhecimentos, ir MELHORANDO alguns sons
que a gente nao ta acostumado a produzir, a gente ndo produz,
tipo, mesmo o som do -TH, que € um classico em inglés, né.

P: também, é.

P2: a gente ndo TEM a necessidade de produzir esse som
no portugués, mas isso nao quer dizer que a gente ndo va
conseguir reproduzir ele com a pratica, né, entdao acho que tem,
existe uma dificuldade... mas também eu, essa SEMANA
PASSADA eu li um artigo, me chamou muita atengao, falei,
NOSSA, talvez eu pare até de pegar tanto no pé com questao do
-TH... que trouxe uma questdo de que o0s sons que
REALMENTE... MUDAM o SENTIDO é que sao mais
problematicos, né, entao.

P: hu-hum.

P2: cé tava falando da vogal, por exemplo, agora, [querer]
falar um sheet e falar shit, ai poderia causar um problema, para
mim, na comunicacgao, agora, o -TH NEM SEMPRE, né.

P: nossa, demais isso que vocé falou, P2, vai ser
[gesticula comemorando] para minha tese vai ser... demais.

P2: [risos]. (...) entdo, a gente pega no pé com coisas que
nem sempre precisa pegar no peé... nao sao tao, tdo importantes
assim.

Os autores do texto que P2 mencionou ter lido (RIBEIRO; ROSA, 2021)
defendem considerarmos alguns aspectos do lingua franca core (LFC). Isso
evidencia a preocupagao da professora com a centralidade da inteligibilidade e com
a necessidade de escolher os topicos mais relevantes de se ensinar para o
estudante, seguindo o LD utilizado de maneira autbnoma, critica e reflexiva.

O pesquisador entendeu que P2 gostava muito de trabalhar com segmentais,
mas néo havia ainda a indagado sobre como trabalhava com ritmo e entonagéo. O
pesquisador mencionou entdo a obra The prosody pyramid, de Gilbert (2008). Havia

a intencdo de averiguar se P2 trabalhava também com esses elementos, ou se
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tratava apenas de segmentais, seja por convicgdo ou por influéncia de seu LD de
preferéncia.

O pesquisador apresentou uma das atividades que Gilbert sugere, com a
utilizacao de gadgets, objetos simples que facilitariam o entendimento de um padrao
de acentuagao a partir de uma descrigao cinestésica de tal padrao. Gilbert propoe
essa atividade para marcar acento lexical. O pesquisador a adaptou em sua
explicagdo para uma atividade de acento frasal. P2 demonstrou interesse pela

sugestao e pediu a referéncia do livro, que foi enviada posteriormente.

Stress and Vowel Length

Stretching wide, heavy, rubber bands while practicing the lengthened vowels
can provide students with a kinesthetic focusing tool to reinforce the contrast in
duration. Note: Thin bands are apt to break and also do not give the full impres-

sion of the real effort involved in making some syllables longer than others.

|.|||.Uurﬁ| Illﬂl'ﬁuj"lﬁzl I.lﬁT II|I,|
g \—»" M 2 N

ba na na

Figure 10: Use rubber bands to illustrate stress and

vowel length

Example Exercises

1. Have students say the words below while stretching a
rubber band wide when saying the stressed syllable.
Canada umbrella sandwich

English muffin traffic signal clementary

(GILBERT, 2008, p. 38)

Apss comentar sobre as atividades com os gadgets, o pesquisador passou a
apresentar para P2 as atividades do roteiro de entrevista, a primeira mais tradicional
de LDs (pratica controlada por meio de listen and repeat, Apéndice Il), e a segunda
sobre o ritmo acentual da LI, com o objetivo de obter um parametro de comparagao
a respeito das perspectivas sobre atividades de pronuncia entre os diferentes
participantes, no mesmo modelo de apresentacédo que tinha feito a P1, baseado no
questionario de entrevista.

Comparando a primeira atividade com as que conhece do livro American
English File, P2 considerou que a do questionario semiestruturado tinha menos

cores e desenhos, mas que isso ndo fazia as atividades de American English File
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necessariamente melhores, pois muitos desenhos ndao eram compreendidos pelos
estudantes.

A respeito da segunda atividade (sobre ritmo), P2 mencionou que € uma
atividade parecida com algumas que aparecem no livro de tarefas de American
English File. P2, no entanto, mencionou que nao o utiliza muito. Por ser um material
auxiliar ao livro principal, disse que nem ela, nem os alunos consideram esse tipo de
atividade muito relevante. P2 constatou que seus alunos tém acesso a atividade
semelhante sobre ritmo, mas talvez ndo compreendam muito bem o objetivo delas.

Embora fique claro que P2 preza mais por segmentais em suas aulas, a
professora considerou particularmente interessantes as atividades de ritmo
apresentadas na entrevista para discussdo. E notavel a abertura de P2 para a
inovacao em suas aulas. Decidimos, entdo, que as propostas para suas atividades
seriam sobre ritmo e entonacdo, visto que foram tdpicos que, aparentemente,
trabalhava menos em suas aulas e que eram menos presentes no LD American
English File, de sua preferéncia.

Terminada a interagdo da entrevista semiestruturada, P2 passou a refletir
sobre qual estudante convidaria a pesquisa, e concluiu que E2, por seu perfil e
disponibilidade, se beneficiaria das atividades a serem realizadas.

E2 era uma estudante classificada como de nivel intermediario. P2
conjecturou que ela talvez se enquadrasse no nivel B1+ do CEFR, que corresponde
a alguém que consegue se comunicar satisfatoriamente em assuntos com que tem
familiaridade, porém ainda ndo adquiriu uma vasta gama lexical e as estruturas mais
complexas.

A seguir, encontramos um trecho de transcricao da primeira gravacgao entre

P2 e E2, para reconhecimento de suas necessidades com pronuncia.

P2 e (...) P2:
E2 (Durante a
etapa 2 - sou, a1 WAz ‘redin &i ‘artakal eend a1 trard tu sa'lekt
Diagnéstico sAmM
de
necessidades
de
aprendizagem 'tapiks for As tu tok a'baut. 810k a'baut juar 'kampani, ju
- transcricao | keen
fonética))
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think about you company, but you can also think about
your ideas

B1nk a'baut ju 'kampani, bat ju kaen "olsou B1nk a'baut juar
ar'diez

in general, for the HR area, in your opinion... so one thing
that

In ‘dzenaral, for 8i erf-ar ‘erio, In juar a'pInjon... SOU WAN
01n deet

they bring is the four-day work week... do you think this is
de1 brin 1z &s for-der wark wik... du ju B1nk &1s 1z

possible here in Brazil?
‘pasabal hir 1n bro'z1l?

E2: | think, for example that, at Google or international
companies

a1 01ink, for 1g'zeempal deet, aet ‘'gugal or 1nter'naefonal
‘kampaniz

that have an open mind, you know, to... to these ideas, |
think

Odzet haev an 'oupan maind, ju now, tu... tu iz a1'disz, a1
B1nk

that's, that's POSSIBLE, but when | think about, for
example,

Oecets, Oeets 'pasebal, bat wen ar 6ink o'baut, for
19 zaempal,

remote work, we... we take a LOT OF TIME to... to get to
adapt

ri'mout wark, wi... wi tetk o lat Av taim tu... tu get tu
8 deept

this kind of work, you know, I, | don’t know, | think that’s
01s kaind Av wark, ju nou, a1, a1 dount nou, a1 8ink daets

POSSIBLE, | AGREE... with this, because you have less
time to
‘pasabal, a1 a'gri... wid 01s, b1'koz ju haev les taim tu

work, but you know that you have MORE ONE DAY to
have time
wark, bat ju nou daet ju haev mor wan det tu haev taim

to do many things, to take care of your HEALTH and...
what you
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tu du ‘'meni B1nz, tu teik ker Av juar hel® aend... wat ju

want, to travel everywhere, | think it's very NICE, it’s, you...
you
want, tu 'treeval 'evri wer, a1 81nk 1ts 'veri nais, 1its, ju... ju

make more... it's possible you you make more things,
more job,
melk mor... 1ts ‘pasabal ju ju meik mor B1nz, mor d3ab,

more of your job using less, less hour (...)
mOar Av juer d3ab ‘juzin les, les ‘auver

Consideramos que um aspecto que valia a pena ser trabalhado seria o do
ritmo e entonacgao frasal, porque notamos que a E2 produzia com bastante fluidez e
competéncia os sons ligados (connected speech) e a maioria dos sons vocalicos e
consonantais caros a intercompreensao / inteligibilidade, o que demonstra que,
provavelmente, P2 e E2 tinham trabalhado com frequéncia esses aspectos.

Notamos, no entanto, que E2 transferia grande parte de seu padrao nativo de
ritmo e entonacéo. Foi proposto que sugestdes encontradas em Celce-Murcia et al.
(2010) e Gilbert (2008) sobre prosddia poderiam ser pertinentes.

Nos moldes do que foi feito no primeiro caso, com P1 e E1, um documento
com propostas de atividades foi enviado a P2 para que ela pensasse sobre as

atividades a serem trabalhadas.

Propostas de trabalho com padrées de ritmo e entonagao:

PROPOSTA 1: Shadowing.

Nos links a seguir, os apresentadores explicam a pratica e beneficios do “shadowing”.

https://www.youtube.com/watch?v=GVWF GlyNswI|&t

https://www.youtube.com/watch?v=kCp4RYiezZc&t

Procedimentos: Explique a aluna a proposta e os possiveis beneficios da pratica do

shadowing. Em seguida, demonstre a pratica com um item de audio do livro com o qual vocés
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trabalham. Por fim, pega para que a aluna pratique o shadowing algumas vezes a partir do dudio

da atividade.

Extensdo da proposta: uso de um “apito” ou entdo “murmurar’ (“humming”) os sons

seguindo o audio, para que a aluna identifique o ritmo de fala ali usado.

Posteriormente, é possivel encerrar a atividade fazendo uma reflexdo sobre o padrao ali

descoberto.

PROPOSTA 2: Quality Repetition.

Na obra “Teaching Pronunciation Using the Prosody Pyramid’, Gilbert defende que a
simples repeticdo dos sons (listen and repeat) pode ser considerada pouco significativa, mas a

repeticdo de qualidade faz com que os alunos adotem padrées de prosddia da lingua.

De forma resumida, a quality repetition se resume em 2 etapas:

1) Owning the Template: escolhe-se um trecho curto de fala com um padrédo de entonagao
que se queira trabalhar para  que haja repeticéo.

2) Analyzing the Template: explora-se melhor que silabas e/ou palavras sao atonas e ténicas

no trecho repetido, e também como o ritmo, ou a “musicalidade” do trecho é apresentado.

Caso tenha interesse em explorar mais as propostas de Gilbert, o texto completo pode ser

encontrado aqui:

https://www.tesol.org/connect/tesol-resource-center/search-details/teaching-tips/2013/11/06/teachin
-pronunciation-using-the-pr: -pyrami

A atividade de Shadowing (CELCE-MURCIA et al., 2010; Foote; McDonough,
2017) é uma proposta advinda de exercicios realizados em artes cénicas, em que
os atores procuram desenvolver sua expressividade, assim como exercitar o
autoconhecimento de suas préprias expressées e movimentos*®. Em aulas de LE, é
uma de muitas técnicas de repeticdo possiveis, que requer que o estudante fale

enquanto um modelo gravado ainda esta sendo executado. Ou seja, ao invés de

3 Foote e McDonough (2017) também mencionam o uso do shadowing em testes de psicologia
cognitiva e tratamentos fonoaudiolégicos para gagueira.
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falar depois, o aprendiz fala ao mesmo momento em que gravagao esta sendo
tocada.

Ao invés de repetir depois da fala, os estudantes, alegadamente, notariam
melhor as diferengas entre seu proprio padrao de fala e o da gravagao, melhorando
tanto a produgdo quanto a compreensao oral. Semelhantemente, na atividade de
mirroring (que, as vezes é utilizada como sinbnimo de shadowing), os estudantes
falam sincronizadamente com um trecho de fala. Segundo os autores, citando Monk,
Lindgreen e Meyers (2004), o objetivo da atividade € “ajudar aprendizes a praticar
linguagem n&o-verbal, analisar fala real, e reproduzi-la. Ao imitar um personagem de
um filme, por exemplo, aprendizes passam a notar como a identidade interage com
a pronuncia.” (p. 342)

Ja a quality repetition proposta por Gilbert (2008) € uma atividade que
engloba ndo apenas a caracteristica de pratica controlada da repeticdo, mas
também os aspectos de descricdo e analise, pois, em momento posterior a
repeticao ostensiva de determinada palavra, frase ou trecho de fala, o estudante
passaria a ser apresentado a uma sensibilizagdo maior sobre os elementos que o
professor quer trabalhar. Trata-se de uma técnica indutiva com o objetivo de tornar a
repeticdo mais significativa e comunicativamente rica para o estudante. Como o
nome da técnica indica, Gilbert procura uma maneira mais eficiente de realizar
repeticdo de sons ao trazer ndo apenas a adaptagdo “comportamental’, mas um
tempo de reflexao sobre a atividade realizada, que possa facilitar a conscientizagao
sobre o trecho repetido, com a oportunidade de entender a relevancia de se produzir
o trecho de maneira proxima ao modelo, e de também conseguir identificar os
mesmos padroes em ritmo natural de fala.

Assim, a quality repetition € uma atividade que utiliza repeticdo, mas a torna
parte de um processo reflexivo por parte do estudante. Gilbert argumenta que a
repeticdo pode ser considerada uma parte enfadonha da aula, justamente por causa
da auséncia de reflexao e envolvimento com o insumo.

P2 se empolgou com a atividade de shadowing, mas declarou em
mensagens de texto n&o ter entendido muito bem o propdsito da quality repetition.
Ao detalharmos melhor o que foi defendido por Gilbert (2008) como uma pratica de
repeticio com maior foco e detalhamento na explicitacdo, P2 declarou ter
compreendido melhor, mas que, ainda assim, tinha mais curiosidade por trabalhar

com o shadowing.
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P2 demonstrou seu entusiasmo com a técnica de shadowing também em
suas redes sociais, fazendo video em que apresenta a técnica para seus estudantes
e seguidores.

Acreditamos que a escolha de P2 pelo shadowing, para além da questao de
entender a proposta, passa pela intencdo da professora de entrar em contato com
técnicas mais inovadoras, como € o caso dos recursos digitais que relatou utilizar, e
da utilizagdo das redes sociais como meio de instrucdo, em que uma técnica que

trabalha com expressividade pode ser chamativa e gerar engajamento.*

3.1.4 Atividade realizada e visionamento com P2

O shadowing é uma atividade que envolve imitacdo a partir de um modelo
sem a producdo espontanea do aprendiz, ou seja, trata-se de uma pratica
controlada. Visto que P2 trabalha constantemente com descricdo e analise em suas
aulas, o shadowing vem a ser uma técnica de complementacdo de sua pedagogia,
em direcdo a ser mais comunicativa.

O objetivo da atividade era proporcionar a E2 uma percepgao do ritmo
acentual da LI de maneira generalizada. Assim, o pesquisador propés a P2 que
escolhesse qualquer trecho de audio ou video (auténtico ou do livro American
English File, a critério de P2).

A primeira tentativa de P2 de realizar o shadowing nao foi bem sucedida. A
geracdo de dados com P2 e E2 teve, entdo, duas gravagbes de aula e dois
visionamentos, porque algumas retificacbes a respeito da técnica do shadowing
precisavam ser feitas.

Na primeira tentativa, P2 escolheu um video com tema que considerou
relevante para E2, que trabalha com recursos humanos, e precisa utilizar a lingua
inglesa no trabalho. Entretanto, o pesquisador esperava que P2 tivesse
compreendido que, para que E2 conseguisse realizar a atividade, precisaria de um
trecho curto de fala a ser ouvida varias vezes para que a estudante memorizasse o
trecho que utilizaria. Isso nao foi feito, e a pratica foi iniciada sem um predmbulo que

facilitasse a producio controlada.

4 Lewis e Deterding (2018), que atuam no sudeste asiatico (Brunei), mencionam que o mirroring,
atividade semelhante ao shadowing, é bastante comum em cursos de LI. No Brasil, no entanto, nao
parece ser o caso. Os professores que participaram nesta pesquisa e o pesquisador tém a percepcao
de que o shadowing ndo € comum em seus contextos de atuacgéo.
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E2 chegou a demonstrar certo desconforto com a atividade quando,
jocosamente disse a P2: “vou matar o seu amigo, hein”, referindo-se ao
pesquisador.

Na primeira sessao de visionamento, o pesquisador apontou elementos que

entendia ser a causa de a atividade nao ter dado certo.

P2 e E2 | P2: ela tava repetindo, mas nao tava saindo exatamente ali a
(Durante a | entonagao, mas acho que até & por conta da novidade da

etapa 2 - |técnica também, né, da... ela nunca tinha feito... até pra mim é
Diagnastico bem novo... né, entdao eu mesmo tenho que treinar melhor, de
de repente, mesmo para a a E2 trazer mais vezes, em alguns outros
necessidades | momentos, é... mais preparada para ajudar para ver se ela ta
de conseguindo... seguir ali mesmo, né...

aprendizagem | P: eu imaginei que vocés conversariam sobre o video antes... por
) exemplo, assistir o video antes... talvez facilitaria [para] ela

compreender no geral primeiro o que esta sendo dito...

P2: eu ndo tinha pensado... eu fui direto com o foco na pronuncia,
eu fiz o contrario. Depois que eu parei de gravar, a gente voltou
naquele primeiro video da moga, e a gente usou ele como
material para conversar sobre mesmo...

P: ah é?

P2: E, a gente fez isso depois...

A sugestdo de assistir ao video antes com discussdo do topico foi feita
pensando na possibilidade de familiarizagcdo com a forma e conteudo do insumo
trabalhado. Com efeito, essa seria uma pratica mais comunicativa. A atencao
somente a forma na parte inicial da aula, seja na instrugdo de pronuncia ou de
outros aspectos, descontextualiza a instrugdo e, em muitas vezes, desincentiva o
estudante a se comunicar.

Celce-Murcia et al. (2010) apontam a respeito de técnicas advindas das artes
cénicas que “o contexto e envolvimento emocional advindos da situagao de drama
alimentam a competéncia comunicativa” (p. 339)*. Entretanto, depreendemos a
partir desse fracasso inicial que técnicas advindas de artes cénicas podem ter dificil
implementagdo por adotarem praticas distantes da cultura de sala de aula. Essa

caracteristica do shadowing nos leva a refletir se o pesquisador falhou em seu

4 Qriginal: “(...) the context and emotional involvement provided by the dramatic situation
foster communicative competence, which is the ultimate goal of the language classroom.”
(CELCE-MURCIA et al., p. 339)
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proprio critério de propostas para atividades nesta PP (vide item 6 da subsecéao
1.3.5).

A empolgacdo de P2 com a técnica, no entanto, ndo arrefeceu, e a
professora e estudante participantes aceitaram tentar realizar a atividade mais uma
vez.

O pesquisador apresentou outras sugestdes para a gravagao posterior:

Sugestdes para contextualizar a atividade de shadowing com uma atividade de
discussdo:

No inicio, € possivel conversar sobre o assunto tratado, ou apresentar o video
como atividade de compreensado oral. Também é possivel o levantamento de
vocabulario e expressodes, perguntas / discussao (ndo precisaria ser gravado).

) Apd6s uma primeira discussdo com o video familiarizado, selecdo de um
trecho curto do video e leitura do mesmo trecho na legenda.

° Shadowing em velocidade 0.75 para primeira pratica, para a aluna se sentir
confortavel com sua prépria fala, entender que esta falando corretamente .

° Shadowing em velocidade normal do mesmo trecho.

Apos discutirem as sugestdes do pesquisador, houve uma produtiva pratica
de shadowing entre o pesquisador e P2 para maior familiarizagdo com a técnica. Na
pratica, o pesquisador notou que pronunciava o termo business em trés silabas,
enquanto o modelo do video a pronunciava em duas. P2 reiterou que considerou o
shadowing interessante exatamente por auxiliar este tipo de autoavaliagdo e
autorreflexo.

Ao final do primeiro visionamento, P2 indicou que ja utilizava
esporadicamente o site youglish, que havia sido discutido com P1. P2 mencionou
que o site pode ser também uma fonte de material para shadowing, o que foi
assentido pelo pesquisador.

Na segunda tentativa, P2 n&do escolheu um video, mas pediu para que E2
escolhesse o0 insumo com o qual gostaria de trabalhar. Consideramos produtivo que
E2 tenha feito a escolha, pois, como defende Schmidt (2016), a autonomia da
escolha se configura em pratica mais significativa. Indagada sobre o motivo de

propor video de fala auténtica e ndo um trecho do LD, P2 relatou:
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PeP2
(Durante a
etapa 3 -
segundo

visionamento)

P2: Boa pergunta [risos], agora eu ndo sei 0 que que eu eu
estava pensando... é, eu acho que foi s6 uma forma de fazer
algo diferente, de ir direto e usar uma TED, entdo, eu achei
também que poderia fazer com que ela gostasse mais do
exercicio, comegando com um falante que ela... conhecesse,
né... alguém que ela ja simpatiza.

P: é interessante, porque, assim, é...., ela trabalha com o livro,
né?

P2: aham

P: mas vocé escolhe varias vezes varias atividades, é...
chegou a falar, né, que vocé faz muita conversacéo...

P2: Com todos os alunos, assim, eu tento nao ficar s6 no livro,
porque eu ja me sinto meio incomodada se eu ficar sé no livro...
eu acho que isso tem a ver também com... eu falei para vocé que
agora eu trabalho bastante com ambiente virtual também, e isso,
claro, me influencia um pouco, né, a minha experiéncia com o
uso do livro, eu acabo achando que so o livro ndo da [risos].

vocé

Vemos que, segundo P2, sua autonomia como docente € incentivada pelo

ambiente virtual. Seu nivel de letramento digital € comprovado tanto na entrevista

semiestruturada quanto no visionamento.

A segunda pratica de shadowing foi realizada cerca de duas semanas apos a

primeira. Uma vez selecionado o video por E2 (uma participagdo da cantora Anitta

no programa The Tonight Show Starring Jimmy Fallon), o trecho selecionado por P2,

apresentado com legendas em LI, foi mais curto e mais inteligivel para a estudante.

O trecho apresenta uma taxa de elocugao elevada e a fala apresenta varios pontos

de connected speech.

Depois de ouvir o trecho (de cerca de 20 palavras) algumas vezes, passou a

realizar o shadowing. Vejamos uma transcricao da pratica:

P2 e E2
(Durante a
etapa 2 - aula

gravada)

P2: Let's watch two or three times, just this part, this sentence,
that she says (...)

E2: Ok

Video: Yeah, | started singing in English and in Spanish.

Spanish, like, four years ago, and English was, like, one year ago.
[P2 repete a parte mais duas vezes].

P2: Do you think it's good to try now?

E2: Yes, I'll try.

E2 [realizando shadowing]:

Yeah, | started to sing in English and Spanish, Spanish... four
years ago, English, one, one year ago.
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Ja na primeira tentativa, E2 conseguiu reproduzir a fala com entonacéo
parecida com a do video, hesitando na producdo apenas no final da fala. A
estudante iniciou sua fala no momento em que o primeiro English € pronunciado na
gravacgdo. Nesta primeira tentativa, E2 n&o reproduziu o primeiro filler*® (like) e o
verbo was ao final do trecho. Todos s&o elementos atonos que, apesar de
apresentados na legenda, podem néo ter sido ouvidos por E2 no primeiro momento
de pratica. Na tentativa subsequente, E2 passou a produzir os fillers e os outros
elementos atonos.

P2 preferiu ndo diminuir a velocidade do audio, ainda que isso seja uma
etapa possivel no shadowing, por acreditar que isso diminuiria a naturalidade da
producao dos sons e da percepcgao de ritmo por E2. O pesquisador discorda dessa
posi¢ao, pois entende que o audio em velocidade reduzida proporciona maior
oportunidade de percepcao.

Depois de algumas tentativas, E2 passou a produzir o trecho de fala.
Notamos, durante a fala de E2, que sua produgado de schwas ficou mais acurada,
demonstrando que a qualidade vocalica de sua fala, ao menos naquele momento,
mudou. A produc¢do do schwa, por ser uma vogal produzida em posi¢cdes atonas,
esta atrelada ao ritmo da LI.

Ainda que de experiéncia curta, o desempenho de E2 com o shadowing vai
ao encontro das conclusdes de Foote e McDonough (2017), para quem o shadowing
auxilia em aspectos multiplos da pronuncia. Ainda segundo os autores, o shadowing
pode encontrar relutdncia em seu uso, pois alguns professores o consideram de
natureza muito repetitiva, semelhante ao macante listen and repeat. No entanto,
com o auxilio de tecnologias digitais, os autores defendem que o shadowing pode
ser também agradavel. Por meio das expressdes faciais no video, consideramos
que E2 estava entretida durante a atividade, e, apesar de ser pratica focada na
forma, E2 demonstrou interesse.

Infelizmente, P2 se esqueceu de realizar as perguntas que foram solicitadas

para fazer a E2 durante a gravagao. No entanto, encontramos uma forma de avaliar

4 Fillers sdo palavras, expressbes ou interjeigdes usadas no preenchimento de pausas para
pensamento durante a fala.
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sua percepgao da atividade a partir de seus comentarios sobre a atividade. Ao final

do video da segunda tentativa, E2 diz*':

P2 e P2: Do you think, compared to the first time that we

E2 (Durante a practiced... do you think it makes a difference?
E2: Really better! if | try to... for example, | can take this,
etapa 2 -|some part of this video, and try to prepare it for some class... and

aula gravada) | can plan some parts to say this, two sentences, | can try.

Podemos dizer, a partir do trecho, que a estudante se sentiu bem ao realizar
a atividade e demonstrou interesse em realiza-la mais vezes.

Durante o segundo visionamento, apos assistirmos a implementacéo da
atividade, perguntamos a P2 o0 que pensava sobre a técnica apds té-la
implementado. P2 constatou que E2 estava mais familiarizada com a atividade na

segunda tentativa.

Pe P2 P2: Achei que deu diferenga, né, em relagcao a primeira
vez. Isso de ouvir mais vezes antes fica BEM mais facil mesmo.

(Durante  a P: ela [E2] fez o comentario, né, de que “it’s better now”,

etapa 3 - [ né, ouviisso.
segundo P2: Slrp. .

P: Entao, ouvir antes, acho que é fundamental.
visionamento) P2: E ela até se propés a fazer mais, vocé viu? (...)

P: (..) E uma atividade que pode ser facilmente dada
como tarefa, né, [P2]?
P2: SIM.

Ao fim do visionamento, P2 reforgou o interesse em propor o shadowing para
mais estudantes. Ficou evidente, portanto, que, para alguns docentes e discentes,
essa técnica pode ser bastante proveitosa, mas ha um rigor a ser seguido com a
pratica, para que ela tenha algum impacto na aprendizagem, e também para que
nao eleve a ansiedade do estudante.

E recomendavel que P2, ao adotar a atividade de shadowing em sua pratica
a inclua em um contexto comunicativo mais rico do que o apresentado nos dados.

Conforme apontam Mcgregor e Reed (2018) e Alves e Lima Jr. (2021), ndo basta

47 Tradugdo: P2:Vocé acha que,comparado a primeira vez que praticamos... vocé acha que
[inaudivel]? E2: [inaudivel] se eu tentar... primeiro, se eu pegar essa parte do video para preparar
para alguma préxima aula, posso tentar.
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que os topicos sejam relevantes de se tratar, mas que estejam integrados e

contextualizados.

3.1.5Caso 3: P3 e E3

Prontamente ao inicio da interagéo, P3 aponta que ja tem em mente convidar
E3 como participante, pois € um estudante que, apesar de sua alta proficiéncia,
apresenta alguns “erros” que seriam interessantes de se trabalhar. E3 fazia um
curso com P3 focado totalmente no desenvolvimento da oralidade, pois gostaria de
viajar e, possivelmente, trabalhar no exterior.

P3 néo utilizava LDs com E3, mas preparava uma aula de base
conversacional semanalmente. Geralmente, P3 escolhia um tema de interesse de
E3, e os dois conversavam em LI por uma hora. Ao final da aula, P3 apresentava
feedback corretivo para E3. Esse tipo de curso € comum em contextos de aulas
particulares, pois muitos falantes avangados procuram um professor particular para
nao perder a proficiéncia adquirida. O préprio pesquisador ja trabalhou em muitos
cursos planejados dessa forma.

O pesquisador fez a primeira pergunta do roteiro para dar inicio a

averiguacao de qual o papel da pronuncia no ensino de LI para P3.

P e P3 P: Qual a importancia de aspectos de pronuncia em seus
(Durante a [ cursos de inglés em geral e especificamente no curso com seu
etapa 1 - | aluno? E... assim, em termos de pouco, médio ou muito, se vocé
entrevista pensa, considera isso ou ndo... ou, por exemplo, se o ensino de
semiestrutura- | pronuncia, ele € implicito ou existe atividade explicita, por
da) exemplo, focando na forma? (...)

P3: Ok... é... eu acho importante, eu acho que se fosse
para definir o nivel de importancia eu diria que uma... € uma
importancia mediana, médio, acho que ndo € uma coisa que é
totalmente impactante, mas... tem um impacto, entdao considero
como importancia mediana... e... e eu trabalho com essa coisa
da correcao, por exemplo, da... pronuncia em duas formas, eu...
as vezes deixo passar e soO corrijo no final da aula... e...
dependendo do aluno também (...) eu acabo corrigindo na hora
(...) para explicar o que que eu notei de errado, e também erros
de pronuncia, que eu também corrijo... basicamente isso.
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A consideragdo da pronuncia como de importancia mediana pode demonstrar
uma caracteristica da abordagem de P3 que se aproxima da abordagem natural.
Por ter trabalhado com E3 em um projeto anterior a geragcédo dos dados, o
pesquisador sabe que tem ele interesse por ludicidade na aprendizagem de linguas,
na busca de gerar conteudo engajante e o0 maximo de insumo compreensivel para
seus estudantes.

Podemos ver no excerto acima que P3 trabalha a pronuncia principalmente a
partir do feedback corretivo (correcdo ao final da aula), sendo que néo
preestabelece tdpicos a serem tratados em aula. A participagdo na geracao dos
dados seria, portanto, com atividades atipicas para a dupla participante, pois
geralmente suas interagbes sao mais livres, havendo alguma explicitagdo de
elementos estruturais ou lexicais mais ao final da aula.

P3 menciona a intrinsecidade da pronuncia na identidade, comentando que
alguns aprendizes podem desejar ter um falar préximo ao de um modelo de FN por

motivos de afiliacdo cultural ou até mesmo por gosto por produtos culturais na

lingua-alvo.

P e P3 P: agora, pensando assim, é... (...) vem a pergunta, a
(Durante a | pronuncia é afetada por fatores sociais?
etapa 1 - P3: Sim, com certeza, é... a pronuncia é... pode ter varios
entrevista fatores pelo qual ela é aprimorada, mas no meu caso eu vejo que
semiestrutura | muita gente acaba levando para o lado da identidade, né, da
da) PROXIMIDADE dessa identidade, dessa aproximacdo da

identidade, né... de querer parecer que fala como um nativo, ai
dessa forma demonstrar que sabe o idioma, eu acho que
pronuncia tem esse fator social, sim

P: [pausa longa] é... essa identificagdo com os falantes da
lingua-alvo, né.

P3: exatamente, sem duvidas.

O excerto transcrito pode demonstrar que P3 considera a instrugdo da
pronuncia como uma tarefa de redugao de sotaque. A centralidade da inteligibilidade
parecia nao ser prioridade para P3 no momento da geragédo dos dados.

Em seguida, P3 foi perguntado sobre a relagdo entre pronuncia e
personalidade, e o professor contribuiu sobre o equilibrio entre elementos de

fluéncia e de acuracia.
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P e P3
(Durante a
etapa 1 -
entrevista

semiestrutura
da)

P: a pronuncia é afetada por fatores de personalidade?

P3: Sim, é... com certeza, eu acho que ela é afetada sim
pela personalidade, porque como as pessoas, talvez por sentir
mais confiantes, elas acabam treinando mais, arriscando mais, e,
por isso, aprende mais rapido,,, ou consegue falar de forma,
assim, espontanea... e tem as pessoas que sao mais timidas e
com certeza elas acabam tendo mais medo, o que eu acho que
pode ser, assim, até meio paradoxal, mas pessoas mais timidas
tém um sotaque melhor, uma pronuncia melhor, porque ela vai...
nao querer parecer errado, né, ela vai querer parecer cem por
cento correta, entdo ela vai treinar mais a pronuncia. Eu acho que
eu mesmo me encaixo nesse sentido, porque eu, por muito
tempo fui muito inseguro, eu, minha pronuncia eu pratiquei
bastante para nio soar errado...

P: E... muito bom, isso, eu ndo tinha pensado nesse
prisma... porque (...) a respeito do... dos alunos que eu ja tive,
né, parece que tem... parece que tem uma balanga [gesticula
uma balanga] de fluéncia e acuracia, né, entdo tem gente que é
muito da fluéncia, e tem gente que é muito da... da precisao,
né... eu acho que eu fui mais da precisao, tipo, sempre
preocupado, mas tem essa questdo da timidez (...) eu nunca
tinha pensado na timidez como influenciador disso ai. (...) se a
pessoa € menos timida, ela s6 vai na, na, na fluéncia, né.

P3: sim.

P: [pausa longa, mudando de questdo no questionario]
entdo quais devem ser os objetivos a serem tragcados na
aquisicao da pronuncia?

P3: hum.... deixa eu ver... (...) eu acho que o objetivo que
a gente tem que atingir com a pronuncia é... ndo exatamente o
SOTAQUE, mas a produgdo correta do som, né, igual, por
exemplo, o som de -T e -TH, né, é... TEM os sotaques, assim,
mas o som -TH, ele € de uma forma so, né, ele existe, dai &
diferente a gente falar three e tree, né... e nao é uma questao so
de sotaque, o som realmente é diferente, né. Entdo eu acho que
a pronuncia, ela tem que ser vista como... ela precisa ser ser
aprendida, né, ela precisa ser trabalhada mostrando como que se
faz o som, mas eu acho que, para vocé, digamos assim, para
vocé POLIR ela, vai muito da vontade do aluno, vai muito da
vontade dele (...) entdo eu diria assim, que a pronuncia, ela deve
ser pensada, assim, ela deve ser trabalhada para realmente
FALAR os sons da forma correta... mas o POLIMENTO dela (...)
vai muito do aluno (...)

O pesquisador, nesse momento, concordou com P3 em sua constatacao

sobre personalidade, pois, fazendo uma rememoragédo de sua propria experiéncia

de aprendizagem, concluiu que tinha um foco na acuracia enquanto aprendiz, assim

como P3.
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Nesse mesmo excerto, vemos que P3, ao ser interpelado a respeito dos
objetivos de aprendizagem da pronuncia, utiliza o termo “aprender o som correto”.
Esta consideracdo se torna bastante relevante para entendermos que P3 relaciona
a pronuncia a aspectos segmentais. Como discutimos no capitulo 1, a associagao
da pronuncia com os aspectos segmentais em detrimento dos prosodicos parece
ser bastante comum, apesar de avangcos em produgdes académicas que
consideram a necessidade de um equilibrio entre os dois aspectos.

Ao mencionar que “ele [0 som do th] € de uma forma sé”, P3 tende a um
equivoco por nao levar em consideragao que o -th tem alofones, sendo pronunciado
de forma diferente em muitas variedades.

P3 menciona espontaneamente os elementos interdentais (6 e d) como
relevantes para falantes do PB. Em momento posterior ao transcrito, P3 relata que
os sons interdentais sdo alguns dos que mais fazem parte do feedback corretivo do
professor. Depreendemos, inconclusivamente, que a mengao de “sotaque” por P3
se refere aos diferentes sotaques das variedades nativas da LI, enquanto o sotaque
do FNN parece ser encarado como “erro”.

P3 entende, no entanto, que uma aproximacgdo acurada do falar nativo
depende dos objetivos do curso, ndo devendo ser uma imposigdo, como fica claro
no excerto.

Em seguida na entrevista, perguntamos se percebe resisténcia dos
estudantes a producao de algum elemento fonolégico, P3 respondeu positivamente,
dizendo que, para alguns elementos, “a pessoa demora muito tempo para captar”.
Indagado sobre os motivos dessa resisténcia, P3 indicou que “o primeiro ponto de
referéncia é o que fica”, justificando assim, a resisténcia em decorréncia do que
seria uma cristalizagao das estruturas, talvez por interferéncia da lingua materna.

Para exemplificar um elemento aos quais estudantes resistem, P3 cita a
palavra “project”, muitas vezes pronunciada por brasileiros com o acento lexical
errado, que muda sua classe gramatical (/pradzekt/ como substantivo é
pronunciado erroneamente /pra’dzekt/). O pesquisador mencionou que nao apenas o
acento pode estar errado nesta palavra, mas também a produgcdo de uma vogal de
apoio & muito comum (/' pradzekti/). P3 assentiu.

Apresentamos as atividades de exemplo do questionario semiestruturado
(apéndice Il). Entendemos, no entanto, que, a partir da abordagem utilizada em seu

curso, qualquer proposta baseada no estabelecimento prévio de tdpicos seria
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elemento discrepante com o planejamento habitual de P3. Entretanto, o professor

respondeu que conhecia as atividades apresentadas, e que entendia que a primeira

(listen and repeat) era mais comum e tradicional, e a segunda (sobre ritmo acentual)

era mais incomum.

Ao perguntarmos que tépicos seriam interessantes de serem abordados com

0 objetivo de procurar suprir alguma dificuldade do estudante, P3 afirmou que a

producao dos sons interdentais seria um bom topico a ser tratado.

Apos a entrevista semiestruturada, P3 gravou uma breve conversagao com

E3, onde foi possivel observar que o estudante tem uma pronuncia muito clara e

inteligivel, compativel com o seu nivel geral de proficiéncia.

P3 e
E3 (Durante a
etapa 2 -
Diagnéstico
de
necessidades
de
aprendizagem
- transcrigao
fonética)

(...) P3: Alright, so now we are gonna be talking about the
video
ol'rart, sou nau wi ar ‘gana bi 'tokin a baut 6o
'vidiou

(...) A video in which a guy goes to a favela and he records

how
8 'vidiou 1n wiff & gar gouz tu o fa'velsa eend hi ra’'kordz

hau

life is (...)
lazf 1z (...)

so what's your impression on this video we, we just
watched?
sou WALs juar 1m'prefan an d1s ‘'vidiou wi, wi d3ast watft?

What do you think about it?
wat du ju B1nk a'baut 1t?

E3: Ahm...
favelas,

it's really shocking to see... the reality in the
Aam... 1ts 'r1li 'tfokin tu si... de ri'aels ti 1n da fa'velaz,

especially because people are living... most of the time

they

a'spelli bx'koz 'pipal ar ‘livin... moust Av 88 taim der

are living in bad conditions... and... there is a disparity in
the...

ar ‘livin 1n baedi ken'difenz... eend... d¢r 1z 8 d1'sperati 1n
de...
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wealth of people, and they are... all in the same
neighborhood,
welB Av 'pipal, 2end de1 ar... au 1n de setm 'neibar hud,

so... it's really shocking.
Sou... Its 'r1li "tfokin.

A partir da gravacéo da interagao para diagnostico, o pesquisador notou que
E3 produz sons alveolares no lugar de interdentais. P3, de fato havia comentado
sobre esse elemento, e apresentou interesse em trabalhar com o tdpico de
interdentais. O pesquisador também notou a ocorréncia da epéntese vocalica em
verbos regulares no passado (como em moved - /mu:vld/) a produgao de vogais de
apoio em final de palavras.

Assim, uma proposta similar a da dupla P1 e E1 foi feita, com algumas
alteracbdes de adaptacdo ao nivel do estudante, e de evolugdes que o pesquisador
havia feito em seus estudos sobre atividades didaticas de pronuncia, adicionando
um recurso digital online na proposta de atividade com o corte sagital e uma nova
proposta, de se trabalhar com rimas, proposta inspirada em atividades de

conscientizacéo fonoldgica encontradas em Celce-Murcia et al. (2010).

PROPOSTA 1: Elicitagdo por meio de perguntas.

A partir de um texto que seja do interesse do E3, é possivel fazer um levantamento das
palavras com -th no texto, e conduzi-lo a conclusdo sobre suas pronuncias. Esta atividade pode

ser interessante para averiguar o que o E3 ja sabe sobre o assunto.

Tomando como exemplo este trecho de texto do The Atlantic:

The American economy isn’t looking great right now. U.S. GDP shrank last quarter, despite a hearty showing from
American consumers. Inflation is high; markets are down; both wages and personal-savings rates show some
troubling statistical signals. Is the U.S. destined to have a recession in 20227 | don’t know for sure. But here are

nine signs that worry me.

No excerto temos ‘the”, “that” (vozeadas) e “both” (desvozeada).
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A partir desta pequena lista de trés palavras, podemos fazer as seguintes perguntas, para

distinguir melhor entre interdentais vozeadas e desvozeadas:

1) What do these words have in common?
2) How do we pronounce these words?
3) Which ones are more frequent in English, and which one is less frequent? What do the

more frequent ones have in common?

* Caso ele apenas reconhega a mesma grafia na lista de palavras, mas nao os mesmos
fonemas interdentais (6 e 8) presentes na lista, € possivel l1é-las em voz alta para o aluno

evidenciando os fonemas. Nao é necessario corrigir ou reproduzir formas “inadequadas” que

porventura sejam proferidas pelo aluno, apenas as formas com os fonemas a serem trabalhados.

* A partir do momento em que o aluno reconhece, na lista, que todas as palavras
apresentam fonemas interdentais (0 e @), construam conjuntamente um novo dialogo em que as
mesmas palavras estejam presentes. O topico pode ser o mesmo da atividade, ou algum

relacionado com conhecimentos prévios do aluno.

PROPOSTA 2: Elicitagdo por meio de cloze.

Esta elicitacdo se inicia a partir de uma atividade simples de preenchimento de lacunas,

como no exemplo abaixo:

both | that | the

(..) American economy isn’t looking great right now. U.S. GDP shrank last quarter, despite a hearty showing from
American consumers. Inflation is high; markets are down; (...) wages and personal-savings rates show some
troubling statistical signals. Is the U.S. destined to have a recession in 20227 | don’t know for sure. But here are

nine signs (...) worry me.

Ao término do preenchimento das lacunas, pergunte ao aluno o que as palavras

preenchidas tém em comum.

A partir da elicitagdo da resposta correta, é possivel ler para ele e/ou pedir que ele leia e

foque nas palavras destacadas na atividade.

121




Em seguida, peca para que o aluno encontre palavras com sons interdentais em outras

ocorréncias em outros textos que foram trabalhados previamente.

Peca para que o aluno elabore frases a partir das palavras observadas. Pratiquem as

frases em voz alta.

Para fazer testes cloze mais longos, €& possivel utilizar o seguinte recurso:

https://www.textcompare.org/cloze-test-maker/.

PROPOSTA 3: Recursos visuais e instrugéo explicita.

Mostre ao aluno o seguinte mapa do aparelho fonador e faga uma explicagao da produgao
do som 6 e do som 8 (Vocé pode adaptar o texto que se segue da imagem para uma linguagem
mais coloquial e menos técnica). Pega para o aluno indicar o ponto de articulagao na figura e, em

seguida, praticar algumas palavras com -th encontradas em textos de seu interesse.

— Para articular 8 e 8, coloque a lingua entre os
dentes. Para articular o som 6, vocé deve
permanecer com a lingua entre os dentes e
imaginar que vai articular a consoante S. Vocé
produzira o som 0. para articular o som 9@, vocé
deve permanecer com a lingua entre os dentes e
imaginar que vai articular a consoante Z. Vocé

produzira o som @.

Apébs a explicacdo e averiguacédo do entendimento do aluno, didlogos ou leituras em voz

alta podem ser praticados para treinamento do uso dos fonemas.

E possivel também utilizar o seguinte website como recurso para a atividade:

http://smu-facweb.smu.ca/~s0949176/sammy/, em que o desenho da articulagdo se da em tempo

real.
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PROPOSTA 4: Shadowing.

Nos links a seguir, os apresentadores explicam a pratica e beneficios do “shadowing’”.

https://www.voutube.com/watch?v=GVWF GIyNswI&t

https://www.youtube.com/watch?v=kCp4RYiezZc&t

Procedimentos: Explique ao aluno a proposta e os possiveis beneficios da pratica do
shadowing. Em seguida, demonstre a pratica com um item de audio de video com tema de
interesse dele. Por fim, peca para que ele pratique o shadowing algumas vezes a partir de algum

trecho selecionado com o fonema sendo trabalhado.

Extensdo da proposta: uso de um “apifo” ou entdo “murmurar’ (*humming”) os sons

seguindo o audio, para que o aluno identifique o ritmo de fala ali usado.

Posteriormente, é possivel encerrar a atividade fazendo uma reflexdo sobre o padrao ali

descoberto.

e Proposta a respeito de finais consonantais.

PROPOSTA 5: Conscientizagao a partir da elicitacdo de rimas.

Esta € uma atividade de facil adaptagéo do contetdo do livro, de etapa de

descrigao e analise, como vimos na tabela.

A fim de promover consciéncia fonoldgica sobre este aspecto, podemos escolher em um
texto uma ocorréncia de palavra com final consonantal, pronuncia-la e pedir para que ele repita a
palavra, tanto isoladamente como em uma frase (um leitor automatico de texto, como o do google,
também pode ser usado).

Em seguida, pede-se para que ele encontre, no mesmo texto ou na mesma péagina,

palavras que rimem com a primeira escolhida.

Exemplo:

The American economy isn’t looking great right now. U.S. GDP shrank last quarter, despite a hearty showing from
American consumers. Inflation is high; markets are down; both wages and personal-savings rates show some
troubling statistical signals. Is the U.S. destined to have a recession in 20227 | don’t know for sure. But here are

nine signs that worry me.
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Destaca-se a palavra “greaf”. E3 pronuncia a palavra tanto isoladamente como na leitura

na frase da primeira linha.

Em seguida, indica-se para ele que existem duas palavras que rimam com “greaft’ dentro

do texto e da-se um tempo para encontra-las. Sio elas: “rate(s)” e “despite”.*®

A partir das trés palavras, pode-se perguntar o que a grafia de “rate” e “despite” ttm em
comum. E possivel que ele chegue a conclusdo de que, mesmo grafada com final vogal, elas s&o

pronunciadas em consoantes, assim como em “great”.

Satisfeito com seu proprio diagnodstico sobre interdentais e com a
contribuigdo do pesquisador sobre as vogais de apoio, P3 reeditou as propostas do
pesquisador e realizou as seguintes atividades: 2) cloze (sobre 06 e d), em seguida,
elaborou por si proprio uma atividade de leitura em voz alta (6 e ), e 5 (sobre vogal
de apoio em finais consonantais).

A proposta 1, de elicitagdo, € completamente indutiva, mas a proposta 2
aponta desde o inicio para a estrutura a ser trabalhada. A opg¢ao pela proposta 2
para iniciar a atividade aponta que P3 optou por iniciar com a pratica controlada,
para entdo induzir E3 a concluir sobre as caracteristicas do som enfocado. A

atividade, que se inicia em pratica controlada, desemboca em descricdo e analise.

Em seguida, P3 elabora uma atividade de leitura em voz alta de texto com
ocorréncia de muitos sons interdentais (pratica controlada).

Por fim, P3 aceitou a sugestdo do pesquisador de trabalhar também com o
final consonatal /t/ para conscientizar E3 sobre vogais de apoio. A terceira atividade
requer que o estudante encontre rimas para a palavra great, a partir das quais o

elemento segmental sera elicitado (discriminacdo auditiva).

3.1.6 Atividade realizada e visionamento com P3

Na primeira atividade, P3 utilizou os mesmos textos de exemplo das
propostas para realizar a atividade. Os temas dos textos de exemplo foram

escolhidos para serem familiares a E3, por ser analista financeiro e pretender morar

4 O pesquisador errou ao dizer que “despite” rima com “great” quando, na verdade, ndo rimam,
apenas compartilham a mesma pronuncia de final consonantal.
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no exterior. Durante as atividades, no entanto, ndo houve um eixo tematico que
tornasse a atividade mais significativa para o estudante. As atividades, portanto,
foram realizadas de maneira descontextualizada, ainda que os assuntos
(desconexos entre si) fossem de interesse de E3.

Na primeira atividade (gap fill, P3 editou a proposta, que era de
preenchimento silencioso, e a tornou de leitura imediata, notando que o nivel de
dificuldade no preenchimento seria baixo para E3.

E3 teve um bom desempenho. No entanto, outros problemas de pronuncia de
E3 (menos notados no diagndstico) foram percebidos, especialmente relacionados a
qualidade vocalica, o que potencialmente prejudica sua inteligibilidade com outros
FNs e FNNs muito mais do que as consoantes interdentais.

Durante o visionamento da primeira atividade (gap fill), também notamos que
E3 produzia sons interdentais vozeados em palavras como this e that, mas preferia
produzir os desvozeados (como em both) como [f].

No momento dessa constatacdo, o pesquisador encontrou uma oportunidade
para comentar sobre inteligibilidade. P3 aquiesceu que a producao de E3 da vogal
desvozeada nao seria problematica em uma eventual comunicagcdo com outros
falantes. Tomando essa oportunidade, o pesquisador apresentou a P3, brevemente,

pressupostos de ILF e sua viabilidade.

P e P3| P: Eu achei que as vozeadas the e that ele faz o som e
(Durante a | interdental né, e o both ele prefere usar um -f né... Acho que,
etapa 3 -[assim, como ele ¢é desvozeado ele nado prejudica a
visionamento) | inteligibilidade, entdo eu acho que € uma coisa que a maioria dos
brasileiros preferem fazer mesmo

P3:

P: porque é um fonema que nao existe, né, na lingua
portuguesa... um campo assim de teoria de ensino de pronuncia
que é o Inglés como Lingua Franca (...) |Ia eles vao defender que
s6 vale a pena ensinar os sons que prejudicam a compreensao,
neé, né que prejudicam a inteligibilidade. E ai eles vao dizer que a
o -th para brasileiros ndo prejudica, entdo ele ndo precisa ser
ensinado. E é uma coisa que algumas pessoas vao entender
realmente assim, né, mas eu acredito que isso pode ser
entendido de duas maneiras. Pode ser entendido como tanto
como realmente ndo prejudica a inteligibilidade, né, Mas se por
um lado a gente escolhe nao trabalhar com ele entdo a gente
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entende que o aluno ndo vai sentir que aquilo é importante né a
gente vai entender que aquilo nao seja relevante para
identificagcdo do aluno né para identificagdo da pessoa com a
lingua inglesa e tal né que pode ser que tenha pessoas que tém
essa intencéo, né.

O visionamento, nesse ponto, configurou-se como uma possibilidade de uma
breve expansdo do conhecimento tedrico de P3, associada a manifestagdo do
pesquisador, que considerou que pressupostos da modalidade de Inglés como
Lingua Franca (ILF) tém importancia, mas ndo precisam ser seguidos
dogmaticamente, pois a instrugdo depende muito dos contextos, necessidades e
perfis dos aprendizes.

Na segunda atividade (leitura em voz alta), P3 escolheu um texto com um
bom numero de ocorréncias dos sons interdentais. No visionamento, essa pratica
controlada possibilitou observagdes pertinentes sobre a pronuncia de E3. P3
constatou que E3 produz os sons interdentais somente quando tem um referencial
ortografico, pois quando encontrou o numero six thousand grafado em algarismos,
pronunciou como o -th como [t].

Essa constatacao de P3 indica que E3 provavelmente nao teria carry-over
(utilizagdo do som aprendido a longo prazo) em produgao mais livre, o que nao é
surpreendente (vide DARCY et al., 2011). Isso aponta para a necessidade de uma
instrucdo de pronuncia mais prolongada com E3.

O pesquisador perguntou a P3 se ele acreditava que E3 transferiria o
segmento com uma instrugdo mais prolongada, e o professor concordou,
argumentando que E3 se beneficiaria de mais atividades com referenciais visuais
sendo, provavelmente, um aprendiz visual.

Na terceira atividade implementada, o elemento trabalhado foi o final -t, para
buscar a conscientizagdo de E3 sobre a producdo de vogais de apoio. E3 nao
conseguiu realizar a atividade com sucesso em um primeiro momento, precisando
de ajuda de P3 para encontrar palavras que rimassem com great. O insucesso
inicial de E3 proveio de néo intuir que a rima com great nao requer somente o final
-, mas também as vogais /e1/. Na terceira atividade, portanto, conseguimos o
fortalecimento de indicios de que E3 se beneficiaria grandemente de

conscientizagao fonologica sobre qualidade vocalica.
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Ao final da atividade, E3 respondeu as perguntas sobre sua percepg¢ao de
dificuldade e nivel de conforto para realizar a atividade:

Para a pergunta 1 (From 0 to 5, how difficult was this activity?), E3 respondeu
3 e para a pergunta 2 (From 0 to 5, how comfortable did you feel with the topic and
the activity?), E3 respondeu 2. P3 e o pesquisador entenderam, entdo, que as
atividades foram proveitosas e bem aceitas pelo estudante.

No visionamento, P3 foi questionado a respeito de suas percepgdes sobre a

atividade.

P e P3 P: Que que cé achou da atividade?

P3: Eu achei que foi interessante, é.. eu consegui notar
que... com a atividade o meu aluno ele conseguiu identificar o
etapa 3 - |som e prestar mais atencdo. E... eu senti que, no geral, sim, a
atividade foi um bom, é... é uma atividade que da reforco para o
meu aluno, porque ele SABE o som, ele SABE como que
pronuncia aquele som, so6 que o que falta nele é estimulo para
ele CORRIGIR esse som, porque ele acaba sempre aproximando
o som do portugués (...)

P3: ficou mais claro para ele isso ai.

P: Também achei (...) assim que também foi uma
oportunidade, mesmo que «curta, né, mas foi uma
oportunidadezinha de ele criar uma consciéncia... é... porque eu
entendi que ele OSCILA um pouco, né, na produgéo dos sons.

P3: Sim (...)

P: E o que que vocé achou do E3? Vocé achou que ele
achou, assim, relevante? Ou nao da para ter ideia?

P3: Eu acho que uma atividade sd, n&o sei se é suficiente
para ver como que ele se adaptou, né, eu acho que eu, o que eu
vou tentar fazer é aplicar essa mesma estratégia em outras
aulas... é... e ver como que vai reagindo (...)

P3: eu acho que a pronuncia sempre acaba sendo uma
atividade que, assim, a gente nunca da tanta atencao, assim, a
nao ser de repetir, ah, “vamo Ia, repete comigo e tal”’. Entdo so6 de
ter uma metodologia pra ensinar pronuncia, eu acho que é uma
coisa muito boa para ele e para mim também, eu acho que para
mim, é... € uma... € um meétodo que vai ser importante para
poder ensinar com um pouco mais de propriedade, ou, de... sO
de ensinar de uma forma mais alternativa como que pronuncia
uma palavra.... porque, €... eu nao nego minha pronuncia assim,
a minha explicagdo de pronuncia acaba sendo a mais classica
de... REFORCAR, falando com o aluno como que faz aquele
som da palavra. Entdo eu acho que foi uma atividade, sim, boa.

(Durante a

visionamento)

127



O excerto transcrito demonstra que P3 considerou valida a atividade,
refletindo também sobre sua propria abordagem de ensinar pronuncia, a
descrevendo como “classica”. De fato, P3 entendeu que, como se péde depreender
da entrevista semiestruturada, pensa sempre em corrigir de maneira reativa, apés o
erro do estudante. A partir da implementacdo da atividade e do visionamento,
percebeu que poderia se beneficiar da antecipagdo de alguns elementos de
pronuncia em seu planejamento de aula. Ficou claro que a participagdo foi uma
oportunidade formativa para P3, que talvez ndo tenha tido grandes oportunidades
de conhecer possibilidades variadas de instrugdo de pronuncia na graduacgao,
apoiando-se majoritariamente em sua vivéncia de pratica enquanto discente e
docente.

No seguinte quadro, apresentamos um resumo das atividades de cada dupla
de participantes quanto as caracteristicas do curso e das atividades por eles

realizadas.
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Quadro 5 - Duplas de participantes, seus tipos de cursos e os topicos e atividades de

pronuncia escolhidos.

DUPLA | Tipo de | Nivel do | LD que utiliza | Tipo de atividade | Topicos Atividades
curso curso mais escolhidos | trabalhadas
cotidianamente durante a
usada pelo participagao
professor
P1 e E1 | Propdsitos Basico Interchange Pratica controlada: | -th sounds; | Descricdo e
gerais repeticao analise:
elicitacao,
corte sagital,
e pratica
controlada _/
discriminacao
auditiva:
preenchiment
o de lacunas.
P2 e E2 | Propdsitos Intermediario | American Descricao e | *Entonacao | Pratica
gerais English File andlise: AFI e ritmo controlada:
Shadowing
P3eE3 | Enfase em | Avancado Prepara o | Pratica controlada: | -th sounds; | pratica
habilidade proprio repeticao epéntese controlada /
oral material vocalica em | discriminac&o
finais de | auditiva:
palavras; preenchiment

o de lacunas.

pratica
controlada:
leitura em
voz alta

discriminacao
auditiva:
conscientizag
ao a partir de
rimas

Fonte: elaboragéo propria

Utilizamos a proposta comunicativa de Celce-Murcia et al. (2010) para

conseguir descrever melhor os tipos de atividades realizadas. As atividades

utilizadas foram caracteristicas das etapas mais controladas e, portanto, sem as

atividades de pratica comunicativa, descritas pelas autoras como fases essenciais

para uma aquisicao exitosa. Entretanto, visto que os docentes participantes nao

conheciam roupagens mais diversas das etapas de de descrigdo e analise,

produgao controlada e guiada, consideramos a implementacdo dessas etapas um

algo relevante no desenvolvimento de suas praticas.
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Na secao seguinte, descrevemos o ultimo contato que fizemos com os
professores participantes para indaga-los sobre alguns elementos constatados e

outras questdes que ficaram inconclusivas ao analisarmos os dados.

3.1.7 Contato pés-visionamento com os professores participantes

O ultimo contato com os trés professores participantes foi realizado entre 10
e 14 meses apos seus visionamentos.

O objetivo dessa interacao foi perguntar a respeito de possiveis efeitos da
participagdo, como a utilizagdo prolongada (ou n&o) das atividades propostas depois
de alguns meses das participagdes. Perguntamos também a respeito de alguns
elementos que ficaram inconclusivos nas etapas anteriores e que, possivelmente,
poderiam alterar as respostas as perguntas de pesquisa. Ao todo, foram realizadas

trés perguntas aos trés professores participantes, sendo elas:

1. Vocé utilizou propostas de atividades que trabalhamos na gravagao alguma
outra vez?

2. Qual sua opinido sobre o professor elaborar o préprio material? Quais as
vantagens e desvantagens disso?

3. Durante sua graduacgido e/ou outros cursos de formagdo, houve alguma
disciplina voltada ao ensino de pronuncia ou a pronuncia de linguas

estrangeiras?

Nos proximos topicos preambulamos com um detalhamento da motivacao do
pesquisador para a realizacdo das perguntas e o possivel impacto das respostas na
andlise. Entdo, passamos as respostas dos professores participantes e aos

comentarios destas.

3.1.7.1 Primeira pergunta da entrevista pés-visionamento

Se as atividades realizadas na pesquisa foram adotadas pelos professores
em outros momentos com outros estudantes, isso pode demonstrar que elas tiveram

relevancia nos respectivos cursos em que foram registradas. Quando o docente tem

um numero de técnicas ampliado pode cumprir melhor os objetivos de seus cursos e
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também dinamizar as aulas com variabilidade que torne os cursos mais atraentes
aos estudantes, a partir da nao repeticdo da mesma rotina de atividades.

Dados os comentarios dos professores participantes nos visionamentos, que
consideraram as atividades realizadas pertinentes para seus estudantes, previamos
que procurariam implementar as atividades em outros momentos pés-participagéo.
Caso contrario, haveria um contraste entre as respostas do visionamento e deste
contato posterior ao visionamento. Todos declararam ter utilizado algumas das
atividades propostas, havendo assim, congruéncia com as respostas do

visionamento.

Resposta de P1:

Sim, eu utilizei aquela atividade em que vocé colocou uma imagem das
posicoes de onde sao produzidos os sons de acordo com o aparelho fonador. Eu
utilizei esse mesmo exercicio com uma outra aluna. Ela também tem dificuldades
com o -th. Foi bacana porque ela visualizou onde é produzido, e ajudou bastante
na conscientizacdo, ou seja, na nocao da diferenca de que ela nao esta
produzindo o -th como deve ser. Eu percebo que essa visualizagdo ajuda
bastante. Gostei bastante daquela imagem, foi o exercicio que eu acabei usando

e que pretendo utilizar novamente.

Resposta de P2:

Ensinei a alguns alunos a técnica shadowing, mas ainda nao incorporei
tanto quanto gostaria nas minhas praticas semanais. A pronuncia ja tem um papel
muito importante nas minhas aulas, mas acho que posso trazer ainda mais
estruturacdo com as técnicas que aprendi por meio da pesquisa. Outra agao que
fiz foi um e-book focado em simbolos fonéticos para meus alunos e também

divulguei o shadowing por meio de redes sociais da escola com a qual trabalho.

Resposta de P3:

Trabalhei varias vezes, posteriormente, com o método de elicitacdo por

pergunta, mas ndo com o E3, e sim com outra aluna com nivel mais A2. O E3
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criou um maior awareness a respeito do som Th, e hoje ele tem realizado a
producdo desse som de um jeito mais natural e de acordo com o sotaque
preferido por ele: o americano. Notei, porém, que em algumas palavras ainda
ocorre uma aproximacgao do som de T ou D, em vez do Th. Mas é uma ocorréncia

minima.

Os relatos de P1 e P3 demonstraram que, de fato, encontraram vantagens no
uso de técnicas de descricdo e analise. Ambos mencionaram o termo "consciéncia"
(P3 usou o inglés awareness). Dessa maneira, compreende-se que os dois
professores entendem (ou passaram a entender) a importancia do exame
consciente dos sons da lingua. De acordo com Alves (2012), reflexdo sobre os
elementos fonético-fonolégicos da LE associada a operagédo desses elementos em
exercicios de conscientizacdo fonolégica sédo elementos fundamentais da
conscientizagdo fonolégica para diminuicdo dos ruidos e desentendimentos
comunicativos.

Nesta pesquisa, houve possibilidade apenas de um registro curto das
atividades de conscientizagao fonoldgica, o que nao reflete o longo processo por
que passa um aprendiz FNN. Entretanto, percebemos que o interesse de P1 e P3
pela pratica pode os auxiliar futuramente.

Pelo que pudemos observar nas entrevistas semiestruturadas (primeira etapa
de geracao de dados), P1 e P3 nao tém atividades de descrigdo e analise dos sons
dentre os elementos centrais dos curriculos que elaboram/utilizam. Apds a
participacao, consideraram utilizar mais atividades desse tipo para complementacao
das atividades (de pronuncia ou de produgéao oral) que seus estudantes realizavam.
Esses dados revelam que P1 e P3 tiveram a oportunidade de expandir seus
repertorios de atividades em direcdo a uma instrucdo mais voltada a sensibilizacao.

A escolha de P1 (o uso do corte sagital) é util e cabe em suas perspectivas
de ensino mais tradicionais. Ha a vantagem de n&o ser necessario dispéndio de
muito tempo de preparacédo ou de ferramentas digitais pesadas e, como comenta
Harmer (2007), pode ser usada com ou sem simbolos do AFI, conforme a
preferéncia do professor. Essa escolha também evidencia o enfoque maior em

elementos segmentais. A pratica de P1 parece ter sido enriquecida com a adogao
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de novas técnicas, a despeito da veemente confianca que P1 demonstrou no listen
and repeat e nos drills durante o visionamento.

A escolha de P3 complementa suas praticas, rotineiramente de producéao
livre, com atividades voltadas a conscientizagao explicita das estruturas, sem se
distanciar do foco maior na conversacao, caracteristico de seus cursos. P1 e P3,
portanto demonstraram em suas escolhas passos ligeiramente diferentes dos que
realizam costumeiramente em seus cursos.

A resposta de P2 neste ultimo questionario refor¢ca seu letramento digital e o
entusiasmo para realizar atividades de pronuncia, tanto em relacdo aos aspectos
segmentais quanto aos suprassegmentais. A resposta demonstra certa inquietagao
de P2 com a propria pratica, que busca sempre aprimorar. O apontamento para a
necessidade de “ainda mais estruturacdo” das atividades indica que P2 pode ter
compreendido, por si, a necessidade de maior integragcéo e contextualizagado das
atividades de shadowing que, no momento da participacdo, foram isoladas do
conteudo geral de suas aulas.

Depreendeu-se da etapa de entrevistas semiestruturadas que os professores
favoreciam um tipo de atividade de pronuncia em suas praticas. P1 utilizava
rotineiramente a repeticdo (pratica controlada). Apdés a participagdo, relatou
complementar essa pratica com a atividade do corte sagital (descrigdo e analise).
P2, que utilizava mais figuras e o AFI (descricdo e analise), passou a utilizar o
shadowing (pratica controlada). P3, que ensinava por meio da conversagao e do
feedback corretivo, passou a elicitar respostas e pedir para que seus estudantes
identifiquem por si certos padrbes de pronuncia (sensibilizacdo e descricdo e
analise). Ampliaram, portanto, seus arcabougos pedagdgicos culminando em um

tratamento mais abrangente de pronuncia.

3.1.7.2 Segunda pergunta da entrevista pés-visionamento

A partir dos dados gerados nas entrevistas e no visionamento (segéao 3.1),
observamos que os trés professores participantes tiveram diferentes niveis de
envolvimento com o planejamento e elaboragdo das atividades e com a edicdo e
adaptacdo das atividades aos contextos de seus cursos. P1 preferiu editar
conteudos a partir de insumos ja presentes no livro Interchange, e teve a

expectativa de que o pesquisador fosse mais prescritivo nas propostas didaticas. P2
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escolheu os préprios insumos para o trabalho com E2. Entretanto, realizou suas
atividades de pronuncia sem integra-las completamente a aula visionada. P3
também selecionou seus proprios insumos, apesar de também ndo integrar a
atividade a um contexto mais amplo.

Percebemos que precisavamos averiguar melhor como os professores
entendem a relacdo entre a ministracdo de aulas e a elaboracéo, edicao e utilizagao
de MDs. Devido a metodologia de pesquisa, ndo intervimos muito nas escolhas dos
professores participantes para, assim, poder entender melhor suas abordagens.

Para melhor relacionarmos suas escolhas com suas abordagens de ensino
da pronuncia, realizamos a segunda pergunta (Qual sua opiniao sobre o
professor elaborar o préprio material? Quais as vantagens e desvantagens
disso?).

As respostas foram:

P1:

Acho isso super valido. Isso demonstra um dominio do que o professor esta
fazendo. Muitas vezes o livro didatico coloca os exercicios de uma maneira
genérica para atender uma necessidade do publico geral, mas sabemos que
existem alunos para quem, muitas vezes, apenas o exercicio do livro ndo é
suficiente. E principalmente nesses momentos que é importante o professor
preparar os proprios exercicios, elaborando atividades mais especificas.

Quanto as desvantagens, ndo ha como n&o considerar a questdo do
tempo. Preparar as atividades consome tempo. Gosto muito de elaborar as
atividades, mas muitas vezes eu me sinto angustiada por nao ter esse tempo,
tanto para os meus alunos particulares quanto os da escola publica. Quando
consigo ter tempo para montar atividades, buscar por imagens, recorta-las e
monta-las, fico muito feliz. Ao montar as atividades podemos também observar
melhor o que deu certo e 0 que tera de ser refeito.

Durante meu periodo de estagio na graduagao, trabalhei em um projeto de
inglés para [uma empresa multinacional], em que os quatro estagiarios
elaboravam todo o material do curso, e isso foi muito bom. Porém, depois que nos

graduamos, falta tempo para elaborar as proprias atividades.
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P2:

Acredito que o material elaborado seja muito mais personalizado e também
traz mais conteudo auténtico. No entanto, € também algo trabalhoso, muitas
vezes com a rotina corrida nao € possivel elaborar tanto quanto gostariamos. Ja o
material didatico ocupa menos tempo de trabalho do professor, porém necessita
adaptagdes constantes. Alguns podem trazer muitas questdes relevantes de
pronuncia, mas me parece que ainda nao variam o tanto quanto poderiam em
termos de variedade de técnicas quando o assunto é este. Podem e devem ser

complementados pelo professor que escolha utiliza-los.

P3:

Sobre o material: eu penso que tecer o proprio conteudo pode ser muito
mais efetivo para o ensino/aprendizado, porque podemos molda-lo de acordo com
a necessidade do aluno, fazendo o ensino soar mais exclusivo e original para ele.
Na minha experiéncia, o aluno se sente muito mais confortavel com o material
adaptado para ele, porque ele assim nao perde tempo revendo coisas que ja
sabe.

A desvantagem € que criar o material proprio € trabalhoso. E a sequéncia
l6gica pode ser muito arbitraria, porque nos professores podemos ter diferentes

perspectivas sobre quais assuntos devem vir primeiro, quais devem vir depois.

Trés elementos sdo comuns entre as respostas dos professores: 1) a
vantagem de se elaborar material préprio para o atendimento de necessidades
especiais / individuais 2) a desvantagem da falta de tempo 3) consideragdes sobre a
competéncia profissional necessaria.

Sobre o primeiro elemento, P1 comenta que “existem alunos para quem,
muitas vezes, apenas o exercicio do livro ndo € suficiente”, enquanto P2 e P3
mencionam que preparar o proprio material € “muito mais personalizado” (P2) e que
“‘podemos molda-lo de acordo com a necessidade do aluno” (P3). A resposta de P1
destoa levemente das duas seguintes ao destacar que “existem alunos” que
precisam de MD individualizado, abrindo uma margem de interpretacdo de que

outros alunos néo necessariamente necessitam dessa atencao individualizada
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(teriam mais facilidade na aprendizagem, ou teriam mais afinidade com os temas
tratados no material?).

O segundo elemento comum as respostas, relativo a desvantagem da falta
de tempo, € presente nas trés respostas. Mencionando a “rotina corrida” de um
professor, os trés indicam ser trabalhoso elaborar o préprio material.

Entendemos que elaborar (ou editar) o MD é dispendioso de tempo e esforgo.
Contudo, é preciso observar que, crescentemente, elaborar o proprio material tem
se tornado menos trabalhoso, por motivo da revolugao das tecnologias digitais da
informacao. A escolha de insumo para o trabalho com a pronuncia nao é dificil de se
encontrar, se comparado a outros topicos de aprendizagem. Padrées da pronuncia
sdo presentes em abundancia na oralidade. Assim, a pronuncia € um aspecto
diferente de outros como léxico ou gramatica. Nestes se faz necessaria uma busca
mais minuciosa para encontrar ocorréncias com as quais se deseja instruir. Como
exemplo, podemos observar que em praticamente qualquer trecho de fala um
minuto ou menos, podemos encontrar ocorréncias de -th, ou de finais desvozeados
sem epéntese vocalica (elementos trabalhados por P3 com E3).

Da mesma maneira, os recursos digitais facilitam muito a preparacao de
atividades, e podemos usa-los com abundancia. P2, por exemplo, mudou de video,
trocando tanto a fonte do insumo (falante diferente) quanto o assunto tratado
durante sua participagdo, demonstrando a facilidade atual de se encontrar insumos
por meio das ferramentas digitais. Entretanto, essa facilidade pode ser maior ou
menor a depender do letramento digital que, enquanto pratica social, € heterogéneo
na sociedade, e entre os docentes.

Um terceiro elemento, presente nas respostas de P1 e P3, mas nao de P2, é
a consideracdo sobre a competéncia para elaboragdao de MDs. P1 diz que o
professor que elabora o préprio material “demonstra dominio”, enquanto P3 faz
consideragao sobre a sequéncia didatica escolhida pelo professor, deixando
implicito que um LD publicado por editora teria uma sequéncia “mais ldgica™®.

Ter “dominio” sobre a elaboragcdo do material é fruto de iteradamente praticar
a elaboracao de MDs. Isto &, se o professor nao elaborar MDs com certa frequéncia,

nao estara desenvolvendo sua competéncia para tal. A elaboragao (ou edigao) do

4 Zimmerman (2018) constata que muitos materiais de prondncia possuem sequéncias didaticas
diferentes, e que as instrugdes nos manuais de professores sdo bastante heterogéneas, o que indica
nao haver um consenso na escolha de sequéncias, ainda que tenhamos informagdes tedricas
substanciais para fundamentar escolhas.
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MD é um procedimento que fomenta a reflexdo e a associagao entre conhecimentos
tedricos e praticos (AUGUSTO-NAVARRO, 2015). Logo, ao trabalhar na elaboragao
do MD, o docente desenvolve seu “dominio sobre o que esta fazendo”.

Os desafios, no entanto, sdo constantes e a elaboragdo de MDs requer
constante evolugdo. Como mencionado por P3, um dos desafios mais importantes
na elaboragcdo de MDs é a sequenciacdo. Um tépico de pronuncia integrado faz
parte de uma totalidade didatica que envolve o tema, as fungdes comunicativas,
Iéxico e elementos estruturais. Para além da sucessao de um conteudo para outro,
a integracao das atividades aos outros elementos estruturais e tematicos € muito
importante.

Durante os visionamentos, vimos que os professores nao tiveram éxito (ou a
preocupagao) em contextualizar as atividades que escolheram, editaram e
implementaram. Para fazer isso, no entanto, ndo seria necessario que todo o
conteudo programado fosse refeito, ou que os materiais fossem elaborados pelos
proprios professores. Como dissemos, a pratica de elaboragcdo de MDs requer
constante evolucao e reflexdo. Assim, com mais pratica de elaboragdo de MDs, os
professores podem vir a realizar atividades de pronuncia mais contextualizadas com
o restante do conteudo didatico.

Concordamos com Augusto-Navarro (2015), que demonstra que elaborar
MDs pode ser util para docentes em atuagdo e em formacgao, principalmente por
proporcionar oportunidades para que os professores em formacao realizem
“escolhas informadas” (p. 121)%.

A autora também indica haver uma interdependéncia fundamental de
professores, estudantes e material que escolhem/elaboram/utilizam, visto que nao

“se ensina o material, se ensina o estudante” (p. 135):

Por causa da dependéncia dos materiais instrucionais (dos professores e
estudantes), quando um professor (em formagao) é incumbido de os
elaborarem, uma série de decisbes contextuais tém de ser feitas e elas
tém o potencial de promover a reflexdo dos elaboradores sobre o que e
como ensinar (quem séo aprendizes e onde estdo; o porqué de estarem

aprendendo uma lingua; quanto tempo tém disponivel; que recursos sao

% Tradugéo: informed choices (p. 121)
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disponiveis, dentre outros).(...) Elaborar materiais (...), € um meio através
do qual professores em formagao podem desenvolver conscientizagao
sobre uma série de questdes importantes que precisam ser consideradas
quando procuram alcangar seus objetivos. (AUGUSTO-NAVARRO, 2015,
p. 123 e 124)

Augusto-Navarro  (2015) identifica, ao descrever testemunhos de
participantes de programas de extensdo académica que elaboraram seus proprios
MDs, que os participantes amadurecem suas escolhas quando percebem que a
elaboracdo de material, apesar de trabalhosa, traz beneficios tanto aos estudantes
quanto aos professores. A autora relata, no entanto, que os professores em
formacgao tiveram diversas dificuldades na tarefa, relacionadas a responsabilidade
de atuar em contexto real e em problemas inerentes ao trabalho em equipe.
Também, o processo de reflexao desses professores em formacao trouxe duvidas e
inquietacdes a respeito de suas proprias praticas. Depreendemos que professores
em atuagdo que nao tiveram oportunidade semelhante a descrita pela estudiosa
durante suas formacodes teriam, entdo, mais dificuldades ainda.

Obviamente, elaborar o proprio MD n3o é absolutamente indispensavel. E, no
entanto, pratica formativa bastante oportuna. Ainda que néo seja elemento sine qua
non para a existéncia de uma agéncia critica, nos indagamos se a versatilidade do
docente para elaborar o préprio material didatico nao influencia sua capacidade de
refletir mais sobre o que faz em aula e, consequentemente, suas escolhas
informadas.

Além da familiaridade com a elaboragao de MDs, indagamo-nos, também,
sobre a influéncia dos percursos de formacgao (formais e informais) na pratica de
ensino da pronuncia dos professores. Percebemos, entdo, a necessidade da

elaboragao de uma terceira pergunta no contato pos-visionamento.
3.1.7.3 Terceira pergunta da entrevista pés-visionamento
Por compreendermos que a formacdo inicial € elemento categérico na
constituigdo da abordagem do docente (VIEIRA-ABRAHAO, 2012), juntamente com

suas experiéncias (de aprendizagem, de docéncia e de formagao continuada),

formulamos a terceira pergunta no intuito de entender melhor o lugar da pronuncia
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na formagao inicial dos professores participantes. Observamos relatos de como a
prépria experiéncia de aprendizagem influenciou suas abordagens (principalmente
nos casos de P1 e P3). Observamos também como esforgos de formacgao
continuada (como a busca de P2 por literatura mais recente) influenciam suas
abordagens. Entretanto, nos perguntamos se nao haveria influéncia dos curriculos
acessados por cada docente durante suas graduagbes, momentos em que parte
fundante da competéncia tedrica é constituida.

As respostas da terceira pergunta (Durante sua graduagao e/ou outros
cursos de formagao, houve alguma disciplina voltada ao ensino de prontncia

ou a pronuncia de linguas estrangeiras?) foram:

P1:

Nao tive durante minha graduacéo. Tive curso de fonética, mas nao voltado
especificamente para o ensino de lingua estrangeira.

Fiz um workshop bem curto de uma ou duas tardes na escola de idiomas
em que trabalhava durante a minha graduagdo. Acho que foi o Unico evento em
que eu participei que foi voltado para pronuncia, mas nao pertencia a um curso da
faculdade. Era mais especifico da propria escola, e foi muito valido e interessante.
N&o era um curso sobre ensinar a pronuncia, mas para melhorar a pronuncia dos

professores.

P2:

Me lembro de ter feito duas matérias na faculdade que me ajudaram com os
conhecimentos sobre pronuncia. Uma especifica sobre pronuncia da lingua
inglesa em que tive atividades em que precisei pensar em como ensinar o tema. E
uma de fonética e fonologia, essa sem o foco no ensino, mas com foco tedrico.

As matérias me ajudaram a considerar esse aspecto com a devida importancia,
porém sinto a necessidade de aprender formas mais variadas e ricas de ensinar e

avaliar o desenvolvimento desta habilidade em meus alunos.

P3:
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Nunca tive, na faculdade ou em outros cursos que fiz ao longo da vida,
disciplinas focadas em pronuncia propriamente dita. Na minha experiéncia, a
pronuncia sempre foi ensinada de forma indireta através de atividades de

produgao oral.

Ao observarmos os dialogos entre pesquisador e professores participantes,
intuimos que as mudancgas por que passaram os curriculos do curso de Letras da
instituicdo em que se graduaram poderiam ser fonte de um efeito significativo em
suas praticas de ensino de pronuncia.

Os trés professores participantes se graduaram na mesma instituicdo em trés
décadas distintas (P1 no inicio dos anos 2000, P2 no inicio dos anos 2010 e P3 no
inicio dos anos 2020). Quando P1 cursou Letras nessa instituicdo, o curriculo era
diferente de quando P2 e P3 cursaram. P3, no entanto, iniciou a graduacdo em
outra instituicdo, transferindo-se. Isso implica que P3 n&o cursou as mesmas
disciplinas que P2. Logo, ainda que graduados na mesma instituicdo, os trés
apresentam experiéncias formativas sensivelmente distintas.

A primeira versao do curriculo do curso de Letras de P1 é de 1996, baseada
na LDB de 1996. Em 2002, uma revisao foi feita e publicada nas Resolugdes do
Conselho Nacional de Educacéo, com alteragdes propostas pelas Diretrizes para a
Formacdo de Professores da Educagdo Basica. Um dos frutos principais dessa
revisdo dizia respeito ao componente da pratica pedagdgica. O elemento pratico
deveria fazer parte de todo o curriculo, promovendo entdo uma relagédo mais direta
entre teoria pedagdgica e pratica (KANEKO-MARQUES, 2007). Elementos da
pratica docente deveriam ser implementados desde os primeiros anos de formacao,
ao contrario do que acontecia antes.

Antes da resolugdo de 2002, o curso de Letras na instituichio em que se
formaram inseria componentes de pratica docente ao final do curso, em disciplinas
de estagio e didatica (AUGUSTO-NAVARRO, 2015). Ou seja, as disciplinas de LI
focavam estritamente a lingua, sem levar em conta as praticas de educagao
linguistica.

Com a reformulacéo do curriculo, a reflexdo sobre a pratica docente deveria
estar presente em todas as disciplinas. Isso significa que P1 teve em sua formagao

aulas de LI no inicio do curso e, nos anos finais, disciplinas sobre como ensinar a LlI.
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P2 e P3, no entanto, tinham disciplinas que associavam instrucdo sobre a

lingua, assim como reflexdes sobre como ensinar a lingua. Percebemos, no entanto,

que as respostas de P2 e de P3 estdo longe de serem semelhantes. Como
relatamos anteriormente, os dois nao tiveram as mesmas disciplinas na graduagao.

P2, ao cursar atividades em que precisou “pensar em como ensinar o tema”
da pronuncia, indica a influéncia do curriculo que tem a pratica como componente
curricular, sendo preciso focar a reflexao sobre a pratica desde os primeiros anos.
Em sua resposta, nao fica claro o tipo de instrugcdo de pronuncia favorecida nas
disciplinas, mas fica clara uma atengdo dedicada ao tema durante o curso de
graduagéo.

A resposta de P3 indica que sua formacado confere uma forte confianga no
uso da oralidade em praticas livres. Os dados de P3 no ultimo contato reforgcam a
percepcao de abordagem natural e confianga na instrugao implicita. A resposta de
P3 da indicios da influéncia de sua formacdo docente. Vimos na entrevista
semiestruturada que o professor desenvolveu sua proficiéncia por meio da
ludicidade dos jogos virtuais, indicando que a aprendizagem incidental tem
influéncia forte em sua aprendizagem. Com a resposta do ultimo contato, sua
formagao confirmou suas experiéncias de aprendiz. A pronuncia (e, provavelmente,
dos outros elementos estruturais) “sempre foi ensinada de forma indireta”.

Esta ultima pergunta aos participantes possibilitou consulta-los sobre a
influéncia da formagao docente nas abordagens do professor. Compreendemos que
a pronuncia foi pouco presente nos momentos de formagao de P1 e P3, enquanto
P2 teve mais oportunidades de formacgao sobre o ensino da pronuncia.

Ao fim desta ultima consulta, entendemos mais sobre a repercussao da
pesquisa em suas atuagbes, assim como compreendemos melhor como o0s
professores se sentiam ao elaborar materiais por conta propria e o que entendiam a
respeito da elaboracao propria dos MDs.

Assim conseguimos subsidios suficientes para compreender como o0s
professores ensinam pronuncia em seus cursos particulares. No préximo tépico,
responderemos as perguntas de pesquisa com base nas contribuicbes dos
participantes em todas as etapas (entrevista semiestruturada, no visionamento e no

ultimo contato pds visionamento).
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3.2 Intersecgoes dos dados gerados nos trés casos

Nesta segao, procuramos responder as perguntas de pesquisa com base nos
dados apresentados e discutidos na secao 3.1. Comentaremos na resposta a
primeira pergunta, os seguintes elementos: 1) as atividades a que os professores
sdo comumente adeptos, em comparagdo com as que escolheram, 2) seus
conceitos sobre erro e corregdo em sala de aula, 3) o lugar/papel da pronuncia no
ensino de LI, 4) suas contribuicoes sobre inteligibilidade, 5) suas contribuicbes sobre
o papel da identidade na pronuncia. Com esta subdivisdo da resposta, pretende-se
uma apresentacao clara do que foi observado nas etapas de geragao e analise.

Na resposta a segunda pergunta, estabelecemos uma comparagao entre as

diferentes reacdes dos professores as atividades que implementaram e visionaram.

Pergunta 1: Qual a percepc¢ao dos professores sobre o lugar e fungao da

pronuncia na aprendizagem da LI?

1) as atividades a que os professores sdo comumente adeptos, em

comparagao com as que escolheram

Os trés professores tém perspectivas ligeiramente diferentes quanto a
instrucdo da pronuncia, algo que, talvez, seja fruto de suas diferentes abordagens,
influenciadas por sua formacao e sua experiéncia. P1 e P2 a consideram elemento
importante a ser tratado, mas diferem quanto as escolhas pedagdgicas, sendo que
P1 utiliza mais a pratica controlada, e a etapa de descricdo e analise € mais
improvisada, enquanto P2 utiliza mais descricdo e analise seguidas de uma pratica
mais livre. P3 n&o considera o foco estrutural muito importante e pode ser
considerado um professor de abordagem mais naturalista, que acredita no contato
extensivo com o insumo linguistico como o maior fator de aprendizagem. Assim, é
adepto da pratica livre.

E evidente que os professores intuitivamente escolheram para a geragdo de
dados atividades de tipos diferentes dos que comumente costumavam implementar,
realizando instrugdo mais contempladora das necessidades de seus aprendizes nas

escolhas que fizeram para a pesquisa. P1 realizou, principalmente, descricdo e
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analise (corte sagital) menos baseada no improviso e mais como parte da agenda
da aula, trazendo recursos visuais que facilitaram a conscientizagdo do estudante
para a estrutura trabalhada.

P2 ja adotava recursos semelhantes (imagens e o AFIl). O pesquisador
propds que ela trabalhasse com uma instrugdo focada na repeticdo e posterior
explicagdo detalhada (quality repetition), mas a professora rejeitou essa proposta
preferindo o shadowing, que €& mais estritamente pratica controlada, algo que,
aparentemente, realizava pouco em suas aulas.

P3, com uma abordagem influenciada por sua propria experiéncia de
aprendizagem, com exposi¢cado extensa a jogos, considerou relevantes as atividades
realizadas na participacdo, e declarou que as exploraria mais no futuro.
Comumente, realizava praticas de oralidade mais livres (algo possivel de se realizar
no nivel do curso de E3) oferecendo corregcdes ao fim dos dialogos / debates. A
atividade que adotou na geracédo dos dados destoava de sua pratica habitual mais
do que com as duas primeiras participantes, mas foi bem aceita, ndo obstante, por
professor e estudante.

Em retrospecto aos visionamentos, entendemos que os critérios do
pesquisador para propor atividades foram razoavelmente exitosos®', ainda que no
caso de P2 uma segunda implementagao foi necessaria, e no de P3, as atividades
nao fossem tao proprias a um curso de conversagao.

Os percalgos encontrados por P2 e E2 foram advindos da novidade da
dindmica da atividade, associada a uma falta de contextualizac&o prévia do insumo,
os quais foram superados a partir do entusiasmo da descoberta da nova técnica e
da disponibilidade para tentar novamente. P3 e E3 nao apresentaram resisténcia a
execucao da atividade, demonstrando abertura a instrucdo mais explicita, a despeito
de suas praticas habituais.

Pretendiamos propor atividades que ndo demandem uma forte readequacgao
dos professores a perspectivas tedricas a que ndo aderem, ou que demandam um

tempo de preparacdo da qual ndo disporiam. Na selecdo de atividades,

51 Os critérios apresentados no capitulo 1: “1) que facilitem a conscientizagdo fonoldgica, a
compreensao ou a produgao na lingua-alvo. 2)que extrapolem o paradigma tradicionalista do “Listen
and Repeat”. 3) que sao de facil implementagdo por meio de recursos digitais disponiveis livremente.
4) que nao dependem de atividade formativa de longa duragido. 6) que possam ser facilmente
incluidos de maneira contextualizada em unidades didaticas pré-existentes. 7) que nido sejam
excessivamente disruptivos da cultura de sala de aula no contexto em que é implementado.”
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conjecturamos possibilidades de aprendizagem para cada estudante baseados em
suas gravagdes de diagnostico. Baseados nas respostas dos estudantes,
observamos que nao foram realizadas com dificuldade, a excecédo de E2 na primeira
tentativa.

A P1, foi relevante apresentar possibilidades de atividades com o beneficio
de modalidades imagéticas e orais de instrugdo, que transcendem a repeticao
tradicional, baseada na oralidade e na linguagem escrita. A professora, que
defendeu veementemente a eficacia do listen and repeat, observou que ha a
possibilidade de realizagao de outras formas de explicitagao.

Em relacdo aos tipos de atividade escolhidos, portanto, entendemos que foi
possivel ampliagcao de repertorio por todos os participantes, sem uma desnecessaria
ruptura com suas convicgdes a respeito de ensino e aprendizagem adquiridas em

suas experiéncias formativas e de atuacao.

2) Conceito de erro e corregao para os professores

Algo importante para a compreensdo da abordagem dos professores em
relagdo a pronuncia é a maneira como lidam com o0 que compreendem ser
inadequagdes. Como vimos, os erros tiveram diferentes tratamentos ao longo da
histéria (RICHARDS; RODGERS, 2014, CELCE-MURCIA et al.,, 2010). A
tolerabilidade dos erros pode variar de professor para professor. Entendemos que a
corregcao de pronuncia nao deve ser uma técnica que produza desconforto a ponto
de tolher a autoconfianga dos estudantes no desenvolvimento de suas habilidades
comunicativas.

As entrevistas semiestruturadas indicaram que, dentre os trés docentes, o
feedback corretivo € feito de maneira similar, a partir de anotagdes de erros
recorrentes, € mengao a eles em aulas subsequentes. P2, no entanto, realiza um
trabalho com correcdo mais estruturado que P1 e P3, por meio de planilhas e
flashcards online. P1 e P3 anotam o que consideram relevante apontar em feedback
durante a interacédo ou ao término das atividades.

P1 e P2 parecem mais conscientes a respeito da importancia da
inteligibilidade, assim como sdo mais abertas as variedades de sotaque
apresentadas pelos estudantes, enquanto P3, ao que indica em sua participagao,

apresenta uma maior intencionalidade de aproximag¢ao do falar de FNs. Dessa
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maneira, a pratica de P3, que se aproxima de uma abordagem naturalista &, no
discurso, associada também a correcdo da fala do estudante. Sua aparente
intolerabilidade, no entanto, se mostrou mais na entrevista do que nas interagdes
gravadas, em que P3 conduziu a interagdo com foco no tema tratado, realizando a
explicitagado dos elementos estruturais sem muitos momentos de corregéo.

Para os trés professores, portanto, ndo ha indicios de uma concepgao de erro
que seja intoleravel, mas, ao contrario, indica-se no¢des de erro como parte do
processo de aprendizagem. Por se tratarem de praticas comunicativas controladas,
observou-se que os estudantes tiveram éxito na producdo dos elementos
trabalhados. Isso demonstrou que houve adequagao satisfatoéria das instru¢des aos
niveis dos estudantes nos trés casos, ocasionando experiéncias de aprendizagem

que tornaram a conscientizacao fonolégica oportuna.

3) Papel da pronuncia no ensino de LI

Entre os trés professores, fatores determinantes como tempo de carreira e
curriculos de ensino superior e de pos-graduacao podem ter sido fundamentais para
a evidenciagdo de suas abordagens. A partir da entrevista pds-visionamento,
percebemos que os curriculos dos cursos de graduagao, assim como oportunidades
de formacgao posteriores podem ter sido fundamentais na configuragdo das visées
dos professores sobre o papel da pronuncia no ensino de LI.

P1 enfoca sua instrugdo com base no LD que utiliza para as suas aulas
particulares, o Interchange (RICHARDS; BOLKE, 2012). O LD é compativel com
suas proéprias visdes sobre o ensino de lingua fortemente apoiadas na repetigao.
Todavia, conforme o que se observou, P1 tem mais interesse na instrugao de
elementos segmentais, mencionando pouco as questdes suprassegmentais.

Como apontado em Sarturato (2023, em preparagao), a colegao Interchange
se caracteriza por apresentar um equilibrio entre toépicos segmentais e
suprassegmentais desde os niveis elementares. Os tdpicos suprassegmentais
incluem entonacdo frasal, como em perguntas e afirmagdes, e tonicidade.
Normalmente indica-se no livro a repeticdo a partir da audigdo de gravagdes, e
outras formas de conscientizagdo fonoldgica a partir de indicagbes de simbolos
como flechas e arcos na representacao escrita das frases gravadas. Para os tépicos

segmentais, observa-se que o livro traz com frequéncia distingdes entre fonemas
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diferenciados pelo modo de produgao, como /s/ e /z/ e 18/ e /8]. Por ser uma obra
destinada a um publico multinacional, alguns dos tdpicos segmentais ndo tém
grande relevancia para falantes brasileiros como € o caso do pares minimos /s/ e Ifl,
Ifl e Ivl, dificiimente incompreendidos ou de producgao dificil para FNNs de lingua
portuguesa. A presenca de atividades de repeticdo no LD Interchange marcam forte
influéncia do audiolingualismo. Esta longe de ser, entretanto, um material
audiolingual. Avanga-se da pratica controlada para a pratica guiada em muitos
momentos®.

As experiéncias que P1 teve durante a participagdo potencialmente
demonstraram a professora que, para além da repeticdo, é possivel realizar a
instrucdo de pronuncia com outros tipos de atividades inseridos no mesmo
arcabougo metodoldgico e de filosofia de ensino-aprendizagem que sua experiéncia
e materiais escolhidos.

Outro embasamento importante para P1 é sua experiéncia de aprendizagem
da LI, em uma escola de idiomas em que a abordagem trazia forte heranga do
audiolingualismo. Como demonstrado no visionamento, essa experiéncia a induziu a
conhecer o listen and repeat como forma primordial e principal. Concluimos que sua
participacdo tenha sido proveitosa ndo apenas para a ampliacdo de repertorio de
atividades, mas também para reconhecimento de tipos de atividade que dinamizam
a repeticao.

P1 manifestou opinido singular entre os trés professores de que a instrugao
de pronuncia teria melhor proveito em niveis avangados, enquanto para os niveis
mais basicos haveria outras prioridades. Discordamos dessa posicao, pois, sendo a
pronuncia fonte da maioria dos casos de problemas de intercompreensao desde os
niveis elementares (DARCY et al., 2011), é essencial que se trate de elementos que
tipicamente causam problemas de intercompreensao desde o nivel basico. Com a
ampliacdo do leque de possibilidades de instrucdo, talvez P1 possa vir a inserir a
pronuncia em uma lugar de maior destaque em seus cursos.

De maneira diferente, P2 revelou uma formagao durante a graduagdo em que

teve maior contato com questbes de pronuncia, o que a influenciou a buscar por

52 De maneira geral, percebe-se que os autores de Interchange intencionam se distanciar da heranga
audiolingual ao, por exemplo, substituir o termo repeat pelo termo practice, que se pode interpretar
ter uma carga semantica menos mecanicista. Trazem a nogado de pratica comunicativa para a
pronuncia. Ndo ha grande variedade de tipos de atividade, no entanto, baseando-se no listen and
repeat.
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elaborar MDs e editar os LDs que adota com mais frequéncia. Também evidenciou
que procura ampliar seu conhecimento tedrico sobre ensino de pronuncia e
entender melhor técnicas de instrugdo que possam ajudar seus estudantes por
diversos angulos. Enquanto P1 e P3 demonstraram forte apoio em suas préprias
experiéncias de aprendizagem, P2 realizou uma busca mais acentuada por
fundamentagdo tedrica, revelando que o papel do ensino de pronuncia tem
destaque em seus cursos para propositos gerais.

Esse destaque dado a pronuncia € realgado por sua escolha de colegao de
LDs, o American English File (LATHAM-KOENIG et al., 2013), que enfatiza
especialmente a pronuncia em um de seus trés pilares para o desenvolvimento de
uma fala segura, junto a vocabulario e gramatica. Nessa colegdo, o
desenvolvimento da oralidade € tido como prioridade. Os meios pelos quais os
autores procuram atingir os objetivos didaticos envolve uma carregada
metalinguagem, sem esquecer-se, porém da necessidade de pratica
contextualizada e significativa, e do desenvolvimento das quatro habilidades.

Como observado em Sarturato (2023, em preparagao), ha em American
English File um equilibrio entre elementos suprassegmentias e segmentais. Quanto
aos primeiros, a entonagao na expressao de fungbes comunicativas tem destaque,
em conjungado com atividades de ritmo que acentuam a diferenga entre palavras
lexicais e gramaticais evidenciando a caracteristica de ritmo acentual da LI. Aos
elementos segmentais sugere-se a dedicagdo de uma grande quantidade de tempo
de aula, se comparado a outras cole¢des lancadas na mesma década, de 2010.
Destaca-se para a instrucdo desses elementos, ilustragcdes especificas para os sons
trabalhados a fim de possibilitar que o estudante “veja” a pronuncia, em
oportunidade de conscientizagao fonolégica em modalidades oral e visual.

Algo também relevante em American English File é a oportunidade dada aos
estudantes de ouvirem ndo apenas atores gravados em estudio, como é comum em
LDs, mas também pessoas entrevistadas nas ruas (em se¢des denominadas people
on the Street), demonstrando-se a preocupagdao com a compreensao de fala
auténtica. A colegdo também se preocupa em revisitar os mesmos aspectos
algumas vezes, dando oportunidade de revisdo de conteudos.

P2 também demonstra estabelecer o lugar da pronuncia entre os aspectos
mais importantes ao constantemente elaborar atividades por conta prépria em

material digital e realizar divulgacdo de seu trabalho em redes sociais. Em alguns
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momentos entre a implementagdo das atividades e o visionamento, a professora
contactou o pesquisador para saber de sua opinido sobre a relevancia (ou ndo) de
alguns elementos tratados no LD para a inteligibilidade com falantes brasileiros. Tais
contatos demonstram que, com frequéncia, P2 pondera com criticidade sobre o
conteudo que escolhe, ndo seguindo a agenda do LD por protocolo.

O ultimo professor participante, P3, relatou ter se preocupado bastante com a
pronuncia (e acuracia de elementos estruturais em geral) em sua aprendizagem da
LI, principalmente por causa de seu receio de errar (0 que considerou fruto de uma
personalidade timida). Por outro lado, dedicou-se a desenvolver a fluéncia com
jogos eletrénicos fora de ambientes formais de aprendizagem. Estes dois aspectos
de seu histérico como aprendiz parecem ter tido grande influéncia em suas
convicgdes sobre ensino e aprendizagem e sobre o lugar da instrugdo da pronuncia
em cursos com propodsitos gerais.

Entre os objetivos de seu curso com E3, ndo ha grande preocupacéo com a
instrucdo focada especificamente na pronuncia. P3 respondeu que a instrugao de
pronuncia tem importancia “mediana” em seu entendimento sobre as principais
necessidades de um estudante.

Entendemos a partir do contato pds-visionamento que sua formagao, sem
cursos com foco em pronuncia, também podem ter sido influentes sobre esse
posicionamento.

Os trés professores, portanto, revelam certa heterogeneidade em seus
posicionamentos sobre o lugar da pronuncia no ensino de Ll. Encontramos uma
professora (P1) que atua mantendo a forte heranga do audiolingualismo para
pronuncia, uma professora (P2), que demonstrou ser influenciada por algumas
perspectivas da modalidade de ILF, e um professor que atua com a influéncia de

alguns elementos do Método Direto e abordagens naturais (P3).

4) Inteligibilidade

Vimos que a inteligibilidade, apesar de ser um termo com nuances
semanticas que o diferencia de autor para autor, € um conceito contemporaneo
muito relevante para se instruir pronuncia sem a frustrante imposi¢ao de sotaques e
variedades irrelevantes ao aprendiz. Consideramos fundamental que os docentes

tivessem contato com essa reflexdo para entendimento dos proprios objetivos da
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pesquisa, de que nao se tratava de um exercicio de preciosismo na oralidade, mas
de reflexdo e pratica em direcdo ao desenvolvimento de um ensino favoravel a
producao e compreensao oral.

Encontramos elementos discursivos suficientes para dizer que P1 e P2 tém
consciéncia de que o0 ensino da pronuncia ndo requer a aproximagao ao sotaque de
FNs, mas a comunicagdo com compreensdo mutua. P2 apresenta certo
conhecimento tedrico sobre inteligibilidade baseado em pressupostos de ILF. Este
conhecimento é evidenciado em sua pratica em momentos em que a professora
questiona a necessidade e/ou relevancia de determinados elementos segmentais
propostos em seu LD.

P3, em outra direcdo, apontou que entende o ensino de pronuncia como um
referencial de FN em diversos momentos (como se pode observar em seus excertos
de entrevista semiestruturada e visionamento). Apesar de curta, a manifestacéo do
pesquisador a respeito de inteligibilidade pode ter sido um momento de contato com
uma perspectiva em que elementos da fala de FNNs n&o precisam ser considerados
“erros” se nao forem prejudiciais a intercompreensao.

Algo digno de nota é a mencéao (espontanea) por parte dos trés professores,
em momentos iniciais da interacdo, dos sons interdentais como elemento de
dificuldade na producdo de brasileiros. Fica a impressdao de que este topico
segmental é a associagdo mais comum quando se toma o assunto “pronuncia da
LI”. Por se tratar de um som nao produzido no PB, talvez seja um dos primeiros que
as pessoas se lembrem em suas proprias experiéncias de aprendizagem, fonte de
um “estranhamento” (semelhante aos sons glotais do alemdo e do francés).
Macdonald (2018) também notou esse enfoque dos estudantes (maioria de
asiaticos) nos interdentais em uma universidade da Australia.

Nenhum professor mencionou ritmo e entonagado como algo que comprometa
a inteligibilidade (tanto quanto ou mais do que sons isolados). Isso possivelmente
indica uma necessidade de formadores de professores de LI tratarem mais da
prosodia nos cursos formadores e de que se discuta com mais frequéncia a
importancia da instrugdo de pronuncia para o desenvolvimento e facilitagdo da

compreensao da fala de FNs e FNNs.

5) Identidade, identificagcao/afiliacado e resisténcia dos aprendizes
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Por fim, algo que também se notou nos dados, que se faz relevante para
reflexdo na resposta a primeira pergunta, € a manifestacdo da concepcéo dos
professores quanto ao fato de a pronuncia ser um elemento de multiplos fatores,
sendo eles estruturais, socioldgicos ou psicoldgicos.

Os trés professores mencionaram, antes do pesquisador, o termo
“identidade” atrelada a ideia da importancia da pronuncia e do respeito a diversidade
linguistica da LI, tanto falada por nativos quanto por ndo-nativos. Isso demonstra a
consciéncia dos professores quanto ao elemento sociolégico que compde a
pronuncia, € nao apenas o elemento estrutural. Quando havia essa mencao a
questdo de identidade, o pesquisador perguntava a respeito da resisténcia de
alguns alunos a produg¢ao de certos padroes comuns em variedades da LI (para
averiguar como os participantes entendiam a manutengcao do grau de acento como
protecao da identidade). Os trés concordaram que essa resisténcia existe e, para
alguns estudantes, ela € de maior grau por motivo de fatores sociais ou
psicoldgicos. Nao ficou claro nos dados, porém, se os participantes acreditam que
essa resisténcia seria um elemento influenciador apenas do grau de acento ou se
também influenciaria a inteligibilidade.

Essas constatacdes por parte dos professores apontam para a perspectiva
de que a pronuncia, para além de sua importadncia no desenvolvimento da
proficiéncia, € determinante no estabelecimento da autoimagem do falante e da
identidade que deseja evidenciar a seus interlocutores, perspectiva essa
corroborada neste texto na introducdo e no capitulo de embasamento tedrico.
Entende-se, portanto, que os docentes participantes reconhecem a importancia de
oportunidades formativas a respeito desse aspecto.

Passando-se a segunda pergunta de pesquisa, observamos como 0s
participantes aproveitaram a oportunidade formativa e de aprendizagem configurada

neste trabalho.
Pergunta 2: Qual o resultado da colaboragao entre pesquisador e
professores sobre as atividades de prontincia utilizadas pelos docentes

participantes?

A observacao dos efeitos da pesquisa na atuagao dos docentes foi possivel

por causa do aparato metodoléogico da PP, que preconiza valorizar os
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conhecimentos da comunidade pesquisada. Isso torna possivel a evolugao
formativa sem forte ruptura com o que os professores entendem (previamente a
participagdo) como o lugar da pronuncia no ensino de linguas. Como sujeitos
inseridos em uma contemporaneidade bastante heterogénea, demonstramos que ha
a possibilidade de implementar contribuicbes tedricas e de experimentos em
pronuncia nas realidades de professores particulares que aderem a abordagens
fundamentadas em diferentes entendimentos sobre o processo de ensino e
aprendizagem.

Todos os professores editaram e interpretaram as propostas do pesquisador
das maneiras que entenderam ser mais oportunas. Isso demonstra que a pesquisa
deu vazao a possibilidade de demonstragdo de agéncia docente. Tomamos aqui a
ideia de agéncia enquanto um dado da condigdo humana, em que se impossibilita a
nogao de escolha estritamente individual, ou na responsabilizagdo do individuo na
resolucdo de questdes que sdo pertinentes a grupos sociais (LANDIM, 2022). Ao
contrario, a agéncia se passa sempre em relagao dialdgica.

Neste sentido, esta pesquisa previa que os docentes atuariam com a
capacidade técnica para a implementacdo das atividades e com criticidade para
refletir sobre elas durante o visionamento por serem profissionais atuantes no
ensino de LI em aulas particulares.

E possivel conjecturar que, devido a sua experiéncia e aos diferentes
contextos de formacéao (ainda que os trés professores tenham estudado na mesma
instituicdo), houve diferentes graus de assertividade na participagdo. P2 demonstrou
ser a mais confortavel em sugerir tépicos e editar as atividades. Talvez sua maior
desenvoltura no desenvolvimento das atividades se deva ao fato de ter atuado em
projeto de inglés para fins especificos que, como descrito no capitulo 2, demanda
que professores elaborem seus proprios materiais, 0 que proporciona, ao longo do
tempo de atuacdo, o desenvolvimento de uma agéncia com maior assertividade e
criticidade.

Os trés professores participantes demonstraram entusiasmo pela
oportunidade de troca de experiéncias por meio de uma PP. P1, por meio de sua
abertura as sugestdes do pesquisador, conseguiu realizar atividades que nao
conhecia anteriormente, e as reconheceu como uteis para sua pratica. P1 promoveu
oportunidade de reflexdo ao pesquisador e, em troca, refletir sobre sua propria

pratica. Por ter integrado as atividades a unidade didatica que estava trabalhando,
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demonstrou grande capacidade de autonomia, a despeito do pouco tempo que tinha
disponivel para preparacéo das aulas.

P2 e P3 conheceram possibilidades didaticas novas para eles, intencionando
continuar explorando essas possibilidades. P2 foi impactada pela participagao e
promoveu a técnica que trabalhou junto a outros colegas e estudantes, por meio de
videos divulgados em ambiente digital (Instagram). P3, que realizava um curso com
atividades de producdo oral livre, refletiu sobre sua pratica e reconheceu que
alguma pratica mais controlada e a descricdo e analise de elementos fonoldgicos
tém potencial para auxiliar seu estudante.

Durante o visionamento, os trés professores disseram considerar as
atividades relevantes, o que foi reafirmado em contato cerca de dez meses depois,
demonstrando que a participacdo foi atividade reflexiva proveitosa para os
participantes.

Os estudantes, em poucos momentos, sinalizaram insegurangca com as
novas atividades, mas isso talvez possa ser explicado pelo elemento da novidade e
do sentimento de estar sendo gravado. Ainda assim, relataram aproveitar bem.

Assim, consideramos que, caso tais atividades “menos difundidas”
estivessem constituidas em curriculos e LDs de grande distribuicéo, eles as teriam
conhecido antes e bem aproveitado, utilizando-as antes dessa PP.

Este trabalho evidencia que técnicas de simples executabilidade, que
requerem pouquissimo tempo de treinamento, e que estdo apresentadas na
literatura ha bastante tempo podem ser muito uteis em um melhoramento do lugar
da prondncia no processo de ensino e aprendizagem de linguas. E possivel dizer,
portanto, que os critérios de selecdo das atividades propostas aos professores
foram pertinentes®.

Os professores desconheciam técnicas como instrucdo a partir do corte
sagital, ou alteragdo no padrdo de repeticdo para o shadowing. Para sua
implementagao, depreendemos que o conhecimento linguistico teérico e pratico que

os professores tinham foi suficiente para seu entendimento e realizagdo, pois ao

% Qs critérios para selegdo das atividades, apresentados no capitulo 1: 1) que facilitem a
conscientizagdo fonoldgica, a compreensdo ou a producdo na lingua-alvo. 2) que extrapolem o
paradigma tradicionalista do “Listen and Repeat”. 3) que sdo de facil implementagdo por meio de
recursos digitais disponiveis livremente. 4) que ndo dependem de atividade formativa de longa
duragdo. 5) que possam ser facilmente incluidos de maneira contextualizada em unidades didaticas
pré-existentes. 6) que ndo sejam excessivamente disruptivos da cultura de sala de aula no contexto
em que é implementado.
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longo da participagdo nao relataram nenhuma dificuldade técnica ou linguistica.
Também nao foi necessaria profunda influéncia nas abordagens de ensinar dos trés
professores.

Fica evidente que o desconhecimento dessas técnicas € apenas parte de
uma lacuna formativa que relegou a instru¢ao de pronuncia a um lugar secundario,
pois, ainda que os trés professores sigam metodologias e abordagens bastante
distintas, fruiram da participagdo na pesquisa com as novas ideias para seus
CUrsos.

Observamos neste trabalho que, em momentos formativos, maior exposicao
a construtos como o de Gilbert (2008) e de Celce-Murcia et al. (2010) seriam uteis
para tornar as aulas com atividades de pronuncia mais diversificadas, dinamicas e,
talvez ainda, mais eficientes.

Em relacdo aos estudantes, E1, E2 e E3 foram escolhidos por seus
professores para participarem e, auspiciosamente, cursavam niveis diferentes, o
que veio a ser bom para a geragao dos dados, pois defendemos que a pronuncia é
um aspecto relevante de ser tratado em qualquer nivel, visto que uma consciéncia
fonoldgica da lingua-alvo facilitara a compreensao oral desde os primeiros niveis, e
um foco na inteligibilidade em todos os niveis proporcionara oportunidades valiosas
de reducéao de ruidos comunicativos.

Pudemos observar, também, que as atividades implementadas, mesmo as de
maior “estranheza” como o shadowing, nao provocaram demasiado desconforto ou
rejeicdo por parte dos estudantes, o que confirma o posicionamento de que
mudancas bastante pequenas na cultura de sala de aula por meio de técnicas
inéditas para os estudantes podem, inclusive, gerar interesse e motivagao nas
aulas, movidas pela inovagao.

Nos dados, fica evidente que os participantes estiveram abertos a exploragao
de técnicas novas para eles e de refletirem sobre suas possiveis eficacias e
chances de implementacdo em suas aulas particulares. Isso demonstra que a
utilizacao de atividades de pronuncia mais diversificadas depende de mais esforgos
de colaboracao formativa no futuro. Na proxima secao, realizamos as consideracdes

finais.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Aulas particulares de lingua estrangeira (LE) tém crescido em demanda e
procura, impulsionadas pelo processo de digitalizagao das relagbes de trabalho, o
que torna essa modalidade de aulas bastante comum no Brasil. Nesse contexto, ha
liberdade metodolégica para que os professores expressem o que realmente
acreditam a respeito do processo de ensino e aprendizagem, tornando propicia a
investigacdo da cognicdo dos docentes sem a interferéncia de demais atores
institucionais. Ainda assim, € um contexto pouco pesquisado na Linguistica Aplicada
(LA).

O pesquisador € um professor de LI que atuou em muitos contextos, no
ensino regular (Ensinos Fundamental | e Il e Médio e no Ensino Superior) e atua
como professor particular ha uma década. Sua motivagao para esta pesquisa se
deu por avaliar que o desempenho de alguns de seus estudantes melhorava
consideravelmente quando énfase maior era dada a pronuncia, com vantagem
especial para a compreensao oral. Notou, porém, que as propostas de ensino de
pronuncia nos LDs e MDs a que tinha acesso relegavam esse aspecto a um
‘cantinho”, ou seja, um espago periférico, sem muito destaque, muitas vezes
propondo a instrug¢do da pronuncia por curtos periodos de tempo e com foco em
sons isolados da lingua. A partir da consulta as produgdes de Celce-Murcia et al.
(2010), Gilbert (2008), Levis e Wu (2018), Darcy et al. (2011), entre outros, notou a
existéncia de atividades testadas empiricamente desde o advento do
Comunicativismo até, mais intensamente, os ultimos anos. Entretanto, desconhecia
em seu meio professores que utilizassem tais técnicas ou as conhecessem.
Entendeu, inicialmente, que seria proveitoso realizar uma pesquisa de intervengao
e, com o desenvolvimento da metodologia, a intengdo de intervengdo se
desencadeou no método de pesquisa participante (PP), em que se objetiva
horizontalidade das relagdes entre pesquisador e participantes e presume-se que
estes ultimos avaliem os problemas de seu contexto de atuacdo e auxiliem na
escolha de como melhor proceder para mitigacdo desses problemas.

Compreendemos que uma boa instrucdo da pronuncia passa pelo
estabelecimento do objetivo de comunicagéo inteligivel, trabalhando-se os aspectos
necessarios para a intercompreensao, coerentes com os objetivos de aprendizagem

do estudante. Consideramos, portanto, que o aprendiz de LE deva trabalhar com o
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foco principal na inteligibilidade, afastando-se de ideais frustrantes como os de
‘reducao”, “limpeza” ou “eliminacédo” de sotaque.

Entretanto, comunicar-se com o foco na intercompreensdo nao isenta os
aprendizes da importancia de se estudar a pronuncia, tanto em relagdo aos
elementos segmentais como da prosédia. Afinal, grande parte dos problemas de
intercompreensao advém justamente de elementos fonéticos e fonoldgicos.

Para isso, o recurso da repeticdo pode ser valido, acompanhado de recursos
de descricdo e analise, discriminacao auditiva e praticas de oralidade significativas,
visando a conscientizagdo e acomodagao aos aspectos fonético-fonoldgicos da
lingua-alvo.

Este trabalho teve, portanto, o objetivo de analisar as percepg¢des de
professores particulares de LI quanto a instru¢cdo de pronuncia, a partir da
colaboragao entre pesquisador e participantes na implementacao de atividades para
o desenvolvimento desse componente linguistico.

Trés duplas compostas por professor particular e estudante foram convidadas
e realizaram todas as etapas de geragao de dados. As atividades didaticas foram
selecionadas pelo pesquisador a partir de uma busca bibliografica por exercicios de
pronuncia com o potencial de inovagdo metodoldgica e contribuicdo pedagogica. O
pesquisador propds conjuntos de atividades aos professores participantes, que
selecionaram e editaram as que mais lhes interessaram, inserindo-as em suas aulas
conforme os objetivos gerais de seus cursos.

Entrevistas semiestruturadas foram realizadas para apresentar a pesquisa e
observar a abordagem dos professores a respeito de pronuncia. Procuramos adotar
um principio de respeito e minima intervengado nas convicgdes e abordagens dos
participantes quanto ao ensino de pronuncia, sem imposi¢des, propondo
melhoramentos pontuais da instrugdo de pronuncia nos trés casos, ainda que
demonstrando nossas proprias convicgoes e ideias a respeito do ensino desse
elemento. Isso se deveu a intengdo manifestada no decorrer do trabalho de realizar
uma contribui¢cao pratica sobre as atuag¢des dos docentes.

Em seguida a entrevista semiestruturada, realizamos visionamento para
oportunizar a reflexdo dos professores participantes. Um contato posterior foi
realizado para acessar informacdes faltantes no visionamento. Assim, foi possivel

responder as duas questdes de pesquisa:
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Pergunta 1: Qual a percep¢ao dos professores sobre o lugar e fungao da

pronuncia na aprendizagem da LI?

Pergunta 2: Qual o resultado da colaboragdo entre pesquisador e
professores sobre as atividades de pronuncia utilizadas pelos docentes

participantes?

A primeira pergunta foi motivada pela intengdo de compreender melhor como
professores que atuam em aulas particulares abordam a pronuncia em suas aulas.

A primeira professora participante revelou uma abordagem mais tradicional.
Apesar de considerar a pronuncia um elemento importante, a professora
demonstrou confiar apenas em atividades com foco na repeticao, sem proporcionar
para seu estudante momentos de descricao de elementos fonético-fonoldgicos.

A segunda professora participante revelou ter preocupagdo com o
desenvolvimento de sua competéncia tedrica, buscando trabalhos académicos que
embasem e ampliem seu conhecimento a respeito da pronuncia. Sua habilidade
com ferramentas digitais facilita seu trabalho com a escolha e implementagao de
insumos auténticos de oralidade com rapidez.

O terceiro professor participante demonstrou nao considerar importante a
instrugcdo explicita, ndo realizando atividades de descricdo ou de desenvolvimento
de conscientizagao fonoldgica, dando preferéncia a praticas livres de interacao oral.

A partir das sessbes de visionamento os trés professores compreenderam
que se faz necessario ampliar as possibilidades didaticas da instrugado da pronuncia
com atividades que nao focam apenas na repeticao auditiva, mas também no apoio
de recursos visuais e cinestésicos.

Algumas das diferentes atividades usadas apontavam para remodelagdes da
atividade de repeticdo tradicional. Outras, para fases de instrugdo que os
professores nao percorriam cotidianamente, como a descricdo e analise de
elementos segmentais, ou a discriminagao auditiva dos mesmos elementos.

A resposta a segunda pergunta nos revelou que os professores puderam ter
um momento formativo na participacdo, e passaram a utilizar as atividades que
foram gravadas com outros estudantes posteriormente a participacao.

Em nosso embasamento tedrico, observamos que ha um anseio de muitos

pesquisadores pela ampliacdo da variedade de atividades de repeticao, e também
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pela extrapolacdo da repeticio com momentos de descrigdo, conscientizagao e
pratica mais significativos aos estudantes.

Os professores participantes desta pesquisa conseguiram realizar essa
ampliacdo em sua propria pratica. P1 considerou relevante para sua pratica passar
a utilizar técnicas de instrucdo baseadas na descricdo e anadlise de elementos
segmentais a partir do recurso visual do corte sagital do aparelho fonador. Também
escolheu realizar descricdo e analise baseada na elicitacdo de respostas e
inferéncias do proprio estudante. P2 explorou a técnica de shadowing,
implementando um variagdo do tradicional listen and repeat em suas aulas, o que
demanda do estudante maior atencdo ao que ouve por ter de reproduzir o insumo
ao mesmo tempo em que este também é reproduzido, e ndo depois, como
comumente se prescreve. P3 se interessou em ampliar seu leque de técnicas com
atividades de conscientizagao fonoldgica por meio de rimas.

Compreendemos que os docentes nao fizeram as escolhas tao
independentemente como planejamos inicialmente. Apesar de entendermos que a
agéncia docente se da em uma confluéncia de fatores que acarretam em escolhas
influenciadas pela coletividade, acreditavamos previamente que poderiam preparar,
escolher e editar as atividades com menos interferéncia do pesquisador. No
decorrer da geracdo dos dados, o pesquisador sentiu a necessidade de ser mais
prescritivo. Isso ndo impediu, entretanto, que a analise da atuagdo e dos
posicionamentos dos professores fossem realizadas, ou que a atuagéo e o processo
reflexivo ndo fossem benéficas para os professores.

Entendemos que os motivos para a discrepancia entre a expectativa inicial e
o que realmente foi feito foram uma familiarizac&o insuficiente com os pressupostos
metodoldgicos da PP e a pouca disponibilidade de tempo para atividades formativas
tipicas do docente que tem, tipicamente, uma alta carga horaria.

Como vimos nos dados, apesar de os professores estarem ampliando o seu
repertorio de atividades de pronuncia em suas aulas, tratam-se de procedimentos
que se limitam aos trés primeiros passos apresentados na proposta comunicativa de
Celce-Murcia et al (2010). Assim, apesar de a pronuncia ter sido trazida sob outras
roupagens, ainda temos neste trabalho um ensino de pronuncia tradicional focado
na descricdo e analise, discriminacdo auditiva e pratica controlada, sem termos
observado as partes de praticas guiada e comunicativa. A observagcdo dessas

etapas em contexto de aulas particulares podera ser realizada em um estudo futuro.
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Um aspecto limitante da instrugcao realizada foi a pouca (ou nenhuma, em
alguns casos) integragédo das atividades de pronuncia realizadas a totalidade de um
curso para propositos gerais. Conseguimos analisar como a pronuncia pode
encontrar um lugar de maior destaque na instrucdo, mas nao contemplamos nas
atividades um relacionamento dos aspectos de pronuncia trabalhados com outros
elementos estruturais (morfolégicos e sintaticos), com o léxico e a pragmatica.
Talvez, uma geracdo de dados que contemplasse um planejamento mais autbnomo
por parte dos professores por um periodo mais prolongado pudesse proporcionar
maior integragdo. E provavel que uma atividade de pronincia plenamente integrada
implicaria a elaboragao praticamente plena da atividade por parte dos professores e
nao a escolha de propostas de atividades por parte do pesquisador.

Entendemos, portanto, que nao foi possivel neste trabalho observar como as
atividades de pronuncia poderiam ser ligadas ao plano de curso e as demais
atividades. Em um trabalho futuro poderiamos observar como (ou se) os
professores implementariam as atividades de forma coerente com os objetivos
comunicativos de um curso para propdsitos gerais, realizando a geragao de dados
por um periodo mais longo. Tal medida poderia, adicionalmente, nos permitir a
observar praticas comunicativas mais livres, transcendendo um pouco mais as
praticas tradicionais de instrugéo.

Quanto aos estudantes participantes, compreendemos que néo
demonstraram ter dificuldade exacerbada com as atividades que seus professores
propuseram, nem resisténcia a elas, apesar de, em alguns momentos,
demonstrarem certa ansiedade ou por estarem sendo gravados, ou pelo
estranhamento com o tipo de atividade proposta. Ao fim das interagdes, reagiram
positivamente e indicaram que gostariam de fazé-las mais vezes.

Quanto as contribui¢cdes deste trabalho, compreendemos que o esforgo aqui
realizado pode servir de incentivo a outros pesquisadores utilizarem a PP, que se
configura em um esforgco de levar conhecimento académico a pratica docente,
aproximando a Universidade de contextos sociais em que ela chega com
dificuldade. Vimos que a implementagao de atividades didaticas em ambiente pouco
controlado encontra percalgos que podem atrapalhar sua efetividade. A metodologia
utilizada envolve o 6énus da imprevisibilidade, mas a vantagem de observar a
relagdo dialégica entre conhecimento académico/teérico com a pratica (na

historicidade).
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Contribuimos também na observacdo do contexto de aulas particulares e,
mais especificamente, da instrugdo individual de pronuncia. Dada a pouca
quantidade de pesquisas com essa modalidade de aulas, esta pesquisa representa
um avango em dire¢ao a exploragao desse contexto.

E possivel que, em trabalhos futuros, seja feita a replicacdo desta pesquisa
com outros participantes e outras atividades que considerem ser relevantes. E
possivel também pesquisar as atividades que discutimos em salas mais numerosas,
para observar a dinamica em outros contextos.

Consideramos que este trabalho tenha potencial para representar um novo
passo no esforco continuo em busca de melhor instrucido de pronuncia da LI, ao
mesmo tempo em que auxilia professores particulares em seus respectivos

contextos de atuacéo.
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Apéndices
Apéndice | - Termo de consentimento

Termo de Consentimento Livre Esclarecido — TCLE
(Resolugao 466/2012 do CNS)

Eu, Gabriel Maldonado Fabbro Sarturato, estudante de doutorado do
Programa de P6s-Graduagao em Linguistica da Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCar) convido vocé a participar da pesquisa “Atividades de pronuncia e
entonacdo em tutorias individuais: pesquisa participante”, orientada pela Prof? Dr?
Sandra Regina Buttros Gattolin de Paula.

Esta pesquisa tem por objetivo implementar atividades de pronuncia (focadas
em sons individuais € na entonagcao) em aulas particulares de propésitos gerais e
refletir sobre elas, a fim de contribuir para o conhecimento pratico e tedrico dos
professores participantes e para o desenvolvimento da proficiéncia linguistica dos
estudantes participantes. Vocé foi convidado a participar por ser professor ou
estudante particular de lingua inglesa em contexto online.

Os dados contribuirdo para a area de Linguistica Aplicada e Ensino e
Aprendizagem de Linguas. Para os professores participantes, os beneficios séo
relacionados as praticas pedagogicas e reflexdao docente, e para os estudantes,
oportunidade de aprendizagem de elementos de pronuncia da LlI.

Solicito sua autorizagdo para a gravagao em video das interagdes orais. As
gravagdes realizadas serdo transcritas pelo pesquisador, garantindo que se
mantenha o mais fidedignas possivel. O professor participante esta convidado a
responder a uma entrevista, implementar atividades didaticas, participar de sesséo
de visionamento e responder a um questionario. O estudante participante esta
convidado a responder a um questionario e participar de atividades didaticas online.

Sua participagado é voluntaria, assim ndo havera compensagao em dinheiro
pela sua participagcao e, também nao acarretara custos para vocé, uma vez que as
atividades sao todas online, ndo apresentando risco de acidentes, nem qualquer
custo. A qualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trara nenhum prejuizo
profissional, seja em relagdo ao pesquisador, ou a Universidade Federal de Sao
Carlos.

As perguntas nao serdo invasivas ao foro intimo dos participantes.
Entretanto, esclareco que a participagdo na pesquisa pode gerar estresse e
desconforto como resultado da exposicdo de opinides e relatos a respeito das
proprias agdes docentes ou discentes.

A qualgquer momento, antes, durante ou até o término da pesquisa, os
participantes poder&o entrar em contato com o pesquisador para esclarecimentos e
assisténcia sobre qualquer aspecto da pesquisa.

Vocé tem a garantia de que sua identidade sera mantida em sigilo e nenhuma
informacgdo identificada sera dada a outras pessoas. Na divulgagédo dos resultados

168



desse estudo, seu nome nao sera citado. Vocé tera direito a indenizagdo por
qualquer tipo de dano resultante da sua participacdo na pesquisa.

Pesquisador Responsavel :
Gabriel Maldonado Fabbro Sarturato.

Rua | C:=P:
I

Te!: [
e-mail:

O Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagao
na pesquisa e concordo em participar. O pesquisador me informou que o projeto foi
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que
funciona na Pro-Reitoria de Pés-Graduacao e Pesquisa da Universidade Federal de
Sao Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 -
CEP 13.565-905 - Sado Carlos - SP - Brasil. Fone (16) 3351-8110. Enderego

eletronico: cephumanos@power.ufscar.br
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Apéndice Il - perguntas e itens da entrevista semiestruturada ao
docente-participante

- Apresentagdo da pesquisa (problema, objetivos, paradigma metodoldgico e
instrumentos).

1) Experiéncia docente: Ha quanto tempo da aulas presenciais?
2) Ha quanto tempo da aulas a distancia?

3) Ha quanto tempo da aulas particulares online? Divide esta atividade com
outra(s)? Se sim, qual(is)?

- Discussao sobre o curso em que a pesquisa colaborativa se desenvolvera:
- Aulas online (ja dava antes de 20207?)
- Objetivos e necessidades do estudante
- Nivel de proficiéncia atual do estudante
- Caracteristicas do curso (carga horaria, livros e materiais utilizados).

Reflexdo e consideragbes a respeito da pronuncia (topicos baseados em
Celce-Murcia et al., 2010 e Avery e Ehrlich, 1994):

a) Qual a importancia de aspectos de pronuncia em seus cursos de inglés (em
geral) e, especificamente no curso a ser trabalhado na pesquisa?

b) A pronuncia é afetada por fatores sociais?

c) A pronuncia é afetada por fatores fisiolégicos (fonoaudioldgicos) e cognitivos?

d) A pronuncia é afetada por fatores de personalidade?

e) Quais devem ser os objetivos a serem tragados para aquisigdo da pronuncia
em cursos de inglés?

f) Como vocé percebe o desenvolvimento da pronuncia do aluno ao longo do
curso?

Reflexdo sobre dois tipos diferentes de atividades de pronuncia:
1) qual a diferenca entre os objetivos de ambas?
2) Qual a concepgéao de aprendizagem subjacente?
3) Qual delas vocé considera mais util para o desenvolvimento da pronuncia?
4) Em qual delas o aluno teria mais dificuldade?

Atividade 1: retirada de RICHARDS e BOHLKE, 2012, p. 19:

170



unit

2 Pronunciation Is he or Is she
A ) Listen and repeat. Notice the pronunciation of Is he and Is she.

f1zi] i/

Is he hardworking? Is she a good student?

B =) Listen and write he or she. Then practice with a partner.

1. 1s a creative person? 3. 1s a serious student?
2. 1Is your new roommate/? 4. 1s _ generous?

Atividade 2: retirado de AVERY, EHRLICH, 1994, p. 77 e 78:

Function/grammar words:
Content versus function words

For students to produce sentences that have the appropriate
stress patierns and thus the appropriate English rhythm, it is necessary
that they know which words of a sentence are stressed and which are not
stressed,

English words can be divided into two groups: content wards and
function words, Content words are those words that express independent
meaning. Included in this group are:

1 Nouns

2 Main Verbs

3 Adverbs

4 Adjectives

5 Question Words (e.g. why, when, what)

6 Demonstratives (this, that, these, those)

171



Cantent words are usually stressad.

Function words are words that hava litthe or no meaning in themsehes, but which exprass

grammatical relationships. Function words include:
1 Articles (a, an, the)
2 Propositions (e.g. at, to, of)
3 Audiliaries (e.g. will, have and forms. of the verb be)
4 Pronouns (e.g. her, him, it, tham)
5 Conjunctions (e.g. and, or, as, that)
& Relative pronouns (e.g. that, which, wha)

Function words are usually unstressed, unless they arelo be given special
attention.

Example and practice com “grammar words e function words”: elicitacdo junto

ao aluno de quais palavras sao “function words” e quais séo “grammar words”

| was on a train from Washington to New York last month when | found

a book lying under my seat.
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Apéndice lll - questionario do estudante

Secao 1 - Perfil e necessidades de aprendizagem

1- Qual sua idade e profissao?

2- Fora da escola regular ha quanto tempo vocé estuda em inglés?

a) Menos de 1 ano
b) 1 a3 anos

c) 3a6anos

d) mais de 6 anos

3- Como vocé avalia seu curso de inglés na escola regular (ensinos Fundamental e
Médio)?

a) Otimo

b) Bom

c) Regular
d) Ruim

4- Para além da escola regular, frequentou mais de um curso de linguas ou o atual €
0 seu primeiro?

a) frequentei mais de um curso
b) o atual € o meu primeiro curso

5- Porque vocé faz aulas de inglés no momento?

6- Porque vocé preferiu um (a) Professor (a) particular de inglés, ao invés de uma
escola de idiomas?

7- Vocé ja fez aulas presenciais ou sempre estudou em contexto virtual?

a) Ja fiz aulas presenciais
b) sempre estudei em contexto virtual

8- Considera seu nivel de proficiéncia em inglés
a) Basico
b) Pré-intermediario
c) Intermediario
d) Avangado
9- Em que contexto vocé utiliza a lingua inglesa?
o Aulas

o Tarefas das aulas

o Comunicagao em ambiente de trabalho: e-mails, reunides, etc
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O Leitura de instrugdes e manuais
O Leitura académica
o Entretenimento (livros, videos, filmes-séries, podcasts)
o Outro
8- Qual o aspecto da lingua mais importante para vocé ?
a) Gramatica
b) Produgao oral (speaking)
c) Escrita (writing)

d) Compreenséo oral (listening)
e) Compreenséo escrita (reading)

Secgao 2- aprendizagem de pronuncia

1- Aprender a pronuncia do inglés é importante para vocé?
a) sim, muito importante
b) nem muito importante, nem pouco
c) nao é importante

2- Com que frequéncia vocé faz atividades de pronuncia em aula?

a) Nunca

b) Raramente (somente algumas vezes)

c) Com frequéncia (em todas as unidades tematicas)
d) Sempre (quase em todas as aulas)

3- Vocé se lembra de alguma atividade de pronuncia que foi bastante util para
vocé? Ou que nao foi util/ndo gostou?

4- Quéo satisfeito vocé esta com sua pronuncia do inglés no momento?

a) Muito satisfeito
b) Pouco satisfeito
c) Razoavelmente satisfeito
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Apéndice IV - Primeira proposta de trabalho com P1

1) Noticing: para notar melhor as palavras com 6 e 6, € possivel fazer o
reconhecimento de palavras com os sons interdentais utilizando o "Youglish"

(www.youglish.com)

Extra: Pratica de reconhecimento lexical por meio de anotacdo das palavras com

sons interdentais.

2) Noticing: Musica (a escolha do aluno) com lacunas nas palavras com sons
interdentais, para que haja pratica de leitura em voz alta (ou, caso o aluno goste,
canto) da letra.

Sugestdes de plataformas para elaboragéo da atividade:

https://www.textcompare.org/cloze-test-maker/
www.lvricstraining.com

www.islcollective.com

3) Demonstragao visual do mapa fonolégico e do ponto de articulagdo dos sons

interdentais, seguido de exemplos de palavras e pratica.

4) Reconhecimento de palavras com sons interdentais na unidade trabalhada no
livro. Produgdo oral controlada a partir das palavras encontradas e do tema
trabalhado.

5) Diferenciagao entre interdentais vozeadas e desvozeadas nas palavras

encontradas pelo aluno.
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