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RESUMO

A presenca dos Tradutores e Intérpretes de Lingua de Sinais (TILS) no Brasil vem sendo cada
vez mais percebida em diversas esferas da sociedade, pois eles estdo inseridos no espaco
escolar, da educacdo basica ao ensino superior, nos varios ambientes comunitarios onde a
mediacdo da comunicacdo das pessoas surdas se faz necessaria e, recentemente, em grande
parte das midias sociais. No entanto, no que tange a formacao destes intérpretes, percebe-se
gue muitas vezes ainda ha lacunas em sua constituicdo no que se refere ao fazer interpretativo
(Giamlourengo, 2018), ou seja, mesmo com alguns anos de praticas, alguns intérpretes ainda
ndo se consideram competentes para atuar frente aos desafios que Ihes sdo impostos no dia a
dia. Na esfera educacional tem aumentado a demanda por este profissional (Santos, 2014),
visto 0 nimero crescente de aluno surdos matriculados nas redes de ensino, constata-se a
necessidade de formacdo para que os intérpretes educacionais (IEs) se percebam capacitados
para exercer a funcdo de mediador e contribuinte da aprendizagem do aluno surdo (Santos,
2021). Por este motivo, esta pesquisa tem por objetivo investigar a¢des de praticas formativas
mediadas potentes para o desenvolvimento das praticas do IE. Como objetivos especificos,
elenca-se organizar um curso de formacdo continuada para TILS que atuam em um dos campi
do Instituto Federal do estado de Sdo Paulo (participantes), numa perspectiva mediada, para
investigar se a reflexdo sobre a pratica € potente para o desenvolvimento das praticas
interpretativas. O estudo foi desenvolvido em uma abordagem qualitativa de cunho
exploratorio, por meio de uma pesquisa-agdo, com a oferta de um curso de formacéo
continuada para os participantes, seguindo os pressupostos tedricos de Vigotski ([1926] 2001;
[1934] 1998; [1930] 1984; [1930] 2004). A formagdo ocorreu de forma remota, com 0s
encontros gravados. A partir dos dados coletados, foi realizada uma avaliacdo sobre quais
aspectos da formacgdo com base na mediacéo e reflexdo sobre a pratica foram mais assertivos
em relacdo ao desenvolvimento das praticas interpretativas. Espera-se, assim, contribuir com
o campo de formacdo de profissionais tradutores e intérpretes de Lingua de Sinais para que
possam exercer seu trabalho favorecendo a qualidade da educacéo de surdos.

Palavras-chave: tradutores e intérpretes educacionais; mediacao; reflexdo; relagoes.



ABSTRACT

The rise of Sign Language Translators and Interpreters (also known as SLTI) in Brazil has
been perceived in a myriad of spheres within society. These include mainstream education,
from Elementary to High School years, in various community environments where mediation
for communication between deaf and hearing people are necessary, as well as in most social
media platforms. Nevertheless, it is perceivable that there are still gaps in interpretations
which could be due to the lack of training of these professionals (Giamlourenco, 2018). Even
with years of working in the field, most interpreters do not consider themselves competent to
face the daily challenges in the educational sphere where the demand for this type of
professional has increased (Santos, 2014). Therefore, given the growing number of deaf
students enrolled in schools, the need to train these educational interpreters (EI’s) has
escalated. Thus, it is vital for them to be professionally qualified and feel confident to perform
the role of mediator in order to positively contribute to deaf students’ learning journey
(Santos, 2021). For this reason, the primary aim of this research is to investigate the
effectiveness of mediated formative practices for the development of EIs' practices. The
specific objectives include organizing a continuing education course for SLTI’s working at
one of the campuses of the Federal Institute of Sdo Paulo (participants), from a mediated
perspective, to investigate whether reflection on practicing is effective in developing
interpretive skills. The study was conducted using a qualitative, exploratory approach,
through action research, offering a continuing education course for the participants, following
the theoretical principles of Vygotsky ([1926] 2001; [1934] 1998; [1930] 1984; [1930] 2004).
The training took place remotely. The sessions were recorded, and based on the collected
data, an evaluation was made to determine which aspects of the training - based on mediation
and reflection on practice - were most effective in developing these interpretive skills. The
aim is to contribute to the field of training sign language translators and interpreters so they
can carry out their work, enhancing the quality of deaf education.

Keywords: educational translators and interpreters; mediation; reflection; relationships.
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APRESENTACAO

Um ponco sobre mim. .. meus caminhos até chegar a pesquisa

Quero comecar este trabalho apresentando um pouco sobre mim, pois acredito
que minha histoéria, 0s momentos e experiéncias que me trouxeram até este ponto geram
algum sentido do por que estou aqui. E é por isso que convido vocé, leitor, a ler minha
pesquisa.

Deslumbrei-me com a Lingua Brasileira de Sinais pela primeira vez aos 12 anos,
quando um surdo comecou a frequentar minha igreja e comecaram um ministério* para a
interpretacdo dos cultos. Minha amiga e eu ficamos fascinadas com aqueles que falavam com as
méaos e queriamos conhecer e conversar com eles também. Mas os surdos ndo me permitiam
interpretar, falando que eu ainda era muito crianca para tal funcdo naquele momento. Mas eu
nao desisti ndo... continuei ali pertinho batendo papo com eles sempre que podia.

Aos 15 anos fomos a Curitiba num encontro de obreiros com surdos com
ministérios de todos os cantos do Brasil. Foi ali que eu decidi que queria ser intérprete
também e, ja mais velha, os surdos comecaram a me aceitar melhor. Ndo me lembro de ter
feito um curso de Libras, de ter participado dos costumeiros modulos de cursos béasico ou
intermediario. Lembro-me apenas de estar com eles o tempo todo, de recebé-los em minha
casa, de acompanha-los onde queriam ir... e neste tempo, ja interpretando os cultos e as
programacdes também.

Ao fazer 18 anos e ter que escolher um curso de graduacdo para estudar, sabia
que queria ser professora, mas fiquei em duvida sobre qual licenciatura escolher: Pedagogia
ou Letras? Como jéa tinha feito o curso Magistério (normal em nivel médio) pensei em afunilar
melhor os conhecimentos, optando pelo curso de Letras, pois sabia que os estudos acerca de
lingua, sua estrutura e gramatica me ajudariam a ser uma intérprete melhor.

Era 0 ano de 2004, eu morava na regido do litoral Sul do estado de Séo Paulo,
em uma cidade pequena, com poucos recursos e opgdes de cursos. Nao havia a opcdo do
Letras Libras ou um curso especifico na &rea de traducdo para Libras naquele momento, mas

eu ja sabia que amava interpretar e queria me aperfeigoar cada vez mais.

! Ministério é o nome dado pelas instituicdes religiosas cristas para atividades baseadas em fundamentagdes de fé
em que um grupo de pessoas que tém a mesma vocagdo e partilham o desejo de exercer a¢Bes voluntarias e
servigos em prol de ajudar os outros, executam em suas atividades eclesiasticas.
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Ao me formar em Letras em 2007, soube do Prolibras e achei uma 6tima
oportunidade de ampliar as portas para mim. Prestei a prova e fui aprovada para o ensino. Em
2008, fiz a prova para a traducdo e interpretacdo e fui aprovada também. Pronto, j& estava
formada, concursada como professora municipal em minha cidade, trabalhando como
voluntaria na comunidade surda h& nove anos, acompanhando-os em todas as atividades na
igreja e fora dela, nos lugares que eles desejavam ir.

Mas faltava algo.

Em 2009, deixei minha familia, meu trabalho e meus amigos e mudei para
Curitiba para estudar e me aperfeicoar mais! Comecei a trabalhar como intérprete de Libras
pela Secretaria de Estado da Educacdo do Parand em uma escola de jovens e adultos que
ficava no centro historico da capital paranaense. Quanta riqueza e quanto crescimento oS
relacionamentos neste ambiente e nesta modalidade de ensino me trouxeram! Conheci surdos
adultos que ndo sabiam Libras, alguns com outras deficiéncias além da surdez, surdos que
trabalhavam a noite inteira e iam direto pra escola de manha (e dormiam durante a aula toda
em razdo do cansaco). Aprendi “muitas linguas de sinais” naquele lugar e muitas formas de
trabalhar com colegas intérpretes mais maduros e experientes que me ensinaram como era
“viver e trabalhar naquela cidade grande” com um grupo tao diferenciado que € o publico de
jovens e adultos surdos.

No tempo que estive em Curitiba, também tive a oportunidade de trabalhar
como intérprete em uma universidade privada com uma equipe gestora e mais oito intérpretes
maravilhosos! Tinhamos varias formagfes juntos, j& previamente marcadas em nosso
calendario letivo. A cada més, uma dupla de nosso time (era assim que nds chamavamos: um
timel) trazia uma tematica e uma préatica para nossa reflexdo e socializacdo. As vezes,
recebiamos convidados externos. Cada encontro era riquissimo! la trabalhar feliz nestes
sébados de formacao!

Também tive a oportunidade de fazer especializagOes para aperfeicoar minha
bagagem profissional, estudando sobre educacéo inclusiva e educacgéo bilingue para surdos.

Ainda em Curitiba, fui convidada pela Secretaria de Educagédo do Parand para
compor a equipe do CAS (Centros de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e de
Atendimento as Pessoas com Surdez), onde vivenciei outros momentos como formadora e
avaliadora de bancas para novos intérpretes que trabalhariam na rede estadual. Ao ser
avaliadora de banca de proficiéncia, pude refletir e perceber o quanto as cidades pequenas do
interior (assim, como eu vivenciava em minha cidade alguns anos antes) eram carentes de

espacos formativos. E, desta maneira, elaboramos alguns encontros mensais e quinzenais com
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grupos de intérpretes de vérias cidades paranaenses que atuavam nas escolas estaduais que
vinham para a capital para participar dessas reunides. Nestes momentos, conversavamos sobre
os desafios especificos encontrados na interpretacdo de cada disciplina que compde o
curriculo da educacao béasica. Que tempo bom! Foi muito satisfatério ver o desenvolvimento
daqueles intérpretes desejosos por continuar atuando nas escolas publicas do estado e
desempenhar melhor seu papel em sala de aula com os alunos surdos.

Tive outras experiéncias como intérprete educacional neste tempo e sempre
busquei trocas com pares de profissdo. Muitas vezes, alguns colegas me procuravam para dar
feedbacks de suas interpretagdes, enviando-me seus videos em Libras. Trabalhei em escola
bilingue e em escola inclusiva nas quais tinham, no minimo, dois surdos em cada série (6° ano
do Ensino Fundamental ao 3° do Ensino Médio), onde também me oportunizaram muitas
trocas com meus colegas de profissdo, visto que em cada uma destas escolas, os desafios eram
diferentes e a forma de trabalhar, consequentemente, também era diversa.

Despedi-me de Curitiba em 2018, quando me mudei para Sdo Carlos para
trabalhar como intérprete. Lembro que uma das primeiras coisas que me disseram ao me
parabenizarem pela mudanga foi: “em S@o Carlos vocé podera estudar ainda mais! L4 tem a
‘p6s’ em Educacgdo Especial que € referéncia no Brasil inteiro!” Cheguei ja sonhando em estar
onde estou hoje. E como sou feliz por este momento e grata pela oportunidade de pesquisar
algo que sempre esteve presente em minha vida: traducdo e interpretacdo Libras-Lingua
Portuguesa e formacéo continuada!

Peco desculpas se me alonguei muito. Queria que vocé me conhecesse um
pouco para entender melhor minha trajetoria e o contexto que desenvolvo esta pesquisa.
Atento para o fato de que ndo tive a oportunidade de cursar uma graduacéo especifica de
traducdo para Libras, mas sempre me questionei muito sobre como poderia ser uma intérprete
melhor. E, assim, a vida foi me levando para muitos momentos formativos ao longo de minha
jornada profissional. E deste lugar de fala que escrevo esta investigagio, que espero contribuir
com a disseminacao da importancia da formacao e da valorizacdo do profissional intérprete de

Libras e com o fortalecimento da comunidade surda brasileira.
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INTRODUCAO

A presenca do tradutor e intérprete de Libras vem sendo ainda mais requerida
na atualidade com a participacdo e o empoderamento das pessoas surdas em diversos espacos
sociais. No entanto, pouco é conhecido pela sociedade em geral sobre a importancia do
preparo e formagdo deste profissional para atuar em tais espacos.

Ao se solicitar o atendimento do profissional tradutor e intérprete de Libras em
eventos e/ou empresa, muitas vezes, o solicitante ndo leva em consideracdo o tempo de
preparo, a formacdo, a fluéncia que ele deve ter na lingua, a proficiéncia para transmitir o
contedo com seguranca e qualidade, acreditando que qualquer pessoa que tenha feito um
curso de Libras de curta duracdo ja esta apta para fazer a interpretacdo do evento/solicitante.
Assim, € necessario pensar sobre a¢fes formativas para este profissional.

No campo educacional, em que a necessidade quantitativa de profissionais
intérpretes se faz ainda maior, ou seja, onde h4 a demanda mais importante por este
profissional (Lacerda, 2010; Santiago, 2013), este questionamento torna-se ainda mais
pertinente. Muitos aprendizes de Libras comecam a interpretar nas escolas para atender a uma
necessidade urgente do aluno surdo que ndo esta tendo acessibilidade nos contetdos escolares
em sua lingua. No entanto, julgam que ndo estdo preparados para assistir a todas as demandas
e desafios encontrados na esfera educacional, frente aos diversos conteldos ministrados nas
disciplinas e outras questdes didatico-pedagdgicas envolvendo o corpo docente e a equipe
pedagdgica de cada escola. Assim, faz-se necessario tratar da investigacdo do intérprete de
lingua de sinais para atuar na area da educacao.

Sabe-se que cada profissional intérprete traz consigo uma bagagem de
vivéncias e experiéncias que o constituem enguanto sujeito. No entanto, no que se refere a
formagéo para se tornar TILS, as a¢Ges formativas ainda estdo em um campo que requer
investigacao, pois, como aponta Santos (2021, p. 2589), “[...] ainda ndo ¢ possivel encontrar
propostas formativas que considerem as especificidades da atuagao no espago educacional”.

Antes do sujeito ser um Intérprete Educacional (IE), ele é, acima de tudo, um
TILS e sua formacgéo pode se dar de diversas formas. A formacdo inicial para atuar como
intérprete de Libras pode ocorrer em cursos livres de especializacdo; de maneira sistematica,
na academia; por meio de um curso de graduagdo especifico para o fim, ou, ainda, este
intérprete pode ter sua formacdo inicial adquirida pela pratica, como Martins e Nascimento

(2015) denominam de formagdo comunitaria.
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Seja qual for a base, a formacdo inicial também necessita ser problematizada,
visto que somente ela ndo sana as necessidades formativas para que um TILS atue como IE de
forma segura e satisfatoria. A formacéo inicial para profissionais intérpretes também merece
ser amplamente discutida e é necessario dar sua devida importancia.

Por ndo ser o foco investigativo deste trabalho, a formag&o inicial ndo sera aqui
detalhada. No entanto, independentemente de como se deu a formacéo inicial do profissional
intérprete e as lacunas deixadas, € necessario apresentar que, o aperfeicoamento das praticas
interpretativas pode ser desenvolvido a partir de cursos de formacdo continuada para TILS em
exercicio na esfera educacional (como foi 0 caso desta pesquisa). Além disso, também pode
ocorrer no formato de formacgdo em servigo, quando 0s encontros e as discussdes ocorrem no
espaco de atuacédo do profissional (Giamlourenco, 2021).

Sobre formacdo para profissionais intérpretes de Libras que atuam no campo

educacional, Santos diz que

[...] os resultados indicam que criar uma rede de apoio, troca de experiéncias, e
proporcionar experiéncias de se ver e ver o outro, beneficia os profissionais,
oportunizando maior seguranca e flexibilidade para lidar com as adversidades e as
pessoas de seu convivio (Santos, 2021, p. 2589).

Diante do exposto, vale o seguinte questionamento: acbes formativas
organizadas de forma que as relagdes mediadas no grupo favorecam e estimulem a reflexdo
sobre a pratica podem trazer beneficios para o desenvolvimento das préaticas interpretativas
em sala de aula?

Considerando as dificuldades encontradas por IEs no campo da formacgédo em
relacdo a préaticas interpretativas na esfera educacional, faz-se necessaria uma proposta de
oferta de agdes formativas. Para isso, utilizaremos como base os estudos de Santos (2014;
2021), Lacerda (2003, 2009, 2010) e Giamlourengo (2021). O objetivo é que estes
profissionais em exercicio reflitam sobre suas praticas interpretativas e esta reflexdo os leve
ao aprimoramento de suas atividades de interpretacdo em sala de aula.

Sendo assim, esta pesquisa tem como objetivo geral investigar acbes de
praticas formativas que sdo potentes para o desenvolvimento do tradutor intérprete de lingua
de sinais educacional. Para elucidagdo, elencamos 0s seguintes objetivos especificos (i)
organizar uma proposta de curso de formacgdo continuada para Tradutores e Intérpretes de
Lingua de Sinais em exercicio numa perspectiva mediada nos pressupostos de Vigotski, com
foco na capacitacdo para atuacdo educacional, e, (ii) investigar como a presenca da reflexéo

sobre a pratica nas acdes formativas é potente para o desenvolvimento do trabalho do tradutor
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intérprete educacional. O conceito de mediacdo usado para tecer estes objetivos sera
explicitado no decorrer do trabalho.

Para embasar a investigacdo e as discussdes aqui tecidas sera utilizada a teoria
historico-cultural de Lev. S. Vigotski, metoddlogo que viveu no seculo XX e contribuiu para a
compreensdo dos estudos da psicologia no campo dialético. A escolha por ancorar este
trabalho na teoria do pensador russo se deu em razdo de sua importante contribuicdo com os
estudos do processo de desenvolvimento e aprendizagem dos sujeitos.

Vigotski ([1934] 1998)? defende as relacdes sociais como meio de constituicdo
do ser humano de forma integral e a linguagem como instrumento de trabalho para o
desenvolvimento de funcbes psicoldgicas. Ou seja, 0 cerne de sua abordagem estd na
interacdo social. Para ele, o foco da investigacdo ndo deve ser puramente a descricdo dos
fatos, mas a compreensdo do todo, englobando as relagdes e comportamentos, isto €, a
observacao do processo como um todo (Vigotski, [1930] 1984).

Para isso, no primeiro capitulo serdo abordadas questdes referentes ao
intérprete educacional, suas caracteristicas e especificidades no trabalho neste contexto.
Primeiro faremos um breve histérico da formacédo do Tradutor e Intérprete de Libras — TILS
generalista, para depois adentrar nas especificidades, lacunas e necessidades formativas para
um profissional intérprete que atua no campo educacional. Isso porque ele tem como tarefa
mediar as relagdes e realizar um trabalho em parceria com a equipe escolar para o real
aprendizado e desenvolvimento do aluno surdo. Serdo abordados, também, alguns desafios
relacionados a interpretacdo no que diz respeito a conceitos, significados e sentidos nos
discursos, questdes estas que perpassam o trabalho do TILS nesta esfera.

No segundo capitulo sera discutida a formacdo continuada para intérpretes,
principalmente no que diz respeito ao Intérprete Educacional (IE). Para isso, trabalharemos o
conceito de mediacgdo, de acordo com Vigotski, e a reflex&o sobre a pratica como instrumento
potente para o aperfeicoamento das préaticas interpretativas na oferta da formagéo continuada
para estes profissionais.

O terceiro capitulo versara sobre o Instituto Federal, contexto educacional em
que esta pesquisa foi realizada. Serdo abordadas as caracteristicas da instituicdo, mais

especificamente sobre o Instituto Federal de Sdo Paulo (IFSP) e também como € o trabalho do

2 Para esclarecer ao leitor: neste trabalho sera apresentado entre colchetes o ano de publicacio da obra original do
autor e, na sequéncia, serd indicado o ano de publicacdo da versdo consultada. Esta forma de referéncia sera
usada para os autores Bakhtin e Vigotski.
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IE na modalidade de ensino técnico profissionalizante e alguns desafios encontrados pelo
intérprete nesta fase final da educacéo basica.

Para aproximar o leitor com a pesquisa, o Capitulo 4 traz o percurso
metodologico tracado e a metodologia escolhida para alcancar os objetivos previamente
estabelecidos, que consistiu na oferta de uma formagéo continuada para IEs em exercicio em
um dos campi do IFSP, que ndo tiveram uma formac&o inicial em nivel de graduacéo
especifica para o trabalho como tradutor e intérprete de Libras. Mostra, também, as
ferramentas disparadoras de reflexdo escolhidas para compor as atividades propostas. Dentre
elas, destacam-se o0 uso do feedback das atividades praticas e o registro em diario de bordo
como instrumentos mediadores e geradores de reflex&o sobre a prética interpretativa.

O Capitulo 5 apresenta os resultados obtidos com a pesquisa por meio da
formacdo continuada ofertada. Os dados foram categorizados em dois eixos de anélise, a
saber: a mediacdo pelas atividades formativas por meio das ferramentas, e instrumentos
escolhidos como gerador de reflexdo sobre a pratica e a mediacdo do outro no processo
formativo.

Por fim, nas consideracgdes finais, serdo expostas as reflexdes advindas de todo
0 processo formativo que serviram de base para esta pesquisa, mostrando as conquistas da
investigacdo, as lacunas ainda existentes e que poderdo ser preenchidas por pesquisas futuras,

estimulando, assim, novos pesquisadores a adentrar a tal tematica.
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1. O INTERPRETE EDUCACIONAL

O profissional que realiza a mediagdo linguistica entre as pessoas surdas e a
comunidade majoritaria ouvinte, mediando a circulacdo das informacdes entre eles é o
profissional Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais (TILS). Ja o profissional Intérprete
Educacional (que aqui chamaremos de IE), segundo Lacerda (2003), é o profissional
intérprete que atua especificamente no ambiente académico/escolar, em sala de aula,
acompanhando o processo de escolaridade do aluno surdo com a responsabilidade de tornar
acessiveis 0s conteldos escolares ministrado em lingua portuguesa e mediando as
interlocucdes.

Autoras como Lacerda (2003, 2009), Martins (2013), Santos (2014) e Albres
(2015) trazem a nomenclatura “intérprete educacional” para especificar o profissional
intérprete que atua na esfera da educacdo e tem suas atribuicGes diferenciadas dos
profissionais que atuam em outros ambientes. No ambiente escolar, além de interpretar e
mediar a comunicacao entre as pessoas surdas e ouvintes, ele também esta envolvido no
processo educativo e, de certa forma, torna-se corresponsavel pelo processo de ensino e
aprendizagem do aluno surdo, pois € “[...] coautor dos discursos proferidos pelo professor em
sala de aula” (Santos, 2014, p. 8). Lacerda (2009, p. 33) mostra ainda que “[...] este termo €
usado em muitos paises (EUA, Canada, Australia, entre outros) para diferenciar o profissional
intérprete (em geral) daquele que atua na educagdo, em sala de aula”.

Por ser este um ambiente muito peculiar e diferenciado dos outros ambientes
possiveis de atuacdo do Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais (TILS), é importante indicar
as caracteristicas deste contexto de trabalho. Lacerda (2003, 2009), Santiago (2013) e Santos
(2014), entre outros, pesquisaram a tematica e muito tém a contribuir com este caminho para a

presente investigacao.

E importante salientar que a interpretagio educacional carrega consigo algumas
peculiaridades, o intérprete que atua nesta esfera tem a responsabilidade de
proporcionar ao aluno surdo a compreensdo e apreensdo dos contetdos de forma
permanente ja que acompanha o aluno ao longo do curso e pode perceber por vezes
as consequéncias de suas interpretacfes anteriores na construcéo de sentidos que sao
retomados nas aulas (Santiago, 2013, p. 68).

Assim, pois, o termo “intérprete educacional” ¢ usado para diferenciar este
profissional do intérprete generalista, que atua em outros segmentos que ndo necessariamente
tem contato direto ou continuado com o publico surdo beneficiario do ato interpretativo e da

mediacdo de forma simultanea. Santos (2014) cita que esta terminologia é usada ha mais
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tempo na literatura internacional, porém, na literatura brasileira ela comega a aparecer a partir
dos anos 2000 com mais afinco, trazendo maior discussao sobre o tema.

Sendo a sala de aula um ambiente “do professor regente”, onde ele escolhe
como encaminhar suas aulas e atender seus alunos, muitas vezes, a presenca de outro
profissional no mesmo local de docéncia pode causar certo estranhamento e indisposicao. 1sso
porque, frequentemente, o papel do IE ndo é devidamente esclarecido no ambiente escolar.
Dessa forma, é salutar entender melhor as caracteristicas do seu trabalho, aspectos de sua
formacdo inicial, possiveis lacunas existentes para atender este ambiente especifico, as

relagOes que ali permeiam e quais séo os desafios encontrados ao se trabalhar neste contexto.
1.1 A formacéo e suas lacunas

Como ja dito sobre a tematica do IE, sua formacdo ainda é recente em
comparacdo a formacdo de outras profissdes. Nesse sentido, muitas lacunas podem ser
constatadas concernentes a formacdo deste profissional para atuar como mediador da
aprendizagem e da comunicagédo na esfera da educacéo.

Sua formacdo ainda se da de forma generalista em cursos de formacdo inicial,
com cursos de graduacdo em bacharelado em Traducdo e Interpretacdo Libras e Lingua
Portuguesa (quando se faz graduacdo especifica para atuar como Tradutor e Intérprete de
Lingua de Sinais - TILS). Atualmente, de acordo com o site do MEC, ha sete instituicdes
publicas e uma privada que ofertam curso especifico para formacao de tradutores e intérpretes
de Lingua de Sinais, no grau bacharelado em modalidade presencial ou a distancia®, conforme

tabela a seguir:

Quadro 1: Instituicdes que ofertam cursos de graduagéo de formacéo para TILS

INSTITUICAO SIGLA CURSO MODALIDADE

Universidade Federal
do Espirito Santo UFES Letras — Libras Presencial

Universidade Federal
de Santa Catarina UFSC Letras — Libras Presencial

Universidade Federal
de Santa Catarina UFSC Letras — Libras A distancia

3 Dados retirados do site: https://emec.mec.gov.br/ Acesso em: 2 out. 2024.
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Universidade Federal
do Rio de Janeiro UFRJ Letras — Libras Presencial

Universidade Federal
de Roraima UFRR Letras — Libras Presencial

Centro Universitario

Leonardo da Vinci UNIASSELVI Letras — Libras A distdncia
Fundacédo
Universidade Federal Letras Libras — A distancia
da Grande Dourados UFGD Tradutor/Intérprete em Libras
Universidade Federal Letras: Traducdo e Interpretacdo
de Goias UFG em Libras/Portugués Presencial
Universidade Federal Traducgdo e Interpretacdo em
de Séo Carlos UFSCar Lingua Brasileira de Sinais — Presencial

Libras/Lingua Portuguesa

Faculdade - Letras — Libras A distancia
UNINTESE
Faculdade Unica de FUNIP Letras — Libras A distancia
Ipatinga

Fonte: Elaboragao prépria a partir dos dados obtidos no site: https://emec.mec.gov.br/*.

Como é possivel verificar no Quadro 1, cursos de graduacdo com formacéo
especifica para tradutor e intérprete de Libras ainda sdo ofertados por poucas instituicdes
publicas do pais. Considerando que o Brasil é um pais com dimensfes continentais, percebe-
se, notadamente, que essa oferta ndo é acessivel a todas as regides. Desta maneira, muitos
alunos interessados na profissdo ndo tém a oportunidade de ingressar neste curso.

Assim, muitas vezes, o caminho para a atuacdo se da em cursos de formacéao
continuada, seja por meio de cursos de especializacdo lato sensu ou cursos de extensdo
universitéria e afins. Com frequéncia, os intérpretes cursam graduacdo em outras licenciaturas
e, depois de formados, atuam como intérpretes educacionais, passando por diversas
experiéncias de formagé&o.

Nesse sentido, a formacao para a atuacao na esfera educacional merece melhor
atencdo e investigacdo, visto que ha peculiaridades e desafios presentes neste contexto. A
profissdo de Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais é recente em comparagdo as outras
profissbes, sendo reconhecida apenas em 2010 pelo governo brasileiro (Brasil, 2010). Ainda

assim, muitos aspectos do trabalho e valorizacdo da profissao ndo estdo contemplados na lei.

* O quadro refere-se a cursos de bacharelado em Tradug&o e Interpretagdo em Libras e os resultados obtidos s&o
de cursos que estdo em andamento na data da pesquisa, com credenciamento no MEC e status atualizado.
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Entretanto, recentemente foi aprovada a lei n°® 14.704, em 25 de outubro de 2023, que
explicita os requisitos de formacdo para o exercicio profissional nos diferentes niveis de
escolarizacdo e as condicGes de trabalho dos tradutores e intérpretes, assim como 0s
profissionais guia-intérpretes, assegurando melhores condicGes de trabalho e regimes de
contratacdo para a categoria (Brasil, 2023).

A Lei n® 12.319 (Brasil, 2010) trazia como exigéncia de formagéo apenas o
nivel médio mais a proficiéncia em Libras para o exercicio como intérprete. No entanto, com
0 avanco das conquistas da comunidade surda, os intérpretes tém atuado em grande numero
no ensino superior (graduacdo e pds-graduacdo), muitas vezes ndo tendo a titulacdo
condizente (Lacerda; Gurgel, 2011), fato este que pode interferir no acompanhamento das
discussbes naquele contexto. Isso se da porque, ao exigir apenas o nivel médio como requisito
para a atuacdo como intérprete, os editais de concursos publicos agrupam este cargo aos
outros técnico-administrativos que ndo necessitam de ensino superior para exercer sua fungéo.
Assim, a remuneracdo atribuida é para este nivel de categoria”.

Sabendo que muitos profissionais intérpretes buscam uma melhor qualificacéo
para o trabalho por meio da formacdo em graduacdo e pds-graduacdo, essa discrepancia de
remuneracao acaba sendo um fator de desmotivacdo para futuros profissionais intérpretes, o
que faz com que procurem a carreira docente em que ha melhores salarios e maior valorizagédo
do trabalho. Por esta razdo, cabe aqui uma discusséo sobre a formacéo deste profissional que
atua como mediador da comunicacédo e do aprendizado escolar, tanto com relacdo a formacéo
inicial quanto continuada.

Apos esse tempo de aprovacao da Lei de Libras e do Decreto (Brasil, 2002;
2005) em que os cursos de formacao inicial e profissionalizante foram regulamentados, a area
educacional ainda precisa ser contemplada e melhor abordada nos cursos de graduagdo. Nesse
sentido, curriculos de alguns cursos de bacharelado para tradutores e intérpretes de Libras ja
dispdem de disciplinas que discorrem sobre as situacOes especificas do trabalho e dos
relacionamentos envolvidos no ambiente escolar e, principalmente, fatores da interpretacéo
em sala de aula, com o enfoque educacional.

No entanto, tal realidade ainda ndo é unanime nos cursos oferecidos no pais,
visto que cada instituicdo e cada professor tem autonomia para trabalhar seu curriculo
conforme o PPC (Projeto Pedagogico do Curso) em vigor em sua entidade. 1sso se da porque

mesmo com propostas de cursos de formacdo continuada para os IEs que ja estdo em servigo,

® No nivel federal, é conhecido como cargo em categoria D — ou seja, sem exigéncia de ensino superior para
exercer tal atribuico.
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essa oferta de formagao inicial ainda acaba sendo insuficiente por diversos fatores, inclusive
por uma questdo de carga horaria.

Em cursos de graduacdo em licenciaturas ou especificamente em curso de
bacharelado em traducdo e interpretacdo Libras e Lingua Portuguesa como uma formacao
inicial, as discussdes acerca do trabalho no ambiente escolar e as bases tetricas de ensino e
aprendizagem séo discutidos mais amplamente. Nesse sentido, ainda que esta pesquisa trate
de uma formacdo continuada para IEs que ja estdo em exercicio, hd a defesa da importancia
desta discussdo na formacdo inicial para o profissional, de forma que atenda as
especificidades do trabalho em sala de aula com alunos surdos.

Embora a formacdo continuada seja fundamental, € necessario ressaltar a
importancia da formacdo inicial para os profissionais intérpretes. Em formacao inicial
ocorrida em nivel de graduacdo, questdes relacionadas a traducdo e interpretacdo sdo
discutidas e refletidas em quatro anos de curso, no entanto, mesmo com essa ampla carga
horéria, ainda ha grandes dificuldades na aprendizagem da Libras, sua gramatica e recursos de
interpretacdo por aqueles que iniciam a graduacdo sem conhecimento prévio da Libras e da
comunidade surda (Torres, 2022). Isso mostra também a importancia de mais ofertas de
formagdo continuada, ndo de forma substitutiva & formacdo inicial, mas de maneira
complementar.

Seja em formacdo inicial ou continuada, um preparo sistematizado se mostra
importante, principalmente para aqueles que acabam se formando nas préaticas diarias e no
contato com a lingua, sendo “[...] fundamental ao profissional refletir sobre praticas e técnicas
inerentes a um desempenho desejavel” (Santos, 2014, p. 162). Essa mesma autora, em outro
texto (Santos, 2021), também fala sobre intérpretes que aprenderam Libras em contato com a
comunidade surda e “[...] que iniciaram sua atuacdo de maneira bastante informal” e que
muitos destes profissionais se formaram “em servigo” (Santos, 2021, p. 2581). Martins e
Nascimento (2015) também trazem a tematica da formagdo comunitéaria precedendo a
formag&o universitaria. Dessa forma, uma discussao sobre o tema da formacéo de intérpretes
para atuarem no espaco educacional se faz necesséria, tanto em formacéo inicial como

continuada.
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1.1.1 Breve Historico de Formacao de TILS

A legislagdo brasileira had mais de uma década vem apontando a necessidade e
a garantia do acesso a escola regular com incluséo e acessibilidade aos alunos com deficiéncia
(Brasil, 2002; 2005; 2008b; 2015). Tais avancgos nas politicas publicas tém acarretado uma
maior demanda de interpretagdo na esfera educacional uma vez que a legislagdo vigente
garante ao surdo a acessibilidade nos espacos educacionais, com a presenca da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) e a mediacéo do intérprete neste ambiente.

Dessa forma, com o passar do tempo, as crescentes demandas por parte das
pessoas surdas nas escolas fez com que profissionais com conhecimento da lingua
adentrassem a estes espacos, oportunizando, mesmo que de modo basico, a mediagdo entre 0s
conhecimentos escolares, como mostra Lacerda (2003). Em seus estudos, a autora diz que
como “[..] ndo havia, na regido, qualquer pessoa com experiéncia como intérprete
educacional. Buscou-se entdo alguém com razoavel fluéncia em lingua de sinais e que tivesse
experiéncia educacional com a faixa etdria pré-escolar e/ou escolar conforme o caso”
(Lacerda, 2003, p. 122). A autora pondera que, como ja era pensado, desde o inicio da
insercdo dele neste espaco, a importancia de um conhecimento especifico da atuacdo e da
formacé&o para exercer a funcdo de mediar as relagfes escolares em busca do conhecimento.

Apobs a Lei de Libras (Brasil, 2002) e o Decreto n® 5.626 (Brasil, 2005), as
instituicbes iniciaram um movimento de criagdo e abertura de cursos de graduacdo em
Bacharelado em Traducdo e Interpretacdo em Libras, porém em atendimento ao decreto
também foi criado o Exame Nacional de Proficiéncia em Traducéo e Interpretacdo de Libras-
Lingua Portuguesa (Prolibras®).

De um lado, passou-se a ofertar formacéo e, de outro, também foi oferecida
certificacdo para aqueles que ja exerciam a profissdo. Este exame teve algumas edi¢Ges para
contemplar os dez anos de prazo para a formagdo destes profissionais. Assim, aqueles que ja
sabiam Libras e atuavam na comunidade surda puderam obter a certificagdo de proficiéncia
em Traducdo e Interpretacdo mesmo sem ter a graduacédo especifica, como apontam Martins e
Nascimento (2015).

Dessa forma, pode-se constatar que uma parcela dos intérpretes se formou na
academia por intermédio de curso de bacharelado e outra se formou em contato com a

comunidade surda, obtendo a certificacdo para atuar como profissional por meio do exame

® O exame foi extinto em 2015, tendo sua Gltima oferta em 2014.
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Prolibras ou outras bancas de certificacdo de instituicbes credenciadas, de acordo com o
Decreto 5626/2005.

No entanto, muitos ainda atuam como intérpretes mesmo sem uma certificacdo
condizente ou adequada. Isso acontece pela escassez de profissionais habilitados em algumas
regides do Brasil, fazendo com que, pela necessidade, sejam aceitas outras formas de ingresso
por aqueles que conhecem um pouco da lingua de sinais.

Pelo fato desta pesquisa ter sido realizada no Estado de Sao Paulo, é importante
expor a forma de contratacdo que é realizada para suprir as demandas das escolas publicas
estaduais nesta unidade federativa. Em S&o Paulo, o profissional IE é contratado com a
nomenclatura de Professor Interlocutor. O requisito bésico para pleitear a vaga é que o
candidato possua diploma em licenciatura plena para atuacdo no Ensino Fundamental Il e no
Ensino Médio e, para trabalhar com alunos surdos em salas de aula do Ensino Fundamental I,
pode ser portador de diploma de Curso Normal (nivel médio) com habilitacdo em Magistério.
Além dessas certificacBes, € necesséria, também, a comprovacdo de horas de estudo da
Lingua Brasileira de Sinais, de no minimo 120 horas, conforme a Resolucdo n. 38, de 19 de
junho de 20097 (S&o Paulo, 2009).

A nomenclatura e os requisitos para contratacdo refletem uma visao pedagogica
do trabalho do Intérprete Educacional, no entanto, a preocupacao com a competéncia linguistica
e de traducgdo, ou seja, os conhecimentos da Libras e da comunidade surda ndo séo assegurados,
como apontam os estudos de Salvador e Lodi (2018) e Caetano (2014) .

Mesmo assim, ainda se faz necessaria uma investigacdo para analisar acdes
formativas, numa perspectiva mediada, que levam o tradutor-intérprete a uma autorreflex&o
que favoreca o desenvolvimento em suas praticas interpretativas de forma que o torne apto a
exercer a funcdo que lhe € requerida nos diversos contextos, principalmente, na esfera
educacional, como no caso desta pesquisa.

Isso posto, € necessario fazer uma breve retrospectiva da formacéo do tradutor-
intérprete de Libras. Em relacdo a historia dos Tradutores e Intérpretes de Lingua de Sinais
(TILS) pode-se dizer que ela é quase simultanea a historia dos surdos, pois a relacdo entre eles
€ muito estreita, mostrando que “[...] a presenga do intérprete, na mediagdo entre surdos e
ouvintes € tdo antiga quanto a existéncia de pessoas surdas pelo mundo” (Schubert, 2015, p.

116), ou seja:

" 0 texto completo pode ser acessado em http://edunet.sp.gov.br/ltemLise/arquivos/38_09.htm.
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[...] compreende-se que ele sempre esteve nos bastidores da vivéncia, socializagéo e
na educacao de surdos, mesmo quando ndo se falava em uma lingua de sinais, uma
lingua de, e para comunicacdo com surdos, aqueles que ndo eram providos de fala,
de oralidade, ou mesmo quando essa acontecia de modo precario, necessitavam de
alguém que mediasse a comunicacdo com outras pessoas, surgindo dai, quem sabe, o
significado de mediador (Schubert, 2015, p. 115).

Vérios autores tratam sobre a funcéo e a historia de formacéo do intérprete. No
momento, usaremos como base os estudos de Rosa (2005), Lacerda e Gurgel (2011), Rabelo
(2021) entre outros, para trazer elementos da histdria da atuacdo do intérprete na sociedade.

A funcdo de intérprete iniciou-se no vinculo familiar, com filhos de pais
surdos, chamados de CODAS® (Martins; Nascimento, 2015), pois estes aprendiam a lingua de
sinais em casa ¢ “tinham de ajudar” seus pais a se comunicar com a sociedade, mediando as
conversas e exercendo a fungédo de interpretar.

Outro ambiente onde a funcdo de interpretar também emergiu de forma quase
espontanea foram nas instituices religiosas por volta dos anos de 1980 (Quadros, 2007).
Nestes locais, a mediacdo da comunicacdo se fazia bastante presente em razdo da viséo
assistencialista e valores de pratica e fé. Nesse sentido, alguns membros de instituicGes
religiosas comecaram a atuar como intérpretes voluntarios para as pessoas da comunidade
surda que frequentavam o local (Rabelo, 2021), sem se preocupar com o carater profissional
de atendimento (Ampessam, Guimaraes, Luchi, 2013).

Sobre isso, Lacerda (2009, p. 28) diz que “[...] a medida que a lingua de sinais
passa a ser reconhecida, os surdos ampliam sua garantia de acesso a ela como direito
linguistico, e, consequentemente, a figura do intérprete vai se consolidando”. Na década de
1990, comecaram a surgir iniciativas mais especificas de formacdo para as pessoas
interessadas em trabalhar como TILS, por iniciativa da Federacdo Nacional de Educacéo e
Integracdo dos Surdos (FENEIS) com cursos de curta duragdo, geralmente ministrados por
ouvintes, e, ocasionalmente, por pessoas surdas, visando “[...] ampliar os conhecimentos e
fluéncia em Libras, sem outros focos de atengdo” (Lacerda; Gurgel, 2011, p. 483).

Com as conquistas da militincia da comunidade surda, em 2002, foi
promulgada a Lei n°® 10.436 (Brasil, 2002), que reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais
como meio legal de comunicacdo e expressdao da comunidade surda no Brasil. Pouco tempo
depois, em 2005, esta conquista foi regulamentada com o Decreto n. 5.626, apontando a

necessidade e a garantia do acesso “[...] a comunicagdo, a informagdo e a educagdo nos

8 CODA ¢é um termo originario do inglés, sendo uma abreviatura para “Child of Deaf Adults”, ou seja, pessoas
ouvintes filhos de pais surdos que muitas vezes aprendem a lingua de sinais de forma natural no seio familiar.
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processos seletivos, nas atividades e nos conteudos curriculares desenvolvidos em todos os
niveis, etapas ¢ modalidades de educag@ao” (Brasil, 2005).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (Brasil, 2008) também aponta a inclusdo dos alunos surdos nas escolas comuns com
a garantia ao acesso ao ensino regular com o apoio do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) ofertado no contraturno por profissionais especializados.
Posteriormente, a Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015) vem retificar tal direito

assegurando um

[...] sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda
a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015).

Este conjunto de leis vem assegurar as pessoas surdas a oportunidade de cursar
sua formacdo béasica em escolas regulares, 0 que tem acarretado uma maior demanda de
interpretacdo na esfera educacional. Dessa forma, com o passar do tempo houve o
crescimento das demandas por parte das pessoas surdas nas escolas e, consequentemente, a
necessidade da profissionalizacdo da tarefa de interpretar. Assim, ja era pensado, desde o
inicio da insercdo do intérprete neste espaco, a importancia de um conhecimento especifico da
atuacdo e da formacdo para exercer a funcdo de mediar as relacBes escolares em busca do
conhecimento, uma vez que, neste primeiro momento, esta formagéo acontecia em servico, na
prética diaria, de forma empirica ou nas associa¢des de surdos.

Com o Decreto n. 5.626/2005 houve a previsdo de formacdo do intérprete em
nivel superior e, para isso, foi criado o curso de graduacdo em licenciatura e bacharelado em
Letras-Libras. Primeiramente, foi ofertado pela UFSC em diversos polos espalhados pelo
Brasil (Santos, 2012), nas modalidades presencial e a distancia.

Além disso, em atendimento ao documento também foi criado o Exame
Nacional de Proficiéncia em Traducdo e Interpretacdo de Libras/Lingua Portuguesa
(Prolibras), que teve algumas edi¢des para contemplar os dez anos de prazo para a formacéo
destes profissionais no ambito académico. Assim, como ja dito anteriormente, aqueles que ja
sabiam Libras e trabalhavam na comunidade surda, puderam obter a certificacdo de
proficiéncia em traducdo e interpretagdo para atuarem profissionalmente, mesmo sem ter a
graduacdo especifica. Essa iniciativa do MEC habilitou muitas pessoas que aprenderam
Libras em contato com a comunidade surda e que precisavam de uma certificacdo de

proficiéncia para poder atuar como intérprete profissional. Com isso, percebeu-se também um
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aumento de oferta de cursos basicos de Libras em instituicGes e/ou associacOes onde havia
comunidade surda. Além dessas iniciativas, aumentaram também, em grande numero, a oferta
de cursos de Libras para aperfeicoamento de intérpretes em instituicGes religiosas, cursos de
especializacao, extensdo universitaria e afins.

Ainda sobre a questdo da formacdo para a atuacdo no contexto educacional,
Santos (2014, p. 187) aponta que sendo ela “[...] inicial ou continuada, portanto, deve
considerar os muitos fatores que envolvem sua pratica, e ndo apenas dar enfoque ao processo
linguistico de transposi¢do de uma para outra lingua”. Ou seja, houve a necessidade de uma
formagdo mais voltada para este fim, que trouxesse elementos sobre as peculiaridades do
contexto abordado. Além disso, havia uma necessidade da clareza do papel deste profissional
em sala de aula, bem como das especificidades encontradas nos diferentes niveis de ensino e
principios do campo da educagdo em sua perspectiva bilingue nas escolas regulares inclusivas
(Lacerda, 2010; Giamlourenco, 2021).

Tal discussdo sobre os principios educativos € mais comumente encontrada em
disciplinas de curso de licenciaturas como Pedagogia e Letras. Esses principios também
podem ser abordados em cursos de bacharelado especificos para formacdo do tradutor e
intérprete de Libras. No entanto, ndo é possivel afirmar com clareza que esta seja uma
realidade em todos os cursos, sendo mais assertivo declarar que o encontro deste
aperfeicoamento acaba sendo em cursos de extensdo e de especializagéo.

Nesse sentido, cursos pagos/particulares por instituicdes como o Instituto
Nacional de Educacédo de Surdos (INES), os Centros de Apoio ao Surdo e aos Profissionais da
Educacdo de Surdos (CAS) e outras instituicdes, em diferentes regides do Brasil enfocam
melhor a esfera educacional. Para os IEs que estdo na ativa, buscam por algo mais prético e
proximo de sua realidade, por isso, a formagdo continuada em servigo acaba sendo a
modalidade mais procurada pelos interessados em aperfeigoar suas praticas interpretativas.

Em muitas ocasides, as discussdes realizadas ainda ndo vao ao encontro das
necessidades praticas que os IEs buscam. Com isso, justifica-se a oferta de um curso de
formacdo continuada com um grupo que j& esta em exercicio em um determinado contexto, ou
seja, com pessoas que ja trabalham juntas. Assim, é possivel abordar assuntos de traducéo e
interpretagdo entre linguas, as particularidades de cada modalidade, bem como tratar sobre os
relacionamentos e as necessidades particulares trazidas pelos participantes daquele ambiente

especifico de trabalho.
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1.2 O ambiente educacional

A respeito do campo de atuacdo profissional para o TILS, a esfera educacional
¢ a que mais oferta vagas e oportunidades de trabalho (Rosa, 2005). Ou seja, onde seu
trabalho é ““[...] altamente requisitado, uma vez que na grande parte do pais, as escolas ndo sdo
escolas para surdos” (Quadros, 2007, p. 88).

Com relacdo a escolarizacdo de criangas surdas, defende-se que estudem a
Educacao Infantil e Ensino Fundamental | em salas de aula de surdos com professores
bilingues e, a partir do 6° ano, possam ser inseridas em salas inclusivas com a presenca do IE.

De acordo com esta orientacdo, alguns municipios seguem a indicacdo do
decreto ofertando salas somente de surdos nessas etapas da escolarizacdo, j& outros
municipios alegam que a demanda ndo possibilita essa construcdo especifica, optando pela
oferta de salas multisseriadas com alunos surdos ou salas bilingues inclusivas com alunos
surdos e ouvintes, tendo a presenca do IE na mediagéo do processo (Bonfim, 2020; Almeida,
2017). Sobre a atuacdo do IE no espaco educacional:

Entretanto, na atualidade, a demanda mais importante por este profissional esta na
area educacional e os estudantes nem sempre recebem formacdo aprofundada para
atuar neste campo e refletir sobre as especificidades de seu papel nos diferentes
niveis de ensino (Santiago, 2013, p. 41).

Ao ser contratado para acompanhar um aluno surdo pela primeira vez, a
maioria dos intérpretes chega a escola sem saber exatamente o que fazer e qual seu o papel.
Todo jovem profissional que inicia em sua profissdao tem davidas sobre como agir e com 0
intérprete ndo é diferente, mesmo alguns que tém sua formacdo inicial em Bacharelado em
Traducdo e Interpretacdo, ou seja, aqueles que fazem um curso especifico na academia para
trabalhar como intérprete, ainda tém muitas davidas sobre qual é realmente seu papel em sala
de aula. Isso se da porque cada realidade é diferente e a cada novo contexto (novo aluno ou
nova escola) se constréi uma interacdo diferente e o traquejo para lidar com esses desafios
vém das experiéncias vivenciadas e praticas no decorrer dos anos.

Além das possiveis defasagens relacionadas ao curso de formacao inicial, que
outras profissdes passam tambeém, ainda ha lacunas em relacdo ao esclarecimento de suas
atribuigdes, que muitas vezes sdo confundidas com o papel do professor em sala de aula. Para
Santos (2021, p. 2581), a atuacdo do intérprete que atua no campo educacional diferencia-se
do intérprete generalista “[...] e requer uma postura de educador”. Porém, mesmo essa postura

de educador deve ser construida a cada dia no cotidiano do fazer intérprete, pois € em sala de
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aula que sua atividade se atrela ao processo de aprendizagem do aluno surdo, enfatizando que
apenas verter de uma lingua para outra ndo é suficiente.

A este respeito, Santos (2021), em seu texto que aborda as relacbes mediadas
como espaco formativo entre intérpretes educacionais e professores, mostra a importancia da
distincdo da fungdo do docente e da funcdo do intérprete. No entanto, as escolhas feitas por
este o tornam “um sujeito nao-neutro e responsavel pelos seus atos e, portanto, coautor dos
dizeres proferidos” (Santos, 2021, p. 2581), cabendo aqui, mais uma vez, o trabalho em
conjunto entre professor e intérprete rumo a um objetivo comum que é o desenvolvimento e
aprendizado ao aluno surdo. A autora, que € pesquisadora na area de educacdo de surdos e
formacéo de intérpretes, compreende

[...] a prética de tradugdo/interpretacdo como processo de criacdo e ndo como ato
mecanico entre sistemas linguisticos. A tradugdo € critica, uma vez que é realizada por
humanos, que carregam valores e ideias, e fazem escolhas - e cada escolha é determinada
pela visdo de mundo do sujeito e, portanto, ndo neutra (Santos, 2014, p. 58).

Nesse sentido, como ja exposto sobre as singularidades do contexto
educacional, ainda é necessario tratar questdes de caracteristicas de cada nivel de ensino e de
cada comunidade local encontrada. N&o basta o intérprete se preparar/ter formacéo inicial e
continuada e ndo se atentar as especificidades e terminologias encontradas em cada disciplina
ou modalidade de curso onde esta atuando, por exemplo.

No caso desta pesquisa, 0s sujeitos-participantes da pesquisa-a¢do atuavam (no
periodo da coleta de dados) em um curso técnico integrado ao Ensino Médio, o que traz ainda
mais desafios e a necessidade de reflexGes acerca da préatica interpretativa em sala de aula,
pois “[...] cada disciplina demanda certo ajuste dos modos de interpretacdo decorrente da
complexidade ou especificidade do objeto implicado na disciplina” (Belém, 2010, p. 30-31).
Ou seja, o intérprete educacional que atua nesta modalidade de ensino precisa dispor de
conhecimentos especificos que seja concordante com o grau de exigéncias que lhe é

requisitado no contexto (Lacerda, 2009; Belém, 2010).
1.2.1 As relagdes em sala de aula e a formagéo de conceitos

O ambiente escolar € um contexto que emana relagdes em prol da construcéo
de conhecimentos, seja esta relagdo estabelecida entre professor-aluno, entre a equipe
pedagdgica, entre estes e a gestdo escolar e 0s outros servidores que atuam na escola. Ao
adentrar este espaco, 0 IE passa a fazer parte dele com um papel especifico que completa as
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funcbes dos outros profissionais da escola, ou seja, interpretar e mediar todas essas relagoes
com o aluno surdo.

A sala de aula, local mais especifico onde o intérprete realiza seu trabalho na
escola, é historicamente o local do professor regente, que ministra seu conteddo e toma as
decisdes para o ensinamento de todos os alunos. Porém, com a presenca de um aluno surdo e,
consequentemente, com a insercdo de outro profissional, algumas questdes de parceria e
relacionamento devem ser estabelecidas.

Para atuar no ambiente educacional, espera-se que o intérprete tenha um perfil
e postura de educador (Quadros, 2007; Daroque, 2021), pois ele é coautor dos discursos
proferidos, participando da construcdo de conhecimento. No entanto, é importante ressaltar
que seu papel ndo pode extrapolar e sobrepor o papel do professor. Essa relacdo — professor
regente e IE — deve ser de parceria e colaboracdo, cada um em seu papel e sua atividade para
o desenvolvimento do aluno surdo, fazendo parte da equipe pedagogica.

No entanto, muitas vezes, a abertura necessaria para este fazer parte da equipe
pedagdgica ndo acontece, o que acarreta ainda mais desafios no trabalho do intérprete.
Daroque (2021) traz em sua tese uma pesquisa acerca do espaco formativo partilhado entre
professores e intérpretes educacionais no contexto da educacdo inclusiva bilingue de surdos —
ensino fundamental anos finais —, questdes do trabalho e parceria entre estes profissionais. Ela

afirma que:

[...] abrir espacos para que o intérprete educacional traga suas opinibes e
compreensdes do que funciona ou ndo para tal aluno, para que possa indicar qual
maneira poderia ser melhor compreendida pelo aluno surdo e qual dindmica
funcionaria melhor na lingua de sinais em determinada situacdo, com determinado
assunto escolhido, ou ainda para que possa buscar um material ou realizar uma
construcdo de materiais visuais que favorecam melhores compreensdes, € algo que
contribui e muito com o trabalho docente do professor. E o que Ihe permite pensar
todos os aspectos do ensino de outra lingua e suas proprias estratégias de ensino,
diferentemente se tivessem que realizar tudo individualmente (intérprete educacional
ou professor) (Daroque, 2021, p. 129).

Como visto, o trabalho do IE se difere da atuacdo do intérprete que atua em
outras esferas, pois ele convive diariamente com o estudante surdo, acompanhando-o0 em suas
atividades académicas, contribuindo com seu aprendizado. Assim, & preciso que haja
envolvimento com a equipe pedagdgica para além da ‘simples’ mediagdo das relagdes no
ambiente escolar. A contribuicdo com o desenvolvimento do aluno surdo e o trabalho em
parceria com o professor faz parte das atribuicbes que s@o esperadas dele, além do ato
interpretativo objetivando a compreensdo do aluno surdo. Por isso, pode-se dizer que sua

tarefa ndo é facil e nem simples.
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Ainda sobre a atuacdo em parceria desses profissionais no espago escolar, é
necessario trazer também para o debate a questdo de como o aluno surdo chega a escola para
ser apresentado ao intérprete. Muitas vezes, os alunos surdos chegam sem o conhecimento da
Libras e, apenas ao chegar neste ambiente € que irdo ter contato com a lingua que é natural
para eles, uma lingua de conforto que matricia o sujeito (Bonfim, 2020).

Essa defasagem apresentada por muitos educandos surdos também se mostra
como um desafio a ser enfrentado pelo intérprete educacional, pois, a partir disso, ele tera de
fazer escolhas para que a comunicacdo e a mediacdo da aprendizagem sejam realmente
assertivas, onde esta a funcdo de seu trabalho, ou seja, mediar a aprendizagem do aluno surdo
(Albres, 2015). Belém (2010, p. 21) enfatiza que “[...] somente dominando a lingua de sinais é
que o aluno surdo podera significar e compreender os conteudos que o intérprete passa”. A
presenca de um intérprete com perfil educacional podera contribuir para o avango do
aprendizado de lingua desse aluno surdo, trabalhando com a construgdo de sentidos em
Libras. Sobre isso, Lacerda (2009) aponta que

N&o se trata do IE substituir o papel do professor. O professor é o responsavel pelo
planejamento das aulas, por decidir quais sdo os contetdos adequados, pelo
desenvolvimento e pela avaliacdo dos alunos, todavia, o IE conhece bem os alunos
surdos e a surdez e pode colaborar com o professor sugerindo atividades, indicando
processos que foram mais complicados, trabalhando em parceria, visando a incluséo
mais harmoniosa dos alunos surdos. Esse processo educacional precisa ser revisto a
cada momento, para possibilitar a aquisicdo de conhecimentos pelo sujeito surdo,
visto que as préticas escolares sdo prioritariamente pensadas a partir da experiéncia
ouvinte do professor e dos alunos ouvintes (Lacerda, 2009, p. 34).

Dessa forma, defende-se a construcdo de relacionamentos mais produtivos no
ambiente escolar, relacGes entre professor e o intérprete, mas também relacGes entre o IE com
0 aluno surdo, tendo em vista a atuagdo mais direta em sala de aula com o aluno. Em razéo
disso, muitas vezes, é o IE quem conhece melhor as demandas trazidas pela surdez.

Santiago (2013, p. 73) menciona a importancia da relacdo entre eles afirmando
que “a interagdo entre o aluno surdo e o IE ¢ essencial”, uma vez que ¢ nas interagdes € nas
relagdes interpessoais que o sujeito vai se construindo (Vigotski, [1930] 1984). Neste caso,
este relacionamento vai ser base para que ele saiba se seu trabalho “estd chegando” no aluno
surdo, ou seja, se ele esta entendendo o que estd sendo interpretado, uma vez que “[...] o
intérprete educacional tem a possibilidade, durante a interpretacdo, de obter pistas sobre a
compreensdo do contetdo por parte do aluno, e isso se da por meio da interagdo” (Santiago,

2013, p. 68).
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A este respeito, Bakhtin ([1929] 2009) diz que, na interagdo entre 0s
interlocutores a palavra € territrio comum, e 0s sujeitos constituem-se nestas interacdes que
estabelecem, possibilitando, assim, neste contexto, o desenvolvimento do trabalho entre IE e
aluno surdo.

No momento da interpretacdo, o IE deve estar preocupado também em como o
aluno surdo esta apreendendo o conteudo e como ele estd formando/internalizando os
conceitos que séo apresentados nas disciplinas escolares. Vigotski ([1934] 1998, p. 103) ja
nos trouxe o ponto de partida para tal indagagdo quando pergunta “Qual ¢ a relagdo entre a
assimilacdo da informacdo e o desenvolvimento interno de um conceito cientifico na
consciéncia das criangas?”. Em seus estudos, o filosofo russo fala do desenvolvimento das
criancas, no entanto, é possivel ampliar também este processo de desenvolvimento e

aprendizagem para as pessoas de todas as idades, ao aprender um conceito novo.

Embora os conceitos ndo sejam absorvidos jd completamente formados, a instrugéo
e a aprendizagem desempenham um papel predominante na sua aquisi¢do. Descobrir
a relacdo complexa entre a instrucdo e o desenvolvimento dos conceitos cientificos é
uma importante tarefa préatica (Vigotski, [1934] 1998, p. 108).

Dessa forma, o trabalho do IE se torna ainda mais complexo, visto que em sua
atuacdo em disciplinas tdo especificas como no curso profissional integrado ao Ensino Médio
ofertado no IFSP ele se depara com muitos conceitos ainda ndo assimilados. Na tarefa de
interpretar, ele se vé com o desafio de aprender novos conceitos, e isso, enquanto tem de
interpretar, preocupado com a garantia do aprendizado pelo aluno surdo presente naquele
ambiente. Tudo isso ocorre de forma simultanea, mostrando, assim, a complexa

responsabilidade do IE.
1.3 Desafios da interpretacdo em sala de aula

Ainda sobre a tarefa do IE no contexto escolar, é preciso considerar a
importancia da linguagem usada neste ambiente, que tem de ser favoravel e acessivel para ele,
visto que “[...] € pela linguagem e na linguagem que se pode construir conhecimento”
(Lacerda, 2009, p. 6). A lingua a ser utilizada para essa construgdo é a Libras®, sendo

preferencialmente ensinada como a primeira lingua do surdo’®. Mas, a linguagem também

® Qutras matrizes teéricas véo tratar de outros modos, como, por exemplo, o conceito de lingua matriz utilizada
por Bonfim (2020).

10 A maioria das criangas surdas vem de familia de ouvintes, que sdo aconselhadas a levar a crianca surda para
clinicas de fonoaudiologias, porém, este aprendizado da lingua portuguesa néo se da de maneira natural (Moura,
2018, p. 13). Sendo a Libras apresentada posteriormente a crianca surda, ela ndo vem a ser sua lingua materna,
nem sua primeira lingua. Por isso, optou-se por utilizar o termo “preferencialmente” neste enunciado.
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deve ser pensada para este contexto, levando em consideragcdo o meio social e as interagoes
que o aluno surdo participa para que, a partir da realidade dele, possam ser construidos os
NOVOS conceitos necessarios para seu desenvolvimento escolar.

Isso se d& porque o professor planeja suas aulas pensando em seu publico
majoritario, ou seja, alunos ouvintes que tem a Lingua Portuguesa como sua primeira lingua e
lingua materna. Estando o IE como mediador das relagcBes neste espaco de construcéo e
ampliacdo de conhecimentos, ele se depara com a tarefa de lidar com duas linguas
simultaneamente, que sdo de modalidades distintas — Lingua Portuguesa, que é oral-auditiva e
a Libras que é de modalidade visuo-espacial. Essa simultaneidade de linguas acarreta ao
intérprete um processo tradutdrio complexo que demanda muito dele.

Isso pode trazer ao intérprete educacional certa preocupacdo com seu trabalho
no sentido de que, ao fazer determinadas escolhas, elas podem favorecer mais (ou menos) a
compreensdo dos contetidos por parte do aluno surdo. Sabendo que a interpretacdo nao é
Unica, nem fixa, Santos (2014) defende a ndo neutralidade do intérprete, assim como a palavra
também ndo é neutra, mas carregada de valores e sentidos de quem o pronuncia (Bakhtin
[1940] 2010). Isso porque o sujeito intérprete carrega consigo seus valores e ideias (Santos,
2014), ou seja, 0 ato interpretativo passa por sua subjetividade e por ela é influenciado no
momento da interpretagéo.

Dessa forma, ao interpretar os contedos ministrados pelo professor, o IE ndo
precisa estar preocupado com “o que foi dito”, mas sim, “como aquilo foi dito” e como
transmitir essa mensagem do discurso, se atentando “[...] aos sentidos pretendidos pelo
locutor/enunciador na lingua de origem e trabalhar para que estes sentidos cheguem para o
outro na lingua-alvo” (Lacerda, 2009, p. 14).

Muitas terminologias empregadas no ensino dos contetdos das disciplinas
escolares ndo tém necessariamente um sinal em Libras padronizado, demandando do IE
alguns recursos e estratégias de interpretacao para elucidar tal explicacdo de forma que suas
construcdes estejam condizentes com o contexto em que tal palavra foi apresentada. Sobre
isso, concordamos com Vigotski ([1934] 1998, p. 102) quando diz que “[...] uma palavra pode
muitas vezes ser substituida por outra sem se dar nenhuma modificagdo do sentido. As
palavras e os seus sentidos sdo relativamente independentes uns dos outros”. Isso pode trazer
para 0 IE uma possibilidade de manejo com os sinais e seus significados no ato da

interpretacdo, mas também traz consigo uma responsabilidade fundamental de:
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[...] desenvolver conhecimentos para além do contelldo mais direto da mensagem,
compreender as sutilezas dos significados e sentidos, os valores culturais, emocionais e
outros envolvidos no texto de origem, e 0os modos mais adequados de fazer estes
mesmos sentidos serem passados para a lingua-alvo (Lacerda, 2010, p. 146).

Acontece ainda que ao realizar a interpretacdo para o aluno surdo no ambiente
educacional, “[...] o profissional deve estar atento a compreensdo de seu interlocutor, deve se
aproximar da realidade dele, naguele momento, visando seu completo acesso a informagao”
(Santos, 2014, p. 62), atento a complexidade com a qual o discurso esta sendo proferido e
qual a complexidade em Libras que aquele aluno surdo dispde para apreender tal contetdo.

Para que isso aconteca de forma satisfatoria, outro ponto importante a ser
abordado € o conhecimento com antecedéncia do contetdo a ser ministrado, para que o IE
possa realizar seu estudo prévio. Sabendo que o IE acompanha o aluno surdo em todo o turno
escolar, ele acaba acompanhando a progressao didatica de cada professor e fica a par dos
assuntos que serdo trabalhados posteriormente. Assim ele poderd realizar o estudo dos
conteddos mediante pesquisa de sinais ou, em conjunto com o professor, trabalhar na
construcdo dos conceitos que serdo ministrados e quais as melhores escolhas lexicais que
podem ser feitas pelo intérprete no momento da explanacao do contetdo.

Isso € necessario para que ele possa entender os sentidos que serdo ensinados,
compreender 0s conceitos e fazer uma busca para sanar possiveis davidas de significados ou
terminologias em Libras necessarias para realizar a interpretacdo no momento da aula.
Lacerda (2003, p. 123) ja apontou que “[...] em 2002 ja se citava a necessidade de o intérprete
educacional ter um tempo antecipado para estudo dos assuntos que serdo abordados em sala
de aula para poder transmitir os conteudos com mais assertividade”, corroborando, assim,
nossa afirmacao.

Quando isso ndo acontece, ou seja, quando o IE ndo dispde do conteldo que
sera abordado, ele tem de entender o discurso a medida que vai realizando a interpretacgéo,
“[...] o que torna o trabalho de interpretacdo ainda mais dificil” (Lacerda, 2009, p. 30),
fazendo com ele realize escolhas nem sempre apropriadas. Isso porque o trabalho do TILS
ndo é meramente uma decodificacdo de signos, mas sim, uma construcdo que depende do
contexto e do conhecimento prévio do assunto a ser abordado (Santiago, 2013), o que
converte seu trabalho em algo ainda mais peculiar.

Ainda sobre a questdo das terminologias, é necessario ressaltar que atualmente
muitos recursos tecnoldgicos estao disponiveis na internet e que podem servir de apoio para o
IE. Um exemplo desse apoio € 0 uso das redes sociais que sdo utilizadas para difundir os

avancos das pesquisas acerca das novas terminologias desenvolvidas, inclusive por
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pesquisadores surdos que se dedicam ao estudo dos conceitos para a elaboracdo de sinais-
termos que sejam condizentes com o conceito que os vocébulos carregam em si. H& inUmeros
glossérios virtuais** disponiveis em plataformas de bancos de dados digitais para consulta que
contribuem para o trabalho do IE em sua atuacdo, mostrando 0 avanco nas pesquisas da area
de Libras e de traducdo e interpretacdo em Lingua de Sinais.

Com o advento da pandemia da Covid-19, o uso da tecnologia e das midias
sociais proporcionou uma maior difusdo de registros em videos dos termos em Libras
pesquisados por pessoas surdas e ouvintes atuantes na comunidade, que se preocupam nao
somente com a existéncia de sinais correspondentes as diversas terminologias, mas também
com os conceitos trazidos por eles.

A formacdo continuada é um espaco que oportuniza aos participantes o contato
com 0s recursos e materiais sobre a lingua de sinais e a interpretacdo de conteudos especificos
atualizados nas diversas areas do conhecimento. Tais materiais podem servir de apoio em
busca da resolucdo de um problema de interpretacdo que o IE pode se deparar em seu dia a
dia de trabalho, colaborando, assim, para o desenvolvimento da pratica do intérprete. No
entanto, apenas saber o sinal referente sem a reflexdo sobre a pratica ndo é suficiente. E
necessario haver um conhecimento prévio do assunto a ser abordado e ainda a compreensédo
da importancia da reflexdo do processo de interpretacdo envolvendo Libras e Lingua
Portuguesa.

1.3.1 Conceito e a producéo de sentidos: dilemas constantes

Um assunto importante para ser trazido no que diz respeito a pratica
profissional do IE, é o constante dilema acerca dos conceitos apresentados no ambiente
educacional e a producéo de sentidos que eles podem originar. Esses conceitos tém primeiro
uma face objetiva, ou seja, 0 que 0 senso comum atribui como significado a certo conceito.
Mas também tem a face subjetiva, aquilo que o sujeito constrdi a partir de suas relagdes com o
outro sobre a sua significacdo. Isso é verdade para quem enuncia, para quem interpreta e para
qguem ¢é alvo da interpretacdo; ou seja, no processo tradutorio, o significado mais amplamente
conhecido precisa ser contemplado, mas, muitas vezes, a significagdo pretendida pelo
enunciador e a subjetividade do intérprete também estardo presentes nas escolhas feitas no

momento da interpretacdo e precisam receber atencéo.

1 Exemplos de glossarios disponiveis no YouTube: https://www.youtube.com/@librasquim6487,

https://www.youtube.com/@glossariophb100, https://www.youtube.com/@projetosurdos.
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A mediacéo linguistica em meio as interacdes e relagdes produzem significacoes e
sentidos, e nesse processo que envolve conhecimentos plurais, o TILS protagoniza
assumindo um posicionamento de interlocucéo nas situacdes discursivas, buscando
modos, até mesmo pelas relagBes que o permitam construir o processo tradutério
acessivel, o que vai demandar um conhecimento linguistico-cultural, um
conhecimento discursivo, mas também um conhecimento técnico em atencdo as
especificidades da situacdo de sua ocorréncia (Giamlourenco, 2021, p. 131).

Este protagonismo que o IE tem no momento da construcdo do conhecimento
por parte do aluno surdo precisa ser levado em consideragdo nas oportunidades de mediacéo e
reflexGes acerca de sua pratica no percurso da formacdo continuada, para que seja mais
contributivo para sua constituicdo profissional e o aperfeicoamento de suas praticas em sala
de aula.

Um ponto de partida para o debate pode ser o fato de que muitos intérpretes
ainda ficam presos as palavras que sdo proferidas no discurso, se preocupando com a forma e
ndo levando em conta o significado que tal palavra traz naquele determinado contexto. Para
além disso, a interpretacdo ndo deve se preocupar apenas com o nivel linguistico do trabalho,
mas também “[...] precisa levar em conta aspectos culturais e situacionais, e é por isso que a
énfase deve estar na passagem dos sentidos” (Lacerda, 2009, p. 16). Ou seja, como certos
sinais da Libras vao chegar para o aluno surdo e vdo dar sentido para a construcdo daquele
conceito pretendido naquela situacéo.

A este respeito, Lacerda (2009, p. 16) ainda aponta que “[...] o centro do
trabalho do intérprete esta na percepcao dos sentidos produzidos, e no melhor modo de fazer
chegar ao outro este sentido, sem ficar preso a formas linguisticas da lingua de partida”. E
esta percepc¢do de sentidos necessita passar pela reflexdo do IE ao se questionar sobre sua
pratica.

Porém, antes de se preocupar em fazer emergir os sentidos por parte do aluno
surdo, uma questdo deve ser considerada: como 0s conceitos e as constru¢des dos sentidos
estdo sendo trabalhados no IE, por meio da sua reflexdo e subjetividade para que ele possa
fazer escolhas assertivas em sua pratica interpretativa? A respeito da constru¢do de um novo
conceito, Vigotski ([1934] 1998) afirma que:

Ao nomear um objeto por meio de um tal conceito pictorico, 0 homem relaciona-o a
um grupo que contém um certo nimero de outros objetos. A esse respeito, 0
processo de criagdo da linguagem é analogo ao processo de formagdo dos complexos
no desenvolvimento intelectual da crianca (Vigotski, [1934] 1998, p. 93).

Por este motivo, a questdo da construgdo do conceito por parte do IE no

momento da interpretacdo precisa ser alvo de reflexdo constante e desenvolvimento do
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profissional intérprete que atua na esfera educacional, pois assim, ele estara seguro de estar
realizando uma prética interpretativa que realmente media o desenvolvimento e aprendizado
do aluno surdo.

Bakhtin em seu legado nos faz entender que a significacdo nao é estética, ela é
produzida continuamente por meio das interacfes verbais. Com base nisto, Lacerda (2010, p.
147) aponta que “s6 acontece no processo de compreensdo ativa e responsiva, no contexto de
interacdo verbal [...]. Em funcdo disso, os sentidos da palavra sdo determinados por um
contexto enunciativo particular”.

Santos (2014, p. 104), pesquisadora na area da surdez nos pressupostos de
Vigotski, declara que o processo de formacao de conceitos pelo sujeito € um ato complexo no
que diz respeito a agdo do pensamento ¢ “[...] um conceito expresso por uma palavra
representa um ato de generalizagdo”. A autora afirma que este processo ndo pode ser
alcancado por meio de treinamento puro e simples, mas sim, conduzido pela mediagdo do
outro para que o proprio sujeito aproprie-se de tal conceito e alcance a generalizacdo. Sem o

outro mediando a reflexao, este caminho nédo é possivel.

Deve-se notar, entretanto, que o mesmo adulto normal, capaz de formar e utilizar
conceitos, ndo opera coerentemente com conceitos ao pensar. A excegdo dos
processos primitivos de pensamentos dos sonhos, o adulto constantemente desvia-se
do pensamento conceitual para 0 pensamento concreto semelhante aos complexos. A
forma de pensamento transitdria, por pseudoconceitos, ndo é exclusiva das criangas;
nos também recorremos frequentemente a ela em nossa vida cotidiana (Vigotski,
[1934] 1998, p. 94).

Desta forma, um avanco no estagio de desenvolvimento, mesmo no adulto, s6 €
possivel com a presenca de mediacdo de outro sujeito mais experiente que possa conduzir tal
reflexdo, avangando para um proximo nivel da formagao de novos conceitos. Os discursos séo
proferidos de alguém para outro alguém, segundo as proposices de Bakhtin ([1929] 2009),
Ou seja, ao se construir uma sentenca, a pessoa o faz ja objetivando aquele que ira receber o
discurso. No que se trata de interpretacdo educacional, este discurso proferido pelo professor
passa pelo intérprete que, ao reconstrui-lo na lingua-alvo (Libras) ja tem em mente como o

aluno surdo ira receber estas informacdes.

A palavra caracteriza e permeia a interacdo verbal, assumindo carater ideol6gico no
enunciado concreto; ela é, portanto, carregada de conteidos e sentidos que ndo sao
neutros ao locutor no momento da enunciagdo — e nem ao seu interlocutor, ja que
esse também vive em determinado contexto social e apresenta suas crencas e valores
—, e é também polissémica (Santos, 2014, p. 39-40).
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Seguindo os pressupostos de Bakhtin, Santos (2014, p. 184) constata que o ato
de interpretar de uma lingua para outra “[...] € determinado pelo contexto concreto de atuacao
do profissional, pelos interlocutores presentes, pelos temas dos enunciados, pela relagdo
cotidiana com todos esses fatores”. Dessa maneira, todos estes fatores sdo levados em
consideracdo quando se trata da interpretacio no Ensino Médio de um curso
profissionalizante, no qual, muitas vezes, os conteldos sdo densos e com um vocabulario
muito especifico.

A respeito das reflexbes acerca da interpretagdo na esfera educacional,
Santiago (2013, p. 45) cita que “[...] devemos antes entender que a interpretacdo é um
processo discursivo e que a atuacdo dos intérpretes com os alunos depende do contexto em
que eles estdo inseridos”. Comprovando, assim, a premissa de que o contexto estudado e suas
peculiaridades merecem maior atengdo no momento da formacao continuada.

Antes de mais nada, cada intérprete precisa ter em mente que, ao realizar a
interpretacdo de tais conteldos em sala de aula, mesmo sabendo que muitas terminologias
usadas pelos professores podem ainda ndo ter um sinal-termo em Libras padronizado e
difundido, ele precisa entender que o ato interpretativo ndo é focado na forma da palavra, pois
as palavras ndo tém significado fixo. O TILS deve se atentar ao significado pretendido no
discurso proferido, ndo apenas na compreensao das palavras ditas pelo enunciador, mas na
interpretacdo do seu pensamento e nas motivacOes para tal enunciacdo (Vigotski, [1934]
1998). Vigotski nos ensina, ainda, como deve ser a reflexdo acerca do sentido e do significado

nestes momentos:

A primeira, que é essencial, é a preponderancia do sentido das palavras sobre o seu
significado. [...] o sentido de uma palavra é a soma de todos os acontecimentos
psicoldgicos que essa palavra desperta na nossa consciéncia. E um todo complexo,
fluido, dindmico que tem varias zonas de estabilidade desigual. [...] Uma palavra
extrai 0 seu sentido do contexto em que surge; quando o contexto muda o seu
sentido muda também. O significado mantém-se estavel através de todas as
mudancas de sentido. O significado de uma palavra tal como surge no dicionrio nao
passa de uma pedra do edificio do sentido, ndo é mais do que uma potencialidade
que tem diversas realizagdes no discurso (Vigotski, [1934] 1998, p. 102).

Aqui cabe ressaltar que a tarefa do intérprete ndo estd no campo de versar
apenas palavras soltas correlacionando um termo de uma lingua diretamente para outra, como
as palavras que procuramos no dicionario. Ao interpretar o discurso, ele acaba produzindo um
novo enunciado, ndo mais preso a forma das palavras, mas agora fidelizado pelo significado
pretendido pelo emissor, refletindo as caracteristicas da lingua de chegada e atendendo em

completude a mensagem original (Lacerda, 2009). A razdo € que, na maioria dos casos, esta
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escolha na interpretacdo e estas mesmas palavras serdo usadas para a constru¢do conceitual
por parte do aluno surdo.

Isso acontece de forma que, cada palavra dita traz um conceito com ela, mas
qguando no enunciado essa palavra é posta com muitas outras, num encadeamento no discurso,
h& outros conceitos que estdo sendo al¢ados. Na interpretacdo, ha o trabalho de afastamento
de um significado biunivoco do signo para ir para este campo conceitual.

Por esse motivo, pode-se concordar com Santiago (2013, p. 55) quando diz que
“[...] ndo ha, no entanto, sentidos acabados, ¢ sim as possibilidades de producdo de sentido
que permeiam os enunciados como algo unico, irrepetivel e singular”, trazendo, assim, mais
uma vez, a importancia das relagdes e da mediacdo na construgéo de tal forma que favoreca a
interpretacdo em sala de aula.

A partir do que foi tecido até 0 momento, pensar em formacéo continuada para
profissionais intérpretes que atuam especificamente no contexto educacional se faz
necessario. Conforme aponta Santiago (2013, p. 33), é necessaria uma “[...] busca constante
por solugbes no dia a dia da escola que deve partir dos elementos da triade, professor-
intérprete-aluno”, além de constantes reflexdes acerca do fazer profissional do TILS que
atuam na esfera educacional.

Tais observagfes nos mostram a importancia da formagéo continuada para 0s
profissionais IE e, por este motivo, merecem melhor aten¢do e cuidado. Temos a consciéncia
de que, como ja apontado por Lacerda (2010, p. 141), “[...] a formagdo dos TILS ndo sanara
todos os problemas apontados, mas a auséncia de formacdo, certamente, colabora para que
muitas dessas dificuldades se aprofundem”, visto que, ainda hd muito que conquistar no que

se refere a formacéo do IE e seu trabalho na esfera educacional.
1.4 Formacao para intérpretes educacionais

Em se tratando do ato interpretativo em sala de aula, é necessario também levar
em consideracdo os estudos da area de traducdo e interpretacdo em lingua de sinais. 1sso
porgue, alguns conhecimentos especificos da lingua de sinais e de contato com a comunidade
surda se fazem necessarios para o bom fluir dos trabalhos em sala de aula, colaborando com o
processo de aprendizagem, pois, de sua postura e de sua pratica dependem o bom andamento
do processo educacional e da incluséo do aluno surdo nas escolas regulares. Ou seja, sendo 0
intérprete educacional coautor dos discursos proferidos pelo professor e também participante

do desenvolvimento do aprendizado do aluno surdo, suas escolhas e desenvoltura no
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momento da interpretacdo em sala de aula, assim como questdes de fidelidade merecem ser
mais bem analisadas e refletidas (Lacerda, 2003).

Nesse sentido, a formacéo e atuacao do intérprete no campo educacional se faz
um assunto necessario para ser abordado e pesquisado, visto que a subjetividade, a realidade e
0s conhecimentos prévios deste profissional interferem em sua forma de posicionar-se frente
ao publico escolar com o qual ele vai trabalhar. A respeito deste ponto, Lacerda (2003, p. 125)
aponta que “[...] ao integrar o espago educacional, o intérprete passa a fazer parte dele”,
demandando, assim, uma necessidade formativa para tal.

Mesmo ap6s muitos anos da promulgacdo da lei que abriu a possibilidade de
cursos de graduacdo especificos para formar tradutores e intérpretes de Libras (Brasil, 2002;
2005), “[...] ainda ndo estd estabelecida uma formacéo especifica como critério ou pré-
requisito para a atuacdo do TILS na educagdo” (Santiago, 2013, p. 39). Essa lacuna abre
espaco para que profissionais com outros perfis possam ocupar o cargo de intérpretes

educacionais.

Pode um profissional, com nocBes limitadas de matemaética, interpretar
adequadamente e com propriedade uma aula sobre algebra? Somente a fluéncia em
Libras garante uma boa interpretacdo ou séo necessarios outros conhecimentos e
estratégias? Um IE pode interpretar, com a mesma habilidade, uma aula cujo tema
seja sistema circulatério ou politicas sociais europeias? Sabe-se que o IE deve ter
uma formacdo que esteja de acordo com o aluno atendido — eles devem ter, no
minimo, 0 mesmo nivel de escolaridade —, mas, ainda assim, a questéo da relagéo do
profissional com o contetdo a ser interpretado ndo pode ser descartada (Santos,
2014, p. 92).

Por este motivo, é valido ressaltar a importancia da discussdo da formacéo
continuada do TILS para atuar no campo educacional, pois, muitas vezes, a formacéo inicial
deixa lacunas na constituicdo do profissional para atuar nessa area. Ademais, geralmente, 0s
cursos de extensdo e especializacdo ndo sdo gratuitos e nem sempre possuem uma carga
horéaria adequada, fazendo com que a escolha por uma formacao continuada seja uma opgéo.

Em tempo, sobre a questdo da formacgdo continuada, alguns autores como
Lacerda (2010) e Giamlourengo (2021) a referem como formagéo em servico. No entanto,
entende-se que “em servigo” pode evocar uma formacgédo que se da no horario e no ambiente
de trabalho. Por este motivo, aqui se optou pelo uso da expressao “formagdo continuada” e
ndo formacdo “em servigo”, visto que, muitas vezes, o encontro formativo se da fora do
ambiente e da carga horéria de trabalho.

Pelo fato de muitos profissionais ndo terem uma formacéo inicial condizente

para o trabalho como IE, a formacéo continuada pode ser ofertada pensando especificamente
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na pratica no contexto educacional na qual os participantes fazem parte, com o objetivo de
aperfeicoar as praticas interpretativas que colaboram com o desenvolvimento do aluno surdo

tanto na escola quanto fora dela, para o exercicio de sua cidadania de forma plena.
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2. FORMACAO CONTINUADA PARA INTERPRETES

Essa é uma conquista prioritaria da humanidade: perceber que mais que um
homem ideal, existe o “homem possivel”, nés. E uma conquista também
saber que na limitacao é que eu desenvolvo tudo o que eu tenho de mais rico
em mim mesmo. Neste percurso entre o que Sou e 0 que eu quero ser é que
esta a humanidade. *

Como j& mencionado no capitulo anterior, o trabalho do intérprete educacional
é permeado por muitos desafios na execucdo de seu trabalho com foco na mediacdo da
comunicacgéo entre as pessoas surdas e ouvintes e a transmissao do conhecimento no ambiente
escolar. No entanto, para superar tais dificuldades, o profissional intérprete precisa usufruir de
uma formacdo constante para seu aperfeicoamento e aprimoramento profissional. Nesse
sentido, Lacerda (2010, p. 150) aponta que “[...] a consciéncia da necessidade de formagéo
continuada deste profissional também merece ser abordada”.

Por isso, nesta secdo, sera abordada a perspectiva da formacdo continuada para
intérpretes e suas especificidades formativas para o contexto educacional. Contextualizando
historicamente, foi na década de 2000 que sua presenca ficou mais frequente e, entdo, as
demandas por formacdo cresceram. Disso, surgiu a necessidade de ser problematizada sua
regulamentacdo, que se deu apenas em 2010 (Brasil, 2010).

Em sua esséncia, o termo “formagdao continuada” ¢ cunhado na linha de
formagé@o de professores, no entanto, por ser o IE participante deste universo escolar e
envolvido com o processo educacional do aluno surdo, defende-se a relevancia da formagao
continuada para este profissional também. Pesquisadores da area da formacdo continuada,

como Giamlourencgo (2021), com base em Névoa (2017), apontam que

A formacdo continuada entrelaca a profissio com a formacdo, ambas se
influenciando mutuamente para favorecer o continuum do desenvolvimento
profissional e consolidar o lugar e a posicdo do profissional na profissdo. A vida
profissional e suas caracteristicas estdo ligadas a formacdo. Diante disso, ao
profissional cabe aprender a pensar e agir profissionalmente com responsabilidade e
ética em processos de formacdo e atuacdo comprometidos com a profissdo
(Giamlourenco, 2021, p. 20).

Dessa forma, essa socializacdo/troca que € oportunizada aos profissionais da

educacdo no momento da formacdo continuada integra a dindmica da reflexdo, partilha e

12 Almeida (2003, p. 82).
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inovacdo ao exercicio profissional, fazendo com que os professores (e por extensdo, 0s
profissionais da educacéo) se formem em colaboracdo com os colegas (Ndvoa, 2017).

Por este motivo, a formacdo continuada se faz importante também para o
profissional IE, visto que seu trabalho envolve, de certa forma, um trabalho de educador que,
muitas vezes, na formacao inicial, questfes relacionadas e estudadas nas licenciaturas nem
sempre sdo contempladas.

A profissionalizacdo do TILS ainda se da de forma generalista e a formacao
continuada é um espaco para as reflexdes acerca de seu papel, de estratégias e recursos que
podem ser utilizados pelos intérpretes perante os desafios em sala de aula. Nesse sentido,
Lacerda (2003, p. 127) cita que “[...] torna-se cada vez mais importante uma profunda
discussao sobre a capacitagdo de intérpretes para atuacao em sala de aula”, corroborando,
assim, com esta necessidade, visto que ainda ndo hd uma regulamentacdo de quais 0s
requisitos de formacdo inicial sdo necessarios para a atuacdo do TILS na educacdo. Essa
formagdo é importante para que o TILS reflita acerca de sua formacdo e as habilidades

necessarias para o cumprimento de seu papel em sala de aula e no espaco escolar.

[...] entendemos o ato tradutério como uma atividade profissional que precisa de
varios conhecimentos e habilidades, na qual o tradutor e intérprete necessita
repensar sua atuagdo e atualizar sempre seus conhecimentos, garantindo, assim, uma
melhor tradugdo para quem dela faz uso (Rabelo, 2021, p. 34).

Muitos sdo os aspectos necessarios a serem abordados na formacdo continuada
para intérpretes educacionais: a realidade da sala de aula (Giamlourengo, 2021), as
necessidades dos intérpretes (Santos, 2021), as relagdes construidas no espaco escolar e o
trabalho em cooperacdo entre TILS e professor regente (Darogue, 2021), questdes de conceito
e producdo de sentidos no momento da interpretagdo (Santiago, 2013), competéncia
linguistica e tradutdria, aperfeicoamento e conhecimento de novas técnicas (Lacerda; Gurgel,
2011) entre muitos outros, levando-se em conta cada realidade e contexto em que este TILS
esta inserido. Sobre os aspectos que devem ser discutidos na formagdo continuada, Lacerda

defende que

[...] a formacdo de TILS contemple, entre tantos outros pontos, 0S aspectos
discutidos até aqui: conhecimento aprofundado das linguas envolvidas nos processos
tradutérios para além de seus aspectos linguisticos e/ou gramaticais, dominio de
diversas formas de dizer em cada uma das linguas considerando a pluralidade de
contextos e de sentidos possiveis, fidelidade aos sentidos e aos modos de enuncia-los
em cada uma das linguas. Trata-se de aspectos que ndo serdo facilmente construidos
apenas pela atuacdo pratica, necessitando de reflexdo teérica e possibilidades de
experiéncias que favorecam que tais aspectos sejam apreendidos por aqueles que
pretendem atuar como TILS (Lacerda, 2010, p. 148).



44

Assim exposto, 0 tema de formacdo de intérpretes se mostra como um grande
desafio (Lacerda, 2009) e, especialmente aqueles que atuam no espago educacional. Estes
desafios se tornam ainda maiores visto que, € necessario, a cada formacéo, levar em conta as
necessidades apresentadas pelos intérpretes que estdo no grupo, de acordo com 0 contexto em
que estdo inseridos e com as necessidades do cotidiano, “em atencdo as demandas que, como
visto, se apresentam plurais” (Giamlourengo, 2021, p. 50).

Ainda sobre a formacdo continuada para intérpretes educacionais, Daroque
(2021) afirma que ela deve ser realizada também com os professores. A importancia desta
formacdo com o docente é para que seja construido um trabalho numa perspectiva
colaborativa entre os dois profissionais presentes em sala de aula, uma vez que eles partilnam
de uma tarefa significativa quando se fala da qualidade de ensino dos alunos surdos, tarefa
esta que pode ser mais significativa devido as interacdes estabelecidas no momento da
formacgéo continuada (Vigotski, [1934] 1998).

Outra questdo que é preciso destacar no espaco da formacgéo continuada € que,
muitas vezes, o intérprete € a Unica pessoa que sabe Libras no espaco escolar. Isso faz com
que ele seja, normalmente, a Unica interacdo em Libras para/com a pessoa surda, partilhando
uma lingua em comum (Santiago, 2013), tendo como uma tarefa a mais a mediacdo de
informacdes do cotidiano e uma melhor atencdo de acolhimento as necessidades pessoais e
emocionais que, porventura, venham a ser trazidas por este aluno.

Acrescentando ainda a este mesmo fato a questdo de que, em muitas realidades,
o trabalho do intérprete é realizado de forma individual em sala de aula, ou seja, sem
revezamento, acarretando em problemas de salde fisica em razdo das muitas horas de
atividade ininterruptas. Num contexto como este, o que também pode se esperar € 0
sentimento de um trabalho solitario, visto que, muitos intérpretes nao tém com quem trocar
seus anseios e dificuldades diarias. Ou seja, ndo sdo oportunizadas trocas entre pares de
profissdo para que este crescimento com as interacGes lhe seja proporcionado.

Santiago (2013, p. 31) acrescenta a problematica enfrentada pelo intérprete,
onde atua de forma solitéria, sendo a Unica interacdo linguistica com o aluno surdo. Ele
ressalta que o intérprete deve “[...] estar atento a todas as enunciagdes em sala de aula a fim de
interpreta-las para que o aluno surdo se sinta inserido e sabendo quem falou o que e em que
momento”. Essa observac¢ao evidencia a especificidade do papel do intérprete no ambiente
escolar, sobretudo em sala de aula, focado no pleno desenvolvimento do aluno surdo e na sua

inclusdo efetiva. No entanto, tal tarefa, muitas vezes, ndo é abordada de forma aprofundada
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em uma formagao inicial generalista, destacando a relevéancia de uma formagéo continuada
especifica, que contemple as particularidades do contexto educacional.

Atualmente ha outras propostas para formacdo de intérpretes na pés-graduacao
lato sensu que ndo sdo de carater mais generalista, como € o caso do Instituto Singularidades e
Unoeste'®. Estas instituicdes ofertam cursos de especializacéo especificos em formato hibrido
para os interessados™.

Outros fatores também devem ser levados em consideracdo na oferta desta
formacdo, visto que ela “[...] pode colaborar visando atender minimamente as necessidades
formativas deste profissional” (Santos, 2021, p. 2582). Giamlourengo (2021) também discute
a importancia do levantamento das necessidades pessoais e coletivas no momento da oferta de
formacdo continuada, devendo ser sistematizada pela reflexdo sobre a pratica. Além da
reflexdo em si, o estudo e discussdo de questbes teodricas também sdo importantes em tais
momentos (Lacerda, 2010; Giamlourengo, 2021).

Isso nos leva a pensar no formato que pode ser adotado para que a formacéo
continuada para intérpretes educacionais aconteca de forma assertiva. Neste espaco €
importante fomentar a discussdo “acerca de seu papel mediador e pedagogico” e “a relagdo de
parceria que favorega a educagdo de surdos” (Santos, 2021, p. 2578-2589), a discussdo de seu
papel em sala de aula, a interagao entre pares e relagdes de parceria.

Outro ponto a ser abordado nestes momentos ¢ com relagdo ao “entendimento e
producdo de novos sentidos acerca da pratica profissional” (Giamlourengo, 2021, p. 61), visto
que a interpretacdo entre lingua nédo € feita por meio de correspondentes fixos entre palavra-e-
sinal, mas, levando-se em conta cada contexto e intencdo comunicativa do enunciado. Lacerda
(2009) e Santiago (2013) indicam que a formagéo deve dispor de identificagdo e analise de
textos orais e escritos como tarefas, para que sejam apreendidas para além das palavras,

compreendendo seus sentidos na reflexdo e construgdo da interpretacao.

A formacéo precisa ainda desvelar as peculiaridades inerentes a cada um dos niveis
de ensino nos quais podera atuar o TILS: conhecer as caracteristicas de cada faixa
etéria dos alunos; refletir sobre caracteristicas da Libras usadas por criangas, jovens
e adultos, conhecer como se organizam os conteldos curriculares a serem
trabalhados com os alunos nos diferentes niveis e as metodologias mais utilizadas
para ensinar em cada um deles (Lacerda, 2010, p. 149).

13 Informagdes podem ser acessadas em: https:/institutosingularidades.edu.br/produto/traducao-e-interpretacao-
de-libras/#1685733556562-b257f99e-bab2 e https://www.unoeste.br/pos/libras-
ead?gad_source=1&qclid=CjwKCAjwl4yyBhAgEiwADSEjePGs6yBYYK0zHgbYTIRW5g8tTr72venCdIPFV5
sHx04YWOh06MjORRoCCFOQAVD_ BwE

14 . - . . -
No momento de escrita desta pesquisa, estes dois cursos estavam disponiveis para novas turmas. Outras
opcoes podem ser conferidas em outros momentos.



https://institutosingularidades.edu.br/produto/traducao-e-interpretacao-de-libras/#1685733556562-b257f99e-bab2
https://institutosingularidades.edu.br/produto/traducao-e-interpretacao-de-libras/#1685733556562-b257f99e-bab2
https://www.unoeste.br/pos/libras-ead?gad_source=1&gclid=CjwKCAjwl4yyBhAgEiwADSEjePGs6yBYYK0zHgbYTIRW5g8tTr72venCdlPFV5sHxo4YWOh06Mj0RRoCCF0QAvD_BwE
https://www.unoeste.br/pos/libras-ead?gad_source=1&gclid=CjwKCAjwl4yyBhAgEiwADSEjePGs6yBYYK0zHgbYTIRW5g8tTr72venCdlPFV5sHxo4YWOh06Mj0RRoCCF0QAvD_BwE
https://www.unoeste.br/pos/libras-ead?gad_source=1&gclid=CjwKCAjwl4yyBhAgEiwADSEjePGs6yBYYK0zHgbYTIRW5g8tTr72venCdlPFV5sHxo4YWOh06Mj0RRoCCF0QAvD_BwE

46

Por isso, ao focar na importancia de se refletir sobre os vérios aspectos
pertinentes ao contexto onde o IE atua, a formacdo continuada numa perspectiva mediada

ganha poténcia.
2.1 Mediacao na formacéo continuada

A formacéo continuada em si j& € um processo que utiliza muito do recurso da
mediacdo, porém, é necessario problematiza-la e entender melhor sua poténcia para a
formacdo pessoal em meio as interacOes estabelecidas. Interacfes que sdo entre profissionais
pares, entre o formador e estes, interacfes no ambiente escolar com os professores e a equipe
pedagdgica e, ainda, as interacOes estabelecidas com o aluno surdo em sala de aula. Todos
estes temas merecem destaque em atividades de formacdo, sendo necessario que “[...] a
mediacdo pedagogica também [seja entendida] como uma ‘nova’ forma de se compreender as

praticas educativas” (Costa, 2013, p. 18).

Mediar também significa negociar. Negociar sentidos, necessidades, afetos e
saberes. Nessa perspectiva, 0 mediador deve conduzir a mediacdo dentro de um
contexto que ofereca informacdo e apoio para as partes envolvidas no conflito, de
modo a facilitar o didlogo (Costa, 2013, p. 31).

Vigotski ([1934] 1998) enfatiza a importancia das relac@es, pois estas servem
de mediacdo para o desenvolvimento do sujeito. Para ele, tudo € mediado nas relacdes e por
elas, seja a relacdo entre um par mais experiente, seja uma relacdo com um objeto. Para isso, 0
autor tomou como base a metéafora do conceito de trabalho usado por Karl Marx para aplicar a
origem da ideia de mediacdo, visto que as acBes humanas necessitam de uma mediacao para
serem desenvolvidas (Martins; Moser, 2012).

Para ele, foi a necessidade do ser humano de se relacionar com a natureza para
sua sobrevivéncia que o levou a realizar alteragdes no ambiente e no modo de vida
estabelecidos para atingir seu objetivo, fazendo com que ele mesmo fosse mediador e sofresse
a mediacdo nessa relagdo com a natureza (Vigotski, [1930] 1984). Assim, surge também a
necessidade de comunicacdo para estabelecer essa mediacdo e transformacdo da natureza,
sendo a partir dai a criacdo da linguagem como instrumento para poder modificar e mediar
essas relagcdes. Dessa forma, pode-se dizer que, para ele, tudo é mediado, e as relagdes entre
pessoas e pessoas e objetos séo relacbes mediadoras ou, com poténcia de mediacao.

Sendo assim, tomando a metafora para os dias atuais e 0 ambiente da natureza

para 0 espaco escolar, o IE estda no meio dessas relacbes, em que ha a necessidade de
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comunicagdo entre duas pessoas que ndo partilham a mesma lingua. Isso porque o intérprete
vai mediar o contato entre linguas e, a0 mesmo tempo, este contato estd mediado pelos
interlocutores que sdo mediados pelas palavras e ainda pelo que as palavras querem dizer e
pelos conceitos aos quais elas vao levar, fazendo com que o IE medeie essas relacdes rumo ao
desenvolvimento do sujeito surdo.

Santos (2021, p. 2585) traz em seu texto a importancia da tematica das relacoes
como parte da atuac¢ao do intérprete educacional, pois “[...] trata-se de um trabalho que esta
sempre em relacdo: seja com o professor regente, com o aluno surdo, com o aluno ouvinte,
com a gestdo, ou mesmo com outros intérpretes”. Dessa maneira, com a mediagdo na
formagao continuada enquanto ambiente de “[...] socializagdo, comunicag¢do ¢ intera¢do, o
carater de mediacdo € intrinseco nas agdes educativas como um processo que favorece a
construgdo de saberes, conhecimentos e autonomia do sujeito” (Costa, 2013, p. 19),
favorecendo, assim, o processo formativo do profissional intérprete e o seu trabalho em sala
de aula.

Sobre este assunto, Costa (2013, p. 19) ainda afirma que “[...] este processo
deve ser intencional, planejado e que estimule a busca de significados”, ¢ diz ainda que ele
ndo se interpde, pois “o processo, € a propria relacdo”. A troca entre pares nessas relagoes €
oportunizada pela formacéo continuada, criando um ambiente de mediacdo e ampliacdo dos

conhecimentos, pois,

Compreende-se que a troca entre pares beneficia o processo de desenvolvimento e
aprendizagem e a reflexdo sobre a pratica, individual, mas principalmente em
colaboracéo, favorece um olhar avaliativo prospectivo em processos de interacdo em
que a cooperacgdo se estabelece nas acBes de mediacdo entre pares (Giamlourengo,
2021, p. 159).

A este respeito, tomamos por base o0s pressupostos de Vigotski ([1934] 1998, p.
145) quando afirma que ““a nossa abordagem centra-se sobre esta interagdao”, defendendo que
é por meio da mediacdo promovida pelas interagcdes que o desenvolvimento e aprendizagem
sdo estabelecidos. Assim, diferentes mediadores influenciam esse desenvolvimento em cada
relagdo e interacdo estabelecida no meio social, o que contribui para a formagdo do sujeito
como ser humano pleno, transformando, por sua vez, também o meio em que vive.

Nesse sentido, pode-se dizer que a formacao continuada € um espaco fértil para
a construcdo de novos conhecimentos mediante uso adequado dessa mediagdo para a
ampliacdo do conhecimento e para a constru¢do de novos conceitos. A este respeito, Daroque

(2021, p. 41) afirma que “[...] os adultos também sao passiveis de desenvolvimento a partir de
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um processo de instrugdo — por exemplo, ao passarem por uma formagdo continuada, em um
espaco formativo mediado”, que ¢ justamente o foco desta investigagdo.

Vigotski, arcabouco teorico desta pesquisa, tem como palavras-chaves em seus
pressupostos tedrico-metodoldgicos termos como ‘mediagdo’ e ‘relagdes’ (entre outros pontos
importantes que seus preceitos valiosos nos deixaram), trazendo a tona a relevancia das
interacbes e a mediacdo para a constru¢cdo do conhecimento e desenvolvimento que as
relacbes podem proporcionar. Daroque (2021, p. 39) afirma que o tedrico russo aponta que
“os sujeitos se constituem nas e pelas relagdes estabelecidas entre eles num dado momento
histérico-cultural”.

Desta forma, é notavel a importancia da mediacdo como ponto-chave para a
formacdo continuada de intérpretes educacionais, posto que este também trabalha com
mediacdo de comunicacdo e acompanhamento do processo de constru¢do de conhecimento
em sala de aula por parte do aluno surdo em meio as relagdes advindas do ambiente escolar.

Sobre o conceito de mediagéo, Figueiredo aponta que:

A mediacéo é a intervencdo de um elemento intermedirio em uma relagdo que o
homem tem com o objeto, com outros seres humanos e consigo mesmo, e esse
elemento mediador pode ser um instrumento (ou ferramenta), um signo ou outros
seres humanos (Figueiredo, 2019, p. 37).

A respeito da mediacdo entre os pares para o desenvolvimento do sujeito e sua
constituicdo, Daroque (2021), em sua pesquisa sobre formacdo no espaco educacional com
participantes intérpretes e professores regentes e sobre o enriquecimento proporcionado pelas
relacOes, aponta que:

Muitas vezes nos vemos diante de tarefas que ndo conseguimos cumprir
autonomamente, mas que se tornam resolviveis na relacdo com o outro, com ajuda. O
percurso do desenvolvimento do pensamento acontece em todas as fases da vida, do

social para o individual, do interpsiquico para o intrapsiquico, e isso também vale,
obviamente, para os professores e intérpretes em formagdo (Daroque, 2021, p. 41).

Sabendo que o espaco educacional € permeado de desafios diarios no que diz
respeito as escolhas que o intérprete constantemente tem de fazer para desempenhar seu papel
da melhor forma possivel e o aluno surdo seja realmente incluido no ambiente escolar e no
processo educativo, a troca entre pares e a mediagdo proveniente destas relagfes torna-se um
espaco proficuo de desenvolvimento do fazer profissional, pois, como nos traz Lacerda (20009,
p. 6): “[...] é aquilo que ¢ dito, comentado, pensado pelo individuo e pelo outro, nas diferentes

situagdes que faz com que conceitos sejam generalizados™.
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Essas trocas advindas dos encontros e das relagdes interferem nas novas
experiéncias destes intérpretes em outros espacos e colabora, de forma benéfica, nas futuras
experiéncias que venham a ter, pois contribui com suas reflexdes e novas oportunidades de
escolhas N0 momento de sua interpretagdo. Ou seja, “[...] é por meio desse processo de
mediacdo, que o mediado elabora e adquire aprendizagens que o ajudara a beneficiar-se da

experiéncia e modificar-se” (Costa, 2013, p. 53). A este respeito cabe também citar que

Nessa perspectiva, a mediacdo constitui-se como agdo de aprendizagem, propiciada
pela acéo e interacdo a partir do constructo de que ndo se aprende sozinho, mas, na
troca com o outro e em situagdes reais, vivenciadas e transformadas em novas ac6es
efetivas. E nessa direcdo, tanto o mediador quanto o mediado aprendem na agdo. A
premissa € de que o homem constitui-se através de suas interagdes sociais, portanto,
é visto como alguém que modifica e & modificado nas rela¢fes produzidas em uma
determinada sociedade. E, portanto, nessa relacdo dialética com o mundo que o
individuo se constitui (Costa, 2013, p. 54).

Dessa forma, concordamos com os pressupostos de Vigotski quando afirma a
importancia das relacGes para construcdo do ser, que se da pelo social para o individual,
sabendo que sdo “[...] precisamente essas relagdes processuais que norteiam a mediacdo. Nao
¢ a acdo, ¢ a propria relagdo” (Vigotski apud Costa, 2013, p. 143). Assim, o desenvolvimento
buscado no percurso de uma formacdo continuada ocorre por meio de processos
compartilhados nas relacdes estabelecidas entre os pares participantes. Tal mediacdo constitui
possibilidades de consciéncia de sua pratica individual, ou seja, a reflexdo sobre sua pratica e,
assim, as acoes profissionais estabelecidas em sala de aula sdo enriquecidas.

2.2 A reflexdo como instrumento na formacéo continuada

Outra ferramenta que acreditamos ser muito valiosa para a formacéo
continuada de intérpretes e uma poténcia para o desenvolvimento das praticas interpretativas é
0 uso da reflexdo sobre a pratica durante os encontros formativos.

Muitos ainda acreditam que apenas ter relagdo com a comunidade surda é
suficiente para que a acdo interpretativa do TILS seja aperfeicoada, por meio do contato diério
e direto com a lingua e com os surdos sinalizadores. No entanto, “[...] enfatiza-se que 0
contato com a comunidade surda e o0 uso da lingua ndo necessariamente gera reflexdes sobre
seus aspectos gramaticais ou linguisticos necessarios a atuacao como TILS” (Lacerda; Gurgel,
2011, p. 490). Ou seja, a reflexdo sobre a pratica, consciéncia metalinguistica, entre outros
temas, também tém de ser levados em conta no aperfeicoamento das praticas interpretativas.

A préatica pela pratica em si pode ndo gerar os resultados esperados no

aperfeicoamento profissional, pois, “[...] ndo ¢é a pratica que ¢ formadora, mas sim a reflexao
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sobre a prética. E a capacidade de refletirmos e analisarmos” (Névoa, 2007, p. 16). Dessa
forma, os participantes de formacdo continuada que desejam aprimorar seus atos
interpretativos sdo levados a estabelecer uma relacdo de reflexdo sobre a pratica diria e uma
autorreflexdo sobre suas escolhas, favorecendo uma poténcia formadora nestes espacos.

Santos (2021, p. 2582), que também trabalha e pesquisa a formacgdo de
profissionais na area de educacdo bilingue para surdos, traz a importancia da reflexdo no
espago da formagdo citando que “[...] percebe-se que ao refletir e analisar a pratica € possivel
compreender melhor o que o espaco educacional exige de conhecimentos do profissional,
neste caso do IE”, sabendo que o espaco educacional e o trabalho de interpretacdo no
ambiente escolar trazem consigo grandes desafios.

Santos (2014, p. 187) nos trouxe a questdo da reflexdo sobre a pratica como um
tema a ser abordado no aperfeicoamento das praticas interpretativas, levando como pontos de
partida justamente as questdes vivenciadas por eles no ambiente educacional, pois “[...] a
depender do nivel de reflexdo sobre sua préatica, de seu conhecimento e afinidade com as
tematicas que interpreta e com seus interlocutores, da dinamica utilizada pelos professores em
sala de aula, as criagdes serdo mais ou menos efetivas [...]”. Ou seja, seu trabalho de
interpretar em sala de aula pode ser mais ou menos assertivo na constru¢do do conhecimento
por parte do aluno surdo.

E sabido que cada contexto traz uma realidade diferente no qual o IE se depara
com nomenclaturas especificas ao realizar sua interpretacdo e, muitas vezes, ndo ha um sinal
em Libras convencionado para determinados conceitos para que ele possa utilizar na
interpretacdo de certas disciplinas (ou o sinal convencionado é desconhecido por ele). Essa
circunstancia acarreta uma reflex@o acerca do significado de tais conceitos naquele contexto
para que ele possa se utilizar de outros recursos para interpretar a explicacdo do professor de
maneira que chegue ao entendimento do aluno surdo de forma acessivel, de acordo com o
nivel de aquisi¢éo de lingua que ele possua.

A faixa etéaria do aluno surdo e a fase de ensino em que esta estudando (se
Ensino Fundamental 1l, Ensino Médio, Ensino Técnico Profissionalizante ou Ensino Superior)
também trazem consigo uma gama de especificidades e desafios interpretativos que merece
ser levada a reflexdo conjunta. Se esta reflexdo for em um grupo de pares de profissdo deve
ser levada a provocacdo da autorreflexdo sobre suas escolhas e suas praticas interpretativas
pois, “[...] € importante que o IE tenha uma reflexdo constante sobre seu fazer, bem como a
percepcdo daquilo que Ihe falta, e a busca por conhecimentos que possibilitem uma atuacéo

mais segura” (Santos, 2014, p. 181). Corroborando com esta ideia, Daroque (2021) diz que:
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Os profissionais que atuam diretamente em classes com alunos surdos precisam
assumir reflexdes sobre suas praticas de maneira individual e compartilhada, estando
abertos a novos conhecimentos e percepc¢des quanto as agdes que funcionam e
quanto ao que é preciso melhorar, a fim de oferecer um ensino mais eficiente para os
alunos surdos (Daroque, 2021, p. 117).

E assim, cada reflexdo provocada e tecida pelos IEs traz suporte para a
construcdo de melhoras em seu trabalho. Porém, o ato de refletir sobre sua prépria prética ndo
é algo simples de se fazer e ndo € manifestado de forma espontanea. Ele requer orientacdo
(Santos, 2021) e acontece na interagdo com o outro que tem fundamental papel na propulséo
dessa reflexdo. Assim, a mediacdo neste ambiente formativo especifico para o contexto
educacional merece ser investigada.

Eis o porqué do destaque acerca da reflexdo sobre a prética do IE como
ferramenta primordial para a melhora de trabalho no cotidiano. Para aprofundar a reflexdo
sobre sua atuacdo, a oferta de formacéo continuada e de proposicdo de praticas interpretativas

3

em que o IE possa se “ver” e “revisitar” suas escolhas tém se mostrado como campo de

extrema relevancia, pois:

[...] um profissional que ndo tem questionamentos, dlvidas, angustias, acaba se
acomodando as praticas do cotidiano. Para promover esse tipo de reflexdo é
necessario que ele se veja atuando, que se coloque no lugar do outro, tentando
significar e dar sentido a si mesmo (Santos, 2014, p. 188).

Esta tarefa ndo é facil nem simples, como ja explicitado. No entanto, é uma
tarefa importante e necessaria na construcdo do fazer intérprete e no aperfeicoamento
profissional, pois “a desconstrucao interfere na subjetividade do intérprete de se autoanalisar e
se modificar” (Ampessam; Guimaraes; Luchi, 2013, p. 12). Reflexdes estas que trazem
mudangas significativas no seu fazer profissional, gerando mudancas no contexto social em
que esta inserido e contribuindo para a educacdo do surdo presente na sala de aula e na
sociedade em geral.

E esta temética que incita a presente pesquisa. Para investigar as aces de
praticas formativas mediadas e sua potencialidade na formacgdo do tradutor e intérprete
educacional, optou-se, como procedimento metodoldgico, por oferecer uma atividade de
formagéo continuada para intérpretes educacionais que atuam em um dos campi do Instituto
Federal de Sdo Paulo. O intuito desta atividade foi de contribuir com a realidade vivenciada
naquele contexto, com as especificidades geogréaficas da regido onde o campus se encontra e

caracteristicas institucionais que o IFSP apresenta.
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3. SOBRE O INSTITUTO FEDERAL

Como ja mencionado anteriormente, a presente investigacdo se deu por meio
de uma pesquisa-acdo. Para a coleta de dados, foi ofertado um curso de formacao continuada
com sujeitos-participantes intérpretes de um dos campi do Instituto Federal de S&o Paulo.
Nesse sentido, é importante apresentar o contexto e as especificidades desta intuicao.

Os Institutos Federais sdo instituicbes especializadas na oferta de educacéo
profissional e tecnologica (EPT), sendo uma autarquia federal vinculada ao Ministério da
Educacdo (MEC). Sua criagdo data de 2008, por meio da Lei n° 11.892 (Brasil, 2008a).
Zerbato, Vilaronga e Santos (2021) dizem que a lei de criagdo define os institutos como

[...] instituicbes de educacdo superior, bésica e profissional, pluricurriculares e
multicampi, especializados na oferta de educacdo profissional e tecnoldgica nas
diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacdo de conhecimentos
técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas pedagogicas (Zerbato; Vilaronga;
Santos, 2021, p. 320).

Compondo a Rede Federal de Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(EPCT), séo 38 institutos entre os 26 estados brasileiros mais o Distrito Federal (Sobrinho,
2013; Zerbato; Vilaronga; Santos, 2021) que recebem alunos que concluiram o Ensino
Fundamental e desejam cursar o Ensino Médio integrado a um curso técnico ou pessoas que ja
finalizaram a Educacdo Béasica e desejam se aprimorar com curso técnico subsequente, cursos
de graduacédo ou p6s-graduacéo.

Ainda segundo Zerbato, Vilaronga e Santos (2021), a institui¢cdo de ensino vem
recebendo um aumento de matriculas de alunos PAEE (publico-alvo da educacdo especial)
em consonancia com a Lei Brasileira de Inclusdo — LBI (Brasil, 2015) e sua garantia legal de
acesso. Dessa forma, muitas pessoas surdas também passaram a frequentar esta instituicdo em

busca de uma melhor educagéo e profissionalizagéo.
3.1 O Instituto Federal de S&o Paulo

Os IF’s (Institutos Federais), nos moldes que conhecemos hoje, foram criados a
partir das diretrizes do Decreto n® 6.095 de 24/04/07 (Brasil, 2007) e s&o reconhecidos pela
qualidade do ensino ofertado. Um dos seus principios é potencializar o que a regido onde cada
campus esta inserido tem, atuando no sentido de oferecer subsidios para a melhora do local
em termos de trabalho, cultura e lazer. Além disso, cada um dos institutos da rede federal
possui autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e disciplinar de
acordo com a Lei n®11.892/2008 (Brasil, 2008a).



53

Seguindo a determinagdo da Lei n°® 12.711/2012 (Brasil, 2012) de reservas de
vagas, os IF’s destinam 50% de suas vagas a alunos que estudaram em escolas publicas. Desta
parcela, a metade das vagas sao reservadas para estudantes que provém de familia “com renda
familiar bruta igual ou inferior a um salario-minimo e meio per capita” (Brasil, [s.d.]*°) e, em
ambos os casos, ainda sdo levados em conta o percentual para pretos, pardos e indigenas.

Os Institutos Federais também adotaram programa de reserva de vagas para
pessoas com deficiéncia, assegurando seu acesso a educacdo de qualidade. Nesse sentido,

podem ser reconhecidos como alguns dos objetivos dos IF’s:

I - ofertar educagdo profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuagdo profissional
nos diversos setores da economia, com énfase no desenvolvimento socioeconémico
local, regional e nacional;

Il - ministrar cursos de formagc&o inicial e continuada de trabalhadores, objetivando a
capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializagdo e a atualizacdo de profissionais, em
todos os niveis de escolaridade, nas éareas da educacdo profissional e tecnoldgica;
[]

V - estimular e apoiar processos educativos que levem a geragéo de trabalho e renda
e & emancipacdo do cidaddo na perspectiva do desenvolvimento socioecondmico
local e regional; [...] (Vilaronga et al., 2022, p. 12).

Sendo o contexto desta pesquisa um dos campi do Instituto Federal situado no
Estado de Sdo Paulo, é importante elencar algumas caracteristicas apresentadas pela
instituicdo nesta regido geografica.

O Instituto Federal de Sdo Paulo (IFSP) conta com 41 unidades autorizadas e,
destas, 37 ja estdo em pleno funcionamento®®. Estio espalhadas por todas as regides do
estado, representando o maior 6rgao da rede federal, ofertando cursos de formacéo inicial e
continuada (por meio de cursos de extensdo), além de “cursos de pos-graduacdo lato sensu
[especializacao] e stricto sensu [mestrado]” (Sao Paulo, [s.d.]).

Vilaronga et al. (2022) realizaram pesquisas no ambito do IFSP no que diz
respeito aos alunos PAEE sobre as agdes elencadas como finalidade destas instituicOes,

organizadas em trés fundamentos:

[...] contribuir para o desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional,
por meio da observacdo as demandas sociais e especificidades regionais, do
fortalecimento de arranjos produtivos, sociais e culturais locais; constituir-se como
centro de exceléncia e referéncia no ensino de ciéncias, por meio do estimulo a
pesquisa e ao pensamento critico, do desenvolvimento de programas de extensdo e
divulgacéo cientifica e tecnoldgica, e da oferta de cursos de formacdo continuada

5 Informacéo retirada do site: http://portal.mec.gov.br/rede-federal-inicial/apresentacao-rede-federal. Acesso
em: 16 out. 2024.

16 Dados do ano-base 2022. Disponivel em: https://www.ifsp.edu.br/institucional?layout=edit&id=2146. Acesso
em: 5 abr. 2023.
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aos professores das redes publicas de ensino; e promover a integracdo entre
educacdo basica, profissional e superior, e a verticalizagdo do ensino (Vilaronga et
al., 2022, p. 11).

Em relagdo ao atendimento ao alunado surdo do IFSP, a instituicdo conta com
a presenca de Tradutores e Intérpretes de Lingua de Sinais (TILS) para realizar a mediacao da

comunicacdo e dos processos educativos que se apresentam oportunizados a eles.
3.1.1 O Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais no IFSP

O trabalho do TILS no IFSP é regulamentado pela Portaria n. 3.846 de
10/10/2019 (S&o Paulo, 2019) que segue os preceitos da legislacdo nacional de acessibilidade
linguistica e comunicacional que a pessoa surda tem direito (Brasil, 2002; Brasil, 2005) e a lei
de regulamentacdo da profissdo de Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais (Brasil, 2010).

Em 2023, segundo dados coletados a partir do questionario inicial e conversa
com as sujeitos-participantes dos encontros formativos, o IFSP conta com intérpretes que sdo
servidores concursados, alguns contratados por tempo determinado via reitoria e muitos
contratados por tempo determinado por empresa terceirizada.

Em 2019, o cargo de tradutor intérprete de linguagem de sinais (termo como
esta escrito nos documentos oficiais) foi extinto do quadro de servidores em decorréncia do
Decreto n° 10.185 de 20/12/2019 (Brasil, 2019), ndo sendo possivel criar novo concurso
publico para ampliar o quadro de servidores para o atendimento dos alunos surdos e surdos-
cegos. Dessa forma, uma opcdo criada pela instituicdo para sanar esta necessidade foi a
contratacdo de TILS por empresa terceirizada. No entanto, o sistema de contratacdo abre
margem para que, ao realizar tal admissdo, a empresa que ganhou a licitagdo opte por
contratar profissionais com pouca bagagem de formagdo e conceder uma remuneragdo
extremamente baixa e aquém do estipulado como salério-base para a categoria, expondo,
assim, a desvalorizagéo ao cargo e ao trabalho realizado pelo profissional TILS.

Isso faz também com que aqueles com maior bagagem formativa e melhores
condicGes de realizar um trabalho mais satisfatorio com os alunos surdos ndo aceitem esta
circunstancia. Apenas 0s novos profissionais assumem este oficio e, geralmente, ndo possuem
uma condicao adequada para realizar um trabalho tdo complexo que é o de interpretar em um
contexto educacional como este.

Ainda assim, a Instru¢cdo Normativa n. 001 emitida pela Reitoria, em 2020, traz

como atividade do TILS:

§1° Na presenca do Surdo:
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| - Efetuar comunicag&o entre surdos/ouvintes por meio da Libras para a modalidade
oral da Lingua Portuguesa e vice-versa, em atividades de ensino, pesquisa, extenséo
e gestéo;

Paragrafo Gnico. A interpretacdo em Libras s ocorrera na presenca do sujeito surdo,
exceto em situacbes em que houver filmagem do discurso falado em Lingua
Portuguesa.

§2° Na auséncia do Surdo:

| - Traduzir e gravar: reunides e videos institucionais para a inclusdo de Janela de
Libras, editais e comunicados oferecidos para a comunidade interna e externa;
regimentos internos, resoluc@es, portarias, normativas e demais documentos de
diversos setores do Campus em que atua; noticias, avisos e informes de pesquisas
que podem ser gravados e publicados em espaco proprio no site; e provas de
processos seletivos, avaliagdes, textos, atividades e materiais didaticos, a fim de
serem reservados para posterior utilizagéo.

Il - Traduzir e adaptar as informac6es do site do campus para a inclusdo da janela
em Libras.

I11 - Criar glossarios internos com sinais especificos de determinadas areas.

IV - Apoiar, sugerir e desenvolver oficinas e atividades de ensino, pesquisa e
extensdo, inclusive na elaboracéo de atividades avaliativas.

V - Desenvolver/vincular-se voluntariamente a grupos de pesquisas, entre outros.

VI - Apropriar/utilizar-se de recursos tecnolégicos, a fim de viabilizar o processo de
ensino-aprendizagem dos estudantes surdos e/ou com deficiéncias auditivas.

VII - Zelar por seu aprimoramento profissional (S&o Paulo, 2020).

Sobre as condicbes de trabalho dos intérpretes, o documento traz o regime de
trabalho de seis horas atuando em sala de aula e duas horas de estudo diario, porém, muitas
vezes sem pares. O Projeto de Lei n. 5.614'7 de 2020 vem alterar a Lei n. 12.319, de 1° de
setembro de 2010, para dispor sobre o exercicio profissional e as condi¢des de trabalho do
profissional tradutor, guia-intérprete e intérprete da Lingua Brasileira de Sinais (Brasil, 2020).
No entanto, atualmente, a maioria dos campi conta com apenas um intérprete em cada turma
gue tem um aluno surdo matriculado, ou seja, sem a interpretacdo com revezamento.

Em relacdo ao revezamento, ha estudos que abordam sua importancia (Lacerda,
2009; Albres; Santiago, 2014), pois, com muito tempo de interpretacdo a qualidade pode ser
prejudicada em razdo do cansaco mental em se trabalhar com duas linguas de modalidades
diferentes e de forma simultanea. Algumas instituicbes seguem este principio, assegurando
que o0s intérpretes possam trabalhar em duplas, em turnos de interpretagdo de
aproximadamente 20 minutos e com 0 apoio instantdneo de um par profissional seguindo
instruc@es e notas técnicas emitidas (Brasil, 2014; UFPEL, 2016; FEBRAPILS, 2017).

3.2 O Ensino Médio

O Ensino Medio ¢é a etapa que marca os anos finais da educacdo bésica e

atende, em sua maioria, alunos adolescentes entre 14 e 18 anos. Geralmente, é nesta fase que

7 Este PL, citada no momento inicial desta pesquisa, foi aprovada e sancionada em 25 de outubro de 2023,
alterando a Lei n. 12.319/2010, trazendo conquistas importantes para a categoria de intérpretes e guia-intérpretes
de Libras.
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estudantes comecam a se preocupar com qual rumo profissional desejam seguir. Lacerda
(2010, p. 150) aponta que “[...] o conhecimento do funcionamento de cada um dos niveis de
ensino € fundamental também para que o TILS possa refletir sobre 0 uso de estratégias
especiais em cada um deles”, mostrando mais uma especificidade de trabalho nesta etapa da
escolarizacdo do aluno surdo.

Belém (2010) também realizou sua pesquisa abordando a tematica do intérprete
educacional que atua no ensino médio, trazendo as especificidades do trabalho nesta fase da

escolarizacdo do aluno surdo. Santiago (2013), com base nos estudos de Belém, cita que

[...] neste nivel de ensino o intérprete educacional se torna ainda mais necessario, ja
que, quando o aluno surdo finalmente chega ao ensino médio, esse encontrard uma
gama maior de informacBes de nivel geral, técnico e tecnoldgico, além da
expectativa pela insercdo no mercado de trabalho e pela possibilidade de prosseguir
para o ensino superior (Santiago, 2013, p. 33).

Levando-se em conta a vertente de estudo do Ensino Médio integrado a um
curso técnico profissionalizante, pode-se concluir que o trabalho do intérprete educacional
gue atua nesta modalidade de ensino torna-se mais peculiar em sua realidade e nos desafios

encontrados em seu cotidiano.
3.2.1 O Ensino Médio Profissional e Integrado

Ao concluir o Ensino Fundamental, uma opgéo para os interessados é cursar o
Ensino Médio integrado a um curso técnico e, assim, ja ir se preparando para 0 mercado
profissional. A criacdo de escolas com este intuito data do periodo colonial e o objetivo era

“formar profissional para o campo de trabalho” (Vilaronga et al., 2022, p. 9).

E pertinente lembrar que as primeiras instituices de ensino técnico no pais foram
criadas em 1909 pelo entdo presidente Nilo Peganha, intituladas “Escolas de
Aprendizes Artifices”. Desde entdo, essas instituigdes passaram por inameras
transformagcd@es politico-educacionais que variaram desde a nomenclatura até o projeto
politico pedagdgico que norteava o ensino. No ano de 2008, quando foram legalmente
instituidos os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs), além da
criacdo de novas unidades, houve a transformacédo de outras instituicdes de ensino em
Institutos Federais (Zerbato; Vilaronga; Santos, 2021, p. 320).

Sendo reconhecido pela qualidade do ensino na educagdo profissional,
cientifica e tecnolodgica, o IFSP contempla em seu quadro de servidores o profissional TILS e
mais um grupo interdisciplinar de profissionais que compdem o Nucleo de Apoio as Pessoas
com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE) para o atendimento de pessoas que sdo
0 publico-alvo da educacéo especial e/ou com dificuldade de aprendizagem. Dessa forma, o

IFSP é uma opcéo viavel para os estudantes surdos se prepararem para 0 mercado de trabalho.
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Os IF’s “ofertam cursos de diversos niveis € modalidades de ensino, mas
priorizam cursos de ensino técnico integrado ao ensino médio” (Vilaronga et al., 2022, p. 99).
Neste sentido, cada campus tem autonomia para escolher quais cursos técnicos serdo
ofertados de acordo com a necessidade social do local, potencializando o que cada regido
oferece de melhor em termos de trabalho, cultura e lazer. Assim, o trabalho do intérprete de
Libras educacional, que atua na modalidade Ensino Medio integrado ao um curso técnico
profissionalizante, precisa estar preparado e atento as especificidades de conteudos e sinais-

termo que serdo abordados nas disciplinas do curso que o aluno surdo escolher para estudar.
3.3 Interpretacdo no Ensino Médio Integrado no Instituto Federal

Ainda assim, vale apontar algumas questdes relacionadas especificamente a
interpretacdo no Ensino Médio e suas especialidades nesta instituicdo de ensino estudada.

Como ja explicitado anteriormente, o Instituto Federal é reconhecido pela
qualidade de ensino ofertada, trazendo em seu curriculo nos cursos de Ensino Médio
Integrado outras disciplinas que, concomitante as disciplinas do ndcleo comum, seguindo a
BNCC (Base Nacional Comum Curricular), completam o curriculo de disciplinas oferecido
pelos cursos.

Isso significa que, além das disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica,
Historia e Geografia, o IE, neste contexto, interpreta também as disciplinas de Biologia,
Quimica, Filosofia e, a depender do curso técnico que o aluno surdo frequenta, se depara com
os desafios de interpretar conteidos ainda mais especificos nas disciplinas técnicas oferecidas
por cada campus. Um ponto positivo que o trabalho no Instituto Federal do Estado de Séo
Paulo traz em relacdo ao trabalho do IE é a oportunidade de ter duas horas de sua jornada
diaria de trabalho destinada para estudo, momento este que o TILS pode realizar suas
pesquisas sobre 0s assuntos que serdo trabalhados e buscar os significados dos contetudos que
serdo ministrados, assim como verificar sinalarios™® disponiveis nas plataformas virtuais.

Por esta pesquisa focalizar a esfera educacional no contexto de Ensino Medio
profissionalizante no Instituto Federal, é necessario salientar que a linguagem técnica e
especifica do curso em que os alunos surdos estdo matriculados e as especificidades da faixa
etaria também se sdo fatores de reflex&o, além da necessidade de outros conhecimentos acerca

das linguas (Lingua Portuguesa e Libras). Tais reflexdes e discussdes realizadas pelas

'8 0 termo sinalario corresponde a glossario em Lingua Portuguesa, mas que, por sua modalidade visuo-espacial
e a intencdo por busca de sinais em Libras, recebe esta nomenclatura.
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sujeitos-participantes dos encontros formativos desta pesquisa serdo mais detalhadas no
capitulo das anélises.

Acerca do contexto de interpretacdo no Ensino Médio Integrado no Instituto
Federal, a realidade vivenciada pelas sujeitos-participantes desta pesquisa foi exposta nos
encontros formativos ao trazerem suas experiéncias, desafios e dificuldades neste nivel de
ensino. Tais desafios foram, muitas vezes, verbalizados pela preocupagéo em realizar uma
melhor interpretacdo com o intuito de que o aluno surdo realmente aprendesse, haja vista a
complexidade das relacGes estabelecidas no ambiente escolar. Dessa forma, € necessario
explicitar ainda como se deu o percurso formativo que serviu de suporte para a coleta de

dados desta pesquisa, que sera detalhado na secéo seguinte.
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4. PERCURSO METODOLOGICO

A metodologia escolhida para a execugdo desta pesquisa foi a pesquisa-agéo,
que é caracterizada pelo estreito envolvimento do pesquisador com os participantes, em busca
de melhoria no meio social que eles estdo inseridos (Gil, 2008; Paiva, 2019). Assim, a
pesquisadora/formadora péde se envolver de maneira mais proxima com as intérpretes
participantes, criando uma identificacdo, visto que ela também é profissional TILS e atua

como intérprete em contexto académico/educacional.
4.1 Contexto da pesquisa e participantes

A presente pesquisa prop06s-se a investigar acGes formativas mediadas e sua
potencialidade na formacdo continuada do tradutor e intérprete de lingua de sinais
educacional. Para isso, a metodologia utilizada para alcancar os objetivos foi a pesquisa-agéo;
o método foi o de abordagem qualitativa de cunho exploratério, uma vez que este tipo de
pesquisa “[...] proporciona maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito” (Gil, 2008, p. 41). Paiva (2019) e Gil (2008) trazem a mesma citagdo, apresentando

como referéncia Thiolent (1992), para definir pesquisa-ag&o:

Um tipo de pesquisa social com base empirica [...] concebida e realizada em estreita
associacdo com uma agdo ou a resolucdo de um problema coletivo no qual os
pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo (Thiolent, 1992, p. 14 apud Paiva,
2019, p. 72; Gil, 2008, p. 30).

Muitas pesquisas com outras abordagens metodolégicas estudam e analisam 0s
fatos apenas observando-os, mantendo certo distanciamento, buscando muitas vezes
evidéncias imediatas (Gil, 2008). Na perspectiva da pesquisa-acéo, o investigador se envolve
com o problema a ser estudado, fazendo parte do grupo, respondendo as necessidades
especificas da pesquisa e dos pesquisados.

Sendo a pesquisa-acdo uma metodologia em que o pesquisador estara mais
proximo do problema a ser investigado e dos participantes-colaboradores, € importante
ressaltar que ela “[...] se caracteriza pela intervengcdo em busca de mudangas positivas em
determinado contexto” (Paiva, 2019, p. 72). A pesquisa-a¢do, conforme a mesma autora, traz
como principais caracteristicas mudancgas positivas e melhorias na situacdo social dos
participantes e firma uma postura de mudanca continua, autodesenvolvimento e crescimento.

Ainda, de acordo com seus estudos com base em outros pesquisadores do

assunto, este tipo de método tem como proposta conhecer melhor as questdes envolvidas no
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contexto e a reflexdo sobre os encaminhamentos de agdes em busca da transformacédo da
realidade. Observa que o grau de insercdo do investigador com a comunidade pesquisada
pode “[...] variar ao longo de um espectro que vai desde ser intensamente participativa até ser
completamente nao obstrutiva e observacional” (Colacique, 2018, p. 43). A este respeito, a
autora cita ainda que um dos principais propésitos deste tipo de pesquisa é que ela é “[...]
conduzida pelos participantes com a finalidade de melhorar as praticas e seus contextos pelos
préprios participantes” (Paiva, 2019, p. 73 - acréscimo meu). Além disso, “[...] investiga
praticas reais e ndo abstratas. Envolve aprender sobre praticas reais, materiais, concretas e
particulares, de pessoas particulares em lugares particulares (Paiva, 2019, p. 73).

Sendo o presente estudo pensado nestas caracteristicas, utilizando-se do
método de pesquisa-acdo para se debrucar nos aspectos de formacdo continuada para
intérpretes de Libras que atuam em um dos campi do Instituto Federal de Sdo Paulo, situado
na regido de interior do estado, no qual as problematicas vivenciadas no contexto social séo
particulares e a comunidade surda ainda ndo tem um protagonismo ativo. As etapas de
planejamento e execucdo dos encontros formativos passaram por um circuito de reflexdo que,
de acordo com Paiva (2019, p. 47), sdo executadas colaborativamente e, em sintese, podem
ser descritas com os seguintes passos de forma ciclica: “planejamento, acdo, observagao e

reflexao”. E assim por diante...

O planejamento envolve a identificacdo do problema, as mudancas desejadas, o que
€ necessario para a pesquisa e 0 delineamento das ac¢des iniciais possiveis dentro do
contexto. A acdo consiste em uma intervencdo deliberada e criticamente informada,
a observacédo, na documentacdo das agdes e ocorréncias relevantes para a pesquisa e
a reflexdo, na avaliagdo e descricdo dos efeitos. Essa reflexdo pode levar o(s)
pesquisador(es) a iniciar(em) novo ciclo de acdo e reflexdo (Paiva, 2019, p. 74 -
grifos da autora).

Segundo esses passos, a presente pesquisa também seguiu este ciclo, que foi
basilar para o andamento da investigacdo. Neste momento, pedimos licenga ao leitor para que,
em algumas ocasides, possa-se usar a primeira pessoa do singular e/ou plural para descrever
esta etapa da pesquisa, tendo em vista 0 seu carater altamente participativo e colaborativo
entre pesquisadora e sujeitos-participantes.

Sendo a formag&o continuada um recurso de aperfeicoamento de praticas muito
utilizado por profissionais que buscam melhorias em sua carreira, a oferta dele se faz
necessaria também para intérpretes de Libras, visto que muitas vezes nao tiveram a
oportunidade de frequentar espacos formais de formagdo. Ou seja, tiveram uma construgédo

profissional mais pautada nas préaticas cotidianas em contato com a comunidade surda. E
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mesmo 0s que fizeram um curso especifico de bacharelado em traducdo e interpretacéo,
podem trazer certas lacunas em sua formacdo, sendo estimulados com os desafios
interpretativos em sala de aula a buscarem continuidade e aprofundamento em sua formacao.

Em sua pesquisa, Santos (2021) traz aspectos da importancia deste tipo de
formagéo, explicitando que a formacgdo continuada deve estar apoiada nos espacos
educacionais e na propria pessoa. E possivel perceber que ha “[...] uma valorizagio do espago
escolar como formativo, como aquele que proporciona as experiéncias ndo vivenciadas nos
bancos da academia” (Santos, 2021, p. 2582), experiéncias estas oportunizadas por meio de
formag&o continuada focada nas necessidades e desafios enfrentados por eles no cotidiano em
sala de aula.

Como feito nesta presente pesquisa, foram levantadas as necessidades
formativas das participantes de acordo com o contexto que vivenciavam no momento da
coleta de dados. Giamlourengo (2021) também analisa a oferta de um curso de formacao
continuada para tradutores e intérpretes de Lingua de Sinais na modalidade a distancia. Ela
traz em sua tese a importancia de tal levantamento “[...] haja vista que os saberes que
produzem na pratica e nas relacbes com pares, surdos, professores e demais profissionais e
participantes do contexto educacional precisam ser valorizados e fundamentados”
(Giamlourengo, 2021, p. 185). Trazendo, assim, para 0 momento da formagéo continuada as
duvidas e nuances que mais precisam ser trabalhadas nos encontros formativos, de acordo

com as relacOes tecidas no ambiente educacional com os outros profissionais que ali atuam.
4.1.1 Em busca dos participantes para a pesquisa-acao

A escolha desta instituicdo de ensino para a qual foi ofertado o curso de
formacéo e onde foram contatadas as participantes para a coleta dos dados se deu pelo critério
de “escolha por conveniéncia”, em razdo do meu contato com os servidores do campus e de
prévia demonstracdo da necessidade de formagdo na area educacional por parte de uma das
intérpretes que ali atuavam.

Realizei o primeiro contato com uma das intérpretes, que ja era conhecida
minha de alguns encontros do grupo de intérpretes da regido e de outros encontros do grupo
de profissionais da instituicdo, a qual me sinalizou a necessidade de formagao continuada. Ela
comentou sobre alguns desafios que estava enfrentando em decorréncia do sistema

institucional que havia contratado intérpretes por tempo determinado e a demanda de alunos
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surdos que vém de uma aquisicdo tardia de Libras, o que acarreta dificuldades de
interpretacdo no curso técnico.

Posteriormente, foi feito contato com a direcdo do campus via e-mail,
elucidando os objetivos da pesquisa e a aplicabilidade dela no contexto explicitado. Apds o
recebimento da carta de aceite assinada, deu-se inicio ao processo no Comité de Etica em
Pesquisa da UFSCar, que também aprovou a realizacio da pesquisa™®.

Depois dos tramites burocraticos, foi estabelecida a aproximagdo com os
sujeitos-participantes da pesquisa, que no caso, foram as trés intérpretes que estavam atuando
no campus naquele momento. Tratava-se de uma TILS concursada e duas contratadas por
empresa terceirizada, que por sigilo e preservagdo das identidades reais, vamos chamar neste
momento de Luana (intérprete efetiva), Joana e Maria (contratadas).

Os critérios para inclusdo de participantes na pesquisa foram: (i) se a pessoa
atuava como tradutor intérprete nesta instituicdo atendendo aluno surdo na época do contato
com a instituicdo para coleta dos dados, (ii) se havia interesse em participar do curso de
formacdo que estava sendo planejado, (iii) ter equipamento necessario para participar dos
encontros remotos (celular, tablet ou notebook com acesso a internet), que ocorreriam fora do
horario de trabalho, em um dia da semana no periodo noturno. O perfil individual de cada
participante foi coletado a partir do questionario enviado antes do periodo da formacéo
(Apéndice 1), no qual constavam informacgfes sobre sua formacéo inicial, graduacdo que
cursou, quanto tempo de conhecimento da Libras, quanto tempo atuava como intérprete e seu
contato com pessoas surdas.

Os objetivos e as informacdes da aplicabilidade da pesquisa estdo descritos na
carta de aceite do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice II) que os
participantes tiveram acesso antes do inicio dos encontros formativos, garantindo assim a
confiabilidade dos dados e o sigilo da identidade dos sujeitos-participantes, assim como prevé
o regimento do Comité de Etica em Pesquisa desta Universidade, instancia a que também foi

submetida para analise e aprovacgéo.
4.1.2 Caracteriza¢do do contexto pesquisado

Esta pesquisa contou com a participacdo de trés intérpretes que atuam em um
dos campi do Instituto Federal de S&o Paulo, situado em uma regido que possui um dos

indices de Desenvolvimento Humano (IDH) mais baixos do Estado (Parnes, 2020).

19 CAE n. 5.643.326.
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A instituicdo, na época da selecdo dos candidatos participantes, contava com
trés intérpretes que se dividiam entre as disciplinas para poder atender os trés alunos surdos
matriculados no curso integrado ao Ensino Médio, de forma presencial.

Para fins de facilitar o entendimento do contexto social e familiar, que muitas
vezes sdo citados pelas participantes, os alunos seréo referidos com uma letra do alfabeto (B,
Y e P), para que também seja preservada a identidade deles. Os trés alunos surdos
matriculados neste curso no periodo de coleta de dados (que se deu no segundo semestre de
2022 e inicio do primeiro semestre de 2023) eram todos do sexo masculino, com 18 anos de
idade, vindos de escolas publicas da rede estadual de ensino das cidades vizinhas,
participantes da pequena comunidade surda da regido e filhos de pais ouvintes. Apenas “B”
tem um irmdo mais velho que também é surdo e sabe lingua de sinais desde muito cedo em
razdo das trocas linguisticas com seu irmdo em casa, desde pequeno. Os outros dois alunos
surdos aprenderam Libras tardiamente, o que acarretou uma forma diferenciada de entender o
mundo, apreender os conteldos escolares e, ainda, dispensa uma atencdo especifica no

atendimento das intérpretes educacionais.
4.1.3 Caracterizacao das intérpretes participantes

As trés intérpretes participantes do estudo eram todas do sexo feminino, sendo
uma concursada efetiva e duas contratadas por empresa terceirizada. A experiéncia com a
interpretagdo educacional variava entre trés a dez anos, conforme o Quadro 2, exposto a

seguir para melhor contextualizacdo do perfil.

Quadro 2: Perfil das participantes

Ha quanto Quanto tempo
Participante Regime de Onde aprendeu | tempo sabe atua como
trabalho Libras Libras intérprete Graduagéo
educacional
Com intérpretes e Pedagogia e
Luana Efetiva / comunidade 11 anos 9 anos Licenciatura  em
concursada surda. Letras Libras
Contratada por Pedagogia e
Maria empresa Faculdade 5 anos 3 anos Licenciatura em
terceirizada Letras Libras
Contratada por Administracdo e
Joana empresa Na igreja 13 anos 10 anos Letras
terceirizada

Fonte: Elaboracdo prépria com base no questionario inicial enviado as participantes antes do periodo de
encontros da formacao.
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4.2 Procedimentos e instrumentos para coleta de dados da pesquisa

Com base na metodologia descrita, os instrumentos escolhidos para a coleta de
dados foram o ‘diario de bordo’, que deveria ser preenchido e enviado a cada semana, ¢ a
‘roda de conversa’ que foi realizada no ultimo encontro do percurso formativo. Os encontros
foram norteados pelas dificuldades apontadas pelas participantes nas respostas para o
questionério inicial enviado a elas pelo Google Forms (Apéndice I).

Durante os encontros foram propostos exercicios de praticas interpretativas que
deveriam ser gravados e enviados para a pesquisadora em momento de atividade assincrona
para que, nos encontros sincronos, pudessem ser discutidos numa perspectiva mediada e com
reflexdo, elencando quais desafios foram encontrados durante o periodo.

Os videos das atividades praticas eram enviados para a pesquisadora que, com
tempo habil antes do encontro seguinte, fazia um “video-feedback” sobre a atividade enviada
contendo comentarios em forma de “conversa” em que eram elencados os pontos positivos
das escolhas interpretativas e sugestdo de melhorias de cada atividade, disparando um novo
nivel de reflexdo sobre a préatica (o detalhamento desta atividade sera exposto na se¢do 4.3 e
na Figura 2).

Para esta autorreflexdo nas atividades propostas, foi solicitado também as
participantes que alimentassem um ‘diario de bordo’, registrando suas reflexdes, desafios e
dificuldades frente a execucdo das praticas interpretativas propostas e as vivenciadas em sala
de aula, instrumento este que sera mais bem explanado posteriormente.

A escolha por encontros virtuais em vez de presenciais deveu-se ao fato de a
pesquisadora ndo residir na mesma cidade que as participantes e o campus do IFSP. Esta
modalidade foi considerada a mais vidvel para este estudo e suas limitacGes e possibilidades
serdo observadas nas analises. Ainda sobre os encontros virtuais, eles foram realizados por
meio da plataforma Google Meet e gravados pela ferramenta do OBS (Open Broadcaster
Software)?, que oferece o beneficio da coleta da imagem das vérias janelas da chamada de
forma simultanea.

Sobre a modalidade virtual de oferta de formagéo continuada, Giamlourengo
(2021, p. 77) diz que “[...] nesses processos de e para condugdo do ensino e da aprendizagem,
a mediacdo pedagdgica e a reflexdo perpassam processos que nao se restringem ao encontro
face a face, presencial, mas também os mediatizados pelas tecnologias”, corroborando assim

com a escolha da modalidade da oferta desta formagéo.

20 Aplicativo disponivel em: https://obsproject.com/pt-br/download.
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Figura 1: Formato de captura de tela na gravacao dos encontros

> C B meetgooglecom/sek-bhps-f2vauthuser=0 -2 x o N[
goog

21:46 | Formagdo com intérpretes

Fonte: Elaboragdo propria.

4.2.1 Planejamento dos encontros de formacao

Seguindo as etapas descritas por Paiva (2019), realizamos um planejamento
inicial e, para colher as primeiras informacdes e criar um vinculo com as intérpretes, criamos
um grupo no WhatsApp para facilitar a comunicagdo e os combinados dos encontros
formativos. Em um primeiro momento foi enviado para o e-mail delas o TCLE (Apéndice 1)
e a autorizacdo de uso de imagem (Apéndice I11), que foi devidamente assinado e devolvido.

As informagdes iniciais das participantes foram obtidas por meio de um
formulario do Google (Apéndice 1), como ja exemplificado anteriormente, com perguntas
sobre a formacdo e experiéncias anteriores que elas tiveram com Libras e a interpretacéo.
Com tais informagOes em maos, foi realizado o primeiro planejamento da formacédo, que
contava com 0s seguintes itens:

e Carga horéria total do curso: 40 horas;

e Encontros virtuais via Meet, com gravacdo de tela pelo aplicativo OBS para
posterior transcricao;

e Qito a dez encontros sincronos quinzenais com duracdo de duas horas cada um,
com proposicdo de atividades assincronas para realizacdo de exercicios
praticos, para a mediacdo nas construcdes das praticas interpretativas e para

reflexdo das participantes;
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e As atividades realizadas no momento assincrono do encontro seriam entregues
via video para que fosse realizado um feedback com a mediagdo e algumas
possiveis sugestdes de melhoria e, assim, promover uma autorreflexdo acerca
das préticas interpretativas;

e A cada encontro seria abordado um tipo de aula, seguindo as areas: aula de
Humanas; aula técnica (disciplinas préaticas especificas do curso que os alunos
surdos estavam  matriculados); area de exatas; contacdo de
historia/classificadores; interpretacdo de musica/poesias e interpretacdo da
direcdo Libras para o Portugués. Ao passar a primeira rodada destes temas,
voltaria ao primeiro assunto novamente para averiguar se havia ocorrido
mudanca e progresso no transcorrer dos encontros formativos;

e A cada semana as participantes deveriam enviar a pesquisadora um ‘diario de
bordo’ com reflexdes acerca de suas praticas e desafios encontrados em sala de

aula e como se posicionaram perante eles (Modelo em apéndice V).

Acéo

Os encontros formativos foram combinados para acontecer as tercas-feiras, no
periodo da noite, apds o horario de trabalho delas, de quinze em quinze dias. A cada encontro,
eram colhidas as informacdes inseridas nos diarios de bordo, enviados antes do momento do
encontro. Assim, era possivel perceber como estava o andamento das praticas interpretativas
das participantes e quais eram as principais dificuldades e desafios enfrentados por elas,

dando um norte para a conversa e as atividades a serem propostas a cada semana.

Observagao/replanejamento

A realidade social das participantes foi sendo exposta com o decorrer dos
encontros formativos por meio dos didlogos realizados nos encontros sincronos e a
observagdo das praticas interpretativas nos exercicios propostos. Porem, como todo
planejamento e como ja prevé a pesquisa-acdo, h& um momento em que & necessario um
“monitoramento e ajuste da acdo” e “avaliacdo dos primeiros progressos” (Paiva, 2019, p. 75)
para a melhoria da pratica recorrente.

Assim, no meio do percurso formativo, ou seja, no 6° encontro, foi feita uma
pausa no planejamento inicial para uma conversa franca, em que perguntei como estava 0
andamento dos encontros, qual a opinido sobre eles e se tinham alguma sugestdo de melhoria,

configurando uma pausa para novos ajustes na caminhada. Neste momento, elas expuseram
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algumas dificuldades sobre o dia e horario dos encontros, falaram também sobre a
periodicidade, manifestando interesse para que fossem semanais e ndo quinzenais. Outros

ajustes solicitados nesta conversa serdo descritos em secao posterior.

Avaliacao dos encontros para continuidade

Em decorréncia das respostas dadas por elas neste encontro de replanejamento
e de “reformulagdo dos ajustes iniciais”, foram feitas algumas mudancas para poder atender
estas necessidades, de acordo com a rotina familiar e de trabalho. Essa mudanca de rota foi de
extrema importancia para o bom andamento do percurso formativo, criando entre o grupo um
vinculo ainda maior com as participantes.

Ao final do percurso formativo, 0 12° encontro também foi destinado a reflexdo
acerca das reunides, das atividades e das praticas interpretativas. Assim, foi proposta para
encerramento deste ciclo uma roda de conversa com as participantes. Para nortear este
didlogo, foram expostas quatro perguntas disparadoras, que serdo descritas posteriormente no
Quadro 5.

4.2.2 Diérios de bordo

O diario de bordo mostrou-se uma ferramenta valiosa na coleta de dados e
ainda mais no escopo desta pesquisa, visto que, por meio dele, as participantes podiam
registrar suas reflexdes e desafios que encontravam no cotidiano interpretativo. A cada
semana, um tema disparador era lancado para que elas pudessem registrar e tais anotacdes
eram enviadas e lidas pela pesquisadora, que utilizava os escritos para planejar o
encaminhamento das discussdes de cada encontro acerca do tema langado e ainda servia como
aferidor de como ‘certo assunto’ estava afetando elas. Essa experiéncia possibilitou o registro
do pensamento gerando uma analise e que, no momento posterior, ao ser levado para 0s
encontros formativos, eram discutidos em coletivo, levando o grupo a um maior nivel de
reflexdo e desenvolvimento.

De acordo com Batista (2019), a escrita nos diarios facilita o exercicio de
investigacao de suas praticas e reflexdo. O autor afirma que esta atividade agrega muito para a
formacdo do profissional da educagdo e ainda ¢ uma ferramenta “[...] que proporciona
reflexdo e autonomia para o desenvolvimento de novas praticas” (Batista, 2019, p. 287),

contribuindo, assim, para os objetivos desta pesquisa.
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Quadro 3: Diério de bordo com tema sugerido

Diario de Bordo-
Data: 28/11/2022

Tema: Meus anseios e temores ao interpretar de Libras para o Portugués.
Com certeza é o momento onde mais tenho dificuldades.

Como eu ja havia comentado tenho muita dificuldade quanto a exposicdo, quando se trata de
interpretagdo de Libras para o Portugués ja sei que esta diretamente ligado a exposicéo. Esse
& o primeiro ponto que ja mexe com minha ansiedade e medo. O outro ponto & a falta de
experiéncia e técnica para isso. Nos cursos e formacgbes que ja participei, me lembro de ter
apenas um voltado para Libras/Portugués, que foi extremamente dificil, ndo sei se vocé se
lembra Ity.

Dentro da sala de aula quando os alunos precisam apresentar algum trabalho, fico mais
tranquila porque sei o que irdo apresentar e tenho uma intimidade com a turma da sala e
docentes para pedir que voltem quando néo dei conta ou quando me perdi em algum ponto
para que a interpretagdo esteja condizente com a apresentagéo.

O maior problema é quando apresentam temas que envolvam alguma técnica ou termo que
desconhego ou que ndo criei uma afinidade, quando isso acontece, apds a apresentacéo
explico ao professor que eu ndo sabia os nomes ou termos. Quando da tempo, durante a
interpreta¢do ja pergunto o nome rapidamente ao docente e sigo.

Mas é bem dificil ndo ter seguranga o suficiente para dizer a mim mesma que deu tudo certo,
porque ndo sei 0 quanto posso prejudicar os alunos.

Lembrei-me de mais um fator importante. Quando se tem muitos ruidos sejam barulhos ou
conversas, tenho dificuldades em me focar e concentrar. Tento o maximo para gue essas
influéncias ndo prejudiquem nas interpretagbes, mas reconheco que preciso melhorar.

Percebo que parego aquela crianga que acabou de sair do engatinhar para comegar a andar e
que os passos sdo cambaleando e as vezes caio, mas levanto pra continuar tentando....rsss

Acredito de verdade que sou capaz de fazer melhor, mas devido a tantos afazeres acabei
cansando e entrando em um esgotamento. Preciso me organizar e planejar melhor meu tempo
e estudos.

Fonte: Elaboracdo propria através do arquivo enviado pela participante Luana.

Ao ter de escrever sobre seus anseios e percepcbes como tarefa, o sujeito se
depara com outro nivel de estimulo a reflexdo, por ser de natureza escrita. Segundo Vigotski
([1934] 1998), a escrita traz um potencial diferenciado para o desenvolvimento cognitivo e
tem suas func@es sociais diferentes das funcdes da fala, seja ela a fala interior ou a fala oral.
Observa, também, que a fala por meio da escrita ¢ “mais completa do que a fala oral”

(Vigotski, [1934] 1998, p. 124).
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A escrita no diario de bordo exige um trabalho consciente, evoca a reflexao e,
no caso desta pesquisa, se mostrou uma ferramenta valiosa de propulsédo do dialogo consigo
mesmo para depois ser levado para a discussdo em grupo, contribuindo, assim, para o
desenvolvimento da consciéncia interpretativa e das praticas inerentes a ela. Isso porque, ao
ter de escrever sobre um fato ocorrido, 0 sujeito precisa contextualizar o que estava
acontecendo no momento a ser descrito no diario de bordo para que seja entendido pelo leitor
de seu texto. Assim, pode-se perceber que ao fazer um exercicio escrito sobre sua pratica, a
atividade de alimentar um diario favorece um nivel de reflexdo diferente daquele alcancado na

reflexdo de forma dialogada.
4.2.3 Roda de conversa

Ao final do periodo dos encontros formativos, foi sugerida também uma roda
de conversa para o compartilhamento das reflexfes individuais referentes as propostas
ofertadas durante os encontros, analisando o objetivo das a¢Ges formativas e o objeto de
estudo desta pesquisa.

Sobre a prética das rodas de conversa, Afonso e Abade (2008, p. 22) apontam
que ela é uma forma de incentivar a reflexao e participacdo dos membros e que podem ser
usadas em diversos contextos para promover a participacdo e construgdo de saberes e praticas
promovendo “a reflexdo que podem ser mais importantes em dados contextos [...]. A Roda de
Conversa é um meio de sensibiliza-los e motiva-los para pensar, de uma maneira mais
envolvente”.

Para isso, ao se propor uma roda de conversa para estimular a reflexdo, o
proponente lanca alguns temas disparadores ou perguntas norteadoras para a discusséo,
muitas vezes podendo tambeém ser um roteiro a ser seguido. Ainda, segundo estes mesmos
autores, a roda de conversa “[...] € um espaco importante para disCussdo e construgdo de
saberes e praticas” (Afonso; Abade, 2008, p. 22). No caso dos principios desta pesquisa, em
que a mediacdo e a reflexdo sobre a préatica foram alicerces da investigacdo, este instrumento
conferiu-se de forma assertiva.

Vale ressaltar que a proposta e as reflexdes acerca da roda de conversa
realizada pelos autores citados se tratam de encontros presenciais. No entanto, para a

proposicdo desta pesquisa, seus principios foram ajustados para a roda de conversa virtual.
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Depois de descritas as escolhas para a coleta dos dados, realizamos o
planejamento inicial do curso de formacgdo continuada para as intérpretes educacionais do

campus do Instituto Federal de S&o Paulo.
4.3 Revelando a formacéo ofertada - passo a passo do percurso formativo

Como ja mencionado anteriormente, a presente pesquisa teve como
metodologia a pesquisa-agcdo para coleta dos dados. Assim, foi ofertada uma formacéo
continuada ao grupo de intérpretes de um dos campi do Instituto Federal situado no estado de
Sdo Paulo. Estes encontros formativos foram baseados na mediacdo e reflexdo sobre a préatica
em busca do aperfeicoamento da interpretacéo.

Por esta pesquisa focalizar a esfera educacional no contexto de Ensino Médio
profissionalizante no Instituto Federal, além dos conhecimentos acerca de lingua (Lingua
Portuguesa e Libras), outros conhecimentos foram trazidos nas discussfes do percurso
formativo oferecido ao grupo de intérpretes sujeitos-participantes. A linguagem técnica e
especifica do curso em que os alunos surdos estavam matriculados e as especificidades da
faixa etaria com que elas trabalham também se mostraram fatores de reflexdo e discussdo nos
encontros.

O planejamento inicial da formacdo ja foi explanado na secdo 4.2.1, por isso,
aqui, iremos nos deter apenas no que concerne as informagdes sobre 0 que aconteceu nos
encontros e nas relagdes tecidas no percurso.

Num primeiro momento, marcamos uma conversa introdutoria para que as
participantes pudessem conhecer a pesquisadora e para que fosse possivel apresentar a
proposta dos encontros formativos. Foi explicado a elas como se daria a pesquisa, apresentado
0 TCLE e o documento de autorizacdo de uso de imagem que elas deveriam assinar e
devolver por e-mail. Foi apresentada também a proposta do ‘diario de bordo’ que elas teriam
de alimentar durante o percurso, semanalmente, a partir de alguns temas disparadores e
seguindo os temas discutidos em cada encontro.

Foram realizados 14 encontros com as participantes, com intencédo de refletir
sobre o aperfeicoamento das préaticas interpretativas por meio da reflexdo e mediacdo. Os
encontros foram realizados pela plataforma Google Meet e gravados pelo aplicativo OBS, que
permitiu que todas as falas e expressdes faciais que fossem emitidas de forma simulténea e

pudessem ser observadas.
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A medida que os encontros foram ocorrendo?, as reflexdes acerca das praticas
foram se firmando como uma prética ainda mais natural e as trocas discursivas no momento
do “contar como estava sendo seu trabalho” também traziam momentos de crescimento mutuo

com as trocas entre as participantes. A este respeito:

Assim, numa perspectiva de dialogo, reflexdo e partilha, considerando a construcéao
coletiva de conhecimento por profissionais com experiéncias distintas e que
desempenham um importante papel na formacdo de seus pares, se buscou uma
aproximacao dos sentidos do conceito de mediacio com as premissas de colaboracéo
e coautoria [...], troca entre pares e reflexdo individual e coletiva em processos de
formagdo muatua (Giamlourenco, 2021, p. 118).

Cada encontro foi gravado, arquivado e transcrito para anélise. Manzini ([s.d.])
traz em seu texto que no momento da conversa com o participante, o pesquisador deve ter sua
atencdo focada na interacdo com ele, seja verbal ou social. No entanto, 0 momento da
transcricdo do material colhido é também muito importante para o pesquisador, visto que,
“[...] nesse processo, ocorre um segundo momento de escuta, no qual podem permear
impressdes e objetos que afloram intuitivamente durante o ato de escutar e transcrever”
(Manzini, [s.d.], p. 4). Dessa forma, o processo de transcricdo vem a ser um passo importante
para a pesquisa, pois, segundo o mesmo autor, a “transcricdo ¢ uma pré-analise” (Manzini,
[s.d.], p. 3).

As transcrigdes foram realizadas segundo o sistema de transcricdo de Manzini
([s.d.]), que traz o detalhamento de um sistema de transcri¢do de audios para o texto escrito.

Como ja& mencionado anteriormente, no meio do percurso formativo, foi
realizada uma conversa para replanejamento e ajustes do trabalho com o grupo. Como aponta
Vigotski ([1930] 1984), as interagcbes nos constroem e sdo as relagBes interpessoais que
constituem/formam os sujeitos. Dessa forma, as relacdes sdo também permeadas por muitos
ajustes pois

Se as relacBes entre pessoas sofrem uma mudanga, entdo junto com elas as ideias,
padrdes de comportamento, exigéncias e gostos também mudardo [..]. A

personalidade humana é formada basicamente pela influéncia das relagdes sociais
(Vigotski, [1930] 2004, p. 10).

Neste sentido, seguindo as sugestdes das participantes nesta conversa que
tivemos (6° encontro), buscamos entender melhor qual momento de vida elas estavam e,
fizemos alguns ajustes para que 0s encontros pudessem continuar acontecendo e, assim, as

relacBes pudessem se manter ativas.

2L A descrigdo de como foi o percurso formativo e outros detalhes vivenciados estio expostos no Apéndice V.
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Quadro 4: Transcricdo da parte do encontro 6 em que foi relatado o resumo dos novos combinados

[pesquisadora] entdo recapitulando:

Tudo bem com a forma como estéo sendo levados os encontros.

Tudo bem continuar sendo a noite, terca-feira.

E a Unica mudanga é que ela serd semanal.

E tudo bem o fato de eu ndo ficar cobrando atividade de vocés, que vocés véo fazer as atividades e
vocés vo escrever na agenda que tem que entregar atividade, e eu ndo vou precisar ficar cobrando igual na
escola [risadas] brincadeira [risadas].

Fonte: Elaboragéo propria.

Isso se deu porque na virada do ano de 2022 para 2023 as duas participantes
com regime de contratacdo por empresa terceirizada (Maria e Joana) tiveram seus contratos
encerrados e tomaram outros rumos, seguindo melhores oportunidades profissionais. No
entanto, elas expressaram o desejo de poder continuar participando dos encontros formativos,
mesmo nao atuando mais no IFSP.

Dessa mesma forma, um fator que foi muito marcante no percurso formativo
foi a questdo emocional e afetiva. As trés participantes desenvolveram um vinculo importante
por meio do trabalho realizado nos meses que passaram juntas no IFSP, fazendo com que a
amizade e o companheirismo entre elas perpetuassem para além do momento do trabalho e da

formacéo.

Mas eu t&6 amando. Estava comentando com as meninas: “vocés fazem toda a diferenga!” [...] A gente tem uma
vivéncia, né, ja conhece um pouquinho da outra. Essa troca é fundamental porque eu ainda me sinto muito
insegura.

Fala da participante Joana no 6° encontro, na conversa sobre o replanejamento e ajustes necessario para a
continuidade do percurso formativo.

Outro elemento que julgo importante destacar ¢ o fator emocional e das
relagbes que afetam as participantes antes do encontro. No periodo em que 0s encontros
formativos aconteceram, as trés participantes tinham filhos pequenos com menos de cinco
anos e que demandavam muita atencdo delas, inclusive no momento da aula. Isto porque os
encontros virtuais aconteciam em dia de semana no periodo da noite, momento em que seria o
tempo de atencédo a familia e aos afazeres domésticos.

Em razdo disso, no inicio de cada encontro, era reservado um tempo para o
acolhimento das demais demandas trazidas por elas. Este era 0 momento que nds
conversavamos sobre a semana, o trabalho, sobre as criangas e as dificuldades do dia a dia.

Ainda sobre os encontros formativos, um recurso para promover a reflexdo
sobre a prética, além da proposi¢do dos diarios de bordo, foi a utilizacdo de feedback das

atividades praticas que eram enviadas em video para mim. A cada video enviado, eu gravava
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outro video no Meet e ia “conversando” com o video-texto, mostrando quais aspectos
positivos havia na construcdo e também mostrando quais pontos elas precisavam se atentar

mais, trazendo novos desafios disparadores de reflexao, conforme ia se fazendo necessario.

Os resultados indicam que criar uma rede de apoio, troca de experiéncias, e
proporcionar experiéncias de se ver e ver o outro beneficiam os profissionais,
oportunizando maior seguranca e flexibilidade para lidar com as adversidades e as
pessoas de seu convivio (Santos, 2021, p. 2589).

Dessa forma, o feedback individual também servia de momento disparador de
reflexdo e a mediacdo entre elas acontecia de forma espontanea, com as trocas proporcionadas
pelo compartilhar das respostas. Assim, elas podiam aprender com as construcdes da outra, ou
ainda opinar sobre novas sugestfes de melhorias e, assim, o grupo pbde crescer e fortalecer as

relacoes.

Figura 2: Formato de feedback enviado as participantes

Fonte: Elaboragdo propria.

O feedback era gravado na plataforma Meet tambeém. Nessa ferramenta é
possivel fazer projecdo do video e ao gravar a reunido, o registro fica com a apresentagcdo mais a
imagem da pessoa que esta falando, como exibido na figura anterior. O feedback neste formato,
ou seja, em video com incluséo do proprio video da participante durante a conversa, se mostrou
favoravel, pois assim, era possivel visualizar o apontamento no momento em que via a a¢ao no
video interpretado. Esse video de feedback era enviado em particular para cada participante e, se
fosse preciso, era solicitado autorizagéo para exibi-lo no encontro, para que as outras pudessem

observar certas construcdes e, assim, aprender uma com 0s videos das outras.
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“Entao, nos feedbacks a gente repara ‘meu, ¢ mesmo! Eu devia ter feito, ah ¢, eu fiz errado aqui’. Essa pratica
que a gente ndo tem, de ficar ali no dia a dia e interpretar eles ali, de qualquer jeito. Nao é de qualquer jeito,

né? [...] Entdo para mim o que importa é o seu feedback.

Fala da participante Luana na roda de conversa sobre os beneficios do feedback na formacéo continuada.

O 14° encontro com o grupo de participantes foi destinado a roda de conversa,
para reflexdo conjunta das atividades praticas propostas, se 0s objetivos da formacdo foram
alcancados e se houve melhoras nas praticas interpretativas apresentadas por elas no contexto
de sala de aula. O quadro a seguir traz as perguntas disparadoras que serviram de base para a

conversa.

Quadro 5: Perguntas disparadoras para a roda de conversa

1 Pensando neste tempo de formacdo que tivemos, elenque algumas atividades propostas que
vocé destacaria como muito interessantes para sua formagao.

2 Destaque algumas atividades que contribuiram pouco para o desenvolvimento de suas
préticas interpretativas.

3 Fazendo uma autorreflexdo sobre suas préaticas interpretativas em sala de aula, como vocé se
avaliava no inicio deste percurso formativo e como vocé se avalia agora?

4 Vocé tem alguma sugestao?
Se vocé fosse propor uma formacéo, vocé faria algo diferente? Qual seria sua proposta?

Fonte: Elaboragdo propria.

Seguindo a afirmacdo de Santos (2021), conforme exposto anteriormente, a
cada encontro era criado um ambiente favoravel as trocas entre elas, para que pudessem
expressar seus anseios, temores e desafios. Além disso, nestes momentos elas eram instigadas
a refletir sobre outras estratégias e recursos que poderiam ser utilizados para satisfazer as
necessidades interpretativas do seu dia a dia em sala de aula, que eram contadas ou no diario
de bordo ou no momento do compartilhamento sincrono. Essas percepg¢des foram encontradas
nas falas neste momento de roda de conversa final.

Dessa forma, apos a oferta do curso de formacdo continuada para as intérpretes
participantes desta pesquisa, buscamos analisar os dados gerados a partir dos encontros
formativos e como se deram essas alteragdes ‘nas’ e por meio ‘das’ relagdes. Para isso,
levando em consideracdo a analise das transcri¢cdes dos videos dos encontros e os diarios de
bordo, realizamos uma leitura flutuante, identificando quais temas eram recorrentes, ou seja,

guais assuntos se destacaram no percurso formativo. Na sequéncia, realizamos o agrupamento
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destes temas procurando responder aos objetivos elencados, seguindo a perspectiva de nosso
referencial tedrico.

Desse modo, chegamos aos seguintes eixos analiticos: 1) A mediacdo pelas
atividades formativas. Neste eixo, serdo abordadas algumas atividades utilizadas no percurso
formativo que desencadearam bons momentos de reflexdo e que se mostraram potentes para o
aperfeicoamento das préaticas interpretativas; e, 2) Mediacdo do outro no processo formativo,
versando sobre as mediacdes inerentes as relacdes com a apresentacdo de alguns excertos que
mostraram media¢fes ocorridas tanto na linha vertical, ou seja, a mediacdo exercida por um
par mais experiente, quanto a mediacao horizontalizada, onde os pares desenvolveram papéis

mediadores no processo. Eles serdo explicitados a seguir, no préximo capitulo.



76

5. RELACOES MEDIADAS A PARTIR DO ESPACO FORMATIVO

Cada pessoa que passa em nossa vida, passa
sozinho, mas ndo vai s6 nem nos deixa s6. Leva
um pouco de nds mesmos, deixa um pouco de si

mesmo.(Antoine de Saint-Exupéry).

Em todos os momentos de nossas vidas somos permeados por pessoas e
relagbes que nos constituem enquanto sujeito (Vigotski, [1926] 2001). A cada nova fase e em
cada nova relagdo que estabelecemos com as pessoas que encontramos, vamos nos
desenvolvendo e nos formando, trazendo as marcas dessas relagdes em nds, como,
simplificadamente, trazido na frase de abertura deste capitulo?.

Pode-se afirmar que a interacdo é um dos termos mais difundidos no legado
deixado pelo psicélogo e metoddlogo russo Lev Semionovitch Vigotski?®. Ele foi um
metoddlogo de base materialista-historica (Cabral; Ribeiro; Silva; Bonfim, 2016) que
questionava o dualismo da psicologia de sua época. Sua busca era por um método que unisse
a percepcdo de forma integral do ser humano, ou seja, seu corpo e seu comportamento,
criando, assim, a teoria histérico-cultural como estudo dos sujeitos em seu corpo,
comportamento e seu desenvolvimento nas interacBes sociais. Figueiredo (2019, p. 10)
menciona sua “[...] genialidade em enfatizar que a interacdo favorece a aprendizagem e o
desenvolvimento cognitivo dos seres humanos”.

Levando em consideracdo a metodologia adotada para a esta pesquisa, €
impossivel deixar de cita-lo e se beneficiar de sua teoria histérico-cultural e, a partir de sua
abordagem, entendermos melhor o que aconteceu nos encontros formativos com as intérpretes
participantes. Isto porque, na concepgdo do estudo histérico-cultural, a participacdo e as
interacdes sociais sdo o foco das observacOes e analises, enfatizando como estas interagdes e a
participacdo em atividades que promovam o crescimento cultural influenciam o
desenvolvimento cognitivo e comportamental dos sujeitos (Figueiredo, 2019), destacando o
fundamental papel da fala nessa interacdo rumo ao desenvolvimento.

Nesse sentido, pode-se afirmar que Vigotski dava enfoque ao processo de
desenvolvimento e ndo apenas a estagios estanques, como, por exemplo, as etapas inicial e

final. Seu interesse principal era em como as criangas poderiam resolver um problema dificil

22 Frase esta que é muito famosa pelos amantes do livro O Pequeno Principe.
2 0 nome do autor, muitas vezes, é escrito de outras formas. Para este estudo, adotou-se esta escrita.
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gue ndo conseguiam antes e com a parceria/mediacdo de outra pessoa conseguem fazé-lo
(Vigotski, [1934] 1998), enfatizando “[...] o papel da interacdo social como sendo essencial ao
desenvolvimento cognitivo dos seres humanos” (Figueiredo, 2019, p. 54). Para Vigotski, a
aprendizagem se da primeiro em nivel interpessoal, por meio da relagdo com o meio e as
pessoas que estabelecem relaces com ele e, depois, em nivel intrapessoal, num processo de
internalizacg&o.

A partir da mediacdo vivenciada por meio das relagdes com as pessoas e com
0s objetos/instrumentos ao seu redor, os sujeitos mudam, e a partir dessa mudanca no sujeito,
as relagdes também mudam. Com a mudanca nas relacBes, os modos agir e pensar sao
modificados, alterando novamente as relacfes entre as pessoas, estabelecendo uma mudanga
social (interpessoal) e no préprio sujeito (intrapessoal).

Finalmente, a terceira fonte que inicia a alteracdo de homem é a mudanca nas
proprias relagbes sociais entre as pessoas. Se as relacBes entre pessoas sofrem uma
mudanca, entdo junto com elas as ideias, padres de comportamento, exigéncias e
gostos também mudardo [...]. Como foi averiguado por pesquisa psicologica, a
personalidade humana é formada basicamente pela influéncia das relagbes sociais
[...]- Uma mudanca fundamental do sistema global destas relacBes, das quais o
homem é uma parte, também conduzird inevitavelmente a uma mudanga de

consciéncia, uma mudanga completa no comportamento do homem (Vigotski,
[1930] 2004, p. 10).

Assim, € notavel a importancia das rela¢fes sociais na promog¢do da mudanca
no comportamento dos sujeitos rumo ao seu desenvolvimento cognitivo e comportamental.
Em todas as relagbes que estabelecemos somos afetados positiva ou negativamente. N&o
apenas 0s sujeitos mudam nas relacdes, mas as relagdes sdo modificadas pelo sujeito a partir
de seus novos modos de comportamento e forma de pensar. Assim, todo um sistema passa por
alteracdes.

Como ja citado anteriormente, segundo Vygotsky ([1934] 1998), as mudangas a
partir das relagdes se ddo de maneira interpessoal primeiro e, depois, sdo transformadas em um
processo intrapessoal. Ou seja, a partir da relagdo com o outro e as mediag¢Oes exercidas pelo
outro (ou pelos outros) o sujeito vai se desenvolvendo a partir dessa mediacéo relacional com o
meio (processo interpessoal) em suas funcOGes superiores. Apoiado nas relacbes e
comportamentos estimulados pela relagdo com o outro, 0 processo de desenvolvimento passa a
se dar em nivel intrapessoal, ou seja, com ele mesmo e suas percepgdes. Assim, “[...] a
transformacdo de um processo interpessoal num processo intrapessoal é o resultado de uma

longa série de eventos ocorridos ao longo do desenvolvimento” (Vigotski, [1934] 1998, p. 41).
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Ainda segundo ele, este desenvolvimento acontece de forma espiral e ndo em
movimento circular, “[...] passando por um mesmo ponto a cada nova revolucdo, enquanto
avanga para um nivel superior” (Vigotski, [1930] 1984, p. 40). Dessa forma, é possivel
entender que este processo de desenvolvimento cognitivo e comportamental ndo se da em
estagios “passo a passo”’, um depois do outro, como algo que pode ser separado em fases, mas
sim, que ele acontece num movimento espiralado a depender do sujeito, das relacGes por ele
tecidas e das internalizacdes realizadas neste percurso.

Vigotski diz que a mediacéo inicia-se a partir das relacfes interpessoais (entre
pessoas, nas relagbes sociais). Essas relagfes/interacbes podem se converter em algo que
medeie 0 acesso ao novo conhecimento e a construgcdo de um conceito, permeando uma
elaboracdo mais sofisticada de aspectos das funcdes mentais superiores num processo de
desenvolvimento que se torna intrapessoal. Este processo é chamado de internalizagéo,
quando o sujeito converte algo de sua vivéncia social em algo de sua consciéncia.

A esse respeito, Vigotski ([1930] 1984) cita que:

O processo de internaliza¢do consiste numa série de transformacoes:

a) Uma operagdo que inicialmente representa uma atividade externa € reconstruida e
comega a ocorrer internamente [...].

b) Um processo interpessoal é transformado num processo intrapessoal. Todas as
fungdes no desenvolvimento da crianca aparecem duas vezes: primeiro, no nivel
social, e, depois, no nivel individual; primeiro, entre pessoas (interpsicoldgica), e,
depois, no interior da crianca (intrapsicolégica) [...].

c) A transformacdo de um processo interpessoal num processo intrapessoal é o

resultado de uma longa série de eventos ocorridos ao longo do desenvolvimento. [...]
(Vigotski, [1930] 1984, p. 41).

E preciso enfatizar que o que o sujeito internaliza, na verdade, sdo os
significados e os sentidos e dessa forma, a significacdo. A internalizacdo do sentido das
palavras com seu signo é o que torna o sujeito capaz de adentrar-se no fluxo da lingua e
realizar a comunicagdo. No entanto, esse processo de internalizagéo precisa ser mediado, pois
ndo € um movimento automatico da consciéncia.

Assim, para Vigotski, tudo € mediacdo. A fala é mediadora, a organizacdo do
discurso para apresentar para o outro é mediador, tal discurso € mediador do pensar do outro,
do seu desenvolvimento e do seu aprendizado e, dessa forma, se concentram as contribuicdes
dessa interacdo (Vigotski, [1934] 1998), fazendo com que a partir dessas relagOes, por meio
do processo inter e intrapessoal, a internalizacdo dos conceitos e significados presentes nos
discursos sociais seja realizada por ele.

No processo de internalizacdo, as palavras sdéo mediadoras por exceléncia e,

por este motivo, o discurso e a comunicagdo com outro agem como mediadores deste
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processo. Isso porque, a palavra ao ser internalizada, arrasta consigo sentidos e significados,

assim como outras significagdes, provocando mudancas intrapessoais no sujeito.
5.1 Mediacéo pelas atividades formativas

A pratica do intérprete educacional deve ser alvo constante de reflexdo e
autoanalise, para que o fazer interpretativo em sala de aula seja assertivo em seu objetivo de
mediar a comunicacdo no ambiente escolar e o aprendizado e desenvolvimento do aluno
surdo.

Uma das maiores preocupaces trazidas pelas participantes nos encontros era o
receio de errar uma construgdo, se confundir com algum conceito, fazer uma escolha
equivocada de sinais-termos em Libras e, assim, comprometer o entendimento por parte do
aluno surdo do contetdo exposto pelo professor. A este respeito, Vigotski ([1934] 1998, p.
156) enfatiza que “[...] a relagdo entre o pensamento e a palavra nao ¢ uma coisa, mas um
processo, um movimento continuo de vaivém do pensamento para a palavra, e vice-versa”,
mostrando que esse movimento sucessivo entre o pensar, o falar, pensar a palavra e entender
os significados, sentidos e conceitos implicados é bastante complexo.

Giamlourenco (2021, p. 114), com base nos estudos referentes ao significado a
partir dos pressupostos de Vigotski, diz que “[...] a palavra, além de seu aspecto interno, ou
seja, seu significado, que tem uma fungdo comunicativa, possui uma natureza psicoldgica, 0
que faz do significado um fendmeno verbal e intelectual”, justificando a preocupagdo das

intérpretes em estudar e entender melhor os textos nos discursos que tém de interpretar.

A linguistica moderna estabelece uma distingdo entre o significado de uma palavra,
ou expressdo, e o seu referente, isto é, o objeto que designa. Pode haver um so6
significado e diversos referentes, ou significados diferentes e um Gnico referente
(Vigotski, [1934] 1998, p. 91).

Dessa forma, a partir da demanda trazida pelas intérpretes-participantes sobre a
qualidade da interpretacdo, a formadora buscou oferecer oportunidades de desenvolvimento
de tais reflexdes acerca do significado das palavras e o seu conceito em diferentes contextos.
O objetivo foi de proporcionar mediacdo interpessoal para que, com o0s instrumentos
escolhidos, elas pudessem, em alguma medida, internalizar as formas de resolver os
problemas do dia a dia em seu trabalho de interpretar os discursos do contexto educacional,
com maior seguranca e propriedade.

A este respeito, pode-se afirmar que a complexidade tradutéria também se

beneficia do legado deixado por Vigotski, visto que ele trata da independéncia entre o signo e
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o significado, e a interdependéncia dos aspectos seméanticos e gramaticais no discurso que
causa impacto nas escolhas lexicais e seus correspondentes significados. Na obra Pensamento
e Linguagem ([1934] 1998), Vigotski traz o exemplo da traduc¢do da fabula “A cigarra ¢ a
formiga” do francés para o russo, na qual o tradutor Krylov escolheu priorizar 0 sentido
trazido pela licdo moral que a fabula transmite a manter o correspondente literal (traducdo do
dicionario) do léxico “cigarra” usado no francés, e que em russo ganhou o titulo de “A

libélula e a formiga”. Assim, o tradutor justifica que:

Em Francés, cigarra é uma palavra feminina, e portanto adequada para simbolizar
uma atitude despreocupada e alegre. A nuanga se perderia numa traducdo literal,
uma vez que em russo cigarra é masculino. Ao optar por libélula, que em russo é
feminino, Krylov descartou o significado literal em favor da forma gramatical
necessaria para transmitir o pensamento de La Fontaine (Vigotski, [1934] 1998, p.
160 - grifos do autor).

Ao escolher mudar o inseto da fabula original na traducdo para o russo, o
tradutor optou pelo conceito cultural que a libélula traria aos leitores desse idioma, mantendo
a moral da fabula presente no discurso que ndo teria 0 mesmo impacto nos leitores caso
escolhesse manter o vocabulo “cigarra” presente na versdo em francés.

Assim, com este episddio em sua obra, 0 autor contribui para mediar a solucao
do impasse vivido pelo intérprete cotidianamente no que diz respeito a como ele pode realizar
suas escolhas tradutérias sem ficar preso a forma da palavra (signo), mas sim, ao conteido
presente no discurso, a depender do contexto que esta inserido.

Dessa forma, para proporcionar esta experiéncia, as atividades também se
mostraram mediadoras do desenvolvimento das intérpretes educacionais presentes no
percurso formativo. Ou seja, pdde-se verificar a mediacdo ocorrida a partir dos instrumentos,
ou objetos, utilizados na formacdo. Vigotski ([1930] 1984) afirma que o instrumento tem
como funcdo ser como um condutor da influéncia humana sobre a atividade, mostrando que a
escolha dos instrumentos adequados ao contexto e ao grupo se torna uma boa fonte de
mediacdo. Sobre isso, o russo ainda afirma que “[...] apoiando-se no significado figurativo do
termo, alguns psicologos usaram a palavra ‘instrumento’ ao referir-se & fungdo indireta de um
objeto como meio para se realizar alguma atividade” (Vigotski, [1930] 1984, p. 26).

O instrumento ofertado no encontro age como orientador externo e, por sua
vez, como ja abordado, o signo ocupa uma funcdo de orientador interno. Dessa forma, a partir
do instrumento utilizado, o signo promove as mudancas internas necessarias. Com a
internalizacdo do significado e do sentido h4 como resultado a significagdo por parte do

sujeito. Em tempo, o signo diz respeito a palavra e sua forma apresentada, o significado é
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aquele se pode ser buscado e encontrado no dicionario e, sentido é o valor seméantico que a
palavra tem para quem pronuncia ou recebe o discurso. Quando ha o movimento de atrelar um
mesmo signo com outro significado gerando outro sentido, acontece o fenémeno de
significacdo. Essa operacdo ocorre internamente no ser humano.

No decorrer dos encontros formativos, foram trabalhados alguns textos
escritos, alguns em Libras e alguns ainda foram apresentados em forma de &udio. No entanto,
a tarefa pratica de ter de traduzir um texto escrito para um video em Libras se mostrou um
desafio para as participantes e objeto de um bom tempo de discussdo no momento dos
encontros. Isso porque, como ja mencionado anteriormente, as intérpretes demonstravam uma
grande preocupacao com o significado das palavras e a importancia da relacdo dos conceitos
nos discursos desvencilhados com o signo observado, ou seja, como interpretar os enunciados
levando em consideracdo cada contexto em que o discurso estava sendo dito.

A legitimidade dessa preocupacdo ja é trazida pelos estudos de Vigotski
([1934] 1998), que nos afirma a importancia de examinar o significado da palavra e seu papel
no processo do pensamento e, consequentemente, no processo de pensamento para realizar a
interpretacdo. Assim, trazemos agora selecdes de trechos transcritos de alguns encontros do
percurso formativo para elucidar esta teoria na pratica, como acontece no cotidiano do

intérprete educacional.
5.1.1 Atividades que tratavam da palavra e seu significado

Em um dos primeiros encontros, os minutos iniciais da reunido foram
dedicados a conversar sobre a atividade pratica realizada como “tarefa de casa” do encontro
anterior, que consistia em interpretar um trecho da aula de um dos professores atuantes no
espaco de trabalho delas. Este docente foi convidado a participar de uma breve conversa com
0 grupo para explicar melhor o conteudo “Poténcia elétrica — Fonte de tensdo continua e fonte
de tensdo alternada”, que uma delas estava com dificuldade de interpretar em sala de aula. A
proposta surgiu de uma das participantes, pois ela gostaria que a formadora conhecesse 0
professor para poder compreender melhor a realidade delas no contexto de atuacdo naquele
campus do Instituto Federal.

Pensamos em convida-lo para participar deste momento com o intuito de nos
dar “uma aula extra”, de forma que, depois, enquanto estivéssemos sos (a formadora e as
participantes na sala virtual), pudéssemos conversar sobre interpretacdo do conteudo

ministrado.



82

Apds a aula “extra” ministrada pelo professor no encontro anterior, a
formadora dividiu a gravacdo da aula em trés partes, para que cada uma realizasse a tradugéo
de um trecho da aula da disciplina técnica, como tarefa de casa. No inicio do encontro, cada
participante deveria falar sobre seu video traduzido, com base nas seguintes perguntas
disparadoras: a) O que vocé diz do seu video; b) Como vocé se avalia na execucdo desta
tarefa interpretativa e; ¢) O que vocé faria diferente? O excerto a seguir mostra a fala de Maria

sobre sua atividade:

Excerto 1

Mas assim, me dediquei. Aquilo que eu ndo sabia, eu tentei, procurei... Tinha alguns sinais, né? Igual
tipo, que ele fala 14 ‘fendmeno’. Mas ai ndo era exatamente um fenémeno que ele queria dizer, como um
fendmeno da natureza, ndo, era algo relacionado a numeragao, entendeu? Entdo é isso que eu fui atrés [...].
Lembrando I4 ja também das questes quando a gente fez o hino nacional, né? Tem que pensar no sentido que
ele quer trazer, ndo exatamente so da palavra [...]. Entdo eu quis e tentei pensar nisso na hora da interpretacéo.
Mas assim, se ficou certo, certo também, nio sei te dizer. Vocé vai, com certeza, né, falar melhor. E isso!

Fala de Maria, como resposta as perguntas disparadoras referente a tarefa de casa realizada por ela.

Essa fala de Maria mostra sua preocupacdo em entender realmente o
significado da palavra dita pelo professor no momento da aula “extra” e seu esforco em
buscar qual sinal em Libras poderia utilizar para realizar a tarefa préatica de interpretacéo. Isto
porque “um pormenor gramatical pode, as vezes, modificar todo o teor do que se diz”
(Vigotski, [1934] 1998, p. 159). E esta deve ser a constante atencdo e preocupacao de um

intérprete educacional comprometido com sua prética.

Num determinado contexto, uma palavra significa simultaneamente mais ou menos
do que a mesma palavra tomada isoladamente; significa mais, porque adquire um
novo contexto; significa menos, porque o seu significado é limitado e estreitado pelo
mesmo contexto. O sentido de uma palavra, diz Paulhan, é um fendmeno complexo,
mével, protéico; modifica-se com as situacBes e consoante os espiritos e é
praticamente ilimitado. As palavras extraem o seu sentido da frase em que estdo
inseridas, e esta, por seu turno, colhe o seu sentido do paragrafo, o qual, por sua vez,
o colhe do livro e este das obras todas do autor (Vygotsky, [1934] 1998, p. 102).

Ao entender que naquele contexto dito pelo professor a palavra “fendmeno”
ndo era relacionada ao significado mais comumente usado, referente a um evento da natureza,
e sim de algo especificamente ligado a fisica, ela buscou recursos trabalhados no encontro
anterior que ja havia sido conversado sobre a dinamicidade dos significados das palavras (o
encontro sobre o Hino Nacional serd mais bem explicitado posteriormente neste trabalho).

Maria buscou escolher outro sinal para aquele termo usado pelo professor e julgou, em sua
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autoanalise, que tal escolha foi melhor para o entendimento do aluno surdo que ela atendia

naquele momento?*.

O significado mais ndo é do que uma das zonas do sentido, a zona mais estavel e
precisa. Uma palavra extrai o seu sentido do contexto em que surge; quando o
contexto muda o seu sentido muda também. O significado mantém-se estavel
através de todas as mudancas de sentido. O significado de uma palavra tal como
surge no dicionario ndo passa de uma pedra do edificio do sentido, ndo é mais do
que uma potencialidade que tem diversas realizagdes no discurso (Vygotsky,
[1934] 1998, p. 102).

Dessa mesma forma, um conceito de Vigotski que pode ser identificado de
forma primaria nesta cena é a “tomada de consciéncia” (embora ndo seja o intuito deste
trabalho aprofundar-se na explicacdo deste conceito). Ao se deparar com sua dificuldade em
realizar a escolha mais adequada do sinal em Libras que poderia ser usado como
correspondente para aquele termo dito pelo professor, Maria entra em contato com as
limitacGes de sua atuacdo, entendendo e valorizando ainda mais a necessidade da formacéo
continuada.

Por meio de sua fala demonstrada no excerto, pode-se perceber a tomada de
consciéncia em relacdo ao conceito trazido pelo professor e sua desassociacdo do significado
comumente utilizado para palavra “fendmeno”, e ainda sua complexa decisdo de ter de buscar
e estudar para realizar uma escolha assertiva em sua tarefa tradutdria.

Em outra atividade realizada que as participantes elegeram como contribuintes
a discussdo, e que agregou em seu desenvolvimento, foi o didlogo realizado com base no
desafio de se interpretar o Hino Nacional Brasileiro. Embora seja um texto arcaico, escrito ha
mais de um século, no ambiente escolar o IE se deparara com a necessidade de interpreté-lo
mais cedo ou mais tarde, ou no minimo, uma vez no ano letivo em alguma cerimdnia solene
(Caetano, 2014).

No ultimo encontro, no qual foi realizada a roda de conversa sobre o impacto
da formacdo continuada ofertada®®, as participantes relataram o quéo rico foi para elas a
oportunidade de estudar em grupo as estratégias de interpretacdo e recursos possiveis de
serem utilizados para realizar a interpretacdo deste tipo de texto e como isso agregou na

formacéo.

% Fazia parte da proposta da atividade realizar a traducdo da aula pensando nos alunos que elas estavam
atendendo no momento da formacgéo, visto que cada um dos estudantes do campus estava num nivel linguistico
diferente em relacdo ao conhecimento da Libras.

% As perguntas que embasaram as discussdes deste encontro ja foram explicitadas na secdo 4.3, no Quadro 4.
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Igual do Hino Nacional, as partes que tinha especifica. Nao é simplesmente o sinal, vocé tem que
pensar no sentido realmente que aquilo vai trazer para o surdo, né? Eu até entdo nunca tinha parado para

pensar sobre isso [Maria].

Por que a do Hino Nacional, eu sempre assim, peguei em algumas escolas e eu, cada hora que eu
pensava de um jeito, que cada hora eu fiz a interpretacdo de um jeito e para mim a do Hino foi assim, sabe, o
xeque-mate! E essa! E isso! Entdo, para mim, o hino, que eu ja tinha visto outras vezes, também. Foi assim,

uma falha minha, ndo ter parado, né, estudado o Hino e analisado, néo tive isso, essa reflexao [Joana].

Nossa! O Hino foi maravilhoso, meu Deus! [Luana].

Relatos das participantes na roda de conversa em resposta a seguinte pergunta: “Pensando neste tempo de formagao
que tivemos, elenque algumas atividades propostas que vocé destacaria como muito interessantes para sua

formagdo”.

Para o trabalho com o Hino Nacional

Brasileiro foram utilizados dois

encontros e contamos com a presenca e colaboracdo mediadora de uma profissional intérprete

mais experiente com a traducdo do texto em questdo. Isso porque, no formulério inicial

respondido por elas (Apéndice 1), este tipo de texto foi apontado como algo que elas

desejavam estudar. A sequéncia didatica destes dois encontros pode ser observada no quadro

a sequir:

Quadro 6: Sequéncia didatica proposta para o tema “Hino Nacional Brasileiro

9926

Temas abordados

Reflexdes sobre o

género textual e
recursos possiveis na
interpretacdo;

Intérprete convidada

que conduziu a
conversa sobre a
interpretacdo do
Hino Nacional.

Descricdo

Apresentagdo pessoal da intérprete
convidada e sua histéria com a
interpretacdo do Hino Nacional;

Apresentacdo do material de apoio
“Juca Brasileito € o Hino Nacional”27;

Conversa sobre as estrofes do Hino,
questbes de significado e possiveis
recursos para a interpretacao;

Socializacdo das dificuldades ao
construir a interpretacdo do Hino na
tarefa assincrona proposta;

Conversa sobre o Hino Nacional
enquanto texto poético e a musicalidade
na sinalizacéo.

Atividades propostas

Realizar em trio o estudo das duas ou
trés primeiras estrofes do Hino e
combinar uma possivel interpretacdo
para o trecho;

Deixar acordado entre elas quem sera
a intérprete de turno e intérprete de
apoio para apresentar no proximo
encontro;

Diario de bordo: Anotacdes sobre o
que foi dificil neste trabalho em
equipe na interpretacdo do trecho do
Hino e o que foi positivo com a
experiéncia.

Fonte: Elaboragdo propria com base no quadro apresentado no Apéndice V.

% Essa sequéncia didatica em dois encontros também foi eleita por elas como potentes nos quesitos “glosa” ¢”
trabalho em equipe”, que serdo mais explorados em se¢Oes posteriores.
270 material pode ser acessado em: https://www.materiaispdg.com.br/2020/09/juca-brasileiro-e-o-hino-

nacional.html).
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Assim, nestes dois encontros a discusséo e reflexdo acerca da complexidade
tradutoria foram abordadas de forma que a cada estrofe lida cada uma expunha o seu
entendimento a respeito do que o texto trazia e como poderia ser transposto para lingua de
sinais. Foi esclarecido no momento que ndo somente o significado das palavras desconhecidas
era importante ser pesquisado, mas também o uso correto do significado no contexto utilizado
e a aten¢do a gramatica da lingua de sinais, que, em comparacao a estrutura utilizada no texto
poético, &€ muito diferente. Isso porque “[...] o significado das palavras evolui. A compreensao
desse fato deve substituir o postulado da imutabilidade do significado das palavras” (Vigotski,
[1934] 1998, p. 151), fazendo com que a cada nova palavra desconhecida, novas discussdes
de seu uso eram levantadas.

Em relacdo a esta atividade de traducéo realizada por elas, toma-se como base
a premissa que o signo, assim como o instrumento no trabalho, tem funcdo mediadora, ou
seja, “[...] o signo age como um instrumento da atividade psicoldgica de maneira andloga ao
papel de um instrumento no trabalho” (Vigotski, [1934] 1998, p. 38). Assim, “[...] a diferencga
fundamental entre eles é que, enquanto o instrumento tem a funcao de orientador externo, ou
seja, de modificar o objeto, 0 signo possui a fung¢do de orientador interno” (Cabral; Ribeiro;
Silva, 2016, p. 416-417), gerando, assim, o desenvolvimento.

Para isso, € importante ressaltar que a reflexdo tem a ver com a internalizacéo,
com a autonomia do sujeito para esta orientacdo interior. Ao levar um texto poético com uma
linguagem tédo arcaica como a encontrada no texto do Hino Nacional Brasileiro, o objetivo era
disparar esta reflexdo para que elas pudessem fazer tal internalizacdo. E, a partir de tal
mediacdo, chegassem a sua autonomia para poder interpretar tanto o préprio hino, quando
fosse solicitado, quanto qualquer outro texto que julgassem como “muito dificil de se
interpretar”. Isso porque a interpretagdo deste tipo de texto convoca outros tipos de escolhas e
transparece outro tipo de dificuldade encontrado por um IE em sua rotina de trabalho.

O excerto 1 e 2 traz a discussdo de um texto de partida complexo em que as
escolhas de interpretacdo ndo foram simples de realizar. Nos encontros em questdo, as
discussbes foram amplas acerca dos significados e os sentidos, sobre as possibilidades de “se
dizer algo”, de forma que a interpretacdo se torne mais fluida e as intérpretes pudessem ficar
mais satisfeitas e seguras com as escolhas que estavam fazendo para o contetdo.

Por meio da mediacdo, considerando uma reflexdo orientada, elas puderam
chegar a uma internalizagdo do assunto tratado. Dessa forma, com base nas discussdes a
respeito dos significados, sentidos e significagdes, conseguiram, de alguma maneira, chegar

ao nivel intrapessoal em seu desenvolvimento.
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Assim, a partir dos excertos citados, pode-se verificar a reflexdo sobre o signo,
os significados, a complexidade dos termos, e ainda, o desafio que é realizar todo este
movimento durante o ato de interpretacdo. Refletir e saber que ha outros modos de dizer
auxilia o intérprete em sua tarefa cotidiana e os desafios impostos em sua pratica

interpretativa no ambiente escolar.
5.1.2 Atividades que tratavam da interpretacéo Libras-Portugués

A mediacao realizada atraves de um objeto também se fez presente no encontro
em que foi abordada a tematica da interpretacdo de Libras para Portugués, direcdo esta que
tem se mostrado como o desconforto (para ndo dizer o medo) da maioria dos intérpretes. A
reflexdo acerca da interpretacdo da fala de uma pessoa surda em diferentes modalidades de
ensino, respeitando o contexto envolvido, a tematica e a maturidade da pessoa surda que
profere o discurso também foi um instrumento que gerou mudanca nas praticas interpretativas
das participantes.

O encontro em questdo também foi enriquecido com a apresentacdo da
experiéncia de uma profissional intérprete que trouxe seu relato de formacdo e experiéncia
sobre a interpretacdo nesta direcdo em varios contextos. Nesse encontro, a convidada nédo
estava presente, mas, a partir das perguntas e reflexdes trazidas pelas participantes em um dos
diarios de bordo, a pesquisadora elaborou um roteiro para que ela pudesse contar sua
experiéncia e o video foi apresentado no encontro. Elas deveriam assistir atentamente ao
relato e tomar nota do que mais chamou atencdo na fala da convidada acerca de seu percurso
formativo e dos recursos que ela utiliza para realizar uma boa interpretacdo nessa direcéo,

para que depois de assistir o video as anota¢cfes pudessem ser socializadas entre o grupo.

Excerto 3

O que eu mais ressaltei aqui, coloquei até em letras maiusculas, foi a questdo de conhecer. Achei muito
interessante ela falar ‘conhecer as maos’. A gente ndo conhece o surdo e ai, as vezes, ali na pratica do dia a
dia, a gente se apega muito ao que é, digamos assim, de rotina de sala de aula, né? [Joana].

Um dos pontos que, fora este que a Joana ressaltou, e que eu anotei, foi da importancia do contato, né,
saber em que ambiente realmente a gente t4, como lidar com tudo isso, aquele profissional que esta ali
presente, como que € a sua fala e até mesmo a forma como que € sinalizado [...] a importancia do contato
com diversos surdos, as sinalizag@es... também vai nos construir [Maria].

E ai, 0 que ela viveu no SENAI é o que a gente vive no Instituto, que é essa questdo dos surdos diferentes.
Entdo foi bem ao encontro mesmo com a nossa vivéncia, né? Na graduacdo de gastronomia que ela falou: essa
questdo do feedback é uma coisa que eu vou levar para minha vida agora [...]. Vou levar realmente para minha
vida por que acho que falta mesmo isso de pegar o feedback DOS meninos, DELES mesmo, né? [Luana].

Fala das intérpretes participantes na socializacdo dos pontos anotados a partir do relato da convidada no video.
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Como sequéncia didatica, o encontro seguinte foi dedicado a praticar a
interpretacdo na diregdo Libras-Portugués. Para isso, foi trazido um video de uma aluna surda
que estudou em um instituto federal como instrumento promotor de reflexdo. Um dos
materiais consistia em uma prova de Quimica em Libras (uma avalia¢do discursiva), na qual
as participantes foram desafiadas a realizar a interpretacdo na dire¢do Libras para Portugués,
dando foco ao contetdo sinalizado, ao nivel linguistico de uma adolescente de ensino médio e
0 que ela realmente havia entendido do contetido cobrado na avaliacdo da disciplina.

Como elemento desafiador, foi explicitado que, a partir da interpretacdo delas,
o professor responsavel iria aferir o conhecimento da aluna surda e atribuiria uma nota. Foi
apresentada também, como atividade pratica para ser entregue como tarefa de casa, uma
poesia criada pela mesma adolescente surda e que havia sido publicada nas redes sociais,
tendo como desafio a incumbéncia de usar um vocabulario condizente ao publico ouvinte que
ndo sabe Libras e que acessaria o0 video na internet.

Essa discusséo e os desafios foram importantes, visto que vivemos em uma
sociedade em que as palavras tém diversos significados e que muitos significados ndo podem
ser facilmente encontrados no dicionario por sua caracteristica de mutabilidade. Uma mesma
palavra pode variar seus significados, ganhando novos sentidos, dependendo do contexto. A
este respeito, Vigotski (2022, p. 124) diz que “[...] é importante o significado, ¢ nao o signo.
Mudam-se 0s signos e mantém-se o significado”. Quanto mais o intérprete tiver clareza disso,

mais chances ele tem de fazer escolhas tradutoérias adequadas.

Excerto 4

“Néo pessoal, eu tenho que saber o que significa”. Entéo, hoje, eu to preocupada nisso. Me atentar com qual é
a palavra correta. Entdo, me atentar as palavras, eles compreenderem/entenderem ali, para que eu fale
corretamente também para o professor. Entdo, ndo usar qualquer palavra ali, eu também tenho que aprender
qual é a palavra que eu tenho que usar. Entéo, isso foi um puxdo de orelha para mim, né? Por que a minha fala
era qual: “meu, eu ndo tenho essa formagao, eu ndo tenho que saber assim tudo”. Eu ndo tenho essa formagao,
eu vou estudar para interpretar para ele. Mas eu nunca me atentei assim “eu tenho que estudar por que eu
tenho que fazer a voz dele e quando fizer a voz dele”.

Fala da participante Luana na roda de conversa sobre como essa sequéncia didatica agregou para sua formagao
profissional e a mudanca percebida por ela sobre sua atuagdo no comeco e no final do percurso formativo.

Como se pode observar, por tras de cada palavra pode estar um conceito e seu
contexto carrega com ele um significado diferente. Neste ponto esta o trabalho do intérprete:
fazer esta identificacdo, perceber esta mudanca e fazer a escolha mais assertiva para tal termo,

verificando seu significado neste determinado contexto.

A descoberta de que o significado das palavras evolui tira o estudo do pensamento e
da linguagem de um beco sem saida. Os significados das palavras passam a ser
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formacgGes dindmicas e nao ja estaticas, transformam-se a medida que as criangas se
desenvolvem e alteram-se também com as varias formas como o pensamento
funciona (Vigotski, [1934] 1998, p. 156).

Essa dinamicidade dos significados das palavras e seus usos precisam ser
objeto de constante reflexdo do profissional intérprete, ndo apenas no sentido de saber o
significado modificado pela situacdo inserida, mas também na interpretacdo de Libras para
Portugués. Fazer a melhor escolha do vocabuldrio em Lingua Portuguesa que esta mais de
acordo com o contexto e com o nivel linguistico da pessoa surda que esta proferindo o

discurso.

Excerto 5

Entdo, eu fiquei o tempo todo imaginando como que ela faria, por exemplo, a voz de um surdo palestrante
para... sei la, para professores, mestres, doutores... para uma area especifica? Eu falei “Meu Deus! Tem que
ter esse conhecimento de causa ali, na pratica [Joana].

Relato da participante Joana na roda de conversa sobre do encontro em que o tema abordado foi a interpretacdo
na dire¢do Libras-Portugués, que ela julgou como uma das que mais agregaram para formagao dela.

Nessa tematica discutida, além da preocupagdo com o signo emitido em Libras,
seu significado e sua significacdo para ser inserido no discurso em Portugués, foi debatido
também outras questdes que essa direcdo de interpretacdo carrega. Neste caso, as escolhas das
palavras usadas em Lingua Portuguesa carregam sentidos e apresentam a pessoa surda para o
publico presente. Estas escolhas precisam levar em conta a faixa etaria da pessoa surda, o
publico e 0 ambiente em que o discurso esta sendo proferido. Como exibido na fala de Joana
no excerto 5, é necessario buscar o conhecimento para além dos sinais. E preciso uma
ampliacdo de vocabulério condizente ao publico e a formacao académica do sujeito surdo para
ndo empobrecer o discurso nem infantilizar um profissional adulto pelas escolhas dos
vocabulos em Lingua Portuguesa feitas pelo intérprete, comprometendo, assim, a forma como
a comunidade ouvinte vai receber essa pessoa surda.

As escolhas realizadas pelo intérprete e os modos de dizer certos géneros
podem validar ou invalidar a pessoa surda naquela situacao social em que aquele discurso esta
sendo proferido. Como, por exemplo, a tarefa dada as participantes na sequéncia didatica
apresentada, o fato de a poesia ser sinalizada por uma adolescente surda, trouxe como
desafios a incumbéncia de tomar cuidado para ndo se utilizar um vocabulario muito
rebuscado, envelhecendo o discurso da jovem. Ao mesmo tempo, o cuidado de ndo usar
escolhas triviais que desvalorizem a beleza da poesia criada por ela, sobre uma tematica tdo

importante para a comunidade surda®.

%8 0 link da poesia publicada pela adolescente surda pode ser encontrado no Apéndice V, Quadro 2.
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Dessa forma, a reflexdo sobre o conteudo a ser transposto de uma lingua para
outra foi alvo das discussdes no percurso formativo e os instrumentos utilizados se mostraram
mediadores de tal reflexdo para melhorar a pratica interpretativa do IE. Em certa medida,
também com base no tratamento dos signos, os significados e seus sentidos, porém, nesta
sequéncia didatica, foi dado enfoque a apresentacdo do interlocutor surdo ao mundo ouvinte.
Este modo de apresentar o surdo passa por estas escolhas que foram discutidas nos encontros.
Elas exigem um refinamento em certos momentos e, por vezes, exigem as girias da
adolescéncia para incluir o aluno surdo no grupo, assim como palavras mais triviais ou mais
precisas para situar melhor aquele sujeito.

A interpretacdo da Libras para o Portugués passa por escolhas que véao além do
conteddo, hd uma entonacao nessa direcdo. Ha uma apresentacdo do sujeito surdo que precisa
ser refletida pelo profissional intérprete. Assim, a tematica “se ha ou ndo ha a escolha da
palavra correta” ou se o intérprete trabalha com “qual seria a melhor escolha” para
determinado momento, questdes de significado e sua desassociagdo do signo apresentado,
bem como o uso de um vocabulario em portugués condizente com o contexto e discurso da
pessoa surda foram elencadas por elas como discussfes e praticas importantes no percurso

formativo.
5.1.3 Atividades que usavam a glosa®®

A glosa utilizada na traducdo de textos para Libras constitui uma notacdo
escrita na Lingua Portuguesa dos significados a serem empregados. Ela serve de apoio para o
intérprete “lembrar” a constru¢do planejada no discurso a ser traduzido para Libras para ser
usada futuramente, no momento da gravagdo. Levando em consideracdo que “as palavras
podem mudar de sentido” (Vigotski, [1934] 1998, p. 102), na glosa, aparecem os significados
pretendidos e ndo 0s signos expostos no texto-fonte, configurando uma tarefa desafiadora para
o intérprete.

Tendo em mente tais pontos fortes que permeiam o exercicio do intérprete, a
reflexdo acerca dos conceitos, os significados e seus contextos aconteceram em varios
momentos no ambiente formativo por meio de algumas ferramentas escolhidas. Dentre as
ferramentas escolhidas, pode-se destacar ainda a tarefa de tradugéo de textos considerados por

elas como desafiadores, e 0 uso de glosas como geradoras de discussdes potentes para

% Segundo Paiva et al.(2016, p. 13): “glosas sdo palavras de uma determinada lingua oral grafadas com letras
mailsculas que representam sinais manuais de sentido proximo”. Os autores também afirmam que a glosa pode
ser entendida como uma transposicdo simplificada dos morfemas da lingua de sinais para morfemas da lingua
oral.
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desencadeamento de reflexGes. O excerto a seguir, que se trata da tarefa de criar uma versao
(e ndo uma traducéo) do texto do Enem, exemplifica isso:

Excerto 6
Questdo 29
Querido diério, foi bem complexo pensar em . .

traduzir e interpretar o texto. A glosa aconteceu | INverno!inverno! inverno!
pensando na melhor forma do surdo compreender tais | Tristes nevoeiros, frios negrumes da longa treva
sindnimos e figuras de linguagem. Porém, ndo fiz a | boreal, descampados de gelo cujo limite escapa-nos
interpretagéo em video! As alternativas foram o que | sempre, desesperadamen’[el para 14 do horizonte,
mais me preocupou, pois, as palavras eram totalmente | perpétua solido indspita, onde apenas se ouve a voz
desconhecidas a0 meu vocabulario. Entdo, quando fiz | do vento que passa uivando como uma legio de lobos,
a glosa tentei pensar também na compreensdo do | através da cidade de catedrais e timulos de cristal na
surdo. Entdo, de modo geral, nada foi facil. planicie, fantasmas que a miragem povoam e animam,
Vou por a forma que ficou minha glosa. tudo isto: decepcdes, obscuridade, solidao, desespero e

a hora invisivel que passa como o vento, tudo isto é o
Frio (intenso) tristeza frio inverno da vida. H& no espirito o luto profundo
Dentro (coragdo) escuro sentimentos, nunca acabar daquele céu de bruma dos lugares onde a natureza
Sozinho soliddo, vento “rasgando” (perto ouvido) dorme por meses, & espera do sol avaro que néo vem.
Parecer ver pessoas “sorri” sumir
Tudo escuro ndo consegue ver, sentir sozinho POMPEIA, R. Canc¢Bes sem metro. Campinas:
Decepcdo, hora rapido Unicamp, 2013.
E momento triste vida
Luto profundo Reconhecido pela linguagem impressionista, Raul
Céu cinza (flores arvores ndo ter) Pompeia desenvolveu-a na prosa poética, em que se
Esperar, mas alegria nunca voltar. observa a

A imprecisdo no sentido dos vocéabulos.
A) Falta significado palavras B dramaticidade como elemento expressivo.
B) Expressdo principal significado C subjetividade em oposi¢éo a verossimilhanca.
C) Acontecimento verdade oposi¢do D valorizacdo da imagem com efeito persuasivo.
D) Valorizacao expressdo ndo manual E plasticidade verbal vinculada a cadéncia melddica.
E) Qualidade das palavras junto melodia.

A esquerda, o diario de bordo enviado pela participante Maria, como atividade proposta para o 10° encontro,
acerca das dificuldades encontradas para realizar a glosa para a gravacdo da questdo 29 do Enem 2019 — que esté
a direita do quadro.

Dessa forma, essa preocupacdo sobre os significados e a escolha dos sinais
mais assertivos para realizar a tradugdo pode ser percebida no ‘diério de bordo’ enviado pela
participante Maria, quando desafiada a pensar na traducéo de um texto poético denso como o
apresentado no excerto 6, tendo de colocar no didrio quais as dificuldades encontradas na
realizacéo de tal atividade. Isso porque, ao se deparar com a necessidade de escrever sobre a
dificuldade encontrada em realizar uma tarefa pratica, esta ferramenta trouxe ainda mais
desenvolvimento, visto que “[...] a linguagem escrita ¢ uma atividade complexa, de carater
monoldgico, que exige reflexdo prévia” (Farias; Bortolanza, 2013, p. 106), o que fortalece a
afirmacéo de sua poténcia para o aperfeicoamento das praticas interpretativas.

Para contextualizar o leitor, é necessario antes revelar como se deu a proposta
da escrita do diario de bordo enviado por Maria. Por se tratar de um texto poético extraido de

uma prova do Enem, a proposta para a atividade formativa seguiu as seguintes etapas: 1) No
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primeiro momento do encontro, foi indicada a leitura do texto de forma individual e
silenciosa, sendo solicitado que cada participante colocasse em suas anotagdes quais as
palavras eram desconhecidas por elas; 2) A busca pelos possiveis significados trazidos pelo
dicionario; 3) De forma coletiva, foram elencados por elas os possiveis significados das
palavras destacadas que seriam mais condizentes com o texto apresentado, abordando como
seria 0 entendimento dos trechos poéticos em Portugués; 4) Apds tal socializagdo, foi
discutido como o texto poderia ser transposto para Libras; 5) Andlise coletiva do video oficial
da prova do Enem em Libras; 6) Como tarefa de casa, de forma individual, foi lancado o
desafio de realizar um video da questdo do Enem como se fosse a avaliacdo a ser aplicada
para o aluno surdo que cada uma delas acompanhava; 7) O preenchimento do diario de bordo
com o seguinte tema disparador: descrever todas as dificuldades encontradas para a realizacdo
da gravagdo da atividade do texto “Inverno! Inverno! Inverno!”. Assim, apos essas etapas para
a construcdo da atividade, Maria enviou seu diario de bordo, contando sua dificuldade e
expondo sua limitagdo no cumprimento da tarefa.

Além dessa atividade pratica, as participantes foram estimuladas a fazer a glosa
como ferramenta de traducdo para servir de apoio na interpretacdo das estrofes do Hino
Nacional (atividade esta que ja foi exposta na secdo anterior), e que foi realizada de forma
coletiva. Porém, nessa fase da formacdo continuada, a glosa e a traducdo da questdo avaliativa
deveriam ser realizadas de forma individual.

Em tempo, é importante considerar que a glosa como ferramenta escolhida para
promover a reflexdo sobre a pratica se mostrou potente para este grupo de participantes. 1sso
se deve ao fato de ja possuirem experiéncia com interpretacdo simultanea e conhecimento
linguistico amplo sobre a Libras. Contudo, essa mesma préatica poderia ndo ser recomendavel
para uma pessoa que esta em processo de aprendizado da lingua de sinais ou que ainda tem
inseguranca em realizar a interpretacdo simultanea. Nesses casos, ha o risco de comprometer a
estrutura gramatical da Libras em virtude do impeto de seguir a sintaxe da Lingua Portuguesa.

Como ja foi mencionado anteriormente, a glosa consiste em uma ferramenta de
anotacdo que se mostrou potente no contexto dessa formacdo continuada ofertada. Isso se
deve ao fato de que o objetivo era promover reflexdo sobre a pratica e ndo apenas uma
traducdo simples de um texto proposto. E importante observar que nio podemos pensar “em
lingua de sinais” por meio de palavras e estrutura da Lingua Portuguesa.

Dessa forma, no texto do diario de bordo, é possivel notar que o esfor¢o para o
entendimento do conteldo do discurso, o enfrentamento com suas limitagdes e dificuldades

em efetuar a tarefa e a realizacdo da melhor escolha para a traducdo para alcancar o nivel



92

linguistico do aluno surdo que atendia, permeou a reflexdo acerca de sua préatica interpretativa
e a levou a realizar a atividade de gravacdo do video com mais afinco e dedicacdo. Acontece
apenas que, ao executar a escrita, tal tarefa favorece o olhar-se (processo intrapessoal) e essa
reflexdo € mediada por tudo que ja foi socializado no grupo durante o encontro, tal como
também é mediado pelos instrumentos escolhidos para basear as discussdes entre 0s pares e
entre elas e a formadora (processo interpessoal). Ou seja, 0 texto escrito, o video em Libras, a
tarefa de escrever o diario e 0s outros momentos ja vivenciados nos encontros anteriores.

Ao cumprir a tarefa de casa, Maria precisa “ter uma conversa com ela mesma”
para poder descrever como foi o processo de construcdo da tarefa prética e elencar o que para
ela foi dificil e o que a deixou desconfortavel. I1sso porque, mesmo ndo tendo gravado o video,
a glosa mediou sua reflexdo, levando-a a confessar seu desconforto na realizacdo da tarefa
pratica e sua preocupacdo com o conteldo do texto a ser interpretado, assim como se as
escolhas realizadas por ela seriam entendidas pelo aluno surdo. Dessa forma, ao entrar em
contato com a tarefa dificil e ao olhar para si emerge a possibilidade de uma tomada de
consciéncia (Vigotski, [1934] 1998).

A esse respeito, Cabral, Ribeiro e Silva (2016, p. 420) corroboram expondo
que “[...] a atividade cumpre a funcdo de mediadora, proporcionando o desenvolvimento da
consciéncia”. Dessa forma, a tarefa de traducao de um texto de uma lingua para outra e a
incumbéncia de fazer a glosa para guiar esta reflexdo, gerou grande avangco nas praticas
interpretativas das participantes da formacéo continuada ofertada.

A reflexdo sobre a pratica interpretativa em sala de aula foi um dos pontos
fortes trabalhados nos encontros formativos. Nesse sentido, a tradugdo com uso de glosa se
mostrou uma ferramenta potente como disparadora dessa reflexdo rumo ao aperfeicoamento
das interpretacGes em sala de aula. Além disso, percebe-se que estes objetos — a diversidade
dos textos trabalhados e discutidos em cada encontro - servem de mediadores para o
aprendizado e aperfeicoamento das praticas interpretativas. Também promovem condicdes
para que, posteriormente, ao se deparar com outro desafio em seu trabalho, o IE tenha
ferramentas e condigdes para realizar a solugdo de um problema interpretativo posto, visto

que j& ocorreu a generalizagdo do recurso.

Excerto 7

E ai quando a Ity trouxe, prop0s assim comegando 14, né, que era a glosa, para mim foi muito esclarecedor
porque até entdo ndo tinha parado para fazer nenhuma glosa que fosse assim, pensar no contexto. [Maria]

Relato da participante Maria na roda de conversa sobre quais atividades elas julgavam como interessante e que
mais contribuiram para o desenvolvimento delas.
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Convém, no entanto, enfatizar, ainda, que para mediar este processo de
desenvolvimento das participantes no processo formativo, ndo foi utilizado apenas um texto
escolhido. Foi apresentada a elas toda uma sequéncia didatica deste tema e 0 encadeamento
dele com os encontros anteriores e posteriores. Nao se trata de um material solto, um texto
individual, mas toda uma progressdo de instrumentos relacionados que permitiu que elas
pudessem, por meio das interagdes (atividade interpessoal), passarem a reflexdes mais

autébnomas (operacao intrapessoal). O excerto a seguir pode mostrar isso:

Excerto 8

Eu antes estava naquele ‘botdozinho’, né? Mas depois eu refleti bastante nas minhas praticas. O que
realmente eu precisava mudar. [...] Essa questdo de estudar mais, de conseguir adaptar rapido o que eu nao
estudei ou eu ndo sei 0 que a pessoa vai falar, mas conseguir... Eu t6 conseguindo interpretar o professor de
Quimica gente! [...] Lembra que ecu falava: "Gente, é impossivel interpretar ele!” Entdo, eu estou
interpretando ele de novo [...] E ai depois que a gente fez varias atividades, que levou a reflexdo de como a
gente pode adaptar, como pensar, como a gente tem que refletir sobre aquilo, ai eu comecei a entender melhor
o professor.

Fala da participante Luana na roda de conversa com base na pergunta disparada: “Fazendo uma autorreflexio
sobre suas praticas interpretativas em sala de aula, como vocé se avaliava no inicio deste percurso formativo e
como vocé se avalia agora?”’

Dessa forma, o percurso formativo contou com uma pluralidade de textos e
instrumentos que serviram de mediadores na reflexdo acerca das praticas interpretativas das
IEs participantes nesta pesquisa. Como ja citado anteriormente, os textos escolhidos séo
analogos a ferramenta utilizada para realizar um determinado trabalho (Vigotski, 1998),
servindo como propulsor de didlogos e reflexdes coletivas, levando o sujeito ao processo
intrapessoal de desenvolvimento cognitivo. O encontro sobre a area técnica, a sequéncia
didatica sobre o Hino Nacional (tanto para a atencéo ao uso e escolhas dos vocébulos, quanto
ao uso de glosa como facilitador para a reflexdo da acédo tradutoria discutidas nos excertos 6 e
7 e a interpretacdo na direcdo Libras-Portugués com as atividades planejadas com base nelas)
foram apontados como potentes para a formacdo e aperfeicoamento das praticas
interpretativas delas, como o demonstrado na fala de Luana no excerto 8, no qual ela aponta
como ela mudou sua prética a partir da formagéo continuada.

Em tempo, a respeito desta investigacdo, alguns instrumentos/ferramentas e
praticas serviram como um bom mediador para as participantes. Ndo pretendemos aqui
defender que toda préatica formativa tenha que percorrer este caminho, mas entendemos que
vale a pena destacar que ele foi frutifero.
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5.2 Mediagéo do outro no processo formativo

Sendo a mediacéo realizada também por meio da interagdo de uma pessoa mais
experiente favorecendo o desenvolvimento e aprendizado do sujeito aprendente, durante os
encontros formativos, a pesquisadora/formadora tinha como foco e objetivo ser suporte para
tal mediacdo, seja por meio de afirmagdes de acolhimento ou de perguntas disparadoras de
reflexdes. De acordo com Vigotski ([1983] 2022, p. 292), “[...] o desenvolvimento da reflexao
tem seu inicio na discussao, no choque das opinides”. Assim, a formadora atuava como agente
propulsora de tais discussfes naquele ambiente formativo.

Ainda sobre este assunto, Figueiredo (2019, p. 38) cita que “[...] por meio da
fala, os seres humanos podem servir de mediadores para outros individuos, auxiliando-os na
execucdo de algumas tarefas bem como para si mesmos”. Além disso, neste contexto, a fala
de alguém mais experiente, mais maduro no processo a ser vivenciado atua como mediador do
desenvolvimento do sujeito. No caso da formacgdo continuada ofertada, tanto a formadora,
quanto as profissionais intérpretes convidadas atuaram como mediadoras por meio do
discurso e das falas disparadoras de reflexao.

A pessoa mais experiente no processo pode ser encarada como tendo um papel
de autoridade no momento da formacdo. Nesse sentido, ela age para estimular e instigar
reflexdes que ndo aconteceriam de forma sozinha/esponténea. 1sso se deve ao fato de que, nas
trocas advindas das relacdes sociais, hd mudancas nas formas de pensar e comportar-se,
alterando as rela¢des sociais como um todo (Vigotski, [1930] 1998).

Desse modo, organizar a reflexdo dos aprendizes na dire¢cdo de suas
dificuldades e/ou erros é uma das principais formas de ajuda que a pessoa formadora pode
oferecer (Figueiredo, 2019). Esta organizacdo pode ser tanto na conducdo de sua fala
mediadora quanto no planejamento da sequéncia didatica e oferecimento de trocas com outros
pares mais maduros no processo, enriquecendo as trocas sociais naquele ambiente de diversas
formas. Muitos aspectos s@o mais favoravelmente alcancados no momento das trocas, pois
poderiam passar despercebidos em uma leitura solitdria, ou uma atividade realizada
individualmente, por exemplo. Neste sentido, o papel da formadora toma importancia no

planejamento e nas a¢cGes mediadoras no percurso formativo.
5.2.1 Mediacao por meio da relagcdo com o formador

Como ja mencionado, o papel mediador de um par mais experiente no processo

de desenvolvimento e aprendizagem € notdrio. No caso da formacdo continuada ofertada, a
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relagdo dos sujeitos-participantes com a formadora se mostrou potente nessa construcdo
formativa com vista ao aperfeicoamento das praticas interpretativas.

A cada encontro planejado, a pesquisadora/formadora buscava criar um
ambiente acolhedor e aberto para que as participantes se sentissem confortaveis para expor
suas duvidas, dificuldades e fragilidades no trabalho como intérprete educacional.

Isso é observado no didlogo entre a formadora e a participante Joana, em um
encontro em que Luana e Maria ndo estavam presentes. O tempo do encontro foi utilizado
para conversar sobre as atividades que ainda ndo haviam sido entregues por Joana. Uma das
atividades era a terceira verso® do texto que foi nomeado de “Uma carta a Sherlock Holmes”
e Joana estava com dificuldades para realizar a tarefa pratica de gravacdo do video. A
formadora buscou conduzir o didlogo de forma que ela entendesse o texto que deveria ser
interpretado, realizando uma leitura compartilhada, chamando atencdo para alguns pontos
importantes na construcdo do video em Libras.

O excerto a seguir mostra um trecho do encontro, exemplificando esta fala

mediadora na execucao da tarefa de interpretacdo.

Excerto 9

[Formadora] Agora vocé tem a ideia geral do cenario. Descreva para mim o que vocé imagina de cenario, a
casa, o local, a rua... onde vocé imagina a casa, onde vocé imagina o vigia chegando... Fala primeiro do
cenario geral e depois a gente entra na casa.

[Joana] Para eu descrever o cenario, onde a historia acontece? Porque fala da praca, ne, que aconteceu. Entdo
eu imagino que seja tipo aqueles vigias de rua, sabe, andando e ai quando ele chegou na rua... Talvez ele tinha
passado/

[Formadora] Onde tem praca?

[Joana] Nao ¢é praca, é rua! Eu nem sei falar esse nome aqui. ..

[Formadora] “No Jardim Lauriston”. E o Jardim entdo, é o nome de um bairro provavelmente.

[Joana] Ah! Ndo é um jardim... tipo praga assim...

[Formadora] E... é um local “Jardim Lauriston”. Entdo pode pensar que é um local arborizado.

[Joana] Uhum! N&o necessariamente é uma praca.

[Formadora] Lembrando sobre 0 nosso conhecimento de mundo que Sherlock Holmes nédo se passa no século
XXI, né? Entdo a gente j& comeca a lembrar de como eram as construgdes, como eram as casas, COmo era o
espaco urbano da época dele.

[-]

[Formadora] Isso! Entdo, na tua cabeca a cena ta montada?

[Joana] Uhum!

[Formadora] Beleza! Na hora que vocé sinalizar, vocé vai sinalizar essa cena que esta na tua cabeca, td bom?
[Joana] T&! Vou tentar!

Dialogo realizado entre a formadora e a participante Joana, em um encontro realizado para pensar a tarefa de
interpretar uma questdo da prova do Enem, na qual tinha como base o texto que chamamos de “Carta a
Sherlock Holmes” — Apéndice VI, figura 3.

%0 A primeira e segunda versdo do texto foram realizadas no encontro 9, conforme sequéncia apresentada no
Apéndice V.
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Um dos desafios mais citados pelos profissionais intérpretes de Libras é a
dificuldade de usar os classificadores® na interpretacéo. O texto-base dava condicdes para a
realizacdo de uma interpretacdo mais descritiva e imagética, sendo possivel explorar o uso das
expressdes faciais e corporais com a construcdo dos classificadores em Libras para interpretar
a cena descrita no texto. Ao realizar esta conversa com Joana, trecho por trecho, instigando a
imaginacéo dela e conversando sobre o que ela entendia do texto, ela foi criando uma imagem
prépria — passando da relacdo interpessoal para uma formulacdo mais intrapessoal.

Berni (2006, p. 2535), em sua publicacdo Mediacdo: o conceito vygotskyano e
suas implicacdes na pratica pedagégica®, afirma que na teoria histérico-cultural, o professor
¢ “o provocador de conflitos; suporte e apoio no processo; mediador”, participando da
construgéo junto com os alunos, preocupando-se com 0 processo e ndo apenas com o ponto de
partida e o ponto de chegada, nem apenas com o produto conquistado.

Processo semelhante pode ser visto na atitude da formadora na conducdo da
conversa, dividindo o texto em partes, realizando pequenas intervencfes para que Joana
pudesse ver melhor o que estava acontecendo na cena descrita. Ela tinha um conceito
impreciso do local onde a cena estava acontecendo, achando que se tratava de uma praca; no
entanto, a atitude do par mais experiente foi de acolhimento e ndo de desautorizagcdo ou
contradigdo. A conversa foi conduzida de forma que fossem dados os elementos necessarios
para que ela mesma realizasse outro entendimento do discurso. Essa forma de realizar
perguntas e a conducao do didlogo foi auxiliando a participante a entender a cena descrita no
texto e a se sentir mais segura para a realizacdo da tarefa.

Além disso, ao chamar a atencdo para o contexto histérico em que a cena foi
escrita, houve a construcdo colaborativa da composicdo que deveria ser interpretada
posteriormente por ela, mostrando que a arborizacdo e a época historica descrita no texto
poderiam ser usadas para enriquecer sua enuncia¢do em Libras. Assim, foi possivel perceber a
fala mediadora na construcdo do conhecimento, na negociacao dialdgica, conduzindo Joana
ao desenvolvimento.

O excerto 9 mostra este didlogo em que a interagcdo e mediacdo com uma pessoa
mais experiente faz despertar uma consciéncia para a solu¢do de um problema desafiado pela

tarefa a ser interpretada. Esse despertar foi exposto pela participante na roda de conversa.

31 Uma das pioneiras nos estudos linguisticos da lingua brasileira de sinais foi Lucinda Ferreira Brito (1995), que
define um classificador em lingua de sinais como “‘um morfema afixado a um item lexical, atribuindo-lhe assim,
a propriedade de pertencer a uma determinada classe” (Ferreira-Brito, 1995, p. 102).

%2 Aqui, optamos por manter a grafia original da publicacio, “vygotskyano”, embora, como dito na pagina 74,
tenhamos adotado para a escrita deste trabalho a grafia Vigotski.
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Seguindo os preceitos de Vigotski, é possivel afirmar que, ao nos darmos
conta, ou nas palavras do autor, ao ter a ‘tomada de consciéncia’ de algo, podemos controlar
melhor as situacOes, atividades ou processos. Ou seja, ao intérprete de Libras tomar
consciéncia de algo que afeta seu trabalho, ao ter se confrontado e superado o signo em si e
ter despertado para o fato de que o conceito e os significados sdo moveis, favoreceu que ele
realize escolhas mais assertivas em seu trabalho de interpretagdo. Assim, “[...] na tomada de
consciéncia, 0 sujeito tem uma ampliacdo do seu conhecimento: segundo Vygotsky, quando o
individuo percebe seu erro, ele aumenta a possibilidade de ter mais acertos em uma nova
tentativa” (Cabral; Ribeiro; Silva, 2016, p. 421).

Para que ocorra esta tomada de consciéncia € necessario enfatizar que ela ndo
se da de forma instantanea, nem repentinamente. As media¢cdes que cercam 0 sujeito véo
gerando reflexdes, porém, nem toda mediacdo gera uma reflexdo que o leve a tomada de
consciéncia. Em geral, se experimenta um acUimulo — o par mais experiente oferece
elementos, indaga, problematiza, acolhe e, em um dado momento, pode ocorrer a tomada de
consciéncia por parte do sujeito. Dessa maneira, pode emergir uma nova forma de abordar ou

de colocar-se que revela um movimento de aprendizagem.

Excerto 10

Sim! E vocé sabia que quando vocé falou para mim “imagine a cena”. Ity, isso para mim ficou tdo
marcante, que eu fiz um teste para o Senac e era para fazer uma aula teste e eles ndo passaram nada.[...] E eu
fiquei muito com isso: a cena! Imagina a cena! Ai o professor tava la falando da sala, dos ambientes, sobre
seguranga do trabalho e ai eu imaginei a cena! Eu imaginei a sala, né, o acidente acontecendo, 0s primeiros
socorros... Isso para mim fez muita diferenca na hora de fazer a atividade! ‘Joana’, imagine a cena! Porque eu
ndo tinha imaginado a cena em nenhum momento pra fazer atividade! Fiz a glosa, estava 1a, mas ndo tinha
imaginado a cena!

Fala da participante Joana na roda de conversa sobre o encontro para a construgdo da atividade descrita no
excerto anterior.

A fala da participante Joana, no ultimo encontro realizado em forma de roda de
conversa, mostra este investimento progressivo em que a tomada de consciéncia vai se
consolidando a partir de uma conversa mediadora. N&o foi apenas a fala, naguele momento,
que foi mediadora, foi todo um processo e sequéncia de atividades.

Outro modo da formadora mediar as reflexdes e as mudangas na pratica
interpretativa das participantes foi o uso do feedback. A cada atividade entregue por elas, a
formadora, mediante um olhar atento, fazia uma devolutiva via feedback que, a principio era
realizado no momento do encontro com o coletivo e, posteriormente, optou-se pela realizagdo
dele em forma de videos gravados — uma espécie de “conversa” com o video entregue por

cada uma das participantes. Essa conversa era em forma de video também, ou seja, a
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formadora fazia um video comentando o video da atividade pratica entregue pela participante.
Nessa conversa com o video, era chamada a atencdo de pontos a serem melhorados em
relacdo a construcdo da interpretacdo de acordo com o discurso proposto e eram elencados 0s
acertos e boas escolhas feitas por elas. Algumas mudancas também eram sugeridas e havia o
incentivo para que elas pudessem olhar mais atentamente para sua pratica interpretativa, num

processo de reflexdo intrapessoal.

Figura 3: Exemplos de feedback em video realizado pela formadora para duas participantes referentes a
atividade de interpretacdo Libras-Portugués

Fonte: Elaboracdo propria

Essa préatica de devolutiva foi aprovada pelas participantes, pois, dessa forma,
elas poderiam revisitar o video e voltar seu olhar para os pontos elencados pela formadora. E
ainda, abria-se a possibilidade de poder acessar este material sempre que necessario. 1sso
porque, no momento da reflexdo para a preparagdo da atividade (traducdo e construgédo da
glosa), as intérpretes tinham um olhar de si mesmas e do texto a ser trabalhado e, ao receber o
feedback um tempo apods a confeccdo do video, elas ja ndo eram as mesmas, no sentido de
que, as relacdes e a experiéncias vivenciadas por elas no cotidiano escolar ja tinham sofrido
alteragdes. Como o proprio Vigotski ([1930] 1984, p. 38) enfatiza “[...] os proprios homens
influenciam sua relagdo com o ambiente e, através desse ambiente, pessoalmente modificam
seu comportamento, colocando-o sob seu controle”. Ao assistir o video com o feedbacks, as
intérpretes-participantes em processo de desenvolvimento podiam perceber coisas que antes
ndo haviam percebido.

Outro fator positivo desta forma de devolutiva foi a possibilidade de ouvir a
questdo apontada pela formadora e ver, a0 mesmo tempo, sua construcdo em Libras, podendo
assim concordar ou discordar com a fala direcionada a ela. Essa simultaneidade favoreceu
tanto a percepcdo quanto a autoandlise. Além disso, realizar uma tarefa pratica com a
expectativa de receber um olhar atento e uma devolutiva desperta interesse e engajamento na

atividade.
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Excerto 11

Por que é importante, né? A gente ouvir a Ity pontuando [Joana].

Na verdade também é uma das coisas que me deixa mais assim “ai meu Deus, a Ity vai dar o feedback
disso. E se eu for sinalizar errado?! [Maria].

Fala das participantes na roda de conversa sobre 0 que mais agregou a elas durante os encontros formativos.

Isso se da porque o sujeito, ao desempenhar a atividade de traducdo, ndo tem a
oportunidade de se ver e ndo tem a oportunidade de analisar a pertinéncia ou nao das escolhas
tradutdrias que fez e, ainda, de forma individual, ndo tem muito como avancar nas reflexdes e
nas construcdes realizadas. Com a atividade pratica de ter de gravar um video e a ferramenta
do feedback, também em video, a formadora tem a oportunidade de tecer uma série de
comentarios, promovendo reflexdo em relagdo a pratica interpretativa e as escolhas na
realizacdo de seu trabalho de transpor o contetddo das informacg6es de uma lingua para outra.

Esta é uma ferramenta que pode ter uma dupla funcdo. De um lado, pode ser
deixado um registro, como uma memoria — que pode ser revisitado sempre que necessario e
que pode ser reanalisado —, e de outro lado, como algo que pode servir de mediador para as
outras participantes também ao ser exibido no encontro com fins didaticos, sendo usado como
objeto na propria formacdo. A depender da situacao, este feedback “video do video” pode ser
apresentado no encontro para o grupo e elas mesmas aprenderem com o feedback da colega.
Além disso, podem comentar sobre ele, ampliando a discussao sobre tal pratica e contribuindo
para o aperfeicoamento das praticas interpretativas de todas as participantes.

Dessa maneira, era possivel ter o ponto de vista do formador mais experiente
que dava o retorno sobre questfes pontuais €, no momento do encontro, elas comentavam o
que gostavam e como aprendiam umas com as outras, mobilizando, assim, uma mudanca
coletiva e um processo de ajustes para as tarefas praticas futuras. A mediacdo via feedback do
formador ficava como um documento que a participante poderia depois usar como mediador

das proprias reflexdes.
Excerto 12

Deixa eu gravar de novo, né? Eu fico nessa: Essa ndo ficou boa, deixa eu gravar de novo, e vou gravar de
novo.

Fala da participante Joana na roda de conversa sobre o que mais agregou a elas durante os encontros formativos.
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Essa preocupacéo em realizar um bom trabalho na tarefa pratica se da em razéo
de saberem que aquele trabalho realizado (gravacdo do video como atividade pratica do
encontro) teria uma espectadora atenta (a pesquisadora/formadora), que estava ali para
agregar algo ao conhecimento delas, atuando como mediadora deste desenvolvimento
proporcionado na formagao.

A este respeito, usando Vigotski como referéncia, Figueiredo (2019, p. 63) cita
que “a interagdo — 0 dialogo — é a chave para o desenvolvimento cognitivo”. Mesmo que este
dialogo ndo seja concomitante, frente a frente com interlocutor, a reflexdo gerada ao receber
um feedback positivo e com sugestdes de melhorias, em forma de acolhimento e ndo de
julgamento, favorece mudancas nas proximas acdes a serem realizadas.

Tal reflexdo gerada pela interacdo com um feedback recebido, culmina em uma
mudanca de comportamento ao realizar uma tarefa pratica posterior, gerando um dialogo

interno, refletindo uma consciéncia e mudanga de comportamento.

Excerto 13

Entdo nos feedbacks a gente repara “meu, ¢ mesmo! Eu devia ter feito, ah ¢, eu fiz errado aqui”. Essa
pratica que a gente ndo tem, de ficar ali no dia a dia e interpretar eles ali, de qualquer jeito. N&do é de qualquer
jeito, né?

Fala da Luana no encontro de roda de conversa, em resposta as falas anteriores de Maria e de Joana acerca do
uso do feedback.

Fica, pois, claro que o uso do feedback foi um instrumento potente para o
aperfeicoamento das préaticas interpretativas. Isso se da porque, no planejamento e no
momento do encontro, o formador em sua fala serve como mediador do desenvolvimento das
participantes. Mas, para além disso, com o feedback, mesmo a formadora ndo estando
presente face a face no momento da construcdo de uma tarefa interpretativa, ela se faz
presente em uma colocacdo realizada, ela € lembrada em um comentéario de um video ja
analisado. Ou seja, sdo muitos os modos do formador mediar a reflexdo e a mudanga dos

sujeitos-aprendentes.
5.2.2 Mediacéo por meio da relacdo com os pares

Nos encontros formativos também emergiu a mediacdo realizada na e pela
relacdo entre as participantes, ou seja, entre 0s pares, huma perspectiva que poderia ser

nomeada como mais horizontalizada.
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O espaco estabelecido na formagéo continuada possibilitou o “pensar junto” e
permitiu que novas ideias circulassem entre elas, promovendo, assim, desenvolvimento. Isto
porque, na perspectiva vigotskiana, a acdo e o compartilhar do outro ajuda e serve de guia
para o préprio desenvolvimento cognitivo (Aguiar; Mortimer, 2016), devido a “relevancia das
5933

relagdes sociais para o desenvolvimento da consciéncia, na perspectiva vygotskiana

(Fonseca de Castro, 2022, p. 7).

No pensamento de Vygotsky, o que permite a formagdo de nossa consciéncia é a
palavra, o signo, que € apreendido no contato com o social, ou seja, é s6 a partir do
outro que o sujeito pode ter consciéncia de si mesmo. A palavra é o orientador interno
que permite a formacéao da consciéncia (Cabral; Ribeiro; Silva, 2016, p. 419).

A este respeito, pode-se afirmar que para Vigotski, de acordo com Fonseca de
Castro (2022, p. 8), a palavra “¢ a porta para o desenvolvimento da consciéncia”, ¢ este
didlogo entre as participantes, ou seja, entre pares, foi um ponto afirmado como potente para
crescimento delas enquanto profissionais IE.

Um dos encontros do percurso formativo que as participantes julgaram como
dos que mais contribuiram para o desenvolvimento e aperfeicoamento das praticas
interpretativas foi a atividade de construir em grupo a interpretacdo de duas estrofes do Hino
Nacional para ser apresentada em aula posterior.

No encontro sincrono entre as participantes, a formadora e a intérprete
convidada, foram discutidas as peculiaridades do desafio de se interpretar o Hino Nacional
Brasileiro em Libras. Foi conversado sobre o vocabulario usado no texto, que data de mais de
um século atras e que muitos dos termos utilizados ndo sao de facil conhecimento das pessoas
atualmente. Também se discutiu sobre a estrutura do texto poético e suas inversdes
necessarias para que a traducdo em Libras seja clara, compreensivel e mais condizente com a
gramatica da lingua de sinais e, ainda, como pode ser mais desafiador interpretar um trecho do
texto ouvindo outro em Portugués; além de outras dificuldades expostas por elas ao se
depararem com um texto nessa densidade tradutoria.

A tarefa de casa consistia no trabalho em grupo de interpretar as duas primeiras
estrofes do hino com a pratica de intérprete de apoio, que deveria ser apresentado no encontro
posterior. O excerto a seguir mostra a fala de Luana sobre a experiéncia na realizacdo da

tarefa em grupo:

%3 Grafia trazida pelo autor. Como se trata de uma citagdo, decidimos manter como na publicago original.
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Excerto 14

Ai quando a gente se encontrou, a gente foi rever o significado juntas, deste site. Comecamos a colocar o que
a Maria pensou no dela com o que eu pensei no meu e a Joana comec¢ou ali também a ajudar na sinalizacdo, a
incrementar. Entdo, eu acho que isso ajudou a incrementar um pouco mais porque eu falei que eu fiquei meio
engessada no que significa: “ah, significa isso, entdo ¢ isso”. Entdo, ficou meio que limitado, eu fiquei
limitada na sinalizacdo. E ai a Joana e a Maria vinham com algumas ideias para incrementar um pouco mais.

Fala da participante Luna sobre a experiéncia do trabalho em grupo na construcdo da interpretagdo de um trecho
do Hino Nacional.

Dessa forma, o trabalho entre pares ao realizar uma tarefa, a resolucdo de um
problema posto (como a ardua missdo de interpretar uma estrofe do Hino Nacional para
apresentar no encontro formativo), fez com que o dialogo entre elas evoluisse de forma que
gerasse aprofundamento das ideias e mudanca de atitude, auxiliando nas futuras escolhas na
interpretacdo individual, sozinhas em sala de aula. A respeito da importancia da interacdo

social para o desenvolvimento pessoal, pode-se citar que:

Inclusive, a percepcdo humana ndo teria se desenvolvido no homem fora da
comunidade humana. Precisamente a linguagem é a base, o portador dessa
experiéncia social; mesmo ao refletirmos sozinhos, mantemos a simulagdo da
comunicacdo. Em outras palavras, sem linguagem, ndo ha consciéncia, nem
autoconsciéncia (Vigotski, [1983] 2022, p. 129).

Por meio da linguagem o sujeito entra em contato com a reflexéo estabelecida
e alcanca o desenvolvimento cognitivo na interacdo social, gerando consciéncia de conceitos
que ndo poderiam ser alcancados sem essa mediacdo social. Os termos ‘consciéncia’ e
‘tomada de consciéncia’ estdo fortemente relacionados para Vigotski. Segundo Toassa (2006,
p.- 72), com base em seus estudos vigotskianos, “a consciéncia ¢ sempre consciéncia
Socialmente mediada de alguma coisa”, mostrando mais uma vez o papel essencial da
interacdo social e o didlogo entre os pares na resolugdo de uma tarefa ou no enfrentamento de
um desafio.

Como um dos termos-chaves da teoria de Vigotski, como ja exposto
anteriormente, a interacdo se mostra um potente agente desenvolvedor de reflexdo sobre a
pratica e, no didlogo entre os pares. Ou seja, numa diregdo mais horizontal, essa interagdo por
meio do didlogo faz tomar rumo a consciéncia de suas a¢des e a tomada de consciéncia em
seu trabalho como intérprete. Fica, pois, claro que “[...] a aprendizagem ocorre durante a
interacdo do sujeito com o mundo e os grupos sociais” (Dias et al., 2014, p. 499) e, nos
encontros formativos, essa interacdo horizontal foi promovida em diversos momentos.

Um dos temas disparadores da tarefa reflexiva de anotacéo no diario de bordo
foi “Finalizacdao do ano de 2022 — um balanco geral” e a oportunidade de trabalhar entre pares

para a resolugdo de um problema. No caso, uma tarefa pratica que deveria ser realizada em
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conjunto se mostrou como um dos pontos mais assertivos para aquele momento de formagao

continuada.
Excerto 15

Diario de Bordo
Data: 20/01/2023
Assunto: Finalizacdo do ano de 2022

Pontos Positivos: Com certeza a experiéncia de poder trabalhar em equipe foi um dos pontos mais
positivos para um bom trabalho de traducdo e interpretacdo. Tivemos oportunidade de crescimento em
conjunto, trocas de experiéncias e apoio emocional e profissional. Antes era muito solitario estar no IF
sozinha e ndo ter pessoas da mesma &rea para compartilhar as frustragdes e emogdes. Entdo conseguir
trabalhar com pessoas que entendem e que conseguem agregar, foi incrivel.

Recorte do diario de bordo enviado pela participante Luana.

A este respeito, Figueiredo (2019, p. 23) aponta que “[...] uma importante
contribuicdo da teoria histdrico-cultural é enfatizar a importdncia do dialogo no
desenvolvimento cognitivo dos seres humanos, o que fez com que Vygotsky pesquisasse 0
papel da fala nesse processo”. Ou seja, no dialogo com o outro para a realizagdo de uma
tarefa, o sujeito vai refletindo e se constituindo como uma pessoa melhor, diferente, porque
essa tarefa feita em conjunto com seus pares (processo interpessoal), neste espaco
colaborativo, servira de base para sua acao individual no futuro (processo intrapessoal).

A palavra falada pelo outro e ouvida por mim é um excitante, a falada por mim € um
reflexo que cria excitantes a serem ouvidos pelo outro e por mim. S8o reflexos
reversiveis nos quais reside a fonte do comportamento e da consciéncia, servindo a
coordenacgdo coletiva do comportamento, perante o qual a consciéncia nunca €
pensada como independente do mundo e com uma tendéncia a progressiva
integracdo entre diversos sistemas de conduta (Toassa, 2006, p. 63).

Neste sentido, pode-se observar a importancia da interacdo e das relacdes
sociais para o desenvolvimento do sujeito, visto que “ndo existe o ‘eu’ sem o ‘outro’”. A
mediacgdo perpassa as relacdes, no entanto, as mediacGes ndo sdo so boas, elas podem ser boas
e ruins. O intuito da oferta da formacdo continuada é que as relagGes estabelecidas no
percurso formativo fossem propulsoras de boas praticas, isso porque, segundo Vigotski, tudo

é mediado nas relagdes.
Excerto 16

Eu gostei muito daquela que nos fizemos juntos. Foi o hino que nos fizemos de maneira
colaborativa, né? Foi muito legal! Foi muito enriquecedor! Entdo acho que ter mais atividades assim com
0 apoio, com suporte nessa troca, enriquece bastante! Porque, as vezes, a gente pensa, né, numa linha para
traduzir, a gente fica meio limitado, né? E ai uma vem com uma sugestdo, dai ja clareia. “Poxa! Néo
pensei dessa forma”, “Eu faria diferente, mas do jeito que vocé faria ¢ legal!” Isso enriquece também a
nossa formacg&o. Entdo acho que seria uma sugestéo legal.

Fala da participante Joana na roda de conversa sobre 0s aspectos que mais agregaram em sua formacéo durante o
percurso formativo.
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Essa foi uma fala recorrente neste encontro de roda de conversa: a importancia
e os beneficios de poder realizar tarefas reflexivas em conjunto, entre pares, como poténcia
para o desenvolvimento das préaticas interpretativas. Nota-se que, com toda a interagdo e com
os diversos tipos de mediagdo (pela interagdo com o0 mais experiente, com o0
objeto/instrumento e com o0s pares) € de se esperar que mudancas ocorram no sujeito
(intrapessoal) e no social (interpessoal).

Uma das perguntas disparadoras da roda de conversa (Ultimo encontro do
grupo) foi sobre como elas estavam no comego do percurso e como se viam no final dos
encontros formativos. Tal questdo norteadora trouxe muitos dialogos sobre como foi o tempo

de formacdo continuada para elas:
Excerto 17

Eu vejo ali na minha pratica o quanto me ajudou, sabe? Eu me peguei interpretando algumas aulas
que eu ndo curto muito, que eu tenho um pouco de dificuldade. Por exemplo, filosofia, histéria, sociologia... eu
tenho mais dificuldade, mas eu consegui fazer adaptacfes da traducdo, sabe? Quando eu ndo conheco certa
palavra, conseguir colocar as informacdes de outra forma. Porque eu ndo conheco aquele sinal, mas eu entendi
aqui. Entéo foi gragas a formagé&o, entendeu? [Luana]

Fala da participante Luana na roda de conversa sobre as mudangas percebidas a partir da formagdo
continuada.

Essas falas da Luana demonstram a consciéncia de que ha outras formas de
dizer o enunciado proferido pelo professor e que a interpretacéo é feita por certa adaptacdo do
discurso em funcgdo da subjetividade de cada intérprete. Isso se deu pelas varias formas de
mediacdes vividas no percurso formativo e os inimeros dialogos advindos das relagdes
estabelecidas entre elas no ambiente de trabalho e nos momentos dos encontros. O excerto
mostra que essa mediacéo ja esta internalizada, ja passou pela generalizacéo, proporcionando
a ela, enquanto TILS, pensar em como interpretar aquele discurso com 0s recursos que possuli
no momento, ndo passando por “sufocos” e frustragdes em seu trabalho com o aluno surdo em

sala de aula. Esse processo se da por meio das trocas realizadas entre elas.

O processo de internalizagdo consiste numa série de transformacdes:

a) Uma operagdo que inicialmente representa uma atividade externa é reconstruida e
comega a ocorrer internamente [...].

b) Um processo interpessoal é transformado num processo intrapessoal. Todas as
fungdes no desenvolvimento da crianga aparecem duas vezes: primeiro, no nivel
social, e, depois, no nivel individual; primeiro, entre pessoas (interpsicoldgica), e,
depois, no interior da crianga (intrapsicoldgica) (Vigotski, [1930] 1998, p. 41).
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Portanto, é necessario reforcar a contribui¢do do legado deixado por Vigotski
sobre o0 processo de aprendizado e desenvolvimento pessoal por meio das mediagoes
realizadas nas interacdes sociais. Aquilo que era muito dificil de realizar sozinho passa a ser
possivel pela interacdo mediada por uma pessoa mais experiente no processo. Esse
desenvolvimento também pode ser mediado pelos instrumentos colocados para estimular as
trocas nas relagGes. Além disso, mediacdo também ocorre pela relacdo entre os pares ao
realizar uma tarefa rumo a resolucdo de um problema em comum.

Sendo assim, ap6s todo o exposto sobre como se deu a formacdo continuada
ofertada para as intérpretes participantes da pesquisa, vimos 0 quanto o planejamento da
sequéncia didatica apresentada, a escolha de textos e outras ferramentas que vao ao encontro
das necessidades do grupo e a imersdo no objetivo de desenvolver e aperfeicoar as proprias
praticas interpretativas, por meio das relacdes estabelecidas no coletivo, servem como

mediacgéo para o seu desenvolvimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como enfoque a investigacdo acerca da formacdo do
intérprete educacional, o aperfeicoamento das préaticas interpretativas e seus desafios rumo ao
desenvolvimento do aprendizado do aluno surdo presente no ambiente escolar.

Como proposic¢des iniciais, alguns objetivos foram elencados servindo de norte
para esta pesquisa. Destes, podemos apontar a investigacdo de acbes de praticas formativas
em Libras potentes para o desenvolvimento do tradutor e intérprete de lingua de sinais
educacional. Para alcancar tais objetivos, foi organizada uma formacgdo continuada para
intérpretes que estavam em exercicio em um dos campi do Instituto Federal de Séo Paulo, que
se dispuseram a participar de um percurso formativo com foco na capacitacdo para atuacéo
profissional na esfera educacional. Por meio dos encontros, outro objetivo que se pretendeu
alcancar foi investigar como a presenca da reflexdo sobre a prética nas agdes formativas
impacta no desenvolvimento das praticas do tradutor e intérprete educacional.

Apds o encerramento do percurso formativo, nos debrucamos sobre os dados
para realizar a analise. Disso, podemos dizer que tais objetivos foram alcancados, visto que as
respostas obtidas por meio das falas das participantes durante o percurso formativo, o registro
da transcricdo da roda de conversa e as reflexdes registradas nos diarios de bordo nos trazem
elementos que comprovam a importancia da reflexdo orientada e a mediacdo na e pelas
relacBes estabelecidas no ambiente de formacéo continuada. A anélise desses dados mostrou
que o uso essas ferramentas trazem mudancas nos sujeitos e também no ambiente de trabalho
em que estdo inseridos.

As relacOes tecidas entre as participantes e a formadora/pesquisadora nos
encontros do percurso formativo se mostraram proficuas para o desenvolvimento das praticas
interpretativas em sala de aula. A reflex&o orientada, utilizada como forma de mediacéo, se
revelou potente para o desenvolvimento, fazendo com que elas se sentissem mais seguras ao
realizar suas escolhas tradutérias durante o ato de interpretacdo. A proposi¢do do percurso
formativo em busca de formacdo mais qualificada do IE trouxe uma série de elementos que
mostram alguns caminhos possiveis para o aperfeicoamento das préaticas interpretativas.

Tais observacdes trazem a defesa da pluralidade dos modos de fazer a
formacdo continuada para intérpretes em exercicio, pois tanto a mediacdo com o par mais
experiente quanto a que € realizada entre os pares aprendizes contribuem para o

desenvolvimento. As estratégias utilizadas para que tal mediacdo ocorra também se
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mostraram plurais, porém, no caso deste grupo observado, algumas se mostraram mais
importantes.

A reflexd@o sobre a palavra, o significado de seus sentidos possiveis no contexto
utilizado se fez muito presente nos encontros do percurso formativo. Isto porque, ao verter de
uma lingua para outra, o IE precisa estar atento em como as informacdes proferidas na lingua-
fonte vao chegar para o sujeito surdo na lingua-alvo. Textos densos, com vocabulario ndo
usual na contemporaneidade e contetudos de disciplinas da area técnica do curso integrado se
tornaram bons mediadores para esta reflexdo.

A direcdo de interpretagdo Libras para Portugués também foi instrumento que
permitiu grandes avan¢os na discussdo sobre a significacdo das palavras, porém, agora com a
preocupacdo do contexto social em que o surdo esté inserido no momento da enunciagdo. O
trabalho do intérprete neste ambiente ndo € apenas o de interpretar o discurso de uma lingua
para outra, inclui também a responsabilidade de criar condi¢fes para que o publico ouvinte
ndo conhecedor da Libras possa compreender realmente quem é o sujeito surdo que esta
realizando o discurso. Para isso, o intérprete deve considerar aspectos como a faixa etaria,
nivel de instrucdo académica e o ambiente em que o surdo esta inserido.

Dessa mesma maneira, a glosa se mostrou um instrumento potente gerador de
reflexdo acerca dos modos de se interpretar cada enunciado. Um apoio estimulador de
reflexdo sobre a préatica antes da realizacdo da tradugdo, permitindo com que o intérprete
altere suas escolhas antes de realizar a interpretacdo/gravacao. Assim, pode-se verificar que as
tarefas de traducdo na formacéo contribuem para a atividade de interpretacdo no dia a dia em
sala de aula.

Ainda sobre os pontos positivos alcancados com a formacgédo continuada para as
intérpretes em exercicio, podem-se constatar os beneficios da reflexdo orientada por meio da
mediacdo nas relagbes com um par mais experiente e entre os pares de forma mais
horizontalizada. Da mesma maneira, 0s instrumentos planejados no percurso formativo e a
relagdo com eles serviram como ferramenta de mediacdo. Esses instrumentos possibilitaram
que, a partir do ambiente formativo, as participantes tivessem condig0es de passar do processo
interpessoal de desenvolvimento para o nivel intrapessoal pelo movimento de internalizacéo.
Esse movimento modificou tanto o sujeito quanto o ambiente de trabalho, aperfeicoando suas
praticas interpretativas, temas estes que foram explorados em cada eixo de analise proposto.

Dessa forma, se faz necessario uma maior discussdo sobre o meio de
contratacdo vigente para o cargo de tradutores e intérpretes em instituicdes educacionais,

tendo em vista a importancia do trabalho em equipe, a oportunidade das trocas e a ajuda



108

mutua no fazer cotidiano do IE. Sabendo que a legislacdo vigente j& defende o trabalho em
duplas e com revezamento na jornada de trabalho do profissional TILS, no ambiente
educacional esta necessidade se faz ainda com maior importancia para o aperfeicoamento das
praticas e a qualidade da interpretacdo realizada em favor do aprendizado e desenvolvimento
do aluno surdo.

Essa oportunidade de trabalho com pares no ambiente escolar favorece as
trocas e estimula o aperfeicoamento do IE, pois, ao compartilhar suas experiéncias cotidianas
com outro profissional, o faz pensar em sua prética e, assim, contribui para o desenvolvimento
de seu trabalho com um todo no ambiente escolar. No entanto, o que se encontra na realidade
de recrutamento de profissionais IE é a contratagdo solo, ou seja, apenas um intérprete por
turma, o que muitas vezes significa ter um unico TILS na escola. Este cendrio faz com que ele
exerca seu oficio sozinho, sem oportunidades de compartilhar suas experiéncias, angustias e
sem a prética de trocas geradoras de reflexdo que refletem em um aperfeicoamento das
préticas interpretativas.

Assim, este movimento de desenvolvimento e mudancga nas praticas também
foi levado para além do coletivo participante da formacao continuada. As relac6es no trabalho
delas também foram modificadas, pois com as alteragdes em seus modos de fazer a
interpretacdo em sala de aula, houve mudancas também no ambiente de trabalho como um
todo, mostrando um ganho a mais desta pesquisa.

Em tempo, é importante registrar que este estudo tem suas limitacGes, visto
que, o grupo trabalhado na formacdo continuada oferecida atuava no Ensino Médio em um
dos campi do Instituto Federal de S&o Paulo, situado em um municipio do interior do Estado.
As intérpretes-participantes do percurso formativo atendiam adolescentes surdos que ndo
tinham grande fluéncia em Libras, nem tinham a lingua de sinais como primeira lingua. Eles
néo tiveram a oportunidade de cursar a Educacgéo Infantil e Ensino Fundamental | em escola
bilingue onde teriam a Libras como lingua de instrucdo na aquisi¢do de linguagem e, ainda,
vinham de uma regido geografica onde a comunidade surda ndo é muito ativa.

As intérpretes que participaram da formacdo continuada também néo tiveram a
graduacdo especifica (Bacharel em Traducdo e Interpretacdo ou Letras Libras) como
formacéo inicial para atuagdo como IE. Estes fatores mostram a caracteristica peculiar do
grupo em questdo, no qual estes instrumentos e estratégias se mostraram potentes para o
aperfeicoamento das praticas interpretativas. Pode-se dizer que se a formagdo continuada

fosse ofertada para intérpretes em exercicio em outra cidade de maior porte, ou em uma
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capital, ou ainda em um local em que a comunidade surda fosse mais fortalecida e
movimentada, este caminho tragado seria muito diferente.

Dessa forma, sabendo que muitos IEs ainda atuam sem uma formacéo inicial
especifica para o trabalho como tradutor e intérprete de Libras, esta pesquisa defende a
formacdo académica como formacéo inicial e aponta a importancia da formagdo continuada
para 0 aprofundamento das préaticas e questdes especificas da atuacdo do TILS em cada espago.

A formacdo continuada se faz importante para a progressdo e aprofundamento no
processo de formacdo do profissional. Alguns pontos especificos do trabalho como IE devem
ser trabalhados j& na formagcdo inicial de forma sistematica, ou seja, na academia. Isso porque, a
formacédo continuada tem como caracteristica aperfeicoar a formagdo que ja foi feita em nivel
inicial, ela ndo vem para substitui-la. No entanto, no que se refere ao campo de formacéo para
TILS, a realidade que se encontra séo os IEs que véo se formando enquanto atuam, absorvendo
as praticas do seu cotidiano de uma forma instintiva. Os pontos discutidos neste percurso de
formacdo continuada devem estar presentes, principalmente, na formacdo inicial, a saber, as
relacOes entre as pessoas. As relaces devem ser discutidas ja na formacao inicial, pois esta é a
base da profissdo. Na formacdo inicial, na formacdo continuada e para a vidal

Assim, além das questBes de pratica interpretativa e as relagdes que devem
constar no percurso formativo do intérprete, principalmente no que se refere a formacéo
inicial, é necessario se pensar em uma formacdo mais voltada para as questdes pedagdgicas
gue envolvem o trabalho do IE. Isso porque, o trabalho do intérprete no ambiente escolar ndo
se pauta apenas em transpor as informacGes de uma lingua para outra de maneira
despretensiosa, as questdes das relagdes sociais presentes no ambiente educacional também
perpassam o trabalho do intérprete. As relagcbes de poder, o trabalho em parceria com o
professor regente, questdes do cotidiano em sala de aula e as relagOes ali imbricadas precisam
ser desenvolvidos no sujeito que atua como IE, e isso deve ser trabalhado em sua formagéo
desde o inicio. Dessa forma, afirma-se a necessidade de se pensar em um olhar também
pedagdgico do trabalho do intérprete educacional e ndo apenas o trabalho técnico e
generalista.

Observamos que as consideragcdes aqui tecidas ndo sdo locais, ndo valem
somente para aquelas pessoas cuja formagdo continuada foi desenvolvida, mas elas d&o
noticias de coisas que podem ser feitas em um conjunto maior de intérpretes. Elas ndo séo
parametros para resolver toda e qualquer situacdo-problema de tradugédo ou interpretacdo que
o IE possa vir a enfrentar, mas os dados obtidos nos dd&o um norte de agcdes formativas e
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instrumentos que podem ser usados como base para o aperfeicoamento das praticas
interpretativas e do trabalho do IE no Ensino Médio.

Assim, apds todo este percurso de pesquisa, espera-se contribuir para a
formacéo de outros IE, em outras realidades sociais, que desejam buscar o aperfeicoamento de
suas préaticas interpretativas. E para que isso ocorra, espera-se que ainda mais pesquisas sobre
este tema sejam levantadas, contribuindo, assim, para uma melhor qualidade de educagéo

ofertada para a comunidade surda brasileira.
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APENDICES

Apéndice | — Questionario inicial

Parte 1. IDENTIFICANDO O PERFIL DOS PARTICIPANTES:

1. Nome completo:

2. Onde aprendeu Libras?

3. H& quanto tempo sabe Libras?

4. Ha quanto tempo atua como intérprete?

5. Quanto tempo atua como intérprete educacional?

6. Quanto tempo atua neste nivel de ensino?

7. Possui graduacdo? Qual sua formacéo inicial?

8. Quais cursos de formacdo continuada ou aperfeicoamento no campo da
interpretacdo ja participou?

9. Possui contato efetivo com a comunidade surda de sua regido? Como € este
contato?

10. Quer me contar mais alguma coisa sobre vocé? Figue a vontade!

Parte 2. LEVANTAMENTO DAS NECESSIDADES PARA INTERVENCAO:

1. Qual curso/periodo escolar estd atuando como intérprete no momento?

2. Como é seu relacionamento com o corpo docente e com a equipe pedagdgica do

campus onde vocé trabalha?

3. Qual modalidade vocé encontra maior dificuldade para interpretar?

() Portugués-Libras

() Libras-Portugués

4. Dos elementos necessarios para uma interpretacdo exitosa e com qualidade, quais
destes vocé encontra dificuldade em sua atuagéo ?

() Parametros fonologicos;

() Expressdes faciais e corporais;

() Uso do espaco na sinalizagao;

() Déiticos e processo anafdrico;

() Classificadores.
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5. Dos géneros encontrados no ambiente escolar, quais vocé sente dificuldade para
interpretar?

() Aula expositiva

() Contacéo de historias

() Masicas

() Poesias

() Avaliacgdes

() Outros.

6. Quais as disciplinas que apresentam maiores desafios em sua pratica interpretativa?

() Portugués
() Histdria, Geografia, Sociologia, Filosofia e disciplinas afins
() Matematica e disciplinas exatas (Fisica, Quimica...)

() Disciplina especifica. Qual?

7. Ha mais algum detalhe relacionado ao seu trabalho de interpretacdo em sala de aula
gue vocé queira mencionar? Ou alguma dificuldade sua que gostaria que fosse abordada

durante as aulas da formacéo continuada?
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Apéndice Il - TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCAGCAO E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolugéo CNS 510/2016)

ACOES FORMATIVAS COM TRADUTORES E INTERPRETES DE LIBRAS
PARA O APERFEICOAMENTO DAS PRATICAS INTERPRETATIVAS

Eu, Ityara Aguiar da Silva Pinto Girke, estudante do Programa de Pds-Graduagdo em
Educagdo Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar, o (a) convido a
participar da pesquisa “Ac¢0es formativas com Tradutores e Intérpretes de Libras para o
aperfeicoamento das praticas interpretativas” orientada pela Profa. Dra. Cristina Broglia
Feitosa de Lacerda.

Neste estudo pretendemos investigar acGes de praticas formativas mediadas e sua
potencialidade na formacdo do tradutor intérprete de lingua de sinais educacional. A
importancia desta pesquisa se da pelo fato de que tradutores e intérpretes de lingua de sinais
que atuam no campo educacional se deparam cotidianamente com muitos desafios que esta
area de trabalho acarreta, tais como contetdos densos das disciplinas, auséncia de vocabulério
em Libras especifico para a mediagdo em sala de aula, questbes didatico-pedagdgicas
envolvendo corpo docente e equipe pedagogica e ainda a préatica de interpretacdo em si, com a
preocupacdo da oferta uma trabalho exitoso e coerente que chegue ao alunado surdo de forma
que este compreenda os contetdos e se desenvolva com equidade em sua formagao escolar.
Espera-se obter dados que contribuam para o aperfeicoamento das acdes formativas com
tradutores intérpretes de Libras que atuam na esfera educacional de maneira a oferecer uma
interpretacdo de maior qualidade para o aluno surdo, contribuindo assim para a educacao da
comunidade surda no Brasil. Seus dados serdo mantidos em sigilo e este convite para
participacdo da pesquisa néo utiliza listas que permitam a identificagdo dos convidados nem a
visualizacdo dos seus dados de contato (e-mail, telefone, etc.) por terceiros.
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Vocé foi selecionado (a) por ser profissional intérprete de lingua de sinais atuante na
esfera educacional. Primeiramente vocé serd convidado a responder um questionario com
topicos sobre seu perfil profissional e quais as dificuldades encontradas em seu dia a dia que
gostaria que fossem abordadas nas aulas durante os encontros formativos. O tempo estimado
para responder ao questionario inicial € de 15 minutos.

As perguntas ndo serdo invasivas a intimidade dos participantes, entretanto, esclareco
que a participacdo na pesquisa pode gerar estresse e desconforto como resultado da exposicao
de opiniBes pessoais que envolvem as proprias acdes. Diante dessas situacdes, 0s participantes
terdo garantida a liberdade de ndo responder as perguntas do questionario ou ndo participar
das discussBes durante os encontros virtuais quando a considerarem constrangedoras, podera
realizar pausas nas aulas, podendo interromper sua participacdo ou deixar o ambiente de sala
virtual a qualquer momento. Serdo retomados nessa situacdo os objetivos a que este trabalho
se propde e os beneficios que a pesquisa possa trazer. Para evitar o risco de vazamento dos
dados coletados, uma vez que as gravacdes das respostas ao questionario e a gravacdo das
aulas serdo armazenadas na nuvem, ap0s o periodo da coleta, a pesquisadora baixara 0s
arquivos para um HD e os apagara da nuvem, sendo assim, somente a autora tera acesso a
esse material. Essas gravacdes serdo utilizadas somente para fins de analise desta pesquisa,
ndo serdo compartilhadas com terceiros e ficardo armazenadas pelo periodo de cinco (5) anos
em dispositivo local, apds esse periodo, serdo descartadas. Vocé recebera assisténcia imediata
e integral e tera direito a indenizacao por qualquer tipo de dano resultante da sua participacdo
na pesquisa, conforme o Art 19, 820 da Resolucdo 510/2016.

Os encontros com 0 grupo para as aulas da formacdo serdo realizados de forma
remota, em sala de aula virtual e o curso tera uma carga horaria de 40 horas, com atividades
praticas de interpretacdo de assuntos relacionados ao cotidiano do intérprete educacional e
presenca de autorreflexdo sobre suas praticas. O periodo de formacdo serd de 18 semanas,
podendo postergar, caso haja necessidade, para até 20 semanas.

Sua participacdo nesta pesquisa auxiliara na obtencdo de dados que poderdo ser
utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informacdes e discussfes que poderdo
trazer beneficios para a area da Educacdo Especial, para a construgdo de novos conhecimentos
e para a identificacdo de novas alternativas e possibilidades para a formacéo profissional do
tradutor intérprete de lingua de sinais.

Sua participacdo € voluntaria e ndo havera compensacdo em dinheiro pela sua
participacdo. A qualquer momento o (a) senhor (a) pode desistir de participar e retirar seu

consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trard nenhum prejuizo profissional, seja em
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sua relacdo ao pesquisador, a Instituicdo em que trabalha ou & Universidade Federal de Séo
Carlos. Todas as informacfes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participacdo em todas as etapas do estudo. Caso haja mencao a
nomes, a eles serdo atribuidas letras, com garantia de anonimato nos resultados e publicacdes,
impossibilitando sua identificagéo.

Solicito sua autorizacdo para gravacdo das aulas em video nos encontros a serem
realizados durante o periodo da formacdo. Apos o término do periodo das aulas, as gravacdes
serdo armazenadas em um HD externo e excluidas da nuvem para evitar vazamento das
imagens, informacdes e opinibes expostas durante a pesquisa. As aulas gravadas seréo
transcritas para melhor analise e serdo armazenadas da mesma forma pela pesquisadora,
evitando assim possiveis riscos para a violagdo do anonimato de sua identidade. A roda de
conversa final também sera transcrita em sua totalidade e ap0s a transcricdo na integra das
falas dos participantes, seré apresentada a vocé para validacdo das informacdes.

Vocé receberd uma via deste termo, com assinatura digital realizada por vocé e pela
pesquisadora, onde consta o telefone e o endereco da pesquisadora principal. E importante
gue vocé salve uma copia deste arquivo em seu computador. VVocé podera tirar suas davidas
sobre o projeto e sua participagdo agora ou a qualquer momento.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) que é
um 6rgdo que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP é responsavel pela
avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a seguranca e 0 bem-estar dos
participantes de pesquisas. Caso vocé tenha duvidas e/ou perguntas sobre seus direitos como
participante deste estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos (CEP) da UFSCar que esta vinculado a Pré-Reitoria de Pesquisa da universidade,
localizado no prédio da Reitoria (&rea sul do campus Sdo Carlos). Endereco: Rodovia
Washington Luis km 235 - CEP: 13.565-905 - S&o Carlos-SP. Telefone: (16) 3351-9685. E-
mail: cephumanos@ufscar.br. Horario de atendimento: das 8h30 as 11h30.

O CEP esta vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do
Conselho Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacdo sdo regidos pelas
normativas do CNS/Conep. A CONEP tem a funcdo de implementar as normas e diretrizes
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo CNS, também
atuando conjuntamente com uma rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP) organizados
nas instituicbes onde as pesquisas se realizam. Enderegco: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D -
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Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP: 70719-040 - Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-
5877 E-mail: conep@saude.gov.br.

Dados para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):
Pesquisador Responsavel: Ityara Aguiar da Silva Pinto Girke

Contato telefénico: (XX) XXXXX XXXX E-mail: ityara@ufscar.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na

pesquisa e concordo em participar.

Local e data:

Ityara Aguiar da S.P. Girke Nome do Participante

Pesquisadora
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Apéndice Il — Termo de autorizacéo e uso de imagem

Eu,

Cédula de Identidade no , inscrito no CPF sob no

,  portador da

residente & Rua , ho , ha cidade de

, AUTORIZO a captagdo e o uso de minha imagem em fotos ou
filme, sem finalidade comercial, para ser utilizada na pesquisa ACOES FORMATIVAS COM
TRADUTORES E INTERPRETES DE LIBRAS PARA O APERFEICOAMENTO DAS
PRATICAS INTERPRETATIVAS. A presente autorizacdo é concedida a titulo gratuito. Por

esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem que nada

haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem ou a qualquer outro. A
presente autorizacdo ndo permite a modificacdo das imagens, dos textos, adices, ou qualquer
mudanca, que altere as mesmas, ou que desrespeite a inviolabilidade da imagem das pessoas,
previsto no inciso X do Art. 50 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil e no art. 20
da Lei no 10.406, de 2002 - Cdodigo Civil Brasileiro.

Local e data:
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Apéndice IV — Modelo de Diario de Bordo

Diario de bordo

Data:
Aula/Disciplina:

1. Pontos positivos:
Nas aulas que vocé julga ser mais tranquilo de interpretar, cite um momento que vocé
realizou sua interpretacdo de forma satisfatoria, na qual vocé saiu satisfeita com sua

pratica e explique por que gostou de tal producdo interpretativa.

2. Pontos negativos que preciso melhorar:
Dos momentos que vocé teve dificuldade de interpretar, elenque uma cena que vocé
acredita que ndo foi tdo bem. Explique qual a sua dificuldade, o0 motivo dela e como

vocé fez para supera-la.



Apéndice V - Quadro Il - Assuntos trabalhados e atividades propostas na formacao.

Temas
abordados na aula

Hino Nacional.

Reflexdes sobre o
género textual e
recursos  possiveis
na interpretacéo.

Intérprete
convidada que
conduziu a conversa
sobre a
interpretacao do
Hino Nacional.
Hino Nacional.
Trabalho em

Descricéo de como foi o
encontro

- Apresentacdo  pessoal da
intérprete convidada e sua histdria
com a interpretacdo do Hino
Nacional;

- Conversa sobre as estrofes do
Hino, questdes de significado e
possiveis  recursos para a
interpretacéo.

- Socializacdo das dificuldades ao
construir a interpretacdo do Hino
na tarefa assincrona proposta;

- Relato de como foi o trabalho em
trio para construir a glosa de

Recursos utilizados

no encontro

Texto do Hino Nacional

Brasileiro;

Livro Juca Brasileiro e o
Hino Nacional. (Disponivel

em:

https://www.materiaispdg.c

om.br/2020/09/juca-
brasileiro-e-0-hino-
nacional.html).

- Glosa que
construiram

elas
da

interpretacdo das estrofes

escolhidas.

Atividade proposta para o
encontro seguinte

- Realizar em trio o estudo das
duas ou trés primeiras estrofes do
Hino e combinar uma possivel
interpretagdo para o trecho;
- Deixar acordado entre elas
quem sera a intérprete de turno e
intérprete de  apoio®  para
apresentar no préximo encontro;

- Diério de bordo: Anotacdes
sobre o que foi dificil neste
trabalno em  equipe na
interpretacdo do trecho do Hino e
0 que foi positivo com a
experiéncia.

- Convite e agendamento com o
professor da area técnica para
participar do proximo encontro.
Pedido para que ele fale os
conceitos especificos da

fisicas e de satde que o trabalho ininterrupto de interpretagdo pode acarretar. No caso, a dupla se divide em TILS do turno e TILS de apoio, revezando as fun¢des durante o tempo de interpretacéo.
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2

equipe.

Apoio na
interpretacao.

- Aula da area
técnica: corrente
continua e alternada

- Relacionamento e
parceria do
intérprete  com o0
professor.

interpretacdo do Hino;

- Conversa sobre o Hino Nacional
enquanto texto poético e a
musicalidade na sinalizacdo;

- Conversa sobre 0s tipos de apoio
da equipe de intérpretes na hora da
interpretacdo e apresentacdo das
estrofes do Hino trabalhando com
0 intérprete de apoio;

- Exibicdo do video com a

construcao da intérprete
convidada.

- Negociagdo de como poderia ser
0 proximo encontro com O

professor da area técnica do curso,
como convidado.

- Acolhimento e socializagdo das
dificuldades apresentadas por elas
nos diarios de bordo - questdo de
exposicdo que o trabalho de
interpretacdo exige;

- Exposicdo de uma parte da aula
que o professor ministra sobre
conteado “Corrente Alternada e
Corrente Continua” na
eletricidade;

- Conversa sobre as
dificuldades de interpretar tais
conceitos e conteudos, questdes de
relacionamento e parceria entre o

- Apresentacédo

em

disciplina.

- Diario de bordo - tema:
“Semana Nacional de Ciéncia e

PowerPoint utilizada pelo| Tecnologia e FECIVALE” (Feira

professor convidado para| de Ciéncias

ministrar a aula.

promovida pelo
campus);

- Interpretacdo de um trecho da
aula apresentado pelo professor
para ser discutido no proximo
encontro. (OBS: Foram retirados
trés excertos da aula gravada
neste dia e foi feito um sorteio
para cada wuma fazer a
interpretacdo de uma parte).
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Area técnica -

- Corrente alternada
e corrente continua
- feedbacks.

Interpretacdo de
conceitos
especificos da aula
para Libras

Area técnica.

- Questdo do Enem
sobre eletricidade.

- Formato de prova
em video - padrdo
utilizado pelo
Enem.

intérprete e o professor.

- Socializacdo da atividade préatica
realizada baseada em  trés
perguntas disparadoras: “O que
vocé diz de seu video?”, “Como
vocé se avalia na execucdo dessa
tarefa interpretativa?” e “O que
vocé faria diferente?”;

- Feedback da formadora com
base em trés topicos: ‘“Pontos
positivos”, “Sugestao de
melhorias” e “Ampliando o
vocabulario”;

- Discussdo em grupo de como
poderia ser interpretado alguns
conceitos que se apresentaram
como desafiadores.

- Exibicdo do texto escrito da
questdo do Enem trabalhado no
video da atividade pratica e
socializagéo dos pontos
importantes anotados por elas na
atividade assincrona;

- Discussdo sobre como poderia
ser interpretada a questdo de
acordo com o contexto que elas
estéo inseridas;

- Apresentagéo em
PowerPoint com as
perguntas disparadoras da
socializacdo e anotacdo do
feedback realizado.

Texto da questdo 103 do
Enem 2019 Apéndice (V) -
Figura 1

- Assistir a questdo 103 do Enem
2019 que trata de corrente
elétrica e tomar nota de tudo que
achou interessante na
sinalizacdo, prestando atencdo se
a interpretagdo realizada faz
sentido sem o apoio do texto
escrito em Portugués.

(Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch
?2v=Cnqy841NW-
s&list=PLjz5Kd6rxbE6RdFa-
ugGiNeuD XJc2KDG&index=1
3

Diario de bordo: finalizacdo
do ano de 2022 - um balanco
geral;

Atividade pratica: gravar a
questdo do Enem em Libras -
fazer sua versdo do enunciado.
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- Andlise coletiva do video da
prova em Libras;
- Préatica de

direcédo
video.

interpretacdo da
Libras-Portugués  do

- Conversa para
alinhamento/replane
jamento do percurso
formativo;

- Sugestdo  de

mudangas no
formato dos
encontros e

feedback das

participantes;

- Interpretacdo da
Libras para o
Portugués.

- Conversa sobre 0 andamento dos
encontros  formativos,  novos
ajustes e acolhimento das
demandas trazidas por elas com as
mudancgas decorrentes da virada
do ano;
- Exibicdo do video da intérprete
convidada no qual ela conta sobre
seu percurso formativo e suas
experiéncias de interpretacdo de
Libras para Portugués;
- Tarefa sincrona: fazer anotagdes
de 0 que mais chamou a atencéo
na fala da intérprete durante o
video;

- Socializacgdo das anotacdes.

Video  gravado

intérprete convidada.

pela

Trazer as anotagfes dos
pontos  relevantes para a
continuagdo da reflexdo sobre a

interpretacdo de Libras para
Portugués;
Fazer a gravacdo da

interpretacdo para Portugués do
video de sua versdo da prova
(Atividade realizada da aula
anterior).
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- Interpretacdo da
direcdo Libras para
Portugués.

- Vocabulario, uso
de sinbnimos e
7| niveis de
formalidade e
informalidade  na
interpretacdo nessa
direcao.

- Socializacao de como foi fazer a
atividade assincrona (interpretacdo
para Portugués do proprio video
em Libras) e das anotacGes
referentes ao video da intérprete
convidada do encontro anterior;

- Demonstracdo de trechos de
videos de interpretacdo de Libras-
Portugués da intérprete convidada
para nossa reflexdo coletiva (a
pedido das participantes);

- Exibicdo de um video de uma
aluna surda do IFSP (de outro
campus) no qual ela sinaliza uma
resposta de prova da disciplina de
Quimica para a atividade pratica
das participantes;

- Reflexdo sobre o papel do TILS
na interpretacdo dessa direcdo
(Libras-Portugués) de uma
atividade avaliativa.

- Feedbacks da atividade pratica
de interpretacdo da poesia e
exibicdo de um dos videos para
socializagdo e reflexdo;

- Video de aluna surda do

IFSP  respondendo uma
questdo da prova de
Quimica;

- Texto poético de Sarau.

OBS: Os videos utilizados

nas atividades desta aula
sdo do acervo particular da
pesquisadora, da época que
foi intérprete de um dos
campi do IFSP. Por este
motivo, ndo é possivel
compartilha-los aqui.

%5 0 mesmo poema foi repostado pela aluna em seu Instagram e pode ser visualizado em:
https://www.instagram.com/p/CFgXWT{NQgTX_/?utm_source=ig_web_copy_link&igshid=MzRIODBiNWFIZA==

- Tarefa do video: fazer a
interpretacdo para Portugués do
video da aluna surda apresentado
no sarau da escola®.

- Diério de bordo: colocar os
pontos positivos e as dificuldades
ao realizar a tarefa de interpretar
0 video seguindo o vocabulario
proposto (uma participante com
vocabulario formal e outra com
vocabuldrio mais informal, para
adolescentes).
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- Trabalho com o texto seguindo

Questdo 29 do Enem 2019

0S seguintes passos: “Inverno! Inverno! | - Gravar o texto em Libras como
Construcgéo de 1. Leitura individual, Inverno!” se fosse uma prova do aluno
sentidos 2. ldentificacdo das palavras | (Apéndice V- Figura 2) surdo que atende no IFSP;
desconhecidas (individual),
3. Busca do significado no - Dicionario; | - Diéario de bordo: contar como
dicionario (individual), - Papel e | estd o trabalho e os desafios da
4. Escolha do  melhor caneta para | interpretacdo nos primeiros dias
correspondente naquele contexto anotacoes de aula do ano letivo.
(de forma coletiva),
5. Compreensdo do texto como
um todo (coletivo),
6. Construcdo da interpretacao
(coletivo).
- Apresentacdo das dificuldades
encontradas para a construcdo da
atividade da semana anterior;
Interpretacéo - Explicacdo da sequéncia da aula - Gravar video do mesmo texto
simultanea - em outra sala virtual, uma de | Audio da questdo 09 do| fazendo a 3* wversio da

cada vez:

1. Interpretar o texto literario
para Libras (sem
conhecimento prévio do
assunto) - versao 1;

2. Interpretacdo do mesmo
texto pela segunda vez,
agora que ja sabe do que se
trata o texto) - versdo 2;

- Socializagédo das dificuldades

Enem 2019:
“Carta a

Holmes”
(Apéndice V - Figura 3)

Sherlock

interpretagdo, sem necessidade se
seguir o tempo do é&udio e
atentando-se para a metafora
“tudo isso € um quebra-cabeca
sem fim”.

- Diario de bordo: Descrever
todas as dificuldades encontradas
para a realizacdo da gravacgédo da
atividade do texto “Inverno!

132



encontradas na interpretacdo em
cada versdo do texto e de alguns
pontos que chamaram a atencéo na
construcdo do texto em Libras,
buscando quais recursos podem

ser utilizados frente a cada
dificuldade apresentada;

- Exibigdo dos videos
interpretados  por elas para
reflexdo sobre as  escolhas

realizadas - autofeedback (1% e a 22
versdo de cada uma).

Inverno! Inverno!”

Texto Literario /

- Socializagdo das  glosas
realizadas por elas na execucdo da
atividade proposta no encontro
anterior e do que elas escreveram
no diario de bordo;

Retomada do Texto
"Inverno! Inverno!
Inverno!”, utilizado no &°

Realizar um video com sua
versdo do texto estudado, se
atentando a quais elementos que
ndo podem faltar nesse novo

Poético. - Conversa sobre como elas | encontro. texto a ser produzido.
pensaram a constru¢do do texto
10 poético/literario com foco na | Video da questdo aplicada
Sentido literal e | interpretacdo  das  metéforas | pelo Enem 2019.| - Diéario de bordo: atividades
sentido metaforico. presentes; Disponivel em: | avaliativas - historias de sucesso,
- Exibicdo do video com a | https://www.youtube.com/ | de insucesso, dilemas e duvidas.
interpretacdo realizada pela equipe | watch?v=6kKtbcxzk10&lis
do INEP da prova oficial para | t=PLjz5Kd6rxbE6RdFa-
analise e apontamentos dos pontos | ugG1NeuD XJc2KDG&in
relevantes e que chamaram a | dex=127
atencdo delas no video.
11 | Atividades - Reflexdo e conversa dos pontos | - Slides com excertos dos| Diario de bordo 1: Quais
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avaliativas

12| Aula de Humanas -
Modalidade
Remota.

levantados por elas nos diarios de
bordo.

* Adaptacao de provas;

* Simplificacdo das atividades
avaliativas ou forma de aplicacao
para os surdos, diferente de como
€ entregue aos  ouvintes
(Capacitismo);

* QOrganizacdo de temporada
de avaliagOes (Semana de Provas);

- Reflexdo coletiva a partir da
seguinte  questdo  norteadora:
Como vocé atua, como é seu
comportamento  no  processo
avaliativo do aluno surdo?

- Apresentacdo do video da
intérprete convidada contando sua

trajetéria  formativa  enquanto
profissional TILS;
- Breve conversa sobre a

importancia de encontros/eventos
formativos na vida do intérprete
com base no video da intérprete
convidada;

- Demonstragédo do trecho da aula
interpretado por ela para analise de
um texto julgado como uma boa
interpretacao;

- Cumprimento da seguinte tarefa
no momento de exibi¢do do video:

principais temas elencados
por elas nos diarios de
bordo e com possiveis
sugestfes de adaptacdo de
provas

Video da intérprete
convidada contando sua
trajetoria formativa
enquanto profissional
TILS;

Video de um trecho de
uma aula real de Sociologia
gravada no periodo da
pandemia com a
interpretagdo para Libras

reflexdes sobre sua pratica e
postura em dia de prova este
encontro trouxe para vocé? Ha
alguma prética sua que deseja
mudar a partir de hoje?

Diario de bordo 2: retomar suas
reflexbes sobre suas préaticas
interpretativas na semana
conforme o modelo:

- Gravar a mesma aula com sua
forma de interpretar e a partir das
reflexbes acerca das possiveis

construcdes interpretativas e
recursos que  podem  ser
utilizados na interpretacéo,

conforme apontamentos trazidos
na conversa durante o encontro.

Regras: A interpretacdo na
gravacdo devera ser simultanea e
nado devera ter glosa.
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13| Roda de conversa.

Analise o texto em Libras como se
ela fosse candidata de uma banca
de avaliacdo de intérpretes e vocé
fosse a avaliadora. Qual feedback
vocé daria para ela?

- Socializagdo dos “feedbacks” do
video da intérprete convidada,
com 0 apontamento dos recursos e
ferramentas utilizadas por ela que
chamaram a atencéo.

- Contextualizacdo de como se
esperava que fosse a dinamica da
Roda de conversa;
- Breve retrospectiva dos temas e
atividades praticas que foram
realizadas nos encontros do
percurso formativo;
- Compartilhamento das opinides e
reflexdes acerca das perguntas
disparadoras.

- Momento de agradecimento
pela disposicdo e participacdo
delas na pesquisa.

realizada pela intérprete
convidada.

Slides com as perguntas
disparadoras da Roda de
conversa (Apéndice V)

Fonte: Autoria propria.

OBS: Por ter sido o ultimo
encontro do grupo, ndo houve
tarefa neste dia. Firmamos o
compromisso de enviar as tarefas
atrasadas para a formadora fazer
os feedbacks dos videos para
enviar posteriormente para elas.
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Apéndice VI - Textos trabalhados na formagéo continuada

Figura 1 - Questdo 103 Enem 2019

.................................................................................

Questao 103

Uma casa tem um cabo elétrico mal dimensionado,
de resisténcia igual a 10 Q, que a conecta a rede elétrica
de 120 V. Nessa casa, cinco lampadas, de resisténcia
igual a 200 (), estao conectadas ao mesmo circuito que
uma televisdo de resisténcia igual a 50 Q, conforme
ilustrado no esquema. A televisao funciona apenas com
tensao entre 90 Ve 130 V.

100
| —

LTI

200 Q
200 Q
200 Q
200 Q
200 Q

O numero maximo de lampadas que podem ser ligadas
sem que a televisao pare de funcionar é:

OO
aA N A

Fonte: https://www.qgov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem/provas-e-

gabaritos
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Figura 2 - Questdo 29 Enem 2019

Questao 29

Inverno! inverno! inverno!
: Tristes nevoeiros, frios negrumes da longa treva
. boreal, descampados de gelo cujo limite escapa-nos
sempre, desesperadamente, para la do horizonte,
. perpétua soliddo inospita, onde apenas se ouve a voz
. do vento que passa uivando como uma legiao de lobos,
. através da cidade de catedrais e tamulos de cristal na
planicie, fantasmas que a miragem povoam e animam,
. tudo isto: decepgbes, obscuridade, solidao, desespero
. e a hora invisivel que passa como o vento, tudo isto e o

: frio inverno da vida.
: Ha no espirito o luto profundo daquele ceu de bruma

- dos lugares onde a natureza dorme por meses, a espera
. do sol avaro que nao vem.

POMPEIA, R. Cangdes sem metro. Campinas: Unicamp, 2013.

. Reconhecido pela linguagem impressionista, Raul Pompeia
. desenvolveu-a na prosa poética, em que se observa a

@ imprecisdo no sentido dos vocabulos.
. @ dramaticidade como elemento expressivo.
. @ subjetividade em oposicdo a verossimilhanca.
. ® valorizacdo da imagem com efeito persuasivo.

@ plasticidade verbal vinculada 4 cadéncia melddica.

Fonte: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem/provas-e-

gabaritos
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Figura 3 - Questdo 103 Enem 2019
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OBS: A pesquisadora gravou um audio com a leitura deste texto para a realizacdo da atividade, que

tinha como tema a interpretacdo simultanea.

Questao 09

Meu caro Sherlock Holmes, algo harrivel aconteceu
as trés da manha no Jardim Lauriston. Nosso homem
que estava na vigia viu uma luz as duas da manha
saindo de uma casa vazia. Quando se aproximou,
encontrou a porta aberta e, na sala da frente, o corpo
de um cavalheiro bem vestido. Os cartdes que estavam
em seu bolso tinham o nome de Enoch J. Drebber,
Cleveland, Ohio, EUA. Ndo houve assalto e nosso
homem nao canseguiu encontrar Ellgl:l que indicasse
como ele morreu. Nao havia marcas de sangue, nem
feridas nele. Nao sabemos como ele entrou na casa
vazia. Na verdade, todo assunto &€ um quebra-cabeca
sem fim. Se puder vir até a casa seria otimo, se nao,
eu lhe conto os detalhes e gostaria muito de saber sua
opinido. Atenciosamente, Tobias Gregson.

DOYLE. A. C. Um estudo em vermelho. Cotia: P& de Letra, 2017.
Considerando o objetivo da carta de Tobias Gregson,

a sequéncia de enunciados negativos presente nesse
texto tem a funcao de

@ restringir a investigagdo, deixando-a sob a
responsabilidade do autor da carta.

refutar possiveis causas da morte do cavalheiro,
auxiliando na investigacao.

(5]
@® identificar o local da cena do crime, localizando-o no
Jardim Lauriston.

®

LE

introduzir o destinatario da carta, caracterizando sua
personalidade.

apresentar o vigia, incluindo-o entre os suspeitos do
assassinato.

Fonte:
gabaritos

https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem/provas-e-
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Situacio do Parecar:
Aprovado

Mecessita Apreciagao da CONEP:
Mao

Endersgo:  WASHINGTON LUIEZ KM 235

Bairro: JARDIM GLUANABARA CEP: 13585-005
UF: 5P Municipio: SAQ CARLOS
Telefone: [16)3351.0685 E-mail:

cephumanos@ufocar. b
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