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A0s meus pais, minha esposa e amigos
que tornaram possivel o caminhar da
minha jornada. E a todos aqueles que
assim como eu, lutam pela educagédo
brasileira.



RESUMO

O texto destaca a importancia da critica a situacdo das escolas no e do campo no municipio
de Pilar do Sul, sob a luz das relac6es de dominacg&o politica, econdémica e cultural que
resultam na subordinacédo de culturas dos grupos sociais minoritarios dentro da educacao,
retratando a escola como um espaco de disputas politicas e de legitimacdo de poder. O
texto enfatiza a necessidade de compreender 0s processos que levaram uma cidade
majoritariamente rural a ndo ter escolas voltadas ao campo e a importancia dos
movimentos sociais, politicos e educacionais na constru¢do de um modelo educacional
que valorize a perspectiva historica e cultural do povo do campo. Além disso, aborda a
luta historica dos povos do campo por terras, direitos e cidadania, e como 0s movimentos
sociais por escolas no campo sdo essenciais para a ciéncia geografica, ao ajudar na
compreensdo das dindmicas socioespaciais.

Palavras-chave: Educacao; Escola do campo; Estudante; Politica.



ABSTRACT

The text highlights the importance of critiquing the situation of schools in and for the
countryside in the municipality of Pilar do Sul, in light of political, economic, and cultural
relations of domination that result in the subordination of the cultures of minority social
groups within education, portraying the school as a space for political disputes and the
legitimization of power. The text emphasizes the need to understand the processes that
led a predominantly rural city to lack schools focused on the countryside and the
importance of social, political, and educational movements in building an educational
model that values the historical and cultural perspective of rural people. Furthermore, it
addresses the historical struggle of rural communities for land, rights, and citizenship, and
how social movements advocating for schools in the countryside are essential for
geographical science, as they aid in understanding socio-spatial dynamics.

Keywords: Education; Rural school; Student; Politics.
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INTRODUCAO

O municipio de Pilar do Sul esta localizado no interior do estado de S&o Paulo, é uma
cidade majoritariamente urbana mas que possui uma expressiva populacdo rural. Em seu
histdrico a cidade carrega as marcas da auséncia de escolas no e do campo que oferecessem o
ensino fundamental 1l e o ensino médio, portanto, os residentes de bairros rurais néo
contavam com unidades escolares proximas as suas casas, e para que pudessem desfrutar de
seu direito a educagdo basica tinham que se deslocar até a zona urbana, pois, as poucas
escolas rurais existentes eram exclusivamente voltadas para o ensino fundamental 1. Ainda nos
dias atuais, o municipio de Pilar do Sul permanece contendo somente unidades escolares no
campo que atendem ao ensino fundamental I, abrangendo criangas de 6 a 10 anos. Nao
obstante, ainda que alguns bairros contenham escolas rurais, a problematica envolta nas
escolas do campo ainda estd presente, visto que ndo é possivel afirmar que a pedagogia

exercida nestas unidades escolares seja necessariamente de uma escola do campo.

Dentro desta perspectiva e considerando as condi¢des de realidade de uma cidade rural
na década de 70, saliento a expressiva dificuldade e as expressivas problematicas enfrentadas
pelos estudantes que residiam em bairros rurais, para frequentar a escola no perimetro urbano.
A partir da década de 1990, o municipio contou com a crescente urbanizacdo, e a cidade — em
seu sentido centro - passou a ser o local de concentracdo tanto das industrias, dos comércios e
das residéncias, quanto das escolas. Esse fator acentuou ainda mais a precariedade e a excluséo
do ensino no campo, além de resultar na extincdo de algumas das escolas que ofereciam

fundamental | em bairros rurais.

Uma escola NO campo tem por significado o direito a uma educacéo realizada no local
de vivéncia do jovem e uma escola DO campo tem como significado o direito a educagdo
adequada a realidade em questdo € pensada a partir da cultura e das necessidades humanas e
sociais do povo do campo. Desta forma, muito mais do que a luta por uma escola que se localize
no campo, hd uma luta politica na garantia do direito a uma educacéo do campo, uma educagao

que conte com a participacao dos jovens do campo e que seja pensada para eles.

Haja vista que a educacdo ¢ um direito de todos, analisar um municipio onde o meio
rural é muito significativo e que ndo conta com escolas no campo e do campo é de extrema
relevancia; e muito embora prevaleca a ideia errbnea de que esses direitos estejam sendo
plenamente sanados, visto que os alunos frequentam as escolas na cidade, ainda ha diversas
dificuldades do aluno do campo se inserir plenamente no ambiente escolar urbano. Por

conseguinte, estudar e criticar o direito a



10

educacdo do e no campo ndo € somente perceber como a urbanizacdo tornou a cidade um polo
industrial e educacional, mas e também analisar problematicas complexas como o
deslocamento substancial que os jovens estudantes dos bairros rurais enfrentam para frequentar
as escolas na cidade; é considerar e desbravar como os alunos de bairros rurais se sentem como
relacdo ao ambiente escolar urbano, considerando suas perspectivas de identificagdo com a
realidade da unidade escolar, e a realidade dos colegas que a frequentam.

Deste modo, se torna indispensavel a critica a importancia das escolas do campo e no
campo, visto que as relacdes de dominacdo politicas, econdmicas ou mesmo culturais, resultam
na subalternizacdo de culturas de grupos sociais minoritarios. Nessa perspectiva, a escola se
apresenta como um territorio de disputas politicas, controle social e legitimacdo de poder.
Entender essa dimensdo, dentro do contexto da presente pesquisa, &€ compreender 0S processos
que levaram a cidade de Pilar do Sul a ndo ter escolas no e do campo, ressaltando e
compreendendo a importancia dos movimentos sociais, politicos e educacionais na construgdo
de um modelo educacional contra-hegemonico, que priorize a perspectiva historica, politica e

cultural do povo do campo e que garanta a educacgéo basica aos residentes rurais.

O campo brasileiro, ao longo da historia, vem estabelecendo uma dindmica de luta por
terras, direitos e cidadania; e refletir sobre esse processo histdrico, nos permite uma critica
compreenséo sobre a complexidade que forma a realidade dos povos do campo, bem como, nos
direciona a dar voz para todos aqueles, que em meio a segregacao, resistem e superam as
limitacGes de maneira conjunta. Desta forma, os movimentos sociais em prol da efetivacdo das
escolas do e no campo, se revelam extremamente importantes para a ciéncia geografica, visto

que a geografia nos permite a elucidacéo das dinamicas socioespaciais.

As Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo em seu art. 2°,

8 Unico, afirmam que

[...] aidentidade da escola do campo € definida pela sua vinculacao as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios
dos estudantes, na meméaria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solugfes exigidas por essas questdes & qualidade
social da vida coletiva no pais. (BRASIL,2002).

O trecho evidencia o direito a garantia de uma educacdo que considere 0s interesses do
aluno, considerando sua cultura e valores. Por conseguinte, a tematica se torna relevante para

pensarmos a relacdo complexa entre cidade-campo, mas principalmente para desenvolvermos
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um olhar atento para como os jovens do campo que tem o seu direito a uma educagéo plena e
de qualidade, marginalizados. Essa agéo resulta no aumento das desigualdades e na segregacgéo
educacional, além de ndo manter viva toda a singularidade do povo do campo. A temaética serve,
para além de problematizar, ressaltar a importancia da escolarizacdo no e do campo para a

populacgéo rural.

A ciéncia geografica propicia diferentes leituras sobre a realidade, anunciando
diferentes fendmenos politicos, sociais, econdmicos e culturais. Desta forma, um municipio
predominantemente rural que ndo possui nenhuma escola do e no campo, acaba por refletir o
que pontua Pontuschka (2006, p. 269) “[...] refletem interesses defendidos quase sempre pelas
elites de um pais e que podem se apresentar mais ou menos autoritarios dependendo das forcas
sociais em jogo [...]”, isso revela uma educagdo que tende a desenvolver visdes limitadas de
leituras de mundo. Estabelecer escolas no campo é oferecer componentes curriculares
relacionados & realidade social e organizacional da vida no campo; é abarcar uma pedagogia
que cultive os valores camponeses; e é também, lutar por uma educacdo ndo hegemdnica que
privilegia os saberes formais e os interesses das classes dominantes. Uma educacdo popular da

luz a luta pela diversidade dos povos do campo.

Dentro dessa perspectiva, a presente pesquisa tem como principal objetivo responder a
problematica que cerca a dificuldade do estabelecimento de escolas do e no campo em Pilar do
Sul, abrangendo as motivacdes para qual se da este fator, sob a luz da complexa e histérica
relacdo entre o meio rural e urbano do municipio, visto que, desde seus primdrdios 0 municipio
ndo conta com escolas rurais que permitam uma formacdo completa e de qualidade aos jovens
residentes de bairros rurais. Objetivando especificamente abarcar reflexdes acerca das
dificuldades do estudante, que residente em bairros rurais, de frequentar a escola em perimetro
urbano, bem como, as hostilidades enfrentadas com relagéo a socializagéo e insercéo do aluno

em uma realidade adversa.

Tem-se como problematicas centrais o sentimento associado pelo aluno do campo, com
relacdo ao ambiente escolar urbano, se elas beiram a completa identificagdo com o local, com
a realidade da escola urbana e com a realidade dos colegas; além de problematicas como: se 0s
jovens estudantes que residem em bairros rurais, acreditam ser importante o estabelecimento
de uma escola em seu bairro residencial; quais seriam 0s pontos positivos, ou ndo, de uma
educacéo rural para este aluno; se a escola do e no campo, auxiliaria positivamente a plena
formacéo bésica do aluno; o por qué dos bairros rurais ndo contam com escolas que oferecem

o0 ensino fundamental 1l e médio desde antes da década de 40; qual a real importancia de uma



12

escola no campo e para 0 campo e quais as consequéncias socioeducacionais que a ndo escola
do campo tém gerado para o jovem sitiante. Desta forma, prevalece um grande desafio do qual
se deve superar através da evidenciacdo da cultura, da linguagem, dos saberes e das

identificacOes dos jovens sitiantes.

O fundamento da pesquisa se da nos conceitos de territorio e espacialidade, abrangendo
as nocdes que envolvem o campo e a cidade. Tais conceitos serdo fundamentados na hipotese
de que o cerne para a ndo estruturacdo das escolas do e no campo em Pilar do sul, esta: na
complexa relacdo social e econdmica existente entre 0 campo e a cidade (relacdo esta
constituida desde os primordios da histéria do municipio) e na visao limitada que comp&em as
instituices de ensino, onde se prevalece o ensino formal, ndo estruturado e nem mesmo pautado
na realidade do educando, na sua cultura e saberes, 0 que ocasiona em restricdes nos direitos
dos jovens do campo a uma formacdo plena e de qualidade. Ao centralizarmos esse
questionamento, torna-se possivel a reflexdo sobre problematicas gerais do tema, visto que, as
contrariedades que permeiam a temética vao além do mero fato de ndo existirem escolas do
campo no municipio, elas também estdo contidas nas relagdes sociais estabelecidas, na excluséo
e no modelo educacional prejudicial aos grupos minoritarios e no modelo de formacéo histérica
da zona urbana do municipio, que modificam e deslocam profundamente a dindmica entre
campo-cidade. Com base nessa hipétese se molda a problematica que resulta na ndo escola do

e no campo em Pilar do Sul.

A fundamentacdo teorica foi constituida pelo viés do territério e da educacdo, onde
através das andlises bibliogréaficas visa-se perpassar por teorias de diversos autores tais como
Ariovaldo Umbelino de Oliveira (2007). Suas contribuicdes estdo na analise da relacdo entre o
sistema capitalista e a agricultura no Brasil, 0 autor aborda temas como a concentracgéo de terras,
a estrutura fundiaria desigual e a necessidade de uma reforma agraria. Desta forma torna-se
possivel a reflexdo acerca de como o capitalismo no Brasil, se baseia na concentracéo fundiéria,
concentragdo essa que reproduz uma estrutura social desigual, concentrando grandes
quantidades de terras nas méos de poucos, enquanto a maioria da populagdo rural vive em

condicOes precarias.

Tendo como base esse pensamento, as teorias de Ariovaldo Umbelino de Oliveira
(2007) sdo de extrema relevancia para esta pesquisa, pois, torna possivel a reflexdo politica da
reforma agraria como uma solucéo para combater a desigualdade social e promover a justica

no campo, pois, a reforma agraria ndo seria apenas uma redistribuicdo de terras, mas também
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uma transformacdo do modelo de producdo agricola. As obras de Ariovaldo também
proporcionam reflexdo acerca do papel do Estado na implementacdo dessas reformas e apontam
para a necessidade de um movimento popular, criticando o modelo capitalista e propondo

alternativas mais justas para a agricultura e a distribuicéo de terras no Brasil.

Se tratando de escolas e do direito a educacdo, autores como Paulo Freire (1987)
contribuem com suas reflexdes acerca do ensino e das unidades escolares. As obras do autor
proporciona reflexdes acerca da realidade escolar partindo do ponto da espacialidade, onde nds
professores podemos auxiliar os alunos a contextualizar os fendbmenos, estruturas e processos,
para que estabelecam um conhecimento mais profundo do mundo em que vivem. As
bibliografias que teorizam 0s questionamentos educacionais proporcionam uma abordagem

socio-construtiva e uma consciéncia espacial com relacdo a tematica.

Obras como as de Alexandra Maria de Oliveira (2015) permitem criticidades acerca da
dominacdo das minorias hegemonicas, sejam elas politicas, econémicas ou mesmo culturais;
revelando como essas relacdes resultam na subalternizacdo de culturas dos grupos sociais
minoritarios. Nessa perspectiva, a escola se apresenta como um territdrio de disputas politicas,
de controle social e de legitimacdo de poder e entender essa dimensao, dentro do contexto da
presente pesquisa, € compreender 0s processos que levaram uma cidade majoritariamente rural

a ndo ter escolas no e do campo.

Assim, para que as problematicas sejam confutadas serdo apresentados importantes
fatores que estdo presentes do desenrolar do processo, perpassando pela importancia da cultura
caipira e de todos o0s aspectos singulares do povo do campo, apresentando assim, as dificuldades
do acesso a educacdo bésica, que podem acarretar no abandono escolar; passando pelas relacdes
interpessoais e de identificacdo e analisar a relacdo entre a cidade e o campo, refletindo sobre

0 processo de urbanizagdo e concentracdo e suas consequéncias a educagdo no campo.

Para tanto, foram realizadas pela autora, entrevistas com aproximadamente quinze
alunos que residem nos mais diversos bairros rurais da cidade de Pilar do Sul e que estavam
cursando o ensino fundamental 1l e médio. A pesquisa foi realizada em duas unidades
escolares diferentes: E.E Vereador Odilon Batista Jorddo e E.E Professora Maria Apparecida
Mendes Silva Lacerda, onde as entrevistas foram executadas pessoalmente; as perguntas base,
direcionadas aos entrevistados foram escritas e redigidas pela autora, e os relatos foram
evidenciados por meio de anotacdes também por ela realizadas. E importante ressaltar que o
roteiro das questbes foi semi-estruturado, com o intuito de que 0s questionamentos

permitissem ao entrevistado que
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fosse além do que se havia perguntado, eles puderam, portanto, trazer relatos mais abrangentes
e detalhados. A entrevista embora contasse com perguntas semi-estruturadas, seguiu um

caminho dindmico, obedecendo a vontade do entrevistado, o que possibilitou uma experiéncia
mais satisfatoria.

Figura 1 - da escola E.E Professora Maria Apparecida Mendes Silva Lacerda

Autoria: Tatiane Ferreira — 2025

Figura 2 - Fachada da escola E.E Vereador Odilon Batista Jordao

Autoria: Tomio Sekine - 2024
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Esta metodologia de pesquisa, permite a aproximacdo entre o pesquisador e 0S
entrevistados, garantindo uma experiéncia confortavel e produtiva, sendo possivel que 0s
entrevistados relatem suas vivéncias e representem suas realidades. A pesquisa qualitativa por
meio de entrevistas, facilita a analise individualizada e subjetiva das respostas de cada jovem
em particular, durante a inspecdo de pontos como: os ideais trazidos durante os relatos, os
diferentes pontos de vista, o pertencimento e a identificacdo por trds das respostas. Foram
atraves dos relatos que se tornou possivel perceber a importancia de uma escola no campo para
os alunos do campo, visto que mais da metade dos alunos que comp&em as escolas urbanas, sdo

jovens que residem no meio rural.

A andlise e reflexdo das respostas obtidas, foi realizada a luz das fundamentaces
tedricas, salientando os pontos de aten¢do como: o direito a educacdo do povo do campo, a
importancia de se estabelecer escolas do e no campo no caminho para uma educagdo de
qualidade, e as reconhecer como construtora de conhecimento, bem como, as relagdes espaciais

entre escola e aluno e as relagfes entre a cidade e meio rural.

Deste modo, a pesquisa se estrutura em cinco capitulos. O primeiro capitulo “Historico
do municipio de Pilar do Sul”, aborda a historia da cidade e suas caracteristicas gerais; em
seguida o capitulo dois, “Sob as vozes dos jovens estudantes” traz o relato dos estudantes, como
objetos de estudo e esses relatos tornaram possivel concretizar os dados teéricos na pratica,
além de nos revelar o sentimento associado pelo aluno do campo, com relagdo ao ambiente
escolar urbano; o terceiro capitulo, intitulado “Garantia educacional & luz das escolas do
campo” reforca o papel social e educacional que exercem as escolas do campo, bem como,
ressalta a importancia da garantia do direito a educacédo no e do campo. O Quarto capitulo
“Politicas publicas e o meio rural predestinado ao nao desenvolvimento” expde a segregacao
que sofre o ensino do campo frente a um sistema politico capitalista. Por fim, o quinto e ultimo
capitulo, “Perspectivas futuras para a escola do campo em Pilar do Sul” apresenta o cenario

atual e futuro da educag@o do campo no municipio em questéo.
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1. HISTORICO DO MUNICIPIO DE PILAR DO SUL

Pilar do Sul é um municipio localizado no interior do estado de S&o Paulo, sua historia
tem inicio a partir de 1850 com a chegada de tropeiros, cacadores e mineradores, vindos de
Minas Gerais (MG), e que buscavam explorar a terra para obter metais preciosos. A cidade
recebeu o nome de “Pilar” devido aos tropeiros, que em seu processo de uso € ocupagao,
realizavam cacas e piloavam as carnes que obtinham. Outro precedente do qual se utilizou para
justificar o nome "Pilar" foi a religiosidade dos tropeiros mineiros, que, pela devogdo a Nossa

Senhora do Pilar, Santa Espanhola, reforcaram a nomenclatura da cidade.

Foi somente em 1865, que Antnio de Almeida Leite adquiriu uma sesmaria com limites
que iam além das pequenas terras que compunham o até entdo vilarejo Pilar. Antonio trouxe
consigo muitos escravos com a finalidade de estabelecer uma fazenda agricola. Em 1891, no
dia 12 maio, por intermédio de um decreto, a pequena vila de Pilar, enfim foi categorizada como
Municipio. Em 20 de maio do mesmo ano, instalou-se uma intendéncia que nomeou o Sr.

Euzébio de Moraes Cunha como sendo primeiro prefeito do municipio de Pilar.

No inicio do século XX o municipio se defrontou com muitas dificuldades de
desenvolvimento, devido as estradas pouco evoluidas e a agricultura pouco desenvolvida, estes
fatores acabaram por fazer com gque o municipio perdesse sua autonomia politica, desta forma,
a cidade de Pilar, novamente, voltou a condicdo de distrito, agora sob dominio politico do
municipio de Piedade-SP em 1934. Somente dois anos depois, no dia 5 de novembro de 1936

Pilar reconquistou sua autonomia politica, passando a se chamar Pilar do Sul.

Em margo de 1937, Eugénio Theodoro Sobrinho tornou-se o primeiro prefeito eleito
democraticamente. Nesse mesmo ano, a Camara de Vereadores aprovou uma lei que doava
lotes aqueles que desejavam construir prédios de qualquer natureza. Esse investimento foi o
responsavel por alavancar o desenvolvimento urbano da cidade, que até entdo tinha somente
137 prédios. Na década de 40 o numero de casas da cidade ja havia triplicado. A partir deste
momento, o municipio passou a focar no desenvolvimento industrial-urbano, porém, mesmo

depois de seu significativo crescimento urbano, o meio rural ainda esta em evidéncia.



Figura 3 - Imagem de satélite do municipio de Pilar do Sul

Fonte: https://www.google.com.br/maps
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2. GARANTIA EDUCACIONAL A LUZ DAS ESCOLAS DO CAMPO

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) Lei n. 9.394/96,
compreende-se como educacao basica o ensino fundamental e ensino médio, portanto, a escola
publica em todos os niveis. A Constituicdo Federal de 1988 assegura o direito a educacéo a
todos os cidad&os e a coloca como um dever do Estado, da familia e da sociedade; estabelecendo
principios de igualdade de condicbes de acesso e permanéncia na escola, liberdade de

aprendizado, ensino e pluralismo de ideias.

A proposta de Educacdo do Campo nasce com a “Articulagdo Nacional por uma
Educagao do Campo”, em 1998, que resulta na construcao de duas “Conferéncias Nacionais
por uma Educagdo Basica do Campo”, em 1998 e 2004, onde o objetivo central era “ajudar a
recolocar o rural, e a educacdo que a ele se vincula, na agenda politica do pais” (ARROYO;
FERNANDES, 1999, p. 22).

A educacdo do Campo, nasce através das lutas coletivas dos individuos do campo para
garantir escolas em suas comunidades, portanto, os planos politicos pedagdgicos reafirmam —
ou deveriam — as lutas e a funcéo social das escolas do campo. Além disso, a luta pela educacéo
do campo, reafirma a necessidade de luta em defesa da escola publica e no fortalecimento
politico do movimento. Essa luta em prol do estabelecimento das escolas do campo tem sido
ainda mais conflitante quando analisamos os movimentos da realidade atual, as escolas publicas
no contexto politico Neoliberal tém assumido um papel de mercadoria, sendo utilizadas como
um caminho para 0s negocios e desviando as escolas da sua real finalidade, a educagdo. Essa
forga capitalista tem colocado em risco as escolas publicas urbanas e ainda mais as escolas do

campo.

Outra problematica esta na quantidade de escolas do campo existentes, muitas unidades
se restringem a apenas escolas no campo e ndo necessariamente uma escola do campo, cujo
projeto politico-pedagogico seja voltado as causas, a historia e a cultura do povo do campo.
Tratada de forma similar a educacdo urbana, uma escola no campo ndo considera as
especificidades e as necessidades dos estudantes do campo. Uma escola no campo tem por
significado o direito a uma educacéo realizada no local de vivéncia do jovem e uma escola do
campo tem como significado o direito & educacéo adequada a realidade em questéo é pensada
a partir da cultura e das necessidades humanas e sociais do povo do campo. Desta forma, muito
mais do que a luta por uma escola que se localize no campo, ha uma luta politica na garantia de

uma educacdo que seja do campo, uma educagdo que conte com a participagdo dos jovens do
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campo e que seja pensada para eles. A escola do campo ndo conta somente com 0s aspectos
formais da educacdo, ela é composta pelo cotidiano, pelas experiéncias e pela resisténcia da

cultura do campo. Trata-se de uma educacédo dos sujeitos do campo.

Frente a essa realidade, podemos observar o aprofundamento das desigualdades
educacionais, essas que tem como raiz e que expressam diretamente as desigualdades sociais.
A educacdo no capitalismo, passou a assumir um papel reprodutor de desigualdades sociais e
econdmicas, passando a se tornar uma educacao que prepara forca de trabalho, mas que também
socializa os jovens em uma ldgica de competitividade e conformidade com a ordem social e
econbmica existente. No campo, isso se acentua, pois, ha uma juncdo entre a falta de

infraestrutura e a imposicao de um curriculo padronizado.

Esse fendmeno reflete o processo de homogeneizacdo que Lefebvre (1991) descreve
como caracteristico do capitalismo, que busca eliminar as diferencas entre culturas em nome de
um modelo universal e eficiente, que atenda ao mercado e a produtividade. A escola incorpora
essa homogeneizacdo e desigualdade, o conhecimento da comunidade do campo, sua cultura e
até mesmo o estabelecimento efetivo das escolas do campo, sdo marginalizadas devido a
priorizagdo das necessidades urbanas. A educac¢do do campo tem se desenvolvido em muitos
lugares através de programas, de praticas comunitarias, o que torna ainda mais claro a falta de

acOes estatais que concretizem o direito a educagdo no e do campo.

3.1 PAPEL SOCIAL E EDUCACIONAL DAS ESCOLAS DO CAMPO

O principal componente na constru¢do de uma educacdo do campo, é o sujeito. A
educacdo do campo € identificada pelos diferentes sujeitos que habitam o campo, estes sujeitos
contam com relacdes sociais especificas, identidades singulares, bem como caracteristicas
muito diversas em relacdo a modelos familiares, organizagdes e cultura. Ao falarmos de
educacgéo do campo falamos de identidade e de um papel socioeducacional que abarca lutas por
transformacdes que vao além da educacdo, busca-se transformar as condi¢des sociais do campo.
O papel social da escola do campo ¢ vinculado aos processos sociais de formagao dos sujeitos,
portanto, a educagdo vem acompanhada das transformacgdes nas condigOes atuais de
desumanizagdo enfrentadas, pois, além da construgdo do conhecimento, a escola assume um
papel de auxiliar no desenvolvimento do ser humano. Ela permite a compreensédo de que ao
produzirmos espaco, produzimos também a nossa existéncia, aléem de elucidar que como as

praticas sociais e as rela¢fes de trabalho formam e transformam o sujeito.
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Dessa forma, o campo se revela como um espaco onde a pedagogia nasce das praticas
desenvolvidas no campo e pelos sujeitos que o compdem. Um espago onde ndo apenas se
reproduz, mas que também produz pedagogia e reflexdo, um local onde se pode construir
projetos educacionais que auxiliem no desenvolvimento do jovem e na reflexao critica sobre a
dindmica da sociedade a qual faz parte.

A educacdo, nesse sentido, ndo pode ser entendida como um processo que se
limita a um saber empirico, um conjunto de dados desconexos ou, ainda, uma
mera reproducdo do que se considera saber. A educagdo tem de ser a préatica
pela qual se desenvolvem as competéncias necessarias para que os homens e
as mulheres possam agir criticamente sobre a realidade que os circunda. Nao
é possivel transformar a realidade sem que os oprimidos tomem consciéncia
de sua opressdo, sem que, através da educagdo, se deem conta do mundo de
onde vém e do mundo para onde v&o. Nesse sentido, a educagdo deve ser um
instrumento de transformacdo, em que as pessoas do campo, por exemplo,
possam perceber sua realidade e buscar, a partir dessa compreensdo, a
libertagdo. O campo ndo pode ser visto como um espago estagnado e oprimido,

mas como um lugar onde a acdo pedagdgica é fundamental para uma
consciéncia critica e transformadora.” (FREIRE, 2019, p. 42)

Uma educacdo do campo, ndo deve contar somente com o saber formal ou sequer, ser
reduzida a uma simples reproducdo do que se considera saber, ela precisa ser composta pelos
sujeitos e suas caracteristicas de vivéncia, para que a escola, seja entdo, um caminho para o
desenvolvimento da visédo critica da realidade e uma ferramenta de resisténcia. Dialogando com
a Pedagogia do Oprimido, os jovens do campo sdo 0s sujeitos de sua prépria educacdo, de sua
propria libertacdo, “Nesse sentido, a educacdo deve ser um instrumento de transformacgdo, em
que as pessoas do campo, por exemplo, possam perceber sua realidade e buscar, a partir dessa
compreensdo, a libertagdo.” (FREIRE, 2019, p. 42). A educacdo do campo deveria ser, portanto,
composta por uma combinacdo de diferentes pedagogias, com a finalidade de cultivar uma
educacdo que forme e reafirme identidades, valores, memorias, culturas e saberes dos jovens
do campo, visualizando os educandos como sujeitos humanos, sociais e politicos e fortalecendo
a identidade de sujeito, possibilitando assim, o desenvolvimento da consciéncia politica.

A paritr dessa perspectiva, podemos elencar as principais fungdes sociais das escolas do
campo, tais como:

1. Luta pelo direito a educagdo do campo: pressdo conjunta por politicas publicas
mais amplas, ou até mesmo de um confronto entre distintas abordagens na formulagéo e na
execucdo da politica educacional brasileira. 1sso pode ocorrer sem que se perca a luta pelo
acesso a educacdo em contextos especificos de cada grupo social, tornando possivel a
construcdo de uma consciéncia coletiva sobre o direito a educacdo e a compreensdo das

condicdes sociais que dificultam sua realizagdo no campo.
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2. Combinacao entre educacao e Reforma Agraria: A luta pelo direito a educacéao
esta diretamente ligada a luta pela terra, pela Reforma Agréria, pelo direito ao trabalho, a cultura
e a soberania alimentar. Dessa forma, devido aos sujeitos do campo e suas relacdes, a luta pela
educacdo do campo nunca sera apenas sobre educagdo em seu sentido estrito, nem apenas sobre

a unidade escolar, ela abarca demasiadas problematicas.

3. Respeita as especificidades de cada movimento: Ndo de modo particularista, mas
sim porque as questdes que sdo levantadas pela sociedade em relacdo as necessidades
especificas de seus sujeitos ndo podem ser resolvidas fora do contexto das contradi¢des sociais
que as geram. E essas contradi¢des, sdo melhor compreendidas e enfrentadas por meio de uma
analise e acdo singular conforme a realidade de cada grupo social. Isso se aplica tanto ao debate
sobre a educacdo quanto ao confronto entre diferentes formas de organizacdo da vida e dos

modos de viver.

4. Trabalham riqueza social: As praticas educacionais das escolas do campo,
reconhecem e buscam valorizar a riqueza social e humana da diversidade de seus sujeitos,
incluindo diferentes formas de trabalho, raizes e producgdes culturais, além dos modos de
resisténcia, organizacdo, compreensdo politica e modos de vida. No entanto, a educagdo do
campo deve levar consigo a tensdo de afirmar e reafirmar seu confronto principal as relacdes

capitalistas e a separacdo de classes que deseja superar.

5. Educacdo do campo ndo restrita a teoria: A educacdo do campo ndo deve ser
visualizada apenas como uma teoria educacional, mas sim através de questdes praticas. Seus
maiores desafios, até a atualidade, continuam sendo préticos, ndo se resolvendo apenas no
campo tedrico. Por se tratar de préaticas e lutas contra-hegeménicas, a educacdo do campo
demanda teoria e aprofundamento na analise da realidade concreta. Nos conflitos que a
moldaram, a educacdo do campo reforga a concepcdo de uma educagdo com perspectiva

emancipatoria, ligada as lutas e a construcdo social e humana ao longo da historia.

6. Escola e Sujeito: Os sujeitos exercem o direito de uma pedagogia adequada a sua
realidade, mas que néo se restringe a si mesmos, a educagdo do campo reforca a importancia da
totalidade. Ja as escolas tém sido objeto central das lutas e reflex6es pedagogicas, isso devido
seu papel como mediadora de apropriacédo e produgdo do conhecimento necessarios aos jovens
do campo, além de revelar as relagfes sociais perversas através da auséncia de unidades

escolares no campo.
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7. Valorizacédo dos educadores: Os educadores séo considerados pecas fundamentais
da formulagéo pedagogica e das transformacdes da escola. A educagdo do campo, defende a

valorizacdo do educador, bem como, uma formacdo especifica e voltada a realidade do campo.
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3. POLITICAS PUBLICAS E O MEIO RURAL PREDESTINADO AO NAO
DESENVOLVIMENTO

O estabelecimento de politicas publicas voltadas a educacdo brasileira sempre se
mostrou um desafio a ser ultrapassado, o sistema educacional se mantém a margem das
negligéncias estatais e do sucateamento em prol do funcionamento e manutencdo do sistema
capitalista atual. Deste modo, as politicas publicas caminham na dire¢cdo contraria ao
desenvolvimento da educagédo do campo.

A educacéo rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi relegada
a planos inferiores, e teve por retaguarda ideoldgica o elitismo acentuado
do processo educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretacdo
politico-ideoldgica da oligarquia agraria conhecida popularmente na

expressdo: gente da roca ndo carece de estudos. Isso é coisa de gente da cidade.
(LEITE, 2002, p. 14)

N&o somente para a garantia dos direitos educacionais dos jovens do campo, as politicas
publicas de educacdo sdo fundamentais para 0 maior desenvolvimento das areas rurais e para
que atendam a diversidade nela existente, visualizando os jovens do campo como individuos
que carecem de uma educacdo adequada a sua realidade, cultura e lugar de vivéncia. A educacgéo
do campo ressalta a importancia de um sistema pensado para as particularidades sociais da
realidade em questdo, ndo como parte isolada da sociedade, mas sim como constituinte social
e politico do Brasil, sendo visualizado como espacos de luta que abrigam heterogeneidade, mas
que compdem a totalidade brasileira. Como nos elucida o autor Paulo Freire a educacdo deve
dialogar com realidade dos alunos, respeitando suas origens, saberes e culturas, a0 mesmo
tempo em que busca sua transformagcéo social. E nesta direcdo que o processo de formulago
das politicas educacionais, deveriam ocorrer, pois, as politicas educacionais exercem influéncia
direta no modo como a educacgdo do campo pode ser construida.

E fundamental que a educagdo no campo ndo seja vista como uma simples
adaptacéo da educacgéo urbana, mas sim como uma educagéo que se construa
a partir das realidades e especificidades do campo, com metodologias que

respeitem as tradi¢des e a vivéncia do homem do campo. (MEC - Caminhos
para a Educacdo do Campo, 2011).

Dentre os programas e projetos implementados pelos governos, podemos destacar o
dos o Servico Nacional de Formacdo Profissional Rural (SENAR) criado pelo Decreto n.
77.354, de 31 de margo de 1976, e que tem por objetivo “organizar e administrar diretamente
ou em colaboragdo com orgdos e entidades publicas ou com particulares, programas de
formacdo profissional rural, estabelecer e difundir metodologias adequadas a formagéo
profissional rural” (BRASIL, 1976, Artigo 2, Incisos | e II). Além do Programa Nacional
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de AcOes Socioeducativas e Culturais para o Meio Rural (PRONASEC) criado no ano de 1980
para promover a a¢do conjunta das institui¢ces de educacdo e cultura vinculadas ao Ministério
da Educacdo (MEC), visando desenvolver acbes que beneficiassem as populacdes carentes do
campo. A Resolucdo CNE/CEB n° 01/2002, também foi uma conquista importante dos
movimentos sociais e liderancas na reivindicagcdo de uma educagdo do campo, essa resolugédo
definiu a identidade da escola do campo, esclarecendo que a escola ndo se limita a sua
localizagdo geografica. Definiu-se, portanto, no Art. 7° a responsabilidade dos sistemas de

ensino, quanto a regulamentacéo de estratégias especificas de atendimento escolar do campo.

Devemos, contudo, considerar que nao ha garantia e protecdo concreta do efetivo direito
a educacdo do e no campo. No &mbito dos direitos educacionais, ainda predomina a dicotomia

entre as normas e sua devida aplicacao.

Ha um contraste entre as desigualdades educacionais e as condi¢6es de escolarizacdo da
populacdo brasileira, que em conjunto, ddo origem a um pequeno fragmento da desigualdade
social. Os recortes da desigualdade escolar abrangem a renda, genéro, raca e classe (como é o
caso do campo) desta forma, haverd segmentos sociais cujos indices de escolarizacdo serdo
menos satisfatorios, como é o caso das familias de baixa renda, das mulheres, dos individuos
pretos e pardos e daqueles que vivem no campo. Realizar essa analise de desigualdade escolar
e do déficit educacional é de suma importancia para se pensar o papel que cumpre ou deveria
cumprir as politicas publicas estabelecidas, além de refletir a quais individuos, as requeridas
acOes Estatais deveriam chegar. A problematica da falta de garantia ao acesso a educacao se
relaciona diretamente as particularidades das desigualdades existentes no campo, visto que cada
camada social apresentara demandas especificas de reconhecimento e politicas publicas, e ndo

diferente é a escolarizacdo no campo, que exige uma politica singular.

Este é o debate que abarca a dualidade entre a universalizacdo educacional e a
centralizagdo das politicas puablicas educacionais, essa contraposicdo evidencia as
desigualdades e a focalizacdo da acdo Estatal em grupos dominantes, se contrapondo aos
principios de equidade social, politica e educacional. A dominagdo das minorias hegemonicas,
sejam elas politicas, econdmicas ou mesmo culturais; revela relagcdes de subalternizacdo de
culturas dos grupos sociais minoritarios. Nessa perspectiva, a escola se apresenta como um
territorio de disputas politicas, de controle social e de legitimacdo de poder e entender essa
dimenséo, é compreender os processos que conduzem ao mal desenvolvimento das escolas do

campo.
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A falta de politicas publicas educacionais voltadas ao campo, expressam a caréncia da
participagdo do Estado no suprimento das necessidades e dos servigos a essas comunidades que
por muitas vezes, sao vistas como locais de retrocesso. O campo € visto como uma area
periférica da cidade, onde ele dependeria politica, econdmica e socialmente do meio urbano,
ressaltando a relacdo de dominio de um territorio sobre outro e até mesmo de uma parcela social
sobre outra, “para que o projeto das camadas dominantes fosse tomado como projeto da
sociedade em geral. Portanto, a homogeneidade do discurso pedagdgico na sociedade
capitalista” (CURY, 2000, p. 16).

Frente a essa realidade, o processo do estabelecimento dos direitos politicos e
educacionais em nosso pais é caracterizado pelos diversos movimentos sociais de oposicao e

resisténcia, tal como o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST).

O MST ¢, acima de tudo, um movimento popular. Ele representa as
necessidades e os sonhos dos trabalhadores do campo, daqueles que sdo
excluidos do acesso a terra e ao bem-estar social, e busca a construcdo de um
novo modelo de sociedade. (MST, 2007)

Este, bem como outros movimentos sociais, aos buscarem uma sociedade mais justa e
igualitaria acabam por lutar pelo direito a educacdo do campo e o estabelecimento de politicas
mais efetivas; além de se contrapdem ao modelo hegemdnico de educacdo, "a educacdo que
queremos no campo € uma educacdo que ndo seja a repeticdo do modelo urbano, mas uma
educacdo que seja capaz de desenvolver nos jovens e nas criancgas as ferramentas para viver e

lutar no campo, respeitando sua histéria e sua identidade." (MST, 2005)
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4. SOB AS VOZES DOS JOVENS ESTUDANTES

Ao falarmos de educacgdo do campo, falamos também dos sujeitos que os compdem. O
campo é indissociavel daqueles que os produzem, portanto, se torna indispensavel ouvi-los.

Estive com aproximadamente quinze alunos que residem nos mais diversos bairros
rurais de Pilar do Sul, distribuidos em duas unidades escolares diferentes: E.E Vereador
Odilon Batista Jorddo e E.E Professora Maria Apparecida Mendes Silva Lacerda e
pessoalmente, direcionei a eles algumas questdes semiestruturadas, para que fosse possivel
colher relatos acerca da identificacdo do aluno com a realidade da escola e dos colegas, dos
problemas enfrentados ao frequentarem a escola, bem como se tornou possivel avaliar o quéo
positivo seria a estes alunos, uma educacdo adequada a sua realidade. Desta forma,
caminharemos através dos relatos e de modo andnimo, quando necessério, as falas e

apontamentos dos estudantes serdo referidos através de numeragoes.
Dos questionamentos:
“Vocé realizou o Ensino Fundamental | em escolas rurais?”

O municipio de Pilar do Sul conta com duas escolas no campo que oferecem o Ensino
Fundamental I, abrangendo criancas de sete a dez anos, apds esse periodo, os alunos séo
redirecionados a unidades escolares do meio urbano. Frente a essa realidade, somente trés dos
entrevistados realizaram o ensino Fundamental | no campo, os restantes, mesmo residindo no

campo, realizaram o Fundamental | em escolas urbanas.

Se torna ainda mais complexo falarmos de educacdo do campo para jovens do Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio, quando o ensino Fundamental | mal abrange essa populacao.
Uma grande parcela dos estudantes, mesmo muito jovens, ndo obtém acesso a educagdo em
seus bairros, ou mesmo, quando a obtém ndo ha garantia de que essa educacao estard adequada
a realidade e a cultura do estudante. A escola realizada em Pilar do Sul, € uma escola no campo,
ela ndo abraca a singularidade das criangas e jovens do campo. Essas unidades se restringem ao
modelo padrdo de educacdo, tornando-se meras escolas no campo e ndo necessariamente uma
escola do campo, cujo projeto politico-pedagogico seja voltado as causas, a historia e a cultura

desse povo.
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Portanto, mesmo que o aluno tenha realizado o Ensino Fundamental | em escolas no
campo, sua educacdo foi tratada de forma similar & educacdo urbana, pois, uma escola NO

campo ndo considera as especificidades e as necessidades dos estudantes do campo.

“Vocé diria que se identifica com o local e com a realidade de sua escola atual e de seus

colegas? Por qué?”

Ao levantar esse questionamento, pude perceber uma dualidade muito forte, entre 0s
entrevistados, somente cinco néo se identificam com o local e com a realidade da escola em
que se encontra. O restante dos estudantes, acredita que a realidade da escola o representa bem,

muito embora ela seja uma escola urbana.

A estudante nimero um relata se identificar mais com a realidade da escola antiga, cujo
a qual também se localiza na cidade; porém seu incobmodo provém do fato da antiga escola,
contar com pessoas do cotidiano mais proximo a realidade dela, ou seja, ndo a incomoda o fato
da escola e da educacéo atender as necessidades urbanas, mas sim, o fato dela estar atualmente
em uma escola que em que ndo ha estudantes que compartilhem da mesma verdade que ela. Em
contrapartida, as alunas trés e quatro, relatam sentir uma grande diferenca entre a realidade das
escolas do campo e das escolas urbanas, essas estudantes realizaram o fundamental em unidades
escolares no campo. Durante seus relatos, elas expdem que mesmo frequentando as escolas no
campo, ndo conseguiam de fato se identificar, em suas palavras “A4 escola era muito fechada
nas informagoes”, essa fala pode ser entendida como uma ma representacdo da realidade do

campo, ou mesmo, a falta dessa representacao.

Através dos relatos das alunas trés e quatro, pude notar como de fato as escolas de Pilar
do Sul que se localizam no campo, apenas exercem uma educacdo padronizada e que nao
possuem um plano politico-pedagogico adequado aos alunos que as frequentam. O jovem
apenas tem a escola na proximidade do lar, pois, ndo necessariamente ela ira representa-lo ou

trazer identificacdo ao estudante.

Considerando que a grande maioria dos alunos se identifica com a escola a qual
pertence, mesmo que nao sejam residentes urbanos, me surge um questionamento. Esses
estudantes se identificam por que a escola e a educacéo por ela exercida, de fato os representa,
ou consideram se identificar por que séo a Unica realidade escolar e educacional a qual tiveram
contato? A maior parcela desses alunos nem sequer sabem que a educacéo e a escola DO campo

existem, sequer foram apresentados a eles um modelo educacional que priorizasse suas culturas,
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historias e lutas politicas. A Unica escola a qual tiveram contato foi aquela a qual sua classe foi
subordinada.

“O quéo importante vocé considera ter uma educacao adequada a sua realidade e localizada

no campo? Por qué?”

Por coincidéncia, ou ndo, as respostas positivas a esse gquestionamento surgiram dos
alunos que realizaram o Ensino Fundamental | em escolas no campo, foram estes estudantes
gue ressaltaram a importancia de se ter uma escola do campo, os demais educandos afirmam
ndo verem necessidade no estabelecimento dessas escolas ou mesmo apresentam indiferencga

com relacdo a problematica.

Dos que acreditam na importancia de uma educacdo adequada a realidade do aluno do
campo, foram levantados nos relatos pontos como a facilidade no acesso a escola e o convivio
com a propria comunidade. Estes estudantes enxergam a necessidade de uma educacgdo que se
adeque ao individuo a qual sera direcionada, uma educacdo que compreenda a realidade a qual
se esta sendo trabalhada e uma escola que ndo apenas cumpra um papel de formalidades, mas
sim, um papel social na formacao dos individuos. Contudo, ndo ha como realizar julgamentos
acerca daqueles que acreditam ndo fazer diferenca ter uma escola do campo, pois, dentre 0s
argumentos utilizados por eles, se encontram: 0 acesso ao transporte que possuem para
frequentar tais escolas e o fato de ja estarem acostumados a frequentar unidades escolares

urbanas, visto que desde muito jovens, comparecem a elas.

O dltimo argumento mencionado ja nos deixa claro que o fato do aluno frequentar
escolas urbanas desde o Fundamental | faz com que ele ndo tenha conhecimento do que poderia
ser exercido em uma escola do campo, se mantendo restrito a um determinado modo de ensino.
Portanto, como anteriormente mencionado, essa € a Unica realidade a qual o estudante teve
contato, entdo como poderia ele, considerar a importancia de uma educagdo do campo, se esse

contato com ela nunca existiu?

“Vocé encontra alguma dificuldade para frequentar a escola no perimetro urbano? Se sim,

quais?”

De todos os questionamentos realizados, este foi 0 que mais obtive respostas unanimes.
Todos os alunos questionados, relatam dificuldades ao enfrentar as escolas no perimetro urbano,

as problematicas vdo desde o transporte até 0 acesso a internet e a jornada exaustiva.
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A grande maioria dos estudantes relata a dificuldade em frequentar a escola em dias de
chuva, muitos deles ficam ausentes em tal situacdo ou enfrentam adversidades como o
transporte encalhar. Para além desse fator, a problematica do transporte também envolve os
horéarios e a questdo do veiculo préprio; boa parte dos estudantes necessitam que os pais fagcam
0 trajeto de ida e volta até o ponto de dnibus, ou seja, requerem que 0s responsaveis contenham
veiculo préprio. Ademais, os horarios também dificultam a frequéncia dos alunos a escola,
principalmente dos que cursam o Ensino Médio, no atual modelo educacional de Plano
Educacional Individualizado (PEI) em Pilar do Sul, as aulas comecam 12:15 e terminam as
21:15; frente a isso, os alunos relatam chegar tarde em suas casas e para aqueles que trabalham,
a situacdo € piorada. Os alunos 14 e 15 relatam a exaustdo de trabalharem no periodo da manha,
frequentarem a escola no periodo da tarde/noite e logo apds chegarem tarde em casa para no

outro dia, repetir o ciclo.

Ainda sobre o transporte e 0s horarios, os estudantes relatam nao poderem participar de
todas as atividades extras, como viagens, pois, elas podem ocorrer em horéarios conflitantes com
a escala dos 6nibus que utilizam para voltar pra casa, ou seja, 0s estudantes ficam a mercé dos
responsaveis se deslocarem até a cidade para conseguirem ir embora. Sendo assim, muitas vezes
esses estudantes acabam optando por ndo realizar essas atividades devido a inviabilidade. Nas
palavras da estudante nimero dois: “Quando tem viagem as vezes ndo consigo ir porque nao

tem 6nibus no horario que eu volto, s6 vou se meu pai tiver condicdo de me buscar”.

Devemos concordar que a questdo do transporte € um problema que assombra a maioria
das cidades e que atinge os estudantes das mais diversas realidades e localidades, porém, é
inquestionavel como essa problematica é dobrada quando se trata dos alunos do campo. As
auséncias pelo clima e pelas condi¢des do transporte, sdo um dos fatores que contribuem para
0 aumento das desigualdades educacionais e as condigdes de escolarizacdo da populagdo do
campo. Os recortes da desigualdade escolar abrangem a renda, genéro, raca e classe e desta
forma, havera grupos sociais cujos indices de escolarizagdo serdo menos satisfatorios, como é
daqueles que vivem no campo, isso ocorre devido a falta de garantia ao acesso a uma educacéao
que se relacione e atenda diretamente as particularidades e necessidades que exigem 0s
estudantes do campo, visto que cada camada social apresentard demandas especificas de

reconhecimento e ndo diferente é a escolarizagdo do campo.

Outro fato relatado que contribui para a reproducdo dessa desigualdade, é o acesso a

internet. Mais da metade dos entrevistados, afirmam enfrentar problemas com o sinal de internet
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em suas residéncias. Recentemente o governo do Estado de S&o Paulo, aboliu das salas de aula
os livros didaticos e os substituiu por materiais pedagogicos digitais, onde o aluno necessita do
uso da internet para acessa-los, bem como para realizar tarefas de casa atraves das plataformas
do governo. Os jovens relatam se sentirem prejudicados, pois, o sinal de internet no campo é
falho em relacdo a cidade, além disso a aluna niumero quatro complementa que os professores
ndo compreendem essa realidade, ignorando as dificuldades que os alunos enfrentam para

frequentar a escola e ter acesso a internet.
“Sua cultura e saberes sdo retratados em sua atual escola e na educacgéo por ela fornecida?”

A complexidade dessa problematica engloba os diferentes modos de retratacdo da
realidade do campo, juntamente com diferentes modelos educacionais existentes. E essa
complexidade é revelada através dos relatos onde uma pequena parcela dos estudantes
entrevistados, afirma que sua realidade é fielmente retratada, ndo havendo criticas a serem
feitas. Todavia, a grande maioria dos jovens tecem criticas acerca de como sua realidade é vista

pelos professores e colegas e de como essa realidade é ensinada pelos educadores.

Das criticas, a aluna nimero um relata ndo se identificar com o modo a qual sua
realidade é representada, suas falas mencionam que os educadores possuem expressdes e
representacdes antiquadas do modo de vida no campo, ndo retratando a realidade atual e ndo
mantendo a fidelidade a cultura e a historia desses individuos. Alids, os demais estudantes
criticam exatamente o mesmo ponto levantado pela aluna um: a falta de fidelidade na
representacdo da realidade do campo na educagéo. Essa distor¢cdo da realidade, ainda nas falas
da estudante, gera um “estranhamento”, proveniente de seus colegas e professores, onde por
muitas vezes os estudantes do campo sdo visualizados como individuos a parte da sociedade,

como uma comunidade deslocada das outras.

Dessa forma a escola aparenta caminhar no sentido contrario de um educagdo que
deveria cultivar os saberes do campo e num cenario ideal ser uma escola do campo, composta
por uma combinacéo de diferentes pedagogias, que deve ter como finalidade o cultivo de uma
educacdo que fomente e reafirme identidades, valores, memdrias, culturas e saberes dos jovens
do campo, visualizando os educandos como sujeitos humanos, sociais e politicos e fortalecendo

a identidade de sujeito, possibilitando assim, o desenvolvimento de sua consciéncia politica.
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5. PERSPECTIVAS FUTURAS PARA A ESCOLA DO CAMPO EM PILAR DO
SUL

O municipio de Pilar do Sul é majoritariamente rural, porém, desde seu nascimento,
nunca contou com escolas no campo e muito menos com escolas do campo, voltadas ao ensino
fundamental Il e médio. Ainda nos dias atuais, 0 municipio de Pilar do Sul permanece contendo
somente unidades escolares no campo que atendem ao ensino fundamental I, abrangendo
criancas de 6 a 10 anos. Ndo obstante, ainda que alguns bairros contenham escolas rurais, a
problemaética envolta nas escolas do campo ainda esta presente, visto que ndo é possivel afirmar
que a pedagogia exercida nestas unidades escolares seja necessariamente de uma escola do

campo.

A partir dos anos de 1970, ja no contexto do modelo capitalista em ascensdo, podemos
perceber novos elementos na conjuntura do capitalismo global, onde surgem novos modos de
acumulacdo de capital e mudancas na questdo agraria, que agora adquire o intuito de
desenvolvimento do capitalismo no campo e de contribuicdo para o avanco da industrializacao.
Essa realidade pode ser melhor percebida através dos elementos como: liberalizacdo do
comércio; financeirizacdo; diminuicdo de subsidios e demais formas de apoio aos pequenos
agricultores além de medidas regidas pelo modelo do neoliberalismo; aumento da concentracéo
das corporagdes globais e novas tecnologias. O Estado passa a tornar a terra disponivel para
corporacdes estrangeiras, visando ocupa-la com agricultura, industria, comércio e extracdo de
recursos. Dessa forma, 0 campo passa a se apresentar como meio de cria¢do e reproducdo do
mundo capitalista, bem como um meio para de abertura de oportunidades para o0 acesso ao

mercado, a negdcios, investimento e extracdo de recursos.

Essas transformacbes nos modos de expansdo do capitalismo, contribuiram para a
producdo e reproducdo da classe trabalhadora, além de trazer profundas consequéncias a
realidade do campo, modificando suas relagdes sociais. Desta forma, as familias passam a
migrar do campo para a cidade conduzidos pelo préprio deslocamento do capital, esse fator
afetou e ainda afeta diretamente a escola e a escolariza¢do dos jovens do campo. As escolas
existentes se véem expostas ao risco do fechamento de suas portas, enquanto em cidades como

Pilar do Sul, a esperanca do estabelecimento de escolas do campo, se esvai.

Sabe-se que os movimentos sociais na luta pela educacédo do campo, sdo de extrema

importancia, pois, sdo a partir de grupo como os pequenos agricultores, as mulheres camponesas
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e 0s sem-terra que surge a luta pelas condi¢des basicas de produgéo da vida no campo, além da
luta por terras e a reivindicacdo por politicas publicas educacionais. As diretrizes neoliberais se
inserem na educacdo como um modelo de legitimacédo da exclusdo da populagdo do campo, o
processo de centralizacdo escolar e da privatizacdo da educacao culminam para a manutencao
da hegemonia cultural e aprofunda ainda mais a exclusdo, a medida em que se nega ou dificulta
0 acesso a escola publica aos cidaddos do campo. A municipalizagcdo também é um fator que
corrobora com essa realidade, o Estado transfere a responsabilidade do estabelecimento de
escolas do campo, aos municipios; o que acaba por nao garantir o efetivo direito a escolarizagdo
dos jovens do campo. O caso explicitado é um exemplo claro do municipio de Pilar do Sul,
onde o Estado transferiu a responsabilidade aos governantes do municipio, que desde seus

primordios, nunca estabeleceram uma escola e uma escolariza¢do no e do campo.

A educacdo do campo historicamente ndo tem significativa importancia nas agendas
governamentais em termos de politicas publicas de formacdo aos educandos, essa situacdo
provoca profundos problemas na escolarizagcdo e ameaca futuro educacional dos jovens do
campo. Nao diferentemente, podemos afirmar que ndo ha perspectivas futuras para as escolas
do campo em Pilar do Sul, pois, ndo ha sequer o presente. A medida em que se fortalece um
ideal Neoliberalista, se cria um Estado que atende cada vez menos aos interesses da classe
trabalhadora (0 que também inclui os cidaddos do campo), mas que ao mesmo tempo faz
diversas concessdes a favor do capital, como aos grandes empresarios do agronegdécio. Tal qual,
também é um exemplo explicito do municipio de Pilar do Sul, a cidade conta com inimeros
investimentos realizados em prol ao agronegécio, além de grandes empresas e empresarios
reconhecidos nacionalmente por serem importantes produtores de soja, mas em contrapartida a
educacdo do campo nunca se estabeleceu no municipio, nem mesmo recebeu investimentos
para isso.

No Brasil, o desenvolvimento contraditério e desigual do capitalismo gestou
também, contraditoriamente, latifundiarios capitalistas e capitalistas
latifundidrios. Os integrantes do mundo do agronegécio (que representam a
reproducdo reatualizada do passado e ndo do moderno) continuam a pedir 0
fim dos subsidios agricolas nos paises desenvolvidos, para que a producao
mundializada da agricultura brasileira chegue ao mercado mundial. Insistem
também, na recusa em aceitar a reforma agraria como caminho, igualmente
moderno, para dar acesso a terra aos camponeses que querem produzir e viver

no campo. N4o se trata, pois de um retorno ao passado, mas, de um encontro
com o futuro. (OLIVEIRA, 2007, p. 153)

A empresa Ouro Safra pode ser utilizada como exemplo do caso em questdo, a empresa

Pilarense possui unidades em varios estados, como Sao Paulo, Minas Gerais, Rio de Janeiro,
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Espirito Santo, Parana, Goiés, Mato Grosso, Distrito Federal e Bahia. Segundo dados emitidos
pela propria empresa, em 2022, a Ouro Safra teve um faturamento de R$ 4,5 bilhdes de reais.
Em 2021 as areas de plantio chegaram a aproximadamente 38 milhdes de hectares e a colheita

ultrapassou 131 milhdes de toneladas da oleaginosas.

A Ouro Safra, faz parte do grupo de empresas do agronegocio responsavel pela
concentracdo de Terra, que agrava a desigualdade social, que “retira” investimentos estatais e
municipais, que segrega cada vez 0s grupos tradicionais e 0s camponeses e que torna o lucro

um Deus a ser idolatrado dentro do sistema capitalista.

Figura 4 - Area de Plantio da empresa Ouro Safra

Autoria: Grupo Ouro Safra — 2025 - https://www.ourosafra.com.br/


http://www.ourosafra.com.br/
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Figura 5 - Area de refinamento e plantio dos produtos da empresa Ouro Safra

Autoria: Grupo Ouro Safra - 2025 - https://www.ourosafra.com.br/

A histéria nos mostra que a educacdo no Brasil nunca foi considerada uma prioridade.
Ao longo dos tempos, a educacdo no pais foi construida e moldada para atender a determinada
classe social em detrimento de outras que, por muitas vezes, permanecem iletradas e sem acesso
a escola. Mesmo com as mudancas politicas pelas quais tenha passado, o Brasil ndo priorizou
a educacdo formal, a educacdo teve seu desenvolvimento intrinsecamente associado a
transmissao da ideologia das elites, atendendo apenas a burguesia. Em decorréncia dessa logica
de manutenc¢do do poder para uma pequena parcela da sociedade, as escolas do campo ndo sdo
estabelecidas, e os jovens do campo acabam por enfrentar problemas de infraestrutura,
adequacdo de contetdos e formacao inadequada a realidade dos sujeitos do campo nas unidades
escolares do perimetro urbano. Historicamente, estes sujeitos acabam por apresentar menores

niveis de escolarizacdo, maiores niveis de reprovacgdo, abandono, defasagem e analfabetismo.

Considerando os fatores do analfabetismo, o baixo nivel de escolarizacdo da populacao
do campo, a precariedade do ensino e o contetdo dissociado da realidade do educando,
percebemos a extrema importancia da luta pelo estabelecimento de escolas do campo estar
presente nas pautas sociais. Seja no campo, ou na cidade, o Brasil tornou-se palco da
materializacdo das politicas neoliberais, a escola se tornou estratégia para imposicdo de um
sistema capitalista que utiliza e explora determinadas classes em prol da sua ascensao. Diversos

sdo os fendbmenos que desencadeiam uma educagao precaria, e 0 ndo estabelecimento de escolas
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do campo, como retrata a realidade de Pilar do Sul, faz parte dessa estratégia, estratégia de

implementacdo de um modelo de desenvolvimento econémico capitalista baseado no

agronegaocio.

Aqui a modernidade produz as metropoles, que industrializa e mundializa a
economia nacional, internacionalizando a burguesia nacional, soldando seu
lugar na economia mundial, mas prossegue também, produzindo a exclusao
dos pobres na cidade e no campo. Esta excluséo leva a miséria parte expressiva
dos camponeses e trabalhadores brasileiros. (OLIVEIRA, 2007. p.153)
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CONSIDERACOES FINAIS

A segregacdo da educacdo do campo e do direito a educacdo aos jovens do campo, é
indissociavel do avanco no processo capitalista, esse fendmeno nos revela uma
homogeneizacédo caracteristica do capitalismo, que busca eliminar as diferencas entre culturas
em nome de um modelo universal e eficiente, que atenda ao mercado e a produtividade. Nessa
realidade, a educacdo e a escola incorporam essa homogeneizacao e desigualdade, tornando o
conhecimento da comunidade do campo, sua cultura e até mesmo o estabelecimento efetivo das

escolas do campo, um alvo de marginalizacao, devido a priorizacdo das necessidades urbanas.

A pesquisa elucida como a educacdo do campo na cidade de Pilar do Sul é inexisténte
e ressalta que a educacdo no campo exercida no municipio, é falha. A grande maioria dos dos
estudantes do campo, ndo obtém acesso a educacdo em seus bairros, ou quando a obtém nédo
ha garantia alguma de que essa educacéo estard adequada a realidade e a cultura do estudante.
A escola realizada em Pilar do Sul ndo abraca a singularidade das criancas e jovens do campo,
onde as unidades escolares existentes, se restringem ao modelo padrdo de educagéo, tornando-
se meras escolas no campo e ndo necessariamente uma escola do campo, cujo projeto politico-
pedagdgico seja voltado as causas, a histéria e a cultura desse povo. Os relatos contidos na
pesquisa expdem, principalmnete, uma ma representacdo da realidade do campo nas escolas e

até mesmo a falta dessa representacéo.

Dito isso, penso que € indispensavel a critica a importancia das escolas do campo e no
campo, visto que as relacdes de dominacao politicas, econdmicas ou mesmo culturais, tém
resultado na subalternizacdo de culturas de grupos sociais minoritarios e nessa perspectiva, a
escola se apresenta como um territorio de disputas politicas, controle social e legitimacdo de
poder. Entender essa dimensdo é fundamental para que possamos compreender 0S processos
que levaram uma cidade, majoritariamente rural, a ndo ter escolas no e do campo. Devemos,
portanto, ressaltar a importancia dos movimentos sociais, politicos e educacionais na
construcao de um modelo educacional contra-hegemonico, que priorize a perspectiva historica,

politica e cultural do povo do campo e que garanta a educacdo basica aos residentes rurais.
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