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RESUMO

SANTOS, Jefferson Roberto de Carvalho. Producao de sentidos sobre a escolarizagao de alunos
com transtorno do espectro autista na perspectiva das maes. Dissertacdo de Mestrado em
programa de Pos-Graduagao em Educacdo — Universidade Federal de Sao Carlos, Sorocaba,
2026.

Trata-se de uma pesquisa de mestrado que investiga os sentidos, historicamente
constituidos nas relagdes sociais, presentes nos discursos de familias sobre a escolarizagao de
criangas com Transtorno do Espectro Autista. O estudo busca compreender como esses sentidos
sdo produzidos e ressignificados nas interacdes entre familia e escola, considerando as
condi¢cdes concretas de escolarizacdo e as contradi¢cdes que permeiam a garantia do direito a
educacdo. Como objetivos especificos, propde analisar os sentidos elaborados pelos
responsaveis, discutir as concepgdes presentes em seus discursos e compreender a escolarizagao
de criancas com TEA, especialmente na transi¢do da Educagdo Infantil para o Ensino
Fundamental, identificando estratégias familiares de acesso e permanéncia na escola. A
pesquisa insere-se em um contexto de crescente centralidade do autismo no campo educacional,
articulado a debates politicos, juridicos e cientificos, marcado por processos de judicializagao
e patologizagdo. Fundamenta-se na teoria histérico-cultural, com base em Vigotski,
mobilizando o conceito de sentido, e no materialismo historico-dialético, que permite analisar
contradi¢des e valorizar o protagonismo das familias. Adota abordagem qualitativa, com
entrevistas semiestruturadas realizadas com quatro responsaveis. Os resultados indicam que as
maes atribuem a escola uma fun¢do ampliada, embora tensionada por contradigdes sociais,
evidenciando desafios nas trajetorias escolares de estudantes com TEA e estratégias de
resisténcia familiar, o que expressa a urgéncia de politicas educacionais publicas que assegurem
as familias o suporte necessario a vida. Considera-se que o discurso dessas maes ¢ marcado por
tensdes histdricas e politicas que expressam a luta pela pretensa inclusao escolar moldada pelas

disputas de classe e controversos sentidos sociais.

Palavras-chave: transtorno do espectro autista; educacdo especial; educagdo inclusiva; Lev S.
Vigotski.



ABSTRACT

This master's research investigates the meanings, historically constituted within social
relations, present in family discourses about the schooling of children with Autism Spectrum
Disorder (ASD). The study aims to understand how these meanings are produced and re-
signified in the interactions between family and school, considering the concrete conditions of
schooling and the contradictions that permeate the guarantee of the right to education. The
specific objectives include analyzing the meanings constructed by caregivers, discussing the
conceptions present in their discourses, and understanding the schooling processes of children
with ASD, especially during the transition from Early Childhood Education to Elementary
School, identifying family strategies for access to and permanence in school. This research is
situated within a context of the growing centrality of autism in the educational field, articulated
with political, legal, and scientific debates, and marked by processes of judicialization and
pathologization. It is grounded in historical-cultural theory, based on Lev Vygotsky, mobilizing
the concept of meaning, as well as in historical-dialectical materialism, which enables the
analysis of contradictions and values the protagonism of families. A qualitative approach is
adopted, with semi-structured interviews conducted with four caregivers. The results indicate
that mothers attribute an expanded role to the school, although this role is tensioned by social
contradictions, revealing challenges in the educational trajectories of students with ASD and
family strategies of resistance. These findings highlight the urgency of public educational
policies that ensure families receive the necessary support for life. It is concluded that the
discourse of these mothers is marked by historical and political tensions that express the
struggle for a purported school inclusion shaped by class disputes and contested social

meanings.

Keywords: autism spectrum disorder; special education; inclusive education; Lev S. Vygotsky.
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1. APRESENTACAO

Me encontrar enquanto educador ndo foi um processo simples, mas abastecido de
transformagdes e encontros. Durante a adolescéncia, devido ao contexto cultural e das
experiéncias historicas que afastaram as pessoas que me criaram do ambiente do ensino
superior, ndo tive acesso a dialogos objetivos sobre trajetdria profissional ou académica por
parte de meus familiares. Entdao, busquei me organizar internamente e externamente por conta
propria, em didlogo com professores e amigos que cruzaram meu caminho, demandando tempo
para que realmente eu viesse a compreender as estruturas e elementos que constituiam minha
personalidade e vivéncias, para que reconhecesse os sentidos que impulsionariam minha vida
pessoal e profissional.

As areas que a mim se mostraram se estendiam desde a contabilidade financeira até o
trabalho em design grafico; também era uma opg¢ao a insisténcia no oficio do esporte de minha
adolescéncia: o karaté. A experiéncia com as ciéncias contabeis se deu por meio de um estagio
aclamado e satisfatorio que realizei na Secretaria de Finangas da Prefeitura de Sorocaba
simultaneamente ao Ensino Médio. Esta tltima me levou ao movimento de realizar a matricula
no curso universitario de Ciéncias Contabeis pela Universidade Paulista, a UNIP, onde
permaneci na turma por apenas uma semana, me retirando ao perceber que eu ndo atraia a
dedicagao pelos calculos e procedimentos contabeis como eu imaginava. Eu nao suportava cada
segundo daquelas aulas, entdo sou feliz por ter desistido do curso logo em seu inicio. Até
porque, devido a isso, tive a oportunidade de me matricular posteriormente em um curso
universitario que realmente fazia mais sentido em mim: Comunicacao Social, com habilitagao
em Publicidade de Propaganda. Como eu sempre desenhei, fui sendo impulsionado para a
comunicac¢do, a medida em que elaborei, j& na época do Ensino Médio, uma cartilha ilustrativa,
roteirizada e ilustrada por mim, para promover uma conferéncia da juventude sorocabana.
Desenvolvi este trabalho para a Secretaria da Juventude da Prefeitura de Sorocaba. Sou
apaixonado pela ciéncia de me comunicar e pelo fendmeno da arte em si, que esta presente tanto
em pegas publicitarias, como no jornalismo e no entretenimento. Sobre a arte, lemos por meio

de Vigotski (1999, p. 315) que:

A arte é 0 social em nods, ¢ o se o seu efeito se processa em um
individuo isolado, isto ndo significa, de maneira nenhuma, que suas raizes e
esséncia sejam individuais. [...] o social existe até onde ha apenas um
homem e as suas emogdes. [...] a refundicdo das emogdes fora de nds

realiza-se por forga de um sentimento social que foi objetivado, levado
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para fora de nds, materializado e fixado nos objetos externos da arte,

que se tornaram instrumento da sociedade. (VIGOTSKI, 1999, p. 315)

Nagquele inicio da trajetoria universitaria e profissional, na area da comunicacao, tive a
oportunidade de trabalhar como reporter cinematografico no departamento de jornalismo da TV
COM, que se tratava da TV comunitaria de Sorocaba, com exibi¢ao de seus programas no canal
7 da Net TV a Cabo. Que época incrivel e desafiadora! Eu praticamente vivia para a emissora,
pois a pratica do jornalismo exigia disponibilidade durante dias e noites, durante finais de
semana e feriados, afinal em quaisquer momentos podem surgir novas noticias. Este periodo de
minha atuagdo profissional foi marcado por um contexto politico intenso em que tive a
oportunidade de cobrir marcos da mobilizacdo politica ¢ manifestacdes enquanto jornalista,
presenciando protestos que ocorreram em Sorocaba, mas que eram de engajamento nacional.
Estas manifestagoes tinham como tematica a resisténcia contra o aumento do valor da tarifa
pelo transporte publico, conhecido na €época como os 20 centavos de aumento. O &pice deste
movimento se deu em junho de 2013. E eu estava nas ruas, gravando em cartdes de memoria
das cameras profissionais e, principalmente, em minhas gratas memadrias, as expressoes € vozes
daqueles e daquelas que manifestavam. Tive também outras experiéncias na area da
comunicagdo, como em produtoras, graficas, projetos de redag@o publicitaria e na biblioteca de
um colégio particular conhecido em Sorocaba no bairro Portal da Colina. Foi neste colégio
enquanto responsavel pelo acolhimento na biblioteca onde tive meu primeiro contato
profissional com o ensino formal e o com o ambiente escolar. Tive grandes aprendizados com
os educadores daquele espago e também com os alunos com quem tive contato.

Em minhas ultimas experiéncias com o jornalismo gravei uma matéria jornalistica sobre
um curso do Formagao em Psicandlise que teria inicio no ano de 2013, para todos aqueles que
teriam interesse em atuar como terapeutas psicanalistas. Esta ideia me cativou imediatamente,
afinal j4 nutria dentro de mim o interesse pelos processos mentais, emocionais e psiquicos,
assim como a constru¢do de significados. Embora a psicanélise, sob certos aspectos, ofereca
um panorama relativamente reduzido e limitado sobre estes processos, ao realizar este curso,
que teve duracdo de 3 anos, me dediquei em um movimento intenso também de aproximagao
com outros contetidos que ndo eram psicanaliticos, mas que abarcavam o universo da psicologia
do desenvolvimento infantil e adolescente. Meu trabalho de conclusdo do curso teve como tema

a psicanalise de criangas e adolescentes, com fundamentacao teorica em Frangoise Dolto, me
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proporcionando a oportunidade de investigar certos aspectos da realidade escolar dos meus
pacientes com bastante afinco.

Esta aproximagao com o universo infantil me moveu para a realizacao da matricula no
curso de Pedagogia pela Universidade Federal de Sao Carlos, pois tinha cada vez mais
curiosidade cientifica sobre os processos de ensino-aprendizagem. A unido entre o interesse
psicanalitico sobre o fenomeno do discurso, a énfase na linguagem e nos signos proposta pela
graduacao em Comunicagdo Social e o inicio significativo na area da Educagao me traziam um
movimento de curiosidade cientifica notavel sobre os alcances € movimentos da linguagem.
Sobre a linguagem, Oliveira (2013, p. 45) expde:

A trajetoria do pensamento desvinculado da linguagem e a trajetoria
da linguagem independente do pensamento. Num determinado momento do
desenvolvimento filogenético, essas duas trajetorias se unem e o pensamento
se torna verbal e a linguagem racional. A associa¢do entre pensamento e
linguagem ¢ atribuida a necessidade de intercambio dos individuos durante o

trabalho dentre outras, atividade esta especificamente humana. (OLIVEIRA,

2013, p. 45)

Enquanto organizava os preparativos de meu casamento que ocorreria como cerimonia
religiosa em 18 de marco de 2017, procurei me preparar para a realizagdo do Exame Nacional
do Ensino Médio, em 2015, para adquirir o possivel subsidio por meio do Sistema de Selegao
Unificada e o acesso a matricula na universidade publica, para o curso de Pedagogia. Tive todo
o0 apoio desta que ¢ minha esposa atualmente. Eu fui aprovado e chamado para matricula na
Universidade Federal de Sao Carlos — Campus Sorocaba. Iniciei entdo, em 2016, o curso de
Pedagogia. Foram cinco anos de muito aprendizado e de vivéncias incriveis, onde conheci a
professora que veio a se tornar minha orientadora na presente pesquisa e dissertacdo, Prof* Dr*
Débora Dainez.

Os conteudos e discussdes que mais me chamavam a atengdo eram relacionados ao
curriculo, a gestdo escolar e a educagao especial. Porém, ao estabelecer os primeiros contatos
com as discussdes provenientes da Psicologia da Educacdo, nada me chamava mais aten¢ao no
que compreendiam os processos desenvolvimento e aprendizagem dos principios e reflexdes
acerca da abordagem histérico-cultural, de matriz vigotskiana. Esta fundamentagao teorica
promoveu a ampliagdo de meu campo de visdo sobre os trajetos de humanizagado e as dindmicas
de apropriacdo do conhecimento e constituicdo da identidade. O conceito de “media¢do” me

auxiliou a significar e ressignificar minha atuagdo enquanto educador e como pessoa.
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Surpreendentemente, ndo abordei a teoria historico-cultural na elaboragdo de meu
trabalho académico de conclusdo de curso, me voltando a pesquisar sobre as distingdes entre a
gestao escolar democratica e a gestdo escolar autoritaria e sendo orientado pelo Prof. Dr.
Antonio Fernando Gouvea da Silva, que contribuiu magistralmente para minha formagao.
Destaco a importante participagdo da Prof.* Dr.* Luciana Cristina Salvatti Coutinho, que fez
parte louvavel da composi¢ao da banca avaliadora de meu trabalho de conclusio; da Prof.* Dr.?
Lucia Maria Salgado dos Santos Lombardi, que colaborou para que minha trajetoria
universitaria se tornasse mais leve por meio de sua abordagem cheia de humanidade e
dignidade; da Prof. Dr.* Katia Regina Moreno Caiado que despertou com sua trajetéria e
propriedade minha estima e ideais acerca do tema da Educacdo Especial;, também a ja
mencionada e querida Prof.* Dr.* Débora Dainez, que sempre se mostrou fortemente
comprometida e com discurso inspirador em todos os momentos em que tive contato com sua
didatica e profissionalismo no decorrer da graduagao.

Durante este periodo, cursei simultaneamente licenciatura em Historia e alguns cursos
de pos-graduacao lato sensu nas areas da Epistemologia e da Educagdo Especial. Minha atuagao
profissional, seja em estdgios ou vinculo empregaticio, se deu em experiéncias riquissimas em
institui¢cdes que me deram grandes possibilidades de construcao pessoal e de aprendizado sobre
a docéncia e sobre o fazer escolar. Meu primeiro estagio em educagdo e que me ofereceu mais
oportunidades de incorporagdo de praticas humanizadas e nao-tradicionais de educagdo,
ocorreu em uma escola de metodologia Waldorf, fundamentada na antroposofia, em Sorocaba
— SP. Naquele espago tive vivéncias que me possibilitaram construir uma visdo de cunho mais
holistico sobre as criangas ¢ sobre o ser humano, voltando a valorizagdo dos movimentos
espontaneos do desenvolvimento humano e ao uso de instrumentos da natureza e dos bens da
cultura brasileira como materiais educativos.

Apds meu desempenho na escola Waldorf, atuei em estagio como mediador cultural,
em exposi¢do do Frestas Trienal de Artes no Servigo Social do Comércio Sorocaba, recebendo
diariamente grupos de criangas e adolescentes de escolas visitantes e fomentando discussdes
com estes alunos sobre as obras artisticas e temas relevantes de cunho social, historico e
cultural. Pedi desligamento do SESC apenas para assumir cargo concursado efetivo na fun¢ao
de auxiliar administrativo pela Prefeitura Municipal de Sorocaba, em que com vinculo com a
Secretaria da Educagdo, fui designado para trabalhar em um periodo de mais que 4 anos em
escolas publicas municipais como E.M. Matheus Maylasky, CEI 83 Maria Carmem Rodrigues

Saker e EM Duljara Fernandes de Oliveira.



17

Enquanto atuava como administrativo me envolvi em grande engajamento com 0s
familiares atendidos pelo Atendimento educacional especializado e estabeleci didlogo
gratificante com professoras responsaveis por Salas de Recursos Multifuncionais, construindo
conhecimento a respeito dos direitos educacionais das pessoas com deficiéncia e sobre
fendmenos como os do espectro autista em contexto de escolarizagdo de criangas e
adolescentes. Conforme me aprofundava acerca dos pormenores referentes a Educacao Especial
e Inclusiva, realizei alguns concursos publicos na regido de Sorocaba, sendo aprovado em 8°
lugar como Professor de Educacao basica no municipio de Salto de Pirapora e em 1° Lugar
como Professor de Educagio Especial na Educacao basica no municipio de Aragoiaba da Serra.

Exonerei de meu cargo na Prefeitura Municipal de Sorocaba e assumi como professor,
onde fui chamado primeiro, que foi como servidor municipal da Prefeitura de Salto de Pirapora.
Atuei como professor na EMEF Prof. Roberto Marcello durante um tempo, como educador
responsavel por alunos de 1° ano do Ensino fundamental, vivendo acontecimentos marcantes
durante o processo de alfabetizagdo de uma aluna com Transtorno do espectro autista que
demandava muito de minha aten¢do e que me trazia desafios importantes de organizacdo da
turma de alunos como um todo, me impulsionando também na empreitada da elaboracao de
adaptagdes de atividades. Passado determinado periodo, fui chamado na cidade de Aragoiaba
da Serra para assumir cargo efetivo previsto por concurso como Professor de Educagao
Especial, onde fui agradavelmente recebido e pude escolher, gragcas a minha classificacdo no
concurso, uma das escolas centrais da cidade, que se localiza no andar de baixo das
dependéncias da Secretaria da Educagdo de Aracoiaba da Serra, onde atuei e desempenhei
trabalho relevante no que tange a Educacdo Especial e as praticas de politicas publicas
educacionais na perspectiva inclusiva, com apoio da coordenadora pedagogica atuante naquela
unidade escolar com quem vivenciei uma parceria inigualavel em busca de uma escola publica
com qualidade social e de uma comunidade escolar consciente de seus direitos e com carater
legitimamente inclusivo.

Eu ja havia manifesto a esposa e aos colegas de trabalho mais proximos o desejo pela
continuidade de meus estudos por meio de pos-graduagao stricto sensu, em nivel de mestrado.
Esta intengdo se externalizou desde meus primeiros anos na Prefeitura Municipal de Sorocaba,
atuando em fung¢des administrativas em escolas, quando iniciei os primeiros rascunhos e ideias
sobre um possivel projeto de pesquisa em educagdo. Eu sabia que o que me cativava enquanto
pesquisador eram as relacdes estabelecidas entre corpo escolar formal e as familias
componentes da comunidade escolar. Eu mantinha como inten¢do continuar a investigagao

iniciada em meu Trabalho de Conclusdao de Curso da graduagdo no que diz respeito a gestao
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escolar e instrumentos de gestdo democratica como a Associacao de Pais e Mestres e Conselho
de Escola. Porém, percebi, em minhas vivéncias na Educacao Especial, que para que os alunos
e seus familiares fossem realmente contemplados de pertencimento na comunidade escolar, a
relagdo formulada pela gestdao da escola ndo deverd ser apenas democratica, mas podera ser
também inclusiva. Cabia a pesquisadores elaborarem andlises sobre o que viria a ser de fato a
educacdo inclusiva. Mas eu mantinha a certeza e principio de que as familias deveriam ser
ouvidas, ja que ocupavam um papel extremamente determinante nas relagdes vivenciadas pelos
alunos. Também passei a conceber que ndo poderia haver verdadeiras relagdes inclusivas ou
movimentos de inclusdo enquanto as vivéncias dos familiares dos alunos nio forem
consideradas, seus discursos ndo forem ouvidos e as expectativas de escolarizagdo e sobre as
deficiéncias de seus filhos ndo forem tratadas como material de base para a construgao de uma
escolarizagdo permeada por equidade, multiplicidade de expressdes, realiza¢do integral dos
individuos, humanizacao e elaboracao de sentidos. Afinal, as interagdes estabelecidas entre os
adultos envolvidos na educagdo e na preservagdo do desenvolvimento e da integridade da
crianca terdo profundo impacto na expressao de suas fungdes psiquicas e, consequentemente,
em sua aprendizagem. Esta demanda se tornou gradualmente a mim mais evidente conforme
atendi como professor de atendimento educacional especializado, cotidianamente, um grande e
motivado grupo de pais e familiares de alunos que, em sua maioria, eram autistas.

A paixdo por investigar como as familias significam a escolarizacdo de seus filhos me
motivou a, no ano de 2024, iniciar e desenvolver a pesquisa académica para o mestrado em
Educacio da Universidade Federal de Sdo Carlos Campus Sorocaba com o tema: PRODUCAO
DE SENTIDOS SOBRE A ESCOLARIZACAO DE ALUNOS COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA NA PERSPECTIVA DAS MAES. Sobre a relevancia das interacdes e

relagdes estabelecidas em torno da crianga, Vigotski (2007, p.51) aponta:

O desenvolvimento das fung¢des psicologicas superiores ocorre por meio de um
processo interpessoal, ou seja, tem inicio na relagdo com o mundo social. Ocorrendo no
primeiro momento, entre pessoas, que seria o (processo interpsicoldgico), para, depois,
as funcgdes psicologicas serem internalizadas e se modificarem num processo
intrapsicologico, interno ou intrapessoal. Esses dois processos, interpessoal e
intrapessoal, ocorrem num movimento de idas e voltas, proporcionadas pela interagdo
do individuo com seu meio social ao qual este venha pertencer, ou seja, o
desenvolvimento das fung¢des psicologicas superiores se da, ao mesmo tempo, do

exterior para o interior do individuo e vice-versa. (VIGOTSKI, 2007, p. 51).
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Ao iniciar como professor de Educagdo basica em Educacao Especial pelo municipio
de Aracoiaba da Serra, no estado de Sao Paulo, consegui ter como sede de trabalho a escola
mais proxima da sede da prefeitura da cidade, onde, no atendimento educacional especializado,
dei continuidade do trabalho da professora anterior, mas tive liberdade e incentivo para que eu
elaborasse um trabalho singular e criativo com os alunos e as familias da comunidade escolar.
Também tive espaco para, por meio do Atendimento educacional especializado, centralizar os
esforcos da escola em um nucleo de Educacao Especial, onde munido e assistido pela
coordenagdao pedagogica da escola, foi possivel capacitar e orientar tanto as professoras
auxiliares como a equipe de estagidrias do nucleo, por meio dos conhecimentos adquiridos em
estudos sobre a area e modalidade da Educagdo Especial, os transtornos ¢ as deficiéncias. Cerca
de 80% dos alunos atendidos pelo nosso AEE eram diagnosticados no transtorno do espectro
autista. Eram diversos alunos do Ensino fundamental, estudantes do primeiro ao nono ano.

A Educagao Especial do municipio, como em todas as cidades brasileiras, estava em
processo de transformagdo, ainda com muitas tensdes, quando algumas normativas relevantes
sobre esta modalidade ainda estavam em processo de elaboracdo; mas a rede publica j& havia
ganhado muito em seus processos com a recente criacdo do Centro Municipal de Educacgdo
Inclusiva, o CMEI, que era composto por uma equipe multiprofissional formada por
psicopedagogas, assistente social, psicélogo e outros especialistas. Por motivo de eu ter sido
chamado em primeiro lugar no concurso e os proximos classificados terem sido convocados
apos consideravel tempo, fui em certo periodo o tnico professor de AEE em atividade naquele
formato de relacdo com a CMEI. Pude contar com uma configuracdo de trabalho que tinha a
sustentagdo desta comunidade que envolvia meu trabalho docente, os encaminhamentos vindos
da equipe do CMEI, o inclusivo manifesto pela equipe gestora da unidade escolar expresso
fortemente pelo dedicado e singular trabalho da coordenadora pedagdgica, mas principalmente
do posicionamento e atuagdo magistral e potente das familias de criangas com deficiéncias e
dos educadores dedicados presentes na escola. Minha parceria com a coordenacao e as demais
gestoras rendeu bons momentos de desenvolvimento das agdes inclusivas naquela unidade
escolar, onde buscdvamos implementar diversos estimulos de emancipacio e de
conscientizacdo naquela comunidade, atuando com muita proximidade junto aos pais e
responsaveis e formulando projetos e agdes inclusivas para protagonismo de nossos alunos. A
coordenagdo e a equipe gestora como um todo me deram bastante liberdade de trabalho para
intervir com criatividade e fundamentagdo reflexiva na realidade daquela unidade escolar,

ampliando as possibilidades educativas, considerando as experiéncias das familias.
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Durante o periodo em que atuei como professor no atendimento educacional
especializado idealizei e desenvolvi o projeto “Moda, Escolarizagdo e Inclusdo: Estilistas na
Educagao Especial”, onde todas as iniciativas, agdes ¢ atividades de intervengao para ensino-
aprendizagem de nossos alunos com deficiéncia eram pautadas através de elementos de moda.
Consegui orientar nossa equipe do nucleo de inclusdo, tanto professoras quanto estagiarias, para
que ensinassem os conteudos curriculares por meio de atividades como: pintura em tecido,
desenho de croqui, customizagdo de roupas, pesquisas sobre a moda em outros periodos
histéricos, pesquisas de orcamento para supostas compras de roupas, recortes € colagens de
revistas de moda, entre outras técnicas que foram magistralmente utilizadas por nossa equipe
para dialogar com as mais diversas disciplinas como matematica, historia e lingua portuguesa,
assim como artes e alfabetizac¢do. Toda a ideia por tras do projeto foi pensada a partir de minhas
vivéncias com os alunos com TEA e com deficiéncias diversas, em que pude perceber, por
diversas manifestacdes deles, que havia uma preocupagdo deles com sua autoimagem, com a
relacdo deles com as vestimentas aceitas socialmente e também diversos anseios sobre o futuro
envolvendo sua imagem, pertencimento e até carreiras profissionais nas areas da moda e da
estética.

O épice do projeto “Moda, Escolarizacao e Inclusdo: Estilistas na Educacao Especial”
se deu com a ja planejada e organizada exposi¢ao de moda de encerramento de ano, composta
por modelos de roupas criadas pelos proprios alunos e alunas da Educagao Especial, atendidos
pelo Atendimento educacional especializado, além de alunos que ndo eram atendidos no
contraturno, mas tiveram a aten¢@o inclusiva de nossa equipe. Certa parcela dos alunos, pois
nem todos os alunos se interessaram pelo tema, teve a oportunidade de vivenciar dialogos
acerca da importancia da moda na formacao da sociedade, em meio ao desenvolvimento cultural
humano e ao desenvolvimento das personalidades dos sujeitos. Aos demais estudantes, que nao
se interessaram pelo assunto, foram desenvolvidas outras acdes e atividades. Posteriormente a
esta discussdo, aos alunos e alunas eram proposto o desenho de croquis de moda, conforme
roupas que eles(as) reconhecem como bonito ou que gostariam que as pessoas, ou até eles
mesmos, usassem. Acompanhados e mediados pela equipe de inclusdo e por mim, parte de
nossos alunos, entdo pode fazer seus esbogos criativos de moda, a partir do momento em que
ensinamos 0s parametros basicos de desenho de um croqui de moda. Assim, apos concluidos
os desenhos, nossos alunos e seus pais foram entdo abordados com uma explicagdo e convite
sobre o que viria a ser uma exposi¢ao de moda protagonizada pelos alunos da nossa Educagao
Especial. Os pais e familiares ficaram encantados com a ideia e sobre o significado que tal

iniciativa e projeto teriam para o reconhecimento e formagao da identidade de seus filhos, nos
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ajudando inclusive a explicar a eles sobre a natureza do projeto e sua dindmica de execucdo. A
participacdo e apoio dos pais neste processo foi essencial para que os alunos realmente
compreendessem o andamento e tivesse uma participagdo ativa em cada etapa do projeto. Entre
os estudantes tinhamos integrantes com Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade,
Baixa Visdo, Paraplegia, Deficiéncia Intelectual e Transtorno do espectro autista.

Apds o devido alinhamento entre os responsaveis dos alunos e a unidade escolar
representada pelo Atendimento educacional especializado, partimos para o periodo de costura
e reproducao dos modelos desenhados, em tamanho real e para uso concreto. Primeiramente
cada familia colaborou com o valor dos tecidos que iriam ser utilizados conforme cor e modelo
previstos nos desenhos feitos por cada aluno. As familias que nao tinham condigdes financeiras
para custear seus tecidos foram auxiliadas com doagdes. Apos verificarmos todas possibilidades
de custeio e doagoes, cada familia foi orientada e conduzida até uma costureira, de um time de
costureiras voluntarias que se dispuseram para o projeto, para que cada aluno pudesse ndo
apenas orientar a costureira sobre os detalhes exatos de como gostaria a costura de seu modelo,
mas também de escolher o tecido e também tirar as medidas de seu proprio corpo para que
pudessem utilizar e vestir as roupas apos a exposi¢ao para uso cotidiano. E assim ocorreu, de
maneira que todas as familias se mobilizaram e adquiriram afinidade com as costureiras, até os
vestidos e pecas ficaram prontos.

Apo6s os vestidos estarem prontos, em data ja agendada em parceira com a Prefeitura
Municipal de Aragoiaba da Serra, foi entdo realizada a primeira exposi¢do de moda do
municipio de Aragoiaba da Serra protagonizada e autoral pelos estudantes da Educacao
Especial, a exposicdo “Moda, Escolarizagao e Inclusdo: Estilistas na Educagdo Especial”, que
ocorreu nas dependéncias do sagudo da Prefeitura Municipal de Aragoiaba da Serra, nas datas
de 4 a 6 de dezembro de 2025, das 8h30 as 11h e das 14h as 16h30. Foram expostos os vestidos
e foi contado com todo o apoio da equipe de comunicagdo da prefeitura, assim como do
funcionarismo publico da Secretaria da Educacdo e de outras secretarias. O prefeito esteve
presente e acolheu as criangas e adolescentes com muita prontidao, abrindo um didlogo muito
préoximo com os familiares e com os alunos, além de tirando fotos com cada familia, tornando
os modelos produzidos com mais potencial de visibilidade ainda. A exposicao teve sua estrutura
montada com apoio das estagiarias da equipe de inclusdo e os manequins utilizados para expor
foram emprestados gratuitamente por municipes proprietarios de comércios da cidade.

Toda a experiéncia proporcionada no projeto contribuiu para a visibilidade das pessoas
com deficiéncia na cidade e na unidade escolar, despertou ainda mais as discussdes acerca da

potencializacao dos esfor¢os das politicas de inclusao, fomentou a relagao de valorizagdo mutua
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entre as familias das criangas com deficiéncias e a escola, exaltou e evidenciou o protagonismo
dos estudantes com deficiéncias e transtornos diante de um tesouro cultural como a moda,
movimentou e articulou a comunidade escolar e outros municipes para a participagao cidada
em prol da educagdo. Desta forma, durante também este processo, a minha aproximagao com a
vertente de pais de autistas e de criangas com deficiéncia se intensificou e cada vez mais pude
ter acesso aos anseios ¢ demandas das familias que a cada dia confiavam mais na escola e
tinham no Atendimento educacional especializado uma ponte de contato para que
vislumbrassem algumas respostas sempre procuradas por aqueles que vivenciam as politicas
inclusivas no Brasil. Nem sempre as respostas eram encontradas, mas havia uma busca mutua
por transformacgao social, ainda que o tema das agdes juridicas e das causas individuais fossem
temas constantes nos conflitos cotidianos de escolarizacdo. Nesta trajetoria eu compreendia que
o papel do atendimento educacional especializado se estendia para além das aulas ofertadas aos
alunos no contraturno, mas ganhava valor conforme a figura do professor de AEE ¢ a Sala de
Recursos se transformavam em instrumentos de transformagao social, onde poderia se aglutinar
e se articular toda uma comunidade.

Durante estes e outros projetos, estive desenvolvendo meu trabalho no atendimento
educacional especializado onde pude testemunhar os dilemas cotidianos das familias de alunos
com deficiéncia, com énfase nas realidades das criangas e adolescentes autistas. Ouvi relatos
de familias que apenas usufruiam de seus direitos por meio da entrada com agdes judiciais;
também careciam dos mais diversos tratamentos ¢ cuidados com relacdo ao Transtorno do
espectro autista ja que ndo contavam com planos de satude particulares, dependendo de servigos
publicos aquém do esperado, infelizmente. Acompanhei disputas entre os mais variados atores
acerca da presenca de profissionais de apoio na escola, inclusive sobre a natureza da contratagao
deste profissional e seus requisitos basicos, apontando desde estagiarios(as) até professores(as)
auxiliares e ledores(as). Havia também as dificuldades de permanéncia dos alunos autistas em
sala, quando exigiam um nivel maior de suporte, em ocasides em que vozes indicavam que o
melhor caminho seria conseguir matricula em uma escola especial, na medida em que
estagiarias, em processo de formagdo, encaravam desafios complexos acerca de desregulacao e
agitacdo provindos dos estudantes. Neste momento entrava em pauta também a divida acerca
da ministracdo de medicacdes adequadas aos alunos, assim como as impossibilidades
financeiras de certas familias para adquirir tais remédios.

Presenciei e vivenciei situagdes tdo intensas e desafiadoras destas familias que me
engajei nesta causa, me imbuindo desta necessidade e anseio de ouvi-los, de reconhecer suas

vozes ¢ suas demandas, de me aproximar de suas historias e adentrar de forma investigativa
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suas demandas concretas. Acompanhei processos de descoberta e de autodescoberta
envolvendo o diagndstico de filhos com o Transtorno do espectro autista, em que familiares
entraram em contato com suas aparentes expectativas, angustias, medos e forcas, vislumbrado
uma nova relacdo com a escola e com a sociedade, partindo, muitas vezes, de uma cultura leiga
sobre o transtorno e se aconchegando em uma realidade de engajamento. Fui educado sobre o
autismo e suas particularidades por meio do contato e relacdes com as familias que atendi no
convivio escolar, ndo apenas tratando do ensino daqueles alunos, mas permitindo que as
expressoes deles viessem a fruir em mim e em meu trabalho.

Havia grata participagdo dos pais e responsavel, com exce¢do de algumas familias
munidas de posturas mais evasivas, que evitavam ter contato com a escola, que hostilizavam
nossa equipe durante determinadas tentativas de estabelecer didlogos e que ndo se encontravam
em um relacionamento fluido com a unidade escolar ou com seus processos. Também era de
minha curiosidade cientifica compreender o porqué destes fendmenos, ja que eu encontrava na
pratica profissional de muitos de meus colegas de trabalho uma postura acolhedora e interessada
de que as familias se aproximem. Estes motivos de evasdo nesta relagdo familia-escola
ocupavam boa parte do tempo de nossas reunides de planejamento e conselhos de classe; nunca
encontravamos respostas satisfatorias para interpretar este movimento. A equipe docente vivia
sentindo a falta de informagdes e ferramentas que apenas um relacionamento dindmico e
proximo com as familias de alunos com deficiéncia poderia oferecer. Como mencionado, estes
nao eram oOs casos mais recorrentes, mas, por poucos que eram, geravam grande impacto no
cotidiano escolar.

Identifiquei, infelizmente, que ndo havia em instrumentos de gestdo democratica como
a Associagdo de Pais e Mestres e o Conselho de Escola, grande representatividade por parte das
familias que eu atendia. Com o tempo conseguimos, como resultado de uma abordagem escolar
responsavel e principalmente pela iniciativa e forca de um aluno com TEA, eleger o primeiro
vice representante de turma com laudo de autismo da histéria da escola, que teve suas
qualidades reconhecidas pelos colegas estudantes do oitavo ano. Este acontecimento teve
grandes desdobramentos sobre a escolariza¢ao do aluno, que trouxe a mae a possibilidade de
vislumbrar novos caminhos e potencias para o estudante; da mesma maneira, o estudante teve
um crescente desempenho escolar tanto nas avaliagcdes decorrentes das disciplinas como
também durante as atividades junto de sua turma, se sentindo muito mais confortavel ao se
socializar e se percebendo contemplado em suas necessidades, respeitando os demais alunos e

desenvolvendo uma excelente forca de influéncia em sua turma.
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Além disso, ouvia rotineiramente relatos por parte de maes de meus alunos a respeito
dos desafios acerca das redes de apoio, com a maioria delas acabando por ter centralizada em
si a tarefa de encaminhar os filhos para os compromissos escolares e as terapias. Uma das maes
enfrentava manhas e tarde de sol intenso levando o filho autista as aulas de bicicleta, tendo ele
assentado na garupa, fazendo um esfor¢o descomunal, mas persistindo em levar seu filho ao
Atendimento educacional especializado com a compreensdo e esperanca de aquele seria entdo
um caminho para ampliar o desenvolvimento do estudante, ja que nao conta com outros apoios
de ensino ou atividades terapéuticas. Outros casos me chamaram a aten¢ao como o de uma mae
que enfrentava significativas dificuldades para tratar e conscientizar seu marido sobre a
condicdo de seu filho no Transtorno do espectro autista, na medida em que o pai possui grande
dificuldade de aceitagcdo sobre o laudo e o tema; desta maneira, esta mae solicitou a unidade
escolar que mediasse este processo de aceitagdo e que comandasse este dialogo com o pai.
Também me impressionei com o nimero de familias que reconheciam seus direitos e que
encontravam nos profissionais da institui¢do escolar caminhos e estratégias legais para terem
atendidas suas demandas e contarem com uma melhor qualidade de vida e de cuidado para com
a crianga ou adolescente em processo escolar.

Sendo assim, fui gradualmente me tornando mais intimo e mais preocupado com o tema
das relagdes estabelecidas entre as familias de estudantes com deficiéncia e a instituicdo escolar,
com certa énfase nos responsaveis pelos alunos com Transtorno do espectro autista. Nesta altura
eu ja havia entdo apresentado a Universidade Federal de Sdo Carlos, no campus Sorocaba, meu
projeto para inicio e andamento de minha pesquisa académica em nivel de Mestrado em
Educagdo, tendo o mesmo aprovado, aperfeicoando durante o periodo académico na pos-
graduacao, ainda mais contatos com esta comunidade tao forte que ¢ a de maes e responsaveis
de alunos com TEA. Durante este periodo estabeleci diversos contatos com associagdes e
grupos de apoio direcionadas a esta comunidade, em que estas maes exercem liderancas de
movimento, articuladas em prol da luta pelos direitos dos autistas € em busca de apoio mutuo
em que servicos educacionais e terapéuticos sejam ofertados aos componentes menos
favorecidos dos grupos, seja em valor mais acessivel ou mesmo gratuitamente. Estas
associagdes exercem funcionamento no municipio de Sorocaba — SP, me tornando possivel
compreender ainda mais profundamente o contexto em que vivem as familias de estudantes
autistas nas terras sorocabanas, assim como suas relagdes com o governo e a rede municipal de
educagdo, assim como as proprias instituigdes escolares municipais de Educacao infantil e de
Ensino fundamental. Me desliguei do municipio de Aragoiaba da Serra e optei por atuar como

coordenador pedagdgico em Sorocaba, para que pudesse acrescentar a minha pratica enquanto
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pesquisador a perspectiva da gestdo escolar de alguma maneira. Pude retornar as minhas
observacdes sobre as vicissitudes e contradi¢cdes presentes nesta cidade em que meus primeiros
interesses sobre a realidade da pessoa com deficiéncia surgiram e onde tenho afinidade e
atuacdo formativa com inumeros profissionais da educacao e instituicdes escolares. Assim,
estive em crescente certeza da relevancia pessoal e a académica de se contribuir para a
visualizacdo e verificagdo de dados a respeito desta cidade que ¢ escolhida como alvo de
pesquisa tanto por ser minha cidade natal e de residéncia, como pela importancia da presenca
desta universidade para o contexto sorocabano e pela agitacdo constante vivenciada neste
municipio em meio as tengdes entre movimentos revoluciondrios e conservadores, que atinge
inclusive a pauta da inclusdo e da pessoa com deficiéncia.

Nunca estive convencido de que qualquer outra proposta ou abordagem do ser humano
seria 0 caminho para minha pratica docente ou para minha acdo de pesquisa, sendo a teoria
historico-cultural, que ndo apenas uma linha psicoldgica em meio a muitas outras, mas ¢ uma
elaboracdo e tentativa de intepretacdo revolucionaria sobre a consciéncia humana e seu
desenvolvimento, que olha para a transformacao social e para a formagao de um novo homem
emancipado e integralmente compreendido, partindo da compreensdo da relagdo entre o
homem, a cultura e o meio em direcdo ao desenvolvimento (Vigotski, 1995, p. 150-151).
Portanto, mesmo ndo possuindo varias das respostas que eu gostaria de ter a respeito da
realizagdo das transformagdes necessarias para a escolarizacdo emancipatoria da comunidade
autista, eu sempre compreendi que esta luta, no campo académico, necessitaria se constituir em
contornos historico-culturais, para que apenas assim as vivéncias, anseios, contradicdes e
relagdes percebidas por estas familias pudessem ser verdadeiramente consideradas,
contempladas e interpretadas de forma possibilitar novos contornos de luta e de resisténcia as
atuais precarias e contraditorias politicas inclusivas e as praticas terapéuticas e adestradoras que
cerceiam as familias e seus filhos no cotidiano escolar. Assim, durante toda a trajetoria relatada,
o ponto de partida de minhas observagoes e agdes politicas enquanto educador se deu conforme
me vi fortalecido pelos fundamentos da teoria de Lev Semionovich Vigotski.

Portanto, no decorrer de minha atuagdo como professor de Educacdo Especial, no
atendimento educacional especializado (AEE) pela rede publica de ensino, surgiu meu interesse
em pesquisar sobre a questao da escolarizacdo das criancas com transtorno do espectro autista,
onde através de um processo adequado de escuta, fosse possivel compreender o cotidiano e a
realidade académica destes estudantes; também almejando, por meio das familias destas
criangas, conseguir um panorama a respeito das relagdes, dinamicas, conflitos e desafios que

estabelecem nas relagdes de poder que constituem as tentativas de inclusao e de escolarizagao.
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Surge este tema de interesse conforme se deram as experiéncias de articulagdo entre o meu
trabalho no Atendimento educacional especializado, a notavel contribui¢do interessada movida
pela gestao escolar daquela unidade com afinco no que se referia a educacao especial e a atuagao
das familias e responsaveis dos alunos atendidos na modalidade em prol de melhores condi¢des
de escolarizacdo. Permaneci, durante aquele periodo, em intimo didlogo com aquelas familias,
que diariamente estabeleciam relagdes de confianga com a instituicao escolar, mesmo em meio
aos diversos dilemas vivenciados naquele contexto. Considero que cumplicidade e mobilizagao
comunitdria tem sido uma das principais ferramentas de luta em prol da garantia dos direitos de
escolarizagdo das criangas e jovens da rede municipal em questdo, possibilitando discussdes
solidas e parcerias comprometidas em intervencao e desdobramentos sobre os processos de
judicializagdo aclamados pelos familiares que anseiam por respostas a solicitacdes ndo
atendidas.

No decorrer de minha trajetdria, passei a refletir sobre quanto o termo “atendimento”
carregava uma carga semantica que me incomodava. Parecia remeter a um ato de servigo, de
assisténcia, ¢ nao de ensino. Eu era chamado, muitas vezes, de “o professor que atende as
criancas com laudo”. Isso revelava o quanto o AEE ainda era compreendido como um espago
terapéutico, € ndo como uma instancia pedagogica.

Em minhas primeiras reunides pedagogicas, ouvi colegas dizerem que “aquele aluno ¢
seu, vocé sabe trabalhar com ele”. Tal fala, ainda tdo comum em muitas escolas brasileiras,
evidencia a fragmentagdo do trabalho docente e a desresponsabilizagdo coletiva pela inclusao.
A logica que subjaz a esse discurso €: a divisdo social do trabalho, que transforma o fazer
educativo em parcelas isoladas, hierarquizadas e desarticuladas entre si.

Com o tempo, percebi que o desafio ndo estava apenas na auséncia de recursos, mas na
auséncia de mediagdes significativas. O desenvolvimento humano ocorre por meio da interagao
com o outro, e que o aprendizado antecede o desenvolvimento. No entanto, em muitas escolas,
o AEE ¢ reduzido a uma préatica reparatoria, centrada na execucao de atividades mecénicas. Eu
mesmo, nos primeiros meses, acabei reproduzindo esse modelo, planejando o uso de materiais
com exercicios “simplificados”. Era o que o sistema esperava de mim. Somente quando
comecei a me aprofundar nos estudos da Teoria Historico-Cultural e do materialismo dialético
¢ que percebi a profundidade das contradigdes que eu vivia. Entendi que eu também estava
sendo condicionado por uma estrutura escolar que prioriza o rendimento, a homogeneizacao e
o controle, e que minha pratica precisava ser ndo apenas técnica, mas politica.

Recordo-me de um aluno autista, pouco oralizado, com quem trabalhei por dois anos. A

escola acreditava que o AEE deveria “prepara-lo” para entender os conteudos da sala comum.
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O ensino de novas linguagens de comunicag¢do era visto como algo “paralelo”, quase um luxo.
Em reunides com professores regentes, ouvi mais de uma vez que “ndo adianta ensinar outros
codigos e linguagens de acesso ao conhecimento se ele precisa passar de ano”. Essa fala me
marcou profundamente. Revelava como a escola ainda estd presa a uma l6gica de resultado,
nao de processo. Na visdo historico-cultural, a linguagem ¢ o mediador central do pensamento;
portanto, negar as linguagens ¢ negar o acesso ao proprio processo de significagao.

Outro momento marcante foi quando uma mae me procurou, angustiada, dizendo que o
filho “nao queria mais ir ao AEE”. Ele dizia estar cansado. A fala da mae me fez repensar o
contraturno como espago de exclusdo dentro da inclusdo. Aquela crianga estudava em periodo
integral, percorrendo longas distancias de Onibus, e ainda era convocada a permanecer mais
tempo na escola. Compreendi, entdo, que a estrutura do AEE, tal como ¢ organizada, pode
reforcar desigualdades quando ndo ¢ integrada de forma dialdgica ao curriculo regular.

Em diversas ocasides, percebi o quanto a formagao docente ainda carece de base tedrica
solida. Muitos colegas confundem o AEE com reabilitacdo. J& fui questionado sobre “qual
técnica” eu utilizava para “melhorar” o aluno. Essa busca por técnica imediata, descolada de
reflexdo, reflete o predominio da l6gica instrumental, criticada por Marx e Vigotski, segundo a
qual o conhecimento ¢ reduzido a um produto e o ensino, a uma operagao. Como pesquisador,
comecei a registrar essas vivéncias em meu diario de campo. O exercicio da escrita me permitiu
enxergar, pela via da reflexdo critica, o que a pratica cotidiana naturalizava. Notei que a escola,
apesar de seu discurso inclusivo, reproduzia praticas excludentes sutis: a priorizagdo dos alunos
“faceis”, o isolamento dos estudantes com deficiéncia, a centralizacdo das decisdes na gestdo.
O AEE, nesse contexto, tornava-se uma espécie de “alivio de consciéncia institucional”.

Essas experiéncias me fizeram entender que o AEE, quando isolado, acaba refor¢gando
uma logica de segregacao sutil. O atendimento em contraturno, muitas vezes, funciona como
uma espécie de “compartimento” que retira do aluno o direito de participar integralmente da
vida escolar. A escola, que deveria ser espago de reconhecimento, ainda nega a alteridade. Ao
analisar esse cenario compreendo que o AEE nao pode ser pensado como resposta individual a
um problema coletivo. Ele ¢ expressdo das contradicdes de uma sociedade que produz
desigualdade e tenta corrigi-la por meio de politicas compensatorias. A verdadeira
transformagao s ocorre quando se altera a estrutura que sustenta as desigualdades. Isso envolve
repensar a propria organizagao da escola, o curriculo e 0 modo de produ¢do do conhecimento.

Hoje, ao refletir sobre minha trajetoria, percebo que o AEE me ensinou a olhar a
educagdo com outros olhos. J4 ndo vejo o aluno protagonista da Educagdo Especial como

alguém “a ser incluido”, mas como sujeito que ja estéd incluido na histdria, na cultura e na luta



28

por emancipacio. E recorrente, em muitas redes de ensino, o entendimento de que o AEE se
resume a um suporte técnico, cuja fungdo ¢ “ensinar o aluno com deficiéncia” em separado,
fora do tempo e espago da sala regular, de modo a “preparéa-lo” para acompanhar os contetdos
escolares. Tal concepcao reforca a l1dgica da segregacao e impede a efetivagao da inclusao como
processo coletivo e institucional. O professor do AEE, nesse modelo, acaba sendo reduzido a
uma figura de apoio terapéutico ou assistencial, deslocando-se de sua condi¢do docente para
um papel quase clinico, 0 que contraria as bases legais e pedagdgicas que sustentam sua
atuacao.

Nesse sentido, ¢ fundamental problematizar a relagdo do professor do AEE com as
familias. O contato entre escola e familia ndo pode restringir-se a uma troca de informagodes
sobre o desempenho da crianga ou sobre o “tratamento” oferecido pelo AEE. E preciso construir
um espago de didlogo que valorize os saberes familiares, reconheca a experiéncia dos
responsaveis como parte do processo educativo e promova a corresponsabiliza¢do de todos os
envolvidos. O professor do AEE deve assumir um papel de mediador entre os diferentes
contextos que atravessam a vida do estudante, promovendo uma aproximacao afetiva e ética
que transcenda o carater burocratico do atendimento.

Reconhece-se que integrar as concepcdes do AEE a teoria historico-cultural e ao
materialismo historico-dialético implica deslocar o foco da deficiéncia para as condi¢des
concretas de producao da exclusdo. Isso exige reconhecer que o trabalho do professor do AEE
ndo € neutro: € pratica social e politica, parte da luta por equidade e justi¢a. Assim, o verdadeiro
sentido do AEE se realiza quando ele se torna expressao de uma pedagogia humanizadora, que
compreende o desenvolvimento como processo historico € o ensino como ato de emancipagao.

Quando iniciei meu percurso no mestrado, trazia comigo ndo apenas a bagagem da
docéncia, mas as inquietagdes acumuladas do periodo intenso de atuagdo no AEE. A cada
encontro com os alunos, com as familias e com os professores regentes, eu sentia que algo nao
se resolvia no plano imediato da pratica. Havia sempre uma tensdo entre o discurso oficial de
inclusdo e as condigdes concretas que a escola oferecia para que ela se efetivasse. Essa
percepcao, impregnada de contradi¢des, foi o ponto de partida da minha pesquisa e, a0 mesmo
tempo, da minha autotransformag¢ao como educador.

Foi a partir dessas constatagdes que nasceu meu interesse em investigar os sentidos
atribuidos pelas familias de criangas autistas a escolarizagdao. Durante minha atuagdo, percebi
que as familias carregam representagdes diversas sobre o que significa “incluir”. Algumas
esperam que o AEE “corrija” o comportamento da crianga; outras o veem como espago de

acolhimento emocional; poucas o reconhecem como instancia pedagogica. Essa pluralidade de
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sentidos me revelou que a inclusdo escolar, mais do que uma politica, ¢ um campo de disputas
ideologicas.

Percebi que o conhecimento cientifico ndo deve se sobrepor a experiéncia das familias,
mas dialogar com ela. A teoria histérico-cultural oferece base para isso, ao reconhecer que os
significados sdo construidos socialmente, nas interagdes mediadas. Cada encontro com uma
familia ¢, portanto, uma oportunidade de coproduzir sentidos sobre o que ¢ educar, incluir e
acolher.

A juncdo entre o papel de professor e o de pesquisador me trouxe uma nova dimensao
de compromisso ético. Ser pesquisador na propria pratica é confrontar-se com as contradigdes
do proprio trabalho. E reconhecer que, por vezes, também reproduzimos o que criticamos. Ja
me vi, por exemplo, insistindo em adaptar atividades em excesso, acreditando que estava
ajudando, quando, na verdade, estava diminuindo as possibilidades cognitivas do aluno. Essas
autocriticas sdo dolorosas, mas necessarias. A dialética nos ensina que a consciéncia surge do
conflito entre o ser e o dever-ser.

Compreendo que meu papel, enquanto professor e pesquisador, ¢ estar em constante
movimento dialético: entre o fazer e o pensar, entre o singular e o coletivo, entre o imediato e
o historico. As familias, os alunos e os colegas com quem convivo sao, a0 mesmo tempo,
sujeitos e objetos dessa construgdo. Cada didlogo, cada contradicdo, cada descoberta me faz
acreditar que a Educacao Inclusiva, pensada criticamente, ndo ¢ apenas um ideal, mas um
processo histdrico em curso que exige consciéncia, compromisso e coragem para transformar a
realidade.

A Educacao Especial brasileira, nas tltimas décadas, tem sido atravessada por tensoes
que refletem a disputa entre dois projetos de sociedade: de um lado, a concepc¢ao emancipatoria
de educacdo, ancorada na tradicdo marxista e na teoria historico-cultural; de outro, a
racionalidade neoliberal, que subordina a educagdo as logicas do mercado e da eficiéncia
produtiva. Essa disputa atravessa as politicas publicas, as praticas pedagdgicas e até mesmo o
imaginario social sobre o que significa incluir.

A educacdo pode ser entendida como pratica social, produto e produtora das relagdes
materiais da vida. Assim, a Educagdo Especial ndo pode ser reduzida a um conjunto de servigos,
programas ou atendimentos destinados a corrigir desvios individuais. Ela deve ser
compreendida como parte integrante do processo histdrico de formacao humana, cuja finalidade
¢ a emancipagao do sujeito por meio da mediagao cultural e da socializagdo do conhecimento.
O desenvolvimento, para Vigotski, ¢ essencialmente social antes de ser individual, e é nesse

movimento coletivo que o sujeito se constitui.
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Entretanto, a 16gica neoliberal impde a Educacao Especial uma leitura tecnocratica e
gerencialista, transformando o direito a inclusdo em um produto de consumo educacional. A
valorizacao de indicadores quantitativos, a terceirizacao de servigos € a énfase em diagndsticos
e protocolos reduzem a complexidade da vida humana a numeros e relatdrios.

A influéncia neoliberal, ao valorizar a meritocracia e a responsabilizacdo individual,
fragmenta o sentido social da educagao e desarticula a coletividade como principio estruturante
do processo formativo. Ao transferir para as familias a carga da “responsabilidade pela
inclusdo”, o Estado se exime de seu papel histérico de garantir condigdes materiais e
institucionais para o desenvolvimento integral de todos os sujeitos. Essa transferéncia ¢ também
ideologica, pois desloca o foco das contradigdes estruturais da sociedade para o campo moral e
familiar.

A Educacao Especial deve afirmar o trabalho coletivo como principio fundante,
contrapondo-se a légica da competicdo ¢ do individualismo. O conhecimento, mediado
socialmente, ¢ patriménio comum, ¢ o processo educativo s6 se realiza plenamente quando
compreendido como relacdo social que transforma simultaneamente os sujeitos e a realidade.
A produgao de sentidos pelos alunos e suas familias, nesse contexto, ¢ um ato de resisténcia
frente a mercantilizagcdo da educagdo e a patologizacao da diferenca.

Portanto, a superacdo das influéncias neoliberais na Educacdo Especial exige a
reafirmac¢do da escola como espago publico de formagdo omnilateral, onde a coletividade nao
¢ apenas um ideal, mas uma condi¢do material e historica da aprendizagem. O desafio
contemporaneo estad em resgatar o sentido politico da Educagdo Especial como préticas que se
constroem no dialogo entre sujeitos concretos, mediadas pela cultura e orientadas pela
transformagdo social. Somente nesse horizonte € possivel compreender a inclusdo ndo como

favor, mas como expressao da propria humanidade historicamente produzida.

2. INTRODUCAO

Nos ultimos anos, a educagdo de criangas autistas no Brasil tem sido atravessada por um
movimento paradoxal. Por um lado, observa-se uma crescente visibilidade e reconhecimento
legal do direito a escolarizagdo inclusiva; por outro, hd uma intensificacao da patologizacao dos
processos educativos, que limita a compreensdo das potencialidades do aluno e transforma o

esforco pedagogico em objeto de vigilancia médica e judicial. Esse fendmeno ¢ resultado de



31

uma confluéncia de fatores historicos, institucionais e sociais, que pode ser analisada a luz do
materialismo historico-dialético e da teoria histérico-cultural. De acordo com Dainez (2017, p.
3-4) a énfase historico-cultural nos auxilia a tomar novos rumos para superacdo da atual

perspectiva de inclusdo norteadora dos esfor¢os educacionais:

Portanto, diante da proposta de educagdo inclusiva, pelo prisma da
perspectiva historico-cultural, as condigdes de escolarizacdo na tensdo com as
possibilidades de desenvolvimento demandam atencdo, objetivando, assim, abrir
horizontes a respeito da educacdo escolar da crianga com deficiéncia. (DAINEZ,

2017, p. 3-4)

A resisténcia epistemologica e pratica a patologizacdo das criangas autistas, bem como
a énfase acritica na deficiéncia, deve ser concebida a partir de uma perspectiva historicamente
situada, que articula o materialismo histérico-dialético a teoria historico-cultural. Essa
articulagcdo permite compreender que a escolarizagdo ndo ¢ um fendmeno neutro, mas uma
atividade social mediada por relagdes de poder, saber e institucionalidade. No contexto das
escolas brasileiras, observa-se, historicamente, a prevaléncia de praticas assistencialistas e
medicalizantes, que transferem a familia e a instituigdo escolar uma logica de tutela
individualizada, na qual a crianca ¢ enquadrada por seu transtorno, € ndo por suas
potencialidades, refor¢cando a percepcao de limitagdo como condi¢do natural e imutavel.

Do ponto de vista historico-cultural, esse posicionamento pode ser problematizado ao
considerar que o desenvolvimento humano ocorre em mediacdo com o meio social, em um
processo continuo de internaliza¢ao de instrumentos culturais. Assim, a escolarizagdo nao pode
se restringir a uma adaptacao do aluno a padrdes preestabelecidos ou a execugdo de atividades
planejadas a partir de laudos clinicos; deve constituir-se como um espago de mediagdo ativa,
em que professores, criancas e familias constroem coletivamente significados, expandindo a
zona de desenvolvimento proximal de cada sujeito.

Concebemos, a partir dessa perspectiva, os alunos e seus responsaveis como sujeitos
historicos, sendo a historia destas pessoas elemento de base para a investigagcdo académica, em
uma perspectiva dialética sobre as relagdes humanas. A partir das discussdes neste trabalho
estabelecidas e com a intencionalidade de contribuir de maneira relevante para o meio
académico por meio do esforco em desenvolver uma pesquisa de pds-graduacao stricto sensu
em nivel de mestrado no ambito do Programa de Pés-gradua¢do em Educagao da Universidade
Federal de Sao Carlos, sob a linha de pesquisa Teorias e Fundamentos da Educa¢ao Escolar e

Nao-Escolar, na area da Educacao Especial, apresento o tema da referida pesquisa realizada:
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“Produgdo de sentidos sobre a escolarizacdo de alunos com transtorno do espectro autista na
perspectiva das maes”. O tratamento sobre este tema nos convida a compreender os sentidos
que emergem sobre a educacdo escolar e sdo produzidos na relacdo da familia com o meio
escolar. Este tema me impulsiona enquanto pesquisador, pois acredito que a pesquisa em
educacdo, em uma abordagem qualitativa, tem como uma de suas prerrogativas e qualidades
responder as lacunas percebidas e sentidas na organizagdo social conforme mapeia e escuta os
sujeitos historicos e grupos sociais, participando do processo de transformacgao social.

Ao investigarmos os sentidos atribuidos as situagdes de escolarizacao de estudantes com
TEA, buscamos analisar as expectativas, anseios, enfrentamentos, desafios e possibilidades
vividas pelas familias na relagdo com o meio escolar. Estes sentidos emergem em meio a uma
multiplicidade de fendmenos, elementos humanos e manifestagdes que se articulam a realidade

dindmica em que a vida do sujeito se constrdi. Smolka (2004, p.12) explica:

Os sentidos podem ser sempre varios, mas dadas certas condi¢des de
producdo, ndo podem ser quaisquer uns. Eles vdo se produzindo nos
entremeios, nas articulagdes das multiplas sensibilidades, sensagdes, emogdes
e sentimentos dos sujeitos que se constituem como tais nas interagdes; vao se
produzindo no jogo das condigdes, das experiéncias, das posi¢des, das posturas
e decisdes desses sujeitos; vao se produzindo numa certa logica de produgio,
coletivamente orientada, a partir de multiplos sentidos ja estabilizados, mas de

outros que também vao se tornando possiveis. (SMOLKA, 2004, p. 12)

O problema central da presente pesquisa, que assume como ancoragem tedrica-
metodoldgica a teoria historico-cultural do desenvolvimento e as premissas do materialismo
histérico-dialético, pode ser expresso da seguinte forma: Quais sdo os sentidos, historicamente
constituidos no ambito das relagdes sociais, que se evidenciam no discurso das familias de
alunos com TEA acerca da educacdo escolar de seus filhos com transtorno do espectro do
autismo?

O objetivo geral da pesquisa ¢, entdo, investigar os sentidos, historicamente constituidos
no ambito das relagdes sociais, mobilizados no discurso das familias acerca da educagao escolar
de seus filhos com transtorno do espectro autista. A partir do objetivo geral, elenca-se os
seguintes objetivos especificos: 1) Conhecer e discutir sobre os sentidos elaborados familiares
e responsaveis a respeito do processo de escolarizagdao dos alunos com TEA; 2) Compreender
como se da a escolarizagdo de criangas com transtorno do espectro autista, prioritariamente na

transicao entre a Educacgdo infantil e o Ensino fundamental, percebendo como as familias se
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organizam e quais sdo as estratégias que utilizam para acessar o direito a educacao escolar dos
filhos; 3) Analisar as concepgdes de deficiéncia reproduzidas pelas maes que vivenciam a
escolarizagdo de criancas com transtorno do espectro autista.

Ao analisarmos os sentidos elaborados e manifestos nos discursos dos familiares e
responsaveis, espera-se compreender a natureza e desenvolvimento das relagcdes sociais
politicas pertinentes aos processos de escolarizacdo destes alunos, assim como expressar as
contradigdes que permeiam o contexto de luta e de reivindicagdo em que se encontram as
vivéncias das familias em busca da garantia de seus direitos.

A hipotese elaborada em reflexdo inicial para elaboragio desta pesquisa é de que, com
base uma abordagem historico-cultural situada teoricamente em Lev S. Vigotski, nos
aproximemos dos discursos relacionados a producao social de sentidos que nutram o lugar da
escola na vida humana, reconhecendo as contradi¢des que emergem das experiéncias das
familias de criangas com TEA neste modelo de sociedade marcado pelas condi¢des de
desigualdade social. Espera-se, portanto, que a pesquisa académica se fortaleca enquanto
instrumento de resisténcia as dindmicas de silenciamento das familias de alunos com TEA,
contribuindo com a produgdo do conhecimento na area. A pesquisa sobre este tema ¢ relevante
para que sejam fomentadas relagdes politicas, sociais e educacionais embasadas na
compreensdo de que os sentidos sdo produzidos socialmente e historicamente em meio as
condig¢des e contradigdes, as quais ndo podem ser ignoradas caso almejemos desenvolvimento
social e articulacdes transformadoras nas discussoes sobre a educagao escolar democratica.

Num horizonte no qual a escolarizag¢do de criancas com TEA se apresenta como campo
aberto de potencialidades, cabe reivindicar uma leitura que se expanda além da tradicional
logica patologizante. A abordagem normativa que concebe a crianga autista sobretudo em
termos de défices, desvios ou “incapacidades” carece de sensibilidade histdrica e social, e esta
em rota de colisdio com uma visdo materialista histérico-dialética, que privilegia a
interdependéncia entre individuo, contexto, mediagdo e transformacao social. As condigdes de
escolarizagdo nao sdo apenas resultado de tragos individuais ou de intervengdes isoladas, mas
se inscrevem em relagdes estruturais de producdo, reprodugdo e contradi¢ao social.

A organiza¢do dos capitulos deste trabalho académico foi concebida de modo a
explicitar, desde o inicio, o lugar epistemoldgico, ético e historico do pesquisador no campo
investigado. A secdo de apresentagdo cumpre a funcdo de situar o autor como professor da
Educacao Basica, com experiéncia no Atendimento Educacional Especializado e com trajetoria
profissional marcada pela construgdo de relacdes dialdgicas e de confianca com familias de

maes de estudantes com Transtorno do Espectro Autista. Tal posicionamento nao se limita a
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um relato autobiografico, mas assume relevancia metodologica, na medida em que reconhece
que o pesquisador ¢ parte constitutiva do processo investigativo e que sua historia profissional
atravessa a producao dos dados e dos sentidos analisados ao longo da pesquisa.

Na sequéncia, a introducdo apresenta o problema de pesquisa, seus objetivos e
justificativas, explicitando os trés objetivos centrais que reverberam diretamente na constitui¢ao
dos eixos de analise. Essa se¢do estabelece o fio condutor do estudo, articulando a relevancia
social e académica da investigacdo com o campo da escolarizacdo de criancas com TEA no
Ensino Fundamental. Ao antecipar os objetivos que orientam a analise dos discursos das maes,
a introducdo contribui para a compreensao da ldgica interna do trabalho e do modo como as
questdes investigativas se desdobram ao longo dos capitulos subsequentes.

O levantamento bibliografico ocupa um lugar estratégico na estrutura do trabalho, ao
sistematizar produgdes académicas que discutem a escolarizagdo de estudantes com TEA, a
relacdo familia-escola e as concepgdes de deficiéncia no contexto educacional. Essa se¢do nao
se limita a um inventdrio de estudos, mas constréi um didlogo critico com a literatura,
evidenciando lacunas, disputas tedricas e aproximagdes possiveis com a abordagem historico-
cultural. Na sequéncia, a fundamentacao tedrica aprofunda as contribui¢des da teoria historico-
cultural do desenvolvimento humano, com énfase na producdo de sentidos, oferecendo os
conceitos e categorias analiticas que sustentam a interpretagdao dos discursos das maes e a
compreensdo dos processos de escolarizacao no Ensino Fundamental.

O percurso metodologico e analitico apresenta as escolhas realizadas quanto a
abordagem qualitativa, aos procedimentos de producdo dos dados e as estratégias de analise,
evidenciando sua coeréncia com o0s pressupostos teoricos adotados. Nessa secdo, sao
explicitados os critérios €ticos, o contexto da pesquisa € os sujeitos envolvidos, reafirmando a
importancia da participacdo das familias de estudantes com TEA como interlocutoras
fundamentais do estudo. Em articulagdo com essa etapa, o capitulo de resultados e discussao
inicia-se com uma analise inicial, materializada no quadro de informagdes preliminares, que
sistematiza dados essenciais para a compreensao do campo empirico, preparando o leitor para
o aprofundamento analitico subsequente.

A andlise de resultados e discussdo desenvolve-se a partir dos excertos dos discursos
das maes, organizados nos trés eixos de analise: os sentidos elaborados sobre a fun¢do social
da escola, as trajetorias de escolarizagdo das criangas com TEA e as concepgoes de deficiéncia
e suas consequéncias. Essa organizacdo permite evidenciar a inter-relagdo entre os eixos e
culmina em uma sintese analitica que articula os principais achados da pesquisa. Por fim, as

consideragdes finais retomam os objetivos propostos, destacam as contribui¢des do estudo para
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o campo da educagdo inclusiva e reafirmam a centralidade da escolariza¢ao de criangas com
TEA no Ensino Fundamental, bem como a relevancia da escuta das maes como elemento
constitutivo da produgdo de conhecimento em educagao.

Desde a consolidagao do debate contemporaneo sobre educacdo inclusiva no Brasil,
especialmente a partir da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (Brasil, 2008), observa-se um movimento historico de reconfiguracdo das bases
legais, pedagogicas e ideologicas que sustentam a escolarizagao de criangas e jovens com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao. Tal
movimento nao emerge de forma espontanea, mas resulta de disputas politicas, pressdes sociais
e da atuacdo de familias, movimentos sociais e pesquisadores que tensionaram o modelo
segregacionista historicamente dominante (Brasil, 2008).

O primeiro marco legal estruturante desse percurso ¢ a Constituicdo Federal de 1988,
que inaugura um novo paradigma ao reconhecer a educagao como direito social subjetivo e
dever do Estado, assegurando atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino (Brasil, 1988, art. 208, III). Embora o texto constitucional represente um
avanco civilizatorio, sua implementac¢do ocorreu de forma desigual, marcada por contradi¢des
entre o principio da igualdade formal e as condi¢des materiais concretas das escolas publicas,
especialmente em contextos de maior vulnerabilidade social (Oliveira, 1999, p. 71).

Na década de 1990, a promulga¢do da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
—LDB n° 9.394/1996 constituiu o segundo marco relevante, ao reconhecer a Educagao Especial
como modalidade transversal a todos os niveis de ensino (Brasil, 1996). Contudo, ¢ possivel
identificar que a LDB, ao mesmo tempo em que amplia direitos, mantém ambiguidades que
permitem a coexisténcia de praticas inclusivas e segregadoras (Brzezinski, 2015, p. 19,
revelando a logica contraditoria de um Estado que responde parcialmente as demandas sociais,
mas preserva interesses estruturais do capital, como a precarizagao do trabalho docente (Castro
Neta et al, 2020) e a terceirizacao de servicos educacionais (Ceren; Ferrer, 2018, p. 1074-1075).

O terceiro marco internacional que influenciou decisivamente o cenario nacional foi a
Declaracao de Salamanca (UNESCO, 1994), recepcionada pelo Brasil como referéncia ética e
pedagdgica para a inclusdo escolar. Esse documento reforcou a centralidade da escola comum
como espaco de escolarizacdo de todos, deslocando o foco da deficiéncia para as barreiras
sociais e institucionais (UNESCO, 1994). As familias, nesse contexto, passaram a assumir
papel ativo na reivindica¢do do direito @ matricula e & permanéncia de seus filhos na escola
regular, ainda que frequentemente enfrentassem resisténcias institucionais e discursos

medicalizantes.
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A promulgacao da Politica Nacional de Educa¢do Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008) constitui o quarto marco central, ao afirmar explicitamente o paradigma
inclusivo e reorganizar o Atendimento educacional especializado (AEE) como complementar e
suplementar ao ensino comum (Brasil, 2008). A implementagdo revelou limites estruturais,
como a auséncia de formagao continuada consistente, a sobrecarga docente e a fragilidade das
redes de apoio intersetoriais (Crochick; Costa; Faria, 2020, p. 8).

O quinto marco relevante ¢ a Convengao Internacional sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, incorporada ao ordenamento juridico brasileiro com status constitucional pelo
Decreto n° 6.949/2009. Este instrumento reforca a educagdo inclusiva como direito humano
fundamental, deslocando a deficiéncia do campo da incapacidade individual para o campo das
relagdes sociais excludentes (Brasil, 2009). As familias passam a se apropriar desse marco
como base juridica para judicializa¢des, evidenciando tanto conquistas no acesso quanto
contradi¢des de um sistema que muitas vezes responde mais pela via judicial do que por
politicas publicas estruturadas.

Entdo, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — LBI n° 13.146/2015
consolida-se como um marco legal, ao sistematizar direitos e reforcar a obrigatoriedade da
inclusdo escolar em todos os niveis de ensino (Brasil, 2015). A LBI também explicita as
contradigdes do Estado neoliberal, que amplia o arcabouco legal sem garantir, na mesma
proporc¢ao, investimentos materiais, condigdes de trabalho e reorganizagao efetiva das praticas
pedagdgicas, produzindo uma inclusdo frequentemente formal, mas materialmente limitada.

Em sintese, o percurso historico da Educacdo Especial e Inclusiva no Brasil revela
avangos inegaveis no plano juridico e discursivo, fortemente impulsionados pela atuagdo das
familias e movimentos sociais (Azevedo et al, 2024). Todavia, evidencia-se que tais conquistas
convivem com insuficiéncias estruturais, desigualdades sociais profundas e contradigdes
proprias de um sistema educacional inserido em uma sociedade de classes.

A andlise das politicas educacionais contemporaneas, quando situada no interior da
totalidade social capitalista, revela que a educagdo especial ocupa um lugar historicamente
tensionado entre o direito social e a assisténcia. Desde sua constitui¢ao no Brasil, o atendimento
as pessoas com deficiéncia foi progressivamente deslocado da esfera publica para institui¢cdes
privadas de carater filantropico, configurando uma politica que, embora apresentada como
protecao social, produziu segregacdo e limitou o acesso aos bens culturais historicamente
acumulados. Tal deslocamento ndo ocorre de forma aleatdria, mas responde as exigéncias do
capital em reorganizar o papel do Estado e redefinir a educagdo como campo de investimento

e gestdo da pobreza.



37

Essa configuracdo revela uma contradi¢do central: enquanto os discursos oficiais
afirmam a inclusdo, as condi¢des materiais concretas produzem exclusdo pedagogica e social.
Para criangas no espectro do autismo, essa contradicdo se expressa na fragmentacdo dos
processos educativos, na medicalizagdo precoce e na reducao da escolarizagdo a intervengdes
técnicas descoladas do projeto pedagodgico coletivo. A deficiéncia, nesse contexto, deixa de ser
compreendida como resultado das mediagdes sociais e passa a ser tratada como um problema
individual a ser gerenciado, neutralizando o potencial emancipatorio da educagao.

A emergéncia da chamada nova filantropia aprofunda esse cendrio ao incorporar a
educacdo especial uma racionalidade empresarial, baseada em eficiéncia, resultados
mensuraveis e padronizagdo de praticas. Sob o discurso da inovagdo e da responsabilidade
social, institutos, fundagdes e organizagdes do terceiro setor passam a ocupar espagos que
deveriam ser garantidos pela politica publica estatal. Isso significa a substitui¢do do direito a
escolarizagdo plena por programas fragmentados, frequentemente orientados por protocolos
importados e desvinculados da realidade escolar concreta. Tal logica ignora que o
desenvolvimento humano ¢ inseparavel da participacdo ativa em préaticas sociais significativas,
mediadas pelo ensino sistematizado.

A filantropia empresarial, ao se apresentar como resposta as lacunas do Estado, atua
como mecanismo de producdo de consenso social. Ao mesmo tempo em que denuncia a
precariedade dos servigos publicos, legitima a retirada do Estado de suas responsabilidades
constitucionais. Essa dinamica ¢ particularmente perversa, pois transforma necessidades
educacionais complexas em oportunidades de mercado, reforcando a ideia de que o acesso a
educagdo de qualidade depende da intervencao privada e ndo da garantia de direitos. Assim, a
inclusdo deixa de ser um principio politico-pedagodgico e passa a operar como estratégia de
gestdo da desigualdade. Compreendemos mais sobre isso a partir do proposto por Lehmkuhl
(2025b, p. 8):

O “terceiro setor” desenvolve um papel ideoldgico aos interesses do capital
no projeto neoliberal e de desmonte do aparelho do estado; dessa forma, as instituigdes
privado-filantropicas assumem as politicas sociais e o atendimento da classe
subalterna e autorresponsabiliza os beneficiarios. O atendimento das politicas sociais
¢ pelo viés da filantropia, da caridade e da benemeréncia aos desvalidos, uma politica

de contencdo social e de manutencdo da hegemonia do Capital. (LEHMKUHL,
2025b, p. 8)
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O desenvolvimento humano ocorre por meio da apropriagdo da cultura, mediada pelas
relagdes sociais e pelo ensino intencional. Quando criangas autistas sdo afastadas da escola
comum ou nela permanecem sem condigdes efetivas de participagdo, nega-se a essas criangas
a possibilidade de constru¢do de sentidos, de linguagem e de pertencimento social. A
centralidade da mediacdo pedagdgica ¢ substituida por praticas terapéuticas isoladas,
frequentemente realizadas fora do espago escolar, reforcando a cisdo entre educagdo e
desenvolvimento.

Além disso, a precarizacao do trabalho docente (Castro Neta et al, 2020), intensificada
pelas politicas neoliberais e pela terceirizagdo, impacta diretamente a escolarizagdo das criangas
com TEA. Professores sdo submetidos a condigdes de trabalho instaveis, formagao aligeirada e
responsabilizacdo individual pelos fracassos do sistema. Tal cenario dificulta a construgdo de
praticas pedagdgicas inclusivas fundamentadas na compreensdo do desenvolvimento humano
como processo historico, social e cultural. A responsabilizagdo do professor ¢ da familia,
comum nos discursos sobre inclusdo, obscurece as determinagdes estruturais que produzem a
exclusao escolar.

A filantropia, tanto em sua forma tradicional quanto empresarial, ndo constitui um
caminho de superagdo das desigualdades educacionais, mas um elemento estruturante da sua
reprodugdo. Ao atuar no gerenciamento da pobreza e na conformacao ideologica da sociedade,
reforca a logica de exclusdo sob o manto da inclusdo. A constru¢do de uma educagdo
verdadeiramente inclusiva para criangas autistas requer o fortalecimento das politicas publicas,
a centralidade da escola comum e a afirmac¢do da educa¢do como direito social inegociavel,
orientado para a formacao humana integral e para a transformagdo das condigdes sociais que
produzem a desigualdade. A inser¢do crescente da filantropia na educagdo especial e inclusiva
representa uma distor¢do profunda do papel social da escola. Ao assumir fungdes que deveriam
ser exercidas pelo Estado, as organizagdes filantropicas passam a mediar o acesso das criancas
autistas aos processos educativos, redefinindo o desenvolvimento humano como objeto de
intervengao técnica e nao como resultado das relagdes sociais historicamente construidas. Se
trata de uma organizagao politica neoliberal e cercada por contradi¢des e interesses da classe
burguesa sobre a manifestacdo da educagdo especial como foco de mercado. Como afirma

Lehmkuhl (2025a, p. 7) sobre o tema:

Outra questdo percebida no balango de producgdo foi adesdo, de alguns
estudos, as politicas neoliberais do “terceiro setor”, de privatizagdo das politicas
sociais, sobretudo, os trabalhos na area da educacdo. Evidenciando a contradigdo das

politicas com foco na educagdo inclusiva, o escoamento do fundo publico para os
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interesses da classe burguesa em nome da filantropia de novo tipo e de criagdo de

consenso social para o gerencialismo da pobreza. (LEHMKUHL, 2025a, p. 7)

Tal mediagao privada fragmenta o processo educativo, deslocando-o do espaco coletivo
da escola para circuitos paralelos de atendimento, nos quais o conhecimento escolar perde
centralidade. Para criangas autistas, isso implica a negacdo do direito a convivéncia, a
linguagem compartilhada e a apropriacdo da cultura, elementos centrais para o
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores conforme postulam os fundamentos da
teoria historico-cultural.

Além disso, a filantropia, ao se legitimar por meio de discursos de inclusdo, diversidade
e inovag¢do, opera como um dispositivo ideoldgico que neutraliza o conflito social e obscurece
as condi¢des materiais que produzem a exclusdo escolar. A abordagem histérico-cultural
evidencia que nao ha desenvolvimento possivel fora da totalidade social, e, portanto, nao ha
inclusdo real sem transformacdo das condicdes estruturais da escola publica. Ao propor
solugoes focalizadas e individualizantes, a filantropia reforca a responsabiliza¢do das familias
e das proprias criangas autistas pelos limites do sistema educacional, deslocando o debate da
esfera politica para a esfera moral e técnica. Dessa forma, a educagdo especial e inclusiva passa
a ser tratada como concessdo ou beneficio, € ndo como direito social, comprometendo a
construgdo de praticas pedagogicas orientadas pela emancipagdo humana e pela participagao

plena de todos os sujeitos na vida social. Como aponta Lehmkuhl (2025b, p. 8):

A privatizacdo da educacdo especial se da na perspectiva de que essa
populagdo pouco poderia contribuir para o desenvolvimento econémico, em razdo das
limitagdes inerentes; ela deveria ser objeto da benemeréncia e da ajuda aos desvalidos,
um trabalho pelo viés da filantropia, entendendo que as politicas sociais sdo para

diferentes fracdes de classe entre os subalternos. (LEHMKUHL, 2025b, p. 8)

A trajetoria historica da educacao especial no Brasil revela sua constituicdo ancorada
em praticas filantropicas que antecedem e, em muitos casos, substituem a formulacido de
politicas publicas universais. Observa-se que o atendimento as pessoas com deficiéncia foi
socialmente produzido fora do campo dos direitos, sendo alocado no ambito da caridade e da
benemeréncia. Tal conformagdo esta associada a compreensdo de que esses sujeitos “pouco

poderiam contribuir para o desenvolvimento econdmico, em razdo das limitacdes inerentes”,
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devendo, portanto, ser objeto da ajuda aos desvalidos e da benemeréncia, o que inscreve a
educacao especial em uma logica assistencialista e ndo emancipatoria (Lehmkhul, 2025b, p. 8).

Essa configuragao revela-se funcional ao modo de produgao capitalista, uma vez que a
filantropia opera como estratégia de gestao da pobreza e da exclusdo. Ao considerar as politicas
sociais como destinadas a “diferentes fracdes de classe entre os subalternos”, o Estado
fragmenta direitos e naturaliza desigualdades estruturais, deslocando a educacdo especial do
campo da universalidade para o da excepcionalidade (Lehmkuhl, 2025b, p. 8). Esse movimento
reforga a ideia de que a escolarizacao das pessoas com deficiéncia nao constitui uma prioridade
social, mas uma concessdo condicionada a ldgica da assisténcia, em que as entidades privado-

filantropicas exercem papel consideravel. Como aponta Lehmkuhl (2025a, p. 10):

Em sintese, apesar das modificagdes nas formas pelas quais a filantropia foi
se expressando em filantropia tradicional e nova filantropia/filantropia empresarial,
na area da educag@o especial no Brasil, a sociedade politica terceiriza os servigos de
educagdo especial para entidades privado-filantréopicas como unico espago de
atendimento as pessoas com diagnostico de deficiéncia. Assim, a filantropia ¢ uma
proposta politica, econdmica e ideoldgica de manutengdo do capital, orientando a

estrutura e a superestrutura do capitalismo. (LEHMKUHL, 2025a, p. 10)

No contexto de avango do neoliberalismo, o chamado “terceiro setor” passa a ocupar
posicao central na execugdo das politicas de educacdo especial. Conforme explicitado, esse
setor “desenvolve um papel ideologico aos interesses do capital no projeto neoliberal e de
desmonte do aparelho do Estado”, assumindo o atendimento da classe subalterna e substituindo
a acdo estatal por iniciativas privado-filantropicas (Lehmkuhl, 2025b, p. 8). Tal protagonismo
ndo representa uma ampliagdo de direitos, mas a consolida¢do de um modelo que subordina a
educagdo as exigéncias da racionalidade econdmica e a l6gica da contencdo social.

Os efeitos dessa organizagdo sao profundamente limitadores para os processos de
desenvolvimento humano. As instituigdes filantropicas tendem a estruturar praticas
pedagdgicas centradas na adaptacdo individual e na compensac¢do de déficits, desconsiderando
as mediagdes sociais e culturais fundamentais a constituicdo das fungdes psicoldgicas
superiores. Ao restringir o acesso ao conhecimento sistematizado, esse modelo compromete as
possibilidades de humanizagdo dos sujeitos com deficiéncia, reforcando concepcdes
biologizantes e individualizantes que obscurecem o carater social do desenvolvimento.

Além disso, a filantropia promove a autorresponsabiliza¢do dos sujeitos ao operar “pelo

viés da caridade e da benemeréncia aos desvalidos”, transferindo para individuos e familias a
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responsabilidade pela superagdo das barreiras educacionais e sociais (Lehmkuhl, 2025b, p. 8).
Essa logica despolitiza a deficiéncia ao ocultar suas determinagdes historicas e materiais, ao
mesmo tempo em que atua como mecanismo de manutencdo da hegemonia do capital,
neutralizando conflitos e minimizando as contradigdes proprias da sociedade de classes. A
manuten¢do da sociedade de classes por meio da filantropia na educacdo especial se manifesta

por certo gerenciamento da pobreza, como destaca Lehmkuhl (2025a, p. 8):

A area da educagdo especial, desde o seu inicio, foi ocupada por instituigdes
privadas de carater filantropico-assistencial, com transferéncia de recurso publico
estatal para o atendimento das pessoas com deficiéncia de forma apartada da educacdo
regular. Com os encaminhamentos das politicas neoliberais, o que se distinguiu foi a
regulamentacdo dessas instituigdes e entrada dos empresarios, por meio das
fundacgdes, institutos na perspectiva da nova filantropia ou pelo investimento social

privado que se consolida no gerenciamento da pobreza. (LEHMKUHL, 2025a, p. 8)

Diante desse cenario, percebe-se a necessidade de superagao do modelo filantropico em
favor de politicas publicas estatais, universais e inclusivas. A educacdo especial deve ser
compreendida como direito social inaliendvel, integrada a educacdo basica e orientada pelo
acesso ao conhecimento cientifico e culturalmente produzido. Somente com o fortalecimento
do Estado e da escola publica serd possivel romper com préticas assistencialistas e avangar na
constru¢do de uma educagdo inclusiva comprometida com a emancipa¢do humana e com a
transformagdo das relagdes sociais que produzem a exclusdo. A inclusdo, nesse contexto,
permanece como um campo de disputas, no qual a garantia do direito a escolariza¢do exige nao
apenas leis, mas a transformacdo das condigdes materiais e politicas que sustentam a escola
publica brasileira.

Acrescenta-se a esse percurso normativo a Lei n® 12.764/2012, conhecida como Lei
Berenice Piana, que institui a Politica Nacional de Prote¢cdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do espectro autista e reconhece, juridicamente, a pessoa com TEA como pessoa com
deficiéncia, para todos os efeitos legais (Brasil, 2012). Esse marco representou uma conquista
significativa para as familias, sobretudo por assegurar o acesso a educagdo, a saide e a protecao
social, além de conferir maior visibilidade politica ao autismo no cendrio brasileiro. A lei
emerge, em grande medida, da mobilizagdo intensa de familias das criangas com TEA, que
passaram a ocupar o espago publico como sujeitos politicos, tensionando o Estado por

reconhecimento e direitos.
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Todavia, sob uma interpretacao vigotskiana, a Lei Berenice Piana (Brasil, 2012) revela
contradigdes importantes. Ao mesmo tempo em que amplia garantias formais, ela tende a
reforgar uma leitura excessivamente clinica e diagnostica do sujeito com TEA, deslocando o
foco do desenvolvimento humano enquanto processo historico, social e cultural para a
centralidade do transtorno enquanto categoria médica. Em Vigotski (Vigotski, 2012), a
deficiéncia ndo ¢ compreendida como destino bioldgico, mas como condicdo mediada
socialmente, cujos efeitos dependem das interagdes, das praticas pedagdgicas e das condigdes
concretas de escolarizacdo. A énfase normativa no laudo, embora juridicamente estratégica,
pode produzir efeitos pedagogicos excludentes, cristalizando expectativas reduzidas sobre o
potencial de aprendizagem.

No campo educacional, a aplica¢do da Lei n® 12.764/2012 evidencia tensdes entre o
discurso da inclusdo e as praticas escolares efetivas. Muitas escolas passam a cumprir a lei por
meio de adaptacdes superficiais ou da presenga de mediadores sem formagdo adequada,
mantendo intocadas as estruturas pedagogicas tradicionais (Brasil, 2012). A luz da teoria
historico-cultural, a aprendizagem, entendida como motor do desenvolvimento, permanece
secundarizada quando a escola se limita a gestdo da diferenca, sem promover efetivamente a
participagdo cognitiva do estudante com TEA nas praticas sociais do conhecimento.

A analise critica da Lei Berenice Piana, articulada as demais normativas inclusivas,
permite afirmar que o avanco juridico ndo elimina as contradi¢Oes estruturais do sistema
educacional brasileiro. Em uma sociedade marcada por desigualdades de classe, a efetivagao
dos direitos previstos na lei ocorre de forma desigual, frequentemente transferindo as familias
a responsabilidade de garantir, por meio da judicializacdo, aquilo que deveria ser assegurado
como politica piiblica. Sob uma concepgao vigotskiana de educagdo e de ser humano, a inclusdo
escolar de estudantes com TEA exige mais do que reconhecimento legal: demanda a
transformagdo das condigdes sociais de ensino, o fortalecimento da escola publica e o
reconhecimento das familias como parceiras centrais na construcdo de praticas educativas
emancipatorias.

A partir de 2020, o campo da Educacdo Especial e Inclusiva no Brasil passou a ser
atravessado por novos textos legais profundamente controversos, que reacenderam disputas
conceituais, politicas e ideoldgicas ja presentes desde a Constituicdo de 1988. O mais
emblematico deles foi o Decreto n° 10.502/2020, que instituiu a chamada “Politica Nacional de
Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida” (Brasil, 2020).
Embora o texto utilize a retdrica da equidade, sua proposi¢cdo de fortalecimento de classes e

escolas especializadas foi amplamente criticada por movimentos sociais, pesquisadores e
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familias, por representar um retrocesso ao paradigma segregacionista, em contradi¢cdo direta
com a Politica de 2008 e com a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.

Ja, o Decreto n® 10.502/2020 revela a contradi¢do central entre discurso ¢ materialidade:
ao afirmar a liberdade de escolha das familias, desresponsabiliza o Estado pela transformagao
da escola comum. Trata-se de uma politica que ignora o papel constitutivo do meio social no
desenvolvimento humano, ao legitimar a retirada do estudante com deficiéncia do espago
comum e coletivo de produgdo cultural. A intensa reagao social ¢ académica culminou na
suspensdo de seus efeitos pelo STF e, posteriormente, em sua revogacao pelo Decreto n°®
11.370/2023, evidenciando o carater instavel e conflituoso das politicas educacionais inclusivas
no Brasil (Brasil, 2023).

A judicializagdo da educagdo especial insere-se nesse cenario como expressdo das
contradigdes entre a formalizacao dos direitos e a incapacidade estrutural do Estado em garanti-
los de modo universal. Ao recorrer ao Judicidrio para assegurar acesso a servigos educacionais
especializados, familias e sujeitos com deficiéncia sdo compelidos a individualizar demandas
que possuem natureza coletiva e estrutural. Sob esse prisma, a judicializagdo opera como
mecanismo que desloca o debate do campo das politicas publicas para o ambito das decisdes
judiciais, fragmentando a luta por direitos e obscurecendo as determinagdes historicas e
materiais que sustentam a exclusio educacional.

Do ponto de vista critico, a judicializagdo, embora possa produzir conquistas pontuais,
tende a reforgar a 16gica neoliberal de responsabilizagdo individual e de gestdo da escassez. As
decisdes judiciais frequentemente resultam em solugdes focalizadas, que ndo incidem sobre a
organizagao estrutural da educacao publica, contribuindo para a reprodugao de desigualdades
no acesso aos direitos. Assim, a judicializagdo da educagdo especial, articulada ao avango do
modelo filantropico, atua como estratégia de conteng¢do das tensdes sociais, preservando a
hegemonia do capital ao substituir a luta coletiva por direitos universais por respostas juridicas
fragmentadas e despolitizadas.

Assim, no que se refere a judicializacao da Educacao Especial, observa-se que ela se
consolida como resposta direta as insuficiéncias do poder publico na implementagdo das normas
legais citadas. A Constituicao de 1988, a LBI (Brasil, 2015), a Lei Berenice Piana (Brasil, 2012)
e a propria Politica de 2008 tornam-se instrumentos juridicos acionados cotidianamente por
familias que buscam garantir matricula, permanéncia, profissionais de apoio e servicos
especializados. Tal fendmeno revela, criticamente, que o direito a educacdo inclusiva tem sido

garantido pela via judicial (Valente; Costa Junior; Borges, 2024).
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A judicializag@o expressa a contradi¢do entre direitos formais e desigualdade material:
familias com maior capital cultural e acesso a informagdo tendem a judicializar com mais
eficacia, enquanto as familias das classes populares permanecem a margem. Esse cendrio
aprofunda desigualdades internas ao proprio campo da inclusdo, transformando um direito
universal em uma conquista individual mediada pelo Judiciario, o que tensiona o principio da
educacdo como direito social coletivo (Valente; Costa Junior; Borges, 2024).

Conforme esclarecem Barros e Dainez (2022), a crescente judicializagao da Educacao
Especial pode ser entendida como expressao das contradi¢des estruturais do Estado capitalista
contemporaneo. Para essas autoras, a judicializagdo ndo emerge do excesso de direitos, mas da
incapacidade material do sistema educacional de efetiva-los de forma universal.

A judicializagcdo, embora necessaria em muitos casos, ndo transforma as condigdes
sociais de ensino. A garantia de um profissional de apoio, por decisdo judicial, por exemplo,
ndo assegura, por si s6, a mediagcdo pedagdgica necessaria ao desenvolvimento do estudante,
especialmente quando esses profissionais atuam de forma precarizada, sem formagao adequada
e com vinculos trabalhistas frageis. A aprendizagem, nesses casos, permanece dissociada do
projeto pedagogico da escola.

O debate juridico acerca dos profissionais de apoio escolar tornou-se central entre 2020
e 2025, envolvendo disputas sobre atribui¢des, formagdo, vinculo empregaticio e
financiamento. A legislagcdo, especialmente a LBI e a Lei Berenice Piana, reconhece a
necessidade desses profissionais, mas ndo define de forma clara seus papéis pedagogicos,
abrindo espago para interpretagdes restritivas por parte dos sistemas de ensino (Brasil, 2015;
Brasil, 2012). Tal indefini¢ao reforga a l6gica de contencao de custos em detrimento do direito
a educacao.

A associagdo entre marcos legais inclusivos e judicializagdo revela que a efetivagdo da
Educacdo Especial no Brasil permanece atravessada por disputas estruturais. Ndo basta
assegurar apoios individuais; € necessario transformar a escola como espago social de
desenvolvimento humano. Enquanto a legislacdo continuar dissociada de politicas de
financiamento, forma¢do docente e reorganizacdo do trabalho pedagogico, a judicializagao
seguird sendo sintoma, € ndo solucdo, das contradicdes que marcam a educagdo inclusiva
brasileira.

Conforme apontado na pesquisa realizada por Barros e Dainez (Barros e Dainez, 2022),
a maioria das agdes judiciais referentes a uma Comarca do Estado de Sao Paulo tinham como
base as demandas de estudantes com TEA. A demanda mais expressiva refere-se a solicitagao

de profissional de apoio para acompanhamento do aluno no contexto escolar. Os referidos dados
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vém ao encontro da minha preocupacdo em como propiciar espagos de escuta e dialogo com
essas familias de maneira a compreender o lugar e a fungdo da escola na vida destes estudantes.

As discussdes que envolvem o atendimento educacional especializado, as formas de
apoio e as outras acoes pertinentes a escolarizacdo dos alunos com TEA tém, desta forma, se
intensificado nos ultimos anos. Pais e responsaveis de estudantes com TEA sdo recebidos pelas
instituicdes escolares em meio a discursos que se entrelagam com as mais variadas demandas
provindas de diagnésticos médicos ou concepgdes diversas de inclusao que incidem na
trajetoria escolar dos estudantes.

O embate envolvendo laudos médicos e a disputa pela escolarizagdao tém despertado
minha aten¢do como pesquisador, dada a centralizagdo do tema do autismo na judicializagao,
assim como por meu contato e articulagdo diarios com as familias em questdo, que se
constituiam em determinado momento, através da grande maioria de meus acompanhamentos
de alunos em contraturno pelo Atendimento educacional especializado. As familias que tenho
acompanhado recorreram ao aparelho juridico para a sustentagdo e manutencdo nas garantias
do desenvolvimento e aprendizagem de seus filhos.

Munidos de prerrogativas e direitos de participagdo no contexto escolar, as familias dos
alunos com Transtorno do espectro autista se mobilizam em favor da escolarizacao destas
criangas e jovens, colocando sua voz e as reivindicagdes de inclusdo e de aprendizagem de
maneira notavel por meio dos veiculos de comunicagdo, plataformas de informacdo e
instrumento de gestao escolar democratica.

Neste contexto faz-se necessdrio investigar a producao de sentidos sobre a escolarizacao
das familias de estudantes com TEA que emergem na relacdo com o meio escolar. Com isso,
sera possivel compreender como essas familias estdo se organizando para acessar o direito a
escolariza¢do dos filhos; quais sdo os caminhos seguidos, os desafios enfrentados e as
possibilidades encontradas nesta luta; assim como, dar visibilidade as expectativas que
apresentam sobre a educacao escolar de seus filhos e que as movem nesse processo.

A Educagao Especial contemporanea, ao se afirmar sob o signo da inclusdo, enfrenta
um de seus maiores paradoxos: a0 mesmo tempo em que busca romper com os modelos
segregacionistas e clinicos, que historicamente tutelaram as criangas com deficiéncia, ainda se
vé fortemente condicionada pela l6gica médica e patologizante. Essa contradigdo manifesta-se
com intensidade na forma como o autismo ¢ compreendido e tratado nas escolas. O discurso
médico, ancorado no paradigma biomédico e refor¢cado pelo Manual Diagnoéstico e Estatistico
de Transtornos Mentais (APA, 2014), vem progressivamente ocupando o espago da pedagogia,

determinando praticas, classificagcdes e expectativas sobre o aluno autista.
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Segundo o DSM-5 (APA, 2014), o Transtorno do espectro autista (TEA) caracteriza-se
por déficits persistentes na comunicagao e na interagao social, associados a padrdes restritos e
repetitivos de comportamento. Embora essa definicdo tenha o propoésito de oferecer critérios
para diagnoéstico clinico, seu uso indiscriminado em contextos educacionais tem gerado
distor¢des profundas. Quando apropriada de modo acritico, essa nomenclatura médica
converte-se em etiqueta, cristalizando o sujeito em um conjunto de sintomas e impedindo a
compreensao dialética de seu desenvolvimento.

A leitura reducionista do DSM-5 desconsidera que o desenvolvimento humano ¢
histérico, social e mediado culturalmente. A énfase exclusiva nos déficits, nas limita¢des e nos
comportamentos desviantes nega a complexidade das mediagcdes que constituem a
aprendizagem e o desenvolvimento. A luz da Teoria Histérico-Cultural, o desenvolvimento da
criancga autista ndo pode ser compreendido como mera auséncia ou caréncia, mas Como processo
singular de apropriagdo dos instrumentos culturais, no qual as mediagdes pedagogicas e sociais
assumem papel decisivo. Vigotski (Vigotski, 1997), em sua obra sobre a defectologia, ja
afirmava que a deficiéncia ndo ¢ apenas um dado bioldgico, mas um fendmeno social, cuja
superagao se da na coletividade e na atividade mediada.

A patologizacao do autismo, portanto, traduz uma forma moderna de determinismo, que
se reveste de cientificidade, mas reproduz velhas praticas de exclusao. No plano historico, essa
tendéncia ¢ herdeira de um percurso brasileiro marcado pela forte influéncia das instituigoes
médico-assistenciais na educagdo de pessoas com deficiéncia. Durante grande parte do século
XX, a escolarizacdo desses sujeitos esteve subordinada a espacgos de carater terapéutico, onde
o saber médico definia os limites da aprendizagem. Essa heranca historica ainda se manifesta
na crenga, compartilhada por muitos educadores e familias, de que apenas o laudo clinico ¢
capaz de legitimar o direito a educacdo e de orientar as praticas pedagogicas.

No entanto, o laudo, por sua natureza, ¢ instrumento de descri¢do, ndo de compreensao.
Ele indica o que falta, mas ndo o que pode ser construido. A pedagogia, ao contrario, lida com
o possivel, com o vir a ser, com as potencialidades latentes que emergem nas interagdes sociais.
Quando a escola se submete integralmente as determina¢des médicas, renuncia ao seu papel
criador e mediador, tornando-se espaco de reproducdo e ndo de transformacdo. A
hipervalorizacdo do discurso clinico reduz o aluno a sua condi¢do diagnostica, fazendo
desaparecer o sujeito concreto, histérico, social e cultura, que habita a experiéncia educativa.

A familia, imersa nesse cendrio, muitas vezes se torna reprodutora involuntaria dessa
logica. Movida por legitimas angustias e pelo desejo de compreender o filho, ela tende a se

apoiar no discurso médico como fonte de autoridade e seguranga. No entanto, ao fazé-lo, pode
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acabar, de forma ndo intencional, deslegitimando o trabalho docente, duvidando da capacidade
da escola de compreender e intervir pedagogicamente no desenvolvimento da crianga. O saber
médico, quando sobrevalorizado, converte-se em instrumento de poder, e o laudo torna-se
mediador das relagdes entre familia e escola, mediador que, em vez de construir pontes, erige
muros.

A patologizagdo, nesse sentido, opera como processo de estigmatizagdo social, no qual
o aluno ¢ visto a partir do prisma da falta e da impossibilidade. O olhar pedagogico,
contaminado pela otica clinica, passa a enxergar o aluno pelo que ele nao faz, e nao pelo que
ele pode vir a fazer com media¢des adequadas. As potencialidades deixam de ser investigadas,
e o curriculo se torna espaco de reducdo e simplificagdo. A escola, ao aderir a esse modelo,
distancia-se de sua funcao social de humanizar, pois nega ao sujeito a possibilidade de participar
ativamente da cultura e da vida coletiva.

Vigotski (2011), em sua concepgao de defectologia social, rompe radicalmente com essa
visdo patologizante. Para ele, o chamado “defeito” nao define o sujeito, mas constitui um ponto
de partida para o desenvolvimento de novas vias de desenvolvimento. O desenvolvimento
compensatorio, conceito central em sua obra, ndo ¢ sinénimo de adaptagdao passiva, mas de
reorganizacao criativa da personalidade por meio da atividade social. Essa concep¢ao implica
reconhecer que toda crianga, independentemente de sua condicao bioldgica, possui potenciais
de aprendizagem que podem ser revelados e cultivados pela mediagao educativa.

A énfase médica, contudo, tende a cristalizar o diagndstico como destino. Ao rotular a
crianga como “autista”, a escola corre o risco de encerrar antecipadamente as possibilidades de
desenvolvimento, reduzindo o processo educativo a um conjunto de técnicas comportamentais
e treinamentos instrumentais. Tal prética esvazia o sentido formativo da educacao e reforga a
visdo adaptacionista, a de que o papel da escola seria apenas ajustar o sujeito as normas sociais
vigentes, e ndo transformar as proprias condi¢des sociais que o marginalizam.

E possivel compreender que essa tendéncia ndo é casual, mas funcional a légica
neoliberal que rege as politicas educacionais contemporaneas. Ao transformar o diagndstico em
critério de acesso a recursos, vagas e beneficios, o sistema cria uma demanda institucional pela
patologizacdo. As familias, pressionadas por um modelo meritocratico e excludente, passam a
buscar o laudo como forma de garantir direitos, € a escola, por sua vez, utiliza-o como
justificativa para a auséncia de resultados. Esse ciclo, aparentemente racional, perpetua a
desigualdade, pois converte o direito a educacdo em mercadoria mediada por papéis e carimbos.
A superacao dessa logica exige uma repolitizacao do olhar pedagogico. O diagnéstico pode ser

ponto de partida, jamais ponto de chegada.
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A teoria histdrico-cultural propde que a escola se constitua como espaco de significacio
compartilhada, onde as experiéncias da crianga autista e de sua familia sejam compreendidas
dentro de um movimento dialético entre o bioldgico e o social. A producao de sentidos, nessa
abordagem, ndo ¢ mera traducdo de sintomas, mas constru¢ao coletiva de significados que
permitem a crianga compreender e atuar no mundo. A escola, portanto, deve ser o l6cus
privilegiado dessa producao, reconhecendo que o conhecimento se constréi na relagio e ndo na
prescrigao.

E imperativo reconhecer que a hierarquiza¢io do discurso médico sobre o educacional
ndo apenas compromete a autonomia da escola, mas deteriora as relagdes entre familias e
professores. Quando o saber médico ¢ erigido a condicdo de verdade absoluta, o didlogo
pedagdgico ¢ silenciado, e o professor perde sua autoridade intelectual. A familia, munida do
laudo, sente-se muitas vezes autorizada a definir o que a escola deve fazer, invertendo a logica
da cooperagao em favor de uma relacdo vertical de tutela. O resultado € o enfraquecimento do
vinculo de confianga e a desvalorizacao do trabalho coletivo, que deveria ser a base da inclusao
escolar.

Superar a patologizacdo do autismo, portanto, ndo € negar a importancia da medicina,
mas recolocar seu saber em relagdo dialética com o campo educativo. E reconhecer que o
desenvolvimento humano ndo se explica pela biologia, mas pela historia, pela cultura e pela
interacdo social. O desafio contemporaneo € construir uma pedagogia emancipatoria que resista
a medicalizacdo da vida e reafirme a educacdo como espago de humanizagdo e criagdo, um
espago em que o aluno autista ndo seja definido pelo que lhe falta, mas pelo que pode se tornar.

As repercussoes da hegemonia médica sobre o campo educacional ndo se limitam a
organizacgao das praticas pedagdgicas ou a estruturacao de politicas publicas. Elas penetram o
universo das familias, influenciando de modo profundo a forma como estas atribuem sentido a
escolarizagdo de seus filhos autistas. Quando a crianga ¢ compreendida prioritariamente a partir
de um diagnostico, suas potencialidades sao mediadas por categorias clinicas que definem nao
apenas suas “limitagdes”, mas também as expectativas possiveis de sua aprendizagem e
desenvolvimento.

Sob a otica da teoria historico-cultural, a produgdo de sentidos ¢ um processo social e
1deoldgico. Vigotski (2022, p. 337) explicita que o significado das varias esferas humanas, em
suas palavras e experiéncias ¢ constituido diferente para cada crianga, de acordo com as
interagdes mediadas, em contextos culturalmente situados. Assim, quando o discurso médico
se torna a principal lente pela qual a familia interpreta o comportamento, a aprendizagem e o

futuro da crianga, estabelece-se um campo semantico empobrecido, restrito ao vocabulério da
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falta e da anormalidade. O sujeito passa a ser percebido como portador de um transtorno, e nao
como sujeito histdrico em processo formativo.

A transicdo entre a Educagdo infantil € o Ensino fundamental ¢ um momento em que
essa tensao se intensifica. Na Educacgao infantil, o foco esta na ludicidade, na socializag¢ao e nas
experiéncias sensoriais e afetivas, dimensdes que, por sua propria natureza, favorecem a
expressao das singularidades da crianga autista. Contudo, ao ingressar no Ensino fundamental,
a crianca passa a ser confrontada com novas exigéncias cognitivas € comportamentais:
alfabetizacdo formal, permanéncia em atividades dirigidas, controle corporal e adequacao as
normas. Nesse ponto, o discurso clinico ganha for¢a renovada, pois 0os comportamentos € ritmos
diferenciados sdo interpretados como sintomas de agravamento, ¢ ndo como manifestagdes
legitimas de um percurso de desenvolvimento singular.

E também nesse momento que os rotulos estigmatizadores passam a se consolidar com
maior vigor. O aluno que antes era “diferente” torna-se o “que ndo acompanha”, o “que precisa
de mediador”, o “que ndo se alfabetiza”. As narrativas médicas, que prometiam explicar e
orientar, passam a delimitar o campo de possibilidades. As familias, muitas vezes desorientadas
por discursos técnicos e contraditorios, sentem-se pressionadas a buscar multiplos especialistas,
ampliando a fragmenta¢do das interpretagdes sobre o filho. Essa fragmentacdo, longe de
esclarecer, intensifica a alienacdo: o sujeito desaparece entre relatorios, laudos e pareceres.

Na compreensao dialética do desenvolvimento, a énfase na falta e no transtorno impede
a percepcao da contradi¢do viva que constitui o processo educativo. O aluno ndo ¢ apenas
portador de uma condi¢do neurologica; ele ¢ também produto e produtor de relagdes sociais.
Seu desenvolvimento ¢ determinado, mas nao determinado em ultima instancia, pelas condigdes
biologicas. As mediacdes culturais, linguagem, interacdo, brincadeira, arte, aprendizagem
escolar, sdo as que efetivamente transformam as fung¢des psiquicas superiores € abrem novas
vias de desenvolvimento (Vigotski, 1997).

Contudo, a teoria historico-cultural oferece um contraponto emancipatorio. Ao afirmar
que o desenvolvimento humano ¢ resultado das mediacdes sociais e culturais, € ndo mera
expressdo de determinismos bioldgicos, Vigotski (1997) rompe com a logica patologizante e
propde uma nova ética da educagdo. Nessa ética, a funcdo da escola ndo ¢ adaptar o sujeito a
norma, mas transformar as condigdes sociais que limitam seu desenvolvimento. O professor,
em vez de executar prescricdes, deve atuar como criador de contextos de aprendizagem
significativos, onde a crianca possa reconstituir sua trajetdria e elaborar novos sentidos para sua

existéncia.
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Nesse sentido, a defesa da educacdo das criangas autistas exige ultrapassar abordagens
meramente técnicas ou assistencialistas. Implica reconhecer que a luta por inclusdo ¢
inseparavel da luta por uma escola publica capaz de acolher a diversidade humana em sua
complexidade. A perspectiva histérico-cultural contribui para esse debate ao afirmar que o
desenvolvimento nao ¢ um destino bioldgico, mas uma possibilidade construida socialmente.
Portanto, negar as criancas com TEA o acesso pleno a educagdo escolar € negar-lhes a condi¢ao

de sujeitos historicos.

3. LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO SOBRE A TEMATICA

O levantamento bibliografico que sustenta o delineamento inicial desta investigacao foi
empreendido em relacdo com o repositério Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD), recurso de suma importancia para pesquisadores brasileiros. A escolha pelo BDTD
diz respeito a um movimento epistemologico que reconhece a importancia de se firmar o debate
cientifico com produgdes académicas que se localizem circunscritas ao contexto académico
nacional. Dentre os pontos que nos direcionaram na selecao desse banco de dados, pode-se
listar a amplitude de acesso a produgdes provindas de uma multiplicidade de universidades, a
presenca de diferentes concepgdes tedricas e metodologicas que emergem dos trabalhos
disponiveis, bem como a oportunidade de identificar tendéncias de investigacao ao longo de
um periodo de tempo, elementos estes que situam como fundamentos indispensédveis aquele
que, como pesquisador historico-cultural, entende a pesquisa como produgdo situada em
realidade contextualizada e concreta, marcada por condicdes historicas e sociais.

Com efeito, a pesquisa desenvolvida incorporou um protocolo de busca minuciosamente
elaborado, no qual se utilizaram operadores booleanos de modo a potencializar e refinar o
campo semantico em investigagcdo. Assim, a formula de busca acionada foi: ("TEA" OR
"transtorno do espectro autista" OR "autismo") AND ("familias" OR "familiares" OR
"responsaveis" OR "pais"). A utilizagdo desta combinacdo de termos, adotando sindnimos e
variacoes linguisticas, garante a abrangéncia necessaria a aproximacgao de diferentes modos de
nomeagao que se mostram nas dissertacdes brasileiras. Esta estratégia aponta para a agdo
responsavel de se evitar reducionismos lexicais, possibilitando ao pesquisador um mapeamento
com rigor da producdo nacional no que se refere a interface entre autismo e o universo

experiencial das familias.
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Cabe registrar que a busca avangada foi realizada exclusivamente no idioma portugués,
privilegiando dissertacdes de mestrado publicadas no intersticio temporal de 2012 a 2024. A
delimitacdo deste recorte temporal ndo foi arbitraria, mas atenciosamente e cuidadosamente
fundamentada em um marco juridico e social: 0 ano de 2012, quando entrou em vigor a chamada
Lei Berenice Piana (Lei n° 12.764/2012), que estabeleceu a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do espectro autista. A escolha deste marco temporal traduz
a intengdo de observar os efeitos, reverberacoes, impactos e desdobramentos dessa legislagao
nas pesquisas académicas, particularmente naquelas que se debrugam sobre a escolarizacao de
criancas com TEA a partir da perspectiva de seus familiares. Desta maneira, o intervalo
temporal fixado entre 2012 e 2024 possibilita ao pesquisador uma leitura diacronica das
produgdes posteriores a institucionalizagdo de direitos da crianga autista, permitindo captar com
veracidade e voracidade a densidade discursiva das familias no seio das praticas escolares
cotidianas.

A busca foi realizada em todos os bancos de dados que compdem o BDTD, de modo a
garantir que nenhuma produgdo pertinente ficasse a margem do levantamento. Os resultados,
posteriormente organizados no Quadro n° 1, revelaram dissertacdes localizadas a partir dos
descritores e parametros definidos.

Na andlise quantitativa preliminar foi possivel identificar 40 dissertagdes que
abordavam diretamente a tematica da escolarizagdo sob a perspectiva de pais, maes ou
responsaveis de criangas com TEA. Este nimero, que ¢ demonstrado por meio do quadro n® 1,
ainda que relativamente pequeno diante do universo geral, adquire relevancia notavel por
constituir um nucleo investigativo diretamente ligado ao objeto da presente pesquisa. Esses
trabalhos convergem no sentido de oferecer descricdes e analises centradas na producdo de
sentidos de familiares frente a escolarizacao de estudantes com TEA, constituindo material de
suma relevancia para a tessitura analitica que se pretende desenvolver.

Assim, reafirma-se a relevancia do levantamento bibliografico construido, nao apenas
pela quantidade, mas, sobretudo, pela qualidade e pertinéncia dos resultados encontrados.
Trata-se de um empenho inaugural que ndo apenas faz o0 mapeamento do campo, mas também
o organiza, oferecendo ao pesquisador um panorama detalhado que o sustentard avancar em
direcdes evidentemente analiticas.

Cumpre destacar que os 40 resultados mais vinculados ao tema desta investigacao
foram, de maneira criteriosa, organizados e analisados em sistematiza¢cdo demonstrada no
Quadro n° 2, apresentando os caminhos pelos quais a pesquisa buscara articular as producdes

académicas com a andlise historico-cultural pretendida. As dissertagdes sdo apresentadas no
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Quadro n°2 por meio de uma ordenagao fundamentada nos eixos de andlise desta pesquisa, que
sdo: “Sentidos elaborados pelas maes de estudantes com TEA sobre a funcao social da escola”
como eixo n° 1, “Sobre as trajetorias de escolarizagdo das criangas com TEA” como eixo n° 2

e “Concepeao de deficiéncia e consequéncias decorrentes” como eixo n° 3.

QUADRO n° 1: LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

("TEA" OR "transtorno do espectro autista" OR "autismo") AND ("familias" OR
"familiares" OR "responsaveis" OR "pais") — BUSCA AVANCADA - Idioma:
Portugués — Tipo de Documento: Dissertacdo — Periodo de Publicacdes: 2012-2024
— Bases coletadas: Todas disponiveis por vinculo no BDTD — Resultados: 1707
resultados. — Dissertagdes de relagdo direta com o tema da presente pesquisa: 40
dissertacgoes.

Ano de Publicagdo | Escolarizagdo na Perspectiva dos Pais/Responsaveis (n° de

dissertacdes)

2012 4

2013 3

2014 3

2015 2

2016 2

2017 1

2018 1

2019 3

2020 3

2021 8

2022 6

2023 2
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2024 2
TOTAL

PERIODO 40

TOTAL:  2012-

2024

QUADRO n° 2: LISTA DE DISSERTACOES ENCONTRADAS

Eixon° 1: “Sentidos elaborados pelas maes de estudantes com TEA sobre a fung¢ao social

da escola”

1 | BASSOTTO, Beatriz Catharina Messinger. Escolarizagdo e inclusao: narrativas de maes
de filhos com Transtorno do espectro autista (TEA). 2018. 128 f. Dissertacao (Mestrado
em Educacdo) — Universidade de Caxias do Sul, Caxias do Sul, 2018.

2 | CABRAL, Christiane de Almeida. O olhar das maes de adolescentes com Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA) sobre a execugao da politica publica de educagao especial:
estudos de caso. 2024. 104f. Dissertagao (Mestrado em Educacdo) — Universidade de
Sorocaba, Sorocaba, 2024.

3 | CARON NETO, Aroldo Galli. A Percepcao dos Atores sobre as Politicas Publicas
voltadas as Pessoas com Transtorno do espectro autista, em Idade Escolar, na Cidade de
Foz do Iguagu-PR. 2022. 178 f. Dissertacio (Mestrado em Politicas Publicas e
Desenvolvimento) — Universidade Federal da Integra¢do Latino-Americana, Foz do

Iguagu, 2022.

4 | CRUZ, Daniella Messa e Melo. O que a familia de criancas com deficiéncia tem a nos
dizer sobre a inclusdo escolar de seus filhos? 2013. 151 f. Dissertagao (Mestrado em

Educagao) — Universidade Federal do Espirito Santo, Vitoria, 2013

5 | FALCAO, Carla Samya Nogueira. Envolvimento de criangas autistas em bullying de
acordo com elas proprias, pais e professores de Educagdo Fisica. 2017. 123 f.
Dissertagdo (Mestrado em Saude Coletiva) — Universidade Estadual do Ceara, Fortaleza,

2017.

6 | GOES, Ricardo Schers de. A escola de educagdo especial: uma escolha para criangas

autistas e com deficiéncia intelectual associada de 0 a 5 anos. 2012. 86 f. Dissertacao
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(Mestrado em Psicologia Escolar ¢ do Desenvolvimento Humano) — Instituto de

Psicologia, Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2012

MACEDO, Antonia Gabriela Aragio de Oliveira. Vozes do deserto autista: relatos de
familias sobre os direitos da crianga com transtorno do espectro autista (TEA). 2023.

Dissertagdo (Mestrado em Saiude da Familia) — Universidade Federal do Ceara,

Fortaleza, 2023

MENDES, Maria Gislane da Silva. Batalhas vivenciadas por maes de autistas:
subjetivacdo, desafios e possibilidades de inclusdo. 2021. 132 f., il. Disserta¢ao

(Mestrado em Educagao) — Universidade de Brasilia, Brasilia, 2021.

MOZETTI, Fernanda Cristina de Souza. A Educacdo Inclusiva para criangas com
Transtorno do espectro autista (TEA) em escolas publicas municipais. 2022. 128 f.
Dissertagdo (Mestrado em Servigo Social) — Universidade Estadual Paulista, Franca,

2022.

10

OLIVEIRA, Juliana de. Escolarizacdo inclusiva e Transtornos do Espectro do Autismo
no municipio de Barueri (SP): perfil dos alunos e perspectivas dos pais. 2013. 108 f.
Dissertagdo (Mestrado em Distirbios do Desenvolvimento) — Universidade

Presbiteriana Mackenzie, Sdo Paulo, 2013

11

OLIVEIRA, Sandra Regina de. A inclusdo da crianga com autismo na Educag¢do infantil:
compreendendo a subjetividade materna. 2019. 205 f. Dissertacdo (Mestrado em

Educagao) — Universidade de Brasilia, Brasilia, 2019

12

SETTI, Bruno Bueno de Castro. Percepgdes de pais e professores sobre impactos
escolares da pandemia de covid-19 em criangas com transtornos do
neurodesenvolvimento. 2023. 107 f. Dissertacio (Mestrado em Distarbios do

Desenvolvimento) — Universidade Presbiteriana Mackenzie, Sao Paulo, 2023.
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3.1. Dissertacoes encontradas em relacdo direta com o eixo de analise n° 1 “Sentidos

elaborados pelas maes de estudantes com TEA sobre a funcio social da escola”

A dissertacao de Bassotto (2018), centrada nas narrativas de maes de criangas com
Transtorno do espectro autista, abre uma via metodologica singular na investiga¢do sobre

escolarizagdo e inclusdo. A escolha por obras escritas por maes configura um corpus que
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desloca o eixo interpretativo do discurso institucional para a experiéncia viva, concreta e
historicamente situada. Esta abordagem confere materialidade as tensdes entre politicas
inclusivas, praticas escolares e trajetorias familiares. A analise fundamentada nos dados permite
revelar a densidade afetiva, social e politica que atravessa o cotidiano das familias, cuja
participagdo na pesquisa em educagdo ¢ indispensavel para compreender os sentidos da inclusao
escolar.

O estudo identifica dois territorios analiticos que se articulam de modo intrinseco. Além
dos Muros da Escola emerge o campo das relagdes comunitarias, da sociabilidade e das
interagdes com os servigos de saude. Entre os Muros da Escola revela o espago das rotinas
pedagogicas, dos contratos comunicativos e das praticas docentes. A constru¢ao dessas duas
dimensdes permite captar o movimento dialético entre o privado e o publico, entre o lar ¢ a
instituicdo, entre a leitura intima do diagnostico e as formas de reconhecimento escolar. Este
entendimento demonstra que a escolarizacdo de estudantes com autismo ndo pode ser
compreendida a margem das redes relacionais que moldam a vida dessas criangas.

A categoria Familia aparece como eixo estruturante da andlise. Nas narrativas, a
maternidade surge atravessada por sentimentos ambivalentes que combinam culpa, luto,
resisténcia e reconfiguragdo identitaria. O diagnostico do autismo € descrito como um ponto de
inflexdo que reorganiza as expectativas de futuro, reorienta prioridades e redefine a
temporalidade da vida cotidiana. A casa torna-se o primeiro laboratorio de mediagdes, ainda
que enfrentando pressdes externas, opinides desencontradas e orientacdes de profissionais de
saude que nem sempre dialogam com o contexto real dessas familias. Ao reconhecer esses
elementos, a investigagdo mostra que a presenga ativa das familias nas pesquisas em educagao
nao ¢ apenas recomendavel, mas necessaria para construir interpretacdes que nao silenciem sua
experiéncia historica e emocional.

A categoria Sociedade ilumina as barreiras decorrentes do olhar social sobre a diferenga.
O estudo evidencia que o acesso aos espagos publicos, a participagdo comunitaria € as
interacdes com vizinhos e conhecidos ainda estdo permeados por incompreensdes que
produzem isolamento. Essa dimensdo social interfere diretamente na inclusao escolar, uma vez
que a crianga chega a escola ja atravessada por experiéncias de rejeicao velada ou explicita. A
sociedade em que se inscreve a familia condiciona as possibilidades de interacao, de construgao
de vinculos e de elaboragdo coletiva de estratégias de acolhimento.

A categoria Escola surge como espaco ambivalente. De um lado, ela ¢ descrita como
promessa de desenvolvimento, convivéncia e aprendizagens compartilhadas. De outro,

apresenta limites estruturais, culturais e formativos. A distancia entre familia e escola, apontada
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pelas maes, revela uma institui¢ao que ainda se apoia na formalidade de canais comunicativos
frageis, na rigidez de rotinas e na reproducdo de modelos pedagdgicos pouco sensiveis as
singularidades. As narrativas mostram que, mesmo com recursos ¢ legislacdes, o cotidiano
ainda depende das atitudes dos profissionais, da abertura ao dialogo e da disponibilidade em
repensar praticas e expectativas.

A categoria Professores traz uma leitura complexa do fazer docente. As maes
reconhecem esfor¢os individuais, mas apontam o medo do desconhecido como barreira
significativa. Essa inseguranca estd vinculada a formacao inicial, a auséncia de praticas
reflexivas continuas e a dificuldade de articular os recursos existentes a uma compreensao mais
profunda do desenvolvimento infantil. O estudo mostra que o docente, quando isolado, tende a
reproduzir estratégias tradicionais, mesmo quando dispde de materiais e servicos de apoio. A
construcdo de uma pratica realmente inclusiva demanda um trabalho colegiado, dialogado e
sustentado por processos permanentes de formacao.

A categoria Legislagdo aparece como marco regulatdrio que confere direitos e orienta
politicas, mas que ndo garante, por si s6, mudancas nas relagdes pedagodgicas. As maes
reconhecem o valor das leis, porém mostram que as normativas s6 ganham for¢a quando
internalizadas pela escola e convertidas em agdes concretas. A legislagdo, ao estabelecer
parametros, amplia a compreensao social do autismo e contribui para que a inclusdo ultrapasse
0 campo escolar e atinja a propria comunidade.

O estudo apresenta que a escolarizacdo de criangas com autismo requer uma articulagao
sistemdtica entre educacgdo, saide e familia. Essa articulagdo ndo se sintetiza em protocolos
fixos, mas em processos continuos de negociagdo e compreensdo mutua. A andlise das
narrativas aponta que os deslocamentos necessarios para uma escola inclusiva nao se produzem
apenas pela ado¢do de técnicas, mas pela constru¢do de uma cultura escolar que reconhega a
complexidade dos sujeitos. O trabalho demonstra que ouvir as familias permite acessar
significados que escapam as analises puramente institucionais ou normativas.

A dissertacao de Cabral (2024) oferece uma proposta singular ao abordar a experiéncia
de maes de adolescentes autistas que vivenciam de modo prolongado os efeitos concretos da
politica de educagdo especial na rede publica. O estudo se organiza em torno de estudos de caso
e evidencia que a execucao da politica ndo se apresenta como um conjunto estavel de diretrizes,
mas como um campo marcado por tensdes, lacunas interpretativas e praticas institucionais que
variam entre escolas, profissionais e gestdes municipais. Ao partir do olhar das maes, o trabalho
revela que a politica ganha forma concreta na maneira como a escola se organiza, na qualidade

da comunicagdo estabelecida, na presenga ou auséncia de apoios especializados e nas
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oportunidades reais de participacdo estudantil, produzindo efeitos subjetivos que se acumulam
ao longo dos anos e influenciam profundamente o modo como essas mulheres compreendem o
percurso escolar dos filhos.

Essa abordagem ¢ especialmente valiosa quando colocada em didlogo com uma
investigacdo voltada a transicdo entre Educagdo infantil e Ensino fundamental, pois permite
observar como, desde os primeiros anos, as familias come¢am a construir expectativas e
interpretagdes sobre a politica educacional a partir de suas experiéncias diretas com as escolas.
O estudo de Cabral (2024) mostra que as maes interpretam a politica a partir de vivéncias
concretas, nao de documentos normativos, e que elaboram sentidos sobre inclusao baseadas no
que percebem como atuagdo efetiva ou falha das instituicdes. Esse enquadramento tedrico
sugere que as primeiras experiéncias de inclusdo podem estabelecer marcos interpretativos
decisivos para a forma como as familias compreenderao as etapas posteriores, especialmente
quando a politica aparece de maneira fragmentada ou pouco acessivel.

Um elemento central identificado no estudo de Cabral (2024) ¢ a forma como o tempo
prolongado de convivéncia com o sistema escolar influencia a constituicdo de narrativas
maternas sobre o percurso educacional. Maes de adolescentes tendem a articular suas avaliagdes
presentes com memorias de situagdes vividas na infancia dos filhos, construindo uma leitura
retrospectiva que combina expectativas iniciais, frustracdes acumuladas e percepcdes sobre
avangos pontuais. Essa configuragdo narrativa indica que os sentidos atribuidos a escolarizagao
ndo se limitam ao que acontece em um Unico momento, mas emergem de um processo continuo
de interagdes e reinterpretagdes. Na andlise da transicdo entre etapas, esse dado sinaliza a
importancia de captar como pais € maes projetam para o futuro o que experimentaram no
passado, criando antecipagdes que influenciam o modo como percebem a nova fase escolar e
os desafios que ela coloca.

Outro aspecto destacado por Cabral (2024) é a maneira como as maes articulam suas
leituras sobre a politica com sentimentos de reconhecimento, pertencimento e, por vezes, de
invisibilidade dentro da escola. A percepcdo de que suas vozes sao ouvidas ou ignoradas
contribui significativamente para a qualidade do vinculo entre familia e institui¢do. Ao trazer
esse dado para uma investigacao sobre transi¢des escolares, torna-se possivel compreender que
nao sdo apenas questoes estruturais que movem os sentidos familiares sobre escolarizagao, mas
também experiéncias relacionais que moldam a confianga, a expectativa e o engajamento dos
pais. Esse entendimento permite que uma pesquisa ancorada na bibliografia aqui manifesta

explore como as familias elaboram sentidos a partir das interagdes sociais que vivem no
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cotidiano escolar e como esses sentidos orientam suas expectativas na passagem para o Ensino
fundamental.

A dissertacdao de Caron Neto (2022) contribui na compreensao dos modos pelos quais
politicas publicas, praticas institucionais e redes familiares se articulam no processo de
diagnéstico e atendimento de criangas autistas no municipio de Foz do Iguagu. O trabalho
examina um periodo de dez anos, o que permite captar transformacdes graduais nas estratégias
municipais, bem como tensdes persistentes na relagao entre Estado, escola e familias. A analise
destaca que o diagndstico ndo € apenas um ato técnico, mas um processo social permeado por
disputas, expectativas, desigualdades e pela presenca constante das familias, que assumem um
papel decisivo na busca por reconhecimento, cuidado e garantia de direitos.

A pesquisa situa o diagnostico como etapa central para que a crianga tenha acesso a
politicas educacionais especificas. No entanto, revela que essa etapa ¢ marcada por rotinas
fragmentadas, tempos de espera prolongados e relacdes pouco coordenadas entre diferentes
setores da administracao publica. A partir da abordagem qualitativa e quantitativa empregada,
percebe-se que o percurso diagndstico opera como um filtro que produz inclusdes e exclusdes,
j& que familias com maior capacidade de mobilizacdo conseguem se deslocar mais facilmente
entre servicos, enquanto outras enfrentam barreiras que dificultam o acesso ao laudo e, por
consequéncia, a politica educacional correspondente.

Na analise das politicas municipais, observa-se que ainda predomina uma légica de
fragmentacdo entre saude, educacdo e assisténcia social. Essa configuragdo compromete a
efetividade das acdes e mostra a insuficiéncia do investimento em trabalho intersetorial. A
perspectiva historico-cultural auxilia a compreender que praticas de atendimento e
escolarizagdo sao sempre mediadas pelas condi¢des histéricas e pelas formas de organizacao
social de cada territdrio. Assim, a escolarizagdo de criangas autistas ndo pode ser interpretada
de modo isolado, pois estd vinculada as dindmicas de produ¢do do cuidado, as expectativas
institucionalizadas sobre desenvolvimento infantil e as compreensdes que gestores e
professores constroem sobre diferenca e deficiéncia.

O estudo revela que as familias relatam dificuldades relativas ao acesso a avaliagdes,
demora para realizagdo de exames, insuficiéncia de profissionais especializados e auséncia de
uma rota clara para o percurso do diagnostico. Esses elementos configuram situagdes que
produzem desigualdades entre criangas com necessidades semelhantes. A triangulagdo dos
dados permitiu ao autor identificar que, embora existam ag¢des pontuais implementadas pelo
municipio, ndo se verifica a consolida¢do de um sistema articulado de atencao ao autismo com

diretrizes claras, prazos definidos e comunicagdo fluida entre setores.
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A dimensdo educativa aparece como foco decisivo. O trabalho evidencia que a
escolarizagdo de criancas autistas depende da articulagdo entre professores da sala comum,
profissionais de educacao especial e gestao escolar. Entretanto, a analise indica que muitas
escolas nao se sentem preparadas para acolher essas criangas, em parte devido a insuficiéncia
de formagdo continuada e a auséncia de acompanhamento sistematico das praticas pedagogicas.
O desenvolvimento ocorre por meio das mediacdes sociais criadas nos espacos educativos.
Assim, uma politica publica que nao fortalece essas mediagdes corre o risco de reproduzir
padrdes de exclusdao que a propria legislagdao busca combater.

A investigagdo aponta que o municipio precisa avangar no sentido da integragdo entre
setores, da ampliagdo da formacgdo docente e da criacdo de fluxos de atendimento mais claros e
acessiveis. O autor propde solucdes abrangentes que incluem investimentos em equipes
multiprofissionais, criagdo de mecanismos de escuta permanente das familias, aperfeicoamento
dos protocolos de diagnéstico e fortalecimento das politicas de inclusdo escolar. Essas
propostas convergem para uma visdo de educagdo que ultrapassa a ideia de simples acesso ¢
que enfatiza a garantia de aprendizagem e desenvolvimento.

A leitura da dissertagdo permite compreender que a inclusdo de criangas autistas em
idade escolar ¢ uma construcdao social que se realiza por meio de conflitos, negociagoes e
praticas coletivas. A escola ¢ um espaco de producao de sentidos sobre o autismo e sobre os
modos de participacdo dessas criangas na vida social. As politicas publicas sdo instrumentos
decisivos, mas sua concretizagao depende das interagdes entre profissionais, gestores e familias.
Ao evidenciar a centralidade dessas relagdes, o estudo reafirma que a educagdo inclusiva nao
pode ser reduzida a um enunciado normativo. Ela exige praticas concretas que considerem a
historicidade dos sujeitos, a materialidade das institui¢des e as reivindicagdes das familias que
mobilizam forgas politicas em defesa de seus filhos e filhas.

A pesquisa de Cruz (2013), ao investigar o ponto de vista das familias sobre o processo
de inclusdo de criangas com deficiéncia na educacdo infantil, acrescenta novas camadas de
densidade as discussdes sobre escolarizagao inclusiva e consolida a centralidade das familias
como produtoras de sentido, expectativa e avaliagdo das praticas pedagogicas. Por se apoiar em
uma abordagem sdcio-historica e por organizar suas andlises a partir de categorias tematicas
emergentes das entrevistas, o estudo oferece uma cartografia detalhada das tensdes que
atravessam diagnostico, escolarizacdo e relagdes escola-familia. Essa cartografia ilumina o
modo como saberes cotidianos e experiéncias afetivas se articulam as dindmicas institucionais

que enquadram a vida escolar das criangas.
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O primeiro eixo tematico examinado por Cruz (2013) evidencia que a recep¢ao do
diagnéstico ndo constitui um evento isolado, mas um processo de elaboragdo continua,
permeado por lacunas informacionais ¢ por um descompasso significativo entre a postura da
comunidade médica e as necessidades emocionais das familias. Os relatos expdem incertezas e
ambiguidades que se inscrevem tanto no campo afetivo quanto no campo das expectativas
sociais sobre o futuro da crianca. Quando as familias se deparam com diagnosticos mal
comunicados, sem explicagdes adequadas e sem acompanhamento estruturado, instauram-se
tensdes que reverberam na forma como elas percebem a escola, demandam praticas inclusivas
e constroem leituras sobre o desenvolvimento. Esse processo reforca a importincia da
participagdo das familias das criangas com TEA na pesquisa educacional, pois sdo elas que
captam com maior precisdo as contradi¢cdes entre o discurso institucional e a realidade vivida.

Cruz (2013) mostra que essas tensdes iniciais impactam diretamente o segundo eixo,
voltado & escolarizagdo propriamente dita. As interpretagdes familiares sobre o processo
educativo revelam tanto confianga quanto desorientagdo, especialmente quando se percebe que
a escola oferece acolhimento, mas nem sempre articula esse acolhimento a praticas
efetivamente inclusivas. A presenga da crianca na sala comum ¢ compreendida como passo
importante, mas as familias identificam uma distancia entre a escolarizacdo desejada e a
escolarizagdo vivenciada. Essa distancia € atravessada por incertezas, pela falta de comunicagao
com a escola e pela dificuldade de identificacao clara dos objetivos pedagogicos direcionados
aos filhos. Esse cendrio demonstra que as familias ndo sdo meras receptoras de politicas
publicas, mas agentes epistémicos que analisam e atribuem sentidos ao cotidiano escolar. Por
1ss0 sua participagdao ¢ fundamental para ampliarmos a compreensdo das condigdes reais de
inclusdo e para tensionarmos modelos pedagogicos que nao se articulam de forma suficiente as
singularidades das criangas.

A andlise das relagdes interpessoais aprofundada por Cruz (2013) revela que, embora
exista um reconhecimento positivo da experiéncia escolar, as interacdes entre professores,
familias e criangas ainda se constroem em meio a assimetrias de informagao e expectativas. A
convivéncia no espago escolar ¢ percebida como produtiva, mas a falta de comunicagdo mais
dialogica produz lacunas que fragilizam o envolvimento parental. A pesquisa evidencia que,
em varias situagdes, a escola tende a interpretar as familias como destinatarias € ndo como
coprodutoras das praticas educativas, o que desloca o eixo da inclusdo para uma ldgica menos
colaborativa. A partir disso torna-se evidente que uma escola verdadeiramente inclusiva

depende de praticas que valorizem a escuta ativa das familias e que as reconhegam como
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parceiras na elaboracdo de estratégias pedagodgicas, e ndo apenas como observadoras externas
do processo.

No eixo final, que aborda o olhar das familias sobre a inclusdao, emerge uma contradi¢ao
particularmente relevante. As familias afirmam acreditar na inclusao e valorizam a permanéncia
dos filhos na escola, mas sua compreensdao do que seria uma pratica inclusiva efetiva nao
coincide com o discurso formal das politicas publicas. Esse desencontro revela que a inclusao,
para essas familias, ndo se reduz a diretrizes legais, mas se organiza em torno de experiéncias
concretas de participacdo, acolhimento e reconhecimento do filho como sujeito capaz de
aprender. Assim, quando afirmam que a experiéncia escolar € positiva, ndo estdo validando a
politica em sua totalidade, mas sim a possibilidade de inser¢do social ¢ de ampliagdo de
repertorios interacionais. Essa distingdo ¢ fundamental para analises educacionais mais densas,
pois indica que a politica inclusiva ndo se realiza plenamente no nivel normativo, mas na
qualidade das relagdes cotidianas que estruturam a vida escolar.

A pesquisa de Cruz (2013) dialoga de forma produtiva com estudos anteriores que
investigam interagdes, percepcdes e mediacdes no contexto da escolarizagdo de criangas com
deficiéncia ou com TEA. Ao enfatizar o olhar das familias ¢ ao evidenciar as contradi¢oes
presentes entre discurso oficial e praticas reais, o estudo refor¢a que a inclusdao ndo pode ser
analisada apenas a partir de categorias institucionais, mas exige compreender as redes de
significacdo construidas pelos sujeitos mais diretamente envolvidos com a crianca.

A pesquisa de Falcao (2017) aborda uma questao critica na escolariza¢do de criancas
com Transtorno do espectro autista (TEA) no Ensino fundamental: a vulnerabilidade dessas
criancas ao bullying, especialmente na perspectiva de pais, professores e dos proprios alunos.
O estudo revelou discrepancias importantes na percep¢do do fendmeno entre os atores
envolvidos, destacando que professores de Educacdo Fisica tendem a compreender melhor o
conceito de bullying, enquanto muitos pais ndo tém clareza sobre a situacdo vivenciada por seus
filhos, e as proprias criangas autistas se percebem em maior propor¢do como vitimas do que os
adultos indicam.

Esses dados tém implicacdes diretas para a escolarizagdo inclusiva, pois demonstram
que a presenga fisica na escola ndo garante a participagdo plena da crianga com TEA no
processo educacional, sendo necessario articular estratégias pedagogicas e socioemocionais que
promovam ambientes seguros € acolhedores. O estudo reforca a importancia do envolvimento
da familia e da escola em agdes preventivas, bem como a capacitacdo de professores para
identificar e intervir em situacdes de bullying. A discussdo aponta que o desenvolvimento da

crianca ¢ mediado pelas interagdes sociais, tornando o contexto escolar um espaco determinante
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para o fortalecimento de habilidades sociais e para a redugdo de situacdes de exclusdo e
sofrimento.

Além disso, os resultados sugerem que a intervencgao deve ser coletiva, incluindo pais,
professores e alunos, de modo a criar uma cultura escolar que compreenda as diferencas e
respeite as especificidades de cada crianca. A escolarizagdo da crianga com TEA no Ensino
fundamental, portanto, ndo pode se limitar a inser¢cdo em sala de aula, mas deve contemplar o
monitoramento das relagdes interpessoais, o fortalecimento do vinculo entre familia e escola e
o desenvolvimento de politicas preventivas e educativas contra o bullying.

O trabalho de Goées (2012) quando revisitado pela lente da teoria historico-cultural,
evidencia que as escolhas das familias ndo podem ser compreendidas como decisdes meramente
pragmaticas, mas como sinteses provisorias de sentidos produzidos na confluéncia entre
praticas sociais, discursos institucionais e trajetorias de desenvolvimento marcadas pela
diferenga. A decisdo de matricular criangas autistas com deficiéncia intelectual associada em
instituicdes de educagdo especial, frente as experiéncias de insucesso na educacdo infantil
regular, revela ndo apenas uma busca por respostas pedagdgicas mais estaveis, mas também a
internalizacdo de significados historicamente sedimentados sobre capacidade, normalidade e
pertencimento escolar.

Quando aproximamos essa discussdo da proposta de pesquisa voltada a compreender os
sentidos produzidos por familiares na transi¢ao entre a educagao infantil e o ensino fundamental
de criancas autistas, emergem paralelos tedrico-conceituais importantes. A dissertacdo analisa
os relatos parentais a luz da Teoria Critica da Sociedade, evidenciando mecanismos de
adaptacdo a estruturas excludentes; j4 uma investigacdo fundamentada na perspectiva histérico-
cultural enfatizaria a constitui¢do desses sentidos por meio da mediacdo social, das praticas
discursivas e das interacdes concretas da crianca com sua comunidade escolar. Essa
comparagao torna visivel que, embora ambas as abordagens identifiquem tensdes entre inclusao
normativa e inclusdo vivida, a Teoria Critica tende a sublinhar processos de reproducao social
e conformagdo, enquanto a histérico-cultural destaca a dinamica dialdgica, contraditoria e
potencialmente transformadora que emerge das vivéncias familiares.

A luz dessa interlocugdo tedrica, o movimento identificado pela dissertagdo, a migragéo
da escola regular para a escola especial, mostra-se particularmente fecundo para anélises sobre
a transi¢do escolar. No momento em que a crianca deixa a educagao infantil e ingressa no ensino
fundamental, intensificam-se as exigéncias normativas, curriculares e disciplinares, o que
frequentemente amplifica nos responsaveis a percepcdo de risco educacional. A decisdo de

buscar um ambiente especial pode, entdo, ndo decorrer apenas de experiéncias negativas
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prévias, mas da antecipagdo de novas perdas: fracasso académico, estigmatizacao,
intensificacdo do sofrimento infantil ou falta de suporte profissional. Tais sentidos sao
resultantes da circulagdo de signos, relatérios escolares, discursos médicos, orientagdes
pedagogicas, que, ao serem apropriados pelos familiares, reconfiguram suas expectativas e
orientam suas escolhas.

Convergindo ambas as anélises, torna-se evidente que compreender a escolarizagdo de
criancas autistas exige reconhecer as familias como produtoras de sentidos que ndo sdo
exteriores as praticas escolares, mas constitutivos delas. Géoes (2012) demonstra que, diante de
politicas ambiguas e praticas inclusivas fragilizadas, a educacao especial aparece como solucao
coerente dentro de um campo de possibilidades limitado. A pesquisa proposta, ao se centrar na
transicao escolar, amplia esse debate, mostrando que a passagem para o ensino fundamental
constitui um momento privilegiado para observar como essas coeréncias sdo construidas,
tensionadas e, eventualmente, transformadas. Dessa forma, uma revisao bibliografica densa e
comparativa evidencia que a construcdo de trajetérias inclusivas ndo depende apenas de
legislacdes protetivas, mas do reconhecimento dos sentidos familiares como materialidade
histérica que deve ser incorporada, € ndo apenas observada, na formulagdo de politicas e
praticas de inclusdo.

A dissertagdo de Macédo (2023) emerge como um documento que desvela a
materialidade cotidiana das familias de criancas com TEA, que enfrentam rotineiramente um
cenario de desinformacao, estigma e precarizacdo institucional. A centralidade do estudo recai
sobre as vozes familiares que, inseridas em ambientes marcados por desigualdades regionais
profundas, buscam traduzir no plano concreto os direitos legalmente inscritos, mas pouco
reconhecidos na pratica. A analise qualitativa construida pela autora evidencia que o campo
vivido dessas familias estd atravessado por tensdes entre normatividade juridica e realidade
social, o que revela um descompasso entre o ordenamento legal e as condi¢des concretas de
efetivacdo da cidadania.

As experiéncias das familias sdo formadas em redes de relagdes sociais que produzem
sentidos, expectativas e estratégias de enfrentamento. Essa base interpretativa aparece no
reconhecimento de que o acesso aos direitos ndo se configura apenas como um procedimento
administrativo, mas como um processo de mediacao no qual as familias constroem significados
sobre deficiéncia, cuidado, desenvolvimento e escolarizagdo. A autora revela que o conjunto
das praticas institucionais funciona como ambiente semidtico que tanto pode ampliar quanto
restringir o desenvolvimento das criangas com TEA, tornando visivel a necessidade de uma

atuacao articulada entre setores publicos, servi¢os de saude, educacao e assisténcia.
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Ao aproximarmos Macédo (2023) da presente pesquisa, torna-se possivel perceber
convergéncias importantes. Estudos anteriores ja haviam destacado que familias de criangas
com TEA se veem obrigadas a assumir papéis de mediadoras permanentes entre a crianca € 0s
sistemas educacionais e de satde. Macédo (2023) reforca essa constatagao, mas a insere em
uma moldura geografica especifica, na qual a interiorizacdo das politicas de educagdo inclusiva
se materializa de forma desigual. Aqui o foco desloca-se para o vazio informacional produzido
pelas instancias governamentais, o que impede que as familias se apropriem dos instrumentos
legais que poderiam garantir atendimentos de qualidade, inclusive no campo escolar.

Esse ponto ¢ especialmente relevante quando pensamos na escolarizagao da crianga com
TEA nos anos iniciais do Ensino fundamental. Os relatos das familias estudadas por Macédo
(2023) revelam que a auséncia de informagdes sobre direitos educativos, aliada as lacunas na
formagdo de profissionais, resulta em barreiras de acesso € permanéncia. Nao se trata apenas
da falta de infraestrutura ou de servigos, mas de uma insuficiéncia de mediag¢des institucionais
capazes de orientar as familias no percurso escolar. Com isso, as criangas ingressam no Ensino
fundamental sem que a escola tenha pleno entendimento das suas necessidades e das
possibilidades de apoio que a legislacdo prevé, o que compromete a constru¢do de praticas
pedagdgicas ajustadas a seus modos de aprender.

A pesquisa expde que quando as familias ndo compreendem plenamente seus direitos,
perdem também a possibilidade de participar de modo ativo e critico das decisdes pedagogicas.
Essa participagdo, contudo, ¢ indispensavel para que as praticas escolares possam ser
efetivamente transformadas. A importancia das familias se torna evidente quando observamos
como elas organizam, reinterpretam e reivindicam sentidos de inclusdo, criando espagos de
didlogo que desafiam a escola a se abrir para leituras mais amplas da infancia, do
desenvolvimento e da aprendizagem. Nesse sentido, a preseng¢a das familias ndo ¢ mero
complemento das politicas, mas componente fundante da constru¢do de ambientes inclusivos.

A investiga¢ao de Macédo (2023) revela que, embora os contextos sejam distintos, ha
um ponto comum: a inclusdo s6 se efetiva quando os processos de comunicagdo entre
instituicdes e familias sdo solidos, continuos e respeitam o lugar de protagonismo das familias
na mediacao das experiéncias das criangas. Macédo (2023) contribui ao enfatizar o acesso aos
direitos como condicao prévia e estruturante para que tais interagdes possam acontecer de modo
qualificado no espago escolar.

A tese que emerge de Macédo (2023) ¢ que ndo héa aprendizagem significativa para
criancas com TEA, especialmente no Ensino fundamental, quando o tecido social no qual elas

estao inseridas nega as familias informagdes, apoio técnico e sensibilidade institucional. A
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escolarizagdo €, portanto, indissociavel as condi¢des éticas, politicas e afetivas que sustentam

o cuidado cotidiano e que moldam as possibilidades de desenvolvimento infantil.

A pesquisa de Mendes (2021) aborda o papel central das maes no processo de
escolarizagdo de criangas com Transtorno do espectro autista (TEA) no Ensino fundamental,
mostrando que elas se configuram como protagonistas nas batalhas cotidianas pela inclusdao
escolar de seus filhos. O estudo demonstra que as maes ndo apenas acompanham a
aprendizagem formal, mas também atuam como mediadoras entre a escola e a crianga,
articulando estratégias que favorecem o desenvolvimento académico, social e emocional dos
alunos com TEA.

As entrevistas revelam que as maes se subjetivam a partir da experiéncia de cuidado,
mobilizando recursos éticos, afetivos e pedagdgicos para enfrentar os desafios impostos pelo
diagndstico e pela rotina escolar. Essa subjetivacio se apresenta como um vetor de resiliéncia
e criatividade na construgdo de praticas inclusivas, sendo essencial para que a crianga
permanega e avance no Ensino fundamental.

O estudo também evidencia que a inclusdo escolar depende da escuta e do acolhimento
das familias por parte das institui¢des educacionais, consolidando a ideia de que o vinculo
familia-escola ¢ um componente estratégico para a implementacdo de praticas pedagogicas
eficazes e sensiveis as necessidades especificas da criangca com TEA.

A dissertacdo de Mozetti (2022) constitui um esforco aprofundado para compreender
como a Educagao Inclusiva para criancas com Transtorno do espectro autista se materializa no
cotidiano das escolas publicas municipais. Inserido no campo do Servigo Social, o estudo
articula analise institucional, politicas publicas e experiéncias concretas vividas por professores
e familiares. Essa escolha metodologica confere a pesquisa uma robustez que permite examinar
a inclusdo a partir de multiplas determinacdes, reconhecendo que o processo educativo se
produz na confluéncia entre praticas pedagogicas, decisdes administrativas, condi¢des materiais
e participacdo social das familias envolvidas.

O trabalho valoriza a analise das politicas publicas de Educacao Especial e sua evolugao
histérica. A autora mostra que a ampliagdo das matriculas de estudantes com autismo nas
escolas comuns ¢ resultado de um conjunto de normativas que incluem a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva, a implantagdo das Salas de Recursos
Multifuncionais e a garantia legal dos direitos das pessoas com autismo desde 2012. Esse
processo histérico, embora represente avango, ndo assegura automaticamente a efetivagao de

uma educagdo emancipadora. A pesquisa mostra que a inclusdo real exige praticas cotidianas
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consistentes, formacao continua e articulagio entre profissionais da sala regular e da Educagao
Especial, aspectos que ainda se encontram em desenvolvimento desigual no interior das redes
publicas.

A aproximacao metodoldgica dialético critica empregada por Mozetti (2022) permite
analisar a escolarizagdo de criangas com autismo como fendmeno social que expressa
contradigdes historicas da propria escola publica. A autora identifica que a inclusdo acontece,
mas acontece marcada por limites estruturais como falta de formacao especializada, dificuldade
de organizacdo do trabalho pedagdgico e insuficiéncia das mediagdes entre os profissionais que
atuam com o estudante. A aprendizagem e o desenvolvimento dependem de mediagdes
intencionais que ampliem a capacidade do estudante de participar da cultura. A falta de
integracdo entre docentes de classes comuns e professores da Educacdo Especial traduz uma
ruptura no processo de mediacao que afeta diretamente o desenvolvimento das criangas com
autismo.

A andlise das praticas escolares evidencia a centralidade da gestao escolar na efetivacao
da inclusdo. Segundo a autora, a gestdo ¢ responsavel pela criacdo de condig¢des institucionais
para que o ensino colaborativo se concretize, incluindo espacos de planejamento conjunto,
compartilhamento de responsabilidades e construgdo de estratégias pedagdgicas que respeitem
a singularidade de cada estudante. A formac¢ao continuada emerge como ponto crucial, uma vez
que muitos profissionais ainda se sentem despreparados para mediar o aprendizado de
estudantes com autismo. A auséncia de preparo ndo se explica apenas pelo déficit formativo
individual, mas por um sistema educacional que historicamente relegou a Educacdo Especial a
um lugar secundario na formacgdo docente.

A pesquisa também destaca a relevancia das praticas pedagdgicas diversificadas e de
recursos que potencializem a aprendizagem. Contudo, a adogdo de recursos pedagdgicos
isolados ndo garante a efetivagdo da inclusdo se ndo houver uma reorganizagao profunda da
cultura escolar. A autora aponta que a constru¢cao de uma educagdo emancipadora exige que a
escola compreenda que inclusdo ndo significa apenas garantir o acesso ao espaco fisico, mas
possibilitar que o estudante desenvolva sua potencialidade por meio de praticas pedagdgicas
contextualizadas e baseadas na media¢do qualificada. Essa otica refor¢a a importancia de
compreender a diversidade humana nao como obstaculo, mas como ponto de partida para o
trabalho pedagogico.

Um dos aspectos mais importantes do estudo € a presenga ativa das familias no processo
de analise. Ao abrir espago para que as familias relatem suas experiéncias, a pesquisa reconhece

que a escolarizacao das criangas com autismo ¢ atravessada de modo direto pela agdo e pela
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experiéncia dessas familias. Essa participacdo ¢ fundamental para compreender o que realmente
acontece no cotidiano escolar, ja que as familias observam, denunciam barreiras, propdem
alternativas e pressionam a escola a rever praticas e atitudes.

A dissertagao apresenta que a Educagdo Inclusiva para estudantes com autismo nas
escolas publicas municipais existe, mas ainda ndo produz plenamente uma educagdo
emancipadora. As dificuldades encontradas ndo anulam os avancos, mas revelam a necessidade
de aprofundamento tedrico, pratico e politico para que a inclusdo seja vivida em sua plenitude.
A autora enfatiza que a inclusao depende da constru¢ao de uma nova concepgao de educagao
que compreenda a diversidade como elemento constitutivo da escola publica.

O estudo de Oliveira (2013) oferece um material importante para compreender a
complexidade do processo de escolarizagao de alunos com Transtorno do espectro autista no
Ensino fundamental, uma vez que mobiliza a voz das familias como eixo estruturante da analise.
Essa escolha metodoldgica permite visualizar a escola ndo apenas como instituicdo normativa,
mas como espaco de relacdes concretas em que sujeitos reais e suas experiéncias compdem o
tecido cotidiano da inclusdo. A opg¢ao por ouvir maes e responsaveis desloca a discussao das
abstragOes legais para a textura viva da vida escolar e, ao fazer isso, ilumina contradigdes,
expectativas e tensdes que perpassam o percurso das criangas com TEA.

O estudo demonstra que ainda ha criancas fora do espago escolar, o que representa uma
ferida aberta no horizonte democratico € no compromisso publico com a educagdo. A auséncia
de frequéncia sistematica indica que a escola ndo estd conseguindo configurar-se como
ambiente que acolhe e transforma, e este fato rompe a promessa de universalidade que sustenta
a politica educacional brasileira. No caso dos alunos que frequentam a escola, a permanéncia
reduzida mostra que ainda h4 barreiras invisiveis operando no cotidiano escolar, muitas vezes
relacionadas ao despreparo para lidar com comportamentos, ritmos € modos de interagdo
caracteristicos do espectro autista.

A insatisfacdo registrada no estudo aponta para a urgéncia de repensar politicas de
formacgao inicial e continuada. A escola inclusiva exige um professor que compreenda que a
aprendizagem ¢ construida na interagdo e que a crianca com TEA ndo se desenvolve em
isolamento, mas em ambientes que oferecem instrumentos, modos de organizacdo,
intencionalidade e sensibilidade pedagogica.

As familias dos alunos com TEA aparecem novamente como fontes essenciais de leitura
da realidade escolar. Sua experiéncia acumulada permite que se identifiquem padrdes de
exclusdo velados, praticas descoordenadas entre escola e servigos de saude, auséncia de

comunicacdo sistematica e dificuldades em criar projetos de escolarizacao de longo prazo para
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seus filhos. Por isso, a participagdo dessas familias nas pesquisas educacionais deve ser
reafirmada como eixo indispensavel que podem contribuir com a constru¢do de politicas
publicas mais precisas.

O estudo ainda destaca que, mesmo em um Unico municipio, os dados sao
suficientemente ilustrativos para entender as lacunas de um modelo de inclusdo que, embora
bem-intencionado, ainda nd3o se traduz plenamente em praticas transformadoras. A
escolarizagdo da crianca com TEA no Ensino fundamental depende de redes de apoio, de
planejamento coletivo, de oferta de servigos especializados que dialoguem com o cotidiano da
sala de aula e de tempos pedagogicos flexiveis que permitam modos diferenciados de inser¢ao
na cultura escolar.

A pesquisa Oliveira (2013) contribui ao tornar visivel o que costuma ficar opaco: as
experiéncias das familias, as dificuldades enfrentadas pelos professores, as rupturas no percurso
escolar e os desafios de construgdo de ambientes inclusivos. Ao iluminar tais elementos, a
pesquisa contribui para o desenho de politicas publicas mais ancoradas na realidade e mais
sensiveis as necessidades das criancas com TEA e de suas familias.

A dissertacdo de Oliveira (2019), produzida na Universidade de Brasilia, insere em um
campo de estudos que tem reconhecido a experiéncia materna como l6cus privilegiado para
compreender os sentidos subjetivos que se articulam ao diagndstico de autismo e ao processo
de inclusdo escolar. Ao assumir a Teoria da Subjetividade de Gonzalez Rey como eixo tedrico
central, a pesquisa desloca o foco dos aspectos clinicos e comportamentais do Transtorno do
Espectro do Autismo para um territrio mais complexo, no qual cultura, histdria e subjetividade
se entrelacam na constituicdo das maes que participam do estudo. Essa decisdo teorico
metodoldgica permite que a analise ultrapasse leituras lineares e produza uma compreensao
mais aprofundada sobre como cada mae redesenha sua propria trajetdria diante do diagndstico
recente do filho e da entrada na Educagao infantil.

A pertinéncia dessa abordagem fica ainda mais evidente quando confrontada com
estudos que tratam do envolvimento parental ou da relagdo escola familia em contextos
inclusivos. A obra de Oliveira (2019) adiciona um componente decisivo a esse debate ao
destacar que esses discursos ndo apenas influenciam o modo como as maes se relacionam com
a escola, mas constituem parte estrutural de seus modos de subjetivacdo. Oliveira (2019)
aprofunda a andlise do campo emocional que sustenta a agdo materna, iluminando dimensdes
mais intimas que frequentemente permanecem ocultas nos estudos de carater pedagogico.

Ao adotar a Epistemologia Qualitativa de Gonzalez Rey e seu método construtivo

interpretativo, a autora rompe com categorias rigidas de andlise e privilegia processos
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dialégicos que emergem em situacdo de pesquisa. Os estudos de caso de duas maes revelam
que o diagnostico recente do autismo dos filhos ndo se apresenta como fato isolado, mas como
marco que reorganiza fluxos subjetivos construidos ao longo de histérias de vida densas,
atravessadas por expectativas, frustragdes, memorias e vinculos presentes em seus diferentes
espacos de atuagdo. Familia, escola e comunidade tornam se cenérios em que a subjetividade
materna se expande e se reconstroi, num movimento continuo que articula experiéncias antigas
e demandas atuais.

A andlise realizada demonstra que a tensdo entre subjetividade individual e
subjetividade social é essencial para compreender as respostas das maes diante do autismo. Esse
processo tensional, longe de se apresentar como conflito ocasional, constitui motor da produgao
de novos sentidos subjetivos que reorganizam a a¢do de maternar. A pesquisa identifica que a
forma como cada mae compreende sua atuagdo e se percebe avaliada pelo meio social ¢é
resultado dessa dindmica continua entre sua histéria pessoal e os significados culturalmente
produzidos sobre o autismo. A presenca da familia como categoria de analise ganha forga
precisamente porque evidencia que cada trajetoria ¢ singular, mesmo quando o diagndstico e o
contexto institucional se assemelham.

O carater emocional das vivéncias maternas permite compreender por que muitas maes
atribuem grande valor as interpretagdes do outro social, sejam professores, familiares ou
membros da comunidade. A autora identifica que esse olhar do outro adquire centralidade na
constru¢do das proprias configuragcdes subjetivas, interferindo na forma como as maes se
percebem, se responsabilizam e se engajam com a escolariza¢gdo dos filhos. Essa constatacao
dialoga com estudos sobre inclusdo escolar que apontam a presenca de preconceitos, estigmas
e processos de iatrogenia social associados ao autismo, elementos que influenciam tanto a
atuacdo das maes quanto as praticas escolares.

A sintese integrativa elaborada por Oliveira (2019) destaca que a inclusdo ndo pode ser
entendida como simples adaptagdo pedagdgica, mas como processo que exige considerar a
subjetividade daqueles que acompanham de perto a trajetdria da crianca. Essa posicao reforca
a necessidade de politicas educacionais que estabelecam maior didlogo com as familias e
reconhecam o papel ativo das maes na constru¢do de projetos educativos significativos. Ao
enfatizar a importancia de uma parceria colaborativa entre escola e familia, a autora amplia o
horizonte das discussdes e convida a reflexdo sobre condigdes mais complexas e singulares que
caracterizam a inclusdo de criangas com autismo na Educagao infantil.

A dissertacdo de Setti (2023) oferece uma contribuicdo para a compreensdo das

consequéncias educacionais da pandemia de covid-19 sobre criangas com transtornos do
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neurodesenvolvimento, enfatizando um dos momentos mais criticos da historia recente da
educacdo brasileira. O estudo foi conduzido em Embu das Artes, territério que ja possuia
pesquisas anteriores sobre desenvolvimento infantil e inclusdo, o que permite ao autor realizar
uma leitura comparativa entre processos pré-pandemia e as rupturas geradas pelo isolamento
social, pela suspensdo das atividades presenciais e pela reorganiza¢do emergencial das praticas
escolares.

A escolha metodolédgica do estudo, de carater qualitativo e exploratorio, possibilitou o
acesso as experiéncias concretas de pais e professores, que vivenciaram de forma intensa as
tensdes produzidas pela pandemia. A analise de conteudo apoiada no software Iramuteq
permitiu identificar padrdes lexicais e construir agrupamentos tematicos capazes de revelar
zonas de convergéncia e divergéncia entre as percepgdes dos participantes. Essa metodologia,
associada a leitura minuciosa dos relatos, mostrou que os impactos da pandemia nao podem ser
compreendidos apenas como perda de aprendizagem, mas como fendmenos socialmente
situados e fortemente atravessados pelas condi¢des de vulnerabilidade que afetam grande parte
das familias.

O estudo evidencia, de modo contundente, que as familias assumiram um protagonismo
ainda maior durante a pandemia. A suspensdo das aulas presenciais transferiu para os lares
grande parte da responsabilidade pelo suporte escolar e socioemocional de criangas com
TDAH, TEA e deficiéncia intelectual. Mais de uma vez a dissertacdo indica que as familias
tiveram de reorganizar rotinas de cuidado, articular estratégias improvisadas para manter
vinculos escolares e enfrentar desafios tecnoldgicos e financeiros que, muitas vezes,
inviabilizavam o acompanhamento adequado.

O desenvolvimento infantil depende das condi¢des sociais de mediagdo e participacao.
A pandemia, ao reduzir a circulacdo social e transformar a escola em um espaco virtual,
desestruturou interagdes essenciais para o desenvolvimento comunicativo de muitas criangas.
A andlise de pais e professores confirma que a diminui¢ao do convivio com pares, a perda de
rotinas escolares, a auséncia de atividades estruturadas e a limita¢dao de recursos tecnologicos
geraram retrocessos significativos na autonomia, na atencdo, na linguagem e na capacidade de
manter vinculos de aprendizagem.

A pesquisa também destaca a relevancia do Atendimento educacional especializado e
da Sala de Recursos Multifuncionais. Antes da pandemia, esses espacos ofertavam mediagdes
educativas que ampliavam possibilidades de aprendizagem por meio de materiais adaptados,
orientagdes especializadas e atividades que dialogavam com as singularidades dos alunos. A

interrupcao ou redugao desse atendimento durante o isolamento produziu um hiato significativo
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na escolarizagdo e exp0s o quanto o sistema educacional depende dessas estruturas para garantir
acessibilidade e equidade. A retomada das atividades presenciais evidenciou, segundo pais e
professores, lacunas acumuladas que exigiram reorganizagao pedagogica intensa e continua.

O estudo demonstra que a pandemia exacerbou desigualdades pré-existentes. Familias
com menor acesso a tecnologias digitais, menor escolaridade ou maiores cargas de trabalho
foram as mais afetadas. Criangas pertencentes a grupos socialmente vulneraveis tiveram maior
dificuldade de participar de atividades remotas, o que agravou dificuldades ja presentes antes
de 2020. A heterogeneidade das experiéncias familiares emerge como elemento estruturante da
analise, reafirmando que politicas publicas precisam considerar os contextos sociais concretos
nos quais criangas e familias vivem.

Setti (2023) observa que professores também enfrentaram desafios profundos. A brusca
transicdo para o ensino remoto exigiu adaptagdes pedagdgicas complexas, muitas vezes
realizadas sem formagdo adequada, sem tempo, sem apoio técnico € sem materiais acessiveis.
O trabalho docente no periodo tornou-se uma pratica marcada pela improvisagao, pela tentativa
de manter vinculos afetivos e pedagogicos e pela consciéncia de que muitas criangas nao
estavam sendo alcangadas. A dimensdo emocional do trabalho de professores aparece como
elemento central, j& que eles lidaram simultaneamente com as proprias angustias da pandemia
e com as angustias das familias.

A triangulacdo dos dados revela tanto convergéncias quanto divergéncias entre pais €
professores. H4 consenso sobre a existéncia de perdas de aprendizagem e de dificuldades
comportamentais intensificadas durante o isolamento. Contudo, alguns professores percebem
que, apods a reabertura das escolas, determinadas criangas demonstraram maior motivacao para
retornar as interacdes presenciais, enquanto alguns pais relatam que seus filhos continuaram
enfrentando desafios significativos de adaptacdo. Essa diferenga de percepcdes evidencia que
as experiéncias vividas por familias e escola sdo atravessadas por dindmicas distintas, embora
complementares.

A analise mostra que a pandemia também refor¢cou a importancia da comunicacdo
constante entre escola e familia. Familias buscaram a escola como referéncia para compreender
mudang¢as comportamentais e para encontrar apoio diante da sobrecarga de cuidados. A escola,
por sua vez, s conseguiu manter conexdes com muitas criangas gragas a mediagdo ativa dessas
familias.

O estudo demonstra, portanto, que o periodo poés-pandemia exige politicas educacionais
robustas, forma¢ao docente especifica, reorganizag¢do das rotinas de AEE e fortalecimento das

redes de protecdo social. A pandemia deixou marcas que ainda reverberam na escolariza¢ao
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deste grupo, e o estudo de Setti (2023) demonstra que somente agdes intersetoriais, sensiveis
ao territério e alinhadas as necessidades concretas das familias, poderdo reduzir as
desigualdades produzidas e intensificadas no periodo pandémico.

A pesquisa de Silva (2024) retrata que a escolarizacao de criangas com Transtorno do
espectro autista (TEA) no Ensino fundamental enfrenta desafios marcados pela complexidade
das relagdes entre escola e familia, sobretudo em contextos de vulnerabilidade social. Ao adotar
uma perspectiva historico-dialética, a autora revela como o diagnostico de autismo impacta a
vida familiar, provocando lutos e sobrecargas emocionais que reverberam na escola, afetando
o processo de inclusdo escolar e social.

A pesquisa qualitativa, desenvolvida a partir de observagdo direta e entrevistas
semiestruturadas com quatro familias de criancas autistas matriculadas em uma escola da rede
municipal de Fortaleza, aponta que as dificuldades de acessibilidade a servicos clinicos e
terapéuticos se refletem na dindmica escolar. Esse cendrio demonstra que a efetivacdo da
inclusdo escolar no Ensino fundamental exige ndo apenas adaptagdo pedagogica, mas também
a constru¢do de relagdes colaborativas entre familia e escola, permitindo que as singularidades
das criancas com TEA sejam respeitadas e potencializadas.

Os relatos das familias indicam que, apesar das fragilidades institucionais, a escola pode
se tornar um espaco de resisténcia e parceria, desde que haja abertura para escuta e didlogo
continuos. Ao propor a criagdo de grupos de estudo e discussdo na unidade escolar, a autora
enfatiza a necessidade de formagdo coletiva e de reflexdo critica, permitindo que a escola se
configure como espaco de aprendizagem compartilhada, no qual os direitos, capacidades e

potencialidades das criangas com TEA sejam efetivamente garantidos.

3.2. Dissertacoes encontradas em relacio direta com o eixo de analise n° 2 “Sobre as

trajetorias de escolarizacio das criancas com TEA”

A pesquisa de Almeida (2022) evidencia que grupos de pais constituem dispositivos
estratégicos capazes de potencializar a escolarizagdo de criangas com Transtorno do espectro
autista (TEA) no Ensino fundamental. O estudo mostra que o engajamento ativo dos pais nao
se restringe ao acompanhamento das atividades escolares, mas também promove a constituicao
da crianga enquanto sujeito em processo de aprendizagem, articulando aspectos emocionais,
sociais e cognitivos no contexto escolar.

Ao organizar espacgos de acolhimento e reflexdo para pais, a pesquisa revela que tais

encontros permitem compartilhar demandas relacionadas ao desenvolvimento, a inclusao, aos
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direitos e a escolarizagdo, criando uma rede de suporte capaz de mediar praticas pedagogicas
mais efetivas. Os dados apontam que a a¢do dos pais influencia diretamente o sucesso da crianga
no Ensino fundamental, sobretudo quando as escolas reconhecem a importancia dessa parceria
e permitem que os pais colaborem na adaptacao de estratégias pedagdgicas.

Almeida (2022) demonstra, dessa forma, que a participagdo organizada e intencional
dos pais, mediada por grupos de apoio, constitui um mecanismo eficaz para fortalecer o vinculo
familia-escola, garantindo a continuidade da escolarizacdo e ampliando as oportunidades de
aprendizagem e desenvolvimento integral das criangas com TEA no Ensino fundamental.

A dissertacdo de Almeida (2021) contribui para deslocar o debate sobre autismo e
escolarizagdo para o campo das relagdes familiares. A escolarizagao de criangas com TEA nao
depende apenas da formagdo docente ou da organiza¢do da escola; depende igualmente da
saude mental das maes, da solidez das redes de apoio e das condi¢des sociais que permitem a
elas sustentar processos de luta e cuidado. Ao mostrar que niveis mais baixos de raiva e estresse
se correlacionam com maior resiliéncia, a pesquisa ajuda a compreender que a inclusdo escolar
ndo pode ser pensada sem considerar o bem-estar emocional das maes que sustentam,
diariamente, a trajetdria educacional dos filhos.

O estudo de Almeida (2021) ilumina as dimensdes emocionais da maternidade e oferece
evidéncias de que a resiliéncia € um processo dinamico, construido ao longo da vida e
influenciado por multiplas varidveis. A dissertagdo ¢ valiosa ao mostrar que maes de criangas
autistas ndo sdo apenas agentes de cuidado, mas produtoras de estratégias subjetivas complexas
que permitem sustentar a vida familiar e escolar. Tal compreensdo reforca a necessidade de
politicas educacionais e de saide que reconhecam e apoiem essas maes, que sdo pilares
fundamentais na inclusdo e no desenvolvimento das criangas com TEA.

A dissertacdo de Almeida (2021) insere-se em um campo de investigacdo fundamental,
embora ainda pouco explorado na psicologia brasileira: a resiliéncia materna diante da
experiéncia de educar um filho com Transtorno do espectro autista. A pesquisa parte de um
pressuposto que merece destaque: compreender o autismo ndo apenas como um fendmeno
biomédico, mas como um evento que reorganiza profundamente a vida emocional, material e
social das familias. Isso significa compreender que as maes ndo sdo meras coadjuvantes no
processo clinico ou escolar, mas protagonistas cujas respostas emocionais tém implicacdes
diretas sobre o desenvolvimento da crianga, a dindmica familiar e a relagdo com a escola.

O estudo aponta para um horizonte metodolégico rigoroso, articulando entrevistas
telefonicas, instrumentos reconhecidos de avaliagdo emocional e analise do perfil clinico das

criangas, de acordo com o DSM-5. Essa combinacao de fontes demonstra sensibilidade para a
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complexidade do cotidiano materno, marcado por multiplas demandas, e refor¢a a importancia
de pesquisas que ndo se limitem a medir cargas emocionais, mas tentem compreender os
mecanismos que produzem resiliéncia.

A hipotese central da pesquisa, a de que maes de criangas autistas poderiam desenvolver
mecanismos de resiliéncia mais sofisticados ao longo do tempo, ¢ sustentada pelo dado mais
robusto apresentado: a correlagdo entre idade materna, maior resiliéncia e menores indicadores
de estresse, raiva e sintomas internalizantes ou externalizantes. Esse achado permite reflexdes
relevantes. A idade materna, nesse contexto, nao ¢ apenas um marcador biografico, mas um
indicador de trajetoria. Maes mais velhas, por terem convivido mais tempo com o diagndstico
e com as exigéncias do cuidado, desenvolvem estratégias subjetivas mais estaveis para lidar
com a sobrecarga emocional. Isso também sugere que a resiliéncia ndo emerge de modo
espontaneo, mas € construida ao longo de experiéncias, enfrentamentos, reorganizagoes e redes
de apoio.

A pesquisa evidencia que o estresse materno, frequentemente discutido como possivel
fator perinatal associado ao autismo, precisa ser compreendido também como consequéncia da
forma como a sociedade estrutura o cuidado. Nao se trata apenas de avaliar niveis de cortisol,
mas de reconhecer que maes de criancas autistas vivem em contextos de vulnerabilidade
produzidos por politicas insuficientes, pela falta de apoio escolar, pela precariedade dos
servicos de saude e por uma carga emocional que poderia ser mitigada se a sociedade
reconhecesse a maternidade como um trabalho complexo e coletivo. Nesse sentido, o estudo
aponta para um campo critico: a resiliéncia materna nao pode ser romantizada, pois € muitas
vezes construida as custas de sobrecarga e solidao.

Os instrumentos aplicados (ISSL, ASR, Escala de Resiliéncia e STAXI-2) permitem
mapear com precisdo nuances emocionais, como raiva, sintomas internalizantes e
externalizantes. O entrecruzamento dos resultados indica que maes mais velhas apresentam
indicadores emocionais mais estaveis, reforcando a hipotese de que o tempo, aliado a
experiéncia acumulada, oferece recursos de enfrentamento. Esse dado dialoga com
fundamentos histérico-culturais ao mostrar que o desenvolvimento psicoldogico materno ¢
moldado pelas interagdes continuas com a crianga, com a escola e com os profissionais de
saude, e ndo apenas por caracteristicas individuais. A resiliéncia, nesse sentido, ¢ uma
construgdo social, produzida na interdependéncia entre sujeitos, instituigdes e praticas
cotidianas.

O estudo também destaca que variaveis relacionadas ao quadro clinico da crianga,

severidade dos sintomas, comorbidades e anos de diagndstico, exercem influéncia direta sobre



78

as respostas emocionais das maes. Essa constatacdo direciona o debate para a necessidade de
fortalecer politicas publicas comprometidas com acompanhamento longitudinal das familias,
especialmente aquelas que enfrentam quadros mais complexos.

O estudo de Almeida (2016) aprofunda uma dimensao decisiva para a inclusao escolar
de estudantes autistas, que ¢ a comunicacdo entre familia e escola. Essa comunicacdo ndo
constitui apenas um canal informativo, mas configura um espaco de producao de significados,
expectativas e praticas que influenciam diretamente a participagdo da crianga nas dinamicas
pedagogicas. Ao investigar maes e professores por meio de estudos de casos multiplos, a
pesquisa destaca que a comunicacdo ¢ atravessada por tensdes estruturais, concepgdes
divergentes e limites institucionais que transformam o didlogo em um processo fragmentado e
pouco responsivo as necessidades das familias das criangas com TEA.

A andlise demonstra que a escola privilegia a agenda escolar como dispositivo
comunicativo, atribuindo a esse instrumento um carater quase normativo. Para os professores,
a agenda concentra a sintese dos acontecimentos da rotina e dos recados essenciais, cumprindo,
portanto, o papel de mediacao formal entre as partes. As maes, contudo, percebem esse meio
como insuficiente, incapaz de captar nuances de comportamento, pistas das interacoes,
demandas emergentes e quaisquer particularidades que exigem interpretagdo mais detalhada.
Tal discrepéncia revela que o problema nao reside apenas na ferramenta em si, mas no modelo
comunicativo que a sustenta e na forma como a escola concebe seu proprio dever de dialogar.

Ao tratar a comunicagdo como processo historico e social, Almeida (2016) demonstra
que o didlogo entre casa e escola ndo € neutro. Ele se constitui em meio a expectativas muitas
vezes assimétricas e a posi¢goes de poder que modulam quem fala, quem escuta e o que se torna
legitimo no espago escolar. As maes entrevistadas expressam a necessidade de uma
comunicagdo mais ampla, frequente e humanizada. A caréncia desse didlogo mais profundo faz
com que muitas das experiéncias vividas pelas familias ndo encontrem ressonancia na
institui¢do escolar.

A ineficiéncia comunicacional ndo emerge apenas das praticas docentes, mas de
limitagdes estruturais que incluem excesso de demandas, falta de formacgdo especifica e
auséncia de politicas internas de comunicagdo que reconhecam a centralidade das familias no
processo inclusivo. A pesquisa expde que, sem canais comunicativos continuos e reciprocos,
as particularidades do estudante autista podem permanecer invisiveis para a escola. Essa
invisibilidade repercute diretamente na forma como as praticas educacionais sdo planejadas e
avaliadas, dificultando o desenvolvimento pleno da crianga e reduzindo a eficacia das acdes

pedagogicas.
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A presenga das familias das criangas com TEA na pesquisa consolida sua participacao
como elemento central para compreender a inclusdo escolar. Ao ouvirem essas maes, percebe-
se que a comunicacao nao € apenas um recurso administrativo, mas um componente essencial
da constru¢do de confianga, pertencimento e corresponsabilidade. A poténcia dessa
participacgdo reforca a necessidade de praticas dialdgicas que transcendam o envio de recados e
criem espagos de troca em que as experiéncias familiares possam dialogar com as praticas
escolares, contribuindo com a construgdo de estratégias mais responsivas.

Em sintese, a dissertacdo de Almeida (2016) evidencia que a comunicacao entre casa €
escola no contexto do TEA permanece limitada por formatos rigidos e por uma visdao que nao
reconhece plenamente o papel ativo da familia. A investigacdo demonstra que, para que a
inclusdo seja substantiva, a comunicacdo precisa ser reformulada como pratica dialdgica,
continua e construida coletivamente. Ao valorizar a participacao das familias, a pesquisa amplia
o entendimento da inclusdo e aponta caminhos para superar modelos comunicativos que
restringem o didlogo e enfraquecem a construgdo de vinculos efetivamente colaborativos.

A dissertacdo de Balestro (2012) oferece uma contribuicdo metodoldgica importante ao
propor um instrumento destinado a mapear como pais e cuidadores percebem as dificuldades
comunicativas de criancas autistas. Trata-se de um estudo que, ao sistematizar indicadores
comunicativos em diferentes dominios, reconhece que a comunicacdo ndo se limita a
habilidades linguisticas, mas envolve modos de estar com o outro, de responder as situacdes
sociais e de expressar intengdes e necessidades. O questionario produzido pela autora funciona
como um recurso que ndo apenas descreve comportamentos, mas também captura
interpretagdes familiares acerca desses comportamentos, permitindo acesso a camadas
subjetivas que se constituem nas interagdes cotidianas entre adultos e criancas.

A relevancia desse material se amplia quando articulada com uma investigacao sobre os
sentidos familiares relacionados ao percurso escolar de criangas autistas, especialmente no
periodo de transicdo entre a Educacdo infantil e o Ensino fundamental. Os dados de Balestro
(2012) mostram que pais constroem percepc¢oes especificas sobre a comunicacao dos filhos,
muitas vezes comparando-a com expectativas socialmente disseminadas sobre
desenvolvimento tipico. Essas percep¢des influenciam diretamente a forma como imaginam a
insercdo escolar, pois a comunicacdo ¢ frequentemente entendida como chave para
participacao, aprendizagem e convivéncia. Em uma pesquisa focada na construg¢ao de sentidos
sobre escolarizacdo, isso indica que as dificuldades comunicativas percebidas podem operar
como marcadores que organizam antecipacdes, receios e decisdes parentais no momento da

mudanga de etapa.
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O estudo de Balestro (2012) também evidencia que pais de criangas autistas produzem
narrativas distintas daquelas apresentadas por pais de criangas sem queixas de linguagem, o que
sugere que suas interpretagdes emergem de um cotidiano tensionado por desafios especificos.
Esses desafios ndo se restringem ao ambiente doméstico, mas atravessam a relagdo com a
escola, uma vez que praticas pedagogicas e interagdes institucionais costumam ser fortemente
mediadas pela comunicagdo. Assim, o questionario elaborado por Balestro (2012), ao captar
nuances da percepgao parental, ilumina como determinadas experiéncias comunicativas se
convertem em significados que as familias utilizam para avaliar a adequacdo da escola, a
capacidade dos professores de compreender seus filhos e o nivel de apoio necessario para que
a transi¢do entre etapas seja vivida com menor inseguranga.

Outra contribuicdo do trabalho estd no reconhecimento de que pais desejam ser
escutados e reconhecidos como interlocutores legitimos no processo de compreensdo das
necessidades das criangas. Ao abrir espaco para uma questio discursiva, o instrumento permite
que cuidadores descrevam situagdes que julgam relevantes, o que refor¢a a importancia de
metodologias que valorizem vozes familiares de modo mais direto. Para uma pesquisa voltada
as interpretagdes familiares sobre a transicao escolar, essa dimensdo dialoga com a ideia de que
os sentidos sdo produzidos na relacdo entre histéria de vida, expectativas e vivéncias
institucionais. Os relatos espontaneos coletados por Balestro (2012) mostram que, quando pais
tém oportunidade de narrar suas experiéncias, articulam aspectos emocionais, comunicativos €
sociais de maneira integrada, o que reforca a necessidade de abordagens investigativas capazes
de acolher essa complexidade no estudo das transi¢des educacionais.

A dissertacdo de Bittencourt (2021) apresenta um terreno fecundo para uma reflexao
densa sobre os modos como a escolariza¢do de criancas autistas ¢ atravessada pelas relagdes
entre familias e escolas. O texto oferece elementos que permitem elaborar uma leitura historico-
cultural e critica da parceria colaborativa, compreendendo-a ndo como mera técnica de gestao
comunicacional, mas como um processo social e politico no qual a posi¢ao das familias adquire
centralidade incontornavel. A participacdo das familias na pesquisa em educacdo ndo ¢ um
adendo, mas uma condic¢do para compreender a escolarizacdo dos estudantes autistas.

O estudo destaca que o autismo envolve especificidades na interacdo social e na
comunicacdo. Esse ponto, quando articulado a uma leitura historico-cultural, convida a
perceber que tais especificidades ndo constituem meras limitagdes internas ao sujeito, mas
modos singulares de relagdo com o mundo, resultantes de trajetorias biograficas, experiéncias
emocionais, condi¢des materiais e interacdes concretas que se dao nos diversos contextos de

vida. O desafio comunicacional entre escola e familia, frequentemente mencionado nos relatos
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analisados pela autora, ndo ¢ somente um problema técnico. Ele traduz tensdes estruturais entre
instituicdes que, por vezes, operam com expectativas divergentes sobre o desenvolvimento
infantil, sobre o papel dos professores e sobre o significado de educar uma crianca autista.

A dificuldade de generalizagdo, também mencionada como obstaculo recorrente,
evidencia a necessidade de compreender o desenvolvimento como processo situado. As
aprendizagens ndo se deslocam automaticamente de um contexto para outro porque nao
emergem como abstragdes. Elas se constroem nas relagdes sociais, nos instrumentos
disponiveis, nas condigdes afetivas € nos modos como cada crianga organiza sentido para as
atividades que realiza. Assim, quando a dissertagdo mostra que a generalizagdo do ambiente
escolar para o ambiente familiar ndo ocorre de maneira fluida, ela toca num dos temas mais
profundos do pensamento historico-cultural: a necessidade de que praticas e significados sejam
co-construidos entre todos os envolvidos no processo educativo. Essa co-construgao depende
da presenga continua e ativa das familias.

A autora propode indicadores de Parceria Colaborativa e identifica subcategorias que
emergem das relagdes reais entre professoras e pais. Essas subcategorias evidenciam que o
compromisso, o cuidado, a atengdo ¢ a tomada compartilhada de decisdes nao podem ser
compreendidos como dimensdes estanques. Cada uma se articula com as demais, formando
uma rede de expectativas e responsabilidades que sé se sustenta quando reconhece a agéncia
das familias e dos profissionais. Quando a pesquisa detecta auséncia de equidade na tomada de
decisdes ou auséncia de transparéncia, ela revela fissuras estruturais que ultrapassam a
comunicacdo cotidiana. Essas fissuras dizem respeito ao modo como a escola, como instituicao,
distribui poder e legitimidade as vozes que compdem o processo educativo.

A equidade nas decisdes, por exemplo, ndo pode ser reduzida ao ato de perguntar aos
pais o que pensam. Trata-se de uma construcdo histdrica na qual a experiéncia das familias
precisa ser tratada como saber situado que fala sobre necessidades, medos, expectativas e
modos de organizar o cotidiano da crianca autista. E nesse ponto que a participagdo das familias
na pesquisa se torna essencial, permitindo que elas deixem de ser apenas fontes de dados para
se tornarem protagonistas na elaboracdo de politicas e producdo de praticas.

O estudo também evidencia que o uso de midias sociais, especialmente grupos de
mensagens instantaneas, tornou-se um recurso organizador da parceria colaborativa. Essa
constatacdo abre um campo analitico que vai além da mera funcionalidade tecnologica. Esses
espacos digitais constituem novos lugares de circulacao de sentidos sobre o que ¢ educar uma
crianca autista, sobre como interpretar as orientagdes escolares e sobre como sustentar

emocionalmente o processo educativo. Esses espagos produzem formas coletivas de enunciagdo
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que, de certo modo, reconfiguram vinculos e permitem que familias se reconhegam
mutuamente. Assim, eles também operam como redes de acolhimento e produgdo de identidade
coletiva, o que tem impacto na escolarizagao.

As subcategorias identificadas indicam que a Parceria Colaborativa ndo ¢ uma categoria
homogénea. Ela contém tensdes, ambivaléncias e contradi¢des. Em algumas situagdes, hé forte
comprometimento com o conteido e com as relagdes entre escola, familia e profissionais
externos. Em outras, ha auséncia desses elementos, o que gera descontinuidades nas
intervengoes pedagogicas. Uma leitura historico-cultural compreenderia tais variagdes como
reflexo de processos sociais mais amplos, nos quais a escolarizacdo de criangas autistas ainda
enfrenta obstaculos estruturais, desde falta de formacao adequada até sobrecarga emocional das
familias.

A dissertagdo, ao observar que a adaptacdo das intervengdes depende da atencao as
preferéncias dos alunos, toca num principio central para a compreensio do desenvolvimento: a
importancia da motivacao e da significacdo das atividades. Praticas que ignoram os interesses
da crianga tendem a ser menos eficazes, pois ndo dialogam com o sentido que ela atribui as
acOes. Esse ponto se articula novamente a necessidade de que familia e escola sejam
participantes continuas e corresponsaveis na construgao de tais sentidos.

Em sintese, o trabalho de Bittencourt (2021) permite uma leitura que revela a
escolarizagdo de estudantes autistas como uma pratica social complexa, na qual as relacdes
entre familia e escola organizam e desorganizam fluxos de aprendizagem, produzem
mediacdes, tensionam limites institucionais e exigem participacdo ativa das familias. Sem essa
participagdo, nao ha producao de conhecimento capaz de compreender a realidade concreta das
criancas e muito menos ha possibilidade de construir intervencdes pedagdgicas coerentes com
seus modos de existir.

A dissertacdo de Borges Lopes (2021) permite aprofundar a compreensdo da relagdo
entre escola e familia na rede municipal de Sdo Luis, observando a inclusdo como processo que
se estrutura a partir das interacoes e das condigdes reais de participagdo dos sujeitos envolvidos.
Ao analisar o didlogo entre familias de estudantes com deficiéncia e com autismo e as
instituicdes escolares, o estudo revela tanto avangos quanto tensdes que se inscrevem no
cotidiano, constatando que a inclusao depende de praticas que articulem corresponsabilidade,
abertura comunicativa e reorganizagao critica do trabalho pedagogico.

A autora identifica que as familias reivindicam condi¢des mais adequadas para a
escolarizag¢do de seus filhos, o que inclui acessibilidade, praticas pedagdgicas responsivas e

acompanhamento efetivo nas salas de recursos. Por outro lado, as escolas também solicitam
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maior aproximagdo das familias como parte essencial do processo inclusivo. Esse duplo
movimento revela que a relagdo familia e escola ndo se estrutura apenas pela presenca fisica
em reunides ou pela troca de informacdes pontuais, mas pelo reconhecimento de que cada
segmento possui saberes especificos que precisam ser integrados.

O estudo demonstra que, embora exista uma percepcao geral de relagdo satisfatoria entre
escola e familias, persistem distanciamentos que se intensificam nos anos finais do ensino
fundamental. Os professores desses segmentos tendem a interagir menos com as familias, o que
fragiliza o acompanhamento pedagdgico e o clima de colaboragao.

A andlise de Borges Lopes (2021) também evidencia a necessidade de praticas
pedagogicas mais qualificadas e alinhadas as exigéncias da educagdo inclusiva. A pesquisa
aponta que mudancas metodologicas nos anos finais sdo indispensaveis para que o estudante
com TEA ou deficiéncia experimente um ambiente escolar que reconheca suas singularidades
e promova sua aprendizagem. Tal reconhecimento se articula a perspectiva historico-cultural
que compreende o desenvolvimento como processo social, dependente da mediagdo e da
participacdo ativa dos sujeitos nas praticas coletivas. Assim, a reorganizacao das agdes docentes
precisa considerar ndo apenas os contetidos e objetivos, mas o modo como cada estudante se
relaciona com o conhecimento.

Outro aspecto relevante levantado pelo estudo ¢ a necessidade de sensibilizagdo da
comunidade escolar acerca da inclusdo. A presenca de barreiras atitudinais revela que o trabalho
pedagdgico ndo pode se limitar ao técnico ou ao normativo, mas deve incluir uma dimensao
ética e formativa que transforme as percepcdes sobre deficiéncia e autismo. A criagdo de
comunidades de aprendizagem proposta no Plano de Atendimento Educacional se apresenta
como caminho promissor, pois articula forma¢do continuada, participacdo da comunidade e
reorganizacdo coletiva das praticas. Trata-se de uma proposta que mobiliza professores,
gestores, estudantes e familias em torno de um projeto compartilhado de inclusdo, ultrapassando
o carater fragmentado que muitas vezes caracteriza intervengdes escolares.

Do ponto de vista analitico, os dados da pesquisa mostram que a relagdo familia escola
ndo ¢ estatica. Ela se constitui historicamente na experiéncia e no encontro entre os sujeitos e,
por isso, requer trabalho continuo. A escuta das familias emerge como elemento central para
compreender os desafios cotidianos e para identificar os modos como as praticas escolares
podem se tornar mais responsivas.

Ao final, a pesquisa evidencia que promover a inclusdo exige transformar a propria
cultura escolar, configurando novas formas de relacdo, didlogo e responsabilidade coletiva. A

contribuicdo de Borges Lopes (2021) reside justamente em mostrar que tais transformacoes
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comeg¢am no reconhecimento da importancia da parceria com as familias, cuja presenca € voz
sdo indispensaveis para qualquer projeto educativo verdadeiramente inclusivo.

A pesquisa de Cabral (2014) centra-se na analise da relagdao entre familia e escola no
contexto da inclusao escolar de criangas com Transtorno do espectro autista (TEA), oferecendo
uma perspectiva aprofundada sobre como essa interagdo impacta diretamente o processo de
escolarizagdo, especialmente no Ensino fundamental. Ao estruturar a investigagdo em dois
estudos complementares, a autora possibilita uma visao teorica e empirica que contribui para a
compreensao das praticas inclusivas e das estratégias necessarias para promover uma educagao
de qualidade para criangas com TEA.

O primeiro estudo apresenta uma revisdo sistematica da literatura nacional e
internacional sobre inclusdo escolar, apontando para a relevancia da formag¢ao docente na
construcdo de praticas pedagdgicas ajustadas as demandas das criancas com TEA. Entre os
temas identificados, destacam-se a articula¢do entre familia e escola, o desenvolvimento da
criangca no contexto escolar e as intervengdes que visam a inclusdo social e académica. A
predominancia de estudos qualitativos demonstra a complexidade das relagdes envolvidas e a
necessidade de abordagens que considerem a singularidade de cada estudante, refor¢ando a
importancia da dindmica historico-cultural ao reconhecer que o desenvolvimento da crianca
ocorre no contexto de interacdes mediadas por adultos e pelo ambiente escolar.

No segundo estudo, Cabral (2014) realiza investigagdao de carater exploratdrio com
maes, pais e professoras de quatro criangas com TEA matriculadas em escolas regulares. A
analise revela que, frequentemente, a relacdo entre familia e escola se da a partir de situagdes-
problema envolvendo a crianga, o que demonstra uma postura reativa das instituicoes frente as
necessidades dos alunos com TEA. Além disso, observa-se que a comunicagdo entre escola e
familia ¢ limitada e pouco sistematica, prejudicando o compartilhamento de informagdes
essenciais para o planejamento pedagdgico e o acompanhamento do desenvolvimento do aluno.
Esse achado ressalta que a efetiva colaboracdo entre professores e familiares € central para
promover a escolarizagdo inclusiva no Ensino fundamental, permitindo que as habilidades e
potencialidades da crianga com TEA sejam desenvolvidas de forma continua e articulada.

A pesquisa enfatiza, ainda, que a inclusdo escolar ndo se restringe ao acesso fisico a
escola, mas exige o fortalecimento de praticas pedagogicas e de gestdo que integrem a
participacao das familias, a formacao continuada dos docentes e a construcao de estratégias
educativas sensiveis as especificidades de cada aluno. A implicagdo ¢ que o vinculo entre escola

e familia deve ser constante, planejado e mediado por praticas colaborativas, a fim de criar
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condi¢des para que a crianga com TEA se desenvolva integralmente, tanto na dimensdo
cognitiva quanto socioemocional.

Finalmente, os resultados desta dissertacdo oferecem subsidios para profissionais da
educagdao e da saude, destacando a necessidade de construcao de politicas e agdes que
promovam relacdes mais proximas entre familia e escola. Essa articulagdo potencializa o
desenvolvimento da crianca com TEA, refor¢a a importancia da inclusdo no Ensino
fundamental e contribui para praticas pedagdgicas mais efetivas, ajustadas as demandas
especificas do aluno e ao contexto de aprendizagem coletivo.

A dissertagdo de Ferreira (2022) apresenta uma contribui¢do significativa ao debate
contemporaneo sobre a escolarizagdo de criangas e adolescentes com Transtorno do espectro
autista no Brasil. Ao investigar a percepcao de familias sobre o processo educativo antes e
durante a pandemia de COVID 19, a autora ilumina tensdes estruturais do sistema educacional
brasileiro e evidencia a complexidade que envolve a relacdo entre familias, profissionais da
educacdo e politicas publicas de inclusdo. A escolha por examinar tanto o periodo presencial
quanto o periodo remoto permite compreender como as condi¢des sociais concretas interferem
na construcdo do processo educativo, aspecto que dialoga diretamente com a compreensao
vigotskiana acerca da constitui¢ao social da aprendizagem.

O material empirico coletado por Ferreira (2022) revela que a experiéncia escolar do
estudante com autismo ¢ atravessada por dinamicas de acompanhamento familiar intenso. Se
reconhece que o desenvolvimento da crianga com autismo € produzido na interagdo com adultos
que oferecem mediagdes constantes e significativas. Nesse contexto, a participagao das familias
assume papel incontornavel para a compreensao da escolarizagdo inclusiva. O estudo mostra
que maes e cuidadores sdo responsaveis por acompanhar diariamente as atividades de seus
filhos. A presenca ativa das familias emerge como um elemento estruturante da vida escolar
desses estudantes e como forga politica capaz de tensionar a escola em dire¢do a praticas mais
coerentes com as diretrizes inclusivas.

Ao comparar o grupo de criangas de trés a cinco anos com o grupo de seis a quatorze, a
autora revela diferengas importantes na percep¢ao das familias. As maes do grupo mais jovem
tendem a demonstrar maior satisfacdo com a preparacdo dos professores antes da pandemia,
enquanto as maes de estudantes mais velhos apresentam descontentamento mais pronunciado.
Esse contraste sugere que, a medida que os estudantes avangam no percurso escolar, as
demandas por flexibiliza¢do pedagdgica e por mediacdes mais refinadas aumentam e se tornam
mais evidentes as limitagdes do sistema educacional. A investiga¢do revela que a formacgao

continuada dos docentes, especialmente no que diz respeito ao conhecimento sobre autismo, ¢
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insuficiente. Essa insuficiéncia impacta diretamente a qualidade da mediacdo pedagogica e
reforca desigualdades que recaem sobre as familias.

O recorte temporal que inclui o periodo da pandemia de COVID 19 possibilita observar
com clareza a fragilidade da estrutura educacional brasileira no que se refere ao atendimento ao
publico do espectro autista. Muitos responsaveis relataram que seus filhos ndo receberam
materiais adaptados. Essa auséncia de adaptacdo evidencia que a escola ndo conseguiu transpor
para o modelo remoto praticas de ensino que garantissem o acesso ao curriculo.

Outro aspecto central apontado pela pesquisa ¢ o compartilhamento obrigatorio de
aparelhos eletronicos entre diferentes membros da familia. Essa condicdo reforca a
desigualdade material que afeta grande parte da populacdo e dificulta ainda mais o
acompanhamento escolar de criangas com autismo, que demandam rotinas mais estruturadas e
previsiveis. A experiéncia remota intensificou a sobrecarga das maes que, além de acompanhar
as atividades escolares, precisaram organizar o ambiente doméstico para garantir o minimo de
condi¢des para a continuidade do processo educativo. A pandemia expds, portanto, o quanto a
escolarizagdo de pessoas com autismo se sustenta no esfor¢o cotidiano das familias e revelou a
necessidade urgente de politicas de apoio tecnoldgico que considerem essa realidade.

O estudo apresenta ainda dados relevantes sobre a percep¢do das familias quanto ao
aprendizado durante o ensino remoto. A ambivaléncia constatada, na qual parte das familias
acredita que houve aprendizagem enquanto outra parte considera que ndo houve avangos reais,
indica que a pandemia acentuou a heterogeneidade das experiéncias. Essa heterogeneidade esta
relacionada as diferengas nas praticas escolares, as condigdes materiais das familias e a variagao
no perfil clinico dos estudantes. Isso demonstra que a aprendizagem ndo ¢ produto de acdes
mecanicas, mas resultado de interacdes situadas, mediadas e historicamente determinadas.

O trabalho considera que, na percepcao das familias, as escolas ainda apresentam pouco
preparo para receber adequadamente criancas e adolescentes com autismo. Essa conclusao
dialoga diretamente com a literatura que aponta a necessidade de politicas mais robustas de
formacdo docente, de acompanhamento pedagogico especializado e de fortalecimento de redes
de apoio.

A dissertacdo de Ferreira (2015) amplia o debate sobre escolarizagdo de estudantes
autistas ao situar a avaliagdo como um campo privilegiado de leitura das tensdes e das
potencialidades da relagcdo escola e familia. Ao analisar praticas avaliativas e percepgdes de
professores e responsaveis, o estudo demonstra que a avaliacdo deixa de ser apenas um
procedimento técnico e se transforma em espago de expressao das concepgdes institucionais

sobre aprendizagem, diferenga e inclusdo. Esse deslocamento ¢ fundamental, pois permite



87

compreender que os modos de avaliar estdo profundamente vinculados as condi¢des materiais
que estruturam a vida escolar de alunos autistas.

Ferreira (2015) mostra que os professores da escola investigada afirmam buscar uma
abordagem formativa e mobilizam instrumentos variados que lhes permitam reconhecer
progressos, mesmo que em ritmos e manifestacdes especificas. No entanto, a falta de formagao
continuada oferecida pela gestdo municipal fragiliza esse esfor¢o. A auséncia de preparo
sistematico evidencia que o trabalho docente nao se realiza de forma isolada, mas se ancora em
politicas publicas que nem sempre sustentam praticas inclusivas. Essa insuficiéncia formativa
ndo apenas dificulta a constru¢do de estratégias avaliativas mais sensiveis, mas aprofunda a
distancia entre as intengdes declaradas e as agdes efetivamente possiveis dentro da escola.

As maes entrevistadas, por sua vez, revelam desconhecimento quase total sobre os
critérios e processos de avaliagdo aos quais seus filhos sao submetidos. Tal desconhecimento
ndo se origina de desinteresse, mas de uma relagdo assimétrica, produzida historicamente, entre
familias e escola. A pesquisa demonstra que a maior parte das comunicacdes relevantes ¢é
filtrada pela sala de recursos multifuncionais, que funciona como um canal intermediario, mas
que, a0 mesmo tempo, restringe a construcdo de um didlogo direto com a sala regular. Essa
mediacao constante refor¢a a percepcao de que a escola opera compartimentada e dificulta a
constru¢do de uma visao integral sobre o estudante autista.

A andlise permite observar que a avaliagdo se torna um ponto de encontro entre
concepgdes familiares e escolares, ainda que esse encontro seja frequentemente incompleto. As
maes reconhecem avangos nos aspectos sociais € comunicativos dos filhos, elementos centrais
para suas expectativas. Os professores também identificam progressos, mas suas avaliacdes se
veem limitadas por lacunas formativas e por praticas institucionais que nao valorizam
plenamente a singularidade das trajetorias dos alunos. A partir desse contraste, Ferreira (2015)
constata que a avaliacdo reflete também aquilo que a escola privilegia ou deixa de privilegiar
no acompanhamento das aprendizagens.

O estudo considera que a qualificagdo das praticas avaliativas depende de formacdes
continuadas sobre autismo que abordem dimensdes tedricas, praticas e éticas, permitindo que o
professor compreenda a singularidade do aluno e reorganize seu planejamento de modo mais
responsivo. Essa necessidade refor¢a que a avaliagdo nao € apenas uma questao metodoldgica,
mas uma expressao das condic¢oes de trabalho, da cultura institucional e dos vinculos familiares
que atravessam a vida escolar.

A dissertac@o de Ferreira (2015) contribui para o campo ao mostrar que a avaliagdo de

alunos autistas ¢ um processo relacional, que envolve escola, familia e politicas publicas em
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uma dinamica interdependente. Com isso, o estudo amplia a compreensdo da avaliacdo como
uma pratica que precisa ser dialdgica, sensivel e historicamente situada, para que possa
promover aprendizagens significativas e relagcdes mais justas entre todos os envolvidos.

O trabalho de Lizeo (2021) oferece uma contribuicao relevante para o debate
contemporaneo sobre inclusdo escolar ao investigar como se organiza a relagdo entre familias
de alunos com Transtorno do espectro autista e as instituigdes escolares nos anos iniciais do
ensino fundamental. A dissertagdo opera na interse¢ao entre politicas publicas, praticas
institucionais e experiéncias familiares, revelando uma arena complexa em que multiplas vozes
disputam sentidos de inclusdo, pertencimento e participagao.

A autora adota um estudo de caso qualitativo sustentado pela compreensao vigotskiana
de que o desenvolvimento humano se constitui nas relagdes sociais e culturais. Isso implica
reconhecer que a inclusdo de criangas com autismo ¢ inseparavel dos contextos de interagao
que estruturam o cotidiano escolar ¢ das mediagdes praticadas pelos sujeitos que compdem a
comunidade educativa.

O estudo evidencia que gestores e professores demonstram avangos no entendimento da
Educagdo Inclusiva, embora persistam lacunas importantes na formagdo docente. A
precariedade da formagdo do professor especializado limita a atuagdo esperada dele como
mediador de processos e articulador entre escola e familia. No horizonte teorico de Vigotski,
essa limitagdo se expressa na auséncia de mediagdes consistentes que possam ampliar as zonas
de desenvolvimento proximal das criangas e também dos adultos envolvidos no processo
educativo. Quando ndo ha uma mediacdo qualificada, fragiliza-se a constru¢do de sentidos
compartilhados e compromete-se a escola como espago de desenvolvimento coletivo.

Os resultados revelam ainda que alguns profissionais da escola mantém concepgdes
inadequadas sobre as familias, frequentemente marcadas por interpretacdes moralizantes ou
estigmatizantes. Tais concep¢des dificultam uma colaboragao efetiva e evidenciam como certas
praticas discursivas podem reforcar barreiras sociais que atingem diretamente as familias.
Romper com essas interpretagdes ¢ essencial para que uma pedagogia possa se materializar de
forma coerente com os principios da educa¢do democratica.

As familias analisadas no estudo demonstram uma forte capacidade de articulagdo para
garantir a efetividade das legislagdes vigentes. Esse movimento das familias possui relevancia
politica evidente, pois afirma sua centralidade no processo de transformagdo da educagdo
publica. Essa atuacdo das familias ¢ compreendida como producdo ativa de novos sentidos e

reorganizagcdo dos espacos escolares. Quando as familias se engajam no processo, geram
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condi¢des para que a escola reveja suas praticas, amplie suas estratégias e reconheca a
importancia de praticas colaborativas efetivas.

A autora demonstra que a relagdo entre escola e familia ¢ atravessada por tensdes
estruturais que extrapolam aspectos administrativos. A cultura escolar ainda tende a operar com
uma comunicacdo verticalizada que reduz o lugar da familia. Tal postura contradiz o
entendimento de que o desenvolvimento da crianga ndo pode ser dissociado dos ambientes
sociais que a constituem.

Os dados também evidenciam que as familias conhecem bem as legislagdes
educacionais e utilizam esse conhecimento como ferramenta de reivindicagdo de direitos. Esse
dominio juridico e politico representa uma mudanga importante no lugar social dessas familias
que passam a atuar como agentes criticos de transformacao. Essa mudanca provoca efeitos na
organiza¢do da escola, obrigando-a a repensar procedimentos, rever discursos e qualificar
praticas.

A autora defende que hd avangos na relagdo entre escola e familia, mas ainda ¢
necessario ampliar significativamente a formagao docente, fortalecer espacos democraticos e
instituir praticas dialdgicas permanentes. A constru¢do de uma relacio colaborativa depende da
eliminagdo de preconceitos, do aprofundamento das politicas inclusivas e da valorizagdo das
familias como produtoras de saberes fundamentais. A dissertacdo de Lizeo (2021) constitui,
portanto, uma contribuicdo importante que ilumina tensdes, possibilidades e urgéncias da
escolarizagdo de criangas com Transtorno do espectro autista.

O trabalho de Minatel (2013) permite uma imersao profunda no campo das experiéncias
cotidianas de familias de criangas e adolescentes com autismo. Ao organizar o estudo em trés
grupos geracionais, a autora ilumina uma dimensdo que muitas vezes permanece diluida em
analises generalistas, pois reconhece que as demandas familiares ndo sdo estaticas, mas se
transformam conforme as fases do desenvolvimento dos filhos. Constitui-se, entdo, um quadro
preciso da complexidade da vida familiar e permite compreender que o cuidado diério, longe
de ser homogéneo, se ajusta continuamente as especificidades de cada etapa da infancia e da
adolescéncia.

O cotidiano das familias participantes se reorganiza em torno das necessidades do
membro autista. Essa reorganizagdo se expressa tanto no ambiente doméstico quanto nas
atividades fora da casa, o que indica que o autismo se manifesta como elemento estruturante
das dindmicas familiares. A presenca constante de necessidades relativas a comunicagao,
autocuidado, higiene pessoal e intera¢do social revela que a rotina familiar ¢ moldada por

desafios que exigem vigilancia permanente, criacao de estratégias e constante reposicionamento
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afetivo e pratico. Esse cendrio revela o quanto o cuidado de um filho autista atravessa a
totalidade da vida familiar, criando uma moldura que envolve horérios, deslocamentos,
expectativas e decisdes sobre os rumos da vida cotidiana.

A andlise por grupos geracionais contribui para tornar visivel a historicidade do
desenvolvimento. No grupo de criancas pequenas, as familias vivenciam intensamente o
impacto emocional do diagndstico, o que envolve reorganizar expectativas, reelaborar projetos
e aprender a identificar o filho para além da nomenclatura clinica recém-introduzida na vida
familiar. No grupo intermedidrio, o cotidiano se torna atravessado por desafios
comportamentais e pelo enfrentamento do preconceito, elementos que testam continuamente a
capacidade de mediagao dos adultos responsaveis. Ja no grupo de adolescentes, a complexidade
aumenta devido a entrada do desenvolvimento fisiologico e as questdes vinculadas a puberdade,
o que exige que as familias equilibrem cuidado, protecdo e busca de autonomia possivel.

De acordo com Minatel (2013), essas transi¢des ndo ocorrem isoladamente. Cada etapa
provoca novas necessidades de mediagdo, o que remete de forma implicita & compreensao de
que o desenvolvimento humano se constitui nas relagdes concretas e na qualidade das interagdes
que se estabelecem entre sujeito e ambiente. A vida familiar mostra, de forma muito clara, que
o autismo ndao ¢ uma entidade abstraida do contexto, mas uma realidade vivida no
entrelacamento entre caracteristicas individuais e exigéncias sociais. Nesse sentido, o estudo
permite observar como as familias desenvolvem estratégias de enfrentamento, criando arranjos
criativos para responder as demandas emergentes. Esses arranjos constituem uma forma pratica
de mediacdo, na qual adultos e criangas se reorganizam mutuamente na busca de condi¢des de
convivéncia mais estaveis.

A preocupagdo com o futuro aparece com intensidade nos trés grupos. Essa preocupagao
envolve quem cuidard dos filhos quando os pais ja ndo estiverem presentes, mas também
envolve insegurangas quanto ao espaco social que esses jovens ocuparao, as oportunidades reais
de inclusao e a continuidade de cuidados especializados. Essa inquietacdo articula-se
diretamente com debates sobre escolarizagdo no Ensino fundamental, pois as trajetérias
educacionais alimentam ou frustram expectativas de autonomia. A escolarizagdo representa um
dos principais espagos de ampliagcdo do horizonte social da crianga com TEA. Quando a escola
falha em oferecer suporte adequado, em mediar relagdes e em criar condi¢des de participagao,
ela contribui para a amplia¢do da angustia familiar sobre o futuro.

O estudo destaca que a principal fonte de apoio percebido pelas familias é a propria
familia ampliada. Companheiros, irmaos e avds constituem o nucleo de suporte emocional e

pratico que sustenta a vida cotidiana. Esse dado indica que a rede social externa, composta por
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instituicdes e servigos, ainda ndo oferece amparo suficiente. Isso refor¢a a ideia de que a
inclusdo nao se realiza plenamente apenas com normativas, mas exige a construgao de redes
colaborativas que ultrapassem as fronteiras da familia. As estratégias de enfrentamento
relatadas revelam que as familias desenvolvem iniciativas complexas para lidar com situagdes
adversas, muitas vezes sem apoio adequado ou orientacdo necessaria.

O campo educacional precisa observar atentamente esses relatos. Quando familias
buscam orientagdes para apoiar o desenvolvimento dos filhos, elas revelam uma demanda que
deve ser respondida pela escola, por politicas publicas educacionais. A escolarizagao da crianga
com TEA no Ensino fundamental depende de praticas pedagdgicas que reconhecam as
singularidades do cotidiano familiar. Desconsiderar essa realidade implica reduzir a eficacia
das intervengdes escolares, tornando a inclusao apenas nominal.

A dissertacdo de Minatel (2013) contribui de forma significativa para a compreensao
das multiplas dimensdes da vida familiar no contexto do autismo. Seu mérito esta na capacidade
de revelar como as familias se reorganizam, como enfrentam desafios, como constroem
estratégias e como constroem significados sobre o cuidado. Tais elementos constituem uma
base importante para pesquisas futuras que articulem cotidiano, politicas publicas,
escolarizagao inclusiva e relagdes familiares. O estudo nos convida a olhar a inclusdao nao como
um ideal abstrato, mas como pratica viva, situada no interior das relagdes humanas que
constituem a vida cotidiana.

A dissertagdo de Oliveira (2020) oferece material fértil para uma leitura que articula a
teoria historico-cultural, a andlise critica das praticas inclusivas e o lugar indissociavel das
familias nos processos de escolarizagdo. A investigagdo parte do encontro entre maes, pais €
docente com o propdsito de compreender como a inclusdo se tece no cotidiano e quais
mediagdes podem emergir quando os sujeitos implicados se colocam em didlogo. Nesta
perspectiva, o estudo ndo se restringe a identificacdo de barreiras, pois busca compreender o
modo como as vivéncias sao constituidas na relacao entre escola, familia e crianga autista. Tal
escolha metodologica permite observar a inclusdo como processo € ndo como mera politica
implementada de fora para dentro.

Ao considerar a vivéncia como unidade de analise, o texto ilumina os modos como as
interacdes produzem sentidos que atravessam a experiéncia escolar. A pesquisa evidencia que
a relagdo entre familia e escola muitas vezes aparece marcada por conflitos, ruidos
comunicativos e expectativas desencontradas, elementos que reconfiguram o desenvolvimento
da crianga autista e o proprio trabalho pedagogico. O afastamento entre esses segmentos produz

um ciclo de desencontros que fragiliza a construcao de estratégias de mediagdo e acentua as
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barreiras atitudinais ja presentes no ambiente escolar. Em contrapartida, quando escola e familia
se autocompreendem como parceiras no processo inclusivo, as possibilidades pedagdgicas se
ampliam, revelando a poténcia do engajamento comum.

A andlise também permite compreender como a experiéncia das familias ¢ decisiva na
elaboracdo de praticas docentes sensiveis as singularidades das criancas com TEA. As maes e
pais que participaram da investigacdo trazem para o espago escolar um conjunto de saberes
construidos na convivéncia didria, saberes que se tornam fundamentais para que mediadores e
professores compreendam a crianca em sua totalidade.

Outro ponto relevante reside nas estratégias de superacao de barreiras. O estudo aponta
que a formagao continuada ¢é essencial, porém insuficiente se ndo vier acompanhada de praticas
colaborativas que aproximem escola e familia. E neste entrelacamento que se torna possivel
constituir mediacdes pedagdgicas que acolham a diversidade, preservem o direito a diferenga e
criem um ambiente propicio ao desenvolvimento. As vivéncias colaborativas descritas pela
autora oferecem pistas concretas de que a inclus@o nao € um conjunto de técnicas isoladas, mas
um tecido de relagdes que requer escuta ativa, abertura ao didlogo e reconhecimento mutuo.

Do ponto de vista historico-cultural, é possivel observar que a constru¢ao da inclusao
depende diretamente das interagdes sociais que organizam as experiéncias da crianga. As
mediacoes s6 produzem desenvolvimento quando se ancoram em vinculos significativos. Por
1ss0, a escuta das familias torna-se indispensavel para que a escola compreenda o que mobiliza
o interesse da crianga. A importancia da participagdo dessas familias se reafirma ndo apenas
como colaborag¢ao periférica, mas como principio constitutivo da agdo pedagogica.

A pesquisa ainda evidencia que algumas barreiras estruturais fragilizam o trabalho
cotidiano, como superlotacdo das salas, auséncia de acessibilidade e caréncia de politicas
continuadas. Porém, o texto demonstra que mesmo diante de tais condi¢des € possivel criar
espagos de reflexdo conjunta que transformam a dindmica escolar. Quando maes, pais e
professora compartilham suas percepgoes e constroem estratégias coletivas, desenvolve-se uma
cultura escolar mais democratica e responsiva, capaz de acolher a complexidade das trajetorias
das criangas autistas.

Ao colocar-se a dissertagdo de Pimentel (2013) em didlogo com a literatura histdrico-
cultural e com os estudos que problematizam os sentidos produzidos por familias de criangas
autistas no processo de escolarizagdo, especialmente na transi¢ao entre a educagao infantil e o
ensino fundamental, torna-se possivel aprofundar as contradi¢des constitutivas da experiéncia
escolar desses sujeitos. O estudo de Pimentel (2013) evidencia uma ambiguidade fundamental:

embora a maior parte dos cuidadores perceba a escola como experiéncia positiva, tais
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percepgdes concentram-se quase exclusivamente no desenvolvimento social, dimensdo
importante, mas insuficiente quando isolada das aprendizagens académicas e culturais que
compoem o direito a educacdo. Essa focalizagdo revela, sob um olhar histérico-cultural, a
circulacao de significados sociais que reduzem o papel da escola na vida da crianga autista,
deslocando o eixo do ensino para a convivéncia, como se a aprendizagem escolar estivesse, a
priori, interditada ou fosse acessoria ao desenvolvimento das interagdes sociais.

Ao relacionar esses achados com uma pesquisa que se proponha a compreender os
sentidos elaborados pelas familias durante a transi¢do para o ensino fundamental, observa-se
que as representagdes identificadas por Pimentel (2013) constituem um pano de fundo
essencial. As familias, ao atribuirem a escola um valor predominantemente social, podem tanto
reforcar quanto tensionar praticas educativas que ja tendem a desresponsabilizar a institui¢ao
quanto a aprendizagem formal. Uma anélise histdérico-cultural permitiria compreender tais
sentidos como produtos de processos de mediagdo: diagnosticos que subestimam o potencial
cognitivo, discursos pedagogicos que enfatizam apenas a socializagdo, experiéncias prévias de
fracasso académico ou praticas escolares que, ao nao ofertarem mediagdes intencionais, acabam
por produzir evidéncias empiricas frageis sobre o aprender. Assim, a comparagdo entre as
fundamentagdes tedricas, uma mais proxima de uma hermenéutica funcional-descritiva e outra
ancorada na constitui¢do social do desenvolvimento, evidencia diferentes modos de interpretar
e significar a experiéncia escolar.

A dissertagdo de Pimentel (2013) também destaca outro ponto sensivel: a percepcao dos
professores de que influenciam sobretudo a comunicagdo e as relagdes interpessoais, mas
enfrentam dificuldades significativas nas dreas de aprendizagem, comportamento e
comunicacdo. Essa dissonancia revela uma tensao estrutural na compreensao do papel docente.
Sob uma andlise historico-cultural, tal tensdo pode ser entendida como reflexo de praticas
escolares que ndo asseguram condi¢des de ensino sistematico, nem recursos mediadores
suficientes para promover aprendizagens conceituais, especialmente no caso de estudantes cujo
desenvolvimento demanda ainda mais intencionalidade pedagogica. Ao articular essa
problematica com a investigacdo da transicdo escolar, torna-se evidente que os sentidos
produzidos pelos professores também atravessam o modo como as familias percebem as
possibilidades e limites da escolarizacdo no ensino fundamental, influenciando suas
expectativas e decisoes.

Em continuidade ao debate iniciado na andlise anterior, a aproximagdo entre as
pesquisas revela que ambos os estudos convergem em um ponto crucial: as experiéncias e

expectativas das familias constituem elementos organizadores das praticas escolares e dos
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processos de inclusdo, e ndo apenas respostas a eles. A dissertagdo de Pimentel (2013) ilumina
como cuidadores e professores ainda mobilizam sentidos que despolitizam a aprendizagem e
deslocam responsabilidades, enquanto a proposta de pesquisa sobre transigdes escolares, abre
a possibilidade de compreender essas interpretagdes como processos vivos, contraditorios e
passiveis de transformacdo. Assim, ao articular as duas obras, torna-se possivel afirmar que
uma revisdo bibliografica densa e critica ndo deve apenas descrever percepcdes, mas
problematizé-las historicamente, revelando como elas se entrelacam as condigdes sociais de
producao do fracasso escolar e as disputas sobre o lugar das criancgas autistas no projeto

educacional brasileiro.

O trabalho de Rachid Filho (2020) trata acerca do papel central da familia na
escolarizagdo e no desenvolvimento de criangas com Transtorno do espectro autista (TEA) no
Ensino fundamental, destacando que o protagonismo familiar se revela como elemento
estruturante do processo de inclusdo e do fortalecimento de competéncias socioemocionais e
cognitivas. A pesquisa demonstra que as estratégias de inclusdo desenvolvidas pelos familiares
ndo se limitam ao acompanhamento escolar, mas permeiam multiplos contextos de socializa¢ao
e aprendizagem, configurando-se como um espago de mediag¢do, no qual crengas, praticas e
arranjos familiares moldam experiéncias de cuidado e desenvolvimento da crianga com TEA.

Em sintese, o trabalho destaca que o desenvolvimento infantil se d4 por meio da
mediacdo social, sendo a escola e a familia elementos complementares e indispensaveis para
que a crianca com TEA alcance o pleno desenvolvimento de suas potencialidades académicas,
sociais € emocionais.

A pesquisa de Rinaldo (2016) enfoca o processo educacional de criancas com
Transtorno do espectro autista (TEA) na Educag¢ao infantil, destacando a interconexao entre os
diferentes contextos de desenvolvimento: escola, Atendimento educacional especializado
(AEE) e familia. Apesar do foco na Educacdo infantil, as reflexdes trazidas sdo diretamente
relevantes para a escolarizagdo no Ensino fundamental, pois mostram que os principios da
inclusdo e da mediagdo das aprendizagens desde os primeiros anos sdo fundamentais para a
continuidade do processo educacional dessas criangas.

Rinaldo (2016) esclarece que a inclusdo escolar ainda enfrenta desafios, especialmente
devido as caracteristicas especificas das criancas com TEA, como dificuldades de socializacao
e de comunicagdo, bem como aos esteredtipos presentes em concepcdes equivocadas de
profissionais e familiares. Observa-se que o conhecimento da equipe escolar e dos pais sobre o

autismo muitas vezes baseia-se no senso comum, o que pode limitar a efetividade das praticas
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pedagdgicas inclusivas. Esta constatagdo reforca a necessidade de formagdo continuada de
professores e de orientacdo as familias para que compreendam e apoiem adequadamente o
desenvolvimento e a aprendizagem das criangas com TEA.

Os dados do trabalho apontam que, na Educacdo infantil, o AEE e a atuacdo das
professoras regentes buscam inserir as criangas com TEA na sociedade e nos contextos de
aprendizagem da escola comum, reconhecendo que a inclusdo deve comecar desde o inicio da
educagdo basica. No entanto, os pais percebem que a inclusao efetiva depende da preparagao
da escola, incluindo recursos humanos, materiais ¢ arquitetonicos adequados. Essa percepgao
reflete a importancia de se considerar, também no Ensino fundamental, a infraestrutura ¢ o
planejamento pedagodgico como elementos essenciais para a escolarizagao.

Além disso, o estudo de Rinaldo (2016) mostra que a permanéncia e 0 prosseguimento
dos estudos de criangas com TEA estdo condicionados a reorganizac¢ao do sistema educacional
e a revisdo de antigos paradigmas que ndo contemplam as especificidades desses alunos. A
pesquisa sugere que o desenvolvimento da crianga ocorre de forma mediada pelas interagdes
com professores, familiares e colegas, sendo fundamental fortalecer vinculos e praticas
colaborativas entre esses contextos.

Em sintese, a pesquisa contribui para compreender que a inclusdo escolar nao se limita
ao acesso fisico a escola, mas exige articulacdo entre familia, escola e politicas educacionais.
Para a crianga com TEA, especialmente no Ensino fundamental, a efetividade da escolarizacao
depende do engajamento de todos os atores envolvidos, da adaptacdo dos ambientes de
aprendizagem e da implementacdo de estratégias pedagogicas que respeitem e potencializem as
capacidades e interesses dos alunos. A énfase na interconexdo entre contextos, iniciada na
Educagdo infantil, deve ser mantida e ampliada ao longo do Ensino fundamental para assegurar
a continuidade do desenvolvimento e a consolidagao de aprendizagens significativas.

A dissertagdo de Rodrigues (2015) oferece uma contribuicdo singular ao deslocar o foco
da analise para um grupo frequentemente invisibilizado nas pesquisas sobre autismo e
escolarizagdo. Ao investigar irmaos adolescentes de pessoas com TEA, o estudo revela que os
efeitos do diagnostico ultrapassam a diade crianga-escola e se expandem sobre toda a tessitura
familiar, alcancando especialmente aqueles que compartilham a vida cotidiana com o irmao
autista. Essa abordagem amplia o escopo da compreensdo socioeducacional ao demonstrar que
a escolarizagdo dos irmdos nao pode ser separada das dindmicas familiares que modulam
expectativas, responsabilidades e modos de participagdo social.

O texto evidencia que esses irmdos vivenciam demandas que excedem o padrdo

esperado para a adolescéncia, ja que, além dos desafios proprios desse periodo, acumulam
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preocupacdes sobre o futuro da familia e internalizam responsabilidades que muitas vezes lhes
sdo atribuidas implicitamente. Esse acumulo de obrigacdes afeta diretamente sua trajetoria
escolar, refletindo-se tanto na pressao por alto desempenho quanto na dificuldade em construir
interacdes sociais mais amplas. A investigacao demonstra que esses adolescentes desenvolvem
um estilo de participagdo marcado por retraimento e por intensa autocobranca, aspectos que
podem fragilizar sua satide emocional. A condicdo de isolamento familiar, identificada pela
autora, produz um quadro de vulnerabilidade que interfere na qualidade das relagdes escolares
e na capacidade de estabelecer vinculos com colegas. Aqui aparece um elemento crucial: a
escolarizagdo nao ¢ apenas um percurso cognitivo, mas uma experiéncia social atravessada
pelas tramas afetivas da vida familiar.

A articulagdo entre o olhar dos irmaos, das maes e dos professores, realizada por
Rodrigues (2015), revela convergéncias importantes. Os professores reconhecem o
desempenho escolar elevado, mas muitas vezes ndo percebem plenamente as pressdes internas
que sustentam esse rendimento. As maes, por sua vez, narram as dificuldades de equilibrar o
cuidado do filho com TEA e as necessidades dos outros filhos, gerando um ambiente doméstico
no qual as emocgdes dos irmaos adolescentes aparecem frequentemente mediadas por
sentimentos de dever e renuncia. Esse contexto demonstra que a presenca do TEA na familia
reorganiza prioridades e, ao fazé-lo, produz dinamicas que reconfiguram a subjetividade dos
irmaos, influenciando suas trajetorias escolares e sociais.

Rodrigues (2015) evidencia ainda que a escassez de pesquisas sobre irmaos de pessoas
com TEA revela uma lacuna significativa no campo da educagdo inclusiva. Tal lacuna tem
consequéncias praticas, pois torna invisiveis as necessidades de uma populacao que também
enfrenta impactos decorrentes do diagndstico e que se movimenta em sistemas escolares que
ndo necessariamente reconhecem essas especificidades. A andlise oferece elementos para
pensar politicas de apoio mais amplas, que considerem o grupo familiar em sua totalidade.
Nesse ponto, destaca-se a importancia da participacao das familias no processo de pesquisa,
uma vez que suas vivéncias fornecem informacdes indispensaveis para compreender as formas
como o autismo reorganiza nao apenas a vida da crianca diagnosticada, mas as trajetorias dos
irmaos e a estrutura emocional do nucleo familiar.

O estudo de Rodrigues (2015) ilumina a complexidade dos vinculos fraternos na
presenca do TEA. Mostra que o diagndstico pode gerar movimentos simultaneos de
aproximacao e afastamento, com sentimentos de protecdo coexistindo com pressdes, cansaco €
isolamento. Essa coexisténcia tensiona as experiéncias escolares dos irmados adolescentes, ja

que eles tendem a construir identidades atravessadas pelo imperativo da responsabilidade e pela
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expectativa de desempenho elevado. Essa configuragdo subjetiva dialoga diretamente com sua
participagdo na escola, influenciando relagdes, rotinas e percepgdes de pertencimento.

Ao final, o estudo contribui para ampliar o entendimento da inclusdo escolar ao mostrar
que ela ndo pode ser analisada apenas a partir da crianga com TEA, mas deve considerar a
totalidade das relagdes familiares que moldam a vida escolar dos sujeitos. Ao dar voz a irmaos,
maes e professores, Rodrigues (2015) revela que a inclusdo se materializa na interdependéncia
de experiéncias que ultrapassam o espaco escolar, tornando evidente que as familias precisam
ser reconhecidas como parte inseparavel das analises € como colaboradoras indispensaveis para
a constru¢do de praticas inclusivas mais sensiveis e humanas.

A pesquisa de Vargas (2014) amplia de forma significativa o campo de debate sobre a
participacao das familias no processo educacional de criangas autistas, especialmente nos anos
iniciais da escolarizagdo. Seu estudo se concentra no envolvimento parental no contexto da
educacdo infantil e do primeiro ano do ensino fundamental, o que a coloca em didlogo direto
com experiéncias historico-culturais que discutem a centralidade da media¢do social na
aprendizagem de sujeitos com autismo.

A opcao de Vargas (2014) por utilizar a tipologia de envolvimento parental proposta
por Joyce Epstein funciona como eixo estruturante capaz de iluminar nuances da relacdo entre
maes e escolas, permitindo identificar tensdes recorrentes entre o que as instituigdes consideram
como boa comunicagdo e¢ o que as familias, sobretudo aquelas que vivenciam o autismo de
modo cotidiano, reconhecem como apoio concreto. Esse movimento dialoga com a tradigado
vigotskiana ao sugerir que a participagdo dos responsaveis nao pode ser reduzida a um fluxo
unidirecional de informag¢des, mas deve ser entendida como processo de construcao conjunta
de sentidos, em que cada interlocutor mobiliza repertorios culturais e experiéncias que
reconfiguram o ato educativo. Nos relatos analisados por Vargas (2014), percebe-se que a
comunicagdo escola casa ¢ fragil e insuficiente, fragilidade que repercute diretamente na
confianca das maes e na percep¢ao de pertencimento de seus filhos, tema que reaparece com
insisténcia na literatura atual sobre inclusao.

Outro aspecto relevante apontado pela autora ¢ a tendéncia das professoras a
concentrarem suas orientagdes nos déficits dos alunos. Este ponto € particularmente sensivel
quando articulado as discussdes contemporaneas sobre o capacitismo institucional e sobre a
necessidade de deslocar o olhar pedagogico para as potencialidades e os recursos culturais das
criangas com autismo. Aqui, o didlogo com a abordagem histdrico-cultural torna se evidente,
pois a ideia de que o sujeito se desenvolve por meio de interacdes mediadas e por praticas

sociais compartilhadas contrasta com a ldgica deficitaria que ainda estrutura muitas agdes
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escolares. Ao considerar esse contraste, Vargas (2014) contribui para uma critica mais ampla
as praticas que reforcam leituras patologizantes da infancia autista.

O desenho metodoldgico utilizado por Vargas (2014) contribui para uma leitura mais
fina das relagdes entre os sujeitos envolvidos e revela a relevancia da investigacao qualitativa
quando se trata de captar sentidos e expectativas que ndo emergem facilmente em pesquisas
quantitativas. Sua analise de conteudo demonstra que a vida cotidiana dessas familias ¢
atravessada por negociagdes permanentes com as instituigdes escolares, negociagdes que, por
sua vez, podem fortalecer ou fragilizar a confianga necessaria para que o processo inclusivo se
concretize.

Ao situar seu estudo no cruzamento entre politicas de inclusdo, teorias do
desenvolvimento e praticas escolares reais, Vargas (2014) oferece uma contribui¢cdo importante
para compreender como os discursos institucionais sobre participagdo da familia se
materializam ou se contradizem no cotidiano. Seu trabalho também destaca a urgéncia de
politicas formativas voltadas para professores que atuam com criangas autistas, enfatizando a
necessidade de superar praticas centradas nos déficits e avangar para uma abordagem que
reconhega a singularidade das formas de aprender e se relacionar de cada crianca. A critica que
emerge de sua analise reforca de modo contundente que a inclusdo escolar so se torna efetiva
quando as familias sdo reconhecidas como parte constitutiva do processo educativo, posi¢ao
que converge com os fundamentos teodricos de autores que defendem a importancia da
colaboragao entre diferentes atores sociais.

A dissertacdo de Viana (2020) se insere no campo das investigacdes que buscam
compreender as tensdes concretas que permeiam a inclusdo escolar na educagdo infantil,
especialmente quando se trata de criancas com Transtorno do espectro autista. O autor articula
métodos qualitativos e quantitativos para descrever percepgoes de familiares e profissionais em
instituicdes publicas de Sdo Luis e, com isso, ilumina o modo como a legislagdo inclusiva,
embora robusta, ainda se distancia da experiéncia cotidiana das familias e das professoras que
acompanham as criangas. Essa distancia evidencia que a inclusao nao ¢ efeito automatico de
dispositivos juridicos, pois depende de préaticas, atitudes e relagdes sociais que se constituem
nos espagos escolares.

O estudo parte do reconhecimento de que a educagdo infantil constitui etapa decisiva
para o desenvolvimento da crianga com TEA, uma vez que seus primeiros vinculos sociais e
suas primeiras experiéncias coletivas podem potencializar formas de participacdo ou, ao
contrario, reforcar estigmas e isolamentos. As entrevistas indicam que muitos profissionais

demonstram atitudes acolhedoras, mas a sensacdo de despreparo persiste como marca
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estrutural. Essa contradicdo revela que as politicas de formagdo continuada ainda ndo se
traduzem em processos sistematicos, ficando restritas a iniciativas fragmentadas ou a
disposic¢ao individual de determinadas professoras.

O estudo mostra que as familias reconhecem a importancia da escola, mas vivenciam a
inexisténcia de uma parceria consistente. Essa auséncia de didlogo se materializa em
dificuldades de comunicacao, incertezas sobre as praticas utilizadas e fragilidade na construg¢ao
de expectativas comuns. Ao desvincular familia e escola, as institui¢des negam a possibilidade
de compreender integralmente a criancga, pois apenas o cruzamento das experiéncias domésticas
com as observagdes pedagdgicas permite sustentar agdes mais sensiveis e coerentes.

O autor identifica que, apesar do reconhecimento generalizado sobre o que ¢ o TEA,
persistem estigmas que interferem na convivéncia entre familias de criangas com e sem
deficiéncia. Esses estigmas se expressam no medo, na rejeicdo e em narrativas de
culpabilizacdo, que se intensificam quando os comportamentos da crianca fogem ao que o
ambiente escolar considera como adequado. Tais atitudes funcionam como barreiras invisiveis
que dificultam o pleno acesso ao curriculo e interferem na maneira como a crianga participa das
interacdes coletivas. A escola, nesse contexto, aparece como espaco em disputa, em que o
discurso sobre inclusao convive com praticas que, por vezes, reproduzem exclusao.

O estudo dialoga com debates presentes no presente trabalho, particularmente no que
diz respeito ao papel das familias na construgdo de estratégias inclusivas. O que se observa €
que, mesmo diante de metodologias distintas e fundamentacdes tedricas variadas, ha consenso
sobre a necessidade de considerar a familia como sujeito epistémico que contribui efetivamente
para a compreensdo do desenvolvimento da crianga. O trabalho evidencia essa necessidade ao
mostrar que o distanciamento entre escola e familia agrava barreiras que poderiam ser
minimizadas por meio de agdes colaborativas.

A analise dos dados destaca o paradoxo vivido pelos profissionais, que afirmam
compreender as caracteristicas do TEA, mas se percebem pouco preparados para lidar com
situagdes especificas. Esse paradoxo indica que a compreensdao conceitual ndo basta para
transformar praticas. Falta aos profissionais uma formagdo que articule teoria, experiéncia e
reflexdo sobre o cotidiano escolar. A formacdo docente precisa reconhecer o carater complexo
do desenvolvimento infantil em contextos de diversidade e cultivar praticas de observagao
sensivel que respondam as singularidades de cada crianga.

A pesquisa demonstra que as criangas, em muitos casos, sdo bem recebidas por seus
pares, o que revela a poténcia inclusiva da convivéncia cotidiana quando ndo mediada por

discursos estigmatizantes. No entanto, a postura de alguns familiares de criangas sem
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deficiéncia, que projetam temores e rejei¢des, introduz tensdes que reverberam nas relagdes
escolares, interferindo na experiéncia da crianca com TEA. O estudo contribui, portanto, para
compreender que a inclusdo ndo depende apenas das agdes da escola, mas também das
disposigdes coletivas da comunidade que a cerca.

O autor reconhece que a efetivagdo da inclusdo passa pela superagdo das barreiras
atitudinais. Essas barreiras ndo decorrem apenas da falta de conhecimento técnico, mas de
representacdes sociais que associam o autismo a incapacidade, imprevisibilidade ou risco. Tais
representacdes atingem diretamente a crianca e reverberam sobre sua familia, que vivencia
sobrecargas emocionais e sociais. Por isso, pesquisas que consideram os discursos das familias
sdo essenciais para revelar zonas de tensdo que perpassam o processo de escolarizacao.

A dissertagcdo de Viana (2020) oferece contribuigdes significativas para os estudos sobre
inclusdo na educagdo infantil, ao evidenciar que a implementacdo das politicas depende de
condi¢des culturais, relagdo escola-familia, formacao continuada e reorganizacdo das praticas
cotidianas. Sua analise reforca que a inclusdo € processo dinamico e atravessado por multiplos
fatores, que s6 podem ser plenamente compreendidos quando se escuta a experiéncia das
familias e se integra essa escuta as praticas escolares. Ao enfatizar essa logica, o estudo reafirma
a necessidade de pesquisas que reconhecam a complexidade do cotidiano e valorizem a
participagao ativa da familia como eixo estruturante da producao de conhecimento educacional

comprometido com a diferenga.

3.3. Dissertacoes encontradas em relacio direta com o eixo de analise n° 3 “Concepcao

de deficiéncia e consequéncias decorrentes”

Carvalho (2022) dedica-se a compreender o autismo como fendmeno social e politico
que se constitui por meio de redes de cuidado, formas de parentesco e experiéncias
compartilhadas. Esse movimento amplia as possibilidades de compreensdao do processo de
inclusdo e da constru¢do de direitos, uma vez que situa as familias como agentes que produzem
sentidos, reivindicam reconhecimento e atuam na criacao de espacos coletivos de luta.

A autora ancorou a pesquisa em uma etnografia multissituada, acompanhando
associacoes, grupos de acolhimento, redes sociais € espacos publicos municipais, além de
entrevistar familiares, pessoas com TEA e agentes estatais. Tal escolha metodologica permite
observar o fendmeno do autismo ndo como categoria fixa, mas como algo permanentemente
reconstruido pelas experiéncias cotidianas e por disputas politicas. A etnografia possibilita

identificar o modo como o cuidado prestado pelos familiares transcende o ambiente doméstico
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e se transforma em acdo coletiva que impacta diretamente o reconhecimento social do autismo
e a efetivacdo de politicas publicas. Por meio da convivéncia prolongada com os participantes
da pesquisa, percebe-se como as marcas da deficiéncia sdo atravessadas por dimensdes afetivas,
histéricas e institucionais que moldam as praticas de cuidado.

A analise mostra que as familias ocupam posi¢do central na tessitura das politicas
publicas. Longe de serem meras receptoras de servigos, elas se constituem como protagonistas
que pressionam o poder publico, constroem narrativas, organizam redes de apoio e reivindicam
direitos. Essa atuagao politica emerge do préoprio cotidiano do cuidado que, ao se ampliar para
0 espago publico, torna-se mecanismo de transformacao social.

A pesquisa revela que parentesco, deficiéncia e Estado se conectam de maneira
complexa. As maes e pais entrevistados relatam percursos marcados por incertezas
diagnosticas, peregrinacdes entre servigos € busca constante por informacao, que moldam o
modo como se percebem como cuidadores e cidaddos. O cuidado, nesse sentido, ndo ¢ apenas
tarefa afetiva, mas também esfor¢o continuo de interpretacdo do mundo, construgdo de
resisténcias e criagdo de comunidades de luta. A etnografia evidencia como essas trajetorias
familiares ressignificam praticas de cuidado como praticas politicas, tornando visivel a
dimensao democratica do cotidiano. O ato de cuidar de uma crianga autista se transforma em
reivindicagdo por direitos, producdo de novos sentidos sociais e pressao por respostas estatais
mais adequadas.

A autora demonstra, ainda, que o reconhecimento social do autismo ¢ resultado direto
da articulagdo dessas redes de cuidado, que operam tanto nos espacos formais quanto nos
informais. As redes sociais digitais, por exemplo, surgem como ambientes privilegiados para
troca de experiéncias, denuncia de negligéncias e constru¢do de identidades coletivas
autodefinidas. Ja as associagdes e os grupos de acolhimento funcionam como espagos de
formacao politica, nos quais se compartilham estratégias para lidar com o Estado e se elaboram
coletivamente novas formas de interpretar as vivéncias relacionadas ao autismo. Esses espagos
conferem as familias a possibilidade de romper com a sensagao de isolamento e construir
sentido coletivo para suas lutas.

O estudo também aponta limites nas relagdes estabelecidas entre Estado e familias,
revelando a insuficiéncia das politicas publicas e a necessidade de participagao mais efetiva das
familias nos processos decisérios. A atuacdo publica destas familias demonstra que a
escolarizagdo, os servicos de saude e a garantia de direitos somente se tornam efetivos quando

ha pressdo social consistente.
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No conjunto, a dissertagdo contribui para ampliar a compreensdao do autismo como
fendomeno social multifacetado que se articula a experiéncias de cuidado, relagdes familiares,
praticas politicas e disputas por reconhecimento. O trabalho demonstra que as familias nao
apenas acompanham o processo de inclusdo, mas sao estruturantes dele, tanto no plano micro
das experiéncias cotidianas quanto no plano macro das politicas publicas. Esse reconhecimento
desloca a andlise para uma reflexdo mais humana e mais critica, na qual o cuidado e a luta
politica se tornam elementos inseparaveis.

A pesquisa de Cotarelli (2014) aprofunda a compreensao da percepgao dos pais sobre a
inclusdo escolar de alunos autistas e psicoticos, oferecendo subsidios para refletir sobre a
efetividade das politicas educacionais e praticas escolares frente as necessidades especificas
desses alunos. A investigacao evidencia, de forma contundente, que o processo de escolarizagdao
de criangas com Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) no Ensino fundamental
depende de multiplos fatores, incluindo a formagdo docente, a articulagdo entre professores
regentes e professores do Atendimento educacional especializado (PAEE) e o envolvimento
ativo das familias na dindmica escolar.

A autora organizou os dados em categorias que permitem compreender os diferentes
niveis de inclusdo percebidos pelos pais. Na categoria “Nao Inclusdo”, o papel do professor
regente, do professor PAEE e da escola como institui¢ao sao analisados criticamente, revelando
lacunas na ateng¢ao as necessidades individuais dos alunos e dificuldades na implementagdo das
politicas de inclusdo escolar. J& na categoria “Inclusdo”, observam-se situagdes em que o
respeito as particularidades do aluno e a construgdo de vinculos de confianga entre professores
e estudantes geram condicdes favoraveis a inclusdo, mostrando que praticas pedagdgicas
sensiveis podem favorecer o desenvolvimento académico e social da crianca com TEA.

O estudo também enfatiza o papel do saber especializado, evidenciando tensdes entre o
tecnocientificismo e o conhecimento familiar. Os pais sdo apontados como detentores de
saberes cruciais sobre as necessidades de seus filhos, mas muitas vezes enfrentam barreiras
institucionais para que esses conhecimentos sejam valorizados e incorporados ao planejamento
educacional. Essa constatagdo reforga a importancia de ouvir e integrar familias no processo
educativo, sobretudo na escolariza¢do no Ensino fundamental, em que a articulag@o entre casa
e escola ¢ determinante para o sucesso do aluno autista.

A pesquisa ressalta a necessidade de politicas publicas consistentes, programas de
formacao docente continua e estruturas de apoio que valorizem tanto o saber técnico quanto as
experiéncias das familias. A implicagdo central é que a participagdo das familias ndo ¢ apenas

desejavel, mas imprescindivel para que a inclusao escolar deixe de ser apenas um direito formal
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e se transforme em pratica cotidiana efetiva, garantindo a escolarizacdo de qualidade para
crian¢as com TEA no Ensino fundamental.

O estudo de Feitosa (2020) contribui para a compreensao das concepgoes € expectativas
familiares diante do autismo ao revelar que essas construgdes sao multifacetadas e atravessadas
por condi¢des socioculturais, emocionais ¢ informacionais que orientam o modo como pais e
maes interpretam o diagnoéstico e organizam sua acao cotidiana. A pesquisa mostra que muitos
responsaveis ainda tém dificuldade de definir o autismo de forma consistente, recorrendo as
manifestagdes observadas em seus filhos como principal referéncia interpretativa. Esse dado
sugere que as familias produzem sentidos a partir de vivéncias imediatas, em um movimento
de elaboracdo que articula afetos, experiéncias prévias e interacdes com profissionais e
instituicdes, marcando um processo dindmico de construg¢do de significado.

Ao observar esse processo, torna-se possivel estabelecer didlogos importantes com
investigagdes voltadas a escolarizagdo de criangas pequenas no momento em que avancam da
Educacao infantil para o Ensino fundamental. A transi¢do entre etapas ¢ um periodo em que as
expectativas familiares costumam se intensificar, pois envolve novos parametros de
desempenho escolar e novos padrdes de socializacdo. O estudo de Feitosa (2020) mostra que
as expectativas parentais frequentemente se concentram em avangos nas areas mais afetadas
pelo transtorno, como linguagem e socializagdo. Em uma pesquisa que busca compreender
como as familias elaboram sentidos sobre a escolarizacdo, essas expectativas podem se revelar
elementos centrais na interpretagdo que pais ¢ mdes fazem do ambiente escolar e das
possibilidades de participagdo de seus filhos, influenciando tanto a confianga nas institui¢des
quanto a leitura de seus proprios papéis no processo educacional.

Outro aspecto relevante emergente da analise ¢ a influéncia das condigdes
socioeconomicas e das trajetorias familiares na constitui¢do das concepcdes parentais. Feitosa
(2020) evidencia que as interpretagdes que os pais elaboram ndo derivam simplesmente do
diagnostico clinico, mas se formam na articulacdo entre informagdes recebidas, crengas
culturais e experiéncias cotidianas. Esse ponto dialoga diretamente com propostas de pesquisa
que buscam compreender como familias atribuem sentidos a escolarizagdo, pois indica que tais
sentidos ndo sdo fixos, mas produtos de processos de construcdo realizados em contextos
especificos. Assim, investigar a transicao escolar a partir das vozes familiares pode revelar
como esses sentidos se deslocam, se expandem ou se tensionam diante das novas exigéncias
pedagdbgicas e organizacionais que emergem na mudanca de etapa.

A complexidade destacada no estudo de Feitosa (2020) também contribui para refletir

sobre o papel da escola na mediacdo das expectativas familiares, principalmente quando se
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considera que a autonomia futura ¢ uma expectativa recorrente entre os pais. Direcionar
esforcos para compreender como a escola comunica suas praticas, acolhe as demandas das
familias e traduz o curriculo para possibilitar experiéncias educacionais significativas pode ser
essencial na construc¢ao de trajetorias escolares mais coerentes com as expectativas parentais.
Em uma investigacao voltada a transicao entre etapas, esse enfoque amplia a possibilidade de
interpretar como a relacdo entre familia e escola ¢ construida, como se reorganiza diante de
mudancgas institucionais € como pode influenciar a forma como pais € maes passam a
compreender o percurso escolar de seus filhos.

A pesquisa de Gongalves (2019) oferece um panorama abrangente sobre como
diferentes agentes sociais constroem expectativas acerca da escolarizagdo de criancas autistas
na rede publica, o que contribui para compreender de modo mais sofisticado a teia de
significados que envolve a inclusdo. Ao dialogar com a nogao de estigma e com os modos pelos
quais expectativas moldam trajetorias, o estudo evidencia que a crianga nao chega a escola
apenas com um diagnostico, mas atravessada por representagdes que sdo continuamente
produzidas e atualizadas nas interacdes cotidianas. Essa constatacao reforca a importancia de
investigar como essas expectativas incidem sobre a escolarizacdo e como influenciam as
vivéncias familiares, especialmente no momento de transi¢do entre a Educacgdo infantil e o
Ensino fundamental, periodo em que sentidos sobre pertencimento e possibilidades escolares
costumam se intensificar.

A relevancia dessa pesquisa se torna ainda mais evidente quando colocada em relagdo a
construcdo de um estudo que se proponha a analisar os sentidos elaborados por familiares sobre
a escolarizagdo de seus filhos autistas no momento da transi¢ao entre etapas. Se Gongalves
(2019) evidencia que professores, profissionais de satide e familiares elaboram expectativas que
podem limitar ou expandir o horizonte de a¢do da crianca, uma investigacdo centrada nos
sentidos produzidos pelas familias poderia desvelar como essas expectativas sdo interpretadas,
negociadas e transformadas ao longo da trajetoria educacional. A transi¢do entre etapas, por sua
propria natureza, convoca as familias a revisitar antigas impressdes € a gerar novos arranjos
interpretativos sobre o percurso escolar, o que torna esse momento um terreno fértil para se
compreender a dindmica de sentidos que emerge diante das mudangas institucionais e das novas
demandas escolares.

O conjunto de entrevistas realizado no estudo de Gongalves (2019) mostra que a
constru¢do das expectativas ndo se restringe a dimensdes pedagdgicas, mas engloba
preocupacdes com aspectos clinicos, comportamentais e sociais. Esse dado opera como

importante subsidio comparativo, pois indica que as familias nao dissociam o campo escolar de
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outras instancias que compdem o cotidiano da crianga, especialmente no caso de diagnosticos
de autismo que ainda carregam forte carga no imaginario social. Em uma pesquisa voltada
especificamente para a transi¢ao entre a Educacao infantil € o Ensino fundamental, a analise
dessas dimensdes poderia revelar como as familias articulam sentimentos de continuidade,
ruptura, preparo e inseguranga, produzindo sentidos que influenciam sua relacdo com a escola
e sua percepcao sobre o desenvolvimento dos filhos.

Outro aspecto relevante destacado por Gongalves (2019) ¢ a multiplicidade de vozes
que atravessam o processo de escolarizacao. Professores, profissionais da satde e familiares
constroem narrativas que nem sempre convergem, mas que se influenciam mutuamente na
constitui¢do da experiéncia escolar da crianca. Essa multiplicidade torna ainda mais necessaria
uma investiga¢do que privilegie as percepcdes e discursos dos familiares, ja que esses sujeitos
ocupam posicao central na mediagdo entre a crianca e a escola, especialmente no inicio do
Ensino fundamental, quando as exigéncias académicas e sociais se tornam mais explicitas. Ao
se aproximar dessa complexidade, uma pesquisa fundamentada na abordagem historico-cultural
pode oferecer elementos potentes para compreender como os sentidos produzidos pelas familias
emergem de sua participagdo social e se transformam dinamicamente diante das interagdes com
a escola e com os discursos sociais que permeiam o autismo.

A dissertacao de Guimaraes (2021) oferece um espago privilegiado para compreender
como professores e familiares constroem sentidos sobre o autismo, revelando que tais sentidos
sdo produzidos em encruzilhadas sociais, afetivas e institucionais. A anélise das representagdes
sociais permite perceber que o autismo, mais do que um diagnostico clinico, aparece como um
territorio no qual se projetam expectativas, medos, saberes fragmentados, experiéncias
cotidianas e disputas interpretativas. Essa multiplicidade de sentidos evidencia que a
escolariza¢do de criancas autistas ¢ sempre mediada por concepgdes prévias que orientam
préticas, juizos de valor e modos de relagdo. Tais concepgdes ndo sdo neutras e ndo podem ser
subestimadas quando se pensa a inclusao escolar.

Quando a pesquisa identifica que professores tendem a representar o autismo por meio
de caracteristicas como isolamento, estereotipias, agitacdo e dificuldades de linguagem, ela
mostra que o olhar docente frequentemente captura a superficie dos comportamentos. Essa
superficie, contudo, esta imersa em processos historicos e culturais que moldam as condigdes
de participagdo da crianca na vida escolar. A €nfase na socializa¢do, em detrimento da dimensao
cognitiva, ¢ um dado que merece especial atencdo. Nao se trata apenas de uma escolha

pedagdgica, mas de uma representagdo implicita que restringe o desenvolvimento ao convivio
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e desconsidera as potencialidades cognitivas que podem emergir quando a crianga ¢ convidada
a participar de atividades significativas.

Esse ponto revela um dos desafios centrais da inclusdo: professores podem nutrir
concepgdes que, mesmo bem intencionadas, reduzem a complexidade do desenvolvimento
infantil. Ao centrar o foco apenas na socializagdo, corre-se o risco de compreender a crianca
autista como alguém cuja presenca na escola ¢ justificada por sua necessidade de conviver, e
ndo por seu direito de aprender. Ao mesmo tempo, a percep¢ao docente de dificuldades
comunicacionais e de interacao nao pode ser tratada como explicagdo definitiva sobre quem ¢
essa crianga, mas como sinal de que o ambiente escolar precisa reorganizar suas praticas para
acolher modos diversos de comunicagdo e participagao.

A pesquisa também evidencia que as familias constroem representagdes plurais sobre o
autismo. Algumas entendem o transtorno como deficiéncia, outras como condi¢do. Esse dado
revela a complexidade emocional, social e cultural que atravessa a vida das familias. Cada
familia formula seus sentidos a partir de seu percurso com o diagnostico, de suas vivéncias com
servicos de saude, de suas leituras sobre o tema e de suas expectativas para o futuro da crianga.
Essas representagoes influenciam decisivamente nas interagdes com a escola, na forma como
interpretam as praticas pedagogicas e na maneira como participam dos processos de decisao.

Os dados da pesquisa mostram que professores e familiares constroem representagoes a
partir de diferentes repertorios. Essa diferenga cria zonas de atrito e incompreensdo, mas
também abre a possibilidade de didlogo se as institui¢des estiverem dispostas a reconhecer que
nenhum dos grupos detém o monopdlio da verdade sobre o autismo. A analise de contetido
tematica revelou expressdes de conflito, mas também de busca por sentido, especialmente
quando as familias tentam nomear o que vivem, ora vinculando o autismo a uma condig¢ao, ora
auma deficiéncia. Essa oscilagdo ndo ¢ falha conceitual, mas sintese emocional de um processo
continuo de elaboragdo subjetiva.

A partir de um olhar historico-cultural, ¢ possivel afirmar que tais representacdes
moldam o desenvolvimento, pois orientam a qualidade das interagdes sociais que a crianga
vivencia. A crianca autista ndo se relaciona apenas com professores e familiares, mas com as
concepgdes que eles carregam sobre ela. Por isso, compreender essas representacdes ¢
compreender o proprio processo educativo. A escola que reduz o autismo a comportamentos
visiveis tende a produzir praticas pouco responsivas as necessidades reais da crianga. Por outro
lado, a familia que compreende o autismo exclusivamente como doenga pode desenvolver
expectativas marcadas por fatalismo, o que impacta diretamente sua relagdo com a

escolarizagao.
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O estudo também contribui para pensar que representacdes sociais nao sao meras
opinides. Elas constituem sistemas que orientam agdes e justificam modos de organizagdo
institucional. Assim, quando professores enfatizam o isolamento ou a dificuldade de linguagem,
ndo estdo simplesmente descrevendo um comportamento, mas construindo lentes
interpretativas que influenciam como vao interagir com a crianga, como vao planejar
intervengdes e como vao avaliar aprendizagens. Da mesma forma, quando familiares oscilam
entre causas biologicas, afetivas ou sociais, expressam uma busca por sentido diante de uma
experiéncia que transforma profundamente as relagdes familiares.

Em sintese, a dissertacdo de Guimaraes (2021) ¢ valiosa por permitir analisar como o
autismo ¢ significado no interior das relagdes sociais que estruturam o desenvolvimento. Ela
mostra que nenhum avanco significativo na inclusdo sera possivel se ndo houver uma postura
critica diante das representacdes que moldam a pratica docente e o engajamento familiar.

A anélise da pesquisa de Lemos (2012) sobre inclusdo de criancas autistas em escolas
regulares permite uma ampliacdo significativa do debate sobre as mediac¢des institucionais,
familiares e docentes que estruturam a experiéncia escolar de criangas pequenas com TEA. O
estudo, ao articular entrevistas, registros de interagdes e avaliagdo comportamental, cria um
retrato complexo da forma como concepgdes, expectativas e praticas atravessam as
possibilidades de participacdo dessas criancas. Essa complexidade ¢ especialmente fecunda
para o desenvolvimento de reflexdes mais densas sobre formacdo docente, politicas inclusivas
e sobretudo sobre o lugar das familias no processo educativo, ja que estas constituem um polo
de sentido indispensavel para compreender as tensdes que emergem no cotidiano escolar.

Lemos (2012) demonstra que a satisfacdo inicial das familias com a inclusdo de seus
filhos nao decorre de um ideal abstrato de escolarizacao, mas do reconhecimento cotidiano de
que interagdes, mesmo quando fragmentadas, possibilitam movimentos reais no
desenvolvimento. Esse reconhecimento produzido pelas familias ndo deve ser lido de maneira
ingénua. Trata-se de uma elaborag@o socialmente situada, construida a partir de uma leitura
sensivel das potencialidades dos filhos e articulada a confiangca em um corpo docente capaz de
perceber singularidades e ajustar praticas. Essa mediag@o familiar constitui um eixo central para
qualquer andlise critica da escolarizagdo inclusiva, e refor¢a a importancia da participacao das
familias em processos avaliativos e formativos. Sem elas, perde-se o acesso direto aos modos
como a crianga produz e ¢ produzida em suas relagdes escolares.

A mediac¢ao docente identificada por Lemos (2012), marcada sobretudo pelo uso de
diretividade e apoio fisico, revela tanto avangos quanto limites das praticas inclusivas. A

diretividade aparece como estratégia de sustentacdo da atengdo conjunta e da organizagdo da
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acdo, mas ao mesmo tempo indica que as professoras ainda estdo em um processo de transi¢ao
conceitual sobre o que significa ensinar criangas com TEA no coletivo da sala regular. A
presenca maior de comportamentos responsivos e iniciativas dirigidas a a¢dao por parte das
criancas observadas demonstra que a diretividade, embora imperfeita, produz efeitos
interacionais mais amplos. Contudo, uma leitura mais densa sugere que essas praticas somente
se convertem em participagdo significativa quando estdo articuladas a concepgdes menos
deficitarias e mais responsivas ao modo proprio de funcionamento da crianga com TEA.

E nesse ponto que a pesquisa dialoga de modo produtivo com estudos que investigam
as percepgOes parentais, como o de Balestro (2012), cujo instrumento buscou mapear
dificuldades comunicativas percebidas pelos cuidadores. Enquanto Balestro (2012) evidencia
diferengas nas formas como pais de criangas com e sem queixas de linguagem percebem a
comunicagdo cotidiana, Lemos (2012) demonstra que essas percepcdes, ao penetrarem o
ambiente escolar, influenciam expectativas, formas de mediagdo e até mesmo o modo como o
professor 1€ o comportamento da crianga. Assim, ambas as pesquisas, embora
metodologicamente distintas, convergem ao revelar que comunicagdo, interacdo e
reconhecimento mutuo constituem o nucleo a partir do qual a inclusdo se torna possivel. Essa
convergéncia ndo ¢ meramente tematica, mas epistemologica, pois mostra que compreender o
desenvolvimento exige captar a trama relacional que sustenta cada gesto da crianca.

Ao examinar as interagdes filmadas, Lemos (2012) revela que a crianga com TEA
manifesta comportamentos de olhar, iniciativa e sorriso que deslocam visdes simplistas sobre
isolamento social. Esses registros desafiam concepgdes deterministas e indicam que a crianga
responde ao ambiente quando este se mostra responsivo. Assim, a pesquisa propde que praticas
inclusivas ndo devem ser avaliadas exclusivamente por técnicas ou protocolos, mas pela
capacidade da escola de organizar contextos interativos que acolham o modo singular como
cada crianga se relaciona com o mundo. Esse entendimento ressoa com pressupostos que
consideram o desenvolvimento como processo histdrico, situado e atravessado por praticas
culturais que dao forma a participagao.

O dialogo proposto por Lemos (2012) torna ainda mais evidente a necessidade de
compreender a inclusdo ndo como ato administrativo, mas como processo relacional que
envolve concepcdes, mediagdes e participagdo coletiva. A relagdo entre professoras, familias e
criangas observada por Lemos (2012) reafirma que a inclusdo escolar somente ganha densidade
quando hd um alinhamento dialdgico entre expectativas familiares, praticas docentes e as

respostas da crianca nos diferentes ambientes. E esse alinhamento que sustenta movimentos



109

interacionais mais ricos € que permite pensar politicas educacionais que valorizem a
singularidade sem perder de vista o coletivo da escola.

A pesquisa de Pimentel (2022) considera que a pandemia de COVID-19 impds desafios
inéditos a escolarizagdo de criangas com Transtorno do espectro autista (TEA), especialmente
no Ensino fundamental. A suspensdo das aulas presenciais ¢ a ado¢do do ensino remoto
dificultaram o acompanhamento escolar dessas criangas, revelando a vulnerabilidade historica
do sistema educacional brasileiro em atender as especificidades dos alunos com TEA.

O estudo, de abordagem qualitativa com inspiracao etnografica, demonstra que a relacao
entre os sujeitos autistas e a escola foi profundamente impactada, agravando as dificuldades ja
existentes, como a adaptagdo a rotinas escolares e a participagdo nas atividades pedagdgicas.
As criangas puderam realizar apenas atividades impressas, evidenciando a limitagdo das
estratégias remotas frente as necessidades educativas especiais, reforcando a importancia da
mediagdo entre escola e familia, implicita no desenvolvimento de praticas inclusivas.

Além disso, a pesquisa destaca que a vulnerabilidade psiquica, social € emocional dessas
criancas foi intensificada, sendo necessario repensar a organizagdo escolar € 0s recursos
pedagdgicos, para que a inclusdo no Ensino fundamental seja efetivamente garantida. A
investigacao ressalta, assim, que a crise pandémica apenas evidenciou fragilidades historicas
na escolarizagdo de criangas com TEA, apontando para a urgéncia de praticas pedagdgicas, da
valorizacdo da participacao familiar e da construgdo de ambientes educativos que reconhegam
e potencializem as capacidades desses sujeitos no Ensino fundamental.

A dissertacdo de Silva (2021) constitui um estudo singular dentro do conjunto dos
trabalhos analisados, pois desloca a discussdo sobre inclusdo para um contexto pouco
explorado, o Sistema Colégio Militar do Brasil. Ao investigar como esse ambiente, marcado
por rigidas normas disciplinares e uma estrutura organizacional hierarquizada, pode atuar como
promotor de resiliéncia em adolescentes com TEA, o autor amplia a compreensao sobre os
modos como diferentes culturas institucionais moldam experiéncias escolares e relagdes entre
sujeitos. O foco na resiliéncia permite observar que a inclusdo ndo se limita a adaptagdes
pedagdgicas, mas envolve processos subjetivos e interacionais que sustentam ou impedem a
superacao de adversidades no cotidiano.

O Estudo I, baseado em um amplo recorte quantitativo envolvendo professores e
monitores de treze unidades do SCMB, oferece uma leitura relevante sobre percepcoes e
praticas docentes. Embora os profissionais expressem atitudes positivas em relagdo aos alunos
autistas, suas concepg¢oes frequentemente se sustentam em nog¢des difusas, apoiadas mais no

senso comum que em referenciais especializados. A andlise estatistica mostra que os
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profissionais enxergam o cotidiano escolar como espacgo de desafios para os alunos com TEA
e consideram o relacionamento e 0 acesso a recursos mais significativos para o enfrentamento
de dificuldades que as caracteristicas individuais da propria crianga. Essa constatacao reforga
que a inclusao depende de condigdes coletivas que ultrapassam a analise centrada no individuo
e exige considerar vinculos, interagcdes e mediagdes institucionais.

O Estudo II aprofunda essa discussdo ao escutar diretamente alunos com TEA e seus
familiares. A insercdo das familias neste processo investigativo ¢ decisiva, pois suas analises
revelam componentes invisibilizados pelas avaliagdes internas das instituigdes. Os participantes
identificam fatores de risco e prote¢ao que atravessam a rotina dos colégios militares e afirmam
que a prevaléncia de um ou outro pode configurar ambientes que favorecem ou dificultam a
participacao plena. A presenca de praticas acolhedoras e de relagdes de apoio com professores,
monitores e colegas aparece como eixo que fortalece processos de resiliéncia, enquanto
dificuldades académicas, exigéncias disciplinares intensas e inflexibilidades geram cendarios de
exclusdo. Essa leitura sugere que a resiliéncia ndo ¢ atributo individual, mas fendmeno
produzido nas interagdes entre sujeitos e contextos, de modo que as acgdes institucionais tém
papel determinante no seu desenvolvimento.

Uma contribuicao central da pesquisa esta no didlogo entre os resultados obtidos nos
dois estudos. As analises convergem para a importancia da formacgdo especializada para
profissionais que atuam diretamente com adolescentes autistas, reconhecendo que o dominio
conceitual e a compreensdo sensivel das singularidades do TEA impactam diretamente os
cenarios de inclusdo. Também convergem na valorizacdo da qualidade dos relacionamentos
como fator decisivo para protecao e enfrentamento de adversidades. Essa convergéncia reforga
a tese de que praticas relacionais bem estruturadas sdo capazes de gerar transformacdes mais
profundas do que mudangas pontuais no plano técnico.

Ao se observar o conjunto das pesquisas analisadas nesta sequéncia de textos, percebe-
se que o estudo de Silva (2021) dialoga com a necessidade de compreender a escola como
espacgo atravessado por multiplas forgas, em que a familia desempenha papel insubstituivel
tanto na leitura dos fendmenos educacionais quanto na construgdo de estratégias mais amplas
de inclusdo. Neste trabalho as familias se apresentam como sujeitos que produzem saberes
localizados e revelam tensdes que os discursos institucionais tendem a neutralizar. O estudo
demonstra que, mesmo em ambientes altamente normatizados como os colégios militares, a
escuta dessas familias se torna essencial para compreender o impacto das praticas disciplinares

sobre o desenvolvimento emocional, social € académico dos adolescentes.
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A andlise final elaborada por Silva (2021) evidencia que a promog¢ao de resiliéncia e
inclusdo depende de politicas institucionais claras, formacao continuada e cultura escolar que
reconheca a singularidade de cada sujeito. O estudo reconhece que o ambiente militar, por sua
rigidez, pode tanto produzir efeitos positivos, quando oferece previsibilidade e estrutura, quanto
desencadear exclusoes, quando sua inflexibilidade impede ajustes necessarios a diversidade. A
compreensdo dessa ambivaléncia contribui para que a discussdo sobre inclusdo avance para
além de modelos homogéneos de escola e considere que diferentes institui¢des produzem
diferentes modos de relagao com a diferencga.

Ao privilegiar as narrativas das familias, o estudo reconhece que a resiliéncia dos
adolescentes com TEA nao se consolida apenas dentro da escola, mas no entrelacamento entre
experiéncias familiares, institucionais e sociais. Essa discussao fortalece o entendimento de que
a inclusao escolar ¢ processo historico, relacional e profundamente marcado pelas condigdes
concretas que cercam cada sujeito.

A dissertagdo de Souza (2019) configura-se como um exercicio rigoroso de escrita de
si, mediante o qual uma professora-mae elabora as ressonancias de sua experiéncia com o
autismo, articulando vivéncia pessoal, pratica profissional e reflexao teérica. Ao escolher a
narrativa autobiografica como método e como objeto, a autora produz um corpus em que vida
e escrita se entrelacam de modo indissocidvel, revelando uma forma de conhecimento
encarnado, situado e profundamente comprometido com o cuidado e a presenga. Trata-se de
uma abordagem que amplia os horizontes da pesquisa educacional, pois desloca o foco da
crianga apenas como destinatéria de praticas inclusivas e realga 0 modo como o adulto cuidador
também se transforma. Assim, a escrita autobiografica assume a fun¢do de revelar camadas
significativas das relacdes de sensibilidade que se constituem no encontro entre mae, professora
e crianga.

A andlise apresentada pela autora parte do reconhecimento de que o autismo ndo se
inscreve apenas como categoria diagndstica, mas como acontecimento existencial que
reorganiza percepcoes, temporalidades e modos de estar no mundo. Ao narrar a trajetoria desde
o nascimento do filho até os seis anos, a pesquisa constréi um percurso em que a infancia ¢
interpretada como espaco de descobertas mutuas. A crianga ¢ vista em suas poténcias
expressivas, manifestadas nos gestos, nos sons, nos ritmos e nas formas singulares de brincar.
Essa abordagem sustenta a compreensao de que a linguagem da criangca com autismo nao se
limita ao uso de palavras, mas convoca o adulto a uma escuta que transcenda padrdes

comunicativos padronizados.
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A autora entrelaga sua experiéncia as bases fenomenoldgicas, especialmente na
valorizacdo do corpo como centro da percep¢do e na €nfase sobre a coexisténcia. O corpo da
crianga, com suas expressoes espontaneas, ritmos proprios e gestualidades imprevisiveis, torna-
se ponto de partida para que a professora-mae compreenda que toda aprendizagem emerge da
relacdo sensivel, ndo de uma estrutura técnica previamente montada. A fenomenologia, ao
recusar dualismos rigidos, permite captar a crianca em sua inteireza e desafia a tendéncia
escolar de segmentar comportamentos, classificagdes e intervengoes.

O percurso metodologico da narrativa autobiografica oferece condigdes para interpretar
a experiéncia vivida como fonte legitima de conhecimento. A autora reconhece que sua posi¢ao
de professora do Atendimento educacional especializado ndo a isenta das incertezas, dos medos
e da necessidade constante de reinventar praticas. Ao mesmo tempo, sua condigdo de mae
acentua a intensidade com que vivencia cada descoberta da crianga. Esta dupla perspectiva cria
uma zona fecunda de analise, em que a fronteira entre a formagao docente e a maternidade se
torna campo de investigagdo. A pesquisa valoriza as familias dos estudantes com TEA como
parceiras, demonstrando que suas experiéncias constituem material indispensavel para a
producao de conhecimento educacional sensivel as diferengas.

A nocao de educacao de sensibilidade, central na dissertagdo, ¢ compreendida como um
convite ao reconhecimento do Outro em sua singularidade radical. A autora demonstra que uma
pratica sensivel ndo se traduz em atitudes espontaneas ou gestos isolados, mas em uma
disposi¢do continua para escutar, perceber e acompanhar o processo de desenvolvimento da
crianca. Essa educacdo de sensibilidade se constitui no encontro, nas pequenas descobertas
cotidianas, na presenca atenta e na capacidade de acolher expressdes ndo convencionais sem
reduzi-las a desvios. A sensibilidade, assim, emerge como principio ético que reconfigura a
acdo pedagogica e interpde um outro modo de compreender a infancia autista, menos atrelado
a protocolos e mais comprometido com a vivéncia compartilhada.

A autora destaca que sua aposta fundamental reside na possibilidade de que a sociedade
reconheca as potencialidades da crianca com autismo. Tal aposta se materializa no modo como
ela descreve as interagdes ludicas, que nao se dao apenas como recurso pedagogico formal, mas
como abertura a mundos que se constroem na relacdo direta com a crianca. As brincadeiras, os
sons, 0s movimentos inesperados tornam-se linguagem e convite para uma presenca mais plena
do adulto. Essa reciprocidade evidencia que a aprendizagem ¢ um processo de mao dupla, no
qual a crianca também ensina e transforma a professora-mae.

O problema central da pesquisa, ao perguntar de que forma a narrativa autobiografica

pode contribuir para uma educagdo de sensibilidade, ¢ respondido pela propria estrutura da
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dissertacdo. O texto demonstra que a experiéncia empirica, quando refletida e analisada
cuidadosamente, torna-se caminho para repensar conceitos como inclusdo, desenvolvimento e
ensino. Esta forma de investigacdo amplia o repertorio da pesquisa educacional ao reconhecer
que conhecimentos produzidos no espaco doméstico, familiar e intimo tém valor formativo e
teorico. Evidencia também que a participacdo das familias dos estudantes com TEA deve ser
considerada componente estrutural da construcdo de saberes em educagdo, especialmente
quando se trata de compreender a crianga em contextos de diversidade.

O estudo abre possibilidades interpretativas que ultrapassam a narrativa individual. Ao
analisar seu percurso, a autora mostra que a inclusdo ndo ¢ resultado apenas de politicas ou
recursos, mas de uma postura relacional que considere a crianga como sujeito pleno. Assim, a
educagao de sensibilidade ndo ¢ adigao estética, mas fundamento para que a escola se torne
espago de experiéncias comuns, mesmo diante da diferenca.

A dissertagdo se destaca por reafirmar a importancia da experiéncia pessoal como via
de elaboragdo teodrica e pela capacidade de inscrever o cotidiano na tessitura da pesquisa
académica. Ao narrar sua propria historia, a autora ilumina percursos que muitas familias
percorrem em siléncio, oferecendo uma narrativa que rompe invisibilidades e fortalece a
compreensdo de que o autismo exige tanto conhecimento técnico quanto disponibilidade
afetiva. Trata-se de uma contribui¢do que articula rigor metodolédgico, densidade reflexiva e

profundo compromisso ético com a infancia.

3. 4. Sintese sobre as dissertacdes encontradas no levantamento bibliografico

A partir da andlise criteriosa das dissertagdes e estudos consultados, foi possivel
compreender a complexidade e a densidade do processo de escolarizacdo de criancas com
Transtorno do espectro autista (TEA) no Ensino fundamental. As pesquisas listadas neste
levantamento indicam que a inclusdo escolar transcende o acesso fisico a escola e envolve uma
série de mediagdes sociais, culturais e pedagdgicas que devem ser continuamente articuladas
entre escola, familia, politicas publicas e comunidade. Mozetti (2022), por exemplo, evidencia
que, embora haja avangos institucionais em relagdo a Educacdo Inclusiva, ainda persistem
desafios significativos relacionados a formagdo docente, a articulacdo entre professores da
Educacdo Especial e da sala comum e a utilizagdo de recursos pedagogicos adequados, fatores

que impactam diretamente no desenvolvimento das criancas com TEA.
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O protagonismo familiar emerge de forma recorrente na literatura. Carvalho (2022)
demonstra que familias atuam ndo apenas como cuidadoras, mas como agentes politicos e
sociais, influenciando o reconhecimento e a efetivacdo de direitos. Rachid Filho (2020) e
Mendes (2021) refor¢am esse ponto ao mostrar que as estratégias e crencas familiares afetam
as experiéncias de escolarizacdo, permanéncia e inclusdo, revelando que a aprendizagem no
Ensino fundamental ndo se restringe a sala de aula, mas ¢ constantemente mediada por relagdes
afetivas e culturais no ambiente familiar.

O papel das politicas publicas e de sua operacionalizagao ¢ destacado por Caron Neto
(2022) e Macédo (2023), que analisam o impacto de medidas locais na escolarizag¢do de criancas
autistas. Esses estudos indicam que, mesmo quando politicas sdo formalmente implementadas,
sua efetividade depende da articulagdo com as familias e da capacidade da escola de utilizar
recursos pedagogicos e humanos de forma integrada. Esse cendrio confirma que a inclusdo
escolar ¢ uma construg¢do histdrica e social, mediada por diferentes contextos e atores que
interagem constantemente para garantir o direito a aprendizagem.

Em momentos de crise, como evidenciado por Setti (2023) e Pimentel (2022), as
fragilidades estruturais e pedagdgicas da escola se intensificam. A pandemia de COVID-19
revelou que modelos de ensino remoto, quando ndo organizado de modo a considerar as
especificidades das criancas com TEA, aprofundam desigualdades e prejudicam a continuidade
do processo educativo. Esses achados reforcam que a escolarizacdo deve considerar as
condi¢des historicas, sociais e culturais em que as criancas estdo inseridas, promovendo
estratégias pedagogicas dindmicas e mediadas.

A compreensao das barreiras enfrentadas pelas familias também ¢ essencial. Macédo
(2023), Silva (2024) e Minatel (2013) destacam que dificuldades de acessibilidade, preconceito
e falta de conhecimento sobre politicas publicas comprometem o direito a educagdo. No
entanto, as familias desenvolvem estratégias de resisténcia e protagonismo, criando
oportunidades de aprendizagem e socializagdo para seus filhos.

A relagdo entre escola e familia, analisada por Cotarelli (2014) e Cabral (2014),
demonstra que o didlogo sistematico ¢ decisivo para a efetivagdo da inclusdo. Quando ha troca
de informagdes, reconhecimento do saber parental e envolvimento da familia no planejamento
pedagogico, observa-se maior potencializacao do aprendizado e do desenvolvimento social da
crianga.

A dimensao afetiva da atuagdo familiar € um componente constante no processo de
escolarizagdo. Rachid Filho (2020), Mendes (2021) e Almeida (2022) destacam que o cuidado

emocional e ético das maes e pais influencia diretamente as apostas feitas na aprendizagem dos
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filhos e na forma como enfrentam desafios cotidianos. Almeida (2022) acrescenta que grupos
de pais funcionam como dispositivos potencializadores da escolarizacdo, promovendo troca de
saberes ¢ fortalecendo a atuacao coletiva na defesa de direitos. Esse movimento mostra que a
inclusdo escolar ndo se da isoladamente, mas como constru¢ao social mediada pela familia.

A vulnerabilidade social e os riscos de exclusdo, inclusive através do bullying, sdo
apontados por Minatel (2013) e Falcdo (2017). Essas criangas sdo mais suscetiveis a agressoes
fisicas e psicologicas, afetando sua participagdo social e rendimento escolar. Tais aspectos
ressaltam que a escola deve atuar como espago mediador e protetivo, fortalecendo vinculos e
promovendo praticas pedagdgicas que considerem as especificidades e singularidades de cada
aluno. A integragao entre familia e escola €, portanto, decisiva para garantir um ambiente seguro
e promotor de aprendizagem.

A escolarizagdo de criangas com TEA no Ensino fundamental exige reorganizacao das
praticas pedagdgicas e formagao docente continua, como enfatizam Rinaldo (2016) e Oliveira
(2013). A inclusdo efetiva demanda recursos materiais, humanos e arquitetonicos, bem como a
participacdo ativa da familia.

A percepgao das familias sobre direitos e politicas publicas, analisada por Macédo
(2023), Rachid Filho (2020) e Caron Neto (2022), evidencia que o conhecimento sobre leis e
servicos ¢ fundamental para a mobilizacdo familiar e a participagdo ativa na educacao dos
filhos. A inclusdo escolar, nesse contexto, se configura como resultado da interacdo entre
agentes institucionais, familiares e comunitarios.

Os efeitos de contextos de vulnerabilidade, analisados por Setti (2023) e Pimentel
(2022), demonstram que fatores sociais, econdOmicos € sanitarios impactam diretamente na
escolarizagdo. Os estudos apontam que criangas em situa¢do de vulnerabilidade social
necessitam de atengdo especial, intervencdes pedagogicas diferenciadas e suporte familiar
consistente, reforgando que a inclusdo deve ser compreendida como processo historico-social,
situado em contextos culturais e mediado pelas interagdes sociais.

O protagonismo das familias, como demonstram Rachid Filho (2020), Mendes (2021) e
Almeida (2022), revela-se em estratégias de mediagdo, garantindo que seus filhos tenham
acesso a aprendizagens significativas e oportunidades de interacdo social.

A dimensao subjetiva das maes, discutida por Mendes (2021) e Almeida (2022), mostra
que a inclusdo escolar ndo pode ser desvinculada da experiéncia afetiva e ética da familia. As
batalhas diarias das maes e pais envolvem negociagdo, cuidado e interven¢do constante na

escola, evidenciando que a aprendizagem se d4 também por mediacdo emocional e social. Essa
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perspectiva dialoga com a historicidade da educagdo, mostrando que a escola ¢ espaco de
producdo de sentidos mediado por lagos afetivos e praticas sociais.

O papel da escola como espago de mediacdo social, apontado por Cabral (2014),
Cotarelli (2014) e Falcao (2017), demonstra que a efetividade da inclusdao depende da
articulacdo entre pratica pedagogica, politicas institucionais e mediag¢@o familiar. Quando essa
articulagdo se estabelece, a escola se torna espaco de constru¢do de significados e
aprendizagem, considerando singularidades e promovendo o desenvolvimento integral do aluno
com TEA.

Em sintese, o levantamento bibliografico indica que a inclusdo escolar de criangas com
TEA ¢ um processo multifacetado, historicamente situado, que requer articulagdo entre politicas
publicas, escola, familia e comunidade. O protagonismo familiar, o fortalecimento das relagdes
escola-familia e a organizagdo das praticas pedagogicas sdo elementos centrais para a efetivacao

de uma educagdo inclusiva de qualidade.

4. FUNDAMENTACAO TEORICA: AS CONTRIBUICOES DA TEORIA
HISTORICO-CULTURAL DO DESENVOLVIMENTO HUMANO E A
PRODUCAO DE SENTIDOS

Neste capitulo serdo apresentados os principios gerais da teoria historico-cultural do
desenvolvimento humano de forma a considerar a sua base materialista historico-dialética.
Focalizaré sobretudo o conceito de producao de sentido, elegido como principal norteador dos
processos de analise.

A escola, como institui¢do social, ¢ um espaco privilegiado para a materializacdo de
discursos e praticas que refletem e reproduzem contradigdes sociais mais amplas. E nela que a
crianca autista e sua familia sdo confrontadas com os sentidos neoliberais hegemonicos de
normalidade, desempenho, eficiéncia e produtividade, sentidos esses historicamente forjados
na logica capitalista e que tendem a excluir ou marginalizar o que escapa a norma. Laval (2019,

p. 86) incentiva a resisténcia contra a tendéncia neoliberal nas institui¢des:
Mas ¢ necessario também defender a autonomia da escola em face de um

neoliberalismo que considera que todas as institui¢des, inclusive as publicas, devem
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ser colocadas a servico da maquina econdomica em detrimento de qualquer outra

finalidade. (LAVAL, 2019, p. 86)

O diagnoéstico clinico, quando tomado como verdade absoluta e determinante, torna-se
instrumento de cristalizacao dessas desigualdades, uma vez que desloca a compreensao da
deficiéncia do campo social para o campo biologico, naturalizando diferencas que sdo, antes de
tudo, historicas e culturais. Tal perspectiva individualizante encobre as determinagdes concretas
da vida social que condicionam o acesso a educagdo, aos recursos pedagogicos e as praticas
inclusivas, perpetuando, assim, uma ideologia meritocratica e medicalizante.

Assim, ¢ plausivel romper com o paradigma que entende o autismo como um dado
natural, fixo e essencializado. Em contrapartida, passa-se a concebé-lo como uma categoria
historica, socialmente significada, cuja compreensdo depende do contexto cultural e das
praticas discursivas que a produzem. Os sentidos que circulam sobre o autismo e sobre a
escolarizagdo das criancas autistas ndo sdo espontaneos nem neutros; eles sao formados em
meio a relagdes de poder, saber e linguagem que atravessam a sociedade capitalista,
conformando modos de ver, sentir ¢ agir sobre o outro. Nesse movimento, as familias e as
criangas assumem um papel ativo na disputa por significagdes: resistem, reinterpretam e
reproduzem sentidos acerca de suas proprias existéncias, abrindo frestas de transformagao
dentro das estruturas escolarizadas que frequentemente se mostram rigidas e normalizadoras.
Sob o enfoque dialético, o sentido nao € uma propriedade individual do sujeito, mas uma sintese
de multiplas determinagdes. Ele se constitui no processo de apropria¢dao da experiéncia social
e se reconfigura constantemente nas relagdes intersubjetivas. Assim, quando uma mae descreve
o comportamento de seu filho autista ou quando um professor interpreta um gesto ou uma
auséncia de fala, o que se expressa ali ndo € apenas uma observagao empirica, mas um conjunto
de sentidos culturalmente compartilhados sobre o que ¢ ‘“ser normal”, “ser capaz”, “ser
educavel”.

A producao de sentido pelas familias de criangas autistas €, portanto, um ato politico e
histérico. Ao narrar, reivindicar, interpretar e defender o direito a escolarizagao de seus filhos,
essas familias se inserem num processo dialético de enfrentamento as formas de alienagdo
impostas pela sociedade. A alienagdo, no caso da deficiéncia, manifesta-se na forma de rétulos,
diagnosticos fechados e discursos de incapacidade que separam o individuo do seu género
humano, isto ¢, da sua condicdo de sujeito histérico e criador. O que se apresenta como

“limitagdo intrinseca” ¢, muitas vezes, o reflexo de uma limitacao social, resultado de praticas
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educativas que ndo reconhecem a diversidade de modos de ser e de aprender. Barros, Paula,
Pascual, Colago e Ximenes (2009, p. 179) afirmam sobre como esta construgdo de sentido sobre

os fendmenos ocorre em meio as condigdes e relacdes sociais:

Um segundo argumento na dire¢do da ampliagdo das possibilidades de se
entender o tema da significagdo diz respeito ao fato de que as nuangas da reflexdo
vigotskiana admitem inferir que o “sentido”, assim como os signos, ndo estaria nem
na mente, nem na natureza, nem em instancias transcendentais aprioristicamente. O
“sentido” se produziria nas praticas sociais, através da articulacdo dialética da historia
de constituicdo do mundo psicologico com a experiéncia atual do sujeito. Assim,
abrem-se vias para que se admita a polissemia da linguagem e, consequentemente,
para que se pense em multiplas construgdes de sentidos. (BARROS et al., 2009, p.
179)

Os sentidos sociais atribuidos ao autismo carregam uma historia de exclusdo e
estigmatizacdo. Ao longo do século XX, o discurso médico-psiquidtrico construiu narrativas
sobre o0 autismo como uma anomalia, uma falha na constituicdo do sujeito ou uma disfungdo
cerebral (Santos; Lucena Filho, 2025). Essas narrativas, ao ganharem status de verdade
cientifica, foram incorporadas pela escola, pelos professores e até pelas familias, moldando
expectativas e atitudes. Somos convidados a historicizar tais discursos, revelando-os como
produtos de condi¢des materiais e ideoldgicas especificas. A patologizacdo da diferenga ndo ¢
um fendmeno natural, mas uma forma de controle social que serve aos interesses de uma
sociedade que valoriza a homogeneidade, a produtividade e a adaptacdo ao sistema.

A teoria historico-cultural oferece um contraponto potente a essa visdo patologizante. A
crianga que vive uma deficiéncia ndo € um ser “faltante”, mas um sujeito que constrdi caminhos
alternativos de desenvolvimento mediante as mediagdes sociais que lhe sdo oferecidas
(Vygotski, 1997, p. 17). A educacgdo, nesse contexto, ndo deve centrar-se na corre¢do do déficit,
mas na criagdo de condigdes concretas para a emergéncia de novas formas de relacdo e de
sentido. E nesse processo que a familia se torna parceira essencial: ao interagir com a escola,
ela produz sentidos que ultrapassam a esfera privada e interferem na organizagao social da
escolarizagdo. Quando uma familia resiste ao discurso da incapacidade, ela ndo apenas defende
o direito de seu filho, mas também questiona a estrutura que sustenta a exclusdo.

Dessa forma, os sentidos ndo sao neutros; eles sdo impregnados de valores ideologicos.

Quando uma escola interpreta o siléncio de uma crianga autista como “falta de interesse” ou
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“incapacidade de comunicagdo”, esta reproduzindo uma ideologia que privilegia determinadas
formas de expressdo em detrimento de outras. Somos movidos a desvelar essa aparéncia: o que
esta em jogo nao ¢ apenas uma diferenca individual, mas uma forma histérica de dominagao
que define quem pode ser reconhecido como sujeito de linguagem e de aprendizagem. Assim,
a luta por inclusdo ndo € apenas a luta por vagas em escolas regulares, mas uma luta pela
transformagao dos sentidos que organizam o proprio fazer escolar. No que tange a producao de
sentidos a partir das relagdes da tessitura social, Barros, Paula, Pascual, Colago e Ximenes

(2009, p. 179) expressam:

Eis aqui um segundo ponto fundamental, qual seja, de que o estudo das
producdes de sentidos, dentro de uma perspectiva histérico-cultural que vai de
encontro a ideia de que tal produgdo se funda internamente, deve imbricar a palavra
ao seu contexto de uso e as redes de interagdes que, de algum modo, viabilizam sua
emergéncia. Logo, o que o sujeito diz no curso de uma investigagdo psicologica, por
exemplo, ndo contém sentido em si mesmo, sendo que consiste numa criagdo
resultante tanto de suas interagdes face-a-face, quanto de suas relagdes com signos e

outros sentidos que circulam nas tessituras sociais. (BARROS et al., 2009, p. 179)

Ao compreender que a consciéncia ¢ produto das relagcdes sociais (Toassa, 20006),
compreende-se também que a transformacdo do sujeito estd ligada a transformacao das
condigdes sociais que produzem sua consciéncia, envolvendo neste processo a palavra e a
cultura. Sob esse mesmo horizonte, o marxismo concebe o homem como ser criador e
transformador da natureza por meio do trabalho. A praxis ¢ o nucleo da vida social e da
consciéncia. E desse principio que podemos retirar um fundamento ontoldgico da
aprendizagem: a consciéncia ndo € um dado bioldgico, mas produto da atividade social e da
linguagem. Quer dizer, a consciéncia, nessa perspectiva, ndo opera sobre um mundo neutro ou
indiferente. Ela se desenvolve no interior de um sistema de relagdes sociais ja organizado, que
confere materialidade as vivéncias e orienta sua transformag¢ao em sentidos.

O sistema da consciéncia, conforme enfatiza Toassa (2020, p. 181), ndo ¢ deposito de
conteudos, mas campo dinamico de reorganizagdo da experiéncia, constantemente alimentado
pela realidade objetiva. A produgdo de sentidos é sempre produgdo social, vinculada as
condigdes de existéncia e as praticas que constituem o cotidiano. Nao ha sentido que nao seja,
direta ou indiretamente, efeito das relagdes sociais de producdo e das formas historicas de
organizagado do trabalho, da linguagem e da cultura.

E importante considerar que a incorporagio do conceito vigotskiano de sentido no

contexto brasileiro tem acompanhado a propria trajetoria da recepgao historico-cultural no pais.
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Desde as primeiras tradugdes fragmentadas de Vigotski nas décadas finais do século vinte até
a consolidacdo de grupos de pesquisa dedicados ao estudo de sua obra, o conceito de sentido
tornou-se eixo interpretativo fundamental para compreender como os sujeitos significam suas
experiéncias nas praticas educativas. Pesquisadoras como Toassa (2020) foram decisivas para
deslocar leituras meramente cognitivas e enfatizar o carater historico, afetivo e social da
constitui¢do do sentido.

A literatura brasileira que se apoia na perspectiva de Toassa (2020) tem contribuido para
ampliar o entendimento de que o sentido nao ¢ apenas dimensdo da consciéncia individual, pois
expressa a inser¢do dos sujeitos em praticas culturais que conferem inteligibilidade as
experiéncias.

Toassa (2020, p. 180) explana sobre o carater multifacetado do conceito de sentido:

Sobre o conceito de sentido, considerando principalmente esses dois textos
(“Pensamento e palavra” e Psicologia da arte), cotejados com o original em russo,
podemos tragar cinco ideias principais. O sentido (smisl) refere-se a alguma forma de
conexdo, um conjunto de fatos psiquicos, uma relagdo entre elementos do real no
plano do psiquico, que realiza, pois, uma condi¢gdo fundamental a consciéncia
humana: ndo se coisificar ou se estagnar em si mesma, mas ser investida de destino,
tendéncia, orientagdo, de um “para qué”, de um vir a ser que nos humaniza e
transcende o agora. Tal orientacdo é determinada pelo afeto, desenvolvendo-se, no
entanto, como ideia (i. e, algo ¢ inteligivel ou absurdo apenas na medida em que
remete a algo fora de si, transcendendo-se). Em “Pensamento e palavra”, é possivel
identificar também a ideia de formagdo (obrazovanie) do sentido, sendo obrazovanie
um termo usado por Vigotski (2001a) para tratar de diversas fun¢des ou atividades
psicoldgicas — por exemplo, a formagdo de conceitos, o discurso interior ou a propria
palavra. Outras ideias fundamentais sdo que o sentido consciente implica certo nivel
de inteligibilidade, o que Vigotski enxerga como positivo (a atribui¢do de sentido —
osmuislit), além de configurar-se em zona composta por outras zonas. (TOASSA,

2020, p. 180)

O conceito de sentido, tal como explicitado por Toassa (2020, p. 180), revela uma das
dimensdes mais sofisticadas do legado vigotskiano. Quando o autor afirma que o sentido se
refere a uma conexao, ele toca no cerne da teoria histérico-cultural, que concebe a consciéncia
como processo dindmico, socialmente constituido e orientado por finalidades. O sentido, nessa
leitura, nao ¢ um dado estatico. Ele € movimento, ¢ projecao, ¢ direcdo. Ele humaniza, porque
impede que a consciéncia se feche em si mesma. Por isso, o sentido ¢ sempre abertura para o

outro, para a cultura, para a historia, para aquilo que ainda ndo ¢, mas pode vir a ser. Trata-se
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de uma categoria que marca o carater dialético da subjetividade, sempre atravessada por tensdes
entre o que ja foi simbolizado e aquilo que estd em processo de elaboragdo.

A presenca do afeto como orientador do sentido € outro ponto essencial destacado por
Toassa (2020, p. 180). Nos estudos surgidos a partir da teoria vigotskiana (Faria; Camargo,
2018, p. 17-21), pensamento e afeto constituem unidade, de modo que a atribui¢ao de sentido
depende dos investimentos emocionais que orientam a atividade psiquica. O afeto ndo ¢
acessorio e nao se limita ao campo emocional cotidiano. Ele ¢ for¢a determinante da dire¢ao do
pensamento e do entendimento humano. A ideia de que algo se torna inteligivel ou absurdo
apenas quando remete a algo fora de si refor¢a que o sentido ndo nasce da introspec¢ao isolada,
mas de uma articulagdo com o mundo social. Assim, a elaboragdo de sentido é sempre
relacional. Ndo hé sentido sem vinculo.

O comentario de Toassa (2020) sobre o termo obrazovanie ilumina uma dimensao pouco
explorada na recepg¢do brasileira de Vigotski. A formagdo de sentido, mencionada por ele,
remete ao modo como diferentes fungdes psiquicas se constituem. Tal formacdo implica
processos de sintese, reorganizacdo e interiorizacdo que ocorrem na atividade mediada.
Conceitos, discurso interior e linguagem sdo formas especificas de obrazovanie. O sentido
emerge nesses processos, € nao antes deles, o que evidencia sua historicidade. A consciéncia,
portanto, ndo é recipiente de sentidos. E campo de formagéo, em constante recomposi¢o.

Outro aspecto relevante € a afirmacao de que o sentido consciente exige inteligibilidade.
Esse ponto retoma a centralidade da atribuicdo de sentido como operagdo de elevagdo da
experiéncia vivida ao plano da significagdo consciente (Barros ef al., 2009). Nao se trata de
transformar tudo em racionalidade formal, mas de possibilitar que a experiéncia humana,
sempre heterogénea, se torne compreensivel e comunicavel. A consciéncia, nas formulagoes
vigotskianas, ndo € plena sem essa qualidade (Cabral et al., 2015). A inteligibilidade ¢ uma
forma de liberdade. Ela permite que o sujeito se mova na complexidade do mundo,
interpretando-o e transformando-o.

Quando Toassa (2020) afirma que o sentido se configura como zona composta por
outras zonas, ela retoma a nogdo vigotskiana de estrutura semantica estratificada. O sentido ndo
coincide com o significado da palavra. E mais amplo, mais mével e profundamente contextual.
Cada sentido traz consigo outros sentidos, formando uma espécie de constelagao semantica que
se reorganiza conforme a situacdo, a historia do sujeito e os modos de mediagdo presentes na
atividade. O sentido € vivo porque ¢ tecido historico-cultural em permanente mutagdo. Toassa

(2020) considera, portanto, que compreender o sentido implica compreender a propria dinamica
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da consciéncia humana, sempre atravessada pela cultura, pela linguagem e pelas praticas sociais
que a constituem.

Ao afirmar que nao ha sentido em si, Toassa (2020) aponta que Vigotski compreende o
sentido como resultado de conexdes com a realidade objetiva, constituida previamente as
vivéncias singulares. O ser social determina a consciéncia, ndo no sentido mecanico, mas na
medida em que a atividade pratica humana e suas relagdes materiais estruturam o horizonte de
possibilidades de significacdao. O sentido, portanto, ndo € criacao livre ou espontanea da mente
individual, mas sintese histérica produzida na vida social concreta, marcada por contradigoes,
disputas e mediagdes culturais.

A produgdo de sentidos €, entdo, movimento dialético de objetivacdo e apropriacio: o
sujeito transforma a realidade e ¢ transformado por ela. Isso quer dizer que a compreensao das
implicagdes do conceito de sentido para a investigagdo psicoldgica exige reconhecer que este
conceito, em sua formulagdo vigotskiana, ja nasce imerso em contradigdes materiais. Se o
sentido ¢ produzido no seio das praticas sociais, ele nunca ¢ expressao de uma interioridade
pura e individualizada; ao contrario, revela a presenca das determinacdes historicas que
configuram a vida concreta dos sujeitos. Nesse quadro, as interagdes cotidianas que compdem
o tecido da experiéncia humana constituem-se como objetivacdo das relagcdes sociais de
producao, marcadas pela divisao do trabalho, pela desigualdade e pela luta de classes. O sentido,
assim, ndo pode ser tratado como fendmeno abstrato, mas como forma singularizada de
apropriagdo da realidade objetiva, tal como defendem Barros et al. (2009, p. 179).

A interpreta¢do historico-cultural, ao trabalhar com o vinculo indissocidvel entre
produgdo social da consciéncia e movimento historico da sociedade, exige que investiguemos
as praticas de significagdo como processos situados na base material da existéncia. A vida
concreta dos individuos é sempre atravessada por condigdes que ndo escolheram, como ja
afirmara Marx, e essas condi¢cdes funcionam como mediacdes estruturantes das composigdes
de sentido. Barros et al. (2009) destacam que tais composig¢des, ainda que singularizadas, sao
sempre socialmente constituidas, revelando que a subjetividade ¢ o resultado de multiplas
determinagdes que se acumulam na historia de cada grupo social.

Esse movimento, profundamente dialético, impede que o pesquisador trate o sentido
como esséncia estatica ou atributo individual. O sentido emerge das contradi¢cdes vividas nas
relagdes sociais, convertendo-se em sinteses provisorias de experiéncias atravessadas por

discursos, instituicoes e condi¢des materiais.
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Encontramos, assim, em Vigotski (2011, p. 864) certa concep¢do humana em que a
relacdo com a cultura, em que se estabelece a educagdo, passa a ser o espago de significacao
em que a vida social ¢ produzida:

A palavra social, aplicada a nossa disciplina, possui um importante
significado. Antes de mais nada, em seu sentido mais amplo, essa palavra
indica que tudo o que € cultural € social. A cultura também ¢ produto da vida
em sociedade e da atividade social do homem e, por isso, a propria colocacao

do problema do desenvolvimento cultural ja nos introduz diretamente no plano

social do desenvolvimento. (VIGOTSKI, 2011, p. 864)

Libaneo (2005, p. 23) relaciona esse esforco de interpretagdo a teoria histdrico-cultural:

Numa perspectiva claramente imbuida do paradigma moderno da
consciéncia, a teoria historico-cultural iniciada com Vigotski e expandida por varias
geracdes de seguidores formula a integracdo entre o mundo sociocultural e a
subjetividade, entre a racionalizagdo e a subjetivacdo. A atividade humana supde, para
se desenvolver, as mediagdes culturais. A atividade de aprendizagem, ao se apropriar
da experiéncia sociocultural, assegura a formacdo do pensamento tedrico-cientifico
dos individuos, mediante atividades socioculturais, ja que as ag¢des individuais

ocorrem em contextos socioculturais e institucionais (LIBANEO, 2005, p. 23).

A afirmagdo apresentada por Libaneo (2005, p. 23) revela uma sintese poderosa do
nucleo epistemoldgico da psicologia historico-cultural, destacando que ndo existe subjetividade
fora das condigdes concretas de producdo da vida social. Ao afirmar que a teoria de Vigotski
promove a integragdo entre mundo sociocultural e subjetividade, o autor indica que a
consciéncia nao ¢ uma emanagdao interna, mas resultado da atividade humana situada
historicamente, conforme ele proprio sublinha ao discutir essa integragdo entre subjetivagao e
mediagdes culturais (Libaneo, 2005, p. 23). A subjetivacdo, portanto, ndo ¢ um processo isolado
no individuo, e sim uma forma de incorporar, reelaborar e tensionar os signos, praticas e
mediacdes produzidas coletivamente. Trata se de uma critica direta as concepgdes liberais
individualizantes que tratam a aprendizagem como atributo privado e desconectado das forgas
materiais que moldam o trabalho escolar. Nesse sentido, compreender o desenvolvimento
humano requer compreender também o modo como a escola opera enquanto institui¢do social
produzida pelas relagdes de producao e pelas contradicdes da sociedade capitalista. Vigotski
(2007, p. 26), em didlogo com Libaneo, pode apresentar fundamentos para reconhecermos uma

nova compreensao sobre o social:
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A palavra social em aplicagdo no nosso caso tem muitas significacdes: 1)
mais geral — todo o cultural ¢ social; 2) sinal — fora do organismo, como instrumento,
meio social; 3) todas as fung¢des superiores constituiram-se na filogénese, ndo
biologicamente, mas socialmente; 4) mais grosseira — significacdo — os mecanismos
dela sdo uma cdpia do social. Elas sdo transferidas para a personalidade, relagdes
interiorizadas de ordem social, base da estrutura social da personalidade. Sua
composicao, génese, funcdo (maneira de agir) — em uma palavra, sua natureza — so

sociais. (VIGOTSKI, 2007, p. 26)

Além disso, Libaneo sublinha que a atividade humana sé se realiza por meio de
mediagdes culturais, reafirmando que a aprendizagem ¢ sempre atravessada pelo carater
historico das produgdes sociais (Libaneo, 2005, p. 23). O homem se produz ao transformar a
natureza e, nesse movimento, cria instrumentos, simbolos e instituigdes que passam a
condiciona-lo. A aprendizagem, nesse quadro, ndo ¢ uma simples acumulacao de informagdes,
mas um processo de apropriacdo historica das objetivagdes humanas. Essa apropriagdo supde
sempre um mediador, um outro social capaz de organizar, orientar ¢ tensionar o processo
formativo. Para as discussdes sobre autismo e escolarizacdo no Ensino fundamental, essa
concepcao desloca definitivamente o foco das capacidades individuais da crianca para as
dindmicas pedagogicas, institucionais e culturais que a acolhem ou a restringem. Assim, a
crianca com TEA se desenvolve em interagdo com praticas sociais concretas, € sua trajetoria
escolar depende da qualidade das mediagdes oferecidas.

Outro ponto destacado por Libaneo ¢ que a aprendizagem assegura a formacdo do
pensamento tedrico cientifico ao proporcionar a apropriacdo da experiéncia sociocultural
acumulada (Libaneo, 2005, p. 23). Aqui aparece um fundamento marxiano essencial. Nao ha
ciéncia neutra nem pensamento puro, pois todo avanco tedrico € uma forma de organizar a
realidade material & luz das necessidades historicas. A escola, nesse sentido, ¢ um espago
estratégico no qual as novas geragdes acessam conhecimentos produzidos coletivamente ao
longo do desenvolvimento das for¢as produtivas.

Essa relagdo dialética entre o desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores € o
contexto sociocultural exige romper com qualquer visdo naturalizante das diferengas
neurodiversas. A perspectiva historico-cultural, em consonancia com o que destaca Libaneo ao
reafirmar que toda atividade individual se d4 em contextos socioculturais e institucionais
(Libaneo, 2005, p. 23), defende que todo sujeito participa do processo de formagdao da

consciéncia mediada socialmente.
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Ao mencionar as relagdes parte e todo, Toassa (2010, p. 771) explica, portanto, que a
consciéncia ndo pode ser compreendida isoladamente de suas determinacdes sociais. Cada
fungdo psiquica ¢ parte de um sistema mais amplo de significagdes, praticas e instituigdes que
compdem o todo social. No entanto, esse todo ndo ¢ soma de partes, mas sintese contraditoria
das relagdes que o estruturam. Do mesmo modo, o sujeito ndo € recipiente de influéncias, mas
produtor de sinteses singulares. Ele reorganiza, reflete e refrata as condigdes concretas em que
vive, atribuindo sentidos que transformam o vivido em experiéncia consciente. A dialética
parte-todo, portanto, marca o movimento pelo qual o individual e o social se constituem
mutuamente.

A referéncia a sintese revela um aspecto essencial para compreender o desenvolvimento
humano na visdo vigotskiana. A sintese ndo ¢ harmonicidade, mas superagdo qualitativa de
contradigdes. O sujeito ndo apenas acumula experiéncias; ele as reelabora ativamente,
produzindo novas configuragdes de sentido. Assim, a sintese ¢ movimento transformador que
eleva o existente a outra forma, mais complexa. Este é o nucleo do desenvolvimento na chave
historico-cultural.

Ao contrario das abordagens que tratam o sentido como fendémeno subjetivo ou interno,
a perspectiva historico-cultural e dialética o situa no movimento histérico da vida social. O
sentido € sempre coletivo, ainda que se manifeste individualmente. Dessa forma, cada gesto,
cada fala e cada escolha pedagodgica sdo expressdes de uma totalidade social que se reproduz
nas praticas concretas do cotidiano escolar. E por isso que o desafio da inclusdo ndo pode ser
reduzido a metodologias adaptadas ou tecnologias assistivas: trata-se de uma questdo
ontoldgica e politica, que envolve o modo como a sociedade reconhece o outro como sujeito de
direitos, de linguagem e de historia.

Ao se reconhecer o carater social da producdo de sentidos, torna-se possivel
compreender a escolarizacdo das criangas com TEA como processo dinamico, atravessado por
contradigdes e possibilidades. A escola, a familia e o aluno ndo sao polos separados, mas partes
de uma totalidade dialética em movimento. Cada um, a seu modo, produz e reproduz sentidos
sobre o aprender, o conviver e o ser. Quando esses sentidos se encontram em didlogo, abre-se
a possibilidade de superacdo das visdes reducionistas e deterministas, dando lugar a uma
compreensdo mais ampla da deficiéncia como expressdo da diversidade humana.

A luta por uma escola verdadeiramente inclusiva, sob essa interpretagdo, ndo se limita
a implementagdo de politicas publicas ou recursos materiais, mas implica uma transformagao
profunda dos modos de pensar e de sentir o outro. E necessario deslocar o olhar da falta para a

poténcia, da limitagdo para a mediacao, do déficit para a historicidade. A produgdo de sentido,
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entendida como pratica social e ideologica, ¢ o espago em que essa transformacao se realiza.
Cada nova significacdo produzida no encontro entre professores, familias e alunos autistas ¢
um ato politico que desafia a estrutura excludente da sociedade e afirma o humano em sua
pluralidade. Linhares e Facci (2021, p. 32) abordam o trabalho como ato de producao dos

elementos estruturais do psiquismo:

Os seres humanos, pela atividade criadora e produtiva, ou seja, trabalho,
conseguem transmitir as geragdes as aquisi¢oes da evolucdo. Ao apropriar-se das
riquezas produzidas pela humanidade, participando do trabalho, da producdo e das
atividades sociais, o ser humano desenvolve-se. A fabricacdo e o uso de instrumentos
imbricam no psiquismo humano um processo de consciéncia do objeto e da agdo, e a
linguagem faz parte desse processo de o ser humano satisfazer suas necessidades,

dentre elas de comunicagdo com outros seres humanos. (LINHARES; FACCI, 2021,
p-32)

Considera-se, portanto, que abordar a producao de sentido pelas familias e pelos alunos
autistas no fazer escolar ¢ considerar a propria esséncia humanizadora da educagio. E
reconhecer que a escola €, antes de tudo, um espago de mediacao social, e que a aprendizagem
s0 se realiza plenamente quando se abrem possibilidades para a emergéncia de novos sentidos.
E também denunciar que os sentidos socialmente dados, aqueles que associam o autismo a
incapacidade, a dependéncia ou a anormalidade, carregam em si os prejuizos de uma
compreensdo limitada e excludente da deficiéncia. Superar esses sentidos implica compreender
o desenvolvimento humano como processo historico e coletivo, em constante movimento
dialético, em que o outro ¢ condicao para o ser (Vigotski, 2001).

A educacgdo escolar deve ser entendida como pratica revoluciondria: uma pratica que
nega a naturalizag¢do da diferenca, que rompe com a alienacdo e que afirma a historicidade do
humano em cada gesto, em cada mediagdo e em cada producdo de sentido. Somente assim a
escolarizagdo das criangas autistas podera se tornar, de fato, um espago de emancipacao, para
elas, para suas familias e para toda a comunidade escolar, revelando que o sentido da educagao
estd, justamente, na capacidade de transformar o mundo ao transformar o modo como o
compreendemos.

Faz extrema diferenca para compreensdo da humanizagdo e da educagdo,

compreendermos o desenvolvimento humano a partir de um modelo epistemoldgico que leve

em consideracdo a historicidade. Como afirmam Linhares e Facci (2021, p. 34):
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A complexa trajetdria do ser organico transformando-se em ser social, no
desenvolvimento filogenético, pelo qual a natureza se humaniza e o ser humano se
constitui, € caracteristica importante para a compreensdo da historicidade. A
Psicologia soviética enfatiza a materialidade na constituicdo do psiquismo, fazendo
uma analise da transformagdo do processo de hominizagdo em processo de
humanizagdo. Ocorre um salto ontologico representado pelo trabalho, que diferencia
os animais do ser humano. As condi¢des objetivas, asseguradas pelo trabalho como
atividade vital, permitiram a transformag¢do de um ser hominizado em um ser
humanizado e, portanto, uma mudanca na estrutura do psiquismo e nas formagdes

psiquicas superiores. (LINHARES; FACCI, 2021, p. 34)

Essas contradigdes ndo sdo meramente tedricas ou pedagodgicas, mas expressam O
conflito entre forgas sociais que se movem no interior da totalidade social. O modelo legal de
inclusdo, ao ser formulado num contexto de expansdo neoliberal do Estado, incorpora
categorias proprias desse sistema, como eficiéncia, mensura¢ao e desempenho, transformando
a inclusdo em mais um campo de mercado e gestdo. Garcia (2006, p. 302) se expressa sobre o

tema:

A politica de educacdo especial numa perspectiva inclusiva, conforme a
analise documental desenvolvida, se constitui de pardmetros classificatorios,
meritocraticos, cujos processos participam na defini¢do de forma e quantidade em
relagdo as aprendizagens dos alunos, diferenciando por conseqiiéncia quem pode
aprender mais e menos. Os principios liberais que sustentam essa compreensdo de
desenvolvimento se apéiam no reconhecimento da diferenga, na dignidade humana,
na promo¢do da cidadania (BRASIL, 2001b). Mas ¢é possivel perceber nesses
propodsitos a marca da desigualdade, embora constituida de encaminhamentos
“politicamente corretos”. O discurso da diversidade, ao mesmo tempo que chama a
atengdo para o direito a educacdo dos sujeitos “excluidos”, esta a servigo de um acesso
desigual a cultura humana. Os processos de democratizagdo do acesso que estdo sendo
propostos operam por meio de selecao e diferenciacdo internas aos sistemas de ensino
e as escolas. Além disso, tais processos sao encaminhados sem culpa, uma vez que a
avaliacdo final em relacdo aos desempenhos escolares, nesses termos, deve ocorrer na

vida extra-escolar. (Garcia, 2006, p. 302)

Essa apropriacdo se manifesta na proliferacdo de institui¢des, clinicas e consultorias
privadas que transformam o direito a educacdo em mercadoria e o autismo em nicho lucrativo.

A crianga autista, nesse cenario, ¢ reduzida a objeto de intervencao técnica, e ndo reconhecida
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como sujeito histérico de producdo de sentidos. Assim, o que se anuncia como inclusdo
converte-se, muitas vezes, em uma nova forma de alienagao.

Sob perspectiva historico-cultural, a esséncia do humano reside na capacidade de
produzir sentidos, de atribuir significado a realidade mediada pela linguagem e pela interagao
social (Delari Junior, 2013, p. 80). A aprendizagem, nesse horizonte tedrico, ndo € um processo
de aquisi¢do de respostas, mas de reorganizacdo da consciéncia por meio da mediagdo (Pino,
2000). A crianga autista, portanto, nao ¢ vista como portadora de uma falha ou déficit, mas
como sujeito que constroéi caminhos proprios de significacao, a partir das condi¢des concretas
de sua vida social.

A forma como se da a relacdo entre a crianca e o adulto na educacao, é central para que
se consiga visualizar o desenvolvimento da crian¢a com o olhar emancipatorio, como destacam
Linhares e Facci (2021, p.38):

Assim, no desenvolvimento da crianc¢a nao existe uma hierarquizagao
dos processos elementares e superiores, na qual o bioldgico antecede o
desenvolvimento cultural. No desenvolvimento cultural a inter-relagdo do
adulto com a crianga ¢ a for¢a motriz basica do desenvolvimento.

(LINHARES; FACCI, 2021, p. 38)

A teoria historico-cultural afirma a centralidade do sentido na constituicdo da
consciéncia e da aprendizagem. O sentido, entdo, ¢ sempre social, dindmico e contraditorio,
resultado da mediacdo entre o individual e o coletivo. Ele se forma nas praticas sociais, nos
encontros com o outro e nas condi¢des materiais da vida. Nao ha sentido fora da historia.

Na hermencéutica historico-cultural da humanidade, o desenvolvimento da crianca
autista ndo € linear nem determinado por déficits biologicos (Gongalves, 2021, p. 113), mas
constituido pelas interagdes e significagdes que emergem na atividade social (Pino, 1993). A
deficiéncia ndo ¢ um obstaculo a humanidade, mas uma possibilidade de desenvolvimento pela
via de outras mediagdes. O professor, a familia e a escola sdo mediadores dessa constru¢ao de
sentido. A presenca do outro ¢ condigdo ontologica do desenvolvimento.

Dessa forma, a partir da teoria historico-cultural ¢ possivel afirmar a poténcia criadora
do sujeito e denunciar as condigdes que limitam sua expressao. Nesta linha de interpretacdo, o
desenvolvimento humano ¢ inseparavel do contexto historico e das relagdes sociais (Delari
Junior, 2010). O sujeito ¢ sintese de multiplas determinagdes, e sua consciéncia se forma no

processo de apropriagdo da cultura (Vigotski, 2000, p. 27). Essa concepgao ¢ incompativel com
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qualquer tentativa de reduzir a educacdo a técnicas de modificacdo de comportamento ou a
indicadores de desempenho.

Na perspectiva vigotskiana, o sentido ¢ produzido no movimento da vida social, ¢ a
aprendizagem sé tem significado quando vinculada a atividade humana concreta, as
necessidades reais e as praticas coletivas. O comportamento, longe de ser mero reflexo de
estimulos externos, ¢ expressio de uma rede complexa de significados, de experiéncias
histéricas e de relagdes afetivas. O papel da escola, nesse contexto, ¢ criar situagdes sociais de

desenvolvimento (Vygotski, 1994, p. 181), isto &, contextos coletivos nos quais a crianga possa

significar o mundo e produzir sentidos sobre si mesma. Como declara Vigotski (1994, p. 81):

A educacdo deve desempenhar o papel central na transformacdo do homem
— o caminho de formacdo social consciente das novas geragoes, a forma basica para
transformar o tipo humano historico. As novas geracdes e suas novas formas de
educagdo representam o caminho principal que a historia seguird para a criagdo do

novo homem (Vygotski, 1994, p. 181)

Dessa forma, o desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores ¢ mediado pela
atividade social e pela linguagem. Isso significa que a deficiéncia ndo ¢ uma falta, mas uma
forma singular de relagdo com o mundo. Ao criar situagdes de aprendizagem compartilhadas, a
escola possibilita que o sujeito com deficiéncia acesse as mediagdes que estruturam a
consciéncia humana. O trabalho pedagodgico torna-se, assim, espaco de producdo de novos
sentidos sobre a diferenga, rompendo com os discursos patologizantes que definem o aluno a
partir de déficits. Sob essa Otica, passa-se a compreender o desenvolvimento a partir de sua
multiplicidade de expressdes e caminhos, tendo em vista as transformagdes que se situam nas
relacdes que atuam na constitui¢do das funcdes psiquicas humanas: os chamados caminhos
variados do desenvolvimento. Dainez e Smolka (2014, p. 1102) comentam sobre este

argumento:

O que vai se esbogando é: o argumento da heterogeneidade do
desenvolvimento, a variedade de caminhos a seguir; a orientagdo para as
transformagdes qualitativas de uma forma em outra, para a metamorfose do
desenvolvimento, suas mudancas; a diversidade de fungdes psicologicas e a
multiplicidade de formas de relagdes entre elas — relagdes interfuncionais. (DAINEZ;

SMOLKA, 2014, p. 1102)
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Assim, Dainez e Smolka (2014, p. 1104) comenta sobre a relagdo entre o afeto e as vias

alternativas de desenvolvimento:

Um novo elemento surge dessa reflexdo: o afeto. Vigotski (1997) comenta
que o afeto pode ser desencadeador de vias alternativas de desenvolvimento,
entendidas como a realizacdo e o surgimento de alguma nova formagio no processo
de desenvolvimento. Juntamente com a questdo do afeto, mas muito brevemente,
Vigotski pontua a importancia do carater criativo no desenvolvimento da crianga

deficiente. (DAINEZ; SMOLKA, 2014, p. 1104)

A dialética vigotskiana recusa qualquer forma de determinismo. O desenvolvimento
configura-se como um processo em aberto, contraditorio e mediado pela cultura. Cada crianga,
ao apropriar-se das objetivagdes humanas, transforma-as e ¢ transformada por elas. O professor,
nesse processo, ndo € técnico aplicador de protocolos, mas intelectual organico (Gramsci, 2013,
p. 3) que participa da luta ideologica pela significacdo. Sua tarefa ¢ organizar as condi¢des
sociais da aprendizagem, criar contextos em que 0 pensamento possa emergir € se tornar
consciente. Essa concepgdo resgata a fungdo politica da docéncia, frequentemente apagada
pelas politicas neoliberais de responsabilizacdo e meritocracia.

A praxis pedagdgica ¢ sintese entre teoria e acdo, entre pensamento e transformacgao.
Ela se opde a acdo mecanica e a teoria abstrata. Para que a escola cumpra sua funcdo
emancipadora, ¢ necessario que o professor compreenda a contradicdo como categoria
estruturante da realidade. A inclusdo ndo é harmonia, mas luta. E o enfrentamento entre formas
antagdnicas de compreender o humano.

Do ponto de vista das familias, essa disputa de sentidos também ¢ evidente. Muitas
familias sdo pressionadas a adotar métodos e terapias que prometem ‘“‘normalizacdo” e
“autonomia funcional”, internalizando a ldégica produtivista. Outras resistem, buscando
caminhos pedagodgicos mais humanos e dialdgicos. A escola, ao acolher essas familias e
envolvé-las na producgdo coletiva de sentidos, pode tornar-se espago de conscientizagdo. Essa
dimensdo comunitdria e coletiva da escola ¢ central na concepcao vigotskiana de educagao
social (Dainez; Freitas, 2018): a aprendizagem ¢ fendmeno coletivo, e a transformacao
individual depende da transformacao das relagdes sociais (Vigotski, 1997b).

O conceito de educacdo social presente nesta teoria afirma que a escola ¢ uma forma
especifica de organizacdo da vida coletiva na qual se objetiva a cultura humana; €, portanto, um
espaco de producao de sentidos, onde o sujeito se humaniza ao apropriar-se das objetivacoes

sociais. A educagdo, assim entendida, ndo ¢ simples transmissdao de contetidos, mas pratica
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social que transforma a realidade e o proprio sujeito produgdo de sentidos torna-se, assim, um
ato de resisténcia. Cada professor que se recusa a reduzir o aluno a laudos e comportamentos,
cada familia que questiona a medicalizacdo, cada crianga que encontra na escola um espaco
para expressar-se, todos esses gestos constituem microformas de luta contra a alienagdao. A
educacdo inclusiva ndo € politica de adaptacdo, mas projeto de emancipagdo humana.

Portanto, a disputa atual ndo ¢ apenas pedagdgica, mas ideologica. Trata-se de decidir
se a escola formard sujeitos criticos ou consumidores, cidaddos ou clientes, criadores de
sentidos ou repetidores de comandos. A pedagogia sustentada em pressupostos vigotskianos,
oferece uma ontologia do humano baseada na historicidade, na coletividade e na linguagem.
Ela afirma que o sentido se produz no movimento da vida social e que a educagdo, quando
comprometida com a emancipac¢ao, pode tornar-se forga revolucionaria.

Pino (2000, p. 49) coloca a histéria e a historicidade no paradigma tedrico historico-
cultural como uma maneira de constituir o pensamento, conforme percebemos todas ciéncias

humanas e naturais como vindas deste lugar histérico:

Quando Vigotski fala do significado geral de historia, apoia-se na célebre
afirma¢@o de Marx — “a Uinica ciéncia ¢ a historia” — para esclarecer aquilo que esta
afirmando. Esta referéncia nos autoriza a pensar que, se a historia € a Uinica ciéncia,
deve ser porque toda ciéncia é necessariamente historica. Mas dizer que a ciéncia é
historica, no contexto do materialismo historico, equivale a dizer que ela é produto da
atividade humana, ndo um dado puro da razdo nem a simples expressdo da realidade
natural das coisas. Como qualquer produgdo humana, a ciéncia esta ligada as
condigdes da sua produgdo. Em termos gerais, pode-se dizer que a ciéncia € a natureza
pensada pelo homem que, dessa maneira, passa a integrar a historia humana na forma

de ciéncia da natureza. A natureza em si mesma nao tem historia. (PINO, 2000, p. 49)

A teoria historico-cultural de Vigotski, em didlogo com o marxismo e com os autores
brasileiros que a desenvolvem, aponta o caminho da superagdo: reconstruir a escola como
espaco de praxis e de significacdo social, onde cada sujeito possa, em interacdo com o outro,
produzir novos sentidos e, assim, transformar o mundo. Duarte (1996, p. 22) explana sobre o

carater marxista desse modelo de psicologia:

Certa vez perguntaram-nos se ¢ necessario ser marxista para estudar e
compreender Vigotski ao que respondemos que ndo, com a ressalva de que € sim
preciso ndo fazer de conta que Vigotski ndo fosse marxista. Hoje acrescentariamos a
resposta que Vigotski ndo era um marxista e psicélogo, mas alguém que procurava

construir uma psicologia marxista. (DUARTE, 1996, p. 22)



132

Entre uma gama de distintas énfases, essa teoria aborda o papel do meio social no
desenvolvimento humano, a linguagem como ato social de mediacao, as condi¢cdes materiais
concretas que permeiam o sujeito, o impacto da dominacao do capital e de sua légica na
estrutura formativa dos sujeitos, a relagao entre desenvolvimento e aprendizagem, as vivéncias
que constituem a personalidade (Vygotski, 2010). Assim, traz a luz a producao tedrica a respeito
das condi¢des de desenvolvimento humano, do papel do outro e de seus discursos no fazer
humano, assim como diversos outros eixos tematicos que abrem possibilidades de reflexao e
estudo sobre a emancipa¢ao da consciéncia e a quebra da alienagdo no trabalho e na formagao
dos sujeitos.

Se constituem importantes neste processo os fundamentos do materialismo historico-
dialético para fins de interpretacdo dos aspectos que corroboram para a atividade social
formativa do ser humano, geradora do conhecimento e formadora da realidade, compreendendo
este novo arcabougo de proposigdes sobre o ser humano como centro tedrico-pratico potente na
realizacdo de estudos sobre uma praxis emancipadora.

O método dialético ¢ um movimento de relagdo com o mundo e o conhecimento
fortemente coerente com a abordagem historico-cultural, com um olhar interacionista e
dindmico com relacgdo aos processos e a analise de dados obtidos na sociedade. De acordo com
os pressupostos da Teoria Historico-Cultural, o método dialético propde observagdo sobre os
efeitos e contradigdes, das dindmicas dos meios de produgdo, com énfase nas relagdes dos
individuos com o conhecimento que muitas vezes lhe ¢ tomado, mas que lhe serviria como
instrumento de emancipacdo, formando uma nova logica de contato entre os sujeitos presentes
no espago educativo e nos demais espagos sociais.

A bibliografia vigotskiana ¢ bastante dinamica e rica em didlogos de divergéncias e
convergéncia com as mais inimeras perspectivas e abordagens filosoficas, pedagogicas e
psicologicas; esta teoria passa a reconhecer a importancia humana das ag¢des e dos movimentos
dos sujeitos nas relacdes por ele estabelecidas ao se apropriar dos conhecimentos acumulados
historicamente pela humanidade, observadas as condigdes e possibilidades construidas nestas
relagdes, esperando que as pessoas desenvolvam objetivagdes que transformem a realidade.

Pino (2005, p. 52) apresenta a relacdo entre a corrente historico-cultural e o movimento

de analise das atividades humanas:

A corrente historico-cultural de psicologia, cuja figura de proa ¢ Lev

S. Vigotski constitui uma exceg¢do na historia do pensamento psicoldégico, ndo
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s6 porque introduz a cultura no coragdo da analise, mas sobretudo porque faz
dela a “matéria-prima” do desenvolvimento humano que, em razdo disso, ¢
denominado “desenvolvimento cultural”, o qual é concebido como um
processo de transformagdo de um ser bioldogico num ser cultural (Pino, 2005,

p. 52)

Assim, o método dialético, em contato com a psicologia histérico-cultural rompe com a
visao dicotdOmica entre o ser biologico e o ser social, por uma visao integral dos sujeitos pelo
pesquisador académico. Romanelli (2011, p. 200) expressa que as contribui¢des percebidas no
campo da pesquisa provindas da teoria e formulagdes de Vigotski sdo elementos norteadores
de grande valor para o campo das pesquisas educacionais e sociais na esfera das discussoes
metodoldgicas e das ciéncias humanas desde o século XX. Assim, por meio da abordagem
historico-cultural, o pesquisador é conduzido a pensar sob varios determinantes que constituem
a pessoa, refletindo sobre o movimento humano epistemologico € o contato dialético e
materialista com a realidade social (Romanelli, 2011).

Romanelli (2011) reforca consideragdes sobre outras particularidades da obra de
Vigotski, como seu didlogo com o historicismo, gerando reflexdes sobre o monismo filosofico,
o fendmeno da consciéncia e o carater da objetividade, sempre desenvolvendo e se utilizando
de conceitos marxistas para a possivel ciéncia geral acerca do humano e dos varios aspectos da
sua existéncia social, propondo o encontro de elementos genéticos e culturais. Estas
convergéncias conceituais, trouxeram ao cerne desta reflexdo movimentos como a mediacao
semiotica, aplicacdes instrumentais metodologicas da teoria historico-cultural, uma dinamica
de analise sobre a génese dos signos, a énfase nos processos em contraponto com os produtos
e um pensamento de analise por unidades de fatores relacionados entre si.

A abordagem de questdes particulares e gerais nas interrelagdes vivenciadas socialmente pelos
sujeitos, trazem essa perspectiva para o ambito da investigagao cientifica, formando a praxis do
investigador também de maneira dialética.

Vigotski (2007) nos aponta que a apropriagao da realidade social pelos sujeitos se situa
em mediagdes de natureza interpsicologica e intrapsicologica, sendo estas instancias
indissociaveis e entremeadas, sem limite e distingao tdo claros entre a identidade do sujeito e a
identidade social com seus significados. Sendo a linguagem um fendmeno social, a construgao
de significados e a elaboragdo de sentidos historicamente produzidos, constituem os processos
psiquicos especificamente humanos. Quer dizer, a forma¢do do que ¢ chamado de fungdes

psiquicas ocorre a partir do movimento em que o sujeito internaliza as convengdes, producdes
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e praticas sociais, por meio da fun¢do mediadora da linguagem. Conforme aponta Vigotski
(2007, p. 88), “toda funcao no desenvolvimento cultural da crianga aparece duas vezes: primeiro
no nivel social e, depois, no nivel individual”.

E de grande relevancia compreender os processos que envolvem o desenvolvimento do
psiquico humano, sobretudo aqueles que envolvem a elaboracdo historica da consciéncia
mediada por instrumentos técnicos e semioticos, produzidos nas relagdes humanas (Vigotski,
2007). Os instrumentos e signos sao produtos culturais, ou seja, sao produzidos a partir das
interacdes e interrelagdes humanas por meio da linguagem. Afetam o meio de existéncia e
provocam transformagao no psiquismo humano. Os signos, portanto, sustentam o processo de
significagdo, ou seja, de producdo social de sentidos e significados. Evocam os elementos do
mundo concreto, incorporando a cultura verbalizada, expressando as dinamicas e qualidades de
cada contexto social e mediando suas relacdes. Sdo instrumentos psiquicos, socialmente
produzidos, que auxiliam o ser humano a organizar a propria conduta (Vigotski, 2009).

Assim, o sentido ¢ concebido como um fendmeno carregado de significados e
experiéncias, provindo das interagdes em signos e instrumentos, dadas pela linguagem e que
constitui o desenvolvimento humano na relagao entre o psiquismo e as vivéncias. A partir das
vivéncias se elaboram os sentidos, contendo todos estes elementos ja citados; assim discutir
sentido ¢ inerente a se contemplar vivéncias.

Roberti (2019, p. 18) menciona que a vivéncia ¢ elemento indispensavel para o
desenvolvimento da pessoa em seu meio cultural e social, para apropriagdo de significados,
planejamento de suas agdes e regulacdo da propria conduta. As vivéncias se reorganizam a
partir do meio social, na medida em que as demandas e motivagdo do sujeito se transformam
(Roberti, 2019). Reforcamos a importancia da etimologia sobre o vocabulo russo “perejivanie”
como uma juncdo entre o prefixo pere-(através) e o verbo -jit (viver), o que tem como
significado “viver através de”, demonstrando a intensidade do envolvimento do sujeito que
atravessa sua vivéncia e ¢ atravessado por ela.

Ao se utilizar deste atravessamento como método de analise e interpretagdo da
elaboracdo histdrica da consciéncia e da formagao social da personalidade, € proposta uma agao
que dé conta da totalidade do que se apresenta e de suas partes sem que se faca a decomposi¢ao
desta unidade. Deste modo, a vivéncia €, em esséncia, a propria unidade da relacao da pessoa
com o meio. Sobre a vivéncia como unidade, Vigotski (2010, p. 686) expressa o conceito de

vivéncia como:
Uma unidade na qual, por um lado, de modo indivisivel, o meio, aquilo que se

vivencia esta representado — a vivéncia sempre se liga aquilo que estéd localizado fora
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da pessoa — e, por outro lado, esta representado como eu vivencio isso, ou seja, todas as
particularidades da personalidade e todas as particularidades do meio sdo apresentadas
na vivéncia, tanto aquilo que € retirado do meio, todos os elementos que possuem
relagdo com dada personalidade, como aquilo que ¢ retirado da personalidade, todos os
tracos de seu carater, tracos constitutivos que possuem relagdo com dado
acontecimento. Dessa forma, na vivéncia, n6és sempre lidamos com a unido indivisivel
das particularidades da personalidade e das particularidades da situag@o representada na

vivéncia (Vigotski, 2010, p. 686).

Andrade e Campos (2024) exploram que, com base na expectativa sobre o
atravessamento entre o sujeito e suas vivéncias, Vigotski propds suas percepcdes sobre o
desenvolvimento em um esquema de encaminhamentos da consciéncia que se entrelagam entre
ocasides de conflito e de sistematizacdo das sensacdes e das relagdes com o0s proprios
mecanismos articuladores das zonas humanas de desenvolvimento, de maneira dialética. Pino
(2005) relata que estes processos ocorrem apoiados no que Vigotski nomeou como “lei genética
geral do desenvolvimento cultural” que trata toda fungdo psiquica como resultante de um
relacionamento social ou cultural, interpretando o sujeito além do campo das ocorréncias
naturais e do mundo natural, valorizando a organizagdo social como fonte do fazer humano.
Afinal, vivenciar € participar de uma realidade impactante, que afeta os modos de sentir, de
pensar, de interagir (Toassa; Souza, 2010).

Silva (2018, p. 107) complementa ratificando a vivéncia como a melhor tradugdo
possivel para perejivanie:

Nessa perspectiva, quando nos referirmos a vivéncia como a tradug@o
adequada para perejivanie ¢ devido ao termo remeter aos impactos e as transformagoes
ocorridas em nosso Processo de desenvolvimento ao passarmos por uma situagﬁo. Isto
¢, ao vivenciarmos uma determinada circunstancia de perejivanie, ela vai nos afetar

de tal forma que nossa maneira de relacionar com esse acontecimento também sera

afetada. (SILVA, 2018b, p.107)

Desta forma, por meio do conceito de vivéncia e da compreensao de que os sentidos sdo
produzidos no ambito das relagdes sociais e sdo constitutivos da consciéncia e da formagao
cultural da personalidade, buscamos ancoragem para realizar a investigacdo proposta.
Dialogamos em defesa de ouvir e reconhecer os discursos e posicionamentos dos sujeitos que
vivem situagdes de desigualdade e exclusdo para alcangar legitimos avangos no processo social
diante dos sentidos manifestos no contexto do sujeito.

Neste trabalho prosseguimos, por meio de uma perspectiva historico-cultural, com esta

linha de didlogo e de pesquisa, ja que compreendemos que a presente pesquisa cumpre papel
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de instrumento para ouvir os cotidianamente silenciados, possibilitando um movimento em prol
da articulagao tedrica por meio de uma abordagem emancipatoria de escuta.

Ao trazer essa discussdo para o campo da educacao especial, fica evidente que muitos
dos avancos legais e curriculares do periodo recente nao se traduziram automaticamente em
condi¢des reais de inclusdo. A perspectiva histdrico-cultural, ao enfatizar o carater socialmente
mediado do desenvolvimento humano, exige que politicas educacionais sejam acompanhadas
por agdes concretas que alterem a vida das familias, especialmente daquelas que sustentam
quase sozinhas o cuidado e a luta por escolarizagdo. E preciso criar condigdes institucionais que
favoregam a participacao ativa, a mediagao planejada, os vinculos colaborativos e a construgao
continua de sentidos compartilhados entre escola e familia.

O sentido que uma mae atribui ao diagndstico do filho, a escola, aos profissionais e as
praticas inclusivas ndo ¢ produzido no vazio. Ele nasce de condi¢des concretas como
precarizagdo da educagdo publica (Castro Neta et al, 2020), formagdo docente insuficiente,
politicas tensionadas por disputas ideoldgicas e desigualdades estruturais que afetam,
sobretudo, as familias trabalhadoras. Assim, a andlise do discurso dessas maes precisa integrar
o plano microgenético das enunciagdes a totalidade historica que conforma suas experiéncias.
Este ¢ exatamente o ponto defendido por Toassa (2020, p. 177): interpretar sentido e significado
exige compreender o movimento historico que os produz.

Dessa forma, como afirmam Barros et al. (2009, p. 179), o conceito de sentido possui
implicacdes epistemologicas profundas para a pesquisa em psicologia e educacdo. Ele exige
que o pesquisador compreenda a subjetividade como fendmeno produzido na praxis social e
orientado pelas contradigdes do mundo historico. Exige também uma critica continua as bases
tedricas que sustentam as analises, tarefa que Toassa (2020, p. 771) enfatiza ao defender que o
pensamento histdrico-cultural marxista precisa, constantemente, revisitar seus fundamentos
para evitar desvios idealistas. A investiga¢ao das praticas de significagdo sé se torna plenamente
rigorosa quando reconhece que a consciéncia € produto da histéria humana, e que seu estudo
deve dialogar com as condi¢des concretas de vida, especialmente quando o foco recai sobre
criangas autistas cuja escolarizagdo evidencia, de modo agudo, as desigualdades estruturais da
sociedade. O sentido, portanto, ¢ expressao viva das lutas sociais e das disputas que organizam
a produgdo da vida.

Compreender a producao de sentidos como atividade histdrica e social implica assumir
que a transformacdo dos significados e sentidos vinculados ao processo educativo depende da
transformagdo das condi¢des concretas da escola e da sociedade. Ou seja, ndo basta interpretar

os sentidos; € necessario reconhecer que eles fazem parte da luta travada no campo da educagao
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inclusiva, especialmente no que se refere ao direito de criangas autistas a uma escolarizag@o
que nao reproduza desigualdades. Nesse sentido, as contribuicdes de Barros et al. (2009)
reforgam que a pesquisa psicologico-educacional, quando fundamentada no marxismo e na
psicologia historico-cultural, deve comprometer-se com a critica as estruturas que produzem
opressdo ¢ com a construcdo de condigdes materiais que tornem possivel uma educagdo
verdadeiramente emancipadora.

A analise realizada ao longo deste capitulo evidencia que a compreensao vigotskiana de
sentido constitui fundamento incontornavel para qualquer projeto educativo que pretenda
superar o tecnicismo e reconectar a educagdo as suas bases sociais e historicas. Interpretar o
sentido como produgdo humana, dindmica e contraditoria significa reconhecer que toda politica
educacional ¢ também produtora de sentidos, legitimando modos especificos de existir,
interpretar e significar a experiéncia escolar.

O resgate do pensamento vigotskiano, portanto, implica resgatar o carater politico da
formagao de sentidos e compreender que a transformagdo da pratica exige transformacao das
condigdes concretas de produgdo da vida escolar. Nesse contexto, a pesquisa em educagao
recupera sua dimensdo politica e insurgente. Pesquisar ndo ¢ reproduzir o instituido, mas
problematizar sentidos ja cristalizados, abrindo espaco para novas formas de interpretar e
transformar a realidade. A pesquisa deixa de ser observadora e passa a ser participante das lutas
sociais que constituem o campo da inclusdo. Ao operar nesse registro, ela ndo apenas descreve

a producdo de sentidos; ela produz novos sentidos que alimentam as possibilidades de mudanca.
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5. PERCURSO METODOLOGICO E ANALITICO

Optou-se por se utilizar do método dialético (Castro, 2024) para fins desta investigacao,
compreendendo-o como centro tedrico-pratico e perspectiva potente na realizacdo das
pesquisas educacionais. O método dialético ¢ um movimento de relagdo com o mundo e o
conhecimento fortemente coerente com a abordagem historico-cultural, com um olhar
interacionista e dindmico com relagdo aos processos de analise de dados (Prodanov; Freitas,
2013).

De acordo com os pressupostos da Teoria Historico-Cultural, o método dialético
pressupde pesquisa qualitativa, énfase nas relagdes, mantendo sua propria logica de contato
com os sujeitos, em que a tarefa daquele que pesquisa e analisa se d4 em reconhecer os
movimentos dos sujeitos nas relagdes por ele estabelecidas, observadas as condigdes e
possibilidades construidas nestas relacdes para objetivacdo da realidade.

Compreende-se que ao isolar-se os elementos, perde-se de compreender tanto as partes
que compde a totalidade, quanto a propria figura do todo. Este todo ¢ sensivel conforme a
alteracdo da ordem ou disposi¢do das partes, pois 0 movimento ¢ importante. O pesquisador, a
partir do método dialético, compreende que a apropriagdo do concreto nos processos psiquicos
acontece de maneira mediada pelas abstragdes que contribuem também para o processo de
analise do que se capta, encontrando-se assim as singularidades (Castro, 2024).

O método dialético se desenvolve a partir do paradigma materialista historico-dialético,
que se constitui como um referencial tedrico-metodologico que busca apreender a realidade
social em sua dinamicidade, historicidade e concretude, recusando explicagdes abstratas ou
naturalizantes dos fendmenos humanos. Trata-se de compreender que a existéncia humana ¢
mediada por praticas sociais concretas, € que tais praticas produzem formas especificas de
consciéncia, cultura, linguagem e subjetividade. Assim, o materialismo histdrico-dialético
rompe com perspectivas idealistas que atribuem primazia as ideias em detrimento das condi¢des
objetivas.

A historicidade € outro eixo central dessa abordagem. A realidade social ndo ¢ estatica
nem imutdvel, mas resultado de processos historicos marcados por transformacdes e
permanéncias. Cada forma social carrega em si as marcas de sua génese e de seu
desenvolvimento, sendo, portanto, fundamental analisar os fendmenos em sua temporalidade,

considerando as determinacdes que os constituem ao longo do tempo.
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A dialética, por sua vez, constitui o movimento interno dessa historicidade.
Diferentemente de uma logica formal baseada na identidade e na ndo contradi¢do, a dialética
reconhece a contradicdo como motor do desenvolvimento historico. As tensoes entre forgas
opostas nao sao vistas como anomalias, mas como elementos constitutivos da realidade social.
E a partir dessas contradi¢des que emergem transformagdes qualitativas.

No interior do modo de produgao capitalista, tais contradigdes se expressam de maneira
particularmente aguda. A relacao entre capital e trabalho, por exemplo, evidencia um conflito
estrutural que atravessa as diversas esferas da vida social. A exploragao da forca de trabalho, a
desigualdade na distribui¢do de riquezas e a mercantilizacdo das relacdes humanas so
dimensdes que revelam a logica contraditoria desse sistema.

Nao necessitamos nos limitar quanto a descricdo dos fendmenos, mas buscar
compreender suas determinagdes mais profundas. Trata-se de ultrapassar a aparéncia imediata
e alcancar a esséncia dos processos sociais. Essa distingdo entre aparéncia e esséncia ¢
fundamental para evitar leituras superficiais que naturalizam desigualdades e invisibilizam
relagdes de poder.

A compreensao da realidade a partir do materialismo historico-dialético implica
reconhecer que os fendmenos sociais sdo atravessados por determinagdes estruturais, mas
também por agdes concretas de sujeitos historicos. Essa tensdo entre estrutura e agéncia ¢
fundamental para analisar processos sociais complexos, como aqueles relacionados a educacao
e as politicas publicas.

E possivel problematizar a funcfio social da escola, compreendendo-a nao apenas como
espaco de transmissdao de conhecimentos, mas como institui¢do inserida em um contexto de
disputas ideologicas e de reproducdo social. A escola, nesse sentido, pode tanto reproduzir
desigualdades quanto se constituir como espago de resisténcia e transformagao.

Diante dessa abordagem metodologica o corpus da andlise textual é tratado em um
movimento que envolve desconstrucdo, leitura abrangente, didlogo com os significados,
delimitagdo e envolvimento, objetivando uma escolha sensivel dos documentos a serem
analisados, elaboracdo de hipoteses, delimitacdo de potenciais objetivos e a formulagdo de
indicadores, procurando a superacdo da descricdo superficial empirica, por meio da analise
historico-cultural dos sentidos.

Assim, concebe-se a preocupacgdo de que o processo de pesquisa se formule por meio
de uma relacdo dialdgica e que esteja embasada na concepgdo de sujeito socio-historico
desenvolvida por Lev Vigotski (Vygotsky, 1998, p. 216) em que aquele que realiza a pesquisa

partilha da relagdo com os sentidos expressos na pesquisa em realizagdo a experiéncia com o
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outro, em uma relagdo de interagdo e responsividade. Ha uma trajetéria dialética conforme os
sujeitos e os grupos se constituem socialmente e se transformam, nos levando a considerar o
lugar de onde o sujeito fala, que exige o reconhecimento do outro na elaboragao de significados,
tendo sua identidade em constante construcdo. Entdo a consciéncia ¢ fruto de uma orientagao
social viva, dialogica e dinamica. O sujeito se constroi sendo envolvido nas palavras do outro,
se apropriando dos elementos constitutivos do outro de alguma maneira, num processo de
assimilagdo ideologica da palavra do outro, gerando sentido em sua trajetoria.

Romanelli (2011, p. 207) expressa que as contribuicdes percebidas no campo da
pesquisa provindas da teoria e formulagdes de Vigotski sdo elementos norteadores de grande
valor para o campo das pesquisas educacionais e sociais. Assim, por meio da abordagem
histérico-cultural, o pesquisador ¢ conduzido a pensar sob varios niveis, refletindo sobre o
movimento humano epistemologico e o contato dialético-materialista com os varios
conhecimentos.

A investigagdo ocorreu em carater essencialmente exploratorio, com fungdo descritiva
e analitica, seguindo uma abordagem qualitativa. Trata de uma pesquisa de campo que utilizou
como instrumento metodologico entrevistas semiestruturadas. De acordo com Trivifios (1987,
p. 146), a entrevista em organizacdo semiestruturada se desdobra e manifesta em
questionamentos basicos que dialogam e se interrelacionam com elaboragdes teodricas € 0s
temas presentes na pesquisa, gerando novas possibilidades provindas das vivéncias e discursos
dos entrevistados, com mediagdo por parte do investigador.

Trivifios (1987, p. 150), em linhas gerais, explana que a entrevista semiestruturada “[...]
favorece nao s6 a descricdo dos fendmenos sociais, mas também sua explicagdo e a
compreensdo de sua totalidade [...]”, além de manter a presenca consciente e atuante do
pesquisador no processo de coleta de informagdes.

De acordo com Manzini (1991), a entrevista semiestruturada tem foco e objetividade
sobre o tema de pesquisa, motivando entdo a formula¢do de um roteiro com questionamentos
fundamentais que sejam atravessados e agregados por manifestacdes e expressoes da propria
dinamica da entrevista, considerando a dialogicidade do contato entre o entrevistador, os
entrevistados e o meio social. A espontaneidade assume certo protagonismo na constru¢ao da
entrevista, superando as limitagdes caracteristicas das questdes de multipla escolha, provocando
aproximacao intencional por parte do entrevistador para que ndo se afaste dos objetivos
elencados no planejamento do roteiro e da pesquisa como um todo. Assim, os envolvidos no

processo se organizam por meio do préprio relacionamento com o tema proposto, de maneira
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que a entrevista € roteirizada prioritariamente com o objetivo de uma interagdo dialdgica eficaz
entre o entrevistador e o sujeito que responde, enfatizando informacgdes basicas.

Foram entrevistadas quatro maes/responsaveis de alunos com Transtorno do espectro
autista em momento de transicdo na escolariza¢do entre a Educagdo infantil ¢ o Ensino
fundamental da Educacdo bésica na rede publica em um municipio localizado no interior do
estado de SP. As entrevistas foram individuais e tiveram duracao média de 50 minutos cada
uma. Os dudios das entrevistas foram gravados por meio de aplicativo de gravacao em aparelho
celular do tipo smartphone, com sustentagdo no consentimento prévio das responsaveis
participantes, em conformidade com os protocolos de ética em pesquisa com seres humanos
aprovados e exigidos por Comité de Etica previsto pela UFSCar Campus Sorocaba. O registro
integral das respostas objetivou a preservagdo da riqueza dos discursos e a realizacdo de uma
analise mais delicada sobre as facetas da experiéncia da maternidade e dos processos de
escolarizagdo narrados pelas entrevistadas. O processo de entrevistas foi dado por encerrado
quando o pesquisador considerou ndo haver mais nada de novo a ser apreendido no que se refere
ao objeto de estudo.

Os encontros ocorreram em locais escolhidos e acordados pelas responsaveis
entrevistadas, visando que sua rotina de cuidado para com seus filhos ndo fosse prejudicada
dada a complexidade logistica diaria de cada participante da pesquisa em busca de garantir os
atendimentos necessarios para seus filhos, resultando que o pesquisador se adequasse conforme
preferéncia e disponibilidade das participantes. Durante as entrevistas o didlogo versou, de
maneira desenvolta e proxima, sobre aspectos que envolvem os processos escolares e de
inclusdo a pessoa com Transtorno do espectro autista, os sentidos produzidos e relacdes
desenvolvidas entre familia e escola e os processos de escolarizagdo dos estudantes em meio as
politicas publicas de Educa¢ao Especial.

O desenvolvimento das entrevistas, em formato de didlogo dindmico e intencional, foi
concebido a partir de elementos articulados entre si e fundamentados na perspectiva histérico-
cultural, que entende a produgdo de sentidos como pratica social compartilhada. O objetivos
desenvolvidos e expressos nas entrevistas foram: reconhecer os sentidos elaborados e
reconhecidos por quais os familiares fazem as leituras sobre os processos de escolarizacio e
sobre os direitos educacionais de seus filhos; reconhecer por meio do didlogo, nos discursos
das familias as concepgdes dadas e propagadas pelas maes no que se refere aos sentidos dados
para a escolarizacdo, para a deficiéncia e para as expectativas que se dao na realidade concreta

onde estas familias e as escolas estdo inseridas.
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E relevante destacar que a aproximacio com as mies entrevistadas ndo foi imediata ou
instrumental. O vinculo foi sendo tecido a partir de encontros sucessivos em agdes sociais,
grupos de conscientizagdo e mobilizagdes comunitarias organizadas por familiares de autistas.
A presenga constante do pesquisador nesses espagos, tanto como observador atento quanto
como participante solidario, permitiu que as maes reconhecessem sua postura ética, sensivel e
aberta ao didlogo. Assim, quando o convite a pesquisa foi realizado, ja existia uma relacdo de
confian¢a mutua, consolidada por gestos de escuta, acolhimento e respeito as trajetérias das
participantes. Esse processo gradual reforcou a idoneidade da investigacdo e contribuiu
significativamente para a qualidade dos relatos obtidos.

Durante a coleta de dados, o pesquisador pautou sua atuacdo pela ética dialogica,
buscando assegurar que cada entrevista fosse um espaco seguro, humanizado e guiado pela
atencao as vozes das responsaveis. A escolha do local da entrevista foi sempre definida por
cada participante, de modo a garantir privacidade e conforto. Em todas as situagdes, o
pesquisador demonstrou habilidade na construgdo de um didlogo responsavel, atento as nuances
dos discursos e as dimensdes afetivas mobilizadas pelas maes ao narrar suas experiéncias.

Do ponto de vista analitico, e alinhado a tradi¢ao historico-cultural, considerou-se que
os relatos e posicionamentos das participantes ndo representam demandas isoladas, mas
expressam vivéncias construidas em interacdo com as praticas sociais, com as instituicdes
escolares e com as condi¢des materiais que atravessam o desenvolvimento humano. Nesse
sentido, tais vivéncias configuram modos particulares de compreender o mundo, constituindo
personalidades e modos de agir que se formam na relacdo dindmica entre o sujeito € 0 meio que
o produz. Ressalte-se que as informagdes apresentadas neste estudo correspondem
rigorosamente ao que ocorreu no processo investigativo, acompanhado de perto pelas maes.
Todas as participantes foram informadas sobre as etapas da pesquisa, tiveram liberdade para
comentar, questionar e dialogar sobre os procedimentos e reafirmaram compreender os
objetivos e limites do estudo. Essa participacao ativa e consciente reforga a transparéncia € o
compromisso €tico que orientaram toda a pesquisa.

Todas as informagdes individuais foram analisadas em conjunto, preservando-se o
anonimato e assegurando sigilo em todas as fases da pesquisa. Nao houve qualquer forma de
constrangimento; pelo contrario, as entrevistas transcorreram com tranquilidade, e nenhuma
das participantes manifestou desconforto ou desejo de interromper sua colaboragao.

Participaram deste estudo familiares e responsdveis por estudantes com Transtorno do
espectro autista matriculados em escolas regulares da rede publica, no periodo de transi¢ao para

o Ensino fundamental, em um municipio do estado de Sao Paulo. A participagao das maes nesta
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pesquisa constitui beneficio relevante para o campo da Educagdo, uma vez que oferece
subsidios para ampliar debates, produzir conhecimento e fortalecer politicas publicas no ambito
da Educacdo Especial. A confianga construida entre pesquisador e participantes, somada ao
rigor metodologico e ao cuidado na escuta, contribuiu para que os relatos obtidos se tornassem
material de alta densidade humana e teorica.

Em suma, o presente trabalho académico apresenta o reflexivo percurso metodolégico
envolvendo esfor¢os de pesquisa de abordagem qualitativa realizados com quatro maes com
variadas formacgdes e repertdrios culturais, responsaveis por criangas com Transtorno do
espectro autista com matricula ativa na rede publica de ensino de um municipio do interior do
estado de Sdao Paulo. O planejamento para execucdo das entrevistas semiestruturadas foi
organizado com atencao as rotinas particulares de cada uma dessas mulheres, considerando os
amplos e notaveis desafios da maternidade no Transtorno do espectro autista e suas condi¢des
concretas cotidianas, de modo a ponderar sobre seus tempos e suas agendas, constantemente
interrompidas por compromissos referentes a oferta de atencao a seus filhos, a luta individual e
coletiva sobre a causa e as exigéncias da vida familiar e profissional cotidianas.

Seguindo principios e pardmetros éticos e na valorizando a escuta ativa dos discursos
sob uma perspectiva dialética, os encontros foram realizados em locais e horarios indicados
pelas proprias entrevistadas participantes, dentro do horario comercial, com consideravel
flexibilidade para atender as demandas singulares de cada entrevistada. Esta escuta ocorreu em
quatro lugares: as dependéncias do campus Sorocaba da UFSCar (Rosa), nas dependéncias de
uma associagdo vinculada a causa autista (Girassol), em uma biblioteca de um espaco de lazer
(Tulipa) e na praga de alimentacdo de um hipermercado (Margarida). Os nomes dados as
participantes, assim como os nomes referentes a seus filhos, para efeito desta pesquisa, sdao
ficticios durante todo o texto para que se garanta a seguranga e confidencialidade de suas
identidades.

A escuta destas enunciadoras e a responsividade decorrente dela encontra
fundamentagdo teorica historico-cultural, que propde o sujeito como constituido na e pela
linguagem, em uma trajetéria dialdgica processual que apresenta como essencial que o
pesquisador esteja disponivel para ouvir e compreender o outro em seu contexto social, cultural
e historico (Freitas, 1997).

Sendo assim, cada discurso ocorrido e acolhido em uma entrevista de pesquisa
académica tem nele uma gama de vozes embricadas (Amorim, 2001), trazendo consigo Oticas
plurais sobre a realidade pesquisada e elementos sociais constitutivos que sdo vivenciados pelas

pessoas que se permitiram expressar. Ja interpretando por via do olhar do pesquisador
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académico em educagdo, concebe-se que estes elementos sociais surgem a partir da produgao
de significados provindos das experiéncias historicas e entrelaces culturais, em conjuntura que
compde a voz pessoal e as vozes de outros, que demandam ser reconhecidas a partir das
diferencas de umas com as outras, gerando identidades que se evidenciam e falam de maneiras
distintas em meio ao discurso por cada participante plural envolvido na pesquisa desenvolvida.
As respostas dadas pelos sujeitos sdo mediadas em meio a este dinamico processo, gerando
conhecimentos provindos textos e contextos multifacetados que podem em discurso representar
pessoas que podem discordar ou concordar entre si, mas partilhando posicionamentos sobre o
objeto, mesmo que 0s posicionamentos sejam o proprio objeto, ja que sdo discursos. Sobre esta

escuta com olhar singular para o objeto nas ciéncias humanas, discorre Amorim (2002, p. 10):

No que concerne as Ciéncias Humanas, a questdo da voz do objeto é
decisiva. Segundo Bakhtin, ¢ o objeto que distingue essas ciéncias das outras
(ditas naturais e matematicas). Nao ¢ porém o homem seu objeto especifico,
uma vez que este pode ser estudado pela Biologia, pela Etologia etc. O objeto
especifico das Ciéncias Humanas ¢ o discurso ou, num sentido mais amplo, a
matéria significante. O objeto ¢ um sujeito produtor de discurso e é com seu
discurso que lida o pesquisador. Discurso sobre discursos, as Ciéncias
Humanas tém, portanto, essa especificidade de ter um objeto n3o apenas
falado, como em todas as outras disciplinas, mas também um objeto falante.

(AMORIM, 2002, p. 10)

Conforme o entrevistado discursa, chega a complementar falas anteriores ou até a
alternar entre concordancias e discordancias com relagdo a suas proprias falas ou as falas de
outrem, pois o discurso ¢ dialético e dindmico, sendo que, enquanto fala, o entrevistado esta
ativamente envolvido em interagdes com as vozes que se pronunciam sobre o objeto a que
convergem os discursos, assumindo significados produzidos coletivamente nas relagcdes que
permeiam o sujeito.

Em uma entrevista semiestruturada em pesquisa académica, pelo prisma historico-
cultural, ¢ primordial uma relacdo direta e de contribui¢do mutua entre quem entrevista e quem
¢ entrevistado, exaltando as relagdes e interagdes entre eles em multilateralidade (Freitas, 1997).
Para o pleno e honesto recolhimento de respostas de entrevistas ¢ importante a produgao
coletiva de discurso e de conhecimento em consciéncia de coautoria, gerando sentidos por meio
da coletividade e profundidade critica diante das informacdes adquiridas na coleta em

rigorosidade académica e paradigma filosofico de cunho materialista marxista que reconhega
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as contradigdes sociais, os elementos de influéncia e as lutas de classe que atravessam a
elaboracdo e organizacdo das respostas, assim como de seus desdobramentos durante a
pesquisa, reconhecendo os sentidos atribuidos por cada individuo e gerados na dinamica de luta
dialética entre os discursos.

As quatro maes participantes desta etapa da pesquisa compartilham caracteristicas
comuns importantes: todas sdo maes de alunos autistas em transicao entre a educagdo infantil e
o ensino fundamental, que vém se reconhecendo como militantes politicas e em enfrentamento
na luta pelos direitos da populagdo autista. Nao sdo passivas no processo de escolarizacao e de
luta pela inclusdo, mas expressam intima atuagao engajada diante da pauta do autismo em nossa
sociedade, desempenhando ocupagdo nos multiplos ambientes sociais como organizagdes ¢
associagdes, reunides € grupos de maes articuladas, engajamentos e manifestagdes em redes
sociais e espagos publicos de deliberagdao que visem a formagao de uma sociedade com pleno
cumprimento das politicas de inclusdo, humanizacao e de escolarizacao.

Para a concisa e organizada visualizagao do perfil caracteristico das maes participantes,
foi elaborado o seguinte quadro de informagdes preliminares, utilizando de nomes ficticios para

as maes e para seus filhos:

QUADRO n° 3 - QUADRO DE INFORMACOES PRELIMINARES (IDENTIFICACAO E
CARACTERISTICAS DAS PARTICIPANTES)
Nome da | Rosa Girassol Tulipa Margarida
Responsavel
Nome do filho Nino Harry Percy Frodo
Idade da | 37 anos 44 anos 42 anos 40 anos
Responsavel
Idade do filho 6 anos 6 anos 6 anos 6 anos
Religido da | Espirita Evangélica Evangélica Catolica
responsavel
Profissao da | Designer. Do lar. Por conta do | Pedagoga Pedagoga
responsavel Mestranda na | LOAS.
area da | Responsavel  por
Educacao. associagdo social de
apoio as familias de
criangas
neurodiversas.
Escolaridade da | Pos-graduacao | Ensino Médio | Ensino Ensino
responsavel Lato Sensu | Completo. Superior Superior
Completa. Cursando  Ensino | Completo Completo
Cursando Pos- | Superior.
graduacao
Stricto Sensu.
Estado civil da | Casada Divorciada Casada Casada
responsavel
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Tem veiculo | Sim. O marido | Sim. A responsavel | Sim. A | Sim. Apenas
proprio? dirige. A | dirige. entrevistada e | o €sSposo
responsavel seu esposo | dirige.  Nao
tem habilitagdo dirigem. tirou
mas diz que habilitacao
esta devido ao
aprendendo valor de uma
ainda. habilitacao
especial
proveniente
da deficiéncia
auditiva.
Tem quantos | 1 filho. 4 filhos. Dois dos | 3 filhos. O filho | 2 filhos.
filhos? filhos ja ndo moram | mais velho tem | Gémeos. 1
com a responsavel. | suspeita de | deles ¢
diagnostico autista, 0
para TEA | outro ndo.
também, mas
nao se
aprofundou.
Profissao do | Nao trabalha | Nao ¢ casada. Metalurgico Nao
conjuge para se dedicar informado.
ao filho.
Escolaridade do | Ensino M¢édio | Nao ¢ casada. Superior Nao
conjuge Completo. Completo informado.
Bairro onde a | Vila Horténcia | Jardim Califérnia Jd. Santo | Lopes de
familia mora Amaro Oliveira
Recebe  algum | Nao. A renda | Sim. LOAS. Nao. A renda | Nao. A renda
beneficio do | da familia ¢ familiar ¢ | familiar ¢
governo? maior que a maior que a | maior que a
exigida. exigida. exigida.
A responsavel | Sim. Nao. Sim. Atua | Nao.
trabalha fora como Exonerou da
atualmente? professora rede estadual
eventual na | para  poder
rede municipal. | cuidar  dos
filhos.
Quantos salédrios | Nao chegam a | Recebe beneficio | 8 salarios | 2 salarios
minimos a familia | dois  saladrios | LOAS. minimos minimos e
tem de renda | minimos. meio.
mensal?
Sexo da | Feminino Feminino Feminino Feminino
Responsavel
Sexo do filho Masculino Masculino Masculino Masculino
Cidade em que | Sorocaba Sorocaba Sorocaba Sorocaba
reside
Rede em que a | Publica Publica Municipal | Publica Publica
crianga estd | Municipal Municipal Municipal

matriculada
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Ano escolar em | 1°ano 1° ano 1° ano 1° ano

2025

Passa ou ja | Sim. Sim. Sim. Sim.

passou por | Fonoaudidloga | Gastroenterologista | Fonoaudidlogo | Psicologa,

tratamentos  ou |, psicologa, |, pediatra, |, Terapeuta | terapeuta

atendimento terapeuta nutricionista, Ocupacional e | ocupacional e

multiprofissional | ocupacional, neurologista, Psicologo. nutricionista.

? terapia cardiologista e Buscando
sensorial, equipe neuropediatra
psicopedagoga | multiprofissional.

, método ABA.

A crianca tem | A responsavel | Sim. Apenas a | Sim, vinculado | Sim,

convénio e a crianga tém | crianga. ao emprego do | vinculado ao

médico? convénio. pai. emprego do
pai.

Presenca paterna | Existente. Pai | Inexistente. Genitor | Existente. Pai | Existente. Pai
presente na | abandonou o lar e | trabalhando. trabalhando.
escola, sem | estd em processo
trabalhar. judicial sobre

pensdo alimenticia.

Processo Sim. Sim, desde o|Sim. Ja foi| Sim.

terapéutico nascimento. mais.

Tem laudo | Sim. TEA. Sim. Sete CID’s. | Sim, TEA. | Sim, TEA.

médico? Entre eles paralisia | Laudo Laudo

cerebral, TEA, | documentado documentado
TDAH, TOD, | desde 2023. | desde 2023.
cardiopatia, entre | Diagnostico Diagnostico
outros. Foram se | desde 1 ano e | desde 2022.
construindo desde o | meio.
nascimento.
Faz ou fez uso de | Sim. Toma | Sim. Risperidona, | Ja tomou | Sim.
medicamentos? Aristab. depakene, keppra, | risperidona,
melatonina, mas hoje faz
corticorten, aerolin, | uso de
entre outros. melatonina.
Quantas pessoas | 3 pessoas. 4 pessoas. | 5 pessoas 4 pessoas
moram na casa? Considerando a
filha mais velha e o
namorado da
responsavel.

Os conhecimentos produzidos nas discussdes geradas por meio do contato com a analise
dos resultados obtidos nas entrevistas com as maes, em comunicacdo com 0s objetivos
especificos propostos para a presente pesquisa, serao apresentados em sintese sustentada por
eixos de andlise analogos aos objetivos em questdo, em trecho oportuno desta dissertacao.

Optar por organizar os dados e as discussdes da presente pesquisa em trés eixos de

analise ndo se configura como um recurso meramente metodologico ou classificatorio, mas
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como uma escolha tedrico-epistemoldgica coerente com a abordagem historico-cultural que
orienta todo o percurso investigativo. Partindo da compreensao de que os discursos das maes
de estudantes com Transtorno do Espectro Autista se constituem nas relagdes sociais, historicas
e institucionais que atravessam a escolarizacdo de seus filhos, os eixos analiticos foram
delineados como campos de inteligibilidade capazes de apreender a producao de sentidos em
sua complexidade, contradi¢des e historicidade.

Tal organizacao busca responder a necessidade de articular o empirico e o tedrico de
forma dialogica, evitando tanto a fragmentacao excessiva dos dados quanto a sua diluicao em
categorias genéricas. Os dizeres das maes ndo expressam apenas opinides individuais, mas
condensam experiéncias socialmente produzidas, marcadas por relagdes de poder, politicas
educacionais, discursos médicos e pedagdgicos, bem como pelas condi¢cdes concretas de
escolariza¢cdo no Ensino Fundamental.

O primeiro eixo, denominado “Sentidos elaborados pelas maes de estudantes com TEA
sobre a funcdo social da escola”, foi definido a partir da centralidade que a instituicdo escolar
ocupa nos discursos analisados. A escola emerge, nas narrativas maternas, ndo apenas como
espaco de ensino formal, mas como lugar de socializagdo, prote¢do, cuidado e,
simultaneamente, de tensdo e conflito. Investigar os sentidos atribuidos a fun¢do social da
escola permite compreender como essas maes significam o papel da instituicdo na vida de seus
filhos e como tais sentidos sdo atravessados por expectativas de inclusdo, reconhecimento e
garantia de direitos. Nesse eixo, evidencia-se a forma como as maes interpretam a escola
enquanto instancia mediadora do desenvolvimento humano, em consonincia com pressupostos
histérico-culturais que concebem o processo educativo como constitutivo do sujeito,
especialmente no contexto do Ensino Fundamental.

O segundo eixo, “Sobre as trajetorias de escolarizagdo das criangas com TEA”, foi
construido com o objetivo de dar visibilidade as experiéncias concretas vividas ao longo do
percurso escolar. As trajetérias nao sao compreendidas como linhas continuas e homogéneas,
mas como processos marcados por rupturas, deslocamentos, avangos e retrocessos,
frequentemente permeados por praticas excludentes e estratégias de resisténcia. Ao analisar as
narrativas maternas sobre essas trajetorias, a pesquisa busca apreender como a escolarizagdo se
materializa no cotidiano, revelando os modos pelos quais a crianca com TEA ¢ acolhida,
segregada ou incluida nos diferentes espagos escolares. Esse eixo possibilita compreender como
as politicas de inclusdo se traduzem, ou ndo, em praticas efetivas no Ensino Fundamental, a
partir do ponto de vista das familias de estudantes com TEA, cuja participagdo se mostra

fundamental para a compreensao critica do fendmeno educacional.
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O terceiro eixo, “Concepg¢do de deficiéncia e consequéncias decorrentes”, articula-se
aos anteriores ao problematizar os fundamentos ideolégicos que sustentam as praticas escolares
e os discursos institucionais. As concepgdes de deficiéncia presentes nos dizeres das maes
revelam tensdes entre modelos biomédicos, normalizadores e perspectivas sociais e historicas
da deficiéncia. Analisar tais concepg¢des permite compreender como determinadas formas de
pensar o TEA produzem consequéncias concretas para a escolarizacdo, influenciando
expectativas de aprendizagem, processos de avaliacdo, encaminhamentos pedagodgicos e
relagdes entre escola e familia. Nesse eixo, torna-se possivel evidenciar como os discursos sobre
deficiéncia impactam diretamente as possibilidades de participagdo plena da criangca com TEA
no Ensino Fundamental, reforcando ou questionando praticas de exclusio.

A articulagdo entre os trés eixos ndo deve ser compreendida como uma separacao
estanque dos dados, mas como um movimento analitico que reconhece a interdependéncia entre
sentidos, trajetdrias e concepgdes. Tal organizacao permite captar a dindmica dialética entre os
discursos das maes, as condigdes historicas da escolarizacdo e os processos de significagao
produzidos nas interagdes sociais. Ao privilegiar os discursos das maes de estudantes com TEA,
a pesquisa reafirma a importancia da participa¢ao das familias na produgdo de conhecimento
em educacdo, reconhecendo-as como sujeitos ativos na construgao de sentidos sobre a escola e
sobre o direito a escolarizag¢ao de seus filhos.

Dessa forma, a escolha e a organizacao dos dados em trés eixos de analise constituem
uma estratégia tedrico-metodologica que fortalece a coeréncia interna da pesquisa e
potencializa a analise critica dos discursos, contribuindo para a compreensdo aprofundada da
escolarizagdo de criancas com TEA no Ensino Fundamental a luz da abordagem histérico-

cultural.

6. RESULTADOS E DISCUSSAO

Partindo do conteudo das informagdes preliminares adquiridas sobre as entrevistadas e
seu contexto que foram expressas por meio do quadro n° 3, € possivel desenvolver andlise dos
resultados e estabelecer discussdes relevantes, considerando as informacdes do quadro e
seguindo para interpretagdo e andlise dos excertos selecionados para a constru¢cdo de dialogo

regido pela metodologia, perspectiva e objetivos eleitos para esta pesquisa.
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6.1. ANALISE INICIAL: QUADRO DE INFORMACOES PRELIMINARES
(QUADRO 3)

A pesquisa com familias e criangas em situagdo de vulnerabilidade social exige cuidado
ético permanente, especialmente no que se refere a preservacdo da identidade dos sujeitos
envolvidos. Neste estudo, optou-se pela substituigdo dos nomes reais das criancas ¢ das maes
por nomes ficticios, em consonadncia com o0s principios €ticos que orientam a pesquisa em
educacdo e ciéncias humanas, assegurando o sigilo, a dignidade e o respeito as trajetorias
singulares de cada participante.

A preservacgdo do anonimato ndo se restringe a uma exigéncia normativa dos comités de
ética, mas se constitui como uma postura epistemoldgica. Ao ocultar os nomes reais, protege-
se ndo apenas a identidade civil, mas também as historias, os afetos e as experiéncias que
atravessam a vida cotidiana dessas familias, impedindo que sejam reduzidas a categorias
diagndsticas ou estigmatizantes.

Os nomes ficticios atribuidos as criangas Nino, Harry, Percy e Frodo foram escolhidos
a partir de personagens centrais da literatura infantojuvenil, cujas narrativas se estruturam em
torno da ideia do chamado, da travessia e da escolha. Esses personagens nao sdo herdis no
sentido tradicional da forca ou da perfei¢do, mas sujeitos convocados a enfrentar desafios que
ultrapassam suas proprias expectativas, construindo suas trajetorias a partir da relagdo com o
outro e com o mundo.

Nino, Harry, Percy e Frodo sdo personagens que carregam marcas de singularidade,
muitas vezes incompreendidas em seus contextos iniciais, mas que se revelam potentes
justamente por aquilo que os diferencia. A escolha desses nomes dialoga simbolicamente com
as trajetorias das criangas autistas participantes da pesquisa, cujos modos de ser e estar no
mundo frequentemente desafiam normas estabelecidas, abrindo possibilidades outras de
relagdo, linguagem e aprendizagem.

Do ponto de vista historico-cultural, essa escolha reforga a compreensdo de que o
desenvolvimento ndo ¢ linear nem previamente determinado, mas se constroi na travessia das
experiéncias vividas. Assim como os personagens escolhidos, as criancas deste estudo sdao
sujeitos historicos em processo, cujas potencialidades se revelam nas interagdes sociais, nas
mediacdes e nos encontros que marcam sua trajetoria escolar e familiar.

A nogdo de serem “os escolhidos” em seus enredos ndo remete a qualquer idealizacao,

mas a ideia de que cada sujeito ocupa um lugar Uinico na trama social que o constitui. Essa
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metafora literaria permite tensionar discursos patologizantes, deslocando o olhar da deficiéncia
para a singularidade, da falta para a poténcia, do déficit para a possibilidade de construcao de
sentidos.

No que se refere as maes, a substituicdo dos nomes reais por nomes de flores Rosa,
Girassol, Tulipa e Margarida segue a mesma légica de preservagdo ética, mas incorpora uma
dimensdo que dialoga com as experiéncias narradas ao longo da pesquisa. As flores, em sua
diversidade de formas, cores e ritmos de crescimento, oferecem uma imagem potente para
pensar o cuidado, a resisténcia e a delicadeza presentes nas trajetorias das maes.

As maes Rosa, Girassol, Tulipa e Margarida simbolizam diferentes modos de cuidado e
resisténcia. Algumas se inclinam para proteger, outras se erguem em busca de luz, algumas
florescem em ciclos breves e intensos, outras persistem ao longo das estacdes. Essa diversidade
reflete a multiplicidade de experiéncias maternas no contexto do autismo, sem hierarquiza-las
ou romantiza-las.

Essa escolha também dialoga com a compreensao de que os sujeitos se constituem nas
relacdes e nos contextos em que vivem. As maes ndo sdo figuras abstratas ou universais, mas
mulheres concretas, atravessadas por condigdes materiais, afetivas e institucionais que moldam
suas praticas de cuidado e suas formas de luta por direitos.

A substituicao dos nomes reais por nomes de flores contribui, ainda, para romper com
a logica de exposicdo que frequentemente recai sobre as maes de criangas autistas, cujas
historias sdo publicizadas sem o devido cuidado ético. Ao nomed-las simbolicamente, a
pesquisa reconhece sua centralidade sem captura-las em identidades fixas ou estigmatizadas.

Essa estratégia narrativa também reforga o carater dialdgico da pesquisa, na qual ci€ncia
e sensibilidade ndo se excluem, mas se complementam. A escrita académica, ao incorporar
elementos poéticos de forma controlada, amplia as possibilidades de compreensdo das
experiéncias humanas, sem abrir mao do rigor tedrico e metodologico.

Ao articular literatura, simbologia e analise historico-cultural, a pesquisa reafirma que
a produgdo de conhecimento sobre o autismo nao pode se limitar a descricao de déficits ou
dificuldades. E preciso criar linguagens que acolham a complexidade do vivido, reconhecendo
0s sujeitos em sua inteireza historica, social e afetiva.

A escolha dos nomes ficticios para criangas € maes opera como um gesto €tico e politico.
Etico, porque protege e respeita as pessoas que generosamente compartilharam suas historias.
Politico, porque resiste a logica de desumanizagao e patologizacdo, afirmando que, assim como
nos grandes enredos da literatura, as trajetorias dessas criancas e dessas mulheres sdo dignas de

serem contadas com cuidado e compromisso social.
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A localizagdo territorial das quatro familias em determinado municipio do interior do
estado de Sdao Paulo constitui um elemento central para a compreensdo das trajetorias de
cuidado, escolarizacdo e acesso a politicas publicas vivenciadas pelas criangas autistas. O
territorio, na perspectiva historico-cultural, ndo se reduz a um espago geografico, mas se
configura como um campo de relagdes sociais e institucionais que incidem diretamente sobre
as possibilidades de desenvolvimento humano.

O municipio mencionado apresenta, nas ultimas décadas, um historico marcado por
avangos e contradigdes no que se refere as politicas voltadas as pessoas com Transtorno do
espectro autista. O municipio tem se destacado regionalmente por iniciativas voltadas a
inclusdo, pela ampliagdo do debate publico sobre o TEA e pela presenga de movimentos sociais
e associagdes organizadas por familiares. Contudo, tais avangos convivem com limites
estruturais que tensionam a efetivagdo de direitos no cotidiano das familias.

O fato de todas as criangas participantes da pesquisa estarem matriculadas na rede
municipal de ensino evidencia a centralidade da escola ptblica como espaco privilegiado de
socializacdo, aprendizagem e mediagdo do desenvolvimento. Sob a dtica vigotskiana, € nesse
espago que se constroem experiéncias fundamentais para a constituigdo das fungdes
psicoldgicas superiores, desde que a escola se organize para acolher a diversidade e promover
interacoes significativas.

Entretanto, a presenga das criancas na rede municipal ndo garante, por si s0, a efetivacao
de praticas inclusivas. As narrativas das familias revelam que a escolarizagdo ocorre em um
contexto atravessado por disputas de sentido sobre o autismo, no qual discursos médicos,
pedagdgicos e administrativos se entrecruzam. A escola municipal torna-se, assim, um espago
de negociagdo permanente entre o direito a educagdo e as limitagdes impostas pela falta de
recursos, formacao continuada e apoio institucional.

O histodrico deste municipio no campo da inclusdo do TEA também se constroi a partir
da atuacdo das proprias familias, que assumem papel ativo na reivindicagdo de servigos, na
criacdo de associagdes e na pressdo por politicas publicas mais efetivas. Esse protagonismo
familiar contribui para a visibilidade do autismo no municipio, mas, a0 mesmo tempo, revela a
fragilidade de um sistema que depende da mobilizacdo social para avancar.

Dessa forma, o desenvolvimento das criancas autistas nao pode ser analisado
isoladamente de seu contexto urbano e institucional. As condi¢cdes oferecidas pela rede
municipal de ensino, articuladas ou ndo com as politicas de satide e assisténcia social do
municipio, configuram o cendrio no qual se produzem possibilidades e barreiras ao

desenvolvimento e a aprendizagem.
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A inser¢do das criangas na rede municipal também evidencia a importancia do Ensino
fundamental como etapa decisiva na trajetéria educacional. E nesse momento que se
intensificam as demandas por adaptacdes curriculares, mediacdes pedagdgicas e
reconhecimento das singularidades do desenvolvimento autista. Quando essas demandas nao
sdo adequadamente atendidas, amplia-se o risco de processos de exclusdo, ainda que a matricula
esteja garantida.

Enquanto municipio de porte médio e com relativa infraestrutura urbana, este ambiente
revela que os desafios da inclusdo do TEA ndo se restringem a contextos de extrema
vulnerabilidade social. Mesmo em cidades com historico de debate e iniciativas inclusivas,
persistem praticas medicalizantes e expectativas normativas que dificultam a construg¢do de uma
escola inclusiva.

A analise das quatro familias como residentes neste municipio e com filhos matriculados
na rede municipal reforga a necessidade de politicas publicas territorializadas, que considerem
as especificidades locais e articulem educacdo, satde e assisténcia social. Uma abordagem
historico-cultural exige compreender que o desenvolvimento da crianga ¢ indissociavel do
territorio em que ela vive, das instituigdes que a acolhem e das relagdes sociais que se
estabelecem nesse espaco concreto da vida cotidiana.

Os relatos das quatro familias refletem trajetérias marcadas por uma intensa circulacao
das criangas autistas por diferentes especialidades médicas e terapéuticas, revelando um
percurso que se inicia precocemente e se amplia @ medida que os diagnoésticos, suspeitas e
encaminhamentos vao sendo produzidos no interior das redes de saide e educagdo.
Fonoaudiologos, psicologos, terapeutas ocupacionais, psicopedagogos, profissionais de terapia
sensorial e equipes que utilizam o método ABA aparecem de forma recorrente nos relatos,
compondo um cendrio de multiplas intervengdes que passam a organizar o cotidiano das
criancas ¢ de suas familias.

Além dos atendimentos terapéuticos, observa-se a presenga constante de médicos
especialistas, como pediatras, gastroenterologistas, neurologistas, neuropediatras,
cardiologistas e nutricionistas, configurando uma logica de acompanhamento fortemente
centrada no corpo, no comportamento e na normalizacdo do desenvolvimento infantil. A
constituicdo dessa rede multiprofissional, embora muitas vezes necessaria diante das demandas
concretas das criancas, também revela a for¢a de um modelo biomédico que tende a fragmentar
o0 sujeito em areas, sintomas e funcdes, deslocando o foco das condic¢des sociais e historicas que

atravessam o desenvolvimento.
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Sob a perspectiva histérico-cultural, esse movimento pode ser compreendido como
expressao de um processo de medicalizagdo da infancia, no qual diferengas no desenvolvimento
sao rapidamente traduzidas em categorias diagnodsticas e protocolos terapéuticos. O
desenvolvimento humano nao pode ser explicado apenas por déficits organicos ou funcionais,
pois ele se constitui nas relagdes sociais, nas mediagdes € nas experiéncias concretas vividas
pela crianga em seus contextos de vida. Assim afirma Dainez (2009, p. 18) comentando sobre

a definicao historico-cultural de humanidade:

Nesta perspectiva o homem ¢é considerado como ser bioldgico, social e
cultural, como membro da espécie humana e sujeito participante de um processo
histérico. E constituido nas relagdes socioculturais enquanto sujeito concreto,
interativo e histérico que cria suas condigoes de existéncia, transforma-se
desenvolvendo novas habilidades mentais. Nesse contexto, o homem desenvolve um
carater proprio de conferir significacdo e dar uma dimensao simbdlica as atividades
biologicas. Portanto, ¢ desde sempre um ser social, cuja singularidade como pessoa
ocorre por meio de sua aprendizagem como membro participante da cultura.

(DAINEZ, 2009, p. 18)

Nesse sentido, a centralidade excessiva nos atendimentos clinicos corre o risco de
reduzir a crianga autista a um conjunto de limitagdes a serem corrigidas. A patologizagdo se
intensifica quando a multiplicidade de profissionais passa a produzir discursos convergentes
sobre o que a crianga ndo faz, nao responde ou ndo acompanha, reforcando uma visao deficitaria
do desenvolvimento. Psic6logos, terapeutas ocupacionais, fonoaudidlogos e médicos, ainda que
atuem com diferentes enfoques, muitas vezes operam sob a mesma logica normativa, na qual o
parametro de comparagdo € a crianca dita sem deficiéncia. Esse cendrio contribui para a
cristalizagdo de expectativas reduzidas sobre as possibilidades de aprendizagem e participagao
social das criangas autistas.

As maes, figuras centrais nos relatos analisados, assumem o papel de articuladoras dessa
complexa rede de atendimentos, sendo responsdveis por agendar consultas, acompanhar
sessOes, reorganizar rotinas familiares e, frequentemente, lidar com longas filas de espera,
custos financeiros elevados e deslocamentos extenuantes. A busca constante por profissionais,
como no caso da made que ainda procura um neuropediatra, revela ndo apenas zelo e
compromisso, mas também a pressao social para que nenhuma possibilidade terapéutica seja
deixada de lado.

Do ponto de vista historico-cultural, essa sobrecarga materna ndo pode ser naturalizada

como expressao de cuidado individual, pois ela € produzida por um sistema que transfere para
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as familias, especialmente para as maes, a responsabilidade quase exclusiva pelo sucesso do
desenvolvimento infantil. A auséncia ou fragilidade de politicas publicas integradas faz com
que essas mulheres se tornem gestoras solitarias de percursos terapéuticos complexos, muitas
vezes em detrimento de sua propria saude fisica e emocional.

Outro aspecto relevante ¢ que a intensa rotina de atendimentos tende a ocupar grande
parte do tempo da crianga, reduzindo espagos de convivéncia espontanea, brincadeira livre e
participacdo em contextos educativos mais amplos. Quando o cotidiano infantil ¢
excessivamente organizado em torno de sessdes terapéuticas, corre-se o risco de empobrecer as
experiéncias sociais que sdo fundamentais para a constitui¢ao das fungdes psiquicas superiores
e para a producdo de sentidos sobre si e sobre 0 mundo.

No ambito da escolarizagdo, especialmente no Ensino fundamental, esse modelo
medicalizante pode reforcar praticas excludentes, ao justificar dificuldades de aprendizagem
exclusivamente a partir do diagndstico e dos laudos clinicos. A escola, ao se apoiar
excessivamente nos discursos médicos, tende a abdicar de seu papel pedagogico e formativo,
esperando que as intervengdes externas preparem a crianga para aprender, em vez de
reorganizar suas proprias praticas para acolher a diversidade do desenvolvimento.

As quatro familias analisadas revelam, portanto, um paradoxo. De um lado, o acesso a
diferentes profissionais representa uma tentativa legitima de garantir melhores condi¢des de
desenvolvimento para as criangas. De outro, a centralidade dessas intervencgodes evidencia um
processo de captura da infancia autista por discursos técnicos que pouco dialogam com as
experiéncias concretas das criangas em seus contextos familiares, escolares e comunitarios.
Estas experiéncias concretas com adultos e outras criancas fazem parte do nicleo de meio social
que afeta e ¢ afetado em meio ao desenvolvimento da crianga, movimentando aprendizagem.

Como aponta Dainez (2009, p. 19):
A aprendizagem na perspectiva historico-cultural ¢ essencialmente social e
mediada, pois pressupde o outro para interagir e significar os acontecimentos. Através
das acdes mediadas da crianga com o outro, com o0s signos e instrumentos, esta

apreende e toma para si os saberes e valores culturais. (DAINEZ, 2009, p. 19)

A andlise historico-cultural desses dados aponta para a necessidade de deslocar o foco
da patologiza¢do individual para a compreensdo das condi¢des sociais que produzem e
intensificam a medicalizacao. Reconhecer o papel ativo das maes, problematizar a l6gica de

multiplos encaminhamentos e fortalecer praticas educativas inclusivas sdo passos fundamentais
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para construir trajetorias de desenvolvimento que ndo se limitem a corre¢do de déficits, mas
que valorizem as potencialidades das criangas autistas em sua relagao viva com o mundo social.

A intensificagdo dos atendimentos médicos e terapéuticos ndo ocorre de forma
dissociada das condi¢des materiais de existéncia, mas se articula diretamente as possibilidades
econdmicas de cada nucleo familiar. A necessidade de acesso continuo a fonoaudidlogos,
psicologos, terapeutas ocupacionais, médicos especialistas e métodos especificos, como o
ABA, impde custos elevados que extrapolam aquilo que ¢ ofertado de maneira regular pelas
politicas publicas de satide e assisténcia social no Brasil.

Nesse cenario, a auséncia de apoio financeiro efetivo do Estado emerge como um
elemento estruturante da desigualdade nas trajetérias de cuidado. Das quatro familias
analisadas, apenas uma acessa o Beneficio de Prestacdo Continuada previsto na Lei Organica
da Assisténcia Social, o LOAS, enquanto as demais sdo excluidas do beneficio pelo critério
estrito de renda familiar. Tal dado revela uma contradi¢do central das politicas assistenciais,
que operam com parametros econdomicos rigidos e desconsideram a complexidade dos gastos
relacionados a deficiéncia e ao cuidado continuado.

O LOAS, enquanto politica publica de assisténcia social, garante um saldrio minimo
mensal a pessoa com deficiéncia que comprove impedimentos de longo prazo e cuja renda
familiar per capita seja minima compativel. Embora represente um importante instrumento de
protecao social, o beneficio se mostra insuficiente diante da realidade vivida pelas familias de
criangas autistas, especialmente quando se considera o custo acumulado de terapias, consultas
particulares, medicamentos, deslocamentos e adaptagdes necessarias ao cotidiano.

A situagdo das trés familias que ndo recebem o beneficio, sob a justificativa de que a
renda familiar ultrapassa o limite exigido, evidencia um fendmeno recorrente na politica social
brasileira, no qual a renda nominal passa a ser o Unico critério de avaliagdo da vulnerabilidade.
Essa logica ignora que familias de criancas autistas, mesmo com renda formalmente superior
ao teto estabelecido, enfrentam despesas extraordinarias que comprometem de forma
significativa o orcamento doméstico.

Essa situacdo ndo pode ser compreendida como um simples efeito administrativo, mas
como expressdo de um modelo de Estado que individualiza o cuidado e transfere para as
familias a responsabilidade pelo desenvolvimento e pela inclusdo social das criangas. Ao nao
reconhecer o impacto das condi¢des sociais na constituicdo do desenvolvimento humano, o
poder publico refor¢a uma logica meritocratica que naturaliza a desigualdade no acesso aos

servigos especializados.
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A dependéncia crescente de convénios privados e de atendimentos particulares,
evidenciada nos relatos das quatro familias, revela a fragilidade da rede publica de satde e
educagdo no atendimento as demandas do autismo. A escassez de profissionais especializados
no Sistema Unico de Saude e a limitagdo da oferta de terapias intensivas empurram as familias
para o mercado privado, transformando o direito a satde em mercadoria acessivel apenas
aqueles que conseguem arcar com 0s custos.

Essa realidade aprofunda processos de medicalizacao e patologizagao, pois o acesso as
intervengdes passa a ser mediado por contratos, planos de satde e pagamentos diretos,
reforcando a ideia de que o desenvolvimento da crianga depende da acumulagdo de
atendimentos técnicos. A crianca autista, nesse contexto, ¢ capturada por uma logica de
consumo terapéutico, na qual o sucesso do cuidado ¢ frequentemente associado a capacidade
financeira da familia.

As maes, novamente, ocupam posicao central nesse processo, assumindo ndo apenas a
gestao da rotina terapéutica, mas também a administragdo dos recursos financeiros destinados
ao cuidado dos filhos. A busca por convénios, a negociacdo com profissionais particulares e o
sacrificio de outras necessidades familiares tornam-se estratégias cotidianas de sobrevivéncia
frente a auséncia de suporte estatal adequado. Essa sobrecarga material se soma a ja reconhecida
sobrecarga emocional.

A Unica familia que acessa o LOAS demonstra, por contraste, a importancia do beneficio
como mecanismo de mitiga¢do das desigualdades, ainda que de forma limitada. O valor
recebido contribui para a manuten¢do minima dos atendimentos e para a redu¢ao da inseguranga
financeira, mas ndo elimina a necessidade de complementacdo com servicos privados. Isso
mostra que, mesmo quando presente, o apoio estatal se mostra insuficiente para responder as
demandas reais das familias de criangas com TEA.

Do ponto de vista historico-cultural, o desenvolvimento da crianca ndo pode ser
dissociado das condigdes concretas de vida de sua familia. A precariza¢do financeira interfere
diretamente nas possibilidades de acesso a experiéncias educativas, culturais e sociais
fundamentais para a constituicdo das func¢des psiquicas superiores. Assim, a auséncia de
politicas publicas integradas compromete ndo apenas o cuidado clinico, mas também os
processos de escolarizacao e participacao social das criangas autistas.

No contexto do Ensino fundamental, essa desigualdade se expressa de forma ainda mais
contundente. Familias com maior capacidade financeira tendem a compensar a fragilidade da
escola publica por meio de atendimentos privados, enquanto aquelas em situagdo de maior

vulnerabilidade enfrentam barreiras adicionais para garantir suporte adequado a aprendizagem.
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A escola, por sua vez, frequentemente se apoia nos laudos e nas intervencdes externas,
refor¢ando a desresponsabilizacdo institucional.

A anélise dos dados das quatro familias revela, portanto, que o critério de renda utilizado
para concessao do LOAS opera como um mecanismo excludente, que invisibiliza os custos
reais da deficiéncia e refor¢a desigualdades estruturais. A politica assistencial, ao nao
considerar o carater continuo e intensivo do cuidado requerido pelo autismo, acaba por
reproduzir uma légica de injustica social.

E fundamental problematizar a concepgdo de deficiéncia subjacente a essas politicas,
que ainda se apoia em uma visdo individualizante e biomédica. Uma abordagem historico-
cultural exige reconhecer que as barreiras enfrentadas pelas criancas autistas sdo produzidas
socialmente, e que o Estado tem responsabilidade direta na criagao de condi¢cdes materiais que
favoregam o desenvolvimento, a aprendizagem e a inclusdo.

Nesse sentido, a ampliagdo do acesso ao LOAS, a flexibilizacdo dos critérios de renda
e a articulagdo com politicas de saude e educagdo aparecem como medidas urgentes. Nao se
trata apenas de garantir um beneficio financeiro, mas de reconhecer o direito das familias a
condi¢des dignas de cuidado, sem que isso dependa exclusivamente de sua capacidade
econdmica.

A realidade das quatro familias analisadas evidencia um modelo de protegdo social
insuficiente, que aprofunda a medicalizagdo, sobrecarrega as maes e transforma o direito ao
desenvolvimento em privilégio. Uma politica piblica comprometida com a perspectiva
historico-cultural precisa deslocar o foco do diagnostico para as condigdes sociais,
reconhecendo que o desenvolvimento humano € indissocidvel do apoio coletivo, estatal e
institucional.

A andlise das trajetérias das quatro maes revela um dado significativo para a
compreensdo das relagdes entre cuidado, escolarizagdo e producdo de sentidos acerca do
autismo. Trés das maes possuem formacdo, atuacdo profissional ou percurso formativo
diretamente vinculados a area da Educacao, enquanto a quarta, embora afastada do trabalho
formal em fung¢do do recebimento do LOAS, exerce papel ativo como lider e responsavel por
uma associacdo social de apoio as familias. Esse dado ndo pode ser interpretado como
circunstancial, mas como elemento constitutivo das formas de enfrentamento das demandas
impostas pelo diagndstico.

Sob a perspectiva historico-cultural, a inser¢do dessas maes em campos de saber e
praticas sociais relacionados a educagdo contribui para a construgdo de leituras mais criticas

acerca do desenvolvimento infantil e da escolarizagdo das criancas autistas. A mae designer e
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mestranda na drea da Educacdo, assim como as duas maes pedagogas, mobilizam
conhecimentos tedricos e experiéncias profissionais que tensionam discursos exclusivamente
medicalizantes, possibilitando uma compreensao mais ampliada das potencialidades de seus
filhos no contexto escolar, especialmente no Ensino fundamental.

A proximidade com a area educacional favorece a apropriagdo de conceitos, legislagdes
e debates contemporaneos sobre inclusdo, direitos educacionais e praticas pedagdgicas, o que
se reflete em posturas mais ativas frente as instituigoes escolares. Essas maes tendem a ocupar
espacos de didlogo e, por vezes, de confronto com a escola, questionando encaminhamentos
baseados apenas em laudos clinicos e reivindicando ag¢des pedagogicas que considerem a
crianga como sujeito histérico e cultural.

No entanto, essa maior capitalizagdo académica nao elimina os desafios enfrentados no
cotidiano. Ao contrario, frequentemente amplia a percep¢ao das contradi¢des presentes nas
politicas publicas e nas praticas escolares, gerando tensdes adicionais. Conhecer os direitos e
reconhecer as lacunas institucionais torna a experiéncia da exclusdo ainda mais evidente,
especialmente quando a escola se mostra resistente a reorganizar suas praticas para atender as
especificidades do desenvolvimento autista.

A mae que se encontra afastada do trabalho formal em razao do recebimento do LOAS,
por sua vez, constrdi uma trajetoria de engajamento social que assume relevancia singular. Ao
atuar como responsavel por uma associacao de apoio as familias, ela transforma sua experiéncia
individual em ag@o coletiva, produzindo espagos de acolhimento, orientacdo e luta por direitos.
Essa atuacdo evidencia que a participagdo social ndo se restringe ao mercado de trabalho formal,
mas se expressa em formas alternativas de producao de sentido e interven¢do na realidade. A
lideranga associativa pode ser compreendida como uma forma potente de mediacao social, na
qual a vivéncia do autismo se converte em praxis politica.

A comparagdo entre as trajetorias das quatro maes permite observar que, embora os
caminhos profissionais sejam distintos, todas assumem posicOes ativas na defesa do
desenvolvimento e da escolarizacdo de seus filhos. Seja por meio da formagdo académica, da
atuacdo pedagdgica ou do engajamento social, essas mulheres produzem estratégias que
desafiam a logica da passividade frequentemente atribuida as familias de criangas com
deficiéncia.

Entretanto, € necessario problematizar o fato de que essa atuagao intensificada das maes
ndo pode ser naturalizada como solug@o para as falhas estruturais do sistema educacional e

assistencial. A centralidade feminina no cuidado, na militdncia e na mediagdo com instituicoes
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reforca desigualdades de género e evidencia a transferéncia de responsabilidades do Estado para
os sujeitos individuais, especialmente para as mulheres.

No contexto da escolarizacao no Ensino fundamental, a presenga de maes com formagao
em Educagdo pode favorecer praticas mais dialogicas entre familia e escola, mas também expoe
a fragilidade de um sistema que depende do conhecimento especializado das familias para
garantir direitos basicos. Quando a inclusdo escolar se torna mais viavel apenas para aqueles
cujos responsaveis dominam o discurso pedagogico, evidencia-se um modelo excludente e
desigual.

A analise dessas trajetorias profissionais e de engajamento social reafirma a importancia
de reconhecer as familias como agentes politicos. Uma abordagem historico-cultural
comprometida com a inclusdo exige que o saber dessas maes seja legitimado no didlogo com a
escola e com as politicas publicas.

O uso de medicamentos no cotidiano de criangas autistas em processo de escolarizagao
constitui um dos aspectos mais sensiveis e controversos das praticas contemporaneas de
cuidado. Nas trajetérias das quatro criancas analisadas, a presenca de farmacos aparece de
maneira recorrente, integrando a rotina familiar e escolar como estratégia de manejo
comportamental, neurologico e fisiologico, o que exige uma analise critica que ultrapasse a
dimensao clinica estrita.

Os relatos das maes indicam que todas as criangas fazem ou ja fizeram uso de
medicamentos psicotropicos ou de regulacdo organica. Entre eles, destacam-se o Aristab
(aripiprazol), a risperidona, o Depakene (valproato de sddio), o Keppra (levetiracetam), a
melatonina, o Corticorten (hidrocortisona) € o Aerolin (salbutamol), compondo um cendrio de
polifarmacia especialmente evidente em uma das trajetorias. Esse conjunto de medicagdes
reflete o tratamento medicamentoso como resposta privilegiada as manifestagdes do
desenvolvimento infantil consideradas desviantes ou dificeis de manejar no contexto escolar.

Sob a perspectiva historico-cultural, ¢ fundamental problematizar o lugar que o
medicamento ocupa na mediagdo entre a crianca € a escola. Ao ser utilizado como recurso
prioritario para regular comportamento, aten¢ao ou sono, o farmaco tende a deslocar o foco das
praticas pedagdgicas e das condigdes sociais de aprendizagem para o corpo individual da
crianga, reforgando processos de medicalizagao.

A risperidona, presente em duas das trajetdrias, ocupa lugar emblematico nesse debate.
Amplamente prescrita para criangas autistas com comportamentos considerados desafiadores,

ela se insere em uma logica de conten¢do e adequagdo as normas escolares.
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A presenca da melatonina, utilizada por duas criancas, aponta para outra dimensao da
medicalizagdo, relacionada a regulagdo do sono. O sono, elemento fundamental para o
desenvolvimento, passa a ser tratado como varidvel quimica, frequentemente dissociada das
condigdes ambientais, emocionais € sociais que atravessam a vida da crianca e de sua familia.
Mais uma vez, a solucdo farmacoldgica se sobrepde a reflexdo sobre rotinas, vinculos e
organiza¢ao do cotidiano.

Em um dos casos, a extensa lista de medicamentos se articula a um conjunto igualmente
amplo de diagnodsticos, expressos em sete codigos da Classificagdo Internacional de Doengas.
Paralisia cerebral, TEA, TDAH, TOD, cardiopatia, entre outros, compdem um quadro
diagnéstico construido desde o nascimento, revelando um processo em que a crianga passa a
ser definida por camadas sucessivas de laudos.

Do ponto de vista histérico-cultural, esse acimulo de diagnosticos ndo pode ser
compreendido apenas como avanco do conhecimento médico, mas como produgao social de
categorias que organizam o olhar institucional sobre a crianga (De Paoli; Machado, 2022). Cada
novo laudo amplia o controle técnico sobre sua vida, a0 mesmo tempo em que estreita os
espacos de reconhecimento de suas potencialidades no contexto escolar.

Nas demais trajetorias, o diagnostico de TEA aparece de forma mais delimitada, com
laudos documentados entre 2022 e 2023 e diagndsticos realizados precocemente, em alguns
casos ainda no segundo ano de vida. A antecipagao diagndstica, embora possa favorecer o
acesso a servicos, também intensifica a insercao precoce da crianga em circuitos terapéuticos e
medicamentosos, moldando desde cedo sua experiéncia escolar.

A presenga de convénio médico em todas as quatro familias constitui um dado relevante
para a andlise. O acesso a saude suplementar viabiliza consultas especializadas, exames e
prescri¢des que muitas vezes ndo estariam disponiveis no sistema publico. Contudo, esse acesso
também reforca a logica privatizada do cuidado, na qual o tratamento da crianga se organiza
em torno de servicos pagos, aprofundando desigualdades entre familias.

Essa dindamica se articula de maneira direta com a presenga ou auséncia da figura paterna
nas trajetorias familiares. Em uma das familias, o pai estd presente na escola e no cotidiano,
embora ndo esteja inserido no mercado de trabalho, participando ativamente das demandas
escolares do filho. Essa presenca tende a redistribuir parcialmente as responsabilidades de
cuidado, ainda que nao elimine a centralidade materna.

Em outra trajetoria, a auséncia paterna ¢ marcada pelo abandono do lar e pela

judicializagdo da pensdo alimenticia. Nesse caso, a mae assume sozinha a gestdo da rotina
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medicamentosa, terapéutica e escolar da crianga, o que intensifica a sobrecarga emocional e
material.

Nas duas familias em que o pai esta presente e inserido no trabalho formal, observa-se
uma divisdo de papéis que, embora mantenha a mae como principal cuidadora, oferece algum
suporte material. Ainda assim, a responsabilidade pelo acompanhamento dos medicamentos,
dos laudos e das demandas escolares permanece majoritariamente feminina, evidenciando a
persisténcia de desigualdades de género no cuidado.

As consideracdes que se delineiam a partir deste conjunto de analises preliminares
apontam para a necessidade de compreender a escolarizagdo de criangas com Transtorno do
espectro autista como um processo profundamente imbricado em dimensdes sociais, historicas,
politicas e afetivas que ndo se deixam fragmentar em eixos isolados. As experiéncias narradas
pelas maes revelam que educacdo, saude, assisténcia social e organizagdo familiar constituem
um mesmo campo de forcas, no qual se produzem sentidos sobre o desenvolvimento infantil,
sobre a deficiéncia e sobre os lugares socialmente atribuidos as criangas autistas.

As rotinas familiares evidenciam que a articulagdo entre atendimentos
multiprofissionais, uso continuo de medicamentos, acompanhamento escolar e gestdo de
demandas burocraticas recai majoritariamente sobre as maes. Esse trabalho cotidiano,
invisibilizado e naturalizado, revela ndo apenas uma sobrecarga individual, mas a auséncia de
politicas publicas integradas que sustentem o cuidado de forma coletiva. A centralidade da
figura materna ndo emerge como escolha, mas como resposta a um sistema que delega as
familias a responsabilidade pela garantia de direitos.

A relagdo com a assisténcia social, particularmente no que se refere ao acesso ao
Beneficio de Prestagao Continuada, explicita contradi¢cdes estruturais do sistema de protegao.
Mesmo diante de elevados custos com convénios médicos, terapias e medicamentos, a maioria
das familias permanece excluida do beneficio por critérios econdmicos que desconsideram a
complexidade das demandas associadas ao autismo. Tal cenario reforga a privatizacdo do
cuidado e aprofunda desigualdades, ao transformar o acesso a direitos em funcio da renda e do
capital cultural das familias.

Nesse contexto, o uso de convénios médicos e servigos particulares ndo se configura
como alternativa complementar, mas como estratégia de sobrevivéncia frente a insufici€éncia
das politicas publicas. A coexisténcia entre a escola publica e a satide privada revela uma logica
fragmentada de atendimento, na qual o Estado se mantém presente de forma parcial, enquanto

as familias assumem o 6nus financeiro, emocional e organizacional do cuidado continuo.
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As trajetorias profissionais e académicas das maes, em sua maioria vinculadas ao campo
da educagdo ou ao ativismo social, atravessam diretamente as formas de relagdo com a escola
e com as instituigdes. Esse contexto disponibiliza a elas maior circulacdo nos espagos de
decisdo, maior dominio dos discursos técnicos e maior capacidade de reivindicagdo. Ainda
assim, os relatos demonstram que nem mesmo esse conjunto de recursos ¢ suficiente para
garantir praticas escolares efetivamente inclusivas, evidenciando que as barreiras enfrentadas
sdo estruturais e ndo individuais.

A presenca dos medicamentos no cotidiano escolar das criangas, longe de ser analisada
apenas sob a dtica clinica, revela tensdes entre o direito a aprendizagem e a busca por
comportamentos considerados adequados ao ambiente escolar. O recurso farmacoldgico,
muitas vezes, opera como mediador silencioso da inclusdo, garantindo permanéncia fisica na
escola sem, contudo, assegurar experiéncias pedagogicas significativas. Tal dinamica reforga a
necessidade de problematizar praticas que priorizam a adaptag¢do do sujeito em detrimento da
revisdo dos contextos educativos. Novaes e Freitas (2024, p. 22-23) detalham a dindmica que

ocorre nesses contextos:

Ha, em contextos escolares, a exacerbada marca do diagnéstico que antecede
a pessoa, com forte énfase nas condigdes organicas. Esse aspecto causa estranhamento
quando se assume a tese socio-historico-cultural do desenvolvimento humano: que o

homem se constitui na relagdo com o outro. (NOVAES; FREITAS, 2024, p. 22-23)

As configuracdes familiares, marcadas por presencas e auséncias paternas diversas,
também se articulam a esse cenario mais amplo, sem, entretanto, deslocar o eixo central da
andlise. Independentemente da participagdo paterna, o cuidado, a mediacdo institucional e a
defesa dos direitos das criangas tém sido concentrados, em muitas ocasides, nas maes,
reafirmando padrdes histéricos de género e evidenciando a insuficiéncia de politicas que
considerem a familia como unidade coletiva de cuidado.

O conceito vigotskiano de historicismo (Sersocima, 2019) oferece uma chave
interpretativa potente para compreender as experiéncias relatadas pelas maes de estudantes
autistas, pois desloca o olhar da condi¢dao individual da crianga para os processos sociais,
culturais e historicos que constituem o desenvolvimento humano. Historicismo, em Vigotski
(Sersocima, 2019), ndo ¢ apenas a consideragdo do passado, mas a compreensdo de que todo
fendmeno psicologico se forma em condigdes histdricas concretas, atravessadas por relagdes de

poder, por discursos legitimados e por praticas socialmente produzidas.
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Ao observar as trajetérias dessas quatro familias, torna-se evidente que o
desenvolvimento das criangas ndo pode ser explicado a partir de caracteristicas internas ou
diagnosticos isolados. Cada percurso terapé€utico, escolar e familiar se constitui em didlogo com
politicas publicas insuficientes, com modelos médicos hegemonicos € com uma escola que
ainda opera sob pardmetros normativos. O historicismo permite compreender que essas
experiéncias ndo sdo fruto de escolhas individuais, mas de condi¢des histdricas especificas que
moldam possibilidades e limites. Novaes e Freitas (2024, p. 24) explanam sobre o carater

normativo presente nas condigdes historicas:

Contudo, o referencial vigotskiano caminha em outra dire¢do ao
compreender o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia como um processo que
acontece em uma localizagdo social, regido por leis historicas da espécie humana em
consonancia com a cultura em que o sujeito esta inserido. (NOVAES; FREITAS,

2024, p. 24)

O historicismo vigotskiano também ilumina o papel central das maes, cuja atuacdo nao
pode ser compreendida como resultado de uma disposi¢ao natural ao cuidado (Sersocima,
2019). Trata-se de uma construcdo histérica e cultural que atribui as mulheres a
responsabilidade quase exclusiva pela mediagao entre escola, satide, assisténcia social e justica.
As rotinas extenuantes, os deslocamentos constantes e a vigildncia permanente sobre o
desenvolvimento dos filhos revelam uma divisdo social do cuidado profundamente desigual.

As vivéncias dessas maes revelam que o desenvolvimento humano, tal como concebido
por Vigotski (2021), ¢ sempre um processo inacabado e contraditorio. As criangas se
desenvolvem nao apesar das condig¢des historicas, mas em didlogo com elas. O mesmo ocorre
com as maes, que se transformam ao longo do percurso, ressignificando saberes, praticas e
identidades.

Assim, longe de ser apenas uma condi¢gdo neurobiologica, ¢ vivido socialmente de
maneiras diversas, conforme o tempo histérico, o territério e as politicas em vigor. As
experiéncias relatadas nesta pesquisa ndo sdo excegdes, mas expressdes de um modo
historicamente situado de organizar o autismo na infancia e como deficiéncia. Como afirmam
Novaes e Freitas (2024, p. 24) ao tratar os efeitos dos estudos do percurso histérico do termo
“autismo” sobre a progressdo da pesquisa na area e sobre a compreensao das condi¢des que
regem o contexto social sobre o autismo na contemporaneidade: “Tal questdo, além de

contribuir para a compreensdao do objetivo proposto, possibilita adentrar o referencial
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vigotskiano mirando a constituicdo humana e os fatos historicos que atravessam o entendimento
do termo autismo e reverberam em diferentes praticas sociais.” (Novaes; Freitas, 2024, p.24).

Este modelo de analise das condigdes historicas (Sersocima, 2019) em que se encontram
0s sujeitos permite compreender o presente como um campo de contradi¢gdes e de possibilidades
de transformacdo. As praticas escolares, as politicas de inclusdo escolar e as estratégias
familiares observadas ndo sdo estdticas nem naturais, mas historicamente produzidas e,
portanto, passiveis de mudanga. Ao situar a escolarizagdo de criangas com TEA nesse
movimento historico, ¢ possivel afirmar que o desenvolvimento ndo se da por adaptacao
individual, mas pela transformacdo das condi¢des sociais, recuperando o sentido politico do
pensamento (De Paoli; Machado, 2022).

Nesse sentido, a escuta das maes desloca o centro da andlise do diagnéstico para a
historia vivida, do laudo para a experiéncia concreta e da crianga isolada para o conjunto de
relagdes que produzem seu desenvolvimento. Ao assumir essa escuta como elemento central da
pesquisa, reafirma-se o principio historicista de que o conhecimento se produz na relagdo entre
sujeitos socialmente situados (Sersocima, 2019). As narrativas maternas tornam-se, assim, nao
apenas fontes de dados, mas espacos de denuncia, resisténcia e produgao de novos sentidos
sobre a escolarizagdo, reafirmando que compreender o desenvolvimento humano implica,
necessariamente, ouvir aqueles que o constroem cotidianamente em condigdes historicas muitas
vezes adversas (Caiado, 2011).

Sendo assim, podemos compreender que quando determinados discursos sdo
apropriados pelas familias, ocorre um movimento dialético de internalizagdo e reinterpretagao.
De modo nao intencional, as familias passam a se ver como cuidadoras de um “caso”, € ndo
como mediadoras culturais do desenvolvimento de um sujeito. As interagdes cotidianas tornam-
se marcadas por expectativas reduzidas, orientadas por diagnosticos e laudos, que funcionam
como dispositivos de controle. Em vez de mobilizar o potencial criativo da crianca e a
constru¢do de novas formas de comunicagdo e pensamento, o cotidiano ¢ permeado pela busca
incessante por terapias, técnicas e prescrigoes.

Esse processo interfere diretamente nas relacdes entre escola e familia. Ao adotar o
discurso médico como parametro, a familia tende a enxergar a escola como espaco secundario,
insuficiente para atender as “necessidades especificas” do filho (Orru; Silva, 2015). O professor
passa a ser visto como agente auxiliar do tratamento clinico, e ndo como mediador cultural da
aprendizagem. O saber pedagdgico ¢ desvalorizado, e a autoridade docente ¢ corroida pela forca
do diagndstico. Assim, a escola perde o protagonismo na constru¢cdo dos sentidos sobre o

desenvolvimento infantil e se converte em extensdo das praticas terapéuticas.
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A consequéncia desse processo ¢ uma profunda reconfiguracdo ideologica da
escolarizagdo: o ensino passa a ser medido por critérios clinicos e comportamentais, e ndo pelo
avango cultural, cognitivo e social da crianga. As familias, ao internalizarem a visdo
patologizante, também limitam suas proprias expectativas (Caponi, 2016). Muitos pais, ao
ouvirem de especialistas que o autismo “ndo tem cura” ou que a crianga “nao aprenderd como
as outras”, acabam reproduzindo discursos de desisténcia e conformismo. O olhar de esperanga
e de crenga na poténcia do desenvolvimento cede lugar a aceitagdo resignada do diagndstico
como destino (Orr; Silva, 2015).

Em uma leitura historico-cultural, tal resignagdo nao ¢ um fendmeno individual, mas
socialmente determinado. A alienagdo ideoldgica, descrita por Marx (2007, p. 523), manifesta-
se aqui como alienacdo afetiva: o sujeito (familia) passa a interpretar a realidade a partir das
categorias impostas por grupos detentores de poder, neste caso, o campo médico e as industrias
associadas a medicalizagdo da infancia (Caponi, 2016). A linguagem, elemento central da teoria
vigotskiana, torna-se veiculo dessa alienacdo: palavras como “transtorno”, “déficit” e
“comprometimento” passam a definir o modo de pensar e agir das familias e dos educadores.

Os pressupostos vigotskianos (Goes; Cruz, 2006) propdem, em oposicdo, a constru¢ao
de novos sentidos sobre o autismo ¢ o desenvolvimento. Produzir sentido, nesse horizonte
tedrico, significa reelaborar a experiéncia, ressignificar o vivido e compreender o sujeito como
ser em movimento. Para que isso ocorra, a mediacao educativa deve ser dialdgica, culturalmente
rica e socialmente engajada. O professor e a familia precisam ser coautores desse processo,
articulando o conhecimento cientifico ao saber vivido, a teoria a pratica, o individual ao coletivo
(Prestes; Tunes; Silva, 2024).

Em sintese, a visdo médica supervalorizada, ao impregnar o imagindrio das familias e
dos educadores, compromete a produ¢do de sentidos sobre a escolarizacdo e a aprendizagem.
Ela transforma a escola em extensdo do consultorio e reduz o papel do professor a executor de
prescri¢des. E possivel conceber que o sentido da educagio ndo estd no diagndstico, mas na
relagdo. E no encontro mediado entre o aluno, o professor e a cultura que o desenvolvimento se
realiza (Prestes; Tunes; Silva, 2024). Romper com a hegemonia médica €, portanto, devolver a
educacdo o que lhe ¢ proprio: o poder de humanizar, de criar e de transformar a realidade
historica.

Esse uso indevido e acritico dos diagnosticos tem produzido efeitos devastadores sobre
a produgdo de sentidos das familias e dos proprios educadores. As familias, ao internalizarem
a linguagem médica, passam a compreender a escolarizacao de seus filhos ndo como um direito

(Favero, 2004), mas como uma concessao condicionada ao reconhecimento clinico. O ingresso
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e a permanéncia na escola tornam-se dependentes da apresentacdo de um laudo atualizado,
convertendo a educagdo em extensdo das praticas de satde (Orru; Silva, 2015). A escolarizagao
perde sua fun¢do humanizadora e se subordina a logica terapéutica.

Quando o discurso médico domina o campo das relagdes familiares, ele modela as
expectativas parentais, delimitando o que ¢ imaginavel e possivel para a crianga (Orrua; Silva,
2015). As familias passam, entdo, a interpretar cada avanco ou retrocesso escolar sob o prisma
da patologia. Essa leitura unilateral reduz o significado das experiéncias educativas,
substituindo o olhar sobre o desenvolvimento pela vigilancia dos sintomas. A escola, em vez
de ser espago de criagdo de novas significacdes, transforma-se em arena de confirmacao

diagnostica.

6.2. ANALISE DE RESULTADOS E DISCUSSAO: EXCERTOS

A pesquisa que nos ¢ apresentada neste documento gerou como resultado a
contemplacdo e andlise de excertos provindos dos discursos das 4 maes/responsaveis
entrevistadas. Tais trechos sdo apresentados e recebem destaque considerando os objetivos
desta pesquisa. Sao excertos tidos como recortes de entrevistas mais amplas. Para melhor
elucidacdo dos dados, maior fidelidade aos objetivos da pesquisa e adequada discussdo sobre
os discursos manifestos nos excertos, optamos por organizar os resultados em eixos de andlise.
Sao trés eixos de analise que nos servem como topicos de contemplacao das falas dos sujeitos
para o desenvolvimento ordenado dos assuntos abordados. Os eixos de anélise elencados sdo:
1) Sentidos elaborados pelas maes de estudantes com TEA sobre a funcdo social da escola; 2)
Sobre as trajetdrias de escolarizagcdo das criangas com TEA; 3) Concep¢do de deficiéncia e

consequéncias decorrentes.

6.2.1. Sentidos elaborados pelas mies de estudantes com TEA sobre a funcio social

da escola

A analise dos discursos das maes de estudantes com transtorno do espectro autista
permite compreender como determinados sentidos sobre a funcdo social da escola sdo
produzidos no interior das relagdes sociais e das experiéncias concretas de escolarizagdo.

Compreende-se que os sentidos elaborados pelos sujeitos emergem das interagdes sociais e das
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condi¢des histdricas que organizam a vida coletiva. Assim problematizamos as institui¢cdes
sociais, entre elas a escola, assumem fung¢des determinadas pelas formas de organizacdao da
sociedade, pela divisao social do trabalho e pelas disputas em torno da formag¢ao humana. Nesse
contexto, os excertos das entrevistas evidenciam diferentes produgdes de sentido acerca da
escola, revelando tanto expectativas quanto tensdes relacionadas ao papel dessa institui¢ao na
escolarizagdo de criancas com TEA.

Antes de adentrar a analise dos excertos, torna se importante considerar que os discursos
das maes sdao produzidos a partir de suas experiéncias concretas com a escolarizagao de seus
filhos. Essas experiéncias envolvem interagdes com professores, gestores escolares,
profissionais de apoio e outras familias, constituindo um conjunto de vivéncias que orientam as
interpretagdes sobre a escola. Tais discursos ndo podem ser compreendidos como opinides
isoladas, mas como producdes que refletem as condi¢des sociais em que esses sujeitos estdo
inseridos.

Além disso, as narrativas das maes revelam um campo de disputas em torno do que se
espera da escola em uma sociedade que, ao mesmo tempo em que afirma o principio da
educagao inclusiva, convive com limites estruturais que dificultam sua concretizagdo. Nesse
cenario, as familias de estudantes com TEA tornam-se interlocutoras privilegiadas para
compreender como as politicas educacionais e as praticas escolares se materializam no
cotidiano. Os sentidos elaborados pelas maes expressam tanto expectativas quanto frustragoes,
revelando as tensOes entre os discursos oficiais da inclusdo e as condicOes reais de
funcionamento das institui¢cdes escolares.

Assim, analisar os excertos das entrevistas a luz da teoria histérico-cultural permite
compreender como as maes produzem interpretagdes sobre a funcao social da escola a partir de
suas experiéncias. Ao problematizar esses discursos, busca se evidenciar como diferentes
sentidos sobre o papel da escola emergem nas narrativas, ora enfatizando a aprendizagem
académica, ora destacando a socializagdo ou mesmo a preparacdo para o trabalho. Essa
multiplicidade de sentidos constitui um elemento central para compreender as expectativas das
familias em relagdo a escolarizac¢do de criancas com TEA. Em meio as expectativas expressas
pelas maes vém a tona impressdes sobre o aparente despreparo da escola para cumprir com sua
funcdo social. Conforme relatado por Tulipa: “E ai, conversando, eu falei assim, a gente precisa
mudar. O autismo, ele ndo surgiu agora. Ja vem de décadas. E a escola nunca estd preparada e
nunca vai estar preparada. Entdo, a gente precisa rever muita coisa.” (Tulipa, 30 de novembro

de 2024)
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O discurso de Tulipa revela uma percep¢ao histérica sobre a presenca do autismo na
sociedade e, simultaneamente, uma critica a recorrente sensacao de despreparo institucional da
escola diante das demandas educacionais de estudantes com TEA. A formulacao de que a escola
nunca esta preparada indica a experiéncia reiterada de frustracdo diante das respostas
institucionais oferecidas a escolarizagao dessas criangas.

E possivel compreender que tal percepgdo ndo se constitui como uma opinido isolada,
mas como resultado de um processo de significacao construido nas relagdes entre familia,
escola e politicas educacionais. Os sentidos produzidos pela mae sdao atravessados pelas
vivéncias concretas de escolarizagdo, pelas interacdes com professores e gestores e pelas
dificuldades encontradas para garantir a participacdo do filho no espago escolar. Assim, o
discurso expressa a historicidade das relagdes educacionais e evidencia como a experiéncia
social das familias contribui para a constru¢do de determinadas interpretacdes sobre a
institui¢do escolar.

Essa fala também permite problematizar as condigdes estruturais que atravessam o
sistema educacional. A recorrente percepcao de despreparo da escola pode ser compreendida
como expressdo das contradi¢des proprias de uma institui¢do inserida em uma sociedade
marcada por desigualdades e por processos de precarizagdo do trabalho educativo (Castro Neta
et al, 2020). Nesse sentido, o discurso da mae aponta para limites estruturais da escola que nao
se reduzem a acao individual de professores, mas que se relacionam com politicas publicas,
financiamento educacional e organizacao do trabalho pedagdgico.

Ao afirmar que “a gente precisa rever muita coisa”, a mae evidencia uma demanda por
transformagao institucional. Tal enunciado revela um posicionamento ativo das familias diante
da escola, indicando que essas maes nao se colocam apenas como espectadoras do processo
educacional, mas como sujeitos que reivindicam mudangas nas praticas escolares. A produgao
desse sentido refor¢a a importancia da participacdo das familias na reflexdo sobre as politicas e
praticas educacionais, especialmente no campo da educagdo inclusiva.

O excerto permite problematizar a fungao social da escola para além da ideia de preparo
técnico para lidar com determinadas condi¢des clinicas. A escola pode ser compreendida como
espaco privilegiado de mediagdo cultural e de desenvolvimento humano. Assim, o desafio
colocado pela fala da mae nao se limita a preparagao técnica para o atendimento do autismo,
mas envolve repensar o proprio papel da escola como institui¢ao responsavel pela socializagao
do conhecimento historicamente produzido e pela garantia do direito a educagdo de todos os
sujeitos. Sobre a escolarizacdo formal e a preocupagdo com o desenvolvimento académico

ofertado pela escola, Girassol relata:
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A escola, ela sempre foi importante ndo s6 na vida do Harry, mas de todos
os alunos, né? Por conta da parte académica, pedagogica, né? Que ¢ ali que vocé vai
estudar, aprender, sair alfabetizado para vocé entender o que vocé quer para o seu
futuro, né? Entdo isso ¢ muito importante. Eu sei, eu tenho a plena consciéncia como
mie, como ser humano, que o Harry tem as suas limitagdes. E um desejo que ele seja
um advogado, como eu ja disse anteriormente, mas pode ser que ele venha a ndo ser.
Mas que ele tenha o minimo de capacidade de entendimento para trabalhar, de repente,
em algo que ele queira, conseguir ajudar, de repente, em alguma outra instituicao,
sabe? E que ele leva vida e esperanca para outras pessoas. (Girassol, 25 de novembro

de 2024)

Nesse excerto, a fungdo social da escola aparece fortemente associada ao processo de
escolarizagdo formal e a aprendizagem dos conhecimentos sistematizados, especialmente a
alfabetizacdo. A mae atribui a escola o papel de garantir condigdes para que o sujeito
compreenda o mundo e projete seu futuro.

Essa produgdo de sentido aproxima se da compreensdo classica da escola como
institui¢do responsavel pela transmissdo dos conhecimentos cientificos e culturais acumulados
historicamente pela humanidade. Tal fungdo assume centralidade, uma vez que o acesso aos
conhecimentos sistematizados pode ser entendido como condi¢do fundamental para o
desenvolvimento. A alfabetizacdo, nesse contexto, ndo se reduz a uma habilidade técnica, mas
constitui um processo de apropriagdo cultural que amplia as possibilidades de participagdo
social do sujeito.

Entretanto, o discurso da mae também evidencia uma tensdo entre expectativa e
reconhecimento das limitacdes atribuidas ao filho. Ao mencionar o desejo de que ele possa
exercer uma profissdo como advogado, mas ao mesmo tempo considerar a possibilidade de que
1Ss0 ndo ocorra, a mae expressa a coexisténcia de esperanca e cautela em relagao ao futuro do
estudante. Essa ambivaléncia revela como as concepgdes de deficiéncia influenciam a forma
como as familias imaginam os percursos escolares e profissionais de seus filhos.

A referéncia ao futuro profissional também pode ser interpretada como expressao da
funcdo social da escola na formagao para o trabalho. Em sociedades capitalistas, a escolarizacao
pode frequentemente assumir o papel de preparar os sujeitos para a inser¢do no mercado de
trabalho, organizando expectativas de sucesso e mobilidade social. No entanto, quando se trata
de estudantes com deficiéncia, essas expectativas tendem a ser tensionadas por discursos que

questionam as possibilidades de participagdo plena desses sujeitos no mundo do trabalho.
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Assim, o excerto evidencia a coexisténcia de diferentes sentidos sobre a fungdo social
da escola: de um lado, a escola como espaco de acesso ao conhecimento ¢ de formagao
intelectual; de outro, a escola como institui¢do que prepara os individuos para a vida produtiva.
A analise dessas producdes de sentido permite compreender como as familias elaboram suas
expectativas em relacdo a escolarizacdo de criangas com TEA, articulando dimensdes
pedagdgicas, sociais e economicas. Margarida expressa:

Tem que mudar muita coisa, né, isso eu percebo muito, ndo sé a questio
pedagdgica, como a questdo de, como eu gosto de dizer, perdi a palavra agora, mas,
assim, ¢ importante a gente poder levar, porque quer queira ou quer ndo, a crianga tem
que passar esse periodo na escola, ndo somente pra aprender a ler e escrever, mas pra

aprender a conviver com o outro. (Margarida, 5 de fevereiro de 2025)

No excerto de Margarida, observa se a seguinte afirmacao: “Tem que mudar muita coisa,
né... a crianga tem que passar esse periodo na escola, ndo somente pra aprender a ler e escrever,
mas pra aprender a conviver com o outro.” Nesse discurso, a fun¢do social da escola aparece
fortemente associada ao processo de socializagdo. A mae reconhece a importancia da
aprendizagem académica, mas enfatiza que a convivéncia com outras criancgas constitui um
elemento fundamental da experiéncia escolar.

Sob a perspectiva da teoria historico cultural, essa compreensdo apresenta grande
relevancia, uma vez que o desenvolvimento humano ¢ entendido como resultado das interagdes
sociais mediadas culturalmente. A escola, nesse sentido, constitui um espaco privilegiado de
encontro entre sujeitos, no qual se produzem experiéncias coletivas que contribuem para a
formagdo da consciéncia e para o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores. A
convivéncia com o outro torna se, portanto, um elemento constitutivo do processo educativo.

Entretanto, a énfase exclusiva na socializagdo também pode indicar um deslocamento
da funcdo social da escola para um espaco predominantemente voltado ao convivio, em
detrimento da aprendizagem dos conhecimentos sistematizados. Tal deslocamento aparece com
frequéncia nos discursos sobre escolarizagdo de estudantes com deficiéncia, nos quais a
presenca na escola ¢ muitas vezes justificada principalmente pela possibilidade de interagado
social.

Essa redugdo da fungao escolar a socializacao pode ser interpretada como expressao das
contradigdes presentes nas politicas de inclusdo. Em determinados contextos, a escola passa a
assumir o papel de espago de acolhimento e convivéncia, mas sem garantir efetivamente o

acesso ao conhecimento cientifico e cultural. Isso pode resultar em processos de inclusdo que
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se realizam mais no plano da presenga fisica do que no plano da participagdo plena nos
processos de aprendizagem.

Assim, o discurso da mae revela tanto o reconhecimento da importancia da convivéncia
quanto a necessidade de problematizar os limites de uma compreensao da escola que restrinja
sua funcao social ao desenvolvimento de habilidades sociais. A perspectiva histérico-cultural
aponta que o convivio e a aprendizagem dos conhecimentos escolares devem constituir
dimensodes indissociaveis do processo educativo. Temos certa percep¢ao deste processo ao

acessarmos o excerto de Tulipa:

Porque os pais estdo confundindo os papéis. E estdo deixando a
responsabilidade toda para a escola. De educar e ensinar. E o papel da escola ¢ ensinar.
Entéo, eu fico preocupada ndo com os professores. Nao com os profissionais que irdo
dar o suporte para ele. E sim com as turmas. Porque as turmas que a gente esta pegando
agora, que eu estou pegando agora, esta bem complicado. Muito complicado nessa

questdo do bullying. Nao respeita o colega. (Tulipa, 30 de novembro de 2024)

Outro sentido relevante aparece no discurso de Tulipa ao afirmar que os pais estariam
confundindo os papéis entre familia e escola, atribuindo a institui¢do escolar responsabilidades
que deveriam ser compartilhadas. A mae enfatiza que o papel da escola seria ensinar, enquanto
a familia também possui responsabilidades no processo educativo. Ao mesmo tempo, manifesta
preocupacdo com as relagdes estabelecidas entre os estudantes, especialmente diante de
situacdes de bullying.

Essa fala evidencia como as experiéncias concretas de escolariza¢do produzem sentidos
sobre a divisdo de responsabilidades entre familia e escola. O desenvolvimento humano ocorre
em diferentes contextos sociais, entre eles a familia e a escola, que desempenham papéis
complementares na formacdo dos sujeitos. Assim, a preocupag¢do da mde com o ambiente
coletivo da turma indica a percepcao de que as relagdes sociais entre os estudantes influenciam
diretamente a experiéncia escolar da crianga com TEA.

O fenomeno do bullying pode ser interpretado como expressio das formas de
sociabilidade produzidas em uma sociedade marcada por desigualdades e processos de
competicdo. A escola, inserida nesse contexto social mais amplo, ndo estd imune as
contradi¢des presentes na vida social. Desse modo, a preocupagdo da mae com o
comportamento dos colegas revela que a inclusdo escolar ndo depende apenas de recursos
pedagogicos ou de suporte especializado, mas também das relagdes sociais estabelecidas no

interior da comunidade escolar. Mas estas relacdes sdo atravessadas por questdes politicas,
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legais e institucionais que interferem na realizacdo de objetivos das familias, como aponta
Girassol neste excerto: “A gente sabe que a escola até faz a escuta, mas ndo consegue concluir
porque nem sempre depende do coordenador, da diregdo e, sim, das regras do municipio, leis.
Entdo, nem sempre a gente consegue alcangar o objetivo que a gente gostaria.” (Girassol, 25 de
novembro de 2024)

O excerto de Girassol que menciona as limitagdes institucionais impostas por regras
municipais e legislagdes evidencia a dimensao politica da escolarizacdo. Ao afirmar que a
escola muitas vezes escuta as demandas das familias, mas nao consegue agir devido a normas
administrativas, a mae revela a complexidade das estruturas institucionais que organizam o
sistema educacional.

Assim, ¢ possivel compreender que a escola ndo atua de forma isolada, mas esté inserida
em um conjunto de determinagdes sociais, politicas e econdmicas que condicionam suas
praticas. Assim, as dificuldades apontadas pela mae refletem as contradicdes entre as
expectativas das familias e os limites institucionais que regulam o funcionamento das escolas.

Considerando o conjunto dos excertos analisados, ¢ possivel identificar elementos
comuns nas producdes de sentido elaboradas pelas maes sobre a fungdo social da escola.
Observa-se que a escola aparece constantemente como uma instituicdo central na vida das
criancas, sendo reconhecida como espaco fundamental para o desenvolvimento e para a
participacgao social. Ainda que diferentes expectativas sejam expressas nos discursos, a presencga
da escola na trajetoria das criangas com TEA ¢ compreendida como elemento indispenséavel.

Outro aspecto recorrente diz respeito a percep¢do de que a escola enfrenta limites
estruturais para responder as demandas da educagdo inclusiva. As maes reconhecem a
importancia dos profissionais e das praticas pedagdgicas, mas também apontam para obstaculos
institucionais que dificultam a efetivacdo do direito a educagdo. Esses limites sdo associados
tanto a organizacdo do sistema educacional quanto as politicas publicas que regulam o
funcionamento das escolas.

Também se observa que os discursos das maes articulam diferentes compreensoes sobre
a fun¢do social da escola. Em alguns momentos, a institui¢do aparece como espago de
aprendizagem académica e de acesso ao conhecimento; em outros, como lugar de convivéncia
e socializacdo; e, em determinados contextos, como instancia de preparacao para a vida adulta
e para o trabalho. Essa multiplicidade de sentidos evidencia a complexidade das expectativas
depositadas sobre a escola no contexto contemporaneo.

Outro ponto comum entre os excertos refere-se a presenga de contradigdes nas narrativas

das maes. As falas revelam simultaneamente confianca na importancia da escola e frustragao
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diante de suas limitacdes. Essa coexisténcia de esperanga e critica pode ser compreendida como
expressdo das experiéncias concretas vividas pelas familias, que reconhecem o potencial
transformador da educagao, mas também enfrentam os desafios cotidianos da escolarizacao de
seus filhos.

Os discursos analisados evidenciam o protagonismo das familias na reflexdo sobre a
escolarizagdo de criancas com TEA. As maes ndo apenas descrevem suas experiéncias, mas
também elaboram criticas, propdem mudangas e refletem sobre os papéis das diferentes
institui¢des sociais. A analise dessas produgdes de sentido revela a importancia de reconhecer
as familias como interlocutoras fundamentais na constru¢do de praticas educacionais mais
comprometidas com a fun¢ao social da escola na formagdo humana.

Portanto, a abordagem materialista historico-dialética permite evidenciar que certa
redugdo do papel da escola ndo € casual, mas resultado de contradigdes presentes no proprio
modo de organizagdo social, em que a educagdo pode ser capturada por uma racionalidade
pragmatica e adaptativa. No caso das criangas autistas, essa captura se expressa na tendéncia de
deslocar a escola para um funcionamento quase terapéutico, concentrado em desenvolver
comportamentos adaptados, habilidades funcionais ou competéncias socioemocionais,
enquanto o ensino sistematizado de contetidos, a mediagao pedagogica e a formagao intelectual
ficam em segundo plano. Dainez e Smolka (2019, p. 14) potencializa a discussdo no que diz

respeito a duas maneiras ambivalentes de se conceber o que chamamos de dimensao social:

Salientamos aqui uma diferenca fundamental nos modos de se conceber a
dimensdo social: por um lado, se tomamos o desenvolvimento como acontecimento
de natureza individual, a socializagdo ¢ vista como um objetivo a ser atingido: o
individuo se abre para a convivéncia social na interagdo com os outros, vai aprendendo
a conviver, vai se tornando cada vez mais socializado; por outro lado, assumindo-se a
natureza social do desenvolvimento humano, a dimensdo social é condigdo de
realizagdo, ou seja, o social ganha uma dimensao mais ampla que condensa a historia
de produgio e relagdo humana, tornando-se 16cus de constitui¢cdo do desenvolvimento

individual e coletivo. (Dainez; Smolka, 2019, p. 14)

Ha também certo descompasso entre os entendimentos dos varios atores envolvidos nos
processos educativos das criancas brasileiras sobre os objetivos e fundamentos no que diz
respeito ao fendmeno da socializagdo. Paralelamente, observa-se a difusdo crescente de

discursos que atribuem a escolarizagdo um valor formativo quase exclusivo para os colegas sem
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deficiéncia, reforcando a ideia de que a inclusdo seria benéfica principalmente por ensinar
“empatia”, “respeito”, “paciéncia” ou “tolerancia a frustragdo” as outras criangas. Essa
concepgdo, embora parega progressista, carrega um trago profundamente utilitarista, pois
instrumentaliza a presenca do estudante com deficiéncia como recurso para o desenvolvimento
moral dos demais. Isso também precisa ser criticado, uma vez que transforma o aluno com
deficiéncia em objeto pedagogico e desconsidera sua condi¢do de sujeito historico, ativo, capaz
de aprender e produzir cultura. Mais ainda, essa visao esvazia o papel social da escola e desloca
o eixo da inclusao para um plano moralizante, em vez de fundamenta-la no direito ao
conhecimento, na igualdade de oportunidades e na transformagao das praticas pedagdgicas.

Nesse sentido, ¢ fundamental ressaltar que a escola, enquanto institui¢do social, possui
diversas fungdes, ¢ que a producdao de sentidos atribuidos a ela varia de acordo com as
experiéncias concretas, afetivas, ideologicas e materiais dos sujeitos. Para algumas familias, a
escola pode significar protecdo; para outras, pode representar ameaga, especialmente quando
episodios de negligéncia, discriminagdo ou falta de compreensao sobre o autismo se acumulam.
A producao desses sentidos ¢ dialética: revela, simultaneamente, esperanca e frustracao,
confianca e desconfianca, expectativas de transformacao e receios de retrocesso.

Quando analisamos tais relatos a luz da legislagdo brasileira de inclusdo, notadamente a
Constituicao Federal (Brasil, 1988), a LDB (Brasil, 1996), a Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (Brasil, 2008), a Lei Brasileira de Inclusdao
(Brasil, 2015), torna-se evidente que a normatividade nacional reconhece a educagdo como
direito e define que a escolarizacdo de estudantes com deficiéncia deve ocorrer na escola
regular, com oferta de servicos e apoios necessarios para garantir sua aprendizagem e
participagdo. Porém, ainda que as leis afirmem esse principio, a materializacdo do direito
depende de praticas pedagogicas e de condi¢des estruturais que superem o paradigma
assistencialista historicamente enraizado.

Diante disso, cabe problematizar os efeitos da visdo terapéutica ou assistencialista sobre
a funcao social da escola. Quando o trabalho pedagdgico se organiza prioritariamente em torno
de metas comportamentais, de praticas de “treino”, ou da expectativa de que o estudante apenas
“se adapte”, perde-se de vista o potencial da educa¢do como prética social transformadora. A
teoria historico-cultural defende que, para que haja desenvolvimento, ¢ preciso que o ensino
esteja orientado para além do nivel de desenvolvimento real do estudante, operando na sua zona
de desenvolvimento préximo (Vygotsky, 1984, p. 97). Isso significa que ndo basta garantir
presenca: ¢ preciso garantir mediagdo qualificada, intencionalidade pedagdgica, acesso a

instrumentos culturais e participagdo ativa em praticas sociais significativas (Zanella, 1994). A
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escola que reduz o estudante com deficiéncia a objeto de socializagdo deixa de cumprir seu
papel essencial de promotora de desenvolvimento humano. Para tanto, deve-se compreender o
desenvolvimento humano e os requisitos para que o desenvolvimento ocorra, levando em
consideragdo o universo sociocultural da crianga e as possibilidades multiplas de apropriacao
deste universo a partir da cultura e do cognoscivel, visando transformag¢do. Como afirma Pino
(1993, p. 17-18):

Na perspectiva historico-cultural, a crianga j& nasce inserida num universo
social-cultural, o qual constitui seu meio "natural". Esse universo, expressdo concreta
da atividade transformadora dos homens ao longo do tempo (objetivacdo), ¢ um
universo constituido de evolugdes culturais e de seres humanos, ou seja, um universo
significativo e, portanto, cognoscivel e comunicavel. A descoberta e apropriagdo
desse universo definem o conteudo do processo de constituicdo do ser humano da

crianga (o Unico significado aceitavel do conceito de "desenvolvimento"). (PINO,

1993, p. 17-18)

E ¢ assim, por meio do olhar sobre o universo social cognoscivel e comunicavel, onde
habita a transformacao humana por meio da cultura, que a articulagdo entre os excertos das
maes e o uso do referencial tedrico adotado permitem afirmar que a produgdo de sentidos que
essas familias elaboram sobre a escola €, a0 mesmo tempo, expressao de experiéncias concretas
e indicador das contradigdes constitutivas da educacdo brasileira. Se, por um lado, elas
enxergam a escola como espaco de oportunidades, por outro, reconhecem seus limites e riscos.
Dessa forma, ¢ preciso reafirmar a escola como institui¢do de acesso ao conhecimento, como
espaco de mediacao cultural e como ambiente coletivo onde todos os sujeitos, € ndo apenas
alguns, tém direito de aprender.

Desse modo, compreender as falas dessas maes ndo ¢ apenas interpretar seus relatos,
mas reconhecer que eles sdo convocatdrias politicas. Eles denunciam praticas excludentes,
apontam limites e exibem contradi¢des, mas também revelam expectativas e reivindicagdes por
uma escola que assuma sua fun¢do social de modo pleno. Em tultima instancia, as falas dessas
mulheres, ao atribuirem diversos sentidos a escolarizacdo de seus filhos, também interpelam
pesquisadores, gestores e professores a repensarem continuamente o que significa, de fato,
garantir educagdo inclusiva em um pais marcado por desigualdades historicas e por disputas
sobre o significado da propria escola.

Tulipa, atrela a funcdo da escola fortemente a conquista da alfabetizagdo e do

acolhimento:
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Eu espero que meu filho seja alfabetizado. Ele ja estd quase. Mas eu quero
que meu filho seja alfabetizado. Eu quero que meu filho participe de todas as
atividades do ambiente escolar. Eu quero que meu filho tenha empatia, ndo sofra
nenhum tipo de preconceito. E eu ensino isso para que ele ndo passe para outras
pessoas. Que ele acolha da mesma forma como ele ¢ acolhido. (Tulipa, 30 de

novembro de 2024)

Ao tomarmos os excertos de Tulipa, torna-se evidente que suas palavras revelam nao
apenas um conjunto de expectativas particulares, mas a emergéncia de sentidos produzidos no
encontro conflituoso entre as praticas escolares, a condi¢do concreta de ser mae de uma crianga
autista e o lugar social da escola publica na sociedade brasileira contemporanea. Nesse sentido,
sua fala torna-se um campo fecundo para compreender, a luz da teoria historico-cultural, como
se constituem sentidos e significados sobre a escolarizagcdo e como esses sentidos refletem
contradigdes mais amplas que estruturam o sistema educacional. A insisténcia na alfabetizacao,
na participacao plena e no direito ao ensino de qualidade evidencia que, para Tulipa, a escola
ndo ¢ um mero lugar de convivéncia: ela carrega a funcao historica de promover mediagao
cultural e desenvolvimento. Essa compreensdo se opde diretamente a tendéncia, ainda
persistente, de reduzir a presenca do aluno com deficiéncia a socializagdo, reproduzindo
praticas assistencialistas e terapéuticas camufladas de inclusdo. Dada esta realidade, neste
momento, se faz necessaria certa reflexao sobre uma nova forma de concepcao sobre a educagao
das pessoas com deficiéncia. Dainez e Smolka (2019, p. 14) comentam sobre esta nova proposta

sobre como encarar a deficiéncia no campo educacional:

Essa forma de conceber o trabalho educacional implica atengdo aos modos
de participagdo da crianga com deficiéncia nas praticas sociais e, em especial, a
significag@o das a¢cdes mediadas que se produzem na dindmica das relagdes. Assim, a
questdo que se evidencia ¢ como considerar no trabalho de mediagdo pedagogica as
especificidades da deficiéncia tendo como horizonte as possibilidades de
desenvolvimento cultural, uma vez que a condi¢ao organica ndo é impeditiva da a¢ao

educacional. (DAINEZ, 2019, p 14)

A teoria histérico-cultural aponta que a escola € um espaco privilegiado de acesso ao
conhecimento sistematizado, e, portanto, de transformacgdo qualitativa das funcdes psiquicas
superiores (Dainez; Freitas, 2018). Quando a instituicao escolar substitui o ensino por objetivos
comportamentais ou terapéuticos, ela deixa de operar como mediadora de cultura e passa a

funcionar como dispositivo de ajustamento, reforcando limitagdes em vez de promover
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desenvolvimentos possiveis. A fala de Tulipa, ao enfatizar repetidamente que deseja “que o
filho seja alfabetizado”, evidencia a consciéncia, historicamente produzida, de que a
escolarizagdo ndo pode ser reduzida ao simples convivio: o conhecimento ¢ elemento
constitutivo da humanidade, e negar esse acesso a qualquer crianga corresponde a uma forma
de negacao do proprio direito de ser sujeito. A preocupacao legitima com a alfabetizagdo e a
aprendizagem, compreende o compromisso com o desenvolvimento humano e social, assim
como também se demonstrava uma das preocupacdes notaveis do contexto em que Vigotski

atuou. Abreu e Pederiva (2022, p. 4) relatam:

O periodo histérico russo necessitava de uma ciéncia psicologica que fosse
capaz de auxiliar o governo socialista na solucéo dos graves problemas deixados pelo
czarismo (alta taxa de analfabetismo, pobreza etc.), assim como competente para
explicar as peculiaridades dos individuos enquanto seres humanos ativos na historia e
participes da cultura (enquanto produto e produtores desta). (ABREU ¢ PEDERIVA,
2022, p.4)

E nas demandas concretas da sociedade que emergem multiplos sentidos sobre a fungao
da escola. Tulipa espera que o filho aprenda, mas também que ndo sofra preconceito, que seja
acolhido e que aprenda a acolher. No entanto, ela ndo subverte a hierarquia entre esses
elementos: a aprendizagem nao ¢ secundarizada em nome da convivéncia. Ao contrario, sua
narrativa aponta que socializagdo e ensino s3ao dimensdes que precisam coexistir
dialeticamente, € ndo competir entre si. A critica a ideia de que “o mais importante ¢ que a
crianca com deficiéncia aprenda a conviver” torna-se evidente, especialmente quando se
observa que esse discurso muitas vezes serve para encobrir a auséncia de intencionalidade
pedagdgica e a falta de condigdes estruturais na escola. Essa reducao tem origem na forma como
a sociedade capitalista produz desigualdades e naturaliza a exclusao: ao aluno da escola publica,
especialmente o aluno com deficiéncia, oferece-se uma escola empobrecida, enquanto discursos
de empatia e tolerancia substituem a garantia do direito ao conhecimento.

Tulipa continua externalizando suas percepgdes sobre a escola, mencionando, inclusive,

a proposta de uma mesma qualidade de escola para todas as criangas:
A educagdo ¢ importante. Se eu ndo formar o meu filho, ndo preparar para a
sociedade, quem vai preparar? Entdo, tem que haver essa parceria entre a escola e a
familia. Se a escola ndo esta correspondendo, eu vou procurar um outro caminho. Uma
outra escola. Eu espero que isso ndo ocorra. Serdo cinco, seis anos numa mesma
escola. Entdo, eu espero que venha o melhor. E se eu ver que ndo estd caminhando,

sempre eu vou procurar de uma maneira pacifica. Conversar para que o Percy tenha o
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melhor ensino. Porque eu acho que o ensino de qualidade tinha que ser para todos. De
uma forma geral mesmo. Nao tinha que haver escolas publicas e particulares. Teria
que ser uma Unica escola, mas que fosse, de fato, um ensino de qualidade. (Tulipa, 30

de novembro de 2024)

Nesse mesmo movimento, os sentidos produzidos por Tulipa sobre a parceria entre
familia e escola também revelam tensdes importantes. Quando ela afirma que, se a escola ndo
corresponder, buscaré “uma outra escola”, sua fala expressa um duplo sentido dialético. De um
lado, essa frase traduz a luta legitima de uma mae que busca alternativas para garantir o direito
do filho. De outro, evidencia a penetragdo de uma ldgica de mercado no imaginario social sobre
educacdo, logica reforgada pela proliferacdo de escolas privadas, pela fragmentagdo dos
sistemas de ensino e pelo discurso neoliberal de livre concorréncia entre instituigdes. A propria
contradigdo ¢ explicitada por Tulipa ao dizer que “nao deveria haver escolas publicas e
particulares” e que deveria haver apenas “uma unica escola de qualidade para todos”. Esse
enunciado, de forte carga politica, recupera o ideal moderno de escola publica universal, mas
convive com o impulso de “trocar de escola” caso a atual ndo atenda as expectativas.

Essa contradi¢do revela como o sistema educacional brasileiro fragmentado produz
sentidos ambiguos sobre a escola: ao mesmo tempo em que as familias reconhecem a
importancia da institui¢do publica como Unica capaz de universalizar direitos, a experiéncia
cotidiana de precarizagdo, diferencia¢do e desigualdade as leva a recorrer a busca individual
por solugdes alternativas. Assim, a fala sobre migra¢do escolar ndo deve ser lida como
contradi¢do moral, mas como expressdo da contradi¢do estrutural entre o ideal de escola
universal e a realidade concreta de um sistema que estimula a competicao entre instituicdes e
responsabiliza individualmente as familias por falhas sistémicas. A perspectiva dialética
permite compreender que esse movimento ndo € fruto de incoeréncia pessoal, mas da forma
como o neoliberalismo educacional se infiltra na producdo de sentidos das classes populares,
especialmente quando percebem a escola publica como vulnerabilizada, desfinanciada e
pressionada por comparagdes com redes privadas.

Nesse cenario, torna-se imprescindivel discutir o papel das escolas privadas na produgao
de sentidos desviantes sobre a fungdo social da escola (Martins; Rabatini, 2011). Em muitos
casos, o setor privado reforca a ideia de que a escola ¢ um servi¢o, ndo um direito, e que as
familias sdo “clientes” que podem escolher o melhor produto. Para as familias de criancas com

deficiéncia, esse discurso frequentemente aparece associado a praticas de exclusdo velada,
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seletividade de matriculas, cobranca de taxas adicionais e encaminhamentos para instituigdes
paralelas de carater assistencialista. Além disso, as relagcdes entre escolas particulares e
institui¢des terapéuticas costumam reforgar a compreensao de que a crianga com deficiéncia
precisa, antes de tudo, de intervengao clinica, e ndo de mediagao pedagogica. Tal perspectiva
esvazia a funcdo educativa da escola (Martins; Rabatini, 2011) e desloca o centro da experiéncia
escolar para fora dela, produzindo o sentido de que o lugar da crianga € no consultério, ndo na
sala de aula. A critica a essa medicalizagdo e terapizagdo do cotidiano escolar € coerente com
o que defendem Vigotski (1993, p. 244) e seus interlocutores: o desenvolvimento ocorre na
atividade social e cultural, e ndo no isolamento ou no treinamento comportamental (Martins;
Rabatini, 2011).

Por outro lado, o resgate da escola publica como espaco de universalidade, pluralidade
e democracia (Dainez; Freitas, 2018) aparece de maneira potente no discurso de Tulipa quando
ela reivindica uma unica escola de qualidade para todos. Essa reivindicagdo ecoa a defesa
historica da educagdo publica como direito social, presente desde a Constituigao de 1988 e
reiterada pela Lei Brasileira de Inclusdao, que define a educagdo como elemento central da
participacdo social da pessoa com deficiéncia. A escola publica, ao contrario da l6gica mercantil
das institui¢cdes privadas, carrega o compromisso de acolher todos, independentemente de
condi¢do socioecondmica, deficiéncia, raga ou territorio. Contudo, para que essa escola cumpra
seu papel, precisa ser fortalecida politicamente, financeiramente e pedagogicamente,
impedindo que se transforme no espaco residual destinado aqueles que o mercado rejeita.

A transicdo entre a educacdo infantil e o ensino fundamental, especialmente quando
vivenciada por familias de criancas autistas matriculadas nas redes publicas, constitui um
momento critico de redefinicdo de sentidos sobre escola, aprendizagem e futuro. Quando maes
expressam simultaneamente esperanca, vigilancia, receio e necessidade de parceria, elas
revelam camadas profundas de produgdo de sentido que se articulam as condi¢des sociais
objetivas, as experiéncias escolares anteriores e as contradicdes do sistema educacional
brasileiro. Esses sentidos ndo podem ser analisados como manifestagdes individuais isoladas;
constituem-se como sinteses provisdrias de processos sociais, historicos e afetivos que se
entrecruzam na experiéncia concreta dessas familias.

No cerne desses depoimentos esta a percepgao da escola como institui¢ao social cuja
funcdo ultrapassa a mera socializacdo. As maes expressam a expectativa de que a escola seja
um espaco de ensino e aprendizagem que produza desenvolvimento, acesso a conhecimentos

sistematizados e formag¢do humana ampla. Quando maes reivindicam “ensino de qualidade”,
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elas acionam sentidos de que a escola deve oferecer condicdes reais de desenvolvimento, e ndo
se restringir a acolhimento, cuidado ou convivéncia.

Ao mesmo tempo, essas familias enfrentam discursos sociais que tendem a deslocar o
papel da escola para uma dimensao assistencialista, terapéutica ou meramente adaptativa. Em
muitos contextos, criangas com deficiéncia, especialmente autistas, sdo vistas como sujeitas que
“precisam se socializar” antes de aprender, como se a aprendizagem fosse um privilégio ou uma
etapa posterior. Esse deslocamento gera tensdes profundas. De um lado, as familias lutam para
que seus filhos acessem o mesmo curriculo, os mesmos saberes € as mesmas oportunidades
culturais que qualquer crianca. De outro, convivem com praticas institucionais que
frequentemente naturalizam a ideia de que criangas autistas “ndo acompanham”, refor¢ando
uma visdo patologizante que desloca o fracasso das condi¢des sociais para o proprio sujeito.

A escola contemporanea tornou-se um campo de disputa de sentidos, especialmente para
maes de estudantes autistas que vivenciam a escolarizacdo permeada por tensdes, exigéncias e
expectativas contraditorias. Esses sentidos ndo surgem espontaneamente: sdo produzidos
historicamente e expressam a forma como a sociedade organiza a deficiéncia, o trabalho, o
cuidado e a educagdo. A teoria histérico-cultural fornece uma base sélida para compreender o
movimento dialético dessa produgdo de sentidos, destacando como as familias atribuem a
escola tanto a promessa de emancipacdo quanto a ameacga de exclusdo. Em sociedades
estruturadas pelo neoliberalismo, a escola aparece simultaneamente como possibilidade e
limite.

Sob o capitalismo, o trabalho pedagdgico ¢ profundamente atravessado por demandas
contraditorias. A escola publica carrega a missao histérica de formar o “novo homem”,
expressao que, em Vigotski (2018), ndo se refere a um ideal normativo, mas a possibilidade de
formar sujeitos capazes de agir sobre o mundo de forma consciente, critica, criativa e nao
alienada (Prestes, 2010). Contudo, essa missdo se choca com a realidade concreta da vida
escolar, onde professores enfrentam sobrecarga, falta de recursos e exigéncias incompativeis
entre si. A introdugdo acritica de prescrigdes médicas no cotidiano escolar, intensifica a
aliena¢do do trabalho docente ao submeter a pratica pedagogica a determinantes externos que
desconsideram o carater histérico e cultural da aprendizagem.

Essa submissao da escola a logica biomédica contribui para que o sentido da educagao
seja deslocado: em vez de formar sujeitos histéricos, a escola passa a cumprir a funcao de
adaptar comportamentos. A nog¢ao de funcionalidade, tdo cara as avaliagdes clinicas, infiltra-se
na pratica pedagogica, gerando contradi¢des que impactam diretamente as maes. Muitas delas

internalizam a ideia de que a escola s6 cumprird sua funcdo se obedecer as prescri¢des
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terapéuticas, transformando-se em extensdo da clinica. Outras, ao vivenciarem a resisténcia
institucional, passam a elaborar sentidos de desconfianca, medo e inseguranga. Em ambos os
casos, torna-se dificil construir uma visao clara da escola como espaco de formacao humana
ampla, como lugar de acesso a bens culturais, de desenvolvimento das fungdes psiquicas
superiores e de emancipacao.

Essa dificuldade ndo ¢ falha individual das familias, nem dos profissionais: ¢ expressao
das contradic¢des entre o carater publico da escola e a estrutura privada da sociedade capitalista.
Para que a emancipacao aconteca ¢ necessario que a escola supere sua fragmentacao e rompa
com a ideia de que a deficiéncia é obstaculo a aprendizagem.

Assim, a produgdo de sentidos das maes sobre o autismo, a escola e o futuro de seus
filhos se fazem no entrecruzamento de contradi¢des: entre o discurso biomédico e a experiéncia
concreta; entre o Estado que legisla e o Estado que ndo executa; entre a esperanca e o medo;
entre o direito e o processo judicial. Essa produgdo de sentidos ¢é social, historica e
profundamente marcada pela luta. E € justamente essa luta das maes, uma luta que ndo deveria
ser individual, que revela, de forma incontornavel, a urgéncia de ressignificar a fun¢ao social
da escola e de reconstruir o papel do Estado na garantia dos direitos das pessoas com
deficiéncia. Além disso, quando analisamos a centralidade crescente dos laudos e prescri¢oes
terapéuticas como mediadores principais da relagdo entre escola e familia, percebemos um
deslocamento profundo do papel da pedagogia. O desenvolvimento nao pode ser reduzido a
protocolos clinicos, porque sua esséncia estd no carater social e mediado da aprendizagem.
Entretanto, diante da precarizagdo das politicas publicas, observa-se que laudos assumem
fungdes que nao lhes pertencem: tornam-se documentos de gestdo escolar, instrumentos de
planejamento pedagdgico e, muitas vezes, justificativas formais para agdes que deveriam
emergir de projetos educativos.

Também ¢ necessario problematizar que, ao assumir tarefas que deveriam ser publicas,
as familias acabam reproduzindo, ainda que involuntariamente, a propria logica neoliberal que
as oprime. Ao recorrerem ao discurso biomédico para legitimar suas reivindicagdes, reforgam
a hierarquia entre medicina e pedagogia, e consolidam a ideia de que o professor so ¢ confidvel
quando ratificado por um especialista clinico. Essa dindmica é expressdo de um processo de
mercantilizagdo dos saberes: cursos pagos, livros, terapias e protocolos tornam-se bens que
passam a validar praticas educativas, numa inversao completa da fun¢do social da escola. Com
bases em Laval (2019), podemos compreender que a produgdo de sentidos sobre o autismo,
dessa forma, ¢ capturada pela logica de mercado, despolitizando a luta e deslocando sua forca

da arena coletiva para a esfera individual.
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,

E nesse ponto que a contradicdo se torna ainda mais aguda: as familias sdo
simultaneamente empoderadas e precarizadas. Elas denunciam a falta de informac¢do como
problema central e, paradoxalmente, sdo posicionadas como fontes primarias das orientagdes
que deveriam subsidiar o trabalho docente. Esse cenario repercute diretamente sobre a forma
como as proprias familias passam a interpretar a escola. Se, por um lado, afirmam que ¢
necessario orientar professores, por outro, reconhecem que os atritos decorrem muitas vezes
“da falta de uma pequena conversa”, como aponta Margarida.

A interacdo entre familia e escola, que deveria ser estruturada e apoiada por politicas
publicas, torna-se improvisada, voluntarista, emocionalmente carregada e permeada por
desencontros. Essas falhas de mediagdo ndo s3o problemas pessoais; sdo manifestagcdes
concretas das contradi¢des da politica neoliberal.

Isso gera um processo de naturalizacdo da auséncia estatal: como se fosse esperado que
cada familia cuide de seu proprio percurso, busque seus proprios cursos, se forme sozinha, lute
sozinha, processe sozinha. A producdo de sentidos sobre a deficiéncia, portanto, ocorre num
campo de abandono institucional em que a escola, ao invés de funcionar como articuladora de
praticas sociais, torna-se mais um espaco desarticulado, tensionado e interpretado como
territorio de disputa.

A escola, por sua vez, precisa ser ressignificada. Nao enquanto extensdo da clinica, mas
como institui¢cdo publica que produz cultura, socializacdo, linguagem e desenvolvimento. Exige
politicas estruturantes, formagdo continuada, tempo pedagdgico e mediagdes sociais solidas.
Exige, acima de tudo, recuperacao do sentido publico e coletivo da educagdo, algo que nenhuma
mae, por mais dedicada, pode produzir sozinha. As maes se encontram em meio a um
movimento de interesses rem que sdo atribuidos a escola varios significados vinculados a visao
de mundo neoliberal. Sobre a ligagdo entre a linguagem e os interesses economicos, aborda

Laval (2019, p. 45):

Essa conversdo do sistema escolar as necessidades econdmicas supde uma
hibridag@o das categorias de inteligibilidade e de legitimidade. Na intersec¢do da
economia ¢ da educagdo, em uma zona de recobrimento lexical, palavras de
concordancia, de conivéncia e de passagem entre as esferas permitiram uma

concepgao homogénea dos campos da economia e do ensino. (LAVAL, 2019, p. 45):

Se ha uma mensagem que atravessa todos os depoimentos das maes, ¢ a de que a
informagdo precisa ser publica, coletiva e continua. Ndo basta responsabilizar familias; ¢é

necessario construir redes. Nao basta exigir da escola; ¢ preciso estruturd-la. Nao basta emitir
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decretos; ¢ preciso materializar direitos. E, sobretudo, ndo basta romantizar o autismo; € preciso
compreender que o desenvolvimento humano depende de condigdes sociais concretas.

Assim, a continuidade da luta dessas maes, ao mesmo tempo marcada pelo medo, pela
esperanca e pela critica, revela a tarefa histérica que se coloca para a educagdo inclusiva:
reconstruir o sentido da escola como institui¢do publica, superar a hierarquia da palavra médica
e enfrentar a mercantilizagdo do autismo. E nesse horizonte, ¢ apenas nele, que sera possivel
produzir sentidos emancipatorios sobre o autismo, a deficiéncia e a educagdo. E importante que
se venha a resgatar as relagoes de confianga entre familia e escola, enfaticamente sobre as pautas
relacionadas ao autismo.

Girassol relata sua propria experiéncia:

Olha, a professora, a diretora na escola, eles me elogiam muito por conta da
mae que eu sou, que eu corro atras, e estou ai pesquisando, e falo com um, e falo com
outro profissional, para ver o que ¢ de melhor para que ele possa desenvolver bem.
Porque capacidade ele tem, 16gico que tem a questdo do neuroloégico, mas eu sempre
estou correndo atras do melhor para ele. Entao, eles pensam da mesma maneira que
eu. Ele tem uma capacidade, mas a gente tem que investir, porque ele ainda ¢ muito
pequenininho e depende do sucesso dele no futuro e depende do nosso trabalhar agora.

(Girassol, 25 de novembro de 2024)

Dessa forma, ao mesmo tempo em que Girassol ¢ celebrada pelo empenho e pela
dedicagdo quase heroica, sua narrativa denuncia o peso desse lugar social. Sua experiéncia
reflete que o compromisso coletivo com a escolarizagao da crianga com TEA ¢ frequentemente
substituido por discursos que depositam nas familias a missdo integral de garantir trajetorias
exitosas. As palavras dessa mae, introduzem o paradoxo central: a sobrevalorizagdo das maes
como agentes indispensaveis para o desenvolvimento dos filhos, acompanhada pela
subvalorizagio das politicas publicas que deveriam sustentar esse processo. E nesse
entrelacamento de reconhecimento, pressado e luta cotidiana que se abre o terreno analitico para
compreender a tensdo entre direitos educacionais, cuidado e a busca legitima das familias pela
inclusdo efetiva de suas criancas na escola.

A carga de responsabilidade assumida pelas maes, ao tomarem para si a missdo de
garantir, a qualquer custo, condigdes de desenvolvimento para seus filhos com deficiéncia,
mostra a forma particular como a sociedade contemporanea tem naturalizado a transferéncia de
deveres do Estado para a esfera intima da vida familiar. A afirmacao de Girassol “eu corro atras,
estou pesquisando, falo com profissionais para ver o que ¢ melhor para que ele possa

desenvolver bem” nao ¢ uma expressao isolada de dedicagdao materna; ¢ um retrato da captura



185

das familias pela l6gica que transforma a deficiéncia em campo de disputa, mérito individual e
gestdo privada do futuro. Trata-se de uma expressdo da particularidade histérica das relagdes
sociais no capitalismo tardio (Mello; Belluzzo, 1982), em que a vida humana ¢ subordinada a
logica do trabalho e a pressao para que cada sujeito se torne produtivo, adaptavel e compativel
com as exigéncias de mercado. Assim, quando Girassol ¢ elogiada pela escola como “a mae
que corre atras”, o elogio funciona como mecanismo ideolégico que oculta o desmonte das
politicas sociais e refor¢a a falsa nocao de que o éxito depende exclusivamente do esforgo
privado.

E nesse contexto que se inserem as vivéncias de Girassol e a dificuldade historica
enfrentada por seu filho na escola. A insisténcia da mae em assegurar o direito a educagao,
mesmo diante das sucessivas negativas, revela as contradicdes entre a lei e sua execucao
concreta. A Lei n° 13.716/2018 e a Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001 garantem atendimento
domiciliar ao estudante impossibilitado de frequentar a escola por razdes de satde, mas a
auséncia de fluxos claros, recursos e profissionais torna esse direito, na pratica, quase
inacessivel. A judicializagdo, novamente, aparece como Unica via possivel de efetivacdo.
Girassol discorre sobre os procedimentos decorrentes das dificuldades de mobilidade em meio

as vivéncias escolares:

Olha, dentro da escola foi muito dificil, ao longo dos anos, por conta da
dificuldade mesmo dele, dele ndo sentar, dele nao ter controle de tronco. Ai eu tive
que judicializar uma professora especializada para ele. Entdo esse processo foi muito
dificil. Dai no comeco de 2023, o pediatra quis afastar ele por conta da baixa
imunidade. Entdo ele ia 2, 3 dias na semana na escola, ficava 10, 15 em casa tomando
antibidtico porque ficava gripado, atacava os bronquios, bronquiolite, pneumonia
entdo dai optamos por ele ter uma professora domiciliar dai foi a melhor coisa que eu
fiz que ele melhorou bastante a satide dele, mas a professora que hoje atualmente
trabalha com ele, ela € super 6tima, ela é especializada em educagao especial, ama o
que faz, entdo foi excelente porque o rendimento dele agora, eu posso dizer que 100%.
Por conta do TDAH, ele tem um déficit de atencdo, entdo com outras criangas ele nao
tinha produgdo nenhuma na escola, nao produzia, né? Agora em casa, ele sozinho, ele
td bem melhor, consegue produzir, evoluiu bastante. (Girassol, 25 de novembro de

2024)

O fato de seu filho ndo conseguir sentar, manter controle de tronco ou permanecer em
sala com outras criangas ndo deveria ser lido como impossibilidade de escolarizagdo, mas como
indicativo da necessidade de reorganizacdo das condicdes objetivas do ambiente educativo. A

deficiéncia nao esta no corpo, mas na barreira social que impede a crianga de acessar processos
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complexos de significagdo (Pino, 1993). No entanto, na pratica escolar, a auséncia de politicas
publicas transforma tais barreiras em “dificuldades individuais”, refor¢ando a patologizagdo e
afastando a responsabilidade institucional. Vigotski (2011, p. 867) nos apresenta a base para

esta compreensao e discussao:

Todo o aparato da cultura humana (da forma exterior de comportamento) esta
adaptado a organizacdo psicofisiologica normal da pessoa. Toda a nossa cultura ¢é
calculada para a pessoa dotada de certos 6rgdos — mao, olho, ouvido — e de certas
fungdes cerebrais. Todos os nossos instrumentos, toda a técnica, todos os signos ¢
simbolos sdo calculados para um tipo normal de pessoa. E daqui surge aquela ilusdo
de convergéncia, de passagem natural das formas naturais as culturais, que, de fato,
ndo ¢ possivel pela propria natureza das coisas e a qual tentamos revelar em seu

verdadeiro contetido. (VIGOTSKI, 2011, p. 867)

As experiéncias negativas vividas na escola, turmas numerosas, falta de preparo dos
docentes, auséncia de apoio especializado, rotinas rigidas que ndo consideram suas
necessidades, produzem sentidos que vao moldando a compreensdo da mae sobre o papel da
escola. Essa producao de sentidos, mediada pelas vivéncias sociais, pela falta de politicas
publicas e pela necessidade de judicializacdo, conduz Girassol a conclusdao de que a melhor
op¢do seria solicitar uma professora especializada no domicilio. Essa escolha, longe de
significar desisténcia da escola, representa uma estratégia de resisténcia diante do fracasso
institucional. Se a escola ndo consegue garantir condi¢gdes minimas, a mde busca no ensino
domiciliar um modo de assegurar desenvolvimento ao filho, dentro das possibilidades concretas
colocadas pela lei.

A problematica contempordnea da escolarizacdo de criangas com deficiéncia,
especialmente das criangas autistas matriculadas na rede publica, revela uma contradi¢do
estrutural profunda entre as finalidades sociais da escola e a forma como a sociedade capitalista
administra, ou deixa de administrar, as necessidades reais de desenvolvimento humano. A
descaracterizagdo capitalista sobre a funcdo da escola e a perspectiva inclusiva afetam
negativamente a relacdo de confianga das familias com a escola publica, fomentando a migracao
de familias para matriculas em institui¢des privadas ou assistencialistas. As familias esperam
suporte por parte da instituicdo escolar em certa diversidade de aspectos, como afirma

Margarida:
E assim, todo o suporte que nés precisamos, dentro do CEI 89 nos
tivemos até o final. A formatura deles foi maravilhosa. Ele saiu de 14 sabendo

ler e escrever. Entdo assim, a gente nunca teve nenhuma intercorréncia, vamos
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dizer assim. Coisas basicas do dia a dia. Crianca que morde a outra.
Dificuldades de adaptagdo entre as criangas. Mas tudo foi super resolvido. Os
pais sempre aceitaram muito bem. No6s dois como pais nunca sentimos
nenhuma dificuldade. Nenhuma, como eu posso dizer, um olhar diferenciado
para ele. Nenhum momento. Tanto que hoje eu fui 14 visitar a escola. Foi super
acolhida. Até as tias da limpeza: “Olha, ele veio, ele voltou.” Falei: “Calma, ¢

s6 uma visita!” (Margarida, 5 de fevereiro de 2025)

O excerto apresentado por Margarida evidencia a producdo de sentidos acerca da fungao
social da escola, construida a partir de experiéncias concretas vivenciadas no contexto da
Educacdo Infantil. Ao afirmar que “todo o suporte que nos precisamos” foi garantido e que a
crianca “saiu de 14 sabendo ler e escrever”, a mae atribui a escola uma fun¢ao que ultrapassa a
mera transmissdo de conteudos, compreendendo-a como espaco de desenvolvimento integral,
acolhimento e efetivagdo do direito a aprendizagem. Sob a perspectiva histérico-cultural, tal
enunciado explicita que a funcao social da escola se materializa nas relagcdes que promove, nas
mediagdes que organiza e nas condigdes que oferece para que a crianca participe ativamente do
processo educativo. Nesse sentido, os sentidos produzidos pela responsavel indicam uma
experiéncia em que a escola cumpriu, ainda que em um contexto especifico, seu papel social de
forma ampliada e inclusiva.

A auséncia de “intercorréncias” significativas, bem como a naturalizacdo de situagdes
cotidianas entre as criancgas, revela que a funcao social da escola, na experiéncia relatada, foi
construida a partir da inser¢ao do aluno no coletivo, sem que sua presenga fosse constantemente
marcada como problema. Essa dimensdo aponta para uma organizagdo institucional que
favorece a convivéncia e a resolugdo de conflitos como parte do processo educativo, refor¢ando
a ideia de que a escola, enquanto institui¢ao social, deve possibilitar a participacao de todos os
sujeitos em condi¢des de equidade. E possivel compreender que tais praticas ndo sio neutras,
mas resultam de determinadas condicdes histdricas e organizacionais que permitem tensionar,
ainda que parcialmente, a 16gica excludente que atravessa o sistema educacional. Assim, os
sentidos atribuidos a funcdo social da escola emergem da experiéncia concreta de uma
institui¢ao que conseguiu, naquele contexto, responder as demandas da crianca e de sua familia.

O reconhecimento de que “os pais sempre aceitaram muito bem” e a auséncia de um
“olhar diferenciado” indicam que a fungdo social da escola, tal como significada pela
responsavel, inclui também a construg¢do de uma cultura escolar pautada no acolhimento e na

convivéncia com a diversidade. A escola ¢ compreendida, portanto, ndo apenas como espaco
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de ensino, mas como lugar de formagao social, no qual se produzem valores, atitudes e formas
de relagdo. Essa dimensdo amplia a compreensdo da fungdo social da escola, deslocando-a de
uma perspectiva restrita ao desempenho académico para uma abordagem que considera as
interacdes sociais como centrais no processo educativo. Tais sentidos evidenciam que a
experiéncia vivida na Educagdo Infantil foi marcada por uma articulagdo entre aprendizagem,
socializacdo e pertencimento, elementos fundamentais para a constituicdo de trajetorias
escolares mais inclusivas.

A memoria afetiva expressa na visita a escola, marcada pelo acolhimento de diferentes
sujeitos, evidencia a for¢a das relagdes estabelecidas na Educacdo Infantil na produgdo de
sentidos sobre a fung@o social da escola. No entanto, ao considerar a transi¢do para o Ensino
Fundamental, tais sentidos tendem a ser tensionados pelas mudangas nas exigéncias
pedagdgicas, na organizacdo curricular e nas formas de interacdo, que frequentemente se
tornam mais rigidas e menos centradas no vinculo. Esse deslocamento coloca em evidéncia a
necessidade de continuidade das praticas de acolhimento e didlogo, de modo que a fungao social
da escola ndo se fragmente ao longo da trajetoria escolar. Nesse contexto, destaca-se a
importancia da participagao das familias na pesquisa em educagdo, uma vez que seus relatos
permitem compreender como a funcdo social da escola ¢ vivenciada e ressignificada nas
diferentes etapas da escolarizacdo, para a constru¢do de praticas que garantam a efetivagao do
direito a educacao no Ensino Fundamental, sem rupturas que comprometam o desenvolvimento
e a participagdo das criancas com TEA. Rosa nos apresenta um comentario a respeito da

experiéncia do marido, pai do estudante, com a escola:

Vou falar do meu marido, porque ¢ ele que esta frequentando 14 muito.
A escola trata o William, meu marido, como se ele fosse o pai especial. Entdo,
ele é o pai do Nino, entdo, ele tem direito de falar. Pelo menos foi o que ele
passou. Ele tem direito de falar, ele pode dar opinido. Eu ja vi que as
professoras ddo uma escolha em que ele fale antes. Tem todo esse cuidado de
que € pai de autista, tem um zelo ai. A escola também faz alguns, acho que
teve duas ou trés palestras sobre o autismo 1a na escola. E dai, eles fazem
questdo que a gente va, entendeu? Entio, tem todo... E aberto para os pais. E,
¢ aberto, ¢ bem aberto. Eu acredito que ndo seja so... € que o William, na sala
ali do Nino, eu acho que ele é um dos poucos. As vezes os pais nio
comparecem, nao sei, mas ele... sempre ele estd ali, do lado, e mostra relatério,

e conversa também. (Rosa, 22 de novembro de 2024)
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O excerto apresentado por Rosa destaca a centralidade atribuida a participacao familiar
no cotidiano escolar. Ao relatar que seu marido ¢ tratado como alguém que “tem direito de
falar” e “pode dar opinido”, a responsavel atribui a escola uma fun¢do que ultrapassa a
transmissao de conteudos, configurando-a como espago de escuta, interlocu¢ao e construgao
coletiva do processo educativo. Tal dindmica indica que a fungdo social da escola se realiza nas
relacdes que estabelece com as familias, reconhecendo-as como sujeitos ativos na mediagao do
desenvolvimento da crianga. Nesse sentido, os sentidos produzidos por Rosa revelam uma
experiéncia em que a escola se apresenta como institui¢ao aberta ao didlogo, na qual a presenca
da familia ndo ¢ apenas permitida, mas incentivada como parte constitutiva do trabalho
pedagogico.

A mengdo ao “zelo” e ao cuidado especifico no trato com o pai explicita que a fungao
social da escola, nesse contexto, envolve também a constru¢ao de praticas institucionais que
buscam responder as demandas concretas das familias. Ao oferecer espago de fala, priorizar a
escuta e promover reunides e devolutivas, a escola se posiciona como mediadora entre
diferentes saberes, articulando conhecimentos pedagogicos e experiéncias familiares. No
entanto, ¢ possivel compreender que essa abertura também se insere em um campo de
contradi¢gdes, uma vez que a participagdo ativa das familias pode, em determinados contextos,
funcionar como estratégia de compensacao diante de lacunas estruturais na formagao docente
ou nas politicas educacionais. Assim, a fun¢do social da escola, tal como significada pela
responsavel, ¢ simultaneamente ampliada e tensionada, na medida em que incorpora a familia
como parceira indispensavel no processo educativo.

A realizacao de palestras sobre 0 autismo e o convite ativo as familias para participarem
desses momentos refor¢a a compreensao da escola como espago de formacao continua, nao
apenas para os estudantes, mas também para a comunidade escolar. Esse aspecto evidencia que
a funcdo social da escola, segundo os sentidos produzidos por Rosa, inclui a difusdo de
conhecimentos e a promogao de espacos coletivos de reflexao, contribuindo para a construgao
de praticas mais informadas e sensiveis as especificidades dos alunos. Ao mesmo tempo, o fato
de que nem todos os pais participam com a mesma frequéncia indica que essa abertura
institucional ndo se traduz automaticamente em participacao efetiva, revelando desigualdades
nas condicdes de engajamento das familias. Tal elemento evidencia que a func¢do social da
escola ¢ também condicionada por fatores externos, como tempo, trabalho e acesso, que
impactam diretamente a possibilidade de presenca das familias no cotidiano escolar.

Ao destacar a presenga constante do pai nas reunides, na leitura de relatorios e nas

conversas com a escola, o excerto evidencia que a funcao social da escola ¢ significada como
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um espago de acompanhamento continuo e de corresponsabiliza¢do no processo educativo.
Essa dindmica, especialmente relevante no contexto da transicdo da Educagdo Infantil para o
Ensino Fundamental, pode favorecer a construcdo de trajetdrias escolares mais consistentes,
desde que haja continuidade nas praticas de dialogo e participagdo. No entanto, a intensificagao
das demandas académicas no Ensino Fundamental tende a reduzir os espagos de interlocugao,
0 que pode fragilizar os sentidos positivos construidos anteriormente. Rosa também elucida
sobre os critérios de escolha sobre a escola de seu filho e ainda sobre a relagao da familia com

a escola:

Entdo, a gente, ¢, a gente, porque assim, a gente sempre procurou
escolas que tivessem, né, essa questdo do autismo sempre a frente, né? E a
gente sabia que, inclusive, essa da Aparecidinha, por isso que ele ta 14 longe,
ela tinha esse olhar pro autismo, né? Entdo, quando ele entrou na escola, ele ja
entrou numa escola que ja tinha uma gestdo, uma cultura ali com a questio do
autismo ja forte. Entdo, pra elas ndo foi, ndo tinha surpresa, que elas ja estavam
sabendo lidar, entendeu? Entdo, assim, esse ano, inclusive, que eu consegui
entrar no mestrado, eu acabei me afastando um pouquinho da escola, por causa
dos estudos, do trabalho, meu marido que acabou indo, se aproximando mais,

né? Mas ele ¢ super bem recebido 14 (Rosa, 22 de novembro de 2024)

Ao afirmar que procuraram escolas que tivessem “essa questdo do autismo sempre a
frente”, atribui a escola a fun¢do de organizar-se previamente para acolher a diversidade,
deslocando o foco da adaptacdo exclusiva da crianca para a responsabilidade institucional. Tal
escolha revela que os sentidos sobre a fun¢do social da escola sao produzidos nas relagdes
sociais mais amplas, nas quais as familias, a0 acumularem experiéncias, passam a identificar e
valorizar contextos educativos que oferecem mediagdes mais qualificadas. Nesse sentido, a
escola ¢ significada como espaco que deve antecipar-se as demandas, constituindo praticas e
saberes que sustentem o desenvolvimento dos alunos.

~

A referéncia a “cultura” e a “gestdo” ja estruturadas para lidar com o autismo explicita
que a fungdo social da escola, segundo os sentidos produzidos por Rosa, ndo se reduz a agdes
pontuais, mas se vincula a um projeto institucional mais amplo. A auséncia de “surpresa’” por
parte da escola indica que o trabalho pedagogico se desenvolve a partir de uma base de
conhecimentos e experiéncias acumuladas, o que favorece a continuidade e a consisténcia das
praticas educativas. Essa configuracdo pode ser compreendida como resultado de determinadas

condi¢gdes historicas e organizacionais que possibilitam a escola tensionar, ainda que

parcialmente, a lo6gica de improvisagdo que marca muitas instituicdes. Contudo, também
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evidencia desigualdades no acesso, uma vez que nem todas as familias dispdem de condigdes
para escolher ou se deslocar até escolas que apresentem tais caracteristicas, como indicado pelo
fato de o aluno estar “la longe”.

O afastamento parcial da mae em fun¢do das exigéncias do mestrado ¢ do trabalho
introduz uma dimensao relevante na analise da funcdo social da escola, ao evidenciar a
necessidade de que a institui¢do sustente praticas de acolhimento e acompanhamento mesmo
diante de variagdes na participagdo familiar. Ao indicar que o pai passou a se aproximar mais €
que ¢ “super bem recebido”, Rosa atribui a escola a fungao de manter a abertura e o didlogo
com diferentes configuracdes familiares, garantindo a continuidade do vinculo. Esse aspecto
revela que a fungdo social da escola, na experiéncia relatada, inclui a capacidade de reorganizar
as relagdes de parceria conforme as condigdes concretas das familias, o que se mostra
fundamental para a manuteng¢do de trajetdrias escolares mais estaveis.

Ao considerar a transi¢ao da Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental, os sentidos
produzidos por Rosa apontam para a importancia da continuidade dessa cultura institucional no
percurso escolar. A existéncia de uma gestao e de praticas ja consolidadas tende a favorecer a
adaptacao inicial da crianga, reduzindo rupturas nesse momento de mudanga. No entanto, a
ampliagdo das exigéncias académicas no Ensino Fundamental pode tensionar essa fun¢ado social
da escola, exigindo que a instituicdo va além do acolhimento inicial e sustente praticas
pedagdgicas que garantam a participagdo efetiva do aluno ao longo do tempo. Rosa também

expressa mais explicitamente o que espera da escola no trato com seu filho:

Sim, a escola ¢ importante porque ¢ 1a que ela vai dar os conhecimentos que
eu ndo consigo dar, né? Porque a gente, a partir do momento, a gente vai até um ponto
e dai tem que entrar em escola, pra ai outros. A escola também cria ambientes que
talvez em casa a gente ndo consiga, porque as vezes a gente tem uma preocupagio
muito grande. Entdo, é questio de aprender a... Como ¢ que fala? As vezes a
frustrag@o, o ceder, essa parte de, ai, uma vez € ele, agora sou eu, entendeu? A divisdo.
Pra uma crianga que ¢ filha Unica, a escola ¢ 6tima, né? Porque ele ndo tem irmaos
pra que a gente tem que dividir. E o pior é que ele ¢ o filho tnico e o primeiro neto
do... Primeiro e unico neto da familia do meu marido. E sobrinho. Entdo, vocé
imagina, se essa crianga so fica 14 com eles, vai viver no mundo dele do jeito que ele
quer. Entdo, a escola é boa nesse sentido, de ceder o lugar, de dar a vez, né? Também
a questdo de aprender a escrever tudo que eu tinha falado, né? Cognitivo. Tem coisas
que ele faz em casa que eu falo, nossa, mas onde aprendeu? Aprendeu na escola.

(Rosa, 22 de novembro de 2024)
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Ao afirmar que a escola oferece “os conhecimentos que eu ndo consigo dar”, a
responsavel atribui a instituicdo uma fungdo social vinculada a mediagdo de saberes
sistematizados, reconhecendo a especificidade do trabalho pedagogico escolar. Este enunciado
explicita que o desenvolvimento da crianga se realiza por meio de mediagdes intencionalmente
organizadas, sendo a escola o 16cus privilegiado para a introdugdo de conhecimentos cientificos
e culturais historicamente produzidos. Nesse sentido, os sentidos produzidos por Rosa indicam
que a funcdo social da escola ¢ compreendida como complementar a familia, assumindo um
papel essencial na formacao cognitiva e intelectual da crianca.

Para além da dimensdo cognitiva, o excerto revela que a fungdo social da escola ¢
também significada como espacgo de socializagdo e aprendizagem de regras de convivéncia. Ao
destacar a importancia de “ceder”, “dar a vez” e lidar com a frustragdo, Rosa atribui a escola a
responsabilidade de criar situagdes que possibilitem a crianga vivenciar experiéncias coletivas
que ndo se reproduzem, com a mesma intensidade, no ambiente doméstico. Tal compreensao
evidencia que a escola, enquanto instituicdo social, organiza praticas que favorecem a
internalizacdo de normas e valores, fundamentais para a inser¢ao do sujeito na vida social. Essa
dimensao pode ser compreendida como parte do processo de formacdo humana em uma
sociedade historicamente determinada, na qual a escola desempenha papel central na mediacao
entre o individuo e o coletivo.

A énfase na condicao de filho tnico e na dindmica familiar marcada pela centralidade
da crianca reforca a ideia de que a fungdo social da escola se constitui, também, em
contraposi¢do a determinadas limitacdes do contexto doméstico. Ao afirmar que, sem a escola,
a crianga ‘“vai viver no mundo dele do jeito que ele quer”, a responsavel explicita que a
instituicao escolar opera como espago de relacionamento, no qual o sujeito ¢ confrontado com
a alteridade e com a necessidade de negociar interesses. Esse aspecto revela que os sentidos
produzidos sobre a fun¢do social da escola estdo profundamente vinculados as condigdes
concretas de vida da familia, sendo a escola compreendida como ambiente que promove
experiéncias de coletividade e regulacdes sociais que nao sao plenamente acessiveis no ambito
familiar. Assim, a fungdo social da escola ¢ ampliada, incorporando dimensdes formativas que
articulam cognig¢do, afetividade e socializacao.

A andlise dos excertos evidencia que os sentidos produzidos pelas responsaveis acerca
da funcdo social da escola se constituem na intersegdo entre experiéncias concretas,
expectativas formativas e condig¢des historicas de escolarizagdo, revelando uma compreensao
ampliada da institui¢do como espago de aprendizagem, socializagdo e mediagdo de relagdes. As

falas indicam que a escola ¢ significada ndo apenas como transmissora de conteudos, mas como
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ambiente que organiza experiéncias coletivas fundamentais para o desenvolvimento das
criangas com TEA, especialmente no que se refere a convivéncia, a constru¢do de autonomia e
a internalizagdo de normas sociais. Esses sentidos também evidenciam contradi¢des, uma vez
que a efetivacdo dessa fungdo social ampliada depende, em grande medida, de condig¢des
institucionais especificas e da articulagdo com as familias, que frequentemente assumem papel

ativo na sustentacdo dessas praticas.

6.2.2. Sobre as trajetorias de escolarizacdo das criancas com TEA

As expectativas que se nutrem sobre a escola sao multifacetadas, na medida em que ha
alternancias entre projecdes positivas e projecdes negativas a respeito do presente e do futuro,
muito alicercadas nos sentidos que permeiam a trajetoria escolar, em que percebemos a escola
como a escola que nos afeta, escola atual que se alterna entre pequenas e novas solugdes. Em
certa maneira ainda € possivel que se encontre nos discursos boas expectativas sobre a escola.

Rosa, mae cheia de vontade ¢ movimento, expressa:

Sim, a escola ¢ importante porque ¢ 14 que ela vai dar os conhecimentos que
eu ndo consigo dar, né? Porque a gente, a partir do momento, a gente vai até um ponto
e dai tem que entrar em escola, pra ai outros. A escola também cria ambientes que
talvez em casa a gente ndo consiga, porque as vezes a gente tem uma preocupagio
muito grande. Entdo, ¢ questio de aprender a.. Como ¢é que fala? As vezes a
frustrag@o, o ceder, essa parte de, ai, uma vez ¢ ele, agora sou eu, entendeu? A divisao.
Pra uma crianga que ¢ filha tnica, a escola ¢ 6tima, né? Porque ele ndo tem irmaos
pra que a gente tem que dividir. E o pior é que ele é o filho tnico e o primeiro neto
do... Primeiro e Unico neto da familia do meu marido. E sobrinho. Entdo, vocé
imagina, se essa crianga sé fica 14 com eles, vai viver no mundo dele do jeito que ele
quer. Entdo, a escola é boa nesse sentido, de ceder o lugar, de dar a vez, né? Também
a questdo de aprender a escrever tudo que eu tinha falado, né? Cognitivo. Tem coisas
que ele faz em casa que eu falo, nossa, mas onde aprendeu? Aprendeu na escola.

(Rosa, 22 de novembro de 2024)

A passagem entre as etapas da Educacdo infantil e do Ensino fundamental representa
uma ocasido de intensa mobilizacdo emocional, relacional, politica, fisica e psicologica. Os
excertos selecionados e expostos neste trabalho, que se constituem recortes de depoimentos de

maes de estudantes autistas trazem tensdes e expectativas que se levantam em meio as
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contradigdes sociais. Estes excertos expressam fortemente a complexa producdo de sentidos
que se constroem no contato e didlogo entre as experiéncias cotidianas das familias, fervilhando
a partir das praticas e discursos produzidos no ambiente escolar, em contato com as provocagoes
mais amplas da sociedade. Tais discursos ndo se tratam somente de expressoes individuais e
isoladas, mas se tratam de notavel encontro em sintese de processos institucionais, historicos e
psicossociais que constituem a maneira como a escola encontra seus significados e por meio da
qual a escola ¢ cotidianamente alvo de ressignificacdes pelos sujeitos que protagonizam as
discussoes sobre o direito a educacdo, inclusive no que se trata das relagdes das instituicdes
escolares com a crianga com deficiéncia.

Sob a 6tica vigotskiana, o sentido, entendido como dimensao singular, viva e afetiva do
significado, emerge das condi¢des concretas de vida e das relagdes sociais as quais o sujeito
participa. No caso das maes entrevistadas, ganha destaque a forma como vao se constituindo
sentidos sobre a fungdo social da escola, frequentemente perpassados por ambivaléncias: de um
lado, o desejo de que a instituig¢ado realize, de fato, seu papel pedagogico e ofereca oportunidades
reais de aprendizagem; de outro, o receio de que a escolarizacdo de seus filhos seja reduzida a
um acompanhamento assistencialista ou a uma espécie de “tratamento” terapéutico, esvaziado
de intencionalidade educativa. Esses sentidos, longe de serem espontaneos, sao produtos de um
percurso marcado por conflitos e disputas, como territorio onde se materializam concepgdes
politicas de deficiéncia, desenvolvimento e educacao.

A teoria historico-cultural contribui para compreender esse movimento ao afirmar que
o desenvolvimento humano ocorre por meio da mediagao cultural e da atividade social, e que a
escola, como espago sistematico de transmissdo de conhecimentos historicamente produzidos,
possui papel central nesse processo. Segundo Dainez e Smolka (2014, p. 1096) esta era uma

grande preocupacao de Vigotski em seu tempo:
Ao defender a tese que consistia em criar um sistema educacional Ginico que
permitisse integrar a pedagogia especial com a pedagogia geral, Vigotski (1997)
examinou as condi¢des educacionais oferecidas para a formacdo da crianca com
deficiéncia na relagdo com os problemas da ideia de compensagdo. (Dainez; Smolka,

2014, p. 1096)

Entretanto, quando a instituicdo assume uma postura que prioriza a socializagdo em
detrimento da aprendizagem, ela passa a reproduzir concepg¢des reducionistas sobre o aluno
com deficiéncia, transformando a propria escola em lugar de manutengao das desigualdades.

Essa concepg¢do aparece nas falas de diversas maes que afirmam ouvir, de forma explicita ou
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velada, que o mais importante ¢ que “a crianga conviva”, que “aprenda a se adaptar”, que
“brinque com os colegas”, mesmo quando demonstram preocupagao com aspectos curriculares
e cognitivos do processo de escolarizagio de seus filhos. E nesse ponto que se torna
fundamental problematizar a visao equivocada de que a escola seria, para criangas com
deficiéncia, somente um espago para “socializar”. A socializagdo, aos moldes como ¢ entendida
em relatos ou frases como estas, demonstra um olhar para a escolarizacdo que ¢ centrado no
comportamento e ignora o carater de formacao de cultura, de humanidade. A €nfase na acao
intencional cultural de mediag¢ao nos apoia a vislumbrar com os sujeitos a elaboragdo de novas
formas de vida e de participagdo social. Como tratam Dainez e Smolka (2014, p. 1101) sobre

esta perspectiva a respeito do desenvolvimento e da participagdo do sujeito na cultura:

O que aparece de modo mais intenso com a discussdo da questdo do objetivo
¢ o desenvolvimento prospectivo, em processo e orientado pelas exigéncias sociais e
ndo como algo determinado organicamente e, portanto, estagnado. Ou seja, a ideia de
projeto do humano se evidencia, o como o grupo social pode vislumbrar e projetar
formas outras de vida e condi¢des educacionais que viabilizem novos modos de
participag@o social da pessoa com deficiéncia na cultura. (DAINEZ; SMOLKA, 2014,
p- 1101)

Ao contrario de uma concep¢do educacional emancipatéria dos sujeitos em seu
desenvolvimento e atuagdo social, certa leitura assistencialista localizada nas exigéncias
sociais, muitas vezes acolhida pela escola como argumento naturalizado, reforca uma légica de
exclusdo. Quando o foco recai exclusivamente sobre a socializagdo, corre-se o risco de
desconsiderar que o acesso ao conhecimento ¢ direito inalienavel de todos os estudantes e
condicdo necessaria para o pleno desenvolvimento humano (Dainez; Smolka, 2019).

Os discursos das maes costumam revelar trajetorias de enfrentamento diante de praticas
institucionais que, muitas vezes, atribuem a familia a responsabilidade por suprir lacunas
deixadas pela escola ou que naturalizam a baixa expectativa em relagdo ao potencial de
aprendizagem da crianga com autismo. Como pesquisador, ao escutar esses relatos, torna-se
evidente que tais sentidos ndo podem ser interpretados de forma descontextualizada; eles sdo
produtos de mediagdes multiplas, historicas, culturais, econdmicas e ideoldgicas, que
perpassam o campo educacional. E ¢ justamente esse carater historico-dialético que permite
compreender por que familias expressam simultaneamente confianca e desconfianga na
instituicdo: a escola, enquanto aparelho ideoldgico e espaco de contradigdes, tanto pode

emancipar quanto reproduzir desigualdades.
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A analise dos depoimentos coletados em campo demonstra que as familias elaboram
sentidos complexos diante dessa realidade. Como pesquisador em educagdo, ao escutar maes
como Tulipa, percebe-se que esses discursos nao emergem apenas da experiéncia individual,
mas sao sinteses historicas de processos sociais mais amplos: o avango e os limites da politica
de inclusdo, a precarizagdo da escola publica, o crescimento de setores privados, a
medicalizagdo da infancia, e a permanéncia de discursos capacitistas nas praticas pedagogicas.
A produgao de sentidos ¢, aqui, profundamente marcada pela experiéncia vivida, pelas relacdes
de poder e pelas formas como a sociedade define quem tem direito a aprender. Cada relato
ouvido no campo de pesquisa revela uma luta pela manutengdo da escola como espago de
humanidade, ndo apenas de acolhimento afetivo, mas de acesso ao conhecimento, de
participacdo cultural e de construcdo coletiva do mundo. Como afirma Dainez e Smolka (2019,
p. 16):

Estando a atividade de ensinar/significar orientada para o desenvolvimento
humano, cabe-nos criar condi¢des efetivas de participagdo da pessoa com deficiéncia
nas atividades sociais, laborais, alargando as formas de relagdo com o conhecimento.

Mas isso demanda, sem duvida, repensar, ressignificar a fungéo social da escola nas

condigdes — mais abrangentes — da contemporaneidade. (Dainez; Smolka, 2019, p. 16)

Portanto, os excertos de Tulipa funcionam como ponte para compreender que a escola,
sob analise de orientagao historico-cultural, ndo pode ser concebida como lugar terapéutico nem
como simples ambiente de convivéncia. Ela ¢ espago de ensino estruturado, de elaboragdo
conceitual, de mediagdo intencional. A funcao social da escola ¢ garantir a todos, € ndo apenas
a alguns, a apropriacdo dos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade. A
inclusdo escolar, nesse sentido, so se realiza quando rompe com o assistencialismo, rejeita a
l6gica mercantil e assume um compromisso radical com a justiga social. A fala de Tulipa, ao
reivindicar alfabetizagdo, participagdo, qualidade e igualdade, traduz esse horizonte e reafirma
que a luta pela escola publica €, necessariamente, uma luta pelo direito ao desenvolvimento
humano pleno.

A transi¢do escolar vivida pelas familias de criancas autistas evidencia um nucleo de
contradigdes que a defectologia vigotskiana j& antecipava no inicio do século 20, ao analisar
como a sociedade produz sentidos sobre deficiéncia, normalidade e funcionalidade social. Ao
atribuir a escola a tarefa de formar sujeitos capazes de participar da vida social em sua
completude, incluindo o trabalho, a cultura e a produ¢do de conhecimentos, a perspectiva

historico-cultural rompe com a concepgdo biologizante que reduz a crianga com deficiéncia a
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um futuro de limita¢des e dependéncias. Nos depoimentos das maes, porém, emergem sentidos
produzidos em uma sociedade que ainda constrdi o futuro dessas criancas sob o horizonte da
incerteza, da precariedade e da ameaca de nao pertencimento. O panico diante do futuro, a
necessidade de viver “um passo de cada vez” e o receio de que a escola ndo sustente o percurso
formativo revelam que a sociedade contemporanea, marcada pela loégica produtivista e pela
avaliacdo da vida em termos de utilidade, instaura sentidos despotencializadores no imaginario
parental. Esses sentidos ndo derivam da deficiéncia em si, mas da organizacdo social que
hierarquiza corpos e subjetividades, situando algumas infancias como plenamente educaveis e
outras como potencialmente descartaveis.

A disputa de sentidos na escolarizacdo revela contradigdes estruturais da escola
brasileira, marcada por desigualdades historicas, fragmentacdo entre redes, precarizagdo de
politicas de inclusdo e expectativas sociais contraditorias.

Rosa relata sobre suas expectativas a respeito da escola:

Eu tinha muito essa expectativa de futuro. E ela, devido ao autismo, eu
achava sempre muito incerto. D4 muito panico na gente, muita ansiedade, muito
medo. Entdo, eu preferi anular essa questdo de o que vocé espera, como € que vai ser.
Eu prefiro pensar no agora. Porque eu falo, ¢ um passo de cada vez. Vamos subir esse
degrau primeiro. E quando a gente conseguir passar ele, a gente vai ver o novo desafio.
Entendeu? Entdo, foi um mecanismo de defesa mesmo. Se ndo, eu ia ficar meio
nervosa ainda mais. Porque a rede municipal, eu ja sinto uma confianga nela. Entdo,
eu sei que tem um trabalho legal ai. Agora, por exemplo, a estadual, eu ja ndo sei
como ¢ que €. Deve ser diferente, com certeza. Entao, ja d4 uma preocupacgao caso ele
va para a estadual. Como é que vai ser? E ele vai estar mais velho, vai ter mais
compreensdo. Porque, as vezes, eles ndo aceitam muito bem as coisas. Entdo, deixa

pensar na hora que for para pensar, sabe? (Rosa, 22 de novembro de 2024)

A mae, ao diferenciar a escola da rede municipal da rede estadual, atribui a primeira
maior confianga e a segunda incerteza. A mudanga de rede, portanto, deixa de ser apenas uma
transi¢do administrativa: transforma-se em um processo de instabilidade afetiva e material. A
producao de sentido sobre a escola aparece permeada de receio nao s6 pelo desconhecido, mas
pela leitura historica que as familias fazem das condi¢des concretas de funcionamento dessa
etapa do sistema educacional. Neste movimento de escuta das familias, observa-se certa
angustia sobre o futuro da escolarizag¢do e da participacao social dos filhos, inclusive na vida

adulta.



198

Do ponto de vista vigotskiano, ¢ possivel compreender que os sentidos atribuidos a
escolarizagdo emergem das vivéncias concretas, das mediacdes sociais e da circulagdo de
discursos que interpelam essas maes. Quando uma mae afirma que prefere pensar “um passo
de cada vez” para evitar ansiedade e panico, ela esta expressando uma estratégia subjetiva de
regulacdo frente a um contexto objetivo que lhe apresenta incertezas recorrentes. Essa regulacao
ndo ¢ individual no sentido psicologico tradicional; ela decorre da forma como a sociedade
organiza a escolarizagdo, distribui responsabilidades e atribui valores diferentes a cada rede
publica e privada.

A concepcao de mundo histdrico-cultural enfatiza que o sentido ¢ sempre uma sintese
singular de elementos sociais, afetivos, ideoldgicos e biograficos. Assim, os sentidos
produzidos por essas maes sobre a escola, como lugar de parceria, de risco, de promessa ou de
ameagca, estdo profundamente relacionados ao modo como a propria sociedade produz sentidos
sobre deficiéncia, autismo e inclusdo. Em muitas situagdes, o autismo ¢ significado como um
impeditivo para a aprendizagem, e ndo como diferenga que requer mediacdes especificas. Isso
afeta diretamente as expectativas familiares quanto ao futuro. A incerteza, o medo e o “precisar
pensar apenas no agora” emergem como respostas emocionais a um sistema educacional que,
historicamente, oferece mais davidas do que garantias sobre continuidade, qualidade e
acessibilidade.

Outro elemento fundamental ¢ o0 modo como a visdo assistencialista e terapéutica da
educagdo molda a experiéncia escolar. Quando a escola € tratada como espaco de tratamento, e
ndo como espaco de ensino, os sentidos de desenvolvimento tornam-se restritos. Familias
podem ser colocadas na posicao de aceitar pouco, de comemorar apenas a permanéncia, ou de
entender que a aprendizagem ¢ secunddria ao comportamento. Isso produz uma espécie de
tensionamento subjetivo: a0 mesmo tempo que valorizam a inclusdo, temem que ela se torne
apenas insercdo fisica, sem poténcia formativa. E nesse ponto que emergem conflitos entre a
funcdo social da escola, formar sujeitos historicos, culturais e criticos, e sua fun¢ao reduzida,
apenas acolher e cuidar.

E importante compreender que esses fendmenos nao sio fruto de escolhas individuais
das escolas ou das familias, mas de determinacdes sociais amplas. O fato de o pais manter redes
publicas fragmentadas, com diferengas significativas de recursos, formagdes e condigdes de
trabalho, intensifica a producao de sentidos ambiguos: se na educagao infantil a experiéncia foi
positiva, a transi¢@o para o ensino fundamental surge como ameaga potencial. A expectativa de

que o filho, ao crescer, possa enfrentar resisténcia maior por parte da escola ¢ expressao direta
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da contradicao entre o ideal de universalizagao da educacdo ¢ a realidade concreta de uma escola
ainda pouco preparada para lidar com a diversidade humana.

Outra dimensao relevante diz respeito a experiéncia do pesquisador que coleta esses
depoimentos. Ao ouvir maes em momentos de transi¢ao escolar, o pesquisador também produz
sentidos sobre o fendmeno estudado. A escuta dessas narrativas revela ndo apenas dados
empiricos, mas posicdes subjetivas densas, entrelacadas a critica social e aos processos de
resisténcia das familias. A pesquisa, nesse sentido, torna-se espago dialdgico, em que o
pesquisador e participantes constroem interpretacdes sobre a escola, o autismo e a inclusao. O
pesquisador ¢ interpelado por angustias, esperangas e contradi¢des, sendo chamado a
compreender que essas falas ndo sao relatos individuais isolados, mas expressdes de processos
sociais mais amplos. Esse movimento aproxima a pesquisa de uma leitura vigotskiana da
realidade: compreender ndo s6 o que ¢ dito, mas os sentidos que se tecem entre discurso, pratica
e historia.

A analise das narrativas evidencia ainda que a producdo de sentido das maes acerca da
escolarizagdo esta sempre atravessada pelo futuro, um futuro desejado, temido, imaginado, mas
nunca plenamente garantido. A expectativa de continuidade escolar e de ensino de qualidade
aparece como horizonte necessario para sustentar o desenvolvimento dos filhos, mas esse
horizonte ¢ constantemente ameacgado pelas condi¢des concretas da escola brasileira. A tensao
entre esperanga € receio, presente em ambas as narrativas, revela uma compreensao profunda
das contradi¢cdes sociais: a escola ¢, simultaneamente, espago de possibilidade e de risco.
Defendemos, neste caso, a escola como ponto de possibilidades de manifestagcdes da cultura em
movimento com o aluno em seu contexto. Estas possibilidades unem vivéncias familiares,
vividas no cotidiano doméstico e outros espagos, em didlogo e elaboracdo com “conceitos

cientificos”, como apresenta Dainez (2009, p. 19):
Assim, a crianga carrega conhecimentos prévios vividos nos espagos sociais
que fazem parte do seu desenvolvimento pré-escolar, e é a partir desses que vai
elaborar os conhecimentos escolares, ou seja, os “conceitos cientificos”. Para isso, a
escola precisa propiciar oportunidades para a crianga assimilar o conhecimento

produzido pela cultura de um modo sistematizado. (DAINEZ, 2009, p. 19)

Considerando a perspectiva historico-cultural, podemos conceber a existéncia de um
medo do futuro que ndo ¢ apenas emocional: ¢ socialmente produzido. As maes temem que,
com o crescimento do filho, aumentem as cobrangas escolares, diminuam as mediacoes e se

tornem mais evidentes os limites estruturais da instituicdo. Em outras palavras, o
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desenvolvimento da crianga pode colidir com o desenvolvimento insuficiente da propria escola.
Esse ¢ um ponto crucial: a escola ¢ chamada a se desenvolver tanto quanto o aluno. Se nao
avanga em praticas inclusivas, se nao se abre a novas mediagdes, se ndo incorpora principios
da pedagogia aos moldes da perspectiva histérico-cultural, corre o risco de tornar-se ela mesma
o fator limitante do desenvolvimento da crianga. Pimentel (2013, p. 35) destaca a insuficiéncia

dos atuais esforgos e leis para a efetiva e legitima inclusdo:
Para que a inclusdo de alunos com necessidades especiais no sistema regular
de ensino se efetive, ndo basta a promulgacdo de leis que determinem a criag@o de
cursos de capacitacdo basica de professores, nem a obrigatoriedade de matricula nas

escolas da rede publica. Estas sdo, sem duvida, medidas essenciais, porém nao

suficientes. (PIMENTEL 2013, p. 35)

A critica a existéncia de redes publicas e particulares aponta para uma leitura social
complexa: o ideal de uma educagdo tnica e de qualidade para todos reflete uma compreensao
historica de que a segmentacdo do sistema educacional refor¢a desigualdades. Essa visdo se
articula com o principio vigotskiano de que o desenvolvimento humano deve ser garantido
socialmente, e ndo determinado pela origem econdmica. Quando familias percebem que
precisam migrar de escola caso a instituicdo ndo corresponda as expectativas, isso evidencia
que o Onus da inclusdo tem sido transferido para elas, e ndo assumido integralmente pelo
Estado.

Neste movimento certas maes se percebem como insistentes na luta pelos seus direitos,
compreendendo serem conhecidas como “chatas” no movimento em prol dos almejados

didlogos sobre os processos escolares:

Eu sempre fui bem tratada dentro da escola pelos profissionais. Porque eu
também entendo que existem varias formas e formas de vocé entrar num didlogo e
sair com os profissionais dentro da escola. E tem maes que ndo sabem lidar com as
situacdes. Entdo, o meu respeito para com elas era mutuo. Entdo, eu conseguia
resolver as situagdes. Embora eu era sempre tratada como a méae chata. Porque quando
vocé cobra muito dos direitos e vocé entende dos seus direitos, vocé se torna mae
chata. Porque ¢ mais facil vocé conduzir aquela mae que ndo liga, que, ah, td bom,
tudo ta bom. Vocé nao concorda? Mas... entdo eu era mae chata. Entdo, as minhas
experiéncias dentro da escola ndo sdo tdo boas, tdo positivas quanto eu gostaria,
mediante os parametros do meu filho. Dessa forma, mas os profissionais, eles sempre

foram muito educados, bem respeitosos comigo... (Girassol, 25 de novembro de 2024)
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Contudo, o processo de producao de sentido que essas familias constroem sobre a escola
estd imerso em contradigdes. Ao mesmo tempo em que atribuem a escola um papel
determinante na formacao para o futuro, percebem que essa instituigdo nem sempre acolhe,
compreende ou responde as suas necessidades. Dai emerge a figura da “mae chata”, tdo comum
nos discursos escolares e frequentemente internalizada pelas proprias mulheres. A teoria
historico-cultural permite compreender que esse rétulo ndo € casual: ele ¢ produzido em
contextos nos quais a escola, pressionada por exigéncias burocraticas e 16gicas neoliberais de
desempenho, passa a enxergar a demanda familiar como ameaca, € ndo como direito. Observa-
se que a rotulagdo das maes como “excessivamente exigentes” ¢ funcional a manutencao das
relacdes de poder dentro da institui¢do escolar, pois desloca a contradi¢do estrutural, falta de
condigdes, de formagao e de politicas adequadas, para o comportamento individual da familia.

Além disso, a logica neoliberal transforma a reivindicagdo em incdmodo. Ao
criminalizar, moralizar ou patologizar a luta das maes, o sistema refor¢a a individualizacao das
responsabilidades, dificultando a construg¢do de aliangas entre familias e escola. A mae que
reivindica direitos ndo estd apenas “pedindo algo para o filho”; estd tensionando a propria
estrutura da escola, chamando-a a cumprir seu papel social. Entretanto, esse tensionamento €
interpretado como desordem, pois ameaga o funcionamento disciplinado da instituicdo. Assim,
o discurso de que “é mais facil lidar com a mae que ndo liga” nao ¢ apenas uma opinido, mas
um enunciado ideologico que expressa como a escola, muitas vezes sem consciéncia critica,
reproduz a légica de acomodagdo necessdria ao neoliberalismo. Uma familia mobilizada
representa, para esse sistema, uma fissura na normalidade das relagdes de poder.

Nesse cenario, observa-se ainda a intensificagdo do fendmeno da patologizacdo. As
maes, pressionadas por discursos médicos e por protocolos clinicos, frequentemente se veem
obrigadas a transformar exigéncias terapéuticas em demandas escolares. Essa transposi¢do, no
entanto, gera conflitos: a escola, concebida como espaco pedagodgico, passa a ser cobrada como
extensao terapéutica, enquanto os profissionais da saide assumem, na pratica, fungdo normativa
sobre o cotidiano escolar. A teoria historico-cultural denuncia essa fragmentagdo como
expressao da cisdo moderna entre corpo e mente, educagdo e cuidado, escola e vida. A partir da
defectologia, compreende-se que a escola ndo deve rejeitar o conhecimento médico, mas
tampouco deve se submeter a modelos que reduzem a crianga a um conjunto de indicagdes
técnicas ou terapéuticas. O excesso de prescrigdes externas, quando ndo articulado
dialeticamente com o projeto pedagdgico, acaba reforcando a ideia de que o desenvolvimento
da crianga depende exclusivamente de intervengdes especializadas, retirando da escola sua

poténcia formativa. Esta ¢ uma concepc¢do equivocada de desenvolvimento, pois desconsidera
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a escola como espago de possibilidades. Uma concepcdo mais adequada a perspectiva que
temamos neste trabalho ¢ a mencionada por Dainez (2009, p. 21):

O que se pode dizer sobre o desenvolvimento é que este é um processo
permeado pelas interacdes existentes entre educadores e sujeitos, tais interacdes sdo
fundamentadas nas dimensdes simbolicas do funcionamento humano. Assim, ¢
preciso ter uma compreensao de desenvolvimento a partir de um processo dindmico
de aprendizagem, caracterizado por idas e vindas, elaboragdes e reelaboragdes.

(DAINEZ, 2009, p. 21)

Essa hipertrofia da medicalizagdo ¢ alimentada, ainda, pela inseguranca das familias
diante de um sistema escolar que nem sempre garante condi¢des adequadas de ensino. Sem
respaldo institucional, muitas maes veem no laudo, no parecer terapéutico ou na prescri¢ao
médica uma forma de legitimar demandas que, de outra forma, seriam facilmente
desconsideradas. Assim, o documento médico torna-se uma ferramenta contraditoria: ele da
voz a mae, mas simultaneamente a silencia, pois substitui sua experiéncia e sua compreensao
do filho por uma autoridade externa. Essa contradigao ¢ central: enquanto a prescri¢ao fortalece
areivindicacao, ela também reforca a heteronomia, deslocando o sentido da educagao para fora
da escola e enfraquecendo o didlogo pedagogico.

Portanto, os excertos analisados revelam ndo apenas sentimentos individuais, mas
movimentos historicos de producao de sentidos sobre educagdo, deficiéncia e futuro. A mae
que sonha com um futuro profissional para seu filho estd, na verdade, enunciando uma critica
profunda ao modo como a sociedade hierarquiza vidas, distribui oportunidades e define quem
merece ou nao participar do trabalho. Ja a mae que se percebe como “chata” expressa a tensao
entre a busca por direitos e a estrutura escolar que a deslegitima. Ambas estao situadas em uma
mesma matriz contraditéria: desejam para seus filhos um futuro que o proprio sistema tende a
lhes negar, e lutam dentro de instituigdes que, embora fundamentais, sdo atravessadas por
desigualdades estruturais.

No entanto, a luta individual ndo transforma estruturas: ela as reproduz. As maes que
recorrem a via juridica o fazem, em geral, porque foram isoladas da possibilidade de construir
uma acdo coletiva com a escola e com outras familias. A logica neoliberal se alimenta desse
1solamento. Quando cada familia luta apenas por seu proprio filho, a contradicao entre direitos
sociais e recursos limitados da escola aparece como conflito interpessoal, € ndo como disputa
politica em defesa da educacdo publica. O neoliberalismo, portanto, fragmenta a luta,

despolitiza as relagdes e transforma reivindicagdo legitima em incomodo administrativo. Ao
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mesmo tempo, reforga a narrativa de que o professor “ndo cumpre”, “ndo quer fazer”, “ndo se
esfor¢a”, deslocando totalmente o foco da precarizacdo material das condi¢des de trabalho.

Nao se trata de negar a importancia da luta individual, mas de reconhecer seus limites
em uma estrutura que s6 pode ser transformada coletivamente. E necessario que familias e
profissionais compreendam que o antagonismo entre eles ¢ artificialmente produzido e
alimentado pela l6gica neoliberal. O conflito entre maes e escola, quando ndo compreendido
em sua totalidade historica, fragmenta a luta por uma educagao publica de qualidade. Ao invés
de reforcar a logica da imposi¢ao individual, seja da area da saude, seja do sistema juridico, ¢
urgente construir processos de mobilizagdo coletiva que superem a fragmentagdo do trabalho
pedagogico e restituam a escola sua fung¢ao histérica: formar sujeitos emancipados capazes de
transformar o mundo.

Quando observamos as experiéncias relatadas por familias que se veem obrigadas a
acionar o sistema juridico para garantir minimos direitos educacionais, notamos que a disputa
ndo ¢ apenas por recursos materiais: €, sobretudo, uma disputa por sentido. A judicializacao,
nesse cendrio, funciona como sintoma de um Estado que desloca para o individuo a
responsabilidade de exigir o que deveria ser politica publica estruturada.

A judicializagdo massiva das demandas de inclusdo nao ¢ um desvio ocasional, mas um
efeito previsivel da organizacdo social que fragmenta as esferas da vida e naturaliza a
competi¢do individual. A escola, pensada originalmente como instituigdo social capaz de
produzir desenvolvimento humano ampliado, passa a funcionar como espago de disputa
cotidiana entre familias que reivindicam direitos basicos, profissionais sobrecarregados que
acumulam imposicdes externas e um Estado que opera na logica da escassez permanente. A
auséncia de politicas publicas estruturadas ¢, portanto, parte constitutiva de um modelo que
privatiza a responsabilidade e produz sujeitos que se percebem obrigados a lutar isoladamente.
E nesse contexto que as falas das maes, suas angustias, suas tentativas de legitimar laudos,
pareceres e solicitacdes, emergem nao como reclamacdes isoladas, mas como expressao viva
de uma contradi¢cdo histérica entre o principio da educagdo como direito social e a pratica
concreta de sua negagdo cotidiana.

A ponte entre os excertos € a presente analise ndo se da pela repeticdo de contetdos,
mas pela explicitagdo da logica historica que lhes da origem. O que as maes relatam nao ¢
contingente: ¢ efeito de uma sociedade que organiza a educagdo como campo de disputa e nao
como direito social (Santos, 2019). Isso implica deslocar o foco da responsabiliza¢ao individual

para a critica estrutural. A luta necessaria € por politicas coletivas construidas socialmente, de
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modo que o acesso a educa¢do nao dependa da capacidade de uma familia em acionar o sistema
juridico.

Portanto, o caminho critico proposto por esta analise ¢ o de compreender que o
enfrentamento da exclusdo nado se faz pela judicializagdo isolada, mas pela construcao de uma
pratica social organizada. A emancipagdo vigotskiana ¢ processo coletivo de transformagao das
condi¢des concretas que produzem desenvolvimento (Teixeira, 2022). Assim, o desafio
colocado pelos excertos das maes nao ¢ apenas narrar suas dores, mas reconhecer nelas o ponto
de partida para a critica radical da escola que temos e para a construcao da escola que
precisamos: uma escola publica que reconhega a condicdo de deficiéncia como expressao
legitima da diversidade humana; uma escola que assuma a sua fung¢do social de promover o
desenvolvimento humano; uma escola organizada a partir do compromisso ético-politico com
o desenvolvimento pleno de todas as criangas.

A judicializagdo, portanto, ndo se da no vazio. Surge como resposta a externalizac¢ao da
responsabilidade estatal, configurando aquilo que ¢, dialeticamente, consequéncia e dentncia.
Consequéncia porque deriva da negligéncia historica das politicas publicas. Dentncia porque
expoe a incapacidade do Estado em cumprir sua propria legislagdo. A contradi¢do ¢ o motor do
desenvolvimento social, € justamente por isso a luta dessas maes revela as forgas que tensionam
o modelo educacional hegemonico.

Abreu e Pederiva (2022, p. 18) expde sobre as relacdes na sociedade capitalista e a

revolucdo possivel diante destas relagdes:
Na organizagdo capitalista em que o lucro esta acima das relagdes ¢ que a
base da sociabilidade se estrutura na exploragdo do individuo por outros sujeitos, a
Teoria Histérico-Cultural revoluciona ao colocar a cooperagdo e solidariedade como
principios da existéncia psicossocial dos humanos. (ABREU e PEDERIVA, 2022, p.
18)

Essa vivéncia cotidiana, atravessada por contradicdes e idealizagdes, evidencia a
necessidade urgente de reconfigurar a compreensdo social sobre o autismo. A experiéncia
dessas maes revela que o autismo real exige politicas estruturais, investimentos constantes,
formagdo continuada de professores, ambientes adaptados e didlogo democratico. A luta das
maes, portanto, € luta pela producao de sentido social. Elas reivindicam o direito de reconstruir
coletivamente o significado da escola.

Esse deslocamento ndo € um mero acaso administrativo; trata-se de uma consequéncia

histérica das politicas neoliberais que fragmentam direitos, privatizam responsabilidades e
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fazem com que a via judicial se torne, paradoxalmente, o inico caminho para concretizar o que
jé € legalmente garantido.

Acompanhemos o excerto da fala de Margarida:
Noés precisamos orientar os professores ¢ os pais que tém medo, que tém
medo de buscar. O que ¢ medo? A palavra-chave é essa, ¢ medo. Ai, meu Deus, se é
meu filho, o que que ele vai ser do futuro? O bullying, o que que as outras criancas
vdo... E muita, muita, muita, muita pergunta e nenhuma resposta. (Margarida, 5 de

fevereiro de 2025)

A fala de Margarida revela uma contradi¢do central deste momento histdorico. Os
discursos biomédicos, que permeiam os cursos privados e protocolos terapéuticos, levam as
familias a intervir no processo pedagdgico, deslocando a autoridade do professor. Forma-se
assim uma cadeia de sentidos marcada pelo privilégio epistemoldgico da medicina sobre a
pedagogia, que desqualifica praticas docentes e subordina o campo educativo ao campo clinico.

Essa hierarquia ndo ¢ apenas discursiva; ela opera materialmente. Quando familias sao
orientadas por médicos e terapeutas a exigir determinadas praticas da escola, cria-se um circuito
de poder em que o professor ¢ o ultimo elo, frequentemente responsabilizado por ndo alcangar
aquilo que nao lhe foi oferecido estruturalmente. O docente ¢ cobrado por condigdes que nao
controla: auséncia de formagdo especifica, inexisténcia de profissionais de apoio, falta de
infraestrutura, turmas superlotadas, politicas fragmentadas.

A educagdo, entendida como processo ampliado que atravessa familia, escola,
comunidade e politicas publicas, rompe com a no¢ao de que o cuidado e a formagdo da crianca
com deficiéncia sdo exclusivos do espaco doméstico ou do espago terapéutico. Ao contrario,
ela afirma que o desenvolvimento humano ¢ inseparavel das condi¢des sociais, historicas e
materiais de vida.

O processo resulta numa completa deformagao da fungao social da escola. A instituicao
escolar perde sua centralidade como espago de produgdo de cultura e desenvolvimento humano
e transforma-se num campo de disputa de laudos, pareceres e protocolos clinicos. Isso ndo
fortalece a inclusdo: fragiliza-a. Nao emancipa as criangas: desumaniza-as. Nao apoia as
familias: exaure-as emocional e politicamente. Mesmo apds inGmeras iniciativas para
intervengdo sobre a educacdo das criangas com TEA, ainda hé desinformacao e desgaste muito
grandes no meio educacional e entre a comunidade escolar.

Tulipa demonstra certo incomodo com os desencontros de conhecimento que ocorrem

no ambiente escolar:
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O preconceito ainda ¢ muito grande, a desinformagdo ainda ¢ muito grande.
A gente precisa trabalhar muito essa questdo de informag@o. Tinha que vir de
autoridades para que nds pudéssemos levar essa informagdo de que o TEA ndo ¢
contagioso, o transtorno ndo ¢é contagioso, muito pelo contrario, sdo criangas,
adolescentes e adultos ai muito carinhosos, de uma inteligéncia fantastica, mas a
informagao ainda precisa ser falada e assim, eu digo todos os dias, ndo ¢ somente no
dia 2 de abril, Dia da Conscientizagdo sobre o Autismo, ndo. Tem que ser todos os

dias, vocé tem que ter empatia. (Tulipa, 30 de novembro de 2024)

O desafio central que emerge desses relatos ¢ a urgéncia de resgatar a escola como
espaco de educacdo e de formag¢do humana integral, rompendo com o dominio da palavra
médica sobre a pratica pedagogica e reconstruindo a autonomia docente em didlogo com
familias.

As experiéncias relatadas por diversas maes, sobretudo quando narram o sucateamento
histérico das escolas publicas, evidenciam que a precariedade nao ¢ evento isolado, mas
expressao material da forma como o Estado administra as institui¢des escolares ha décadas. A
falta de profissionais, a rotatividade de professores, a auséncia de formagdo continuada, a
inexisténcia de equipes multidisciplinares e a sobrecarga de turmas ndo sdo meros detalhes
operacionais; sdo elementos que moldam, desde a educacao infantil, o sentido social da escola
como lugar instavel, fragil e incapaz de garantir direitos basicos. Essa realidade concreta
atravessa, de forma direta, a producao de sentidos das familias sobre a escolarizacdao de seus
filhos com deficiéncia.

Maes como Girassol, Tulipa, Rosa e Margarida ndo constroem sentidos sobre o autismo
apenas a partir da interagdo com seus filhos ou com contetidos informacionais disponiveis, elas
elaboram sentidos nas contradi¢des vividas. Nesse cendrio, os impactos subjetivos e sociais
tornam-se ainda mais profundos quando consideramos que a precarizagao estrutural das escolas
publicas desde a educacgdo infantil afeta, em especial, criangas com deficiéncias que dependem
de condi¢des adequadas de acessibilidade, apoio e continuidade pedagodgica.

A produgdo de sentidos sobre a escola, portanto, ¢ marcada por um duplo movimento
contraditério: a0 mesmo tempo em que as maes entendem a centralidade da educacdo para o
futuro de seus filhos, percebem que a institui¢do encarregada dessa fun¢do encontra-se
fragilizada e precarizada.

Girassol exemplifica a questdo, discursando sobre suas primeiras experiéncias com a

escolarizagao de seu filho na Educagao infantil:
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Porque um dia ndo tinha laudo, um dia eu cheguei dentro da escola, do
bergario que eu sai, da creche que eu trabalhava e atravessei a rua ¢ andei mais um
pouquinho e peguei ele no 89. O Harry estava virado, de barriga pra baixo, e o bebé
conforto, que ele so6 ficava no bebé conforto, do lado virado, ele tinha virado ¢ a tia
estava trocando as criangas, uma professora e duas auxiliares. Na hora que eu vi
aquilo, eu tirei foto, ai elas falaram que eu ndo podia tirar foto, ai eu falei assim, como
que eu ndo posso? Se o meu filho vomita e broncoaspira, ele é s6 mais um numero na
estatistica municipal que morreu. S6 que € meu filho. Ai eu ndo posso entdo mostrar
o que ta de errado dentro da escola? Porque, na verdade, elas ndo tinham culpa. 25
criangas num bergario pra uma professora e duas auxiliares. Ja esta errado, comega
por ai. Entdo, assim, a gente entende a superlotagdo, baixo numero de funcionarios,
né? E a gente entende toda a demanda e todo o protocolo. Mas, e ali? O que ¢
prioridade? E a vida, a qualidade de vida da crianga dentro da escola? Nio se preza

pelo bem-estar da crianga na escola? (Girassol, 25 de novembro de 2024)

A tensdo entre comunidade escolar e familias configura-se como um dos elementos mais
criticos no campo da educagdo inclusiva no Brasil. Tal tensdo ¢ intensificada pela auséncia
histérica de politicas publicas estruturantes e pela precarizagdo material das escolas, que
operam com quadros funcionais reduzidos, infraestrutura insuficiente e acimulo de demandas
que excedem o escopo pedagogico. Essa realidade concreta, vivida pelas maes que participaram
desta pesquisa, revela contradi¢des profundas acerca do papel social da escola. Ao analisar
essas falas, o pesquisador depara-se com uma producao de sentidos marcada pela urgéncia, pela
luta cotidiana e pelo peso desproporcional que recai sobre as familias, especialmente as maes,
como no relato emblematico de Girassol, que questiona: “E ali? O que é prioridade? E a vida,
a qualidade de vida da crianca dentro da escola?” (25/11/2024).

A precarizagdo relatada por Girassol, diante de um ber¢ério superlotado, “25 criangas
num berc¢ario para uma professora e duas auxiliares”, ndo ¢ uma situacdo isolada, mas uma
manifestagdo estrutural das condigdes materiais que atravessam as escolas publicas brasileiras
desde a educagdo infantil. Nao se trata de um problema pontual ou administrativo, mas de um
processo historico de sucateamento decorrente da logica de austeridade e de privatizagao
progressiva das responsabilidades sociais. A falta de profissionais ndo ¢ apenas um déficit
técnico: ela desmonta a funcdo social da escola, impede a mediacdo pedagogica intencional e
impossibilita a formagdo humana integral. Em termos vigotskianos, impede que a escola
cumpra seu papel na constituicao das fungdes psiquicas superiores, substituindo a educagdo por

intervencdes improvisadas, fragmentadas e insuficientes.
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Sobre os desgastes de uma luta solitaria, individual, por vezes confusa, podemos ter

como exemplo o seguinte relato de Girassol, em que ¢ utilizado o termo “briga”:

Eu fui, a escola falou que ndo podia ficar com ele, dai eu fui direto na
secretaria da educacdo, briguei com Deus e o mundo 14 dentro, porque eu provei que
eu tinha que trabalhar, eu tinha que deixar ele na escola, na creche, para mim poder
trabalhar. Eles ndo queriam ficar até laudar ele. Entdo eu faco como? Eu peco conta
do meu servico, que era merendeira na escola, passando necessidade dentro, de casa
com meu filho? E eu vou trabalhar como com meu filho no carrinho, pra cima e pra
baixo? Eu vou ficar pedindo esmola? Foi uma briga muito, muito dificil. (Girassol, 25

de novembro de 2024)

A permanéncia e a persisténcia das familias, especialmente das maes na defesa cotidiana
da escolarizagao de seus filhos revelam um fenomeno que ultrapassa a experiéncia individual e
se insere no nucleo das contradi¢des sociais contemporaneas. E preciso reconhecer que tais
mulheres, como Girassol e Margarida, assumem uma posicao histérica que, embora marcada
pela dor, pela sobrecarga e pela auséncia de politicas publicas, constitui também um potente
movimento de resisténcia.

A fala de Girassol, “Eu fui, a escola falou que nao podia ficar com ele... Eu faco como?
Eu peco conta do meu servigo?”’, expressa a intensidade desse confronto. O dilema apresentado
nao ¢ apenas individual; € socialmente produzido. A mae ¢ empurrada a escolher entre o
sustento da familia e o direito a educagdo do filho, um paradoxo que evidencia o descompasso
entre o discurso normativo da inclusdo e a realidade concreta da escola publica. A familia
trabalhadora ¢ interpelada simultaneamente como responsavel pela reproducao social € como

gestora individual dos problemas gerados pela insuficiéncia das politicas publicas.

Em meio a essas tensdes, Margarida relata:

A professora ficou surpresa, né? Porque conforme a reunido foi passando, eu
estava escrevendo, ele estava lendo. Ela percebeu que ele lia. “Nossa, que legal. Ele
ja 1€?” Eu falei: “Ja! Ele ja 1€ e ja escreve algumas coisas também.” Como eu posso
dizer pra vocé? Ele ndo tem um dialogo aberto enquanto eu estou conversando com
vocé, eu estou te explicando. Ele ndo tem. Se vocé pergunta, ele te responde. Mas ele,
comegar uma conversa, ele tem que ser orientado. Entdo eu ja expliquei tudo isso pra
professora também. Ela ficou muito, como eu posso dizer pra voce, feliz porque a
gente deu abertura como familia, né? Tanto eu como o pai, a gente sempre ficou muito
aberto. Nos estamos estudando também, muita coisa, pra poder ajudar ele também.

Porque noés percebemos que ¢ assim, os profissionais, muitas vezes, ndo ¢ que eles
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ndo querem, eles ndo tém suporte. Chega crianga pra eles, eles ndo sabem o que fazer.

(Margarida, 5 de fevereiro de 2025)

E notavel, pela analise dos excertos, como essas mies constroem sentidos proprios
acerca do desenvolvimento de seus filhos. Quando Margarida relata que a professora “ficou
surpresa” ao perceber que o filho lia e escrevia, podemos observar o processo dialégico que a
teoria vigotskiana (Magalhaes; Oliveira, 2011) descreve: a mediagdo nao ocorre apenas do
professor para a crianga, mas da familia para o professor, ¢ do professor para a familia, num
movimento que transforma a percep¢ao de ambos sobre a crianga. A auséncia de suporte
institucional ndo impede a construcdo de vinculos pedagdgicos, mas torna-os mais
desigualmente distribuidos. Assim, a luta das maes ndo ¢ apenas reivindicatoria: ela ¢
constitutiva.

E nesse ponto que se torna fundamental ressaltar a importancia politica da participagio
dessas familias no cotidiano escolar. Longe de serem consideradas “demandantes excessivas”,
tais maes sdo protagonistas de uma luta que ¢, na verdade, coletiva, ainda que muitas vezes
vivida como individual. Elas ampliam o horizonte da institui¢do escolar ao inserir nela questoes
que historicamente lhe pertencem, mas que foram negligenciadas pelo Estado: o direito a
infancia, o direito ao cuidado, o direito ao desenvolvimento, o direito a educacao publica de
qualidade. Através de suas agdes, escancaram a insuficiéncia das condi¢des materiais das
escolas, a0 mesmo tempo em que demonstram a poténcia transformadora da participacdo
comunitdria. Tais mulheres atuam como sujeitos historicos que, ao organizar suas experiéncias
e disputas, intervém no campo educacional, exigindo direitos.

E igualmente essencial reconhecer que essa participagdo ndo emerge do vazio; ela é
produzida como resposta a precariedade. A escola que disse a Girassol que ndo poderia “ficar
com ele” até sair o laudo ¢ o mesmo modelo de escola que, para Margarida, “ndo sabia o que
fazer” quando a crianga chegou. Essas falas evidenciam que a auséncia de formagao continuada,
a falta de profissionais de apoio e a precarizagdo estrutural ndo sdo exce¢des, mas a regra. A
auséncia de condicdes adequadas gera barreiras que, por sua vez, produzem sentidos negativos
sobre a crianga e sobre a propria escola. Quando a instituigdo escolar ndo consegue acolher,
orientar ¢ ensinar, ela acaba reforcando a légica da patologizacdo: professores passam a
depender de laudos, familias buscam validar demandas por meio de diagndsticos, € o espaco

educativo cede lugar a um sistema de classificagdo clinica.
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Ao mesmo tempo, as falas revelam que a participagdo dessas maes, ndo € s6 necessaria,
¢ transformadora. Elas trazem a dimensdo comunitaria ao debate escolar, transformando o
espacgo educativo e politico. A presenca das familias, especialmente das maes, nao substitui a
necessidade de politicas publicas educacionais organicas, mas revela o quanto a escola pode se

reinventar quando transforma a relacdo familia-escola em dialogo e em colaboragao.

6.2.3. Concepciao de deficiéncia e consequéncias decorrentes;

Os caminhos de organizagao social, que se constituem a partir das formas de produgdo
cultural humanas, tendem a enfatizar os aspectos bioldgicos sobre a socializacdo, sendo
necessario apurar os meandros da construgdo cultural humana, para que elaboremos novos
sentidos sobre a deficiéncia. Sobre a reflexdo acerca do social, um marco de estudo se da

conforme expresso por Pino (2000, p. 53)

Enquanto expressdo das multiplas formas que pode tomar a sociabilidade, o
social ¢ um fendmeno mais antigo que a cultura pois ¢ um dos atributos de certas
formas de vida, o que nos permite falar de uma sociabilidade bioldgica, natural.
Anterior a cultura, o social adquire dentro dela formas novas de existéncia. Sob a acdo
criadora do homem, a sociabilidade biolégica adquire formas humanas, tornando-se
modos de organizagdo das relagdes sociais dos homens. Neste sentido, o social é, ao
mesmo tempo, condi¢io e resultado do aparecimento da cultura. E condigio porque
sem essa sociabilidade natural a sociabilidade humana seria historicamente impossivel
e a emergéncia da cultura seria impensavel. E, porém, resultado porque as formas
humanas de sociabilidade sdo produgdes do homem, portanto obras culturais. (PINO,

2000, p. 53)

E precisamente nesse ponto que a defectologia vigotskiana se torna um instrumento
analitico poderoso: ao afirmar que a deficiéncia, no plano historico e cultural, ¢ menos um
déficit bioldgico e mais uma forma especifica de relacdo social mediada, Vigotski (1997)
inverte o eixo explicativo tradicional. O que esta em jogo nos discursos das maes nao ¢ a suposta
incapacidade da crianga para aprender, trabalhar ou se inserir socialmente, mas a insuficiéncia
das instituicdes e dos sistemas educacionais em produzir as mediacdes necessarias para que o
desenvolvimento se realize. A angustia diante do que vira, especialmente quando a crianca

crescer, demandar mais autonomia e enfrentar novas redes e estruturas escolares, expressa a
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percepcdo de que a sociedade, e ndo a crianga, ¢ que apresenta limites. O campo de
possibilidades da crianga autista ¢ tensionado pelo campo restrito criado pelas condi¢des sociais
concretas, pelas praticas assistencialistas que substituem o ensino por cuidado, € por uma légica
social que projeta no futuro dessas criangas um horizonte de menor valor social. Assim, 0s
sentidos parentais sobre aprendizagem, trabalho e funcionalidade ndo sdo formulagdes
individuais; sdo sinteses criticas de uma experiéncia historica vivida no entrecruzamento entre
a promessa de inclusdo e a realidade concreta da exclusao.

A teoria histérico-cultural contribui ao destacar que o desenvolvimento da crianga
autista ndo ¢ fixo, pré-definido ou limitado a supostas “capacidades naturais”, mas
profundamente dependente das condi¢des sociais de ensino e das mediagdes adequadas
(Vigotski, 1997). Assim, quando as maes expressam preocupacdo com o fato de que, ao
envelhecer, seus filhos terdo maior compreensao e, portanto, maiores conflitos com praticas
escolares inadequadas, elas estdo lendo o papel das mediagdes sociais na constitui¢do subjetiva.
A escola que hoje acolhe pode, no futuro, ndo sustentar o mesmo nivel de mediagdo. Essa
percepcao gera inseguranca e reforga o carater historico da trajetdria escolar: o desenvolvimento
esta sempre em disputa com as condi¢des educacionais.

A articulagdo dessas multiplas dimensdes mostra que a producdo de sentido sobre
escola, deficiéncia e autismo exerce papel central na forma como as maes enfrentam a transicao
para o ensino fundamental. Entre confianca e temor, elas constroem estratégias de presenca,
dialogo e vigilancia, movendo-se dentro das contradigdes estruturais do sistema educacional
brasileiro. A teoria histdrico-cultural nos ajuda a compreender que esses sentidos ndo sdo
aleatorios: sdo respostas dialéticas as condi¢des concretas de vida. E a pesquisa em educagdo,
ao ouvir e analisar essas narrativas, torna visiveis as tensdes que atravessam o processo de
escolarizagdo, permitindo que novos caminhos de transformacdo se abram.

A partir dessa compreensao, torna-se evidente que a discussdo sobre aprendizagem e
desenvolvimento ndo pode ser dissociada do modo como a sociedade organiza o trabalho e
distribui possibilidades de participacdao. Na perspectiva vigotskiana, especialmente no campo
da defectologia, a crianga com deficiéncia ndo estd condenada a um destino funcional restrito;
ao contrario, ela participa de um processo histdrico no qual suas potencialidades emergem da
interacao com o outro, das mediagdes culturais e das praticas sociais concretas que estruturamos
no presente. Isso implica reconhecer que o trabalho, entendido como atividade humana
criadora, ndo ¢ um horizonte futuro distante, mas uma referéncia que orienta desde cedo a
formag¢do das fungdes psiquicas superiores, reorganizando caminhos que antes eram

interpretados apenas como déficits. Assim, o que a escola faz hoje, as oportunidades que oferece
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e os vinculos que permite ou bloqueia sdo determinantes na construgao do futuro possivel dessa
crianca.

Nesse sentido, quando os discursos pedagogicos e clinicos insistem em limitar a crianca
com deficiéncia a diagndsticos ou a expectativas funcionalistas estreitas, deixam de considerar
que o desenvolvimento é sempre prospectivo e nao reativo. A defectologia vigotskiana insiste
que o presente da crianca ndo € espelho do seu futuro; € apenas o primeiro movimento de um
processo que pode ser ampliado, ressignificado e socialmente reconstruido. Por isso, mais do
que preparar a crianga para um “lugar social” predefinido, a escola inclusiva precisa produzir
condigdes reais de participacdo cultural e laboral, criando rotas alternativas de aprendizagem
que permitam & crianga transformar limitagdes em novas formas de agir no mundo. E
exatamente nesse ponto que os excertos anteriores convergem: ambos enfatizam que o
desenvolvimento humano nao ¢ dado, mas produzido, ¢ que a funcionalidade social nao ¢
consequéncia automatica da deficiéncia, mas da forma como a sociedade organiza o acesso ao
conhecimento, as praticas culturais e as atividades que constroem a vida coletiva. Na

organizacdo das atividades da vida coletiva, para as criangas, a escola surge com o papel

essencial. Girassol ressalta sobre a importante existéncia da escola:

A escola, ela sempre foi importante ndo sé6 na vida do Harry mas de todos os
alunos, né? Por conta da parte académica, pedagogica, né? Que ¢ ali que vocé vai
estudar, aprender, sair alfabetizado para vocé entender o que vocé quer para o seu
futuro, né? Entdo isso é muito importante. Eu sei, eu tenho a plena consciéncia como
mie, como ser humano, que o Harry tem as suas limitagdes. E um desejo que ele seja
um advogado, como eu ja disse anteriormente, mas pode ser que ele venha a nao ser.
Mas que ele tenha o minimo de capacidade de entendimento para trabalhar, de repente,
em algo que ele queira, conseguir ajudar, de repente, em alguma outra institui¢ao,
sabe? E que ele leva vida e esperanga para outras pessoas. (Girassol, 25 de novembro

de 2024)

Os depoimentos apresentados revelam, de forma emblematica, o processo de producdo
de sentidos que as familias, especialmente maes de criangas autistas, constroem sobre a fungao
da escola e sobre o proprio futuro de seus filhos. Esse processo ndo ¢ privado, nem espontaneo;
ele emerge das condi¢des concretas de vida, das mediacdes culturais e das tensdes estruturais
da sociedade capitalista contemporanea. A partir da teoria historico-cultural, compreende-se
que o sentido ndo € apenas uma interpretacdo subjetiva, mas uma sintese historica de

necessidades, expectativas, afetos e praticas sociais que se organizam dialeticamente no
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cotidiano dessas familias. Assim, quando uma mae afirma desejar que seu filho “saia
alfabetizado para entender o que quer para o futuro” ou mesmo que possa exercer uma profissao
especifica, esse enunciado carrega uma dimensdo muito mais profunda do que um ideal
individual: ele expressa a materialidade das relagdes sociais de produgdo e a forma como a
escola, enquanto institui¢ao, se torna depositaria das promessas e frustragdes do mundo do
trabalho.

Na tradi¢ao vigotskiana, o desenvolvimento humano ¢ sempre prospectivo e orientado
para a atividade socialmente significativa. Por isso, os sentidos parentais sobre o futuro da
crianca com deficiéncia articulam expectativas sociais mais amplas sobre produtividade,
autonomia e participacdo no trabalho. Entretanto, na sociedade neoliberal, essas expectativas
sdo tensionadas pela ldgica meritocratica e individualizante, que transforma a escola em filtro,
em aparelho de classificagdo e em dispositivo que naturaliza desigualdades. As maes buscam
na escola aquilo que ela promete, mas raramente entrega: a possibilidade de inser¢do social
digna, a constru¢do de autonomia e o reconhecimento das potencialidades das criangas. Esse
movimento parental, longe de ser mero desejo idealizado, ¢ expressdao das condi¢des historicas
que configuram a escola como espago central de acesso aos bens culturais e, a0 mesmo tempo,
como fronteira entre inclusdo e exclusdao. Quanto ao reconhecimento das potencialidades da

crianca com deficiéncia, Dainez e Smolka (2014, p. 1097-1098) ressaltam:

Nesse sentido, o que ressaltamos ¢ a importancia da mudanga de concepgao
que conduz o trabalho educativo da crianga com deficiéncia, isto ¢, a necessidade de
contemplar e de orientar o olhar ndo para o defeito, mas para a pessoa como um todo,
pensando a sua integralidade nas condigdoes de vida e educacdo recebidas, na
complexidade de seu funcionamento, nas suas possibilidades. (DAINEZ; SMOLKA,
2014, p. 1097-1098)

E nesse ponto que a defectologia vigotskiana oferece uma chave analitica potente. Ao
recusar a reducao da deficiéncia ao déficit biologico e afirmar o carater histérico e cultural das
fungdes psiquicas superiores, Vigotski (2011, p. 866), em sua abordagem sobre a defectologia
e os caminhos percorridos pelas criangas, desloca o foco da limitagao para a organizagao social

da aprendizagem:
Agora, o educador comega a compreender que, ao entrar na cultura, a crianca
ndo apenas toma algo dela, adquire algo, incute em si algo de fora, mas também a
propria cultura reelabora todo o comportamento natural da crianga e refaz de modo

novo todo o curso do desenvolvimento. (VIGOTSKI, 2011, p. 866)
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As maes, ao reconhecerem as “limitagdes” de seus filhos, ndo o fazem apenas a partir
de parametros médicos, mas da experiéncia concreta de viver em um sistema que atribui valor
social com base na capacidade produtiva. Seu desejo de que o filho possa “trabalhar”, “ajudar
em alguma institui¢ao” ou “levar esperancga a outras pessoas” revela o tensionamento de que a
participag@o no trabalho ndo ¢ apenas meio de sobrevivéncia, mas atividade fundante da vida
social, que constitui subjetividade e pertencimento. A mae projeta no filho a possibilidade de
ser sujeito de sua propria existéncia, e essa projecao ¢, simultaneamente, resisténcia e afirmacao
de humanidade.

Nesse sentido, a escola, enquanto espaco de mediagdo cultural, precisa reconhecer que
seus conflitos com as familias sdo expressdes de contradi¢des sociais profundas. E coerente
acreditar que a solu¢ao ndo estd em culpabilizar maes ou profissionais, mas em transformar as
condigdes concretas que limitam a participagdo plena dos estudantes. Isso inclui romper com a
logica individualizante da medicalizacao, fortalecer o didlogo intersetorial sem subordinar a
pedagogia a clinica, e construir uma pratica educativa que reconheca a crianga com deficiéncia
como sujeito histdrico, capaz de produzir cultura e participar do trabalho humano de forma

plena e criadora. Dainez (2009, p. 14) nos apresenta esta concepg¢ao de educagao:

A educagdo ¢ concebida aqui como uma pratica social que busca o
desenvolvimento individual em uma expressdo histdrica, social e cultural,
concretizando-se como instancia social indispensavel para o desenvolvimento das

fungdes mentais superiores. (DAINEZ, 2009, p. 14)

Assim, esses depoimentos, lidos a luz das teorias aqui discutidas, ndo apenas articulam
a continuidade da pesquisa, mas evidenciam a necessidade de uma escola que se torne
efetivamente um territorio de producao de sentidos, direitos, trabalho com o conhecimento e
possibilidades de desenvolvimento integral humano.

A partir da defectologia vigotskiana, percebemos que a deficiéncia ¢ sempre uma
construgdo social situada (Vigotski, 1997). Nao se trata apenas da diferenga biologica, mas da
forma como a escola e a sociedade respondem a ela. Quando a deficiéncia € recebida como algo
que a escola deve repelir ou meramente tolerar, os sentidos produzidos pelas familias tendem a
se organizar em torno de vivéncias dolorosas, frustragdes e rupturas de confianga. E nesse
contexto que emerge a figura da mae que, ao reivindicar direitos basicos, passa a ser rotulada
como “incomoda”, “exigente demais”, “dificil”, ou, como revela um dos excertos, “mae chata”.

Este rétulo nao € ingénuo: ele cumpre uma funcdo ideoldgica importante. Trata-se de uma

forma de responsabilizar individualmente a familia pelas contradi¢des estruturais da escola,
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evitando que se revelem os verdadeiros limites do sistema educacional brasileiro,
profundamente marcado pela precarizagdo do trabalho docente (Castro Neta et al, 2020), pela
burocratizagdo da gestdo escolar e pela logica neoliberal de individualizacdo das
responsabilidades (Laval, 2004). A 16gica neoliberal transforma a escola em mera executora de
atendimentos aos clientes, sendo passiva em uma agenda do “cumprir”.

Tulipa expressa, quanto a agenda do “cumprir”’, uma demanda sobre a escola, tendo seu

discurso, aparentemente, afetado por este sentido que permeia as politicas educacionais:

Precisa estar familia, escola e satide tudo junto. Entéo, isso eu bato muito na
tecla. E direito do aluno e a escola tem que cumprir. A equipe gestora tem que cumprir.
Tem que entender. Nao sou eu que falo, ndo, eu quero um AT (acompanhante
terapéutico) para o meu filho. Ndo. E baseado na equipe multidisciplinar que o

acompanha e vai avaliar. (Tulipa, 30 de novembro de 2024)

Dentro dessa logica, a escola deixa de ser vista como institui¢ao publica coletiva, fruto
de conquistas historicas, produto do trabalho humano e espago de formacao integral, para ser
tratada gradativamente como prestadora de servigos, onde familias sdo “clientes” e professores
sao “executores” de prescrigdes externas. Essa reducao mercantil afeta profundamente a forma
como maes de criangas autistas constroem expectativas sobre o processo de escolarizacao.
Muitas, diante das dificuldades institucionais, veem-se obrigadas a recorrer ao sistema juridico
para assegurar direitos; outras, pressionadas por orientagdes médicas, se veem compelidas a
transformar prescrigdes clinicas em exigéncias escolares. A judicializagdo, nesse contexto, nao
¢ um capricho, mas um sintoma da fragilidade estrutural da politica publica e expressa a luta
individualizada em um sistema que impede mobilizagdes coletivas (Barros; Dainez, 2023).

Quando maes afirmam que “a escola tem que cumprir” ou que determinadas
intervengdes devem ser garantidas “porque a equipe multidisciplinar orientou”, esse discurso
ndo ¢ fruto apenas de conviccdo pessoal, mas da forma como elas vivenciam a tensdo entre as
trés grandes institui¢des que regulam a vida da crianca com deficiéncia: escola, satde e justica.
E na intersecdo dessas institui¢des que surgem conflitos que recaem, quase sempre, sobre a
figura do professor. Este ¢ colocado na posicdo de agente que precisa cumprir prescrigoes
externas, sem que lhe sejam oferecidas condi¢des materiais, tempo, formagdo continuada ou
espagos de decisdo coletiva.

E plausivel que a escola acolha a diferenca nio como problema, mas como categoria
historica, resultado das relagdes sociais de produgdo. Assim, a educag¢do social implica

compreender que o desenvolvimento das criangas com deficiéncia nao ¢ produto exclusivo de
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intervengdes especializadas, mas de relagdes escolares ricas, significativas, mediadas pela
linguagem e orientadas para a atividade humana. Atividade humana, trabalho, desenvolvimento
e educacdo estdo intensamente atrelados na perspectiva de Vigotski, segundo Dainez ¢ Smolka

(2014, p. 1097) que comentam sua biografia:

E interessante notar que ele trouxe como metodologia da educagdo social a
compensagdo social, cujo principio ¢ a inser¢do da pessoa com deficiéncia na vida
laboral, nos diferentes espagos de atividade do cotidiano. E esse o pressuposto que
ancora a sua contraposi¢do a um ensino embasado no defeito organico, em defesa de
uma instrugdo orientada para o potencial de desenvolvimento das fungdes humanas
complexas (atencdo voluntaria e orientada, memoria mediada, percepgdo verbalizada,
trabalho de imaginacdo, pensamento generalizado, nomeagao e conceptualizacao do

mundo). (Dainez e Smolka, 2014, p. 1097)

Os excertos aqui registrados revelam um conjunto de contradicdes que sintetizam
perfeitamente a realidade vivida por maes de criangcas com TEA. A primeira delas ¢ a tensao
entre confianga e ruptura. Elas reconhecem o esfor¢co de profissionais que as tratam com
respeito, mas expressam frustragdo quando suas reivindicacdes sdo interpretadas como exagero.
O rotulo de “mae chata” aparece como categoria social que deslegitima a luta por direitos e
neutraliza a critica estrutural que poderia emergir de uma experiéncia coletiva. A segunda
contradicdo ¢ a expectativa de que escola, familia e satide atuem conjuntamente. Na teoria
historico-cultural, colaboragao intersetorial so faz sentido quando se reconhece a especificidade
do trabalho pedagdgico e se fortalece a autonomia da escola, algo diametralmente oposto ao
modelo de judicializacdo que impde obrigagdes unilaterais ao professor.

A terceira contradi¢ao refere-se a propria producao de sentidos sobre o futuro da crianga.
Muitas maes atribuem a escola a responsabilidade de preparar o filho para o trabalho e para
uma vida social plena. Essa expectativa se baseia na compreensdo de que a escola &,
historicamente, um dos principais espagos de acesso a cultura. Entretanto, quando a deficiéncia
¢ vista como impedimento, surgem vivéncias dolorosas que atravessam o processo de
escolarizagdo: salas sensoriais improvisadas, exclusdes veladas, auséncia de mediagdes
qualificadas e fragmentagdo entre cuidado e ensino. A teoria vigotskiana enfatiza que o
desenvolvimento da crianga com deficiéncia depende nao de protecdo excessiva ou segregagao,
mas de atividades significativas construidas socialmente.

A emancipagdo, para Vigotski (2018), ndo ¢ um ideal abstrato, mas um processo
historico que se realiza na atividade humana. Formar o “novo homem” significa criar condi¢des

para que criangas, com ¢ sem defici€éncia, possam se apropriar dos instrumentos culturais que
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lhes permitem compreender e transformar a realidade. Isso significa construir uma escola onde
maes nao sejam rotuladas por lutarem, professores nao sejam sobrecarregados por imposigdes
externas, e criancas nao sejam reduzidas a diagnoésticos.

Assim, os excertos revelam nao apenas experiéncias individuais, mas a sintese de
contradigdes estruturais que atravessam a escola brasileira. Eles convocam a pesquisa, € a
pratica educativa, a romper com explicagdes simplistas e a compreender a deficiéncia, a escola
e a luta das maes como fendmenos sociais, historicos e profundamente politicos.

A defectologia vigotskiana nos permite compreender que a deficiéncia ndo pode ser
reduzida a uma caracteristica bioldgica, mas deve ser lida como fendomeno socio-historico. A
condi¢do organica ¢ uma parte do processo; a outra parte, decisiva, ¢ a forma como a sociedade
organiza e responde a essa condi¢do. De acordo com Vigotski (2011, p. 869) este ¢ o olhar

limitador tradicional da sociedade:

O olhar tradicional partia da ideia de que o defeito significa menos, falha,
deficiéncia, limita e estreita o desenvolvimento da crianga, o qual era caracterizado,
antes de mais nada, pelo angulo da perda dessa ou daquela fungdo. Toda a psicologia
da crianca anormal foi construida, em geral, pelo método da subtragdo das fungdes

perdidas em relagdo a psicologia da crianga normal. (VIGOTSKI, 2011, p. 869)

Quando a escola interpreta a deficiéncia como obstidculo intransponivel ou como
elemento que ameaga sua rotina, a crianca ¢ submetida a um processo sistematico de
despotencializagdo. Goes (2012, p. 84) comenta sobre esta perspectiva de trato sobre as

deficiéncias no campo da escolarizacgao:

Ao refletirmos sobre a escolarizagdo de criangas com autismo e deficiéncia
intelectual associada, tratamos de abordar a questdo da inclusdo escolar destes
individuos num mundo que ¢ pautado pela valorizagdo da normalidade, do éxito ¢ da
beleza estética. A cultura legitima esse modelo e transforma em alvo de preconceito

quem nio se enquadra nele. (GOES, 2012, p. 84)

Entretanto, quando a deficiéncia ¢ tomada como diferenga que exige reorganizagao do
meio, media¢des adequadas e oportunidades reais, novos modos de funcionamento psiquico se

tornam possiveis. Vigotski (2011, p. 869) descreve desta maneira:

Dessa forma, o novo ponto de vista prescreve que se considere ndo apenas as
caracteristicas negativas da crianga, ndo s6 suas faltas, mas também um retrato
positivo de sua personalidade, o qual apresenta, antes de mais nada, um quadro dos

complexos caminhos indiretos do desenvolvimento. (VIGOTSKI, 2011, p. 869)
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A teoria historico-cultural ganha forga explicativa ao demonstrar que os sentidos nao
sdo apenas cognitivos, mas atravessados por afetos. Quando as familias vivenciam
humilhagdes, esperas interminaveis, alegacdes de falta de recursos ou discursos que
culpabilizam a crianga, formam-se sentidos de desconfianga, dor e suspeita, que se cristalizam.

Essas vivéncias, por sua vez, influenciam a forma como a crianga ¢ levada a escola,
como a familia se relaciona com a institui¢ao e como interpreta cada gesto, cada parecer, cada
comunicagdo. O campo afetivo, nesse sentido, ndo ¢ acidental: ¢ estruturante. Esses afetos ndo
sdo individuais, mas resultados de praticas institucionais historicamente determinadas.

Dentro dessa dindmica, a imposi¢ao de prescri¢des vindas das areas da satude e do direito
assume centralidade na pratica pedagogica. Professores, ja sobrecarregados, acabam
acumulando ordens externas que transformam o ato educativo em cumprimento de protocolos.
A escola passa a funcionar como espaco de aplicacdo de orientagdes terapéuticas que nao sao
negociadas pedagogicamente. A funcdo social da escola, formar sujeitos criticos, inserir 0s
estudantes nas praticas sociais, promover desenvolvimento e participacao cultural, € substituida
por uma ldgica técnico-burocratica que fragmenta o trabalho docente e reduz o professor a
executor de ordens.

A expressdo deste movimento ¢ apontada na fala de Girassol:

Porque eu entrei com o processo porque sendo ¢ assim... € lei e € direito do
menor, mas como tudo no Brasil nés temos que brigar e lutar judicialmente para
conseguirmos. O que ndo seria o certo. Os nossos direitos. Entdo ¢é direito da crianca
estar na escola? Sim. Mas tem tudo que a crianca necessita dentro da escola? Nao.

Entdo vocé tem que judicializar. (Girassol, 25 de novembro de 2024)

A dindmica enunciada ndo € neutra: ela reifica a deficiéncia como signo de conflito e
produz sujeitos marcados pela experiéncia reiterada de exclusao (Gentili, 2009). Nesse cenario,
a luta individual reforga a prépria logica que fragmenta o coletivo. Nao se trata de culpabilizar
as familias, elas reagem as condi¢des materiais que lhes sdo impostas, mas de compreender que
a mobilizacdo individualizada ndo altera a estrutura que produz a exclusdo (Gentili, 2009). Ao
contrario, tende a refor¢a-la, porque o Estado se adapta a l6gica da exce¢do, atendendo cada
caso apenas apos judicializagdo, ao invés de construir politicas universais (Barros; Dainez,
2023).

A emancipag@o humana ndo ¢ a conquista isolada de um sujeito, mas transformagao das

condi¢des sociais que permitem o desenvolvimento coletivo (Souza; Dainez, 2022). A luta por
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escola inclusiva, portanto, ndo deve ser reduzida a obten¢do de laudos, pareceres ou recursos
individuais, mas deve se transformar em pratica social organizada (Souza; Dainez, 2022) capaz
de exigir politicas publicas estruturadas, financiamento adequado e formacao continuada de
professores.

Ao analisarmos os sentidos produzidos pelas maes nos excertos de referéncia,
percebemos que elas se movem entre esperanca e exaustao, entre a crenga no direito e a certeza
da negacdo. Elas constituem suas vivéncias em meio a contradigdes que denunciam nao apenas
precariedades, mas um modo de produgao de subjetividade marcado pelo sofrimento social. O
que se revela € que a deficiéncia se torna o ponto de condensagao das contradi¢des entre Estado,
escola e sociedade, contradigdes que recaem sobre o corpo da crianga e sobre o trabalho do
professor. Assim, a escola se torna, paradoxalmente, tanto promessa quanto ameaca: promessa
de inclusdo, ameaga de exclusdo. Essa ambivaléncia ¢ decisiva para a formagado dos sentidos
familiares sobre a escolarizagao.

O trabalho docente, torna-se o ponto de condensagao de todas as demandas que ndo sdo
atendidas pelas politicas publicas. Professores sdo convocados a cumprir decisdes judiciais sem
formagdo e sem condigdes materiais; gestores escolares sao responsabilizados individualmente
por falhas estruturais; equipes pedagdgicas sao pressionadas a ajustar curriculos, metodologias
e rotinas a partir de determinagdes externas. O professor, ja desgastado pela intensifica¢do do
trabalho, recebe novas imposi¢des que o afastam da pratica pedagogica criadora e o lancam ao
lugar de executor. Uma crianga que chega a escola marcada por laudos, recomendacdes e
decisdes que a antecedem encontra uma instituicdo que a percebe antes como um caso do que
como sujeito.

A ponte entre os excertos e a analise aqui construida demonstra que a escolarizagao de
criangas com deficiéncia ndo pode ser tratada como questdo técnica, médica ou judicial. Ela &,
sobretudo, questdo social e politica. A luta por direitos ndo deve ser travada isoladamente, mas
articulada em préticas coletivas que reivindiquem politicas universais, financiamento adequado,
formagdo continuada e reorganizacao do trabalho pedagogico. A teoria historico-cultural nos
convoca a pensar que o desenvolvimento das criangas depende da transformagao das condigdes
sociais que lhes ddo suporte; o materialismo historico-dialético nos lembra que essa
transformagao so ocorrera por meio da agdo coletiva.

Um elemento de sentido que, segundo as maes, aparece sendo reforcado pela midia e
entretenimento € o dos esteredtipos sobre o autismo, que contrapde a visdo proposta por estudos

mais sérios sobre o TEA. Rosa relata sobre esta questao:
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E hoje, eu fui atrds. Enquanto mae, eu fui atrds de entender o que ¢ o autismo.
Eu fui atras de curso, treinamento de pais, livro. Eu comprei o livro base, assim, sabe?
Que explicava tudo certinho o que era o autismo. E ai a gente entende que ndo ¢ nada

daquilo que o cinema mostra. (Rosa, 22 de novembro de 2024)

Quando uma mae afirma: “Eu fui atrds de entender o que ¢ o autismo. Eu fui atras de
curso, treinamento de pais, livro...” (Rosa, 22/11/2024), ela explicita ndo apenas um movimento
legitimo de busca por conhecimento, mas também o deslocamento estrutural de uma fungao
social que deveria ser compartilhada entre Estado, escola e comunidade.

O depoimento de Rosa introduz outra dimensdo dialética: a busca autobnoma por
conhecimento. Quando ela afirma que precisou recorrer a cursos, livros e treinamentos, em que
¢ possivel notar como a responsabilidade pela compreensao do autismo ¢ transferida a familia.
A auséncia de tal mediacdo estatal obriga as familias a construirem sentidos isolados, sem a
partilha coletiva que deveria caracterizar politicas publicas humanizadoras.

A idealiza¢do midiatica do autismo agrava esse processo. Tais discursos atuam como
signos sociais que orientam expectativas, moldam percepcdes e interferem na compreensao da
deficiéncia e da escolarizagdo. A idealizagdo do TEA se converte em forma de violéncia, pois
gera expectativas fantasiosas sobre as vivéncias das familias e impede a sociedade de
compreender as demandas reais de politicas publicas educacionais. A romantizacdo funciona
ideologicamente como mecanismo de despolitizacdo, ao deslocar a aten¢do das condigdes
estruturais para a narrativa individualizada.

Quando Rosa declara que o autismo real de seu filho “ndo tem nada a ver com o cinema”,
ela esta denunciando o abismo entre a representacdo idealizada e a experiéncia vivida, entre a
fantasia culturalmente difundida e a materialidade cotidiana que exige luta, deslocamentos,
enfrentamentos e, inimeras vezes, judicializagao.

O depoimento de maes que afirmam que “no Brasil, tudo ¢ preciso conquistar
judicialmente” deve ser compreendido como expressdo de uma contradi¢do profunda entre a
promessa juridica da inclusdo e a realidade material de sua negagdo. Essa contradicdo ¢ tipica
do Estado capitalista, que opera simultaneamente como garantidor formal de direitos e como
administrador pratico da sua restricao (Araujo; Machado, 2013). A deficiéncia, nesse sistema,
torna-se catalisadora das tensdes, pois evidencia a insuficiéncia das politicas universais, ao
mesmo tempo em que exige reorganiza¢ao das condi¢des de trabalho, financiamento e gestao
que o Estado neoliberal se esforca para evitar. E as familias passam a operar como “gestoras de

demandas”, acumulando tensdes que se refletem no modo como acompanham a escolarizagao.
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Outro aspecto fundamental ¢ como esse processo modifica a subjetividade das proprias
maes. Quando elas relatam a necessidade de orientar professores, substituir o papel do Estado
e conduzir processos formativos por conta propria, observamos uma profunda reconfiguragao
na forma como atribuem sentido a maternidade, a escola e ao proprio autismo. Em vez de serem
apoiadas na tarefa coletiva de educar, essas mulheres sdo lancadas numa espécie de autogestao,
em que cuidar, estudar, ensinar, administrar conflitos e lutar juridicamente tornam-se
dimensdes de um mesmo cotidiano exaustivo. Tulipa elabora expectativas de apoio por parte

dos sujeitos presentes no espago escolar:

. E eu tentei de todos os meios manter a mesma profissional. E ai ndo
competiu a equipe gestora. Ai eu fui conversar com o orientador pedagdgico,
ai o orientador pedagogico, sendo TEA, eu esperava mais e foi por 4gua abaixo.
Entéo, assim, com quem vocé esperava esse suporte, ndao veio. (Tulipa, 30 de

novembro de 2024)

O excerto apresentado por Tulipa explicita, de maneira contundente, a complexa
tessitura de sentidos que se produzem nas relagdes entre familia e escola, especialmente quando
atravessadas pela experiéncia do Transtorno do Espectro Autista. Ao afirmar que mobilizou
“todos os meios” para garantir a permanéncia de uma mesma profissional, a mae revela nao
apenas uma acdo individual, mas um movimento historicamente constituido de luta por
estabilidade e continuidade no atendimento educacional, frequentemente negadas as criancas
com TEA. Esse enunciado evidencia que o sentido atribuido a escola ndo se restringe a
dimensdo pedagdgica formal, mas se amplia para abarcar relagdes de vinculo, previsibilidade e
reconhecimento das singularidades da crianga, elementos diretamente relacionados a concepgao
de deficiéncia construida pela familia. No entanto, a ruptura dessa expectativa, marcada pela
frase “ndo competiu a equipe gestora”, aponta para contradi¢cdes estruturais do sistema
educacional, nas quais a organizagao institucional, frequentemente ancorada em concepgdes de
deficiéncia normativas e excludentes, se sobrepde as necessidades concretas dos sujeitos.

A decepcao expressa na figura do orientador pedagdgico, especialmente destacada pelo
fato de este também ser identificado como dentro do TEA, tensiona ainda mais a producao de
sentidos da mae no que se refere a concepcao de deficiéncia. A expectativa de maior empatia e
compreensao, por parte de alguém que compartilha ou se aproxima da experiéncia do espectro,
revela a constru¢do de um sentido social segundo o qual a vivéncia direta com o autismo
produziria praticas mais inclusivas e uma concep¢do de deficiéncia menos patologizante.

Todavia, a frustragao narrada indica que tais expectativas sao mediadas por condigdes objetivas
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de trabalho, pela légica institucional e pelas formas de organizagdo do trabalho pedagogico no
interior de uma sociedade capitalista, que tende a reproduzir concepcdes de deficiéncia
centradas na normaliza¢do e no desempenho. Nesse contexto, a experiéncia individual do
profissional ndo se traduz automaticamente em praticas inclusivas, pois estas sao condicionadas
por determinacdes historicas mais amplas. Assim, a contradi¢cdo entre expectativa e realidade
ndo ¢ meramente subjetiva, mas expressdo de um sistema que frequentemente inviabiliza a
constru¢do de uma concepcao de deficiéncia orientada pela inclusao.

Ademais, o excerto evidencia a presenca de discursos de medicalizacao e judicializacao
que atravessam a experiéncia das familias e influenciam diretamente a concepgao de deficiéncia
que elas elaboram. A busca por manter a mesma profissional pode ser compreendida como uma
estratégia de enfrentamento as descontinuidades produzidas por um sistema que, muitas vezes,
reduz a crianga com TEA a um conjunto de diagnosticos e laudos, reforgando uma concepgao
de deficiéncia biomédica e individualizante. Nesse sentido, a responsabilizagdo das familias
emerge como elemento central, uma vez que sdo elas que precisam articular recursos, negociar
com a escola e, em muitos casos, recorrer a instancias juridicas para garantir direitos basicos.
A fala de Tulipa, ao indicar que o suporte esperado “foi por dgua abaixo”, revela o desgaste
produzido por esse processo, no qual a familia se vé compelida a assumir fun¢des que
extrapolam seu papel, evidenciando a precarizacdo das politicas publicas educacionais e a
hegemonia de uma concepcao de deficiéncia que desloca para o individuo e sua familia a
responsabilidade pelo fracasso escolar.

Destaca-se que a produgdo de sentidos das familias de estudantes com TEA ¢
profundamente marcada pela percepcao de pertencimento a um grupo que compartilha
experiéncias semelhantes, o que também incide sobre a concepcao de deficiéncia construida
coletivamente. A expectativa depositada no orientador pedagdgico “sendo TEA™ revela a
crenca de que a vivéncia comum possibilitaria maior compreensdo, indicando a busca por
interlocutores que operem a partir de uma concepcdo de deficiéncia mais proxima das
experiéncias reais das familias. Tulipa relata sobre a tranquilidade de certo periodo de

relacionamento com a escola;:

Mas com o Percy, eu coloquei o Percy na escola no finalzinho,
praticamente ali, da pandemia. Foi um periodo mais tranquilo, porque eram
poucos alunos. Eu falei, ta ai a chance pra poder ele se adaptar. E ele foi super
tranquilo. Quem sofreu fui eu. Achando que ele ia chorar, que umas certas
coisas. E ndo. E Deus trabalha da forma certa, né? E o Percy foi contemplado

com uma professora que ¢ mae atipica. Entdo, super casou. Entdo eu fiquei,
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ndo tive nenhuma intercorréncia com o Percy. Foi super tranquilo. (Tulipa, 30

de novembro de 2024)

O excerto apresentado por Tulipa revela uma inflexdo significativa na producdo de
sentidos acerca da escolarizag@o da crianga com Transtorno do Espectro Autista, especialmente
quando analisado a luz da concepgao de deficiéncia mobilizada pela familia. Ao situar a entrada
de Percy na escola no contexto da pandemia, a mae atribui positividade a um cenario que, do
ponto de vista estrutural, foi marcado por restri¢des e precarizagdes. A reducdo do nimero de
alunos ¢ reinterpretada como condi¢ao favoravel a adaptacao, o que evidencia uma concepgao
de deficiéncia que reconhece a necessidade de mediagdes diferenciadas para a participagdo da
crianca com TEA. Tal leitura indica que o desenvolvimento ndo ¢ compreendido como linear
ou universal, mas como processo mediado pelas condigdes concretas de interagdo. Nesse
sentido, a concep¢do de deficiéncia que emerge no discurso de Tulipa distancia-se de uma
perspectiva estritamente biomédica, aproximando-se de uma compreensao relacional, ainda que

situada em um contexto social contraditorio.

A afirmacdo “quem sofreu fui eu” desloca o foco da deficiéncia da crianga para a
experiéncia subjetiva da mae, evidenciando como a concep¢do de deficiéncia também ¢
atravessada por dimensdes afetivas e sociais. A antecipag¢ao do sofrimento do filho, que ndo se
concretiza, revela a internalizacao de discursos historicamente produzidos sobre a incapacidade
ou limitagdo da crianca com TEA, os quais sdo, posteriormente, tensionados pela experiéncia
concreta. Essa ruptura entre expectativa e realidade permite compreender, que a concepcao de
deficiéncia ndo ¢ fixa, mas se transforma nas praticas sociais. Ao mesmo tempo, a referéncia a
acao divina indica a presenca de elementos ideoldgicos que operam na producao de sentidos,
oferecendo a familia uma forma de elaborar e significar positivamente a experiéncia vivida,

ainda que tal elabora¢@o nao elimine as contradi¢des estruturais do sistema educacional.

A valorizagdo da professora como “mae atipica” constitui um elemento central na
analise da concepcao de deficiéncia presente no discurso. A ideia de que “super casou” explicita
a percepcao de que a experiéncia compartilhada produz maior sensibilidade e adequagao das
praticas pedagogicas, reforcando a nocdo de que aqueles que vivenciam o contexto do TEA
constroem concepgdes de deficiéncia mais proximas das necessidades reais das criangas.
Contudo, essa valorizacdo também evidencia uma contradi¢do: a qualidade da inclusdo escolar

aparece condicionada a experiéncias individuais e ndo a uma politica educacional estruturada.
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Sob a logica do capitalismo, a inclusdo tende a se realizar de forma contingente, dependendo
de sujeitos especificos que, por suas trajetorias, tensionam concepcdes de deficiéncia
hegemonicas. Assim, a auséncia de “intercorréncias” relatada por Tulipa ndo pode ser
compreendida como expressao de um sistema inclusivo consolidado, mas como resultado de

uma combinagao singular de fatores que ndo se generalizam.

O excerto reafirma que a producdo de sentidos das familias de estudantes com TEA ¢
profundamente marcada pela busca por reconhecimento e pertencimento, elementos que
incidem diretamente sobre a concep¢do de deficiéncia. A experiéncia positiva vivida com a
professora “mae atipica” refor¢a a percep¢ao de que a compreensao mais qualificada advém
daqueles que compartilham vivéncias semelhantes, o que evidencia tanto a poténcia dessas
relacdes quanto a fragilidade das instituicdes em garantir praticas inclusivas de forma

sistematica. Margarida também expressas suas experiéncias:

Como eu falei pra vocé, a escola foi bem aberta, né? A gestdo... Tanto
quando teve a mudanca também, eu fiquei muito apreensiva, porque, como eu
falei pra vocé, os profissionais ndo é que eles ndo estio orientados. E tudo
novo. Pra todo mundo. Tanto noés, pais, né? Como os professores. Tem
professores que ja estdo na ativa ha 20 anos. Entdo agora que chegou a maioria
dos laudados, né? Porque até entdo tinha aluno autista, mas ndo tinha laudo.
Nao tinha conhecimento. Entdo o professor tava tudo bem. Ele ia fazendo o
que dava pra fazer. Hoje ndo. Hoje ele tem que trabalhar norteado no laudo da
crianga, né? Entdo assim, eu percebi muito que as ultimas professoras que ele
teve mesmo, elas pediam muita orientagdo. A gente conversava muito pelo
WhatsApp. Elas perguntavam o que tava acontecendo. Elas tinham aquele
medo, assim, de “ai, posso tocar nele? Posso fazer isso? Posso mostrar alguma
coisa pra ele?” Por qué? Como eu falei pra professora dele hoje, cada pessoa é
Unica. Isso todo mundo tem, né? Entdo autista também ¢, né? E assim, vocé
tem que entender o que que o seu aluno tem, né? O que que o seu aluno precisa.
Entao noés nio sentimos essa exclusdo dentro da escola, porque nos sempre
fomos abertos. Nos ndo chegamos 14 assim, ai, professor, vocé precisa fazer

isso, isso, aquilo. (Margarida, 5 de fevereiro de 2025)

O excerto apresentado por Margarida permite apreender a constituicdo de sentidos
acerca da escolarizagdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista em um contexto
marcado por transformagdes recentes no campo educacional, especialmente no que se refere a

ampliacao dos diagnosticos e a centralidade do laudo. Ao afirmar que a escola foi “bem aberta”,
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a mae mobiliza uma concepcdo de deficiéncia que, inicialmente, se ancora na ideia de
acolhimento e disponibilidade institucional. Contudo, tal abertura ¢ tensionada pela apreensao
diante das mudangas na gestao e pela percep¢ao de que “¢ tudo novo”, tanto para as familias
quanto para os professores. Isso evidencia que a concepgao de deficiéncia nao ¢ dada a priori,
mas se constitui nas relacdes sociais e nas condi¢des historicas concretas em que se da a
escolarizagdo, sendo profundamente atravessada por processos de transformagdo no campo
educacional.

A centralidade atribuida ao laudo no discurso de Margarida explicita a presenca de uma
concep¢do de deficiéncia fortemente marcada pela medicalizagdo. Ao afirmar que,
anteriormente, havia alunos autistas “sem laudo” e que os professores “faziam o que dava”, a
mae contrapde dois momentos historicos distintos: um em que a deficiéncia era pouco nomeada
e outro em que ela passa a ser regulada por dispositivos diagndsticos. Nesse sentido, a exigéncia
de que o professor trabalhe “norteado no laudo” revela a incorporagdao de uma concepgao de
deficiéncia que desloca o foco da relagdo pedagogica para a adequagdo a parametros clinicos.
E possivel compreender que tal deslocamento ndo ¢ neutro, mas esta inserido em uma légica
mais ampla de racionalizagao e controle, propria das sociedades capitalistas contemporaneas,
nas quais o conhecimento técnico-cientifico assume centralidade na organizacao das praticas
sociais, inclusive educacionais.

Ao mesmo tempo, o excerto evidencia contradi¢gdes importantes na produgdo de
sentidos sobre a concepg¢do de deficiéncia. Se, por um lado, o laudo orienta as praticas, por
outro, as professoras demonstram inseguranca e recorrem constantemente a familia em busca
de orientacdo. As perguntas sobre “poder tocar”, “mostrar algo” ou como agir diante da crianca
indicam que a concepcao de deficiéncia nao se esgota no diagnostico, sendo constantemente
reelaborada na interacdo concreta com o aluno. Nesse movimento, a familia assume um papel
ativo na mediacao entre o saber técnico e a pratica pedagogica, o que evidencia um processo de
responsabilizacdo que extrapola os limites institucionais da escola. Ainda que Margarida afirme
ndo ter vivenciado exclusdo, sua fala revela que tal inclusdo se constroi mediante intensa
participagdo familiar, o que reforca a ideia de que a concepgdo de deficiéncia vigente ainda
demanda das familias um engajamento continuo para garantir condi¢gdes minimas de
escolarizagao.

Destaca-se que o reconhecimento da singularidade da crianga, expresso na afirmacao de
que “cada pessoa ¢ Unica”, tensiona a concep¢ao de deficiéncia baseada exclusivamente no
laudo e aponta para uma compreensdo mais relacional e dindmica do desenvolvimento. Essa

elaboragdo, construida na pratica e no didlogo com os professores, evidencia a poténcia dos



226

encontros entre familia e escola na ressignificagdo da concepg¢do de deficiéncia. Tulipa emite

certo discurso a respeito de concepgdes e preconceito:

O preconceito ainda ¢ muito grande, a desinformagao ainda ¢ muito grande.
A gente precisa trabalhar muito essa questdo de informag@o. Tinha que vir de
autoridades para que nds pudéssemos levar essa informacdo de que o TEA ndo ¢
contagioso, o transtorno ndo ¢ contagioso, muito pelo contrario, sdo criancas,
adolescentes e adultos ai muito carinhosos, de uma inteligéncia fantastica, mas a
informag@o ainda precisa ser falada e assim, eu digo todos os dias, ndo ¢ somente no
dia 2 de abril, dia da conscientizag¢@o sobre o autismo, ndo. Tem que ser todos os dias,

vocé tem que ter empatia. (Tulipa, 30 de novembro de 2024)

O excerto apresentado por Tulipa aponta que a concep¢do de deficiéncia ainda ¢
amplamente atravessada por preconceitos e desinformacao no tecido social. Ao afirmar que “o
preconceito ainda ¢ muito grande”, a mae explicita que os sentidos atribuidos ao transtorno do
espectro autista sdo historicamente constituidos em meio a discursos que marginalizam e
estigmatizam a diferenca. Tal discurso revela que a concepcao de deficiéncia ndo se limita ao
campo individual ou clinico, mas ¢ produzida nas relagdes sociais, sendo mediada por praticas
discursivas que circulam na sociedade. Nesse contexto, a €énfase na necessidade de “trabalhar a
informacao” indica uma tentativa de ressignificar essa concep¢ao de deficiéncia, deslocando-a
de um lugar de medo e desconhecimento para uma compreensdao mais ampla e humanizada.

A reivindicagdo de que a informagdo “tinha que vir de autoridades” introduz uma
dimensdo politica fundamental na analise da concepgdo de deficiéncia. Tal afirmagdo aponta
para a centralidade das instancias institucionais na produg¢ao e legitimagao de discursos sociais,
evidenciando que a desinformagdo ndo € apenas resultado de ignorancia individual, mas
também de lacunas nas politicas publicas e na difusdo de conhecimentos cientificos. E possivel
compreender que a concepcdo de deficiéncia hegemonica ¢ produzida e reproduzida em
consonadncia com interesses sociais mais amplos, incluindo aqueles vinculados a logica
capitalista, que frequentemente invisibiliza sujeitos que ndo se enquadram nos padrdes de
produtividade e normalidade. Assim, a auséncia de campanhas continuas e efetivas contribui
para a manuten¢do de uma concepcao de deficiéncia excludente, que impacta diretamente as
condicdes de escolariza¢cdo no Ensino Fundamental.

Ao afirmar que o TEA “ndo ¢é contagioso” e destacar caracteristicas como carinho e
inteligéncia, Tulipa mobiliza uma concep¢ao de deficiéncia que busca desconstruir estigmas
profundamente enraizados. No entanto, essa estratégia discursiva também revela as

contradigdes presentes nesse processo, uma vez que, ao enfatizar qualidades positivas, corre-se
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o risco de substituir um esteredtipo negativo por outro, igualmente generalizante. Ainda assim,
tal movimento pode ser compreendido como uma forma de resisténcia frente a uma concepgao
de deficiéncia historicamente marcada pela patologizacao e pela exclusdo. Nesse sentido, a
producao de sentidos da familia se configura como um espaco de disputa, no qual diferentes
concepgodes de deficiéncia sdo tensionadas e reelaboradas a partir das experiéncias concretas

vividas no cotidiano.

6.3. SINTESE SOBRE OS EIXOS DE ANALISE

Ao final da apresentacdo de resultados e da discussdo em torno deste contetido, cabe a
elaboragdo da presente sintese que debruca sobre o que foi reconhecido na pesquisa como
resposta as inquietagdes descritas nos trés objetivos especificos formulados no
desenvolvimento desta pesquisa, que nesta sintese sdo tratados como trés eixos de analise a
respeito da elabora¢do de sentidos provindos de maes de criangas com TEA a partir das
trajetorias de escolarizagdo de seus filhos. Em continuidade e convergéncia com os referidos
objetivos especificos, sdo sintetizadas neste topico da pesquisa as discussdes e resultados
provindos do contato com os seguintes eixos de analise: 1) Sentidos elaborados pelas maes de
estudantes com TEA sobre a fun¢do social da escola; 2) Concepcdo de deficiéncia e
consequéncias decorrentes; 3) Sobre as trajetdrias de escolarizagdo das criangas com TEA.

Iniciando a presente sintese a partir da proposta de investigacdo relacionada ao eixo
analitico n°® 1, que trata andlise dos excertos evidencia que os sentidos produzidos pelas maes
de estudantes com TEA acerca da escolarizagdo de seus filhos autistas, podemos considerar que
tais sentidos sdo constituidos em um campo de tensdes no qual se confrontam expectativas de
desenvolvimento humano pleno e praticas escolares que frequentemente reduzem a fungdo da
escola a socializagdo. Sob a perspectiva historico-cultural, esses sentidos ndo sao
compreendidos como opinides individuais isoladas, mas como produgdes sociais
historicamente situadas, atravessadas por discursos institucionais, legislagdes, experiéncias
concretas de exclusdo ou acolhimento e pelas condi¢des materiais da escola publica brasileira.
As maes elaboram sentidos que denunciam a insuficiéncia de uma inclusdo centrada apenas na
convivéncia, reivindicando a aprendizagem como direito inalienavel.

Observa-se que, nos relatos maternos, a €nfase recorrente na alfabetizacdo e no acesso
ao conhecimento revela uma compreensdo que valoriza o saber escolar, ainda que, por vezes,
manifestem certa disposicdo em se conformar ao modelo educacional da crianca com

deficiéncia que se preocupa em ofertar momentos de socializacdo e adaptacdes razoaveis, em



228

que o implicito ressoa uma concepg¢do assistencialista que esvazia o papel pedagodgico da
instituigao.

A abordagem historico-cultural permite compreender que a centralidade da
socializagdo, quando desvinculada do ensino sistematizado, revela uma leitura empobrecida do
desenvolvimento humano. As maes percebem que a socializagdo concebida como adaptagdo
comportamental ndo garante participagdo cultural nem acesso aos conhecimentos escolares.
Assim, seus discursos tensionam e expressam intensas contradi¢des sobre a naturalizagdo da
ideia de que criangas autistas devem primeiro se adaptar para depois aprender, evidenciando
que tal 16gica refor¢a desigualdades e limita possibilidades de desenvolvimento.

Outro aspecto fundamental diz respeito a produgdo de sentidos ambiguos sobre a escola
enquanto instituicdo social. Os relatos revelam simultaneamente esperanga e desconfianca,
confianga e vigilancia. A escola aparece como espaco de protecdo e possibilidade, mas também
como lugar de impossibilidades, sobretudo quando praticas excludentes, medicalizantes ou
negligentes se acumulam ao longo da trajetoria escolar. Essa ambivaléncia expressa a natureza
contraditdria da escola em uma sociedade marcada por desigualdades estruturais, na qual a
educagdo tanto pode operar como pratica emancipatoria quanto como mecanismo de
reprodugdo social (Saviani, 1982).

No que se refere a relagdo entre legislacao e pratica, os sentidos elaborados pelas maes
refletem um descompasso entre o direito formalmente assegurado e sua materializagdo
concreta. Embora as normativas brasileiras afirmem o direito a escolarizacdo com acesso ao
curriculo e a aprendizagem, as experiéncias relatadas indicam que a presenga fisica do aluno
muitas vezes substitui o compromisso pedagogico. As maes reconhecem a existéncia da lei,
mas produzem sentidos criticos ao constatarem que o cotidiano escolar ainda se organiza sob
paradigmas assistencialistas, revelando a fragilidade das politicas quando ndo acompanhadas
de transformacodes estruturais e formativas.

A transicao escolar, especialmente do ambito municipal para outras redes, emerge como
momento critico de reorganizacao de sentidos. As maes expressam medo, ansiedade e a
necessidade de viver o processo em etapas como estratégia subjetiva de enfrentamento diante
da incerteza institucional. Sob o enfoque historico-cultural, essas emo¢des nao sdo lidas como
fragilidades individuais, mas como respostas socialmente produzidas frente a um sistema
educacional que oferece poucas garantias de continuidade, aprofundando a sensagdo de
instabilidade quanto ao futuro escolar e social das criangas autistas.

Destaca-se ainda a forma como as maes significam sua propria atuagdo no interior da

escola. Ao serem rotuladas como excessivamente exigentes ou incomodas, produzem sentidos
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que oscilam entre resisténcia e desgaste. A figura da mae que reivindica direitos gera uma
contradi¢do central: ao mesmo tempo em que a legislagdo convoca a participagdo da familia, a
instituicao escolar frequentemente deslegitima essa presenca quando ela tensiona praticas
naturalizadas.

Em primeiro momento de sintese, relacionado ao eixo analitico n® 1, consegue-se
afirmar que os sentidos elaborados pelas maes constituem verdadeiras convocatorias politicas.
Seus discursos denunciam a redugdo da escola a um espago terap€utico ou assistencial e
reafirmam sua funcao histérica como mediadora de cultura, conhecimento e desenvolvimento
humano, mesmo em meio & discursos imersos em contradi¢des. A luz da teoria histérico-
cultural, compreender esses sentidos implica reconhecer que a inclusdo escolar s6 se efetiva
quando rompe com a logica adaptativa, garante acesso ao conhecimento e reconhece as criancas
autistas como sujeitos historicos capazes de aprender, participar e produzir cultura em todas as
etapas da trajetoria educacional. Como afirmam Novaes e Freitas (2024, p. 31): “E primordial
olhar para a pessoa com autismo considerando sua historia e suas possibilidades de
desenvolvimento.”

Conforme contemplamos o eixo analitico n°® 3, que visa discutir o que se encontra como
concepeao de deficiéncia difundida no contexto em que estas maes se localizam, a analise do
material empirico mostra que as maes, ainda que em posi¢do critica e de luta por direitos,
reproduzem, de modo contraditorio, uma concepcao hegemonica de deficiéncia profundamente
marcada por sentidos assistencialistas, terapéuticos e adaptativos. Tal concep¢do ndo se
constitui como elabora¢do individual ou espontanea, mas como produto historico de uma
sociedade que organiza a deficiéncia a partir da ldgica da limitagdo, da funcionalidade social
restrita € da adequag@o comportamental. No interior dessa matriz hegemdnica, a escolarizagao
da crianga com deficiéncia aparece frequentemente subordinada a socializagdo, a adaptacao e
ao cuidado, enquanto o acesso ao conhecimento sistematizado ¢ relativizado, postergado ou
tratado como expectativa excepcional.

Essa concep¢do se manifesta de forma reiterada na relagdo das maes com a escola,
quando discursos naturalizados afirmam que o mais importante ¢ que a crianga conviva, se
adapte ou seja acolhida, mesmo diante de preocupagdes explicitas com alfabetizagdo,
aprendizagem e desenvolvimento cognitivo. Ao internalizarem parcialmente tais discursos, as
maes passam a negociar expectativas, alternando entre impor praticas a equipe escolar e ajustar
seus desejos as possibilidades restritas oferecidas pela instituicdo escolar. Assim, mesmo

quando reivindicam ensino de qualidade, fazem-no dentro de um horizonte social que ja
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pressupOe limites, revelando como a hegemonia opera ndo pela negacdo direta do direito, mas
pela sua constante relativizagao.

Narelacao com o Estado, essa concepgao hegemonica se expressa no descompasso entre
a normatividade inclusiva e sua materializacao concreta. Embora a legislagao brasileira afirme
o direito a educacdo com acesso ao curriculo e a aprendizagem, as praticas institucionais
continuam ancoradas em paradigmas assistencialistas. As maes, ao recorrerem a documentos,
laudos e pareceres para legitimar demandas escolares, acabam reforcando a centralidade do
discurso médico como mediador do direito educacional. Essa mediagdo, ainda que
estrategicamente necessaria em muitos contextos, contribui para a manutengao da ideia de que
a deficiéncia exige autorizacdo técnica para acessar direitos que deveriam ser universais.

A relagdo com os terapeutas também se inscreve nesse mesmo campo de sentidos.
Observa-se a prevaléncia de uma compreensdo segundo a qual o desenvolvimento da crianca
com deficiéncia depende prioritariamente de intervencdes clinicas, enquanto a escola assume
um papel secundario, complementar ou quase acessorio. As maes, pressionadas por discursos
especializados, passam a organizar expectativas educacionais a partir de metas terapéuticas,
deslocando o eixo da aprendizagem para o comportamento, a funcionalidade e a adaptacdo
social.

Do ponto de vista analitico, identifica-se que a prevaléncia dessa concepcao hegemonica
produz consequéncias profundas para a escolarizacao das criancas com deficiéncia no Ensino
fundamental. Entre elas destacam-se a redugdo das expectativas de aprendizagem, a
naturalizagdo do curriculo empobrecido, a fragmentacdo entre ensino e desenvolvimento e a
consolidagdo de praticas pedagdgicas voltadas mais a gestdo do comportamento do que a
formacgao integral. A escola, nesse contexto, deixa de operar como espago de desenvolvimento
prospectivo e passa a funcionar como instancia de contencao e adaptacao social.

Outra consequéncia relevante ¢ a responsabilizacdo individual das familias,
especialmente das maes, pelo sucesso ou fracasso do percurso escolar. Ao serem rotuladas
como excessivamente exigentes ou como maes dificeis, aquelas que tensionam a escola e o
Estado acabam sendo silenciadas ou moralizadas. Esse processo desloca a contradiciao
estrutural para o plano subjetivo, obscurecendo a insuficiéncia das politicas publicas, da
formacao docente e das condigdes materiais da escola.

No que diz respeito ao eixo analitico n° 2, a andlise das narrativas maternas reflete que
a trajetoria de escolarizacdo das criangas com TEA ¢ atravessada por vivéncias densas,
marcadas por expectativas, tensoes e estratégias de resisténcia e luta, sobretudo no momento de

transicdo entre a Educacao infantil ¢ o Ensino fundamental. Esse deslocamento institucional
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ndo representa apenas uma mudanga administrativa ou curricular, mas um marco que reorganiza
sentidos sobre aprendizagem, futuro e pertencimento. As maes atribuem a esse momento um
carater critico, no qual se intensificam as incertezas quanto a capacidade da escola de sustentar
processos educativos que ultrapassem a logica do cuidado e da adaptagao.

Desta forma, nesta sintese, ¢ permitido afirmar, observando os resultados sob uma busca
norteada pelo eixo de andlise n° 3, que a concepgdo de deficiéncia, enquanto conjunto de
sentidos historicamente produzidos, atravessa e organiza as relagdes entre maes, escola, Estado,
terapeutas e Judiciario, produzindo limites concretos ao desenvolvimento humano das criangas
com deficiéncia. A luz da teoria historico-cultural, romper com essa hegemonia implica
deslocar o foco do déficit para as condig¢des sociais de aprendizagem, reafirmar a centralidade
do ensino no desenvolvimento e reconhecer as criancas com deficiéncia como sujeitos
histéricos capazes de aprender, produzir cultura e participar plenamente da vida social. Tal
ruptura ndo ¢ apenas pedagogica, mas politica, e convoca a transformacdo das praticas
institucionais que ainda sustentam uma inclusdo formal, porém esvaziada de contetdo
emancipatorio.

Sob a perspectiva historico-cultural, essas vivéncias podem ser compreendidas como
socialmente mediadas, constituidas nas interacdes concretas entre familia, escola, politicas
publicas e discursos especializados. As maes nao falam apenas a partir de experiéncias
individuais, mas expressam sentidos historicamente produzidos sobre deficiéncia, normalidade
e fungdo social da escola. A transicdo para o ensino fundamental explicita contradigdes que ja
estavam latentes na educacdo infantil, mas que se tornam mais agudas diante da centralidade
atribuida a alfabetizagdo, a avaliagdo e ao rendimento escolar. Os relatos revelam que, nesse
periodo, a escola frequentemente reafirma uma concepg¢do reducionista de inclusdo, centrada
na socializag@o e no comportamento, em detrimento do ensino sistematizado. Este fendmeno ¢

observado e criticado em analise elaborada por Dainez (2009, p. 139-140):
O discurso do sistema inclusivo acaba por destituir a escola da fungéo e os
alunos especiais do direito de acesso ao conhecimento cientifico, filosofico e artistico
enquanto patrimonio cultural da humanidade e, com isso restringe o direito a
cidadania. Diante destas limitagdes e conflitos, o processo de inclusdo precisa
objetivar para avangar na busca da superacao de seus proprios limites, transformando-
se. Embora o discurso da inclusdo seja comum, vemos que pouco ou até mesmo nada

¢ feito neste sentido. (DAINEZ, 2009, p. 139-140)

As maes percebem que, a medida que as exigéncias curriculares se intensificam, cresce

também a tendéncia institucional de relativizar o direito a aprendizagem da crianga com TEA.
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Tal movimento produz fraturas na relagdo escola-familia, pois as expectativas maternas de
desenvolvimento cognitivo entram em conflito com praticas pedagdgicas orientadas por uma
logica assistencialista.

A leitura historico-cultural permite compreender que essa tensao nao ¢ resultado de
incompreensdes individuais, mas da permanéncia de sentidos hegemdnicos que associam a
deficiéncia a limitacdo e a incapacidade de apropriagdo do conhecimento. Quando a escola
refor¢a a ideia de que o mais importante ¢ que a crianga conviva ou se adapte, ela desloca o
eixo da escolarizagdo para o campo moral e comportamental, esvaziando sua fun¢ao como
espaco de mediagao cultural.

As experiéncias narradas indicam que a transi¢do entre etapas escolares ¢ também um
momento de intensificagdo da patologizacdo. A inseguranca institucional diante do avanco das
demandas cognitivas faz com que laudos, pareceres e diagndsticos assumam centralidade na
organiza¢do da escolariza¢do. As maes passam a mobilizar esses instrumentos como forma de
garantir direitos basicos, o que revela uma contradi¢do fundamental. Ao mesmo tempo em que
o documento médico legitima a reivindicacao, ele reforca a dependéncia da crianga a uma logica
clinica que captura o processo educativo. Na escrita em decorréncia da elaboragao de pesquisa
vinculada aos estudos sobre a escolarizacao de criangas com deficiéncia, Dainez ¢ Smolka

(2019, p. 15) registram:

Na analise dos casos, notamos como a fung¢do que a escola vai assumindo em
relagdo aos alunos com deficiéncia traz a repercussdo do discurso médico/
estimulacdo, as marcas do trabalho assistencialista/cuidado, os ecos de um modo de
conceber a inclusdo escolar/socializacdo; e como isso impacta o processo de
escolarizag@o dos alunos, afeta as relagdes de ensino. (DAINEZ; SMOLKA, 2019, p.
15)

Nesse contexto, a judicializagdo emerge como desdobramento das fragilidades da
mediacao social e politica no processo educacional. O recurso ao Judiciario aparece como
estratégia de prote¢do, mas também como sintoma de um sistema que falha em reconhecer a
crianca com TEA como sujeito pleno de direitos educacionais. A escolarizagdo passa a ser
travada entre instancias externas a escola.

As narrativas das maes revelam ainda que a relacdo com a escola ¢ permeada por
sentimentos ambivalentes, nos quais esperanga e desconfianga coexistem. A Educacao infantil,
especialmente em redes municipais, ¢ frequentemente associada a experiéncias mais
acolhedoras, embora apresente também marcas ambiguas. Enquanto o Ensino fundamental

surge como espacgo de maior rigidez, menor flexibilidade e aumento do risco de exclusdo. Essa
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diferenciagdo produz sentidos distintos sobre as redes de ensino e alimenta estratégias de
vigilancia constante por parte das familias.

E possivel compreender que tais sentidos estdo relacionados as condigdes objetivas de
funcionamento da escola brasileira, marcada pela fragmentagdo das politicas publicas, pela
precarizacdo do trabalho docente (Castro Neta et al, 2020) e pela persisténcia de modelos
pedagdgicos pouco sensiveis a diversidade. A transicao escolar evidencia essas contradigdes
estruturais, tornando visivel que a dificuldade ndo reside na crianga, mas na incapacidade
institucional de reorganizar praticas, tempos e curriculos.

Os discursos maternos também evidenciam impactos diretos sobre a autonomia e a
emancipa¢do das criangas com TEA. Quando a escolarizacdo ¢ reduzida a adaptagdo
comportamental ou condicionada a validagdo clinica, limita-se a participacdo da crianca nas
praticas culturais que constituem o humano. O desenvolvimento ocorre na e pela atividade
social mediada, e negar o acesso ao conhecimento sistematizado corresponde a restringir as
possibilidades de transformagao subjetiva.

Nesse sentido, as maes assumem papel central como mediadoras entre a crianga ¢ a
escola, frequentemente tensionando praticas naturalizadas e reivindicando condic¢des efetivas
de ensino. Esse posicionamento, contudo, muitas vezes resulta na rotulagdo dessas mulheres
como excessivamente exigentes, deslocando para o plano individual conflitos que sao de ordem
estrutural. A figura da mae que luta por direitos revela a dimensdo politica da escolarizacao e
explicita que a inclusdo nao ¢ um favor, mas uma disputa por sentidos e condigdes concretas.

Esta sintese, no ato de afirmar o eixo analitico n° 2, permite afirmar que a transi¢ao entre
a Educacdo infantil e o Ensino fundamental constitui um momento privilegiado para
compreender como se produzem e se reorganizam sentidos sobre deficiéncia, aprendizagem e
futuro. As vivéncias das maes revelam que a escolarizagdo das criangas com TEA ¢
constantemente atravessada por forcas contraditorias que oscilam entre a promessa de
emancipagdo e a reproducao da exclusdo. Reconhecer essas experiéncias ¢ reconhecer que a
inclusdo se constroi no conflito.

Portanto, interpretar os discursos maternos sob a lente historico-cultural implica
compreendé-los como enunciados socialmente situados, que denunciam limites institucionais
e apontam a necessidade de transformacgao da escola. A escolarizagdo das criangas com TEA
somente poderd cumprir seu papel emancipatorio quando romper com a patologizagao e
reafirmar o ensino como direito inalienavel. As falas das maes, longe de serem relatos
individuais, constituem convocatdrias éticas e politicas para a constru¢do de uma escola que

produza desenvolvimento, autonomia e participagao social plena.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Em momento de consideragdes finais, impende destacar que a presente investigacao,
cujo locus epistemologico teve seu alicerce nos pressupostos da perspectiva historico-cultural
de Vigotski (1997), surgiu a partir de uma praxis investigativa historicamente situada,
fundamentalmente dialdgica e sensivel ao protagonismo enriquecedor das vozes maternas que
aqui se entrelagam discursivamente.

A metodologia, conduzida a partir do uso de entrevistas com roteiro orientador
semiestruturado, oportunizou a construgdo de um corpus cientifico e narrativo diverso e
pluralizado, em que quatro maes de criangas com Transtorno do espectro autista, vivenciando
o periodo sensivel da transi¢ao entre a Educacgao infantil e o Ensino fundamental na rede publica
municipal, ofereceram relatos cheios de densidade, experiéncia pulsante e marcados por
constantes tensdes sociais, histdricas, relacionais, politicas e afetivas. A opcao metodologica se
revelou potencializadora ndo apenas como meio de coleta de falas, mas como dispositivo
académico ¢ humano de escuta ética, uma vez que possibilitou o acolhimento de vivéncias
unicas, de riqueza particular e, ao mesmo tempo, a identificacdo de regularidades discursivas
que espelham, de maneira concentrada e cristalina, o cendrio sociocultural no qual estas familias
e as criangas estao imersas.

As vozes das participantes refletem os multiplos conflitos existentes na experiéncia
materna na participagdo com o universo escolar, corroboram sobre a centralidade da
comunica¢do como um vetor crucial ao €xito do processo educativo, sobretudo quando este
envolve estudantes com deficiéncia. As maes entrevistadas reiteram que a comunicagao entre
familia e escola ndo podera ser episddica nem superficial, mas devera adquirir aspectos de
densidade, organicidade, intencionalidade e continuidade, constituindo-se em um ambiente de
negociacao e producdo de sentidos, orientacdes por meio de significados e manuten¢do dos
afetos. Assim, a instituicdo escolar ndo apenas necessita assumir uma postura receptiva as
percepcoes familiares, mas deve configurar-se dialeticamente como uma dindmica instancia de
sustentacdo suporte, informacdo, escuta, mobilizagdo e orienta¢do, fornecendo as maes
subsidios embasados e relevantes para o exercicio integral de seus direitos e de seus filhos, a
luz das legislagdes vigentes e em rotineira transformacao.

A pesquisa evidencia que, embora a comunicacdo se erga como eixo estruturante das
respostas demonstradas nos excertos, ela ndo se apresenta isenta de contradi¢cdes ou obstaculos.
Se destacam, nos relatos, sentimentos de inseguranga e medo em relacdo a nova etapa da

escolarizagdao dos menores, frequentemente vinculados a experiéncias traumaticas anteriores de
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negligéncia institucional e desinformacao sobre os direitos educacionais das criangas com TEA,
inclusive com vérios deles sendo relatados nos excertos. A auséncia do genitor paterno,
frequentemente expresso como abandono, mostra a sobrecarga emocional e sobre os recursos
disponiveis as maes, se formando uma situagdo em que o enfrentamento dos obstaculos
politicos e sociais pesa desproporcionalmente sobre estas maes. Tais relatos desvelam uma
dindmica de vulnerabilidade e resisténcia que se insere em uma macroestrutura percebida
cotidianamente a partir da desigualdade historica que marca as relacdes entre familias e
institui¢des educacionais.

A despeito das adversidades, constata uma mobilizagdo significativa entre as proprias
maes, que constroem redes de apoio mutuo, compartilhando informagdes e estratégias para lidar
com os desafios da inclusdo escolar. Essa rede, ainda que informal, constitui-se como um lugar
de producdo de sentidos e de resisténcia, conferindo as participantes um sentimento de
pertencimento e agéncia frente ao cenario de incertezas que permeia a trajetoria educacional de
seus filhos.

Outro aspecto de relevo identificado nesta pesquisa diz respeito ao conhecimento, por
parte das familias, da legislacdo educacional e de suas constantes transformacgdes. As
entrevistadas manifestaram reiteradamente a necessidade de um acompanhamento sistematico
das mudangas legais, apontando a importancia da atuagdo politica das maes ndao apenas no
espacgo escolar, mas também no ambito publico. Essa atuagdo assume contornos multiplos,
variando desde o didlogo com representantes eleitos até a utilizagao estratégica de instrumentos
judiciais, em um processo de judicializagdo que, embora muitas vezes emergencial, tem
desempenhado papel decisivo na garantia de direitos. Tais estratégias revelam que, para além
de destinatarias de politicas publicas, estas mulheres se afirmam como agentes ativos de
transformagdo social, interpelando o Estado e a sociedade em prol de uma inclusdo que
transcenda o discurso e se concretize em praticas de escolarizagdo efetivas.

A teoria historico-cultural, ao enfatizar que o desenvolvimento humano se da por meio
da internalizacao dos bens culturais mediados pelas relagdes sociais, ilumina a responsabilidade
ética e politica das instituigdes escolares no processo de inclusdo. Sob essa Otica, a escola
emerge como espago privilegiado de produgado de sentidos, inclusive sentidos sobre inclusdo e
autismo, em que as interagdes cotidianas entre professores, gestores, familias e estudantes se
tornam elementos constitutivos da aprendizagem e do desenvolvimento. Novaes e Freitas

(2024, p. 31) expressam sobre os sentidos dados em contexto brasileiro:

O problema no contexto brasileiro € a caréncia de se olhar para a pessoa com

autismo em sua singularidade, sobretudo, dos sentidos outros que podem ser
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atribuidos as novas vivéncias da crianga. Se por um lado, o meio fragilizado deixa
marca nos modos de apropriag@o da crianga, o meio pode nutrir o desenvolvimento e

suprir déficits do percurso. (NOVAES; FREITAS, 2024, p. 31)

A escolarizagdo das criancas com Transtorno do espectro autista constitui um campo de
intensos embates politicos e ideoldgicos, atravessado por disputas de sentidos que extrapolam
os limites da sala de aula e da instituicdo escolar. Esse processo implica reconhecer que a
aprendizagem, o desenvolvimento e a propria constitui¢ao subjetiva da crianga nao se reduzem
a processos biologicos, cognitivos ou individuais, mas se realizam nas e pelas relacdes sociais
concretas historicamente produzidas. O sujeito ¢ um ser historico, cuja consciéncia emerge da
praxis social e da mediagdo entre o eu e o outro. Assim, os sentidos produzidos pelas familias,
sao indissociaveis das condigdes historicas de producdo da vida e das praticas discursivas que
sustentam as formas sociais de compreender a deficiéncia.

Conseguimos reconhecer que essas maes se encontram imersas em uma rede imensa de
vozes e discursos heterogéneos, sendo estes da instituicdo educacional, dos profissionais e
terapeutas que interagem com a crian¢a € com o fendmeno do autismo, dos representantes da
saude e das praticas médicas, das entidades e movimentos de assisténcia social, de outras
diversas responsaveis de criangas com TEA, com suas familias, entre outros enunciadores
envolvidos neste labirinto de experiéncias e falam em que cada um destes representantes
elabora tentativas de identificacdo, formula¢ao de valores e rotulacdo das criangas envolvidas,
dos esfor¢os maternos desprendidos neste processo e até mesmo dos conflitos emocionais e
sociais enfrentados por estas maes. As referidas vozes ndo apresentam neutralidade, pois sdo
imbuidas de valores e ideologias que competem na producao de sentidos e se evidenciam nos
conflitos da realidade concreta cotidiana, contribuindo para a produg¢do de certo campo
discursivo cercado pelas forcas hierarquicas e pelos silenciamentos estimulados por elas.

Sob a base historico-cultural de interpretacdo, se faz necessario o entendimento sobre
como esta mae, interagindo e atuando culturalmente com o outro, floresce em elaboracao
dinamica de sentidos a respeito das experiéncias obtidas na caminhada escolar de seu filho.
Compreende-se que a mediagdo social acaba por afetar esta mae, em um movimento particular,
constante e intenso de ressignificacdes. As exacerbantes contradi¢des entre a postura de
julgamento e gestos acolhedores, envolvendo contornos normativos € movimentagdes de escuta

em que os sujeitos cuidam, mas também controlam por meio dos discursos e das praticas, ndo
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geram limitagdes definitivas as maes, mas as colocam sob uma zona processual gradual em que
embates sdo travados por reconhecimento.

Desta forma, ndo ha homogeneidade nas experi€ncias das responsaveis, entrevistadas e
nem apenas suas situagdes sao pronunciadas por uma sé voz, mas por varias, resultando no peso
de cargas dobradas de conflito e luta. Sdo a carga subjetiva de sustento das disputas sist€émicas
caracteristicas de uma sociedade excludente e a carga de caminhar entre os fazeres do modelo
escolar capitalista que violenta mesmo em meio a uma narrativa de acolhimento. Os sentidos
produzidos por estas maes sdo de cunho dialético, forjados nas manifestagdes de dor e na
expressdo multifacetada, resiliente e resistente da maternidade nas cotidianas batalhas da
escolarizagdo e da luta pela pretensa inclusdo moldada pelas disputas de classe com seus efeitos
sobre as relagdes e pelas controversas batalhas encenadas no campo da linguagem.

Dessa forma, o presente trabalho se inscreve como uma contribui¢ao a compreensao das
multiplas camadas que compdem a experiéncia de escolarizagdo de criancas com TEA,
especialmente no momento de transi¢do entre etapas educacionais, periodo este marcado por
expectativas, ansiedades e desafios singulares. A partir da articulacdo e reflexdo envolvendo a
teoria historico-cultural, foi possivel delinear um quadro analitico que nao se limita a descrever
as dificuldades enfrentadas pelas familias, mas que as ressignifica como protagonistas de um
movimento coletivo de luta, resisténcia e construgdo de sentidos. Ao mesmo tempo, a pesquisa
evidencia a urgéncia de politicas publicas mais efetivas, que assegurem as familias o suporte
necessario e promovam a formag¢ao continuada de educadores e gestores.

Em sintese, as familias de criangas com TEA podem ser devidamente compreendidas
por meio de uma abordagem que valorize a historicidade e a dialogicidade dos sujeitos. A voz
das maes, erigida como elemento central desta investigagdo, emerge ndo apenas como fonte de
dados, mas como manifestacdo viva de uma experiéncia social complexa de producido de

sentidos.
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