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RESUMO

Trabalhos sobre a organizagéo, as formas de luta e de reproducdo dos movimentos sociais do
campo tem tomado folego nos ultimos anos. Dentre os movimentos que defendem a reforma
agraria, destaca-se 0 MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra) que tem
modificado a realidade dos trabalhadores rurais que ingressaram nas fileiras desse Movimento
para conquistar seus direitos. Direitos estes que ndo se resumem apenas na conquista da terra
para trabalhar. Como podemos observar o movimento tem diversificado a sua pauta de
reivindicacOes, assim tentam assegurar direitos como o trabalho, a saude, a educagéo, etc..
Partindo desta perspectiva, o presente trabalho tem como objetivo investigar as contribuicfes
do MST na luta pelo acesso a educacdo escolar para os trabalhadores rurais. Como recursos
para atingir esse objetivo, mobilizamos ampla bibliografia sobre o assunto, visitamos
assentamentos rurais do Movimento para conhecer a realidade socio-educativa e fizemos
entrevistas coletando dados que foram Uteis para a escrita deste trabalho. Apesar de
valorizarmos toda a trajetoria de organizacdo e luta dos trabalhadores do campo, nosso estudo
dedicou-se ao periodo mais recente da histdria que vai da redemocratizacdo do Brasil nos
anos 1980 até os ultimos anos da década de 2000.

Palavras-Chave: Educacdo Rural. Educacdo do Campo. Reforma Agréria. Movimento Sem
Terra.



ABSTRACT

Works on the organization, forms of struggle and reproduction of social movements have
taken steam in recent years. Among the movements that advocate land reform, there is the
MST (Movement of Landless Rural Workers) which has changed the reality of peasant
populations who joined the ranks of the Movement to win their rights. That these rights are
not limited only to the conquest of land to work, as we observe the movement has diversified
its set of demands, so try to secure rights such as labor, health, education, etc.. From this
perspective, this study aims to investigate the contributions of the MST in the struggle for
access to school education for rural workers. As resources to achieve this goal, we mobilized
a large bibliography on the subject, visited rural settlements of the Movement to meet the
socio-educational and interviewed by collecting data that were helpful to the writing of this
work. While we value the entire history of organization and struggle of rural workers, our
study was devoted to the most recent period of history which will re-democratization of Brazil
in 1980 until the last years of the 2000s.

Keywords: Rural Education. Agrarian Reform. Landless Movement.
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INTRODUCAO

A proposta de pesquisar a luta do MST por educacdo escolar comegou a ser construida
ha quase trés anos. Duas circunstancias colaboraram na escolha do nosso objeto de estudo,
uma de carater teorico e outra essencialmente pratica. As questdes tedricas comecaram a
ganhar corpo ainda na graduacdo, num momento no qual “grandes nomes” da historiografia
brasileira anunciavam o fracasso do marxismo como instrumental tedrico para interpretar a
realidade historica, quando resolvemos criar o Grupo de Estudos Marxistas (GEMARX) para
suprir a defasagem nas leituras marxistas que haviam sido abandonadas de forma generalizada
nos cursos de ciéncias humanas. Nosso esfor¢o nao era apenas de ler, interpretar e discutir a
obra de Karl Marx, Friedrich Engels e outros tedricos dessa corrente. Nossa perspectiva
estava pautada na tentativa de apropriacdo dos conceitos, de compreender 0s mecanismos que
levavam a exploracdo de uma classe social sobre a outra, de transpor para nossa realidade um
pensamento critico que fosse capaz de propor a superacdo dessa exploracdo e, sobretudo, nos
negavamos a aceitar o discurso tdo proclamado de que viviamos o “fim da historia” e que
nada mais poderia ser feito para romper com 0 modo de producéo capitalista.

Foi imerso a esse contexto que comegcamos a aprofundar nossos conhecimentos da
teoria marxista, mas esse aprofundamento ainda necessitava de uma analise empirica onde
fosse possivel verificar a luta de classes na nossa realidade. Nesse momento, passamos a olhar
de forma diferente para as lutas sociais no Brasil, amparados pela teoria marxista,
reconhecemos nas lutas do MST os principais aspectos da luta de classes. Essa trajetoria nos
levou a buscar conhecer um pouco mais sobre a natureza do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra, procurando nos aproximar da realidade do campo brasileiro. Da abordagem
tedrica passamos para a vivéncia pratica.

No inicio do ano de 2008, participamos do IV Estégio Interdisciplinar de Vivéncia em
Areas de Acampamentos e Assentamentos do MST e do MAB em Minas Gerais (EIV-MG).
Este estagio é dividido em duas partes, a “preparacdo” e a “vivéncia”. Na fase da
“preparacdo” é dedicado um tempo para a formacdo dos estagiarios, basicamente um curso
intensivo sobre a realidade brasileira. Depois de passar por essa formacao, os estagiarios sdo
divididos em duplas e em seguida sdo encaminhados para a vivéncia em Aareas de
acampamento e assentamento em todo o estado de Minas Gerais. Nossa vivéncia foi num
acampamento, “Dom Luciano de Almeida”, localizado no Vale do Jequitinhonha no
Municipio de Salto da Divisa. Ficamos nesse acampamento, vivendo debaixo da lona preta

por volta de 15 dias. Essa vivéncia possibilitou conhecer de perto o lento processo de reforma



agraria gque o atual governo tem praticado. Dividindo a escassa alimentacdo que havia com 0s
acampados, fazendo do Rio Jequitinhonha nossa Unica fonte de agua para consumo e higiene
pessoal, privados do acesso aos servigos basicos de que estavamos tdo acostumados a ter e,
principalmente, tendo a oportunidade de ouvir os acampados do Movimento com seus sonhos,
suas angustias, suas contradicdes e aprender com a nossa gente a lutar dia apds dia pela
liberdade e por um pouco de justica social.

Sem duvida, essa vivéncia pratica também determinou fortemente na escolha do nosso
objeto de estudo. Um dos temas mais falados no acampamento era da educagédo, os pais
tinham grande preocupacdo com o destino dos filhos, queriam um futuro melhor para as
criangas e viam na educacgdo uma forma de atingir esse objetivo. Depois dessa experiéncia que
pudemos vivenciar, comecamos a buscar saber mais sobre a oferta de educacdo para as
populacbes rurais, em especial, as pessoas envolvidas no processo de luta pela reforma
agraria. Portanto, fizemos um movimento que saiu do campo tedrico, emergiu na realidade
pratica e agora voltamos ao campo mais tedrico para aprofundar nossa reflexdo e
entendimento sobre a educagdo no contexto da luta pela terra.

Os primeiros dados que nos chamaram a atencdo foram encontrados no artigo escrito
por Bezerra Neto (2005, p. 140), ao descrever a situacdo da educacdo no MST o autor
revelava alguns nimeros que nos surpreenderam. Segundo dados que ele consultou, 0 MST
contava, ja em 2005, com 1.800 escolas de ensino fundamental, atendendo cerca de 160 mil
criangas e adolescentes nos acampamentos e assentamentos. Ainda, cerca de 3.900
educadores contribuiam nestas escolas, além de 250 educadores das Cirandas Infantis, trés mil
alfabetizadores de jovens e adultos que atendiam a 30 mil alfabetizandos. Todo esse conjunto
de acGes voltadas para a educagdo nos trouxe a tona varias questdes. Como sdo essas escolas?
Onde ficam, em &reas dentro dos acampamentos e assentamentos? Como o MST conquistou
esse espaco na educacdo? Quais contribuicbes do MST na democratizacdo do acesso a
educacéo escolar? Como funciona o Setor de Educacdo do movimento? As escolas ja existiam
antes do movimento iniciar o processo de luta? Que mecanismo eles usaram para conquistar
esse numero de escolas? Quem sdo 0s sujeitos educados nesses espacos, somente militantes
do movimento? Qual a relacdo entre luta pela terra e a educacdo? Enfim, tentamos responder
algumas dessas questdes ao longo desse trabalho.

Durante o levantamento bibliografico, notamos que a maior parte dos estudos sobre a
educacao no MST tem como foco 0s seguintes aspectos: a pedagogia do movimento; o carater
pedagdgico da luta pela terra; as escolas e suas experiéncias; a relagédo trabalho e educagédo no

campo; o projeto de educacdo do campo; a formacdo de professores para atuar no campo; as



mudancas nas relacdes de producdo e a educacdo; a alfabetizacdo de jovens e adultos no meio
rural; a Escola Itinerante do MST; as Cirandas Infantis; as escolas de formacéo politica ENFF
e ITERRA. A questdo da luta pela escolarizacdo e pela democratizagdo do acesso a escola
publica séo temas que aparecem de maneira secundaria nesses trabalhos que consultamos, dos
trabalhos que tivemos contato ndo foi possivel encontrar nenhum que trate diretamente dessas
problematicas. Este trabalho se justifica na medida em que tentamos preencher essa lacuna
encontrada nos estudos sobre a luta dos trabalhadores sem terra por educacao.

A revisao da literatura sobre o assunto, a coleta de dados por meio de publicacdes
oficiais do movimento e também os depoimentos gravados em entrevistas foram as principais
fontes para a elaboracéo desse texto.

Nosso entendimento dos movimentos sociais, enquanto um fenémeno histérico nos
conduziu a adotar uma metodologia de pesquisa que abordasse nosso objeto de pesquisa a luz
da histdria da luta de classes. Ou seja, procuramos analisar a luta pela educacdo no contexto
das lutas sociais tracadas pelos trabalhadores rurais no Brasil. Nesse sentido, tentamos evitar o
emprego de um método que pudesse nos conduzir a uma visdo parcial, reduzida ou
fragmentada do nosso objeto. Ao contrario, buscamos na dialética da histéria a totalidade dos
fendmenos com os quais nos deparamos nesta pesquisa. Assim, privilegiamos o confronto
entre fontes bibliograficas, documentos historicos e depoimentos de sujeitos envolvidos no
processo de luta pela educagéo no MST.

A pesquisa se desdobrou em dois capitulos que vdo compor esta dissertacdo e que
estdo organizados da seguinte forma: Capitulo I: Movimentos Sociais, Cidadania e
Democracia no Brasil; e o Capitulo II: O MST e a Luta Pelo Acesso a Educacdo em Séo
Paulo.

Na primeira parte do texto dedicamos a conhecer a organizagdo e luta dos
trabalhadores rurais no Brasil, utilizando como fonte principalmente a literatura produzida
sobre a organizacdo da classe trabalhadora durante o século XX. Percorremos o longo
percurso desse século tentando apontar as relagBes entre as conquistas dos direitos dos
trabalhadores com as lutas que os mesmos empreenderam para garantir a efetivacdo desses
direitos. A questdo da cidadania enquanto participacdo ativa dos sujeitos e resultante de um
conceito mais amplo de democracia sdo aspectos que também trabalhamos neste capitulo.
Nesta primeira parte da dissertacdo, encerramos com o surgimento do MST enquanto um
movimento que retoma a luta de movimentos que o antecedem e propde uma forma particular
de fazer a luta pela reforma agraria, onde seja garantida a extensdo de direitos aos

trabalhadores do campo.



A Ultima parte do texto é a raiz de nossa pesquisa, nela tentamos avancar dando nossa
contribuicdo ao expor as formas de luta e as conquistas do MST no campo educacional.
Atualizaremos primeiro o0 debate acerca da oferta da educacdo rural no Estado de S&o Paulo,
trabalhando também os dados mais atuais da ultima Pesquisa Nacional da Educacdo na
Reforma Agraria. Depois propomos conhecer um pouco mais 0 Setor de Educacdo do MST
gue atua no estado de S&o Paulo, para isso foram feitas entrevistas com membros desse setor
que nos ajudou a compreender melhor as suas atribuicdes. Também tentamos observar a luta
do movimento de perto, ao visitarmos e entrevistarmos pessoas envolvidas com a educagéo no
assentamento Pirituba, localizado na regido sudoeste do estado paulista. Em seguida fizemos
um levantamento dos mecanismos e instrumentos utilizados pelo movimento para empreender
a luta pela educacédo. Ao final, apresentaremos um balanco apontando as contribui¢Ges e 0s
limites que o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra enfrenta para realizar a
democratizacdo do acesso a educacdo escolar nas areas de reforma agraria.

Por fim, devemos ressaltar que para preservar a identidade dos sujeitos entrevistados
utilizamos pseudénimos ao invés do nome verdadeiro. Também devemos deixar registrado
que as entrevistas foram dirigidas apenas a pessoas adultas, mediante a autorizacao prévia da

publicacdo do contetdo desenvolvido nesta pesquisa.



CAPITULO I: MOVIMENTOS SOCIAIS, CIDADANIA E DEMOCRACIA NO
BRASIL

1.1 Consideracoes Iniciais

Ao optarmos por estudar as lutas sociais no Brasil, no nosso caso, 0s movimentos
sociais do campo, tivemos que fazer algumas escolhas para ter claro os caminhos a serem
percorridos, as fontes consultadas e utilizadas em nosso trabalho, assim como a metodologia
mais adequada a ser adotada. Contudo, nem sempre essas “escolhas” sdo feitas com liberdade,
ao gosto do pesquisador. Muitas acabam sendo a Unica opcdo que resta ao abordar
determinado objeto.

Em nossa pesquisa ndo foi diferente, em muitos casos tivemos autonomia para
escolher os caminhos que mais poderiam contribuir para compreender nosso objeto, de tal
forma que nem sempre foram 0s percursos mais faceis a trilhar, ja que os critérios tinham
como premissa o entendimento total dos problemas que envolveram nosso estudo. Mas houve
circunstancias em que encontramos apenas uma maneira de seguir adiante, e assim tivemos
que assumir o risco de uma analise incompleta de determinado tema que envolveu a escrita
dessa dissertacao.

Dessa forma, passamos a fazer nossa primeira consideracao acerca do nosso trabalho.

Ao abordarmos a tematica sui generis dos Movimentos Sociais no Brasil, assumimos
de antemdo uma postura tedrica que teve desdobramentos na escrita da dissertacdo. Um dos
entraves tedricos que nés colocamos em nosso trabalho, trata-se da propria definicdo do que
entendemos por “movimentos sociais”. Ora, dependendo do nosso entendimento, algumas
coisas (fatos) poderiam ser dispensaveis em nossa analise, assim como outras se tornariam
imprescindiveis. Passemos, portanto, a fazer adiante uma brevissima pontuacdo da nossa
concepcao sobre o que compreendemos por “movimentos sociais”.

Existem algumas definicbes para conceituar movimentos sociais que podem ser
encontradas em algumas bibliografias que se dedicaram a essa tematica, dentre elas
destacamos aquela elaborada pela sociéloga Maria da Gléria Gohn (1997) e que tem sido

utilizada com freqiiéncia pelos pesquisadores brasileiros:

Movimentos sociais sdo ag¢Oes sociopoliticas construidas por atores sociais
coletivos pertencentes a diferentes classes e camadas sociais, articuladas em
certos cendrios da conjuntura socioecondmica e politica de um pais, criando
um campo politico de forca social na sociedade civil... (GOHN, 1997, p.
251).

Essa é uma boa definicdo para nos cientistas sociais iniciarmos uma analise sobre um

determinado movimento social. Poderiamos assumi-la como nosso referencial e passar a fazer



a analise que estamos propondo estudar neste trabalho. Contudo, existem algumas
ponderagdes acerca dessa definicdo que pretendemos acrescentar nas proximas linhas.

A priori, defendemos que o “movimento social”, em Ultima instancia, trata-se de um
fendmeno historico. E aqui tomamos emprestada essa maxima do historiador inglés Edward
P. Tompson (1997), que ao estudar a Formacdo da Classe Operaria Inglesa, definiu o
conceito de “Classe” como sendo

(...) um fenémeno historico, que unifica uma série de acontecimentos
dispares e aparentemente desconectados, tanto na matéria-prima da
experiéncia como na consciéncia. Ressalto que é um fendmeno histdrico.
N&o vejo a classe como uma “estrutura”, nem como uma “categoria”, mas
como algo que ocorre efetivamente (e cuja ocorréncia pode ser demonstrada)
nas relagcdes humanas (TOMPSON, 1997, p. 9).

Esta definicdo que Thompson nos legou sobre a “classe”, nos ajudara a compreender
melhor a organizacao histérica dos trabalhadores em torno dos movimentos sociais. Tomar 0s
movimentos sociais enquanto “fendbmeno histérico” significa compreendé-los em sua
totalidade, dentro das relagdes sociais com suas contradi¢Bes e, consequentemente, a luz da
luta de classes.

No nosso entendimento, definir os movimentos sociais como sendo apenas produto de
“certos cendrios da conjuntura socioeconémica e politica de um pais”, pode reduzir
significativamente a importancia desse instrumento da classe trabalhadora ao longo da
historia. Além dessa reducgdo, corre-se o risco de fazer interpretacdes equivocadas acerca de
determinados fatos relacionados aos movimentos sociais, ao desconsiderar uma teia de
acontecimentos que concorrem para forjar a luta social em torno de determinado movimento.
Resumindo, ndo é possivel entender o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), por exemplo, partindo apenas da conjuntura socioecondmica e politica do Brasil na
década de 1980. E preciso compreendé-lo ao longo da Histéria (como um fendmeno
historico), pois somente assim poderemos levar em consideracdo o problema historico da
concentracdo fundiaria, da expulsdo e expropriacdo dos trabalhadores do campo, da auséncia
de uma politica nacional que promovesse a reforma agraria, das mortes e conflitos decorrentes
da luta pela terra no Brasil, etc.

Feitas as nossas consideracOes, registramos, pelo menos, duas implicacGes dessa
postura tedrica ao tomar 0s movimentos sociais enquanto fenbmeno histérico. A primeira
delas é que sendo um fendmeno histdrico, os movimentos sociais participam dos
acontecimentos da propria historia, influenciando-os e sendo influenciado por tais

acontecimentos. A segunda implicacdo, € ndo menos importante, € que se 0S movimentos



sociais determinam e sdo determinados pelos acontecimentos historicos, ha necessidade de
analisa-los em sua historicidade para ndo deixarmos escapar elementos que colaboram na sua
reconstituicdo. Assim, optamos por fazer um retorno ao longo da histéria para resgatar as

origens da organizacéo dos trabalhadores rurais no Brasil.

1.2 Organizacio dos trabalhadores rurais no periodo republicano

“Por ora a cor do governo é puramente militar e devera ser assim. O fato foi
deles, deles s6, porque a colaboracdo de elemento civil foi quase nula. O
povo assistiu aquilo bestializado, atdnito, surpreso, sem conhecer o que
significava” (Aristides da Silveira Lobo, Carta publicada no jornal Diério
Paulista no dia seguinte aos 15 de novembro de 1889).

A historiografia classica tem enfatizado o papel da classe trabalhadora nos momentos
de ruptura politica dos quais o pais mergulhou, relegando a esta uma atuacdo secundaria nos
acontecimentos politicos de nossa historia. O papel, quase sempre assinalado por esses
historiadores, € de que as camadas populares estiveram alheias aos processos de mudancas
que marcaram a histéria politica nacional. O trecho que destacamos acima, € um documento
que comprova essa tendéncia historiografica no Brasil, trata-se de uma carta elaborada pelo
politico Aristides Lobo onde ele expde suas impressdes acerca do episodio da Proclamacao da
Republica. Historiadores como Sérgio Buarque de Holanda (2006) e José Murilo de Carvalho
(2000), fizeram uso desse fragmento para reforcar a tese de que no Brasil as camadas
populares, ou seja, os trabalhadores, pouco ou nada colaboraram nesses processos de
transformacéo politica.

Diante disso, recorremos a literatura sobre a organizacdo dos trabalhadores no Brasil,
dando destaque aos trabalhadores rurais, com o intuito de averiguar ao longo do tempo como
se manifestou a organizacdo dos trabalhadores e o aparecimento dos movimentos sociais,
como expressao contraria aquela analisada por aqueles historiadores brasileiros para o periodo
qgue compreende o fim do século XIX e inicio do XX. Nosso esfor¢co caminha no sentido de
apontar que essa relacdo (ndo protagonismo dos trabalhadores) é questionével, principalmente
a partir das mudancas ocorridas na Primeira Republica.

Da ocupacéo territorial brasileira até o fim da escraviddo, com algumas ressalvas,
podemos afirmar que houve pouco espaco para a organizacao dos trabalhadores. Afora alguns
movimentos isolados durante a Col6nia e o Império, que rapidamente foram sufocados pelos
aparatos repressivos do Estado, ha poucos sinais da tentativa dos trabalhadores empreenderem

uma luta organizada contra a classe dominante. Alguns fatores contribuiram para essa



situacdo, uma delas é a prépria relacdo de producdo que se assentava no trabalho escravo e
impedia qualquer manifestacdo individual ou coletiva daqueles que estavam sendo
explorados.

Além de ter sido um entrave a organizacdo da classe trabalhadora, 0 modo de
producdo escravista passou a ser uma barreira para que o Brasil se inserisse na moderna
economia que estava se moldando na Europa, desde meados do século XVIII. A expansao da
producdo de mercadorias, em determinado momento, exigiu a expansdo do mercado
consumidor. Prova dessas transformacfes na economia mundial, foram as imposic¢des feitas
pela Inglaterra ao Brasil, abrangendo desde a economia chegando até a organizacdo do
trabalho, para que fosse possivel acompanhar o ritmo ditado pelo novo modo de producdo de
mercadorias. Em analise desenvolvida pelo economista Francisco de Oliveira (1997), ele
destaca que do ponto de vista econdémico:

O escravismo, como forma de trabalho compulsério, alimentava a
acumulacdo primitiva nas metrépoles capitalistas em expansdo, mas seu
efeito interno nas economias coloniais era diferente, obstaculizando a
diferenciacdo da divisdo social do trabalho. A acumulagéo, em economias
desse tipo, de que a brasileira é exemplo eloqgliente, resulta na ampliacdo do
fundo de terras, sem entretanto produzir renda da terra, e ampliacdo do fundo
de escravos, que corresponde ao capital constante; é uma acumulagdo de
riquezas, mas ndo de capital (OLIVEIRA, 1997, p. 403).

No periodo em que a Europa passava por forte industrializacdo, o Brasil foi
paulatinamente se ajustando a economia global. Com certeza a escraviddo foi, naquele
instante, o maior obstaculo para esse ajustamento nas relagbes produtivas, fazendo com que
nossa economia estivesse um passo atrds das economias centrais. Conseqlientemente, a
pressdo para colocar fim a escraviddo passou a ser veiculada por diversos setores da
sociedade, desde abolicionistas ligados a causa, passando pela incipiente burguesia agraria
que estava colaborando com os primeiros incentivos a industrializacdo, assim como a forca
vinda de fora, promovida pelas economias industriais da Europa.

Com o fim da escraviddo, houve uma reorganizagéo das classes sociais no Brasil. Uma
pequena parcela dos ex-escravos foi inserida na dindmica das novas relagdes produtivas,
porém a maior parte deles foi abandonada a prépria sorte. Para sanar os déficits de médo-de-
obra para substituir o trabalho escravo, foi incentivada durante longos anos a politica de
imigracdo onde um grande contingente de trabalhadores europeus e asiaticos foram trazidos
aos tropicos para serem submetidos ao sistema de colonato. E neste contexto que
multiplicaram-se o nimero de trabalhadores assalariados, dando origem ao operariado nas

grandes cidades e ao proletariado agricola no meio rural. Segundo Oliveira (1997, p. 396),



(...) a formacdo do campesinato no Brasil se d& concomitantemente a
instauracdo das formas do trabalho livre; essa é uma das especificidades do
processo de economias que nasceram como uma reserva de acumulacdo
primitiva da expansdo do sistema capitalista em escala mundial.

Pois bem, € a partir dessa transicdo (trabalho servil-trabalho assalariado) que temos o
principio da organizacdo dos trabalhadores no campo e na cidade. Convém lembrar que essa
organizacdo se deu de forma diferenciada em ambos o0s espagos, e que, como veremos
adiante, as lutas de uns serviram de exemplo e motivacdo para as lutas dos outros
trabalhadores, ou seja, houve grande influéncia entre as lutas dos trabalhadores do campo e da
cidade.

Para compor o quadro, temos a instauragdo do regime republicano, que do ponto de
vista social manteve no campo a hegemonia de uma oligarquia caduca a qual fazia uso de
mecanismos de dominacdo para se perpetuar no poder, que remontam nosso passado colonial.
Esta manteve-se contraria desde o inicio as mudancas no setor produtivo, representando
sempre um atraso para o capitalismo moderno. Destacamos, por fim, a ja mencionada
burguesia agréria que passo a passo transformou-se cada vez mais em burguesia industrial,
esta favoravel as transformacdes promovidas pelo modo de producdo capitalista, com certa
freqliéncia entrou em conflito com os interesses da oligarquia latifundiaria da época.

A formagdo da burguesia agraria brasileira ndo se da inteiramente no periodo
circunscrito da Republica Velha; é claro que desde o Império essa burguesia
estd se constituindo (...), no momento em que ela passa a ser a mediadora
entre a forca de trabalho e as forgas produtivas e ao mesmo tempo destréi 0s
mecanismos do “exclusivo comercial”. Mas ela somente se completa como
burguesia agraria no momento da passagem do trabalho escravo para o
trabalho livre, mudando a forma e o conteldo da apropriacdo do excedente
do produto social, e no momento em que funda para si um processo de
acumulacdo primitiva cuja expressdo € 0 campesinato ou 0 quase-
campesinato e onde a apropriacdo do excedente, essa acumulacao primitiva,
se da no nivel ou na orbita da circulacdo, fundando os mecanismos de
dominac&o social e politica que repdem o econémico sob formas de coergédo
ndo-econdmica: o coronelismo e suas sequelas, a meacdo, a parceria, 0
colonato, o barracdo (Id. Ibid., p. 407-408) [aspas do autor].

Do ponto de vista politico, o fim da escraviddo e o advento da Republica colaboraram
com 0s processos de participacdo das camadas populares no cenario da politica institucional.
A constituicdo de 1891 outorgou o direito de votar a todo cidaddo que fosse alfabetizado,
tendo pouco impacto sobre as escolhas dos candidatos nos anos posteriores, ja que a maior
parcela dos letrados no pais era, sobretudo, das camadas dominantes. Contudo, é bom

registrar que pela primeira vez em nossa historia, a educacdo assumia um papel central como
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condicionante da participacdo politica, e com certeza isso influenciou nas politicas voltadas
para o setor no inicio do século XX.

Além disso, o trabalhador alfabetizado, que teoricamente tinha direito de votar em
qguem ele desejasse, nem sempre escolhia o candidato que mais lhe agradava ou que
representasse seus interesses. Apesar de todas as transformacfes que vimos anteriormente, 0
fim da escraviddo e a introducdo do trabalho assalariado, o declinio da Monarquia e a
ascensdo da Republica, nem tampouco a extensdo dos votos aos cidaddos alfabetizados
garantiu a classe trabalhadora total autonomia para votar. A dependéncia econdmica dessa
classe permaneceu nas mdos da aristocracia detentora dos meios de producgdo. Logo, 0 voto
tornava-se reflexo da fidelidade do trabalhador ao senhor que lhe permitia cultivar em suas
terras e, raramente, como expressdo da consciéncia autbnoma do camponés.

Essa dependéncia dos trabalhadores do campo aos grandes fazendeiros colaborou para
o0 surgimento do fenémeno conhecido por “coronelismo”. O coronelismo teve grande
manifestacdo durante o inicio do século XX, e atingiu principalmente as regides mais isoladas
do pais. Os coronéis eram homens reconhecidos por sua influéncia econémica, politica e
social em determinada regido ou municipio onde a maior parcela do eleitorado dependia direta
ou indiretamente dos seus favores.

O coronelismo se integra, pois, como um aspecto especifico e datado dentro
do conjunto formado pelos chefes que compdem o mandonismo local
brasileiro, datado porque, embora aparecendo a apelagdo de coronel desde a
segunda metade do Império, € na Primeira Republica que o coronelismo
atinge sua plena expansdo e a plenitude de suas caracteristicas. O
coronelismo é, entdo, a forma assumida pelo mandonismo local a partir da
proclamacdo da Republica; o mandonismo local teve vérias formas desde a
Colonia, e assim se apresenta como o0 conceito mais amplo com relacdo aos
tipos de poder politico-econdmico que historicamente marcaram o Brasil
(PEREIRA DE QUEIROZ, 1997, p. 159-160).

Como podemos observar, o coronelismo decorre também do mandonismo que tem
como caracteristica comum o poder que emana da influéncia econémica dos proprietarios.
Conforme salientou Victor Nunes Leal (1997, p.75), “a primeira observacdo de quem estuda o
coronelismo é, natural e acertadamente, atribui-lo a hegemonia social do dono de terras”. Mas
ndo podemos resumir o fenbmeno simplesmente a dependéncia do camponés a terra ou na
necessidade de trabalhar nela, existem inimeros outros motivos que fortaleciam essa relagéo e
garantia a manutencdo do coronelismo. Em nota, Leal (1997) aponta uma “lista incompleta”
de fatores que também sustentava a dependéncia dos trabalhadores-eleitores com relacdo ao

chefe local:
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(...) arranjar emprego; emprestar dinheiro; avalizar titulos; obter crédito em
casas comerciais, contratar advogado; influenciar jurados; estimular e
"preparar" testemunhas; providenciar médico ou hospitalizacdo nas situagdes
mais urgentes; ceder animais para viagens; conseguir passes na estrada de
ferro; dar pousada e refeicdo; impedir que a policia tome as armas de seus
protegidos, ou lograr que as restitua; batizar filho ou apadrinhar casamento;
redigir cartas, recibos e contratos, ou mandar que o filho, o caixeiro, o
guarda-livros, o administrador ou o advogado o fagam; receber
correspondéncia; colaborar na legalizacdo de terras; compor desavencas;
forgar casamento em casos de descaminho de menores, enfim uma infinidade
de préstimos de ordem pessoal, que dependem dele ou de seus servicais,
agregados, amigos ou chefes. Quando o chefe local é advogado, médico,
escrivao, sacerdote etc, muitos desses servicos sdo prestados pessoalmente,
mediante remuneracgdo irrisoria, ou inteiramente gratuitos (LEAL, 1997, p.
299-300).

Portanto, havia a relacdo de dependéncia, mas destaca-se também uma relacao de troca
entre ambas as partes. Para se eleger, ou eleger seus correligionarios, o coronel fez uso de
diversos mecanismos de cooptacao do voto, sendo que do outro lado o camponés também se
favorecia com alguma demanda que lhe era atendida. Contudo, o coronelismo né&o
representava a negociacgao entre iguais, pois quando o lado mais fraco recusou-se a aceitar as
condi¢des impostas pelos coronéis, quase sempre foi reprimido. “A opressdo, a violéncia, a
crueldade também foram armas utilizadas pelos coronéis para captarem votos, tdo empregadas
e tdo usuais quanto os favores e os beneficios.” (PEREIRA DE QUEIROZ, 1997, p. 161).

Diante de tal fendbmeno, havia pouco espaco para os trabalhadores rurais se
organizarem enquanto classe. Tanto a dependéncia em relacdo ao coronel quanto a repressdo
no qual estavam submetidos, levaram os trabalhadores do campo a ndo desafiar a ordem
coronelistica. O isolamento territorial e a auséncia de um Estado forte durante a Primeira
Republica sdo elementos que também figuram na organizacao tardia dos trabalhadores rurais
em torno de institui¢des, sindicatos ou associa¢fes formais e consolidadas.

Isto ndo significa que ndo houve contestacdo da ordem estabelecida apds a queda do
regime monarquico, ao contrario do que a historiografia tradicional sugere, o periodo em que
situa o inicio da Republica no Brasil foi marcado por grandes movimentos e agitacfes sociais
tanto no campo como na cidade. No meio rural houve surtos de movimentos messianicos, o
banditismo social e greves praticadas, com maior énfase, pelos colonos que trabalhavam nas
fazendas de café. Na regido urbana, principalmente nas grandes cidades, os trabalhadores se
mobilizaram em torno de associagbes muituas e sindicatos, promovendo greves e

manifestacdes, clamando por melhores condicdes de trabalho.
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Para o meio rural', que tem maior relevancia em nossa analise, destacamos trés
grandes movimentos ocorridos entre o final da Monarquia e o periodo que compreende a
Republica Velha: o movimento de Canudos, situado na regido nordeste do Brasil; o
Contestado que teve origem entre os estados do Parand e Santa Catarina; e 0 movimento no
Juazeiro, que também teve sua manifestacdo no nordeste brasileiro.? Todos esses trés
movimentos possuem alguns aspectos em comum, um deles é o carater religioso presente em
suas manifestacGes. Outro, € que nos trés movimentos, o pano de fundo que mobilizou a
populacéo esteve relacionado a disputas por terras. Esses trés episodios, que marcam a nossa
historia durante a Primeira RepuUblica, colaboram com nossa hipotese de que as mudancas nas
relacbes de producdo permitiram relativa autonomia para as camadas populares se
organizaram. Naquele instante, reunidos em torno de uma lideranga, puderam expressar a
insatisfacdo com a ordem estabelecida que insistia na exploragéo, violéncia e exclusdo das
camadas pobres da populacao.

O historiador Boris Fausto (2009, p. 295), classificou 0os movimentos sociais do
campo, do inicio do século XX, em trés grandes grupos: 1. 0s que combinaram contetdo
religioso com caréncia social; 2. os que combinaram contetdo religioso com reivindicacéo
social; 3. 0s que expressam reivindicacdes sociais sem contetdo religioso. Seguindo essa
divisdo em grupos, ele sugeriu que o movimento de Canudos (1893-1897) e do Juazeiro
(1872-1924), que foram encabecados respectivamente por Antonio Vicente Mendes Maciel (o
“Antonio Conselheiro”) e pelo Padre Cicero Roméao Batista, estdo inseridos no primeiro
grupo. Ja o movimento do Contestado estaria situado no segundo grupo. E, conforme
destacou, “o terceiro grupo tem como exemplo mais expressivo as greves por salarios e
melhores condi¢des de trabalho nas fazendas de café de S&o Paulo”. (FAUSTO, 2009, p. 295-
296).

Devemos chamar a atencéo para a escassez de trabalhos académicos que se dediquem
a estudar este ultimo grupo, na classificacdo elaborada por Boris Fausto. As greves e
manifestagcdes dos trabalhadores rurais na Primeira Republica € um tema que carece novos

estudos®. Um dos problemas ao pesquisar esse assunto, decorre da auséncia de fontes

! Nosso recorte privilegiou a analise do meio rural por uma questdo metodoldgica, mas registramos aqui que ha
uma extensa bibliografia abordando a tematica da organizacdo dos trabalhadores urbanos no mesmo periodo.

> N&o é nossa intencdo, neste trabalho, esmiucar cada um desses movimentos. Para uma analise comparativa,
consultar: MONTEIRO, Douglas Teixeira. “Um confronto entre Juazeiro, Canudos e Contestado”. In: FAUSTO,
Boris. Histéoria Geral da Civilizacdo Brasileira. Tomo Ill: O Brasil Republicano. 2° vol. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 1997.

® Para o desenvolvimento deste trabalho buscamos algumas referéncias que abordassem as greves e
manifestagdes coletivas de trabalhadores assalariados no inicio da Republica. Porém, tivemos pouco sucesso, as
obras mais importantes que encontramos foram: BARRIGUELLLI, José Claudio. Subsidios a histéria das lutas
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historicas que possibilitem uma analise concreta do periodo. Ja as greves e manifestaces de
trabalhadores urbanos durante o inicio do século XX, foram abordadas em indmeros trabalhos
e, além disso, é um tema que freqiientemente é revisitado pela academia®.

Esse deficit, do qual falamos anteriormente, ndo implica em afirmar categoricamente
gue ndo houve agitacdes dos trabalhadores nas fazendas por melhores condi¢fes de trabalho.
Exatamente devido as dificuldades em encontrar fontes historicas, os pesquisadores acabam
deixando essa discussdo para um segundo plano, levando a acreditar que, no inicio da
Republica, apenas os trabalhadores urbanos lutaram por condi¢des dignas de trabalho.

A participacdo dos trabalhadores rurais em manifestacGes e greves ficou registrada
através dos jornais das regides produtoras de café, em alguns inquéritos policiais e também
nos periodicos dos movimentos classistas de carater libertarios. Os motivos que levavam os
colonos a entrarem em greve eram variados, podiam iniciar um movimento devido ao atraso
de salarios, assim como por desavencas pessoais com 0s administradores das fazendas.
Alguns estudos mostram, que as lutas dos trabalhadores do campo ndo somente ocorreram
com certa frequiéncia, como ainda assumiram mecanismos diversificados de reivindicagéo.

Dentre 0os mecanismos empregados pelos colonos rebeldes, trés deles merecem
destague nos movimentos ocorridos no interior de Sdo Paulo: o éxodo, a recusa ao trabalho e
a greve coletiva organizada. (BARRIGUELLI, 1981, p. 97).

O chamado éxodo ou as fugas coletivas foram medidas adotadas por alguns colonos
para atingir economicamente os fazendeiros. “Tal agdo procura objetivar-se na interrupgéo do
processo produtivo, mesmo com grandes prejuizos pessoais [aos colonos], a fim de que
diminua a lucratividade do fazendeiro e anarquize a organizacdo da producdo.” (Idem, [grifo
nosso]). Portanto, foi principalmente nos periodos de colheita, que os trabalhadores
abandonavam o trabalho causando grande transtorno a determinado proprietério de terras.
Observe que este recurso foi empregado apenas em casos extremos, ja que o préprio colono

também ficava em desvantagem ao nao receber pelo seu trabalho.

no campo em Sio Paulo (1870-1956). Sdo Carlos: Arquivo de Histéria Contemporanea, UFSCAR, 1981. Vols.
I, 1l e Ill; e a recente publicacdo: WELCH, Clifford Andrew. A semente foi plantada: as raizes paulistas do
movimento sindical camponés no Brasil, 1924-1964. 12 ed. Sdo Paulo: Expressédo Popular, 2010.

* Da bibliografia consultada, destacamos principalmente as seguintes obras que abordam a organizacdo dos
trabalhadores urbanos no Brasil para o inicio do século XX: BATALHA, Claudio H. M. O movimento operario
na Primeira Republica. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2000; KOVAL, Boris. Historia do proletariado
brasileiro: 1857 a 1967. S&o Paulo: Alfa-Omega, 1982; PINHEIRO, Paulo Sérgio e HALL, Michael M. (orgs.).
A Classe Operaria no Brasil. Documentos (1889 a 1930), vol. I, O Movimento Operario. S80 Paulo: Alfa-
C)mega, 1979; SINGER, Paul. Formacio da classe operaria. 3. ed. Sdo Paulo: Atual, 1986.; FAUSTO, Boris.
Trabalho urbano e conflito social (1890-1920). Rio de Janeiro: Difel, 1976.
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Quando houve atrasos de salarios ou ainda quando pequenas reivindica¢des nao foram
atendidas, os colonos também adotaram a tatica da recusa ao trabalho. Esta, - diferentemente
da fuga- consistia na permanéncia do colono nas terras do fazendeiro, porém sem exercer
nenhuma atividade produtiva até que sua demanda fosse atendida. A recusa em trabalhar
levava, como era de se esperar, a0 emprego da violéncia por parte dos proprietarios para
obrigar os lavradores voltarem as suas atividades. O que diferencia a recusa da greve, é que
esta € uma forma necessariamente coletiva de reivindicacdo, ja o ato de recusar o trabalho
poderia se restringir a apenas um trabalhador ou mesmo a um nucleo familiar de colonos.

A recusa ao trabalho é portanto uma tética de resisténcia a exploragdo que
ndo se realiza no rompimento do contrato de trabalho pela fuga e nem
constitui-se na forma mais organizada de paralisagdo como a greve.
Representa antes de mais nada a forma que os colonos encontram
internamente de exercitarem-se frente as determinacdes do capital. Sua
realizacdo, mesmo tendo em vista seu carater efémero e imediatista (luta
contra uma contradi¢do imediata), € um exercicio de forca e organicidade.
(BARRIGUELLLI, 1981, p. 103).

Por fim, o instrumento de luta mais sofisticado, digamos assim, foi as greves.
Sofisticado porque exigia e ainda exige maior organizacdo e, sobretudo, um trabalho coletivo
para sua manutencdo. As greves tiveram grande importancia para o periodo, delas resultou a
formacgéo das primeiras associagdes (ilegais naquele momento) de trabalhadores, mas que
tiveram uma curta duracdo e uma atuagao bem restrita.

O historiador Clifford Andrew Welch (2010), ao tracar as lutas trabalhistas
promovidas pelos colonos, durante a Republica Velha, acenou para alguns movimentos
grevistas ocorridos no interior paulista e que tiveram grande repercussao na época. Dentre as
manifestacdes daquele periodo, Welch (2010) destacou as greves ocorridas nas fazendas de
café, como a ocorrida no més de maio de 1912, na fazenda Iracema, na regido de Ribeirdo
Preto, que obteve resultados favoraveis aos colonos. No ano seguinte ele registra mais duas
greves, a primeira, entre 0s meses de abril e maio, na Zona da Alta Mogiana que envolveu
pelo menos quatro grandes fazendas de café; a outra ocorreu em junho de 1913 no municipio
de Cravinhos, nesta os colonos foram coagidos a voltarem ao trabalho apds serem intimidados
por capangas do fazendeiro. (WELCH, 2010, p. 59-61).

Na tabela a seguir, pode-se confirmar a atuacdo dos trabalhadores do campo em greves
no Estado de Séo Paulo:



15

Tabela 1
Sao Paulo: Greves de trabalhadores em

fazendas no interior do estado entre 1888-1913

SITUACAO E EXTRAIDO
ANO FAZENDA MUNICIPIO OBJETIVOS (FONTE)
Prefeitura de Rio Claro,
1888 - Rio Claro Aumento de salarios Livro de Multas, 1888.
Jornal O ALPHA, Rio
1902 Sant’Ana Brotas Salarios atrasados Claro, 1902.
Jornal O ALPHA, Rio
1902 - Morro Grande - Claro, 1902.
Jornal O ALPHA, Rio
1905 - Brotas - Claro, 1905.
Jornal A TERRA LIVRE,
1906 - Cravinhos Saldrios atrasados Sé&o Paulo, 1906.
Jornal A TERRA LIVRE,
1906 Fazenda Fosca Araraquara Salérios atrasados Séo Paulo, 1906.
Jornal A TERRA LIVRE,
1906 S. Antonio Piracicaba Aumento de salarios Sé&o Paulo, 1906
Jornal A TERRA LIVRE,
1906 S. Bento Jundiai Saldrios atrasados Sé&o Paulo, 1906.
Jornal O ALPHA, Rio
1908 S. Candida Sé&o Carlos Saldrios atrasados Claro, 1908.
Jornal COMERCIO DE
1910 - Campinas Salérios atrasados JAHU, Jad, 1910.
Jorpais: LA BATTAGLIA,
COMERCIO DE CAMPINAS, A
GAZETA DE SAO PAULO,
1911 - Braganca Aumento de salarios CORREIO PAULISTANO, 1911.
Rompimento de Jornal COMERCIO DE
1911 Morungava Jad contrato JAHU, Jad, 1911.
Chapadéo, Aumento e atraso Jornais: CORREIO DE
1911 Bugre, Tapera Campinas salarios CAMPINAS, A PLATEIA 1911.
Jornal LA BATTAGLIA,
1912 Iracema Ribeirdo Preto Aumento de salarios Sé&o Paulo, 1912.
Jornal LA BARRICATA,
1913 L. Aleixo Cravinhos - Sé&o Paulo, 1913.
Jornal LA BARRICATA,
1913 Paranhos Cravinhos Aumento de salarios Sé&o Paulo, 1913.
FONTE: Adaptado®: BARRIGUELLL, J. Claudio. “Subsidios & historia das lutas no campo em S&o Paulo
(1870-1956)". Vols. 1, 2 e 3. S8o Carlos: Ufscar: Arquivo de Histéria Contemporanea, 1981. p. 113.

Os dados coletados e expostos na tabela nos permitem fazer algumas afirmagdes. A
mais evidente é que quase metade das greves foram deflagradas devido aos “salarios
atrasados” (sete ocorréncias). O segundo motivo que tém maior relevancia para a mobilizacéo
dos colonos foi por “aumento de salarios”. Isto mostra o quanto as oligarquias cafeicultoras
permaneceram ligadas a economia da ordem escravocrata. O ndo pagamento de salarios ou o

pagamento de salarios baixissimos foram medidas tomadas pelos proprietérios, para manter a

> Na tabela original havia uma coluna adicional denominada “REFERENCIA”, na qual remete aos documentos
organizados pelo autor e que é dispensavel para nossa analise. Além disso, incluimos a coluna “EXTRAIDO
(FONTE)”, pois na tabela original o autor ndo destacou a fonte histérica onde foram retiradas as informagées
sobre as greves.
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elevada taxa de lucro durante o processo de transi¢do do trabalho escravo para o assalariado.
Porém, eles ndo contavam com a reacgdo dos colonos, principalmente de origem européia, que
trouxeram com eles ndo apenas a disposi¢ao em trabalhar e conquistar um pedaco de terra,
mas também a experiéncia de lutar por condi¢fes dignas de sobrevivéncia. A tabela também
nos traz outro elemento importante, o aparecimento de um veiculo de comunicacdo dos
trabalhadores, os jornais de grupos de esquerda®, que hoje s&o fontes preciosas de informages
sobre os acontecimentos da época.

Um dado oculto sdo as datas de publicacdo dos jornais, e logo, a época que ocorreram
as greves, ja que, coincidiam com o momento da divulgacdo das noticias. Das dezesseis
greves registradas entre os anos de 1888 e 1913, nove delas ocorreram dentro do trimestre de
maio, junho e julho. Segundo Barriguelli (1981), os colonos deflagravam as greves
justamente no periodo de colheitas, que tinha inicio por volta do més de maio e encerrava, no
maximo, até o més de setembro.

O periodo da colheita era 0 momento ideal para a organiza¢do do movimento
grevista. De um lado essa era o ponto nevralgico da producéo e os colonos o
sabiam, basta ver que a maioria das greves ocorrem neste periodo tendo
como reivindicagdo o aumento por alqueire de café colhido. Isto vem
demonstrar que os trabalhadores tinham pleno conhecimento do processo
produtivo, e ao domina-lo, usufruiam dele para impor as suas exigéncias
(BARRIGUELLLI, 1981, p. 106).

Por isso, as greves sdo consideradas como uma manifestacdo mais sofisticada da
classe trabalhadora. Tanto as possibilidades de fracassar, como 0s meios de obter sucesso com
as paralisacOes tinham que ser estudadas, e isso exigia maior organicidade dos trabalhadores
em luta.

Para encerrar esta primeira parte do texto, achamos importante falar das correntes
ideoldgicas da época que se constituiram como as principais referéncias na luta dos
trabalhadores no Brasil. Duas grandes correntes de pensamento foram introduzidas no pais
naquele periodo, o socialismo e o anarquismo. O socialismo chegou primeiro, desde o ultimo
quartel do século XIX ja se tem registros no Brasil de sua manifestacdo. As idéias dos
chamados socialistas utopicos, assim como as aspira¢des do socialismo cientifico de Marx e
Engels, comecavam a transitar pelo pais e a influenciar os trabalhadores. O pensamento
anarquista também esteve presente nas origens da organizacéo do proletariado urbano e rural,
mas suas manifestacdes datam de um periodo posterior ao compararmos com o socialismo.
Conforme destacou Edilene Toledo (2007),

®Pelo menos trés publicacBes sdo de origem esquerdista: A TERRA LIVRE, LA BATTAGLIA e LA
BARRICATA.
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(...) [os] anarquistas procuraram difundir a idéia libertaria entre os operarios
e outros, denunciando as condi¢des de exploracdo dos trabalhadores nas
fazendas de café e nas fabricas da cidade. O discurso anarquista, porém, era
enderecado a sociedade, visto que os libertarios queriam emancipar a
humanidade, ndo s6 os operarios (...)

(...) O anarquismo foi, sem davida, um capitulo importante da historia do
pensamento e agdo politica de esquerda no Brasil, sobretudo nas primeiras
décadas do século XX, quando, juntamente com o socialismo e o
sindicalismo revolucionario, orientou a formacdo da organizacdo dos
trabalhadores em suas vérias manifestacdes (TOLEDO, 2007, p. 62,) [grifo
nosso].

Como podemos verificar, essas correntes foram a base da organizagdo dos
movimentos de trabalhadores em torno de associagfes, sindicatos e em seguida dos partidos
politicos de esquerda. Juntamente com os imigrantes que vinham da Europa para substituir a
mao-de-obra servil no Brasil, vieram os ideais libertarios por meio de jornais, folhetos e livros
que eram trazidos, principalmente, pelos imigrantes italianos. Foi nesse contexto que se deu o

principio da organizacédo dos trabalhadores rurais no Brasil.

1.3 Os movimentos sociais no campo e a ampliacdo da democracia

“A democracia no Brasil sempre foi um lamentavel mal-entendido. Uma
aristocracia rural e semifeudal importou-a e tratou de acomoda-Ila, onde fosse
possivel, ao seus direitos ou privilégios, os mesmo privilégios que tinham
sido, no Velho Mundo, o alvo da luta da burguesia contra os aristocratas”
(HOLANDA, 2006, 176).

Iniciamos este topico com essa frase do historiador Sérgio Buarque de Holanda, que
foi registrada em seu texto ensaistico “Raizes do Brasil”. Destacamos esse trecho do texto
porque ele sintetiza a indignacdo que o historiador expressou naquela obra, ao escrevé-la, no
ano de 1936, quando fazia um balanco daquilo que consideravam na época por democracia.
Sua visdo pessimista é facilmente justificada. Nosso pais tinha acabado de criar uma
Constituicdo (1934) onde instituiu-se a obrigatoriedade do voto e tornou-o secreto. Contudo
ainda continuaram fora do jogo democratico os analfabetos, os soldados e 0s religiosos. Para
além do voto, é preciso colocar em destaque que a maior parte da populacdo permanecia
despojada de direitos basicos como a educacdo e a saude. E, portanto, diante dessa
democracia restrita, amputada e “mal-entendida” que Sérgio Buarque expressou sua
indignacao.

No contexto dos anos 1930, o Brasil passou por grandes transformacdes politicas,

econdmicas e sociais. Alguns cientistas sociais definem essa década como um marco histérico



18

onde o pais engrenou na légica produtiva do capitalismo industrial. Um dos fatores que
colaborou nesse processo, sem davida, foi a crise de 1929 que praticamente aniquilou com a
economia cafeeira e colocou em xeque 0 modelo agroexportador.

A politica das oligarquias latifundiarias sofreu grande desgaste a partir da segunda
metade da década de 1920. O fator econémico foi um dos elementos que concorreu para 0
enfraquecimento das oligarquias cafeeiras, conforme vimos anteriormente. Mas o desgaste
decorreu também de uma crise politica que cindiu a alianca entre os membros dos partidos
republicanos Paulista (PRP) e Mineiro (PRM). Nas elei¢cGes de 1930, apesar de ter vencido
nas urnas o candidato apoiado pelo presidente Washington Luis - Jalio Prestes - havia sinais
de que a sucesséo presidencial ndo seria aceita da forma como estava sendo encaminhada.

O grupo vencido, constituido pela chamada “Aliancga Liberal”, que reunia membros do
PRM e politicos de estados como o Rio Grande do Sul e da Paraiba, tinha como lider o
estancieiro galcho Getulio Vargas. Observa-se que, no pleito de 1930, ndo houve uma
tentativa de romper definitivamente com a politica das oligarquias, basta constatar que 0s
candidatos eram grandes proprietarios de terras. Num manifesto redigido naquele ano pelo
lider do Partido Comunista Brasileiro (PCB)’, Luis Carlos Prestes, que se encontrava exilado
na Argentina, foram feitas severas criticas a este processo eleitoral. Para Luis Carlos Prestes,
o0 processo foi “uma farsa eleitoral metddica e cuidadosamente preparada pelos politiqueiros”
com a intencdo de enganar 0 povo, por meio de “uma campanha aparentemente democratica,
mas que no fundo ndo era mais do que a luta entre os interesses contrarios de duas correntes
oligarquicas” (PRESTES, 1982, p. 311).

Neste mesmo documento, em varias passagens, Prestes indica que para romper de vez
com a politica oligarquica era preciso superar a estrutura agraria no qual nosso pais estava
assentado. Segundo o lider do PCB, o Brasil vivia “sufocado pelo latifandio, pelo regime
feudal da propriedade agréaria, onde se ja ndo ha propriamente o brago escravo, 0 que persiste
é um regime de semi-escraviddo e semi-serviddo. (id. ibid., p. 313). Dessa forma, acreditava
que:

A verdadeira luta pela independéncia nacional deve, portanto, realizar-se
contra os grandes senhores de terra e contra o imperialismo que s6 podera
ser levado a efeito pela verdadeira insurreicdo nacional de todos os
trabalhadores... Lutemos pela completa liberdade dos trabalhadores agricolas
de todas as formas de exploracdo feudais e coloniais, pela confiscacéo,

0 nome “Partido Comunista Brasileiro” somente passou a ser utilizado para designar a sigla “PCB” no ano de
1960, ap6s o V Congresso do Partido. Desde sua origem o nome do partido era “Partido Comunista do Brasil”.
Para evitar confusGes com o atual PCdoB, vamos considerar apenas o nome “Partido Comunista Brasileiro”.



19

nacionalizacdo e divisdo das terras, pela entrega gratuitamente aos que
trabalham (PRESTES, 1982, p. 314-315).

Esse foi o tom adotado, a partir da década de 1930, pelos grupos de esquerda e
movimentos de trabalhadores que passaram a reivindicar uma reforma e, por vezes até, uma
revolucdo agraria. Nesse aspecto, o Partido Comunista Brasileiro foi um dos principais
nucleos de discussdo e elaboracdo de teses acerca do problema agrario brasileiro.

Para completar, o cenério politico foi marcado pela controvertida Revolugdo de 1930,
empreendida por politicos em torno da Alianga Liberal, com apoio de militares, colocaram na
presidéncia Getulio Vargas. Sua chegada ao poder deu inicio a uma politica autoritaria e
centralizadora, atingindo seu auge no ano de 1937, com o Golpe do Estado Novo.

Nesse momento histérico, fundaram-se as bases para o aparecimento do populismo na
politica brasileira. Os estudiosos desse periodo assinalaram que, uma das caracteristicas do
populismo no Brasil, foi o estabelecimento de um pacto firmando o chamado “estado de
compromisso”. Como a nossa burguesia ndo teve competéncia para fazer a revolucéo, ela
depositou no Estado a responsabilidade de fazer as transformacbes necessarias para a
modernizacdo politica e econdmica, dai decorre o “estado de compromisso”. Este pacto
também pressupunha o controle da classe trabalhadora para que ndo houvesse perturbacées no
processo de modernizacdo. Portanto, o Estado passava a ser o principal agente modernizador,
incentivando a industrializacdo do pais e, a0 mesmo tempo, regulando a atuacdo da classe
trabalhadora na politica. Esse traco na politica dos anos 1930, também foi observado pela
historiadora Angela de Castro Gomes (1988, p. 193), de acordo com ela:

De forma geral, a bibliografia que trata do tema das relages Estado/classe
trabalhadora no Brasil consagra uma interpretacdo para o pacto que vinculou
estes dois atores a partir do Estado Novo. Esta interpretacdo funda-se na
idéia central de que o Estado do pds-30 desencadeou uma politica social de
producéo e implementacéo de leis que regulavam o mercado de trabalho e,
com este novo recurso de poder, conseguiu a adesdo das massas
trabalhadoras. O pacto social assim montado traduzia-se em um acordo que
trocava os beneficios da legislagdo social por obediéncia politica...

Devemos assinalar que as condi¢des eram favoraveis a realizacdo deste pacto. De um
lado, a crise econémica que afetou diretamente os trabalhadores do campo, somado a
modernizacdo da agricultura, que também contribuiu no processo de expulsdo desses
trabalhadores do meio rural. O éxodo rural, também foi impulsionado pelo surgimento das
industrias no eixo sul-sudeste do pais, pelas novas oportunidades de emprego que foram
criadas. Logo, os trabalhadores do campo que havia experimentado a origem de sua

organizacdo e luta, foi sendo paulatinamente desarticulado com a migracdo de uma parcela
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consideravel de colonos para as cidades. “O éxodo para as cidades é também uma forma de
divisdo dos trabalhadores. A atracdo exercida pela cidade, pela industria urbana, € uma forma
de esvaziar a resisténcia no campo.” (BARRIGUELLI, 1981, p. 124). Por outro lado, o
controle das massas de trabalhadores urbanos, foi assegurado por Getulio Vargas através de
um repertorio de leis que - teoricamente - garantia melhores condi¢des de vida ao proletariado
urbano.

O primeiro Dia do Trabalho comemorado pelo Estado Novo foi o do ano de
1938, quando o presidente Vargas discursou e caracterizou o teor desta
festividade. A data ndo devia passar em branco e ndo podia se limitar a
palavras. O presidente anunciou na ocasido o regulamento da lei do salério
minimo e assumiu 0 compromisso de, a partir de entdo, sempre “presentear”
os trabalhadores com uma realizagdo na area da politica social. (GOMES,
1988, p. 235).

Contudo, devemos ter cautela ao analisar este conjunto de agdes. No nosso
entendimento, as leis serviram muito mais no sentido de evitar que os trabalhadores se
organizassem em movimentos radicais grevistas, do que uma simples forma de ampliar os
direitos dos trabalhadores. Portanto, ndo concordamos com a hipotese de que o Estado
varguista adiantou-se ao promover a organizacdo das relacdes de trabalho. Essa hipdtese foi
defendida por Angela de Castro Gomes (1988), ela parte da tese de que no Brasil

Coube ao Estado antecipar-se e elaborar a legislacdo, antes mesmo que o
espirito associativo dos trabalhadores organizasse o sindicato. O sindicato
aqui foi consequéncia e ndo causa do processo que estabeleceu os direitos
trabalhistas. No Brasil, o trabalhador obteve por outorga do poder publico,
sem lutas, os beneficios que tanto custaram a outros povos (GOMES, 1988,
p. 241).

Essa visao, entretanto, ndo condiz com a realidade histérica do nosso pais. Conforme
vimos anteriormente, ndo apenas 0 “espirito associativo” ja havia se desenvolvido desde o
final do século XIX, como também tivemos experiéncias de organizacdo dos chamados
“sindicatos revolucionarios” que atuaram na Primeira Republica. Além disso, o presidente
Getulio Vargas ndo elaborou toda uma legislacdo simplesmente porque ele era um homem
benevolente, sua intencdo foi, sobretudo, para garantir que o Estado tivesse pleno controle
sobre os trabalhadores.

No plano social, o periodo pds-1930 alterou a dindmica da organizacdo dos
trabalhadores. Existem poucos registros de lutas, mobilizacdes ou greves de trabalhadores do
campo até meados do século XX. A crise econdbmica produziu efeito negativo para a
organizacdo politica dos trabalhadores do campo, muitos deles abandonaram as fazendas em

direcdo aos centros urbanos em busca de melhores condi¢cbes de vida. O refluxo das lutas
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pode ser observado também pela diminuicdo de jornais e impressos, durante o governo
Vargas, estes que eram produzidos por e sobre os trabalhadores organizados.

O periodo de 1930-44 é marcado na imprensa por um profundo siléncio
quanto as lutas travadas no campo. 1sso ndo quer dizer porém que 0s atritos
entre trabalhadores e fazendeiros deixem de ocorrer. Alguns fatos indicam
gue as lutas continuam, particularmente nas zonas cafeeiras e na economia
algodoeira (...)

(...) Esse periodo, apesar de proliferar conflitos de tipo individual e isolado,
pode ser visto como uma fase de gestacdo e de reorganizacéo econémica que
dara as bases para a nova etapa de lutas. (BARRIGUELLI, 1981, p. 117-
118).

Portanto, € uma fase de reorganizacdo econdmica e também nas relacGes de producéo
agricola. O sistema de colonato ndo desapareceu, mas ao seu lado surgiram novos bidtipos
que estabeleceram outras demandas e formas de luta. Destacamos a emergéncia dos
trabalhadores arrendatarios, dos posseiros e, mais recente, dos trabalhadores sem terra.

A saida do presidente Getulio Vargas em 1945 representou uma nova fase na historia
politica brasileira. Diante das transformacGes politicas (nacionais e internacionais), restou
pouco espago para seguir com um governo autoritario como vinha sendo conduzido pelo
regime do Estado Novo. No plano nacional, houve o estabelecimento de novos partidos
politicos como a Unido Democratica Nacional (UDN), o Partido Social Democratico (PSD), o
Partido Trabalhista Brasileiro (PTB), o Partido Social Progressista (PSP), além do Partido
Comunista Brasileiro (PCB) que ja tinha sido criado em 1922, mas que desde 1927 atuava
clandestinamente tendo sido anistiado apenas em 1945. Essa diversidade partidaria acenava
para a necessidade de democratizacdo das institui¢oes politicas nacionais.

A conjuntura politica internacional é outro fator relevante na andlise dos
acontecimentos, que impulsionaram o colapso do autoritarismo varguista. A participagéo
efetiva dos brasileiros na Segunda Guerra Mundial, apoiando as democracias representadas
pelos paises Aliados contra o totalitarismo incorporado pelos paises do Eixo, teve grande
repercussao na politica nacional. A vitoria dos Aliados no ano de 1945, representou em
grande medida que a democracia venceu o autoritarismo e, neste caso, a ditadura do Estado
Novo tornara-se incompativel com as aspiracdes das nac¢des vitoriosas. Foi neste contexto que
o Brasil entrou numa nova fase de desenvolvimento de suas forgas produtivas e também do

pensamento politico e social.
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Esta nova fase, que compreende 0s anos que vao desde 1946 a 1964, ficou conhecido

"8 da histdria do Brasil. Os historiadores atribuem este rétulo

como o “periodo democratico
aquele periodo, grande parte, devido as garantias feitas pela nova Constituicdo de 1946. Nela
instituiu-se novamente o voto direto para presidente da republica, retomou a independéncia
dos trés poderes (Executivo, Legislativo e Judiciario), deu autonomia aos estados e
municipios, restabeleceu o direito de greve dos trabalhadores e ainda garantiu a eles a
estabilidade de emprego apds dez anos de servico efetivo. Contudo, essas medidas legais
também serviram de controle sobre as massas de trabalhadores. Vale ressaltar também que o
chamado “periodo democratico” ndo foi tdo democratico assim, a cassacdo do registro do
Partido Comunista em 1947 atesta essa contradi¢cdo (FAUSTO, 2009).

Economicamente, os anos 1946-64 estreitaram cada vez mais os lagos com o capital
internacional, principalmente com os Estados Unidos. Durante o governo do presidente
Juscelino Kubitschek, a divida externa chegou a patamares extraordinarios ao buscar grandes
empréstimos para a construcdo de Brasilia e a modernizagdo da infraestrutura de transportes.
Essa politica econémica acarretou maior pressao sobre a classe trabalhadora, com o arrocho
de salarios e maior repressao para conter as greves.

Portanto,

é nesse panorama de mudangas muito rapidas de conjuntura, de grande
instabilidade politica, mas de desenvolvimento econdmico e de consolidacdo
de um projeto industrializante para o pais, que os trabalhadores rurais
emergiram como atores politicos, reivindicando direitos que colocavam em
jogo as formas tradicionais de mando e que questionavam as aliangas
politicas que sustentavam o poder (MEDEIRQS, 1989, p. 18).

Conforme salientamos, neste periodo os trabalhadores rurais estiveram representados
em diversas categorias que apareceram principalmente depois dos anos 1930. Além do
sistema de colonato, surgiram entdo os arrendatarios, posseiros, parceiros e meeiros. Estes
trabalhadores podem ser considerados em sua maioria como pertencentes ao grupo de
agricultores que ndo detinham a propriedade da terra, portanto, dentre as demandas que
permearam as lutas desses trabalhadores rurais, entre 1946-1964, teve destaque a luta pela
terra ou - de forma mais alargada - a luta pela reforma agraria.

Diversas lutas foram registradas naquele periodo. Em analise feita por Bezerra Neto
(1999, p. 10) é destacado cinco grandes movimentos ocorridos:

a) A luta dos posseiros de Tedfilo Otoni — MG (1945-1948);
b) A revolta de Dona “Nhoca”, no Maranhdo (1951);

® Adiante faremos uma discussdo sobre a “democracia”. Cabe registrar que o chamado “periodo democratico”,
pode ser assim considerado apenas sob um ponto de vista burgués de democracia.
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c) Revolta de Trombas e Formoso, em Goiés (1952-1958);
d) Revolta no sudoeste do Parana (1957);
e) Lutados arrendatarios em Santa Fé do Sul, Sdo Paulo (1959);

Embora os motivos que levaram aquelas categorias a se organizarem fossem distintos’,
durante o processo de luta ficava claro aos trabalhadores que, de fato, aquilo que os
condenavam era serem desprovidos de uma porcdo de terra para trabalhar. Diante disso, ndo
era incomum que um determinado movimento de trabalhadores iniciasse a luta reivindicando
uma demanda especifica (Ex.: contra o aumento do foro), e terminassem o movimento
exigindo a divisao e distribuicdo de terras entre os trabalhadores.

Ao lado desses movimentos, também atuaram com maior presenca naquele periodo
alguns sindicatos rurais. Num primeiro instante de forma ilegal, e a partir dos anos1950
amparados por uma legislacdo pobre, mas que possibilitou a organizacdo de um ndmero
consideravel de greves. Segundo Medeiros (1989), entre os anos de 1949 e 1963 tivemos um
total de 97 greves de trabalhadores rurais em todo o pais, das quais, 64 delas (mais de 62%)
ocorreram somente no estado de Sdo Paulo. Portanto, os sindicatos foram instrumentos
importantes que atuaram na organizacdo dos trabalhadores do campo no chamado “periodo
republicano”.

As lutas tomaram grandes proporcdes a partir da década de 1950, diante disso houve
uma grande mobilizacdo de instituicdes como partidos politicos e uma ala da Igreja Catolica
que se colocaram comprometidos em apoiar as reivindicagdes dos trabalhadores rurais. Em
discurso proferido no dia 1° de maio de 1954, o entdo presidente reeleito Getulio Vargas
afirmava que “um dos aspectos mais marcantes do meu atual Governo é o seu cuidado em
beneficiar o trabalhador rural e conceder-lhe as garantias que a legislagdo social ja assegura
ao operariado urbano.” (apud. CAMARGO, 1981, p. 147). Ou seja, foi sem duvida neste
periodo que o populismo penetrou no campo para tentar conter o avanco dos conflitos entre
empregadores latifundiarios e trabalhadores sem terra.

Prova dessa mobilizagdo, pode ser examinada nos diversos programas e propostas de
reforma agréria elaborados por aquelas instituicdes entre os governos do presidente Dutra e o
primeiro governo do regime civil-militar de 64. Dentre as mais conhecidas, estdo a proposta
de reforma agréaria da bancada do PCB na constituinte de 1946, encaminhada pelo senador
Luis Carlos Prestes, a primeira proposta de reforma agraria da Igreja Catolica de 1950
assinada pelo bispo Dom Inocéncio Engelke, o Projeto de Reforma Agraria apresentado pelo

® Os arrendatérios, por exemplo, se organizaram para reivindicar a reducéo das taxas de arrendamento, enquanto
que o0s posseiros lutavam contra os grileiros que queriam lhes tirar a terra.
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deputado Coutinho Cavalcanti do PTB em 1954, as propostas de reforma agraria da Igreja
conservadora nos anos 1961 e 1962, o Projeto de Lei de Reforma Agraria de 1963
apresentado pelo deputado Leonel Brizola (PTB), o Projeto de Reforma Agréaria do governo
Jodo Goulart de 1964 e, ainda neste mesmo ano, a Lei de Reforma Agraria dos militares
(STEDILE, 2005).

Outro aspecto relevante naquele contexto, para a organizagéo dos trabalhadores rurais
foram os encontros, conferéncias e congressos que 0S Mesmos promoveram com maior
freqliéncia. A cientista social, Leonilde Sérvolo de Medeiros (1989, p. 50), listou entre 1954 e
1961 mais de vinte encontros, conferéncias e congressos (municipais, estaduais e nacionais)
envolvendo trabalhadores rurais. Atentamos para o fato de que nesses eventos eram discutidos
0s problemas gerais dos trabalhadores do campo, onde haviam trocas de experiéncias de lutas,
a solidariedade entre as entidades e, em alguns encontros, foi possivel a criacdo de
organizagOes fortificadas, como ocorreu com a consolidacdo da Unido dos Lavradores e
Trabalhadores Agricolas do Brasil (ULTAB) e das Ligas Camponesas no estado de
Pernambuco.

ULTAB e Ligas Camponesas foram as principais organizacfes que aglutinavam os
trabalhadores rurais, canalizando suas reivindicacOes e pressionando os governos durante o
decénio 1954-1964. Tornaram-se uma referéncia na historia dos movimentos sociais do
campo, entre outras coisas, porque foram organizagdes ousadas e ndo se restringiram a uma
pequena regido do pais, antes buscaram ampliar suas bases em vérias direcdes do territério
brasileiro. Atualmente, as liderancas do maior movimento social do campo (MST) no Brasil
reconhecem a importancia dessas organizacbes, e se dizem herdeiros das lutas daqueles
movimentos'?, portanto, faz sentido analisa-los.

Criada em setembro de 1954, especificamente durante a realizagdo da Il Conferéncia
Nacional dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas, a Unido dos Lavradores e Trabalhadores
Agricolas do Brasil (ULTAB) ja nasceu como expressao das lutas dos trabalhadores rurais de
grande parte do pais. Nesta Il Conferéncia Nacional, estavam presentes 303 representantes de
16 estados brasileiros, ainda contou com a participacdo de lideres sindicais operarios e do
Partido Comunista Brasileiro. Naquele momento, a fundacdo da ULTAB significou “um
passo fundamental para a superacdo do localismo e do isolamento das lutas que se
desenvolviam no campo” (MEDEIROS, 1989, p. 30-31).

Em entrevista, 0 membro da Direcdo Nacional do MST, Jodo Pedro Stédile afirmou que “(...) nés do MST nos
consideramos herdeiros e seguidores das Ligas Camponesas, porque aprendemos com sua experiéncia historica e
ressurgimos com outras formas”. In: STEDILLE, Jo&o Pedro; MANCANO, Bernardo Fernandes. Brava Gente:
A Trajetéria do MST e a Luta pela Terra no Brasil. S0 Paulo: Ed. Perseu Abramo, 1999. p. 18.
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O PCB que desde o fim do Estado Novo atuava de forma sistematica para organizar 0s
trabalhadores do campo, durante o Il Congresso Nacional dos Lavradores foi 0 porta-voz das
reivindicacdes e quem assumiu a direcdo da ULTAB. Dentre os principais lideres fundadores
da Unido, sdo destacados: Geraldo Tiburcio, Jofre Correia Neto, José Porfirio (lider do
movimento de Formoso e Trombas em Goias), Lyndolpho Silva, José Portela e o jornalista
Nestor Veras (ASSIS, 2008, p. 36). Desse grupo, os que nao eram militantes do PCB
passaram a fazer parte nos anos seguintes. Portanto, a ULTAB transformou-se numa
organizacdo que, em grande medida, exteriorizava as resolucdes do Partido no que diz
respeito as lutas no campo.

Segundo o estatuto da ULTAB, eram suas principais finalidades:

a) Organizar os pequenos e médios produtores agricolas, bem como
empregados rurais, sem distincdo de cor, sexo, raga, concepcdes
politicas, filosoficas ou religiosas, em defesa dos seus interesses e
direitos;

b) Promover e estreitar os sentimentos de fraternidade entre todos o0s
trabalhadores;

c) Conceder, na medida das possibilidades, assisténcia juridica, médica,
dentéria e outras;

d) Colaborar com os poderes publicos e com as entidades de modo geral no
estudo e solucdo dos problemas atinentes a vida rural ligados aos
interesses de suas afiliadas e da Nacéo;

e) Promover e realizar congressos e conferéncias. Participar, quando for de
interesse da entidade, de reunides internacionais;

f) Divulgar por todos os meios e modos ao seu alcance, conhecimentos e
ensinamentos tendentes a melhoria da pratica rural;

g) Assistir e orientar as filiadas em matéria de ordem econémica, juridica e
técnica, bem como adotar medidas no sentido de facilitar a aquisicdo do
material necessario ao exercicio das atividades rurais (apud. ASSIS,
2008, p. 37).

Como se pode observar, o foco de atuacdo da ULTAB foi basicamente o de organizar
os trabalhadores rurais, colaborando com “assisténcia juridica, médica, dentaria...”, além de
“assistir e orientar as filiadas em matéria de ordem econdmica, juridica e técnica...”. Segundo
0 proprio estatuto, podemos inferir que a Unido dos Trabalhadores teoricamente atuaria de
forma semelhante a um sindicato da época. E possivel perceber através da literatura
consultada sobre a ULTAB que ndo apenas na teoria, mas a pratica dessa organizacao esteve
direcionada para garantir aos trabalhadores o direito de se sindicalizar, sendo essa uma de
suas principais bandeiras de luta. Portanto, durante o periodo em que atuou, uma de suas
maiores contribui¢des foi a de organizar os trabalhadores em sindicatos rurais.

A luta pela terra e a discussdo da reforma agraria também foram pautadas na ULTAB,

mas ndo colocadas como as principais reivindicagdes dos trabalhadores. A vocagdo sindical
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da ULTAB era tamanha que, quando o governo Goulart regularizou a sindicalizacdo no
campo em 1962, ela perdeu totalmente sua forca, deixando de atuar e inclusive parte de sua
direcdo migrou'* para assumir a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores Agricolas
(CONTAG).

Se por um lado, a ULTAB foi uma organizacdo que nasceu a partir da necessidade de
oferecer assisténcia aos trabalhadores rurais e aos poucos assumiu o papel de organizar a
classe em entidades sindicais. Por outro, as chamadas “Ligas Camponesas” tem sua origem
num contexto bem especifico, qual seja, auxiliar uma categoria de trabalhadores (os foreiros),
tipica da regido Nordeste do Brasil, que sofriam grande espoliacdo, sendo constantemente
ameacados de expulsdo das terras onde trabalhavam. As condic¢des dos trabalhadores nos
antigos engenhos de cana eram deploraveis, sequer tinham um sepultamento digno ao final de
suas vidas, essa condigdo favoreceu a organizacao dos foreiros em torno das Ligas.

Foi entre os anos 1954-1955 que os trabalhadores rurais do Engenho Galiléia,
localizado no municipio pernambucano de Vitoria de Santo Antdo, criaram a associacdo
“Sociedade Agricola de Plantadores e Pecuaristas de Pernambuco - SAPP” sob a orientacdo
do ex-membro do PCB, José dos Prazeres, com o0 objetivo de garantir a permanéncia dos
agricultores daquele engenho (“galileus”, como ficaram conhecidos) nas terras onde ja
produziam ha algum tempo. Além desse objetivo que era fundamental para a reproducao
daqueles trabalhadores, as Ligas Camponesas nasceram com atribui¢Ges diferentes da
ULTAB, pois

Do ponto de vista legal, caracteriza-se por constituir-se numa sociedade civil
beneficente, de auxilio mutuo, cujos objetivos sdo, primeiramente, a
fundacdo de uma escola e a constituicdo de um fundo funerario (as
sociedades funerérias sdo comuns na regido) e, secundariamente, a aquisi¢do
de implementos agricolas (sementes, inseticidas, adubos, instrumentos) e
reivindicacdo de assisténcia técnica governamental (BASTOS, 1984, p. 19).

Na tentativa de evitar um confronto imediato, os galileus convidaram o proprietario do
engenho, Oscar Beltréo, para tornar-se presidente de honra da SAPP (MORAIS, 2006, p. 29).
Mas, suspeitando de que aquela associacdo tinha pretensdes que poderiam ir de encontro com
seus interesses, ele rapidamente se afastou da entidade e passou a intimidar os foreiros por
meio de capangas ou mobilizando os policiais da cidade a seu favor.

O conflito na regido tomou corpo no final dos anos 1950, e diante das ameacas, 0S
trabalhadores buscaram apoio nas instituicbes legais. Recorreram primeiramente ao

governador Cordeiro de Faria que se recusou a ajudar. Depois na Assembléia Legislativa

11 A titulo de exemplo, Lyndolpho Silva, que era presidente da ULTAB em 1963, assumiu a frente da CONTAG
assim que ela foi criada, no final daquele ano.
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tiveram maior sucesso, recebendo o apoio do advogado e deputado estadual Francisco Julido
(PSB). Com o apoio politico e juridico, as Ligas Camponesas passaram por um processo que
expandiu a organizagdo para outras regifes do pais, mas a regido nordeste continuava sendo a
que mais concentrava trabalhadores organizados nas Ligas. Em 1959, a Assembléia
Legislativa de Pernambuco desapropriou 0 Engenho da Galiléia o que deu maior legitimidade
para a atuacdo das Ligas no nordeste.

No inicio dos anos 1960, como ja registramos, as Ligas e a ULTAB foram as
organizacbes de maior relevancia para as lutas no campo. Nesse periodo tambem surgiu o
Movimento dos Agricultores Sem Terra (MASTER), no estado do Rio Grande do Sul,
apoiado pelo entdo governador Leonel Brizola. Porém, este movimento ndo conseguiu
expandir-se para outras regides do pais, restringindo sua atuacdo na regido Sul do Brasil, além
do mais ndo conseguiu prosseguir apos a saida de Brizola do governo do estado.

Ao final do ano de 1961 varios fatores contribuiram para a radicalizacdo das lutas dos
movimentos sociais. Com a renuncia do presidente Janio Quadros, instaurou-se uma crise
politica. Os ministros militares (Guerra, Marinha e Aeronautica) impediram a posse do vice-
presidente, Jodo Goulart, porque o considerava uma ameaga ao supostamente promover a
comunizacao do pais. Essa crise levou a grande mobilizacdo popular. No Rio Grande do Sul,
por exemplo, Leonel Brizola organizou a “Campanha da Legalidade” que contou com o apoio
de populares e do Il Exército. Somente depois de um acordo no Congresso, os militares
recuam e Goulart pode assumir o cargo de presidente. Porém, sob o regime parlamentarista
onde quem detinha de fato o poder era o primeiro ministro, o politico mineiro Tancredo
Neves.

Goulart ja havia sido ministro do trabalho no governo Vargas e, portanto, foi uma das
personalidades que incentivou a criacdo da legislacdo trabalhista. Esse fato foi suficiente para
associarem sua personalidade a esquerda comunista. Na visdo dos politicos conservadores da
época, assim como parte da burguesia, com Jango na presidéncia o pais abria caminho para o
avanco do comunismo. Para o0 desassossego da direita, a situagdo parlamentarista foi
contornada ap6s um plebiscito no qual a maior parte da populacdo foi favoravel em retornar
ao modelo presidencialista.

No més de novembro de 1961, na cidade de Belo Horizonte, foi realizado o primeiro
Congresso Camponés, onde foi possivel reunir as maiores forgas politicas que atuavam no
meio rural. Contou igualmente com a presenca do presidente da republica, Jodo Goulart, do
primeiro ministro, Tancredo Neves e do governador de Minas Gerais, Magalhdes Pinto
(MEDEIROS, 1989, p. 60).
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A representatividade das delegacbes, a diversidade de situacGes
representadas, o carater das reivindicacdes levantadas e o clima do encontro
indicavam que ndo era mais possivel tratar a questdo agraria com medidas
locais, seja de carater repressivo, seja através de solugbes parciais
negociadas. Realizar transformacdes profundas na estrutura agraria aparecia
como uma questdo essencial do desenvolvimento nacional. Por outro lado,
ele deu novo impulso as lutas no meio rural (id. ibid., p. 60).

Nos anos gque antecederam o golpe de 64, a discussao acerca da questdo agraria e de
uma possivel politica de reforma agraria saiu do circulo restrito que envolvia 0s movimentos
de trabalhadores rurais, da ala progressista da Igreja Catolica e de alguns representantes de
partidos politicos, e se tornou um problema nacional do qual o governo federal ndo pode mais
se abster. Nessa época, 0 governo passou a criar medidas legais para estender aos
trabalhadores rurais as leis trabalhistas. Foi nesse contexto que o populismo invadiu 0 campo
trazendo uma porc¢éo de leis que contraditoriamente subordinava o trabalhador camponés ao
controle do Estado.

Dentre as medidas, teve maior impacto a aprovacao da regulamentacdo sindical em
1962. Esta por um lado impulsionou a sindicalizacdo dos trabalhadores rurais e, por outro,
engessou as lutas porque a sindicalizacdo se dava ao moldes das entidades que representavam
0 operariado urbano. Como medida também foi criada a Superintendéncia de Politica e
Reforma Agraria (SUPRA), que na pratica nao surtiu efeito algum, pois ndo conseguiu
intervir na estrutura agraria. No ano seguinte, foi aprovado o Estatuto do Trabalhador Rural
que garantiu

aos assalariados do campo o direito as antigas reivindicacbes como salario
minimo, repouso semanal remunerado, férias remuneradas, licenga
maternidade, indenizacdo em caso de dispensa, estabilidade ap6s dez anos de
servico, obrigatoriedade de registro em carteira profissional etc.
(MEDEIROS, 1989, p. 63).

Em 1964, a situacdo havia chegado num ponto de radicalizacdo tdo extrema que
dificilmente aquela tensdo social teria sido resolvida por vias pacificas. O apice do embate
ideoldgico no Brasil, em plena Guerra Fria, mobilizou e colocou nas ruas tanto movimentos
de esquerda simpatizantes dos regimes socialistas, quanto os movimentos conservadores de
direita composto por uma grande parcela da burguesia que tinha um projeto falido e contra-
revolucionario. A palavra de ordem dos movimentos de trabalhadores rurais, em especial, das
Ligas Camponesas, era a de “Reforma Agréria, na lei ou na marra!”, o que nem de longe
agradava os latifundiarios brasileiros.

Nas cidades, os movimentos operario e estudantil tiveram grande destaque também

nas disputas politicas em torno da ampliacdo dos direitos sociais. A CGT (Comando Geral
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dos Trabalhadores) e a UNE (Unido Nacional dos Estudantes) sdo exemplos de algumas das
organizacBes que atuaram nesse contexto. Para se ter uma dimensdo do que foi esse periodo,
somente no decénio 1954 a 1964 na Cidade do Rio de Janeiro ocorreram em torno de 376
greves promovidas por sindicatos de trabalhadores urbanos (MATTOS, 2004). O movimento
estudantil também atuou de forma particular neste periodo, a UNE defendeu transformacdes
sociais profundas e, do ponto de vista da educacéo, colocou em discusséo a proposta de uma
reforma universitaria. Se por um lado, observamos a esquerda articulada representada por
entidades sindicais e estudantis, por outro temos a reacdo conservadora das elites que
promoveram as vesperas do golpe de 1964 as chamadas “Marchas da Familia com Deus pela
Liberdade”, apoiadas também pela ala conservadora da Igreja Catolica. Nao é nossa intengédo
aqui fazer uma detalhada contextualizacdo dos conflitos sociais da época, mas apontar de
forma ampla como a sociedade estava dividida e, principalmente, a importancia dos
movimentos sociais nas disputas politicas da época.

Tomando partido a favor dos grupos que reivindicavam mudangas estruturais e,
sobretudo, transformag@es sociais, Jango foi a pablico no dia 13 de marco de 1964, num
evento que ficou conhecido por “Comicio da Central do Brasil”. L& anunciou aos
trabalhadores um pacote de medidas que apelidou de “Reformas de Base”. Goulart propunha
transformac6es radicais, aproveitando a ocasido que reuniu uma multiddo de trabalhadores,
durante o comicio comprometeu-se a fazer a Reforma Agraria, a Reforma Urbana, a Reforma
Universitaria e varias outras que buscavam atenuar as desigualdades sociais. Para o
brasilianista Thomas Skidmore (1982), “a significacdo do comicio de 13 de margo era
evidente. Jango voltara-se finalmente para a esquerda radical. Comecara por atacar o principio
da propriedade privada tanto no setor industrial como na zona rural” (SKIDMORE, 1982, p.
350).

O desfecho dessa guinada ja o conhecemos bem. Em 31 de marco daquele ano iniciou-
se um movimento civil e militar que, em poucos dias, conseguiu depor o presidente Jodo
Goulart de seu posto. Com os militares no poder, as liderangas dos movimentos sociais foram
perseguidas, os sindicatos sofreram intervencdo (passaram a ser controlados por pessoas
ligadas ao governo), houve o desmantelamento de qualquer organizacdo de carater
reivindicatorio por serem consideradas “subversivas”. Todos direitos sociais e politicos foram
cassados e restringiram as liberdades individuais e coletivas. Em resumo, aumentou-se
novamente a pressdo sobre a classe trabalhadora impedindo-a de quaisquer tentativas de

mobilizacao.
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Sob este regime de exce¢do, que se desenvolveu por mais de vinte anos de nossa
historia, as lutas dos trabalhadores foram constantemente abafadas. Seria um equivoco afirmar
que elas cessaram ap6s o golpe. Na verdade, a leitura que fazemos é de que as lutas
assumiram novas formas e métodos de enfrentamento a exploracdo do capital. A luta armada,
as guerrilhas e os dispositivos militares foram expressdes das novas formas de combate. Mas
a forca dos militares era superior, pois ndo se tratava apenas do peso das armas e sim do
amplo apoio do capital nacional e internacional que financiou os governos daquele periodo
para eliminar as organizacbes ou movimentos que pudessem colocar em risco 0S Seus
interesses. Também faltou apoio das massas na retomada do poder, a esquerda brasileira

acreditava que a populagédo apoiaria uma revolugéo, o que de fato ndo ocorreu.

1.4 A redemocratizaciao e 0 MST

Nosso esforco, até aqui, em compreender ao longo do tempo, o0 processo de
organizacao e luta dos trabalhadores rurais, esteve pautado no protagonismo e no principio da
participacdo dos sujeitos nos rumos de sua propria historia. Por esse motivo, desde o inicio
deste capitulo, temos enfatizado a importancia da categoria “democracia” em nossa analise.
Defendemos a “democracia” enquanto categoria fundamental de analise critica sobre as lutas
sociais, a favor de uma sociedade justa e igualitaria.

O problema que advém dessa defesa torna-se emblematico. Se atualmente, as maiores
democracias do mundo sdo aquelas onde, quer sejam as minorias ou as massas de
despossuidos, todos eles estdo sendo massacrados pela forca da classe dominante, o valor
dessas democracias passam a ser questiondveis. Como esta categoria, que se adaptou tdo bem
as determinacfes da sociedade de classes, pode ser considerada como primordial na analise
dos movimentos de oposicdo ao capital? Estamos diante de questdes dificeis de serem
respondidas, entretanto, verificamos que essa contradicdo é apenas aparente. Por ora, cabe
deixar frisado que a democracia € incompativel com 0 modo de producéo capitalista.

A democracia tem seus primordios na Antiguidade Classica, € um valor que vem
sendo apropriado pela humanidade desde sua origem e passou por inumeras ressignificacdes
ao longo da histéria. Contudo, da mesma forma que trouxeram novos elementos para
interpretd-la, esvaziaram-na de significado e conteldo. Entretanto, ao evoca-la no nosso
presente, ndo provoca nos individuos um desejo de assumir para si a responsabilidade de

conduzir as transformacdes cabiveis e necessarias para a coletividade no qual esta inserido.
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Portanto, a sua particularidade essencial — que pressupde a participacdo ativa em todas as
instancias deliberativas — divorciou-se tanto na teoria quanto na pratica da democracia.

A exemplo desse empobrecimento, a “democracia” exercida no modo de producdo
capitalista amputou quaisquer disposi¢Ges dos sujeitos em participarem da vida publica. Na
democracia burguesa capitalista, o Unico direito por exceléncia dos individuos é o de
consumir e de ser consumido enquanto for¢a de trabalho. Consequientemente, esta democracia
que esta focalizada nos direitos passivos do povo, ndo oferece aos sujeitos mecanismos para
atuar politicamente na sociedade.

(...) a énfase desta concepcéo [capitalista] de democracia ndo se encontra no
poder do povo, mas sim em seus direitos passivos, ndo assinala o poder
proprio do povo como soberano, mas sim, no melhor dos casos, aponta para
a protecdo de direitos individuais contra a ingeréncia do poder de outros. De
tal modo, esta concepcdo de democracia focaliza meramente o poder
politico, abstraindo-o das relagBes sociais a0 mesmo tempo em que apela a
um tipo de cidadania passiva na qual o cidaddo é efetivamente despolitizado
(WOOQD, 2006, p. 383) [grifo nosso].

O polo central de todo o processo democratico repousa em dois aspectos
indispensaveis aqueles que atuam na vida publica: a liberdade e a igualdade. A liberdade
burguesa esta na orbita da individualidade, cada qual conforme os bens que possui. Nesse
sentido, valorizam e clamam pela liberdade de mercado, onde todos os individuos tém
garantidas as “liberdades” de comprar e vender, inclusive seu corpo e sua for¢a de trabalho.
Mas até aqui o problema é apenas parcial. Quando pensamos no segundo aspecto — a
igualdade — o problema se torna cronico. O capitalismo pressupde a desigualdade, sendo néao
ha como desenvolver as leis da economia de mercado. Sequer o direito burgués, tributario da
isonomia, consegue garantir que as leis aplicadas para uns, serdo aplicadas para outros com o
mesmo rigor. Portanto, no capitalismo aqueles dois aspectos sdo negados.

Chega-se, assim, a conclusdo de que o modo de producdo capitalista é de fato
incompativel com a democracia.

Haveria, portanto, uma tensdo entre capitalismo e democracia, tensao essa
que, uma vez resolvida a favor da democracia, colocaria limites a
propriedade [privada] e implicaria em ganhos distributivos para os setores
sociais desfavorecidos (SANTQOS, 2005, p. 40) [grifo nosso].

Todo esse caminho que tragamos, vem reforcar nossa tese de que a categoria
“democracia” é extremamente valiosa para a analise das lutas sociais no campo, na cidade e,
principalmente, dos movimentos em direcdo a superacdo do capital. Apesar de o capitalismo
ser inconciliavel com a democracia, nas organiza¢Ges e nos movimentos que tentam supera-

lo, verifica-se uma pratica que se aproxima muito daquilo que consideramos ser a verdadeira
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democracia. Numa sociedade de classes, “a democracia € uma realidade histdrica a
conquistar”. (FERNANDES, 1986, p. 30). A democracia surge quando as classes dominadas
assumem os rumos do seu proprio destino. E, portanto, diante dessas prerrogativas que
analisamos a atuacdo e a luta do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
uma luta que vem de longa data e exprime o verdadeiro sentido da democracia.

A experiéncia que tivemos em nossa historia a partir de 1945 — analisada na segunda
parte deste capitulo -, foi sendo o exercicio do modelo burgués de democracia. Porém, isso
ndo significa que a luta libertaria da classe trabalhadora, em partidos politicos de esquerda e
movimentos sociais, também caminhou nesta mesma direcdo. Pelo contrério, as aspiracdes da
classe trabalhadora pela liberdade de participagdo nas tomadas de decisfes e também a luta
pela igualdade de acesso aos bens historicamente produzidos, séo apenas algumas expressoes
da participacdo democratica dos trabalhadores. Do ponto de vista da classe dominante, foi
preciso colocar um freio a esta democracia de massas™?. O episodio do golpe de 64 e os vinte
anos de ditadura civil-militar foi a saida para manter a hegemonia capitalista e restabelecer a
ordem, na esfera da democracia burguesa.

A chegada dos militares ao poder, o recrudescimento do autoritarismo através dos
Atos Institucionais (Al’s) e as prisdes e torturas de lideres dos movimentos sociais, reforcam
a hipotese de que foi necessario empregar a forca e a violéncia do Estado para restabelecer a
democracia burguesa. O que ndo estava previsto foi a morosidade dessa retomada da ordem
burguesa, mesmo uma parte dos militares*® ndo tinha uma dimens&o precisa de quanto tempo
seria necessario para entregar o poder. Nesse intercurso, permaneceram por mais de duas
décadas a frente do comando das instituicdes politicas.

Somente em meados dos anos 1970 é que o regime vai dar sinais de enfraquecimento.
Os motivos para a liberalizacdo do regime podem ser atribuidos a diversos fatores: o desgaste
politico entre os proprios militares, a sociedade que estava ha tempos insatisfeita com a

atuacdo dos militares no poder e a crise econdmica no pais aprofundada durante os governos

12 0 geégrafo Ariovaldo Umbelino de Oliveira, numa palestra proferida no dia 23/09/2010 na Universidade de
S&o Paulo, afirmou que a grande contribuicdo dos movimentos sociais na Histéria do Brasil foi promover a
“democracia de massas”. Para ele, ao depositar nos sujeitos a responsabilidade e o dever de lutar por
transformacgdes, os momentos sociais tém levado as massas, que antes estavam alheias, a participarem das
tomadas de decisdes, a compreender a verdadeira democracia.

3 No livro: “A volta aos quartéis: a meméria militar sobre a abertura.”, organizado pelos historiadores Celso
Castro, Maria Celina D’Araujo e Glaucio Ary Dillon Soares, foram feitas entrevistas com alguns militares que
participaram dos governos durante a ditadura. Em alguns depoimentos, alguns achavam que em pouco tempo
seria possivel restabelecer a ordem e, em outros, acreditava-se que a entrega do poder poderia ter se estendido
por mais tempo.
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dos generais, sdo alguns dos elementos que impulsionaram a derrocada da ditadura civil-
militar.

Note que ao falar desse periodo utilizamos o termo “liberalizagdo” e ndo
“democratizacdo” como é usualmente empregado. O motivo, pois, desse emprego do termo
“liberalizacdo” é sendo porgue acreditamos que os anos finais do regime ainda ndo podem ser
considerados como um periodo de “democratizacdo”, ja que por este ultimo termo
entendemos ser a transferéncia real do poder para os trabalhadores. Quando observamos, em
nossa historia, que esse processo foi lento e gradual e ainda por cima ndo foi uma
transferéncia direta para a classe trabalhadora'®, mas aconteceu de forma conservadora
garantindo antes ampla protecdo aos torturadores criminosos do Estado militarizado,
concluimos que ndo teve nenhum carater democratizante. Além disso, ndo podemos
considerar esta abertura politica como um processo de democratizacdo, pois ainda hoje no
Brasil, “a democratizacdo é obviamente incompleta no sentido de que cidadania plena,
conceito basico da democracia, estd longe de ser atingida por dezenas de milhdes de
brasileiros” (CASTRO, D’ARAUJO e SOARES, 1995, p. 13-14).

E nesse periodo que chamamos de liberalizacdo, que comecou a florescer novas
entidades de participacao popular, o novo sindicalismo do ABC paulista que foi determinante
na consolidacio da Central Unica dos Trabalhadores (CUT), e os partidos politicos, a
exemplo, o Partido dos Trabalhadores (PT). Também destacamos os movimentos de luta no
campo, a volta da atuacdo da CONTAG e dos sindicatos rurais, a criacdo da Comisséo
Pastoral da Terra (CPT) e do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).

O MST tem sua origem marcada por fatores conjunturais e histéricos que permitiram
criar situacbes favordveis para sua constituicdo. Jodo Pedro Stédile (1999), membro da
Coordenagdo Nacional do Movimento, aponta para trés fatores principais que deram
sustentagcdo para a organizacao dos trabalhadores rurais e em consequéncia a formacao do
MST. A primeira delas € o carater econémico, devido ao fator que se intensificou na década
de 1970 amplamente conhecido como a mecanizacdo do campo, que acarretou no aumento da
miséria e a expulsdo de milhares de trabalhadores do meio rural. Logo, muitos desses
trabalhadores se organizaram para lutar pelo direito de acesso a terra e permanecer em suas
respectivas regides de origem. O segundo ponto destacado € referente a organizacdo dos
trabalhadores, ou mais precisamente, o papel que a Igreja Cat6lica assumiu naquele momento

através da criacdo da Comissao Pastoral da Terra (CPT) em 1975 e as contribuicBes que as

14 Nas palavras do general Ernesto Geisel, a transicdo “deveria ser um processo lento, gradual e seguro.”
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pastorais regionais das igrejas tiveram na articulacédo dos trabalhadores do campo que estavam
desamparados do ponto de vista organizacional, pois, como vimos, 0s sindicatos rurais
haviam sido desarticulados durante os anos de chumbo. O ultimo elemento que compde essa
dindmica formativa do MST é a propria conjuntura politica, que no decénio1974-1984 ficou
marcada pela forte pressdo popular que clamava pela redemocratizacdo do pais e, por outro
lado, os militares que foram impelidos a promover gradualmente a abertura do regime.

Para que possamos compreender as circunstancias desse processo que desencadeou as
varias frentes de lutas no campo e na cidade, antes colocamos como tarefa fazer uma breve
analise das condi¢es sociais de reproducao.

A situacdo da classe trabalhadora, entre as décadas de 1970 e 1980, foi bastante
agravada diante das aces arbitrarias dos chefes dos governos militares. No final da década de
1960, apds os maiores movimentos grevistas ocorridos na ditadura - em Contagem (MG) e
Osasco (SP) -, e da atuacdo dos estudantes em manifestacfes puablicas contra o regime
autoritario, os militares colocaram em pratica o Ato Institucional n° 5. Com o Al-5, iniciaram-
se acgOes repressoras com 0 objetivo de conter, com maior rigor, as manifestacdes de grevistas
e também daqueles que eram contrarios ao regime.

A repressdo da classe trabalhadora foi apenas uma face da moeda. Contidas as greves
e manifestacdes, seguiram-se com a introducdo de um pacote econémico que solapou as, ja
entdo precarias, condi¢des de vida dos trabalhadores. Vivia-se a euforia do chamado “milagre
econémico”. O tal “milagre”, proporcionou naqueles anos um crescimento elevado do PIB,
houve grande queda na taxa de inflagdo e o pais voltava a receber investimentos externos
(FREDERICO, 1990). Porém, quem arcou com o0s custos do “milagre” foi a classe
trabalhadora. E, diga-se de passagem, pagou um preco elevadissimo: um for¢oso arrocho
salarial, aumento da concentracdo de renda, aumento da divida externa (no qual os juros
foram pagos com o suor dos trabalhadores), entrada indiscriminada de capitais estrangeiros,
maior concentracdo fundiaria e o crescimento da miséria sdo apenas algumas conseqiiéncias
que os trabalhadores enfrentaram.

Houve também acles direcionadas para o campo. Segundo Bernardo Mancgano
Fernandes (2001), “os governos militares implantaram um modelo econdmico de
desenvolvimento agropecuario que visava acelerar a modernizacdo da agricultura com base na
grande propriedade, principalmente pela criagdo de um sistema de créditos e subsidios.”
(FERNANDES, 2001, p. 49). Essa politica - que promoveu maior concentracdo fundiéria,

expropriacdo de pequenos agricultores e empurrou para a miseria inumeros trabalhadores
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assalariados do campo - recebeu o titulo de “modernizagédo conservadora”, porque combinava
crescimento econdémico com concentragao de riquezas e aumento da miséria no campo.

Mas a partir de 1973, com a crise econdmica mundial iniciada com o aumento do
preco do petrdleo, o “milagre brasileiro” foi desmascarado. A pressdo que recaia sobre a
classe trabalhadora serviu de estopim para o reascenso das lutas sociais. Nas cidades, por
exemplo, “o descontentamento crescente com a situagdo econdmica manifestou-se no meio
operéario através das diversas greves que eclodiram a partir de 1973. Apos o intervalo de
alguns anos o movimento operario voltava a cena.” (FREDERICO, 1990, p. 12).

Esta nova fase, que exigiu a reorganizacdo da classe trabalhadora, contou com a
participagdo da frente progressista da Igreja Catdlica. Alguns clérigos tiveram papel
importantissimo ao articular religiosidade com a justica social. Nesse trabalho surgiram as
Comunidades Eclesiais de Base (CEB’s) e as Pastorais da Igreja (Pastoral da Crianca, da
Terra, Operaria, da Juventude, etc.). No meio rural, a partir do ano de 1975, a Comissdo
Pastoral da Terra (CPT) passou a fazer um extenso trabalho de formacdo no sentido de
organizar os trabalhadores do campo.

No espaco urbano, grupos ligados a Igreja davam suporte as greves que ocorriam no
ABC paulista durante o final da década de 1970. Essas greves deram origem ao novo
sindicalismo combativo em pleno regime ditatorial. Lutavam por melhores condicdes de
trabalho, pelo direito de manifestagédo e greve, questionando assim o autoritarismo e a
estrutura de poder vigente.

Nesse contexto de mobilizacdo, também amadureceu as ideias que deu origem ao
movimento pela anistia. Era preciso trazer de volta ao Brasil agueles que tinham sido
perseguidos pelos militares apds o golpe, pessoas que viriam compor o0 processo de
redemocratizacdo do pais, em sua maioria, intelectuais e liderancas de movimentos politicos e
sociais.

Nos anos seguintes, milhares de pessoas sairam as ruas, num gesto nunca visto antes
em nossa historia, para reivindicar o direito de votar nas eleicdes que se aproximavam. O
“Movimento das Diretas Ja!”, apesar de ter mobilizado as véarias camadas da populacdo
brasileira, ndo conseguiu mudar o modelo das elei¢cdes de 1985 de tal forma que os candidatos
foram escolhidos em elei¢6es indiretas.

Foi em meio a essa conjuntura econdmica, politica e social que, nas palavras de

Bernardo Mancano Fernandes (2001), iniciou-se a gestacdo e o nascimento™ do Movimento

1> Este autor divide a histéria do movimento em trés partes constitutivas: “Gestac&o e nascimento do MST: 1979-
1985”; “Territorializacdo e consolidacdo do MST: 1985-1990”; “Territorializacdo e institucionalizacdo do MST:
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dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. Nessa fase ndo havia ainda uma unidade das acdes dos
sem terra, a lutas se davam de maneira dispersa pelo territério nacional. 1sso revela um
aspecto importante na configuragdo do MST, pois sua formagdo aconteceu primeiramente na
pratica, ou seja, no enfrentamento do latifindio por meio de ocupacfes de terras, e, apenas
num segundo instante, houve a oficializacdo e unificacdo de suas lutas.

O marco histérico que fixou a data de nascimento do MST foi marcado durante o |
Encontro Nacional dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, realizado entre os dias 20, 21 e 22 de
janeiro de 1984 em Cascavel (PR). Nesse encontro estiveram presentes trabalhadores rurais de
12 estados brasileiros e ainda representantes de movimentos sindicais. Na ocasiao, discutiram
0s problemas enfrentados na luta pela terra, socializaram as experiéncias de cada regido e
tracaram o rumo de atuagdo do Movimento em novas frentes de lutas (MORISSAWA, 2001).

No limiar da organizacdo, as lutas realizadas pelos trabalhadores Sem Terra™ se
inseriam dentro do amplo movimento no qual a sociedade colocava em pratica outras formas
de participacdo na esfera publica. Esse processo ndo ocorreu de maneira isolada, foi comum a
todos os paises que haviam sido submetidos a regimes autoritarios e, naquele instante,
passavam por uma transi¢cao onde o poder saia das maos de ditadores e gradualmente ocorria a
abertura politica. E o que podemos observar com o fim das ditaduras latino-americanas e nos
processos de descolonizacdo na Africa e na Asia.

Em todos os casos, junto com a ampliacdo da democracia ou sua restauracao,
houve também um processo de definicdo do seu significado cultural ou da
gramatica social vigente. Assim, todos os casos de democracia participativa
estudados iniciam-se com uma tentativa de disputa pelo significado de
determinadas praticas politicas, por uma tentativa de ampliacdo da gramatica
social e de incorporacdo de novos atores ou de novos temas a politica
(SANTOS, 2005, p. 56).

O MST ¢é produto e a0 mesmo tempo produtor dessa concepcdo de democracia,
emergiu como sujeito na cena politica e inaugurou um modo particular de fazer a luta pela
terra. Esses atores que se constituiram tragcaram outras formas de lutas (como a ocupagao em
massa de terras e as marchas nacionais), outras pautas foram incorporadas a pauta central (a
Reforma Agréria), outros temas foram introduzidos nas discussdes politicas como educacao,
género, cultura, etc; e foram estabelecidas articulagbes com outros movimentos sociais
abrindo um diadlogo para tracar lutas conjuntas. Mas, no nosso entendimento, a maior

mudanca que essas transformacfes trouxeram no bojo dos movimentos sociais, foi a

1990-1999”. Consultar: FERNANDES, Bernardo Mangano. A formac¢io do MST no Brasil. 22 Edicéo.
Petrdpolis, RJ: Vozes, 2001.
16 Utilizaremos o termo em letras maitsculas para designar o MST.
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perspectiva que eles trazem sobre os direitos sociais. Diferentes da concepc¢do burguesa, ndo
esperam que o Estado venha garantir seus direitos, mas créem que os direitos sociais séo algo
que devem ser conquistados através de lutas constantes, que somente findam quando os
objetivos sdo alcancados. Nesse quesito, 0 MST consegue provar ao longo de sua histdria que
tem sido dessa forma, conforme atesta em depoimento Jodo Pedro Stédile:

...[n]a nossa luta pela terra e pela reforma agraria — j& haviamos descoberto
por nds mesmos — sO avancard se houver luta de massas. Se nos
contentarmos com uma organizacdo de fachada, sem poder de mobilizacéo,
ou se ficarmos de conchavos com o governo ou esperando pelos nossos
direitos, sO porque eles estdo escritos na lei, ndo conquistaremos
absolutamente nada (STEDILE & FERNANDES, 1999, p. 43) [grifo nosso].

Assim constatamos que o MST tem praticado outras formas de participacao politica.
De tal forma tem colocado em préatica a democracia, que vem sendo tecida nas lutas sociais
que empreendidas ao longo de sua historia. Essa nova pratica democratica, protagonizada
pelos paises que estavam na periferia do capitalismo, conseguiu dar voz e vida a uma
populacdo que sempre esteve a margem dos direitos sociais basicos. A educagdo, nosso objeto
de estudo, € um desses direitos que agora esta incluida na pauta das manifestacGes
promovidas pelos Sem Terra atuando de diversas maneiras para conquistar e expandir no
meio rural, esse direito ja garantido nas areas urbanas.

A caréncia de servicos sociais basicos oferecidos a populagdo de baixa renda é uma
realidade histérica em nosso pais. Durante o chamado processo de redemocratizacdo, essa
realidade foi despida pela classe trabalhadora que se organizou em varias frentes para lutar
pelo acesso & educacéo plblica, & satde, a habitacdo, etc*’. Nesta ocasi&o, o MST surgiu no
campo como o principal movimento social resgatando a luta pelo acesso a terra. Para além da
terra, passaram a incorporar outras reivindicacfes pois haviam avaliado que para permanecer
no campo era, e ainda €, preciso ter acesso aos Mesmos servicos sociais oferecidos pelo
Estado nas areas urbanizadas.

Essa caracteristica do Movimento de ndo dissociar as lutas, assim como a propria
situacdo de miséria que se encontravam os trabalhadores rurais, possibilitaram uma répida
ampliacdo de sua base de militantes sem terra. A adesdo massiva dos trabalhadores ao
Movimento permitiu que, em poucos anos de sua existéncia, ja estivessem presentes em quase

todos os estados brasileiros organizados em regionais.

" Durante os anos 1980 registram-se vérios movimentos populares reivindicando do Estado esses direitos. A
Constituicdo de 1988 expressou fortemente esta participagdo, por meio de abaixo-assinados coletivos, cartas
individuais enviadas a Assembléia Constituinte e manifestacbes publicas da classe trabalhadora, procuraram
expressar seus anseios a nova Constituicao.
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Na mesma velocidade em que crescia 0 MST no final da década de 1980, também
aumentavam 0s movimentos organizados por latifundiéarios para proteger e garantir o direito
sobre a propriedade privada da terra. O movimento de maior expressao foi a criagdo da Uniéo
Democratica Ruralista (UDR). Esta surgiu com o objetivo de conter as ocupacOes de terras
gue ocorriam em varias regifes do Brasil. Para isso mobilizou varios recursos que iam desde
recorrer a justica, chegando até a empregar o uso da violéncia contra os sem terra. O resultado
de sua atuacédo foi sendo o aumento do numero de conflitos entre fazendeiros e trabalhadores
sem terra.

. 0 surgimento da UDR - Unido Democréatica Ruralista liderada pelo
latifundiario Ronaldo Caiado, que passou a fazer a defesa intransigente dos
latifundiarios deste pais. Denuncias de participacdo da UDR nos processos
de expulsdo e morte de trabalhadores no campo passaram a ser constantes.
Sua acdo ampliou-se por todo o pais (OLIVEIRA, 2001, p. 41-43).

... instalada em S&o Paulo, Goias, Minas Gerais, Maranh&o e Para, a UDR se
articula com Associagdes Rurais dos varios Estados e se constitui num
verdadeiro lobby junto ao centro de poder, em Brasilia. S&o organizados
leil6es de gado para angariar fundos e financiar a campanha da UDR e, sem
davida, para formar ou ampliar milicias privadas (compostas de jagungos e
militares reformados) em vista dos conflitos em curso com posseiros e sem-
terra (GRZYBOWSKI, 1987, p. 15).

Caminhando na direcdo de concluirmos este capitulo, tentamos nos esforcar nesta
analise em demonstrar de um lado, que os trabalhadores rurais tém lutado ha muitos anos para
conquistar seus direitos sejam eles trabalhistas, sociais e mesmo a luta pela terra. Por outro,
sempre houve 0 movimento contrario organizado pelos latifundiarios e grileiros, no sentido de
eliminar qualquer tentativa de democratizar o acesso a terra. A UDR é apenas um dentre
tantos outros movimentos reacionarios que existiram na historia do nosso pais. Em defesa do
direito sacrossanto da propriedade privada da terra, milhares de homens, mulheres e criangas
ja foram mortos em conflitos no campo. Contudo, 0 MST ndo ousou recuar sequer um passo
atras em sua luta, ao contréario partiu para o enfrentamento ocupando lugar de destaque na
opinido publica. Ao lutarem por terra, educagdo, satde e trabalho estdo dando continuidade as
lutas do passado que também clamavam por justica social.

Enfim, nos ultimos vinte e cinco anos de sua existéncia, 0 MST tem enfrentado
latifundiarios e governos de direita, uma imprensa extremamente conservadora e até mesmo a
resisténcia de uma parcela da classe trabalhadora que foi ideologicamente cooptada pelos
meios de comunicacao. Entretanto, seguiram com a cabeca erguida ampliando suas lutas e
conquistas fortalecendo a esperanca em muitos trabalhadores de que, apenas com a luta e 0

enfrentamento, pode-lhes garantir a dignidade para viver melhor.
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CAPITULO II: O MST E A LUTA PELO ACESSO A EDUCACAO EM SAO
PAULO

2.1 A situacio da educacio rural no estado de Sao Paulo

Apos analisarmos o longo processo de gestacdo e consolidacdo da organizacdo da
classe trabalhadora no meio rural brasileiro que se estendeu por mais de um século,
colocamos agora como tarefa indispensavel para compreender nosso objeto de estudo a
anélise também histdrica da relacdo entre a demanda e a oferta da educagdo escolar no meio
rural paulista. Para cumprir com esta demanda, recorremos a uma ampla bibliografia que
discute a educacéo rural no estado de S&o Paulo dando-nos suporte e embasamento para o
debate que pretendemos estabelecer nesta pesquisa.

A temaética da educacdo rural em S&o Paulo ndo foi motivo de preocupacédo apenas dos
educadores ruralistas da primeira metade do século XX. Pelo fato de ainda ndo ter sido
resolvido grande parte dos problemas que afetam 0 acesso e a permanéncia da populagdo que
vive no campo no ensino regular, este tema permaneceu presente em analises e pesquisas
educacionais durante a segunda metade do século XX e adentrou o século XXI. De modo que
podemos aferir ser esta uma tematica ainda hoje ndo superada e, portanto, em busca de
solucéo.

Nesta parte do texto, o objetivo € fazer uma breve analise de como a “educacdo rural”
foi tratada nas Gltimas décadas e num segundo momento daremos nossa contribuicdo ao
atualizar este debate partindo de dados recentes.

Um trabalho pioneiro abordando toda a histéria da educacéo rural paulista foi feito no
final da década de 1970 pela sociloga Zeila de Brito Fabri Demartini'®. Nele é possivel
encontrar um amplo e minucioso estudo sobre a oferta de educacdo rural no estado de S&o
Paulo que teve como fontes de analise diversas leis, projetos e reformas de ensino além de ter
recorrido a alguns dados estatisticos.

Segundo a autora, 0 ponto de partida do estudo ocorreu apos ter constado em pesquisa
anterior feita com familias dos municipios de Sao Sebastido e Caraguatatuba (litoral norte do
estado), que ndo havia uma correspondéncia direta entre a aspiracdo profissional da juventude
rural e o trabalho desempenhado pelos pais dos mesmos. Dessa constatacdo, a pesquisadora

18 \Ver: DEMARTINI, Zeira de Brito Fabri. Observagdes sociolégicas sobre um tema controverso: populacio
rural e educacdo em S8o Paulo. Tese (Doutorado em Sociologia) — Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo, 1979.
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passou a observar a relacdo entre a educacdo e mudancas sofridas no setor produtivo pelas
populacdes rurais. Ou seja, por meio da analise das condi¢Bes objetivas, Demartini procurou
compreender porque os jovens e suas familias almejavam uma educacdo que pudesse libertar
as novas geracdes do trabalho agricola. Nesse sentido, a lo6gica atribuida a essa mudanca
salientou os processos de industrializacdo, urbanizacdo e mecanizacdo no campo que
expulsava cada vez mais os trabalhadores rurais para as cidades.

Demartini (1979) apresenta de maneira objetiva o0s principais fatores que impediam a
populacéo rural de usufruir o direito a educacdo. Muitos deles sdo bastante conhecidos por ja
terem sido referéncia do descaso com a populagdo campesina'®. Apés percorrer a histéria da
educacdo paulista, desde a Colénia passando pelo Império até chegar na Republica, Demartini
concluiu que

A analise das leis, projetos e reformas de ensino deixou evidente que durante
0 periodo colonial e mesmo durante o império, nunca houve uma
preocupagdo direta com a instrucdo da populagdo residente nos sitios e
fazendas, e as escolas eram criadas apenas nas vilas e cidades menores (...)

Somente, porém, com o advento da RepuUblica houve efetivamente a cria¢do
de escolas em fazendas e bairros rurais, embora em ndimero sempre muito
inferior ao das necessidades reais. Mas, mesmo neste 1° periodo republicano,
a preocupacao nem sempre era com a instrucdo em si que a escola poderia
dar as criangas, mas com outras possiveis fun¢bes que se lhe atribuiam: a de
manter a ordem social, através da nacionalizacdo das populacBes
estrangeiras, e, para alguns, ja nesta época, a de impedir o éxodo da
populacdo rural para a cidade. E preciso destacar ainda que, mesmo quando
se criavam escolas, estas nem sempre funcionavam regularmente, dada a
dificuldade de conseguir professores que quisessem ir para os lugares mais
distantes dos centros urbanos, ou que |4 permanecessem, e também em
outros casos devido as restricdes criadas pelos fazendeiros (DEMARTINI,
1979, p. 454-455).

Como se pode observar, a autora reforca a tese do abandono histérico por parte das
autoridades — em especial do Estado — da responsabilidade de promover a educacdo para
classe trabalhadora em geral e, particularmente, a negligéncia absoluta para com os
trabalhadores rurais. No entanto, Demartini destaca uma pequena mudanca a partir da
Primeira Republica com o aumento do nimero de institui¢des escolares em fazendas e bairros
rurais do estado de Sdo Paulo, mas ainda assim surgiram de forma conservadora com o

objetivo de manter a ordem e a submissdo dos trabalhadores no campo.

9 A autora apontou para vérios fatores que concorrem para as péssimas condicdes de oferta educacional no
campo: baixos investimentos, auséncia de professores, professores sem formacdo adequada, infraestrutura
inadequada, curriculo e carga horaria descontextualizados, longas distancias entre as residéncias dos alunos e a
escola, etc.
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Outro aspecto relevante abordado naquele trabalho foi o que tratou de verificar a
antiga hipotese amplamente defendida por pesquisadores que atribuiam aos trabalhadores do
campo o desinteresse e a rejeicdo aos estudos. Demartini (1979) procurou entdo averiguar a
validade desse pensamento e sua coeréncia durante os anos 1960. Ela justificou a escolha
dessa década por dois motivos, sendo o primeiro deles porque neste periodo foram feitos
alguns estudos que defendiam o “desinteresse” da populagdo do campo em relacdo a educacgao
e também porque nessa mesma década Sdo Paulo passava por grandes transformacbes no
meio rural afetando as relagdes de producdo no campo. Os resultados obtidos por ela foram os
seguintes:

Os dados preliminares analisados para esta década, coletados entre
trabalhadores e trabalhadores rurais em duas regides do Estado de Séo Paulo,
permitiram constatar um interesse generalizado pela escolarizagdo e pela
aquisicdo de conhecimentos técnico-especializados nesse periodo, ao lado de
uma procura efetiva da escola de nivel priméario elementar, juntamente com
0 interesse por niveis mais elevados de ensino.

Nem mesmo a abordagem de duas regiGes do Estado bastante distintas do
ponto de vista socio-econdmico, uma avangada e a outra “tradicional”, levou
a verificacdo de diferenciacdes no tocante ao aspecto propriamente dos
valores: a aspiracdo por maiores conhecimentos era generalizada tanto na
regido de industrializagdo intensa, como na outra sem qualquer surto
industrial (DEMARTINI, 1979, p. 459-460).

Portanto, esta pesquisa avangou nos estudos sobre a educacao rural ao desmistificar a
velha idéia que defendia a indisposi¢do do trabalhador rural em buscar a escolariza¢do. Mais
do que isso, ela revela que esse argumento serviu para justificar em diversos contextos
historicos a ndo oferta de educacdao no meio rural paulista.

Ainda com relagdo as transformacGes econdmicas e sociais, a autora observa que

A analise da situacdo na década de 60 levou-nos assim supor que realmente
0s processos de industrializacdo, de urbanizacdo generalizada e, mais
recentemente, modificacbes diretamente ligadas ao meio rural, teriam
acarretado mudangas na maneira de ver e de agir dos agricultores no tocante
a educacdo, determinando sua valorizacdo e uma procura educacional,
visivel em todas as categorias rurais. Desta forma, a indiferenca de que
falavam os estudiosos poderia ter sido caracteristica de épocas mais remotas,
ndo se encontrando mais na década de 60, em que a procura educacional era
evidente (DEMARTINI, 1979, p. 461-462).

Para a sociéloga, o processo de modernizacdo do campo que teve inicio a partir da
segunda metade do século XX no Brasil, somado a onda de industrializacdo que j& vinha
ocorrendo desde os anos 1930, foram determinantes na vida dos trabalhadores do campo e
contribuiram para que estes tivessem outra postura diante da educacdo, havendo uma maior

valorizacdo e procura dessa fracdo da classe trabalhadora em elevar o nivel de escolarizacao.
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Contudo, Demartini (1979) ndo afirma que antes de 1960 a populacdo rural fosse alheia e
desinteressada pela educacdo, pelo contrério, ela sugere que ndo apenas havia interesse como
foi grande a procura pela escolarizacao desde, pelo menos, meados do século XIX.

“De modo geral, ndo se pode portanto dizer que o nivel de escolaridade da populacdo
rural era baixo em virtude da “indiferenca” da mesma com relacdo a escola” (DEMARTINI,
1979, p. 473). Essa é a analise que a autora faz sobre a educagéo rural no estado de S&o Paulo
até o final dos anos 1970, momento no qual ela concluiu a sua pesquisa. Uma conclusdo a que
se pode chegar é de que, o problema da baixa escolaridade encontrada entre os trabalhadores
rurais paulistas, decorre muito da ndo oferta de matriculas e quando oferecidas ocorrem em
condicBes inapropriadas para garantir a permanéncia das familias de origem camponesa, do
que da “indisposi¢do”, da “desvalorizagdo” ou da “indiferenca” daquela parcela da populagéo
com relacéo a educacao.

Em nosso trabalho buscamos outras referéncias que dessem conta de analisar a
educacdo rural paulista durante a fase mais recente de nossa historia. Desse modo, destacamos
a tese de doutoramento do cientista politico Eduardo Alcantara de Vasconcellos”, que
segundo informou “o periodo central para o estudo vai de 1971 - quando surge a
obrigatoriedade legal de ensino de oito anos no 1° grau — até 1990, que corresponde ao
primeiro ano de vigéncia integral do projeto dos agrupamentos de escolas rurais”
(VASCONCELLOS, 1992, p. 12). Portanto, o seu recorte avanca historicamente no estudo do
acesso a educacdo da populacdo rural, analisando desde o periodo que Demartini (1979)
encerrou seu trabalho, atualizando o debate até o inicio dos anos 1990.

Vasconcellos (1992) centrou seus esfor¢cos no exame de decretos, leis e reformas
educacionais que foram aprovados desde o inicio do século XX para garantir a ampliacdo do
acesso a educacao aos sujeitos que vivem no campo. O resultado de sua pesquisa parece
apontar claramente para uma diferenca entre as politicas voltadas para a educacdo urbana com
relacdo a educacdo rural. Esta Gltima permaneceu sendo ignorada durante todo o século XX e,
como produto desse descaso, os trabalhadores do campo tiveram esse direito negado pelas
autoridades.

... é importante assinalar que a longa sequiéncia de politicas educacionais no
Estado de S&o Paulo, apesar de levar a um aumento constante das
oportunidades educacionais para a populacao rural, ndo conseguiu eliminar a
negacdo persistente do direito a educacdo béasica: para a populacgdo, a oferta
escolar (fisica e de ensino) constitui mais um direito “objetivo” do que

0 \Ver VASCONCELLOS, Eduardo Alcantara. Populagio rural e acesso a educaciio no estado de Sio Paulo:
andlise da politica publica. Tese (Doutorado em Ciéncia Politica). Departamento de Ciéncia Politica /
Faculdade de Filosofia Letras e Ciéncias Humanas / Universidade de Sdo Paulo, Séo Paulo, 1992.
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“subjetivo” (Ferrari, 1977: 123), ou seja, um direito formal que ndo encontra
expressdo politica concreta. Neste sentido, o longo ciclo da questdo constitui
um exemplo contundente de manipulacdo, em que um direito € afirmado
insistentemente nas leis e nos discursos, enquanto é negado insistentemente
na pratica (VASCONCELLOS, 1992, p. 206).

Nesse percurso analitico, o autor chama a atengdo para o que ele classificou como
sendo “agentes” da expansao da educacdo no meio rural. Segundo ele. As diversas fases que
implicaram mudancas na educacdo rural tiveram por detras um agente impulsionador, uma
lideranca que agia segundo seus préprios interesses. Num primeiro momento os grandes
fazendeiros teriam assumido essa tarefa ao promover ou exigir que proximo a sua propriedade
houvesse uma instituicdo escolar para atender a demanda local. Ainda no final do século XI1X
e principios do XX o chamado agente escolar foi o coronel até que surgisse a figura dos
Deputados (estaduais e federais) para substitui-los. E, por fim, mais recentemente o autor
atribui esse papel aos Prefeitos Municipais, principalmente a partir do processo de
municipalizacdo do ensino na rede estadual paulista. Cabe registrar que em nenhuma das fases
0 autor considera a participacdo popular, dos trabalhadores organizados ou dos movimentos
sociais como agentes fomentadores da educagdo no campo, mesmo apos o regime autoritario:

Ainda na esfera do processo decisério, é importante lembrar que a pesquisa
mostrou que ele ndo passa pela ocorréncia dos movimentos sociais
coordenados, a semelhanca do que se verifica nas areas urbanas. A histdria
das greves no campo paulista, no periodo da redemocratizacdo do pds-guerra
mostrou a predominancia das lutas trabalhistas como foco central.
Adicionalmente, os movimentos sociais verificados no periodo autoritario —
dos volantes e dos “sem terra” — ndo privilegiaram diretamente demandas
educacionais, atendo-se mais a reivindicacOes trabalhistas ou a luta pela
posse da terra. Neste sentido, seja pela existéncia de formas de excluséo da
populacdo rural no cenario politico, seja pelo isolamento e pela dificuldade
de mobilizacdo ou seja ainda pela rapidez do processo de modernizagdo
agricola e das suas consequéncias para as relagdes de producdo, a procura
educacional foi manifestada principalmente por meios indiretos: canalizada
por agentes que detinham o poder sobre as decisdes (o “coronel”, o
Deputado, o Prefeito) ou expressa por intermédio da apropriacdo das
decisGes da politica educacional, cujo sinal “negativo” ou “positivo”
indicava a direcdo das expectativas da populacdo, como nos casos da
rejeicdo as escolas isoladas e, mais recentemente, da aprovacdo da escola
agrupada (VASCONCELLOS, 1992, p. 233).

Dois outros fatores constituem o centro de investigacdo para Eduardo Vasconcellos, o
surgimento de uma nova modalidade indireta na oferta da escolarizacdo através da politica de
transporte escolar, e também o processo que levou ao fechamento das escolas isoladas e 0
agrupamento como medida compensatéria. Essas foram as principais transformacGes
ocorridas na educacdo rural no estado de Sdo Paulo dos anos 1960 até a década de 1990.

Soma-se a esses eventos também um fendmeno mais amplo — de escala nacional — que foi a



44

descentralizacdo do ensino por meio da municipalizacdo do ensino primario, oficialmente
levado a cabo pelos paulistas em 1986.

Na avaliacdo do autor, a politica de transporte escolar introduzida no meio rural trouxe
grandes beneficios a populacdo do campo. Apesar de fazer breves ponderacdes, Vasconcellos
(1992) parece defender o transporte ndo somente para resolver o problema da distancia entre a
escola e a residéncia dos alunos, mas como forma de melhorar a qualidade do ensino ofertado
aos trabalhadores do campo deslocando-os diariamente até as areas urbanas para estudar em
escolas supostamente melhores. Segundo o mesmo “trata-se da perspectiva de democratizacdo
quantitativa do ensino, embora se possa considerar a eventual democratizacdo qualitativa, na
medida em que os alunos transportados passaram a ter acesso a um ensino de melhor
qualidade nas zonas urbanas” (idem, p. 216).

... A partir da década de 60, a oferta de transporte para a cidade foi sendo
progressivamente ampliada, tendo-se espalhado por quase todo o estado e
possibilitando um aumento de escolarizacdo para parte considerdvel da
populacdo rural: no final da década de 80, cerca de 150 mil estudantes eram
transportados para a cidade diariamente, sendo que um pouco menos da
metade deles freqiientava aulas entre a 5% e a 82 série. Pode-se afirmar que
este Gltimo contingente representava cerca de 20% da populacdo entre 10 e
14 anos, retratando o impacto do transporte na escolarizacdo. Como
resultado final do todo processo ocorrido entre 1940 e 1988, observou-se que
a parcela da populacdo rural em idade escolar (7 a 14 anos) matriculada no
campo e na cidade passou de 19,4% para 82%, retratando um grande
aumento nas possibilidades de escolarizagdo (VASCONCELLOQS, 1992, p.
216-217).

Apesar de o transporte ter ampliado o0 acesso da populagéo nas escolas de 52 a 82 series
e, a partir de um determinado momento, também possibilitou a escolarizacdo no ensino médio
(antigo 2° grau) que eram praticamente inexistentes no campo, € preciso ter cautela com
nossas analises porque existem grandes limitagcGes nessa modalidade de oferta que ndo foram
abordadas. Deixado de lado pelo autor a discussdo sobre a qualidade do transporte e suas
condicdes minimas de seguranca para conduzir seres humanos, o problema das longas
distancias e a exaustdo que as criangas sofrem ao serem transportadas, das péssimas condi¢es
de trafego nas estradas rurais e 0s riscos de graves acidentes, etc; Acreditamos que estes
aspectos devam ser levados em consideracdo para que se possa fazer uma defesa coerente do
emprego do transporte escolar no meio rural.

Sobre o0s agrupamentos de escolas, foi feito uma anélise comparativa pelo autor com a
india e com os Estado Unidos. Na india, 0 agrupamento teve inicio nos anos 1920 e levou ao
fechamento das escolas rurais unidocentes que eram consideradas precérias, porém o

agrupamento também gerou discordia entre educadores, a populacdo e autoridades, ja que
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havia o receio de aumentar os indices de analfabetismo nas pequenas vilas. Nos Estados
Unidos, o agrupamento das escolas foi anterior, desde o final do século XIX estava sendo
colocado em pratica. No caso norte-americano o agrupamento teve forte relacdo com o
processo de desenvolvimento do capitalismo e as alteracBes introduzidas nas relacOes
produtivas.

Para Vasconcellos (1992), o agrupamento das escolas paulistas ocorreu por motivos
semelhantes aos EUA. O contexto de modernizagdo conservadora no campo, que se insere na
logica do pensamento desenvolvimentista, influenciou definitivamente as mudancas na
legislacdo educacional, assim como na vida dos trabalhadores rurais e suas aspiracoes.
Portanto, assim como Demartini (1979), o autor buscou compreender as mudancas
educacionais a partir das transformagdes introduzidas nas relages produtivas, conforme
assinalou

(...) deve-se lembrar que foram os processos de modernizacdo capitalista e,
dentro dele, de modernizacdo agricola do Estado de Sdo Paulo — este
iniciado na década de 50 e acelerado entre os anos de 60 e 80 — os fatores
mais importantes para 0 aumento da procura educacional nas areas rurais e a
consequente expansao das oportunidades.

De fato, a modernizacdo agricola implica no uso de novas tecnhologias e
insumos, no conhecimento de técnicas diversas e no dominio de uma
guantidade minima de informac6es, que superam aqueles propiciadas pela
escolarizacdo basica tradicional da zona rural, representada pela escola
isolada multisseriada. Assim, a rapidez da modernizagdo do campo paulista
implicou na alteracdo das exigéncias com relagdo & mado de obra
remanescente e das proprias expectativas desta mdo-de-obra com relacdo a
escola (VASCONCELLOS, 1992, p.207-208).

Embora essas transformacdes ocorressem em ritmo semelhante no campo e na cidade,
nota-se que o atendimento das demandas educacionais foi feito de maneira desigual, o que
comprova a persisténcia da visdo dualista da educagdo tendo como prioridade os setores
urbanos da sociedade. Diante desse atendimento desigual, 0 meio rural permaneceu com 0s
maiores indices de analfabetismo e baixa escolarizacdo dentro da sociedade brasileira.
Resumindo, a analise de Vasconcellos coloca em debate alguns avangos, mas até o periodo
estudado por ele a democratizagdo do acesso a educagdo aos que vivem no campo esta longe
de ser alcancada.

H& uma lacuna de estudos sobre a situacdo da educacdo rural em S&o Paulo para os
anos 1990. Encontramos diversos trabalhos que tratam da educacédo de forma mais ampla, mas
especificamente sobre 0 acesso da populacgdo rural a escolarizagdo ndo encontramos nenhum

trabalho. No entanto, quando analisamos os dados mais recentes do Censo da Educacéo
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(INEP) e a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (IBGE) eles atestam a permanéncia
da baixa escolaridade no meio rural paulista. Adiante, passaremos rapidamente a observar
algumas politicas sociais durante a Ultima década do século XX para verificar como foi
tratada a questdo da educacao no meio rural buscando preencher a lacuna existente.

Devemos lembrar que justamente essa década foi marcada pela consolidacdo dos
ideais neoliberais, e em grande medida a ideologia neoliberal desonerou o Estado de cumprir
com seus deveres sociais. Portanto, foi neste contexto que ndo apenas a educagdo, mas todos
0S servigos sociais como saude, saneamento basico, alimentacéo, etc; foram enxugados do
ambito do Estado e colocados como servigos pelo mercado para serem comercializados.

Se por um lado o Estado sofria um esvaziamento generalizado de suas atribuicfes
sociais, por outro a populagédo organizada em sindicatos e movimentos sociais foi para as ruas
reivindicar a ampliacdo dos direitos para as camadas mais pobres da sociedade, reivindicavam
também contra a politica de privatizacdo que entregava todos os setores estratégicos do pais
com suas riguezas para grupos internacionais, ou seja, houve um recrudescimento das lutas
sociais em todo o pais. No campo, destacamos as lutas travadas pelo Movimento dos Sem
Terra, onde houve uma intensificacdo das ocupagdes de terras e 6rgdos publicos, de marchas e
caminhadas, manifestacdes e atos exigindo dos governos acOes efetivas para resolver o
problema agrario nacional. Além da terra, reivindicavam o direito a saude, ao trabalho, a
educacéo de qualidade e 0 acesso a todos 0s recursos para viver dignamente no meio rural.

Sob a égide do Consenso de Washington, a primeira metade da década de 1990 no
Brasil foi marcada por situacdes de forte instabilidade politica, econdmica e social®. Foi
nesse contexto que houve abandono de investimentos com a educacgédo pela Unido e por todos
estados brasileiros. Com o processo de municipaliza¢do do ensino quase que completo, houve
concomitante a transferéncia da responsabilidade pela educacdo para as prefeituras que em
sua maioria estavam desprovidas de recursos para custear os gastos educacionais.

O governo do presidente Fernando Henrique Cardoso (1995 — 2002), aprofundou a
crise social ja estabelecida, praticando uma politica de favorecimento ao setor financeiro, de
repressdo a classe trabalhadora e de criminalizacdo dos movimentos sociais. O desmonte do

Estado que teve inicio com o presidente Collor (1990 — 1992), foi coroado durante o governo

21 Os problemas nacionais neste periodo eram generalizados, no plano politico, por exemplo, o pais aspirava por
democracia vivendo ainda sobre resquicios do autoritarismo. Além disso, a politica foi marcada por grandes
escandalos de corrupcdo em varias esferas do poder, tendo como marca neste periodo o impeachment do
presidente Fernando Collor de Mello. Do ponto de vista econdmico, o Brasil sofria com a heranca deixada pelos
militares no poder: inflagdo descontrolada, gasto com pagamento de juros da divida externa, moeda fraca e
instabilidade. A soma destes fatores politicos e econdmicos aprofundou os problemas sociais que ja existiam e
ndo haviam sido resolvidos. Um dos principais fatores que destacamos € o aumento do ndmero de
desempregados e trabalhadores informais.
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FHC com a maior entrega®® de empresas estatais para grupos internacionais da historia
brasileira. A politica agraria de FHC foi conduzida de forma conservadora, favorecendo a
importacdo de alimentos, incentivando o agronegécio, a monocultura para exportacao, ndo
favoreceu a agricultura familiar por meio de créditos (ou seja, a producdo interna de
alimentos) e ainda por cima criou uma falsa propaganda afirmando que estava fazendo “a
maior reforma agraria do mundo”, sendo que no maximo procurou assentar algumas familias
do MST para tentar amenizar os conflitos causados pelas ocupagdes de terras promovidas pelo
Movimento.

Sobre a politica de assentamentos do governo FHC, Alentejano (2004) traz uma
andlise critica apontando aquilo que o governo considerava ser um avanco na verdade foi um
grande retrocesso para resolver a questdo agraria no Brasil. Assim, ele aponta seis razdes que
confirmam esse retrocesso:

1. Grande parte dos assentamentos € na realidade regularizacdo fundiéria,
isto é, ndo se trata de desapropriacdo de terras para assentar pessoas que nao
tenham acesso a esta, mas concessdo de titulos definitivos para posseiros que
h& muito ocupavam tais areas...

2. A0 mesmo tempo em que se constitui um expressivo nimero de
assentamentos rurais - em comparagdo com governos anteriores em que
quase nada era feito - estd em curso um amplo processo de expulsédo de
pequenos produtores do meio rural (menos 1 milhdo de estabelecimentos
agricolas entre 1985 e 1996 e faléncia de 500 mil pequenos produtores rurais
entre 1995 e 2000), dadas as condi¢des desfavoraveis em termos de precos
agricolas (32% desde a implantacdo do real em 1994), auséncia de apoio
técnico e crediticio, precariedade da estrutura de armazenamento e
escoamento da producdo, processos agravados pela abertura indiscriminada
da economia (aumento de 700% nas importacOes agricolas) e pelo desmonte
do aparelho estatal de pesquisa e extensdo, o que faz com que o nimero de
familias que perdeu a terra supere as beneficiadas pelos assentamentos,
mesmo que contabilizassemos todas estas como novas beneficiarias;

3. As acOes de desapropriacdo e compra de terras pelo governo nao
obedecem a uma légica prévia e estrategicamente programada, mas sao
resultado da pressdo dos movimentos sociais e representam respostas
localizadas com vistas a evitar a propagacdo de conflitos sociais no campo;

4. A criacdo do mecanismo de compra de terras representa um retrocesso -
além de mais um exemplo da malfadada generalizacdo da idéia de que o
mercado resolve tudo -, pois, premia os interesses especulativos, dando a

22 As privatizacdes ndo podem ser consideradas nem de longe como sendo a venda de empresas estatais. No
nosso entendimento, o que houve foi de fato a entrega do patrimdnio nacional por valores simbélicos que eram
pagos com dinheiro do Banco Nacional de Desenvolvimento Econdmico e Social (BNDES). Alias, esta é a
maior prova de que o argumento propagandeado durante o governo FHC para justificar as privatizacdes de que o
“Estado tinha muitos gastos com aquelas empresas” era mero artificio para enganar a populagéo, como se explica
0 governo alegar ndo ter recursos para subsidiar empresas estatais mas ter para emprestar a0 grupos que as
compraram?
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esses a possibilidade de realizar a renda da terra, quando reforma agréria
pressupde punir os que retém a terra com este fim;

5. A criacdo de assentamentos nao é acompanhada de medidas que garantam
as familias condigdes efetivas de produgdo, comercializacdo e melhoria das
condicbes de vida, uma vez que as obras de infra-estrutura - produtiva e
social - necessarias ndo sdo realizadas na maior parte dos assentamentos
criados. Nao ha estradas para escoamento da producdo, ndo ha assisténcia
técnica, ou esta é precéria, ndo ha escolas nem postos de salde, ou ha, mas
ndo funcionam;

6. Ndo h& uma reformulacéo da politica agricola que passe a privilegiar a
pequena producdo familiar, perpetuando-se, portanto, as condi¢es que
produzem a concentracdo fundiaria e reafirmando-se o modelo da grande
producdo, para onde convergem 0s recursos publicos de financiamento da
agricultura (...) (ALENTEJANO, 2004, p. 5-6).

Como podemos observar, a politica agraria durante o governo de Fernando Henrique
Cardoso ndo apoiou 0s pequenos agricultores, ndo enfrentou o verdadeiro problema da
concentracdo fundiaria e dos latifundios improdutivos, deixou de lado a agricultura familiar,
ndo deu assisténcia técnica e financeira aos assentados, favoreceu os latifundiarios que foram
indenizados pela desapropriacdo de terras... Enfim, até mesmo na politica para um setor que
visava resolver um problema histérico da concentracdo de riquezas, 0 governo conseguiu
gerar mais desigualdades enriquecendo mais ainda a elite fundiaria do pais.

O conservadorismo expresso na politica agraria também foi marcado a sangue pelos
conflitos da época. Os massacres de trabalhadores sem terra em Corumbiara/RO (1995) e
Eldorado dos Carajas/PA (1996) cometidos por milicias contratadas por fazendeiros e com
apoio das policias militares dos respectivos estados, figuram o cenario politico do governo
FHC. Esses dois episddios tiveram proporc@es internacionais e fizeram o governo atuar, ou
pelo menos fingir atuar, tomando medidas para tentar amenizar os conflitos entre proprietarios
e trabalhadores sem terra, conforme destacado no terceiro ponto por Paulo Alentejano (2004).
Além disso, 0 MST mobilizou seus militantes para denunciar as atrocidades que o governo foi
responsavel.

Em 1997, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra em resposta a violéncia
do Estado promoveu a sua Marcha Nacional que contou com mais de cem mil pessoas em
Brasilia, onde clamaram por justica, reforma agraria e punicdo aos responsaveis pelo
massacre de Eldorado dos Carajas. Neste mesmo ano, o MST realizou 0 1° ENERA (Encontro
Nacional de Educadores da Reforma Agraria) e a inauguracédo da sua Escola Técnica Josué de
Castro, em Verandpolis, Rio Grande do Sul. No ano de 1998 o MST realizou em parceria com

a CNBB e a UNESCO a Conferéncia Nacional por uma Educacdo Bésica no Campo. A luta
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dos Sem Terra tornava-se uma voz destoante da politica oficial, o enfrentamento do
latifundio, das injusticas e a luta pelo direito a educagdo foram as principais acGes tomadas
pelo Movimento. Em contrapartida, pressionado pelos 6rgdos de direitos humanos
internacionais e uma parcela da populacdo brasileira que condenava a auséncia de politicas
para o setor agrario o que levava ao aprofundamento dos conflitos fundiarios, o governo
passou a fazer pequenas intervencdes nas politicas para o campo além de assentar parte dos
acampados.

Foi nesse contexto que 0 governo assumiu alguns compromissos com a educacao dos
assentados. O primeiro deles foi a criacdo do Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria (PRONERA), que beneficiou aos assentados rurais por meio de cursos de
alfabetizacdo, cursos técnicos e cursos superiores. O Pronera representou um avanco timido
nas politicas para a educacdo no meio rural, pois apenas atende 0s assentados rurais e ndo se
estende a outros grupos de trabalhadores e, além disso, o programa ndo € continuo,
encerrando o convénio com a instituicdo de ensino assim que determinada turma se forme.
Contudo, vale ressaltar um aspecto positivo do programa que é o estabelecimento de
convénios com instituicGes publicas de ensino, o que significa levar aos trabalhadores rurais
um ensino técnico e superior de melhor qualidade.

No ano de 2001, os movimentos sociais do campo conseguiram aprovar junto a
Cémara de Educacdo Bésica do Conselho Nacional de Educacgéo as “Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo”. Trata-se de um documento legal no qual
reconhece as especificidades da educacdo do campo e avanca na perspectiva de assegurar aos
trabalhadores do campo o acesso a educacdo que possa contribuir com o desenvolvimento
dessa parcela da populagdo. As “Diretrizes” constituem também um desdobramento do que ja
estava previsto na Lei 9394/96 2.

A particularidade que observamos a partir dos anos 1990 nas politicas para educacdo
da populacdo rural é que elas foram impulsionadas pelos movimentos sociais do campo,
portanto, elas se inserem no contexto de luta pela reforma agraria. O MST foi neste periodo o
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principal®® agente da luta pela educacdo para atender a demanda dos acampamentos e

2 A Lei de Diretrizes e Base da educagdo previa em seu art. 28:

Na oferta da educacdo bésica para a populacdo rural, os sistemas de ensino promoverdo adaptacdes
necessarias a sua adequacédo as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

contelidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

organizacdo escolar propria, incluindo a adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as
condicdes climéticas;

adequacao a natureza do trabalho na zona rural.

24 Segundo Gentili (1998, p. 124), “Entre 0s movimentos sociais que mais impacto politico tem tido nas lutas
democréticas dos ultimos anos, destaca-se 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), referéncia
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assentamentos rurais, isso ndo significa que atuou sozinho, outros movimentos sociais e
sindicais também deram sua contribuicdo nessa caminhada pela escolarizacdo dos
trabalhadores rurais. Vale lembrar que a reestruturacdo produtiva no campo e as demandas
colocadas pelo capital também foram motor dessa demanda.

A politica educacional durante os anos de governo de FHC seguiu a mesma ldgica
empreendida pela politica agricola, privilegiando o mercado e desonerando o Estado das suas
obrigagdes. O enxugamento de recursos para este setor intensificou o processo de
sucateamento das instituicdes publicas de educacéo, seguindo a cartilha do Fundo Monetéario
Internacional e do Banco Mundial o governo tucano passou a diminuir os gastos com as
politicas sociais. Essas medidas foram adotadas por varios paises, sobretudo pelos paises em
desenvolvimento, portanto, ndo se tratava de uma politica isolada, mas de uma reorganizagao
das economias dos paises da periferia do capitalismo. Segundo Pablo Gentili (1998),

... a privatizacdo da escola publica faz parte de um processo mais amplo de
reestruturacao da vida econdmica, politica, juridica e cultural das sociedades
capitalistas contemporaneas, uma de cujas caracteristicas fundamentais é o
progressivo desmantelamento do Estado como agéncia produtora de bens e
servicos e como aparelho institucional orientado a garantir e promover 0s
direitos da cidadania. A proposta e a defesa neoliberal do Estado Minimo se
vincula a este processo. E em tal sentido que a educacio se privatiza de
forma similar a determinadas atividades produtivas desempenhadas pelas
empresas estatais (companhias de telecomunicacBes, de energia elétrica,
siderdrgicas, etc.) e outros campos sociais vinculados a realizacdo dos
direitos: a saude, a previdéncia, a segurancga, etc. (GENTILI, 1998, p. 73).

A logica do neoliberalismo trouxe consequiéncias drasticas para a educacao rural. A
reducdo dos recursos voltados para o setor educacional afetou diretamente a possibilidade de
garantir a escolarizacdo dos ruricolas. Inerente a filosofia neoliberal, estd escancarado o
principio de que o mercado resolveria todos os problemas e que o Estado deveria ter um papel
minimo como fiscalizador e &rbitro nos casos de desentendimento entre a sociedade e o
mercado. Vale lembrar, porém, que o mercado ndo tem compromisso social e sim em
aumentar a lucratividade de determinado setor produtivo ou empresa. No caso da educagdo o
que aconteceu foi uma ampliagdo generalizada de instituicOes particulares de ensino em todos
0s niveis, ou seja, efetivou-se a privatizacdo do setor — ver Tabela 2, apenas para 0S Cursos
superiores. Contudo, sabe-se que esse movimento que ampliou a oferta escolar privada teve

grande impacto em areas urbanas onde existia uma fracdo da classe trabalhadora que podia

fundamental da resisténcia popular ao neoliberalismo no Brasil e na América Latina” In: GENTILI, Pablo. A
falsificacio do consenso: simulacro e imposi¢cio na reforma educacional do neoliberalismo. Petropolis:
Editora Vozes, 1998.
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comprar esse servico, j& o meio rural permaneceu dependente das politicas publicas que
reduzia cada vez mais 0s gastos com o setor.

Tabela 2: Evolucio das matriculas e cursos de graduacio presenciais, por setor, Brasil,

1996-2005.
Ano Cursos Matriculas
Total Publica Privada Total Publica Privada
1996 6.644 2.978 3.666 1.868.529 | 735.427 | 1.133.102
1997 6.132 2.698 3.434 1.945.615 | 759.182 | 1.186.433
1998 6.950 2.970 3.980 2.125.958 | 804.729 | 1.321.229
1999 8.878 3.494 5.384 2.369.945 | 832.022 | 1.537.923
2000 10.585 4.021 6.564 2.694.245 | 887.026 | 1.807.219
2001 12.155 4,401 7.754 3.030.754 | 939.225 | 2.091.529
2002 14.399 5.252 9.147 3.479.913 | 1.051.655 | 2.428.258
2003 16.453 5.662 10.791 3.887.771 | 1.137.119 | 2.750.652
2004 18.644 6.262 12.382 4,163.733 | 1.178.328 | 2.985.405
2005 20.407 6.191 14.216 4453156 | 1.192.189 | 3.260.967
1996 —
2005 A% 207,1 107,9 287,8 138,3 62,1 187.8

Fonte: MEC/Inep, 1996-2005.

Portanto, essa década aprofundou as desigualdades entre 0 acesso a escolariza¢do no
meio rural e urbano. Esse retrocesso € observado ndo apenas no estado de S&o Paulo, mas em
todo o Brasil. Junto com o receituario neoliberal, também devemos chamar a atencao para o
processo de reestruturacdo produtiva que tem modificado as caracteristicas das familias de
trabalhadores do campo. Segundo Cassin e Botiglieri (s/d.),

... [] reorganizacdo do espago rural, a mecanizacao e informatizacéo, o uso
de insumos industrializados, as agroindustrias e um conjunto de atividades
ndo-agricolas, mostram, segundo Graziano, que a renda obtida dessas
atividades, em 1998, ja superava a de atividades agricolas das familias
rurais. Importante destacarmos que essas novas tecnologias no campo tém
diminuido o tempo de trabalho em relagdo ao tempo de producdo das
atividades agricolas, aumentando o periodo de ndo-trabalho nessas
atividades, possibilitando assim que as familias rurais dediquem parte de seu
tempo em ocupagBes ndo-agricolas, o que autores tém chamado de
elementos part-time (CASSIN e BOTIGLIERI, s/d., p. 9).

Devemos destacar que esse fator tem contribuido para o enfraquecimento do trabalho
agricola, modificando as relacdes de producdo no campo e exigindo a reformulagdo das
politicas sociais voltadas para o meio rural brasileiro. Pela o6tica neoliberal, os trabalhadores
do campo estariam condenados a exclusdo e entregues a miséria porque nédo é dever do Estado
interferir nessas mudangas que o mercado tem introduzido no meio rural brasileiro. Desse

modo, o neoliberalismo e a reestruturacdo produtiva no campo foram as principais acfes que
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influenciaram as politicas agricolas e educacionais imprimindo suas caracteristicas durante a
ultima década do século XX no Brasil.

Ainda sob influéncia dessas acfes, a década de 2000 ndo foi muito diferente da
anterior ao avaliarmos a politica agricola e educacional. O governo do presidente Luis Inacio
Lula da Silva (2003 — 2010) manteve o Pronera e criou a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD/MEC) na instancia do Ministério da Educacdo. Esta
Secretaria conta com vérias Diretorias que visam promover politicas de Educagdo Ambiental,
Educacdo Indigena, Educacio do Campo, Educacdo para Diversidade Etnico-Racial e a
Educacdo de Jovens e Adultos. Dentre os programas e projetos desenvolvidos pela
SECAD/MEC, destacamos a “Escola Ativa”, o “Projovem Campo- Saberes da Terra” e 0
“Procampo” que atendem a populacdo rural. Esse conjunto de acOes, reforca a tese de que o
capital estava preocupado em garantir a educacdo do trabalhador do campo frente as novas
demandas surgidas a partir da reestruturacdo produtiva no campo.

A Escola Ativa é um programa que visa melhorar a qualidade do desempenho escolar
das classes multisseriadas em escolas rurais. No estado de S&o Paulo, o programa Escola
Ativa é coordenado pela Universidade Federal de Sdo Carlos. O Projovem Campo — Saberes
da Terra é uma espécie de EJA profissionalizante, este programa busca qualificacdo
profissional e escolarizacdo de jovens com idade entre 18 e 29 anos e que nao tenha concluido
o ensino fundamental. J& o Procampo é um projeto semelhante ao Pronera, mas sua
especificidade é apoiar a formagdo superior em Licenciatura do Campo e Educacdo do
Campo, ou seja, formacéo de profissionais da educacdo para atuar no meio rural. No ano de
2010, o estado de S&o Paulo contava apenas com um convénio do Procampo junto a
Universidade de Taubaté que ofereceu 60 vagas nesta modalidade.

Esses programas de certo modo ampliaram as possibilidades de formacéo e melhoria
da qualidade da escolarizacdo da populacdo rural. No entanto, devemos ressaltar que essa
melhoria foi limitada a uma pequena parcela dos ruricolas, sendo que ndo houve a oferta
indiscriminada de cursos e vagas para atender a toda a populacao rural. Registramos também
novamente que grande parte dessas acGes governamentais € uma forma de atender as
reivindicagdes dos movimentos sociais que pressionam as autoridades no sentido de garantir
educacdo para todos, o que ainda esta longe de ser alcangado.

Analisando os dados da Pesquisa Nacional da Educagdo na Reforma Agréria (2004),
da Pesquisa Nacional de Amostras por Domicilios (2004) e do Anuério Estatistico do Estado

de S&o Paulo (2003), Maria Clara Di Pierro e Marcia Regina Andrade, atualizaram as
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informacBes acerca da educacdo rural paulista e mais especificamente da educacdo no
contexto da reforma agraria no estado de S&o Paulo. Na andlise as autoras sugerem que

O sistema de ensino paulista teve crescimento continuo ao longo das Gltimas
décadas, observando-se a tendéncia a universalizagdo do acesso de criangas e
adolescentes ao ensino fundamental ao lado de um crescimento de
oportunidades de ingresso dos jovens no ensino médio. A expansdo da
provisdo publica dessas etapas e modalidades da educacdo basica foi
concomitante a intensa urbanizacao da populacéo, com repercussdes sobre as
politicas de educacdo rural (...)

As estatisticas educacionais evidenciam o decréscimo no numero de escolas
e matriculas na zona rural paulista ao longo dos Gltimos dez anos, mas 0s
dados demograficos revelam que um contingente bem mais numeroso de
pessoas que vivem na zona rural participa do sistema de ensino, o que
demonstra o processo de urbanizagdo da escolarizacdo da populacao paulista
(DI PIERRO & ANDRADE, 2009, p. 246).

Essas informacfes apontam para a tendéncia que Vasconcellos (1992) ja havia
observado no inicio da década anterior, trata-se da modalidade de oferta indireta da educacéo
por meio de transporte escolar. Ja tivemos oportunidade anteriormente de mostrar 0s
problemas que decorrem dessa modalidade e como isso pode ser prejudicial no que diz
respeito a aprendizagem das criancas, jovens e adultos que precisam migrar diariamente para
ter acesso ao ensino escolar. Mas essa politica corresponde aos anseios da doutrina neoliberal
gue eximiu o Estado de oferecer uma modalidade direta de ensino. A politica de transporte
escolar rural, que desloca o trabalhador do campo para a cidade, em muitos casos resolve um
duplo problema: por um lado garante a escolarizagdo, e por outro incentiva a saida dos
trabalhadores do campo abrindo caminho para as grandes empresas agricolas comprarem as

pequenas propriedades.
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Tabela 3
Sao Paulo: evoluciao do nimero de
escolas piblicas na drea rural — 1995/2005%

Tipo Escolas auténomas Escolas unidocentes vinculadas
Rede| Estadual |Municipal Estadual | Municipal

Total Total
Ano| N | % | N | % N % N %

1995| 660 89,8 75 10,2[ 735/3.157 91,5/ 294 8,5/3.451
2000| 314| 44,3| 601| 65,7 915 710/ 51,1| 681 48,91.391
2005| 219| 25 4| 644| 74,6 863| 266 27,6 698 72,4 964
Fonte: CIE. SEESP (para 1995 — LDE/CIE: para anos subsequentes,
Censo Escolar).

Os dados referentes ao nimero de escolas rurais no decénio 1995-2005 (Tabela 3),
mostram claramente uma acentuada diminui¢do das instituicdes escolares principalmente na
rede Estadual de ensino. A tabela acima nos mostra uma informacdo que ndo foi explorada
por Di Pierro & Andrade (2009), mas que ja tratamos anteriormente, qual seja, a diminuicao
da participacdo do governo estadual na oferta educacional e a progressiva transferéncia de
responsabilidade para os municipios paulistas. Conforme Vasconcellos (1992) registrou, esse
processo de municipalizagéo do ensino em S&o Paulo teve inicio no ano de 1986. Veja que em
1995, 89,8% das escolas autbnomas eram de responsabilidade do estado e dez anos depois
apenas 25,4% permaneceram sob sua alcada. O mesmo pode ser observado com as escolas
unidocentes vinculadas, onde a participacdo do estado era de 91,5% e caiu para 27,6%
enquanto que os municipios passaram de 8,5% chegando a administrar 72,4% do total dessas

escolas no campo.

Tabela 4
Sao Paulo: evolucdo das matriculas na educacio basica na area
rural por etapa e modalidade de ensino: Por etapa e modalidade escolar — 1995/2005%

Ano Educ. Infantil Ensino Fundamental. Ensino Médio Educ.a(;fao de Jover.ls e Ad.ultos . Total
12 a 42 séries|52 a 82 séries 12 a 42 séries|52 a 82 séries|Ensino Médio
1995 8.478 166.091 41.480 8.414 2.468 37 - | 227.268
2000 17.405 105.547 48.464 8.326 1.907 1.484 1.488 | 184.621
2005 22.494 77.659 39.198 22.324 1.252 1.381 1.029 | 165.337
Variagao +14.016 -88.432 -2.282 +13.910 -1.216 +1.044 - | -61.931
9% +165,5 -53,3% -5,5 +165,4 -49,3 +309 - -27,2%

Fonte: CIE. SEESP (para 1995 — LDE/CIE: para anos subsequentes, Censo Escolar).

A Tabela 4 apresenta informacBes que sugerem um decréscimo do numero de
matriculas, principalmente no ensino fundamental regular e na Educacédo de Jovens e Adultos.

Essa queda na taxa de matriculas torna-se preocupante se levarmos em consideracdo as

> Tabela extraida do texto: DI PIERRO, Maria Clara e ANDRADE, Marcia Regina. Escolariza¢io em
assentamentos no estado de Sdo Paulo: uma anailise da Pesquisa Nacional de Educacio na Reforma
Agraria 2004. Revista Brasileira de Educacéo. 2009, vol.14, n.41. p. 247
264 b

id. ibid.
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informacBes fornecidas por Graziano da Silva (2001 apud PASSADOR, 2006, p. 92), que
entre 0s anos 1996 e 1999 a populagéo rural brasileira passou de 31,6 milhdes para 32,6
milhdes, ou seja, houve um acréscimo de aproximadamente um milhdo de pessoas morando
no campo. Se essa tendéncia nacional refletir-se no estado de Séo Paulo € possivel que grande
parcela dessa populacédo esteja de fato buscando no transporte escolar uma alternativa para a
escolarizacdo, conforme salientou Di Pierro & Andrade (2009). Ou entdo, ndo estdo sendo
inseridos nos processo de escolariza¢do, aumentando o contingente de analfabetos e cidad&os
com baixa instrucao.

Entretanto, o foco do artigo de Di Pierro e Andrade foi verificar a escolariza¢do nos
assentamentos rurais do Estado de Sdo Paulo. Para isso, os dados fornecidos pelo PNERA
(2004) foram essenciais ao apresentar a realidade escolar em éareas de reforma agraria.
Segundo informacdo das autoras, foram pesquisadas em S&o Paulo 85 instalaces escolares?’
localizadas no interior ou nas imediacGes dos assentamentos do INCRA e do ITESP. Essas
escolas estavam espalhadas por 31 municipios paulistas e atendendo apenas a 50
assentamentos dos 166 que existiam em todo o estado. A populagdo assentada em Sao Paulo
era de 47.396 pessoas em 2004, sendo que 47,14% dos que fregiientam a escola estudavam na
cidade, ou seja, fora da area do assentamento, 16,62% estudavam no entorno, préximo ao
assentamento e apenas 36,22% estudavam dentro do proprio assentamento.

Com apenas esses dados ja é possivel fazer algumas afirmagdes: 1) a maior parte dos
assentados ndo tem acesso a educacao escolar dentro dos proprios assentamentos; 2) apesar da
auséncia de escolas, grande parte dos assentados tem buscado alternativas para garantir o
direito a escolarizacdo; 3) o transporte escolar nos assentamentos também é uma realidade,
mas ainda necessita de uma pesquisa mais aprofundada sobre essa modalidade para saber das
vantagens ou desvantagens, se 0 custo é realmente menor do que manter uma escola num
assentamento e, 0 mais importante, se 0 deslocamento exaustivo ndo tem gerado evasdo
escolar; 4) O interesse pela escolarizacdo no meio rural se confirma, muitos jovens e adultos
que ndo tiveram oportunidade de estudar no tempo ideal tem buscado alcangar esse objetivo
na atualidade; 5) falta maior compromisso do Estado com a reforma agréria, pois educacdo,

saude e lazer, por exemplo, também devem estar presentes nos projetos de assentamentos de

2 Segundo informacdes que consultamos na planilha de estatistica do PNERA, dessas 85 escolas um total de 43
pertencia a rede municipal, 34 delas eram de responsabilidade do governo estadual e apenas uma era de
responsabilidade federal. Isso comprova novamente o carater de municipalizagdo do ensino que atingiu também
as areas de assentamento. Além disso, dentre essas instituicdes 7 eram privadas e 83% participavam de
programas de assisténcia ao estudante por meio de transporte escolar. Ou seja, a politica de transporte escolar
também atende uma demanda interna ao deslocar dentro da area de assentamento o estudante da sua residéncia
até a escola.
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reforma agraria. A politica agraria brasileira ainda tem-se restringido a apenas entregar a terra,
poucas iniciativas sdo feitas para o desenvolvimento das familias assentadas, como
financiamento de construcdo de moradias, infra-estrutura e saneamento basico nos
assentamentos, auséncia de assisténcia técnica especializada para o plantio, etc. Portanto,
deve-se ampliar o conceito de reforma agréaria, pois para além da terra é preciso garantir que
as familias assentadas tenham as mesmas condicdes de vida e trabalho que sdo garantidos na
zona urbana.

Di Pierro & Andrade (2009) observaram como estava a frequéncia escolar nos
assentamentos paulistas dividido por faixa etaria, nesse quesito chama-nos a atencédo o fato de
n&o haver frequéncia escolar entre as criangas de 0 a 3 anos de idade (ver Tabela 5). Este dado
é confirmado por uma militante do MST, a Sra. Regina, que faz parte do Setor de Educacao
do movimento:

A educacdo infantil ndo é ainda, digamos, um direito reconhecido para as
criancas da zona rural, vocé pode pesquisar, mas os Gltimos dados que me
passaram é que na educacdo infantil 97% das crian¢as gque moram no
campo ndo sao atendidas. E quando tem, é para 5 anos e 6 anos que agora
isso € um complicador com a lei de 6 anos, com 6 anos as escolas estdo
alfabetizando, ndo deveriam, mas estdo alfabetizando, e ai tem toda essa
discussdo porque dentro dos acampamentos e assentamento ndo tem acesso
a educacao infantil. Por exemplo, 14 em Limeira... eles falaram assim “‘nao
esta bom, a gente tem a vaga para as criangas, mas noés ndo Somos
obrigados a dar transporte” e para transportar criancas de 4 ou 5 anos
vocé precisa [inaudivel] de transporte especifico e de pessoas para
acompanhar. E eles ndo disponibilizavam, entdo essas criancas saiam e
tinham que ter um monitor, e 0 monitor tinha que ser do acampamento, e ele
tinha que ficar o dia inteiro 14 sem dinheiro sem nada e ai, enfim, até agora
desde o ano passado eles pagam uma ajudinha para quem acompanha as
criancgas e ai ele acaba indo junto, entdo educacéao infantil ndo tem.

Por ndo ter acesso a educacdo infantil, entdo la a gente desenvolve o
trabalho com as criancas que a gente chama de ‘““Cirandas”. Que as
“Cirandas” é para garantir 0 acesso, seja nos Encontros, nos cursos
garantir a participacdo das mulheres e de companheiros que também levam
suas criangas e também nos acampamentos a gente sempre organiza as
Cirandas para ter atividade com as criancas (entrevista realizada em
12/07/2010).

Levando-se em conta que o trabalho agricola muitas vezes envolve todos os membros
da familia, inclusive das criancas um pouco maiores, existe uma real necessidade de oferta de

creches para cuidar dos pequenos. Nos acampamentos e assentamentos do MST existe uma

128

experiéncia que tem tido éxito. As chamadas “Cirandas Infantis”*, citada pela militante do

8 Um trabalho mais detalhado sobre as “Cirandas” pode ser encontrado em: ROSSETTO, Edna Rodrigues
Aratjo. Essa crian¢a nio é minha sé, ela é de todos nds: a educacio das criangas sem terrinha no MST.
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movimento, sdo espacos educativos criados para as criancas ficarem enquanto seus pais
trabalham, estudam ou participam de atividades relacionadas a organizacdo do assentamento.
Outro dado importante da Tabela 5, é que na educacdo bésica quase 100% dos educandos na

faixa etaria ideal estdo freqiientando a escola, ou seja, a oferta parece ter sido universalizada

neste grupo.

Tabela 5
Populacio assentada em Sio Paulo: freqiiéncia escolar por faixa etaria - 2004

Faixa etdria Total 0/3 4/6 7/10 | 11/14 | 15/19 | 20/24 | 25/29 | 30/39 | 40/49 |50 ou +
Total da faixa 1.339 77 68 101 107 135 120 95 196 164 276
Frequenta 403 0 33 101 104 101 13 10 21 10 10
% da faixa 30 - | 485 100 | 97,3 75 1 10,5 | 10,7 6,1 3,6
Nao frequenta 996 77 35 0 3 34 107 85 175 154 266
% da faixa 70 100 51,5 - 2,8 25 89 89,5 89,3 939 96,4
Fonte: PNERA 2004 — Questionario das familias (INEP).

Tabela 6

Sao Paulo: analfabetismo na populac¢ido de 15 anos ou mais,
por idade e situac¢io de domicilio®

Analfabetismo
Amostra dos assentados
em Sao
. L paulistas(2)
Faixa etaria Paulo(1)
Pop. | Pop.
P P Total |Analfabetos(3) %
total | rural
15 anos ou +| 4,6%(10,3% | 986 117 11,9%
15a19anos| 0,8%| 0,8%| 135 0 -
20a24anos| 0,9%| 3,2%| 120 1 0,8%
25a29anos| 1,5% -| 95 1 1,0%
30a39anos| 3,4%(10,9%| 196 6 3,0%
40a 49 anos| 4,3%(15,4%| 164 13 7,9%
50a59anos| 6,6%|[15,4%| 130 26 20,0%
60 anos ou +(15,8%(42,1% | 146 70 47,9%

Fontes: (1) Anuario Estatistico do Estado de Sdo Paulo 2003,
Seade: (2) PNERA 2004 — Questionario das familias (INEP): (3)
Pessoas que declararam nfo saber ler ou eserever, tendo ou ndo
frequentado escolas no passado.

Quanto a alfabetizacdo dos assentados, Maria Clara Di Pierro e Marcia Regina
Andrade identificaram que o indice de analfabetismo entre os assentados € maior que entre o

Dissertacdo (Mestrado em Educacgdo) Faculdade de Educacdo / Universidade Estadual de Campinas: Campinas,
2009.

*Tabela extraida do texto: DI PIERRO, Maria Clara e ANDRADE, Marcia Regina. Escolarizacio em
assentamentos no estado de Sdo Paulo: uma anailise da Pesquisa Nacional de Educacio na Reforma
Agraria 2004. Revista Brasileira de Educacdo. 2009, vol.14, n.41. p. 251.

% Tabela extraida do texto: DI PIERRO, Maria Clara e ANDRADE, Marcia Regina. Escolariza¢io em
assentamentos no estado de Sao Paulo: uma anilise da Pesquisa Nacional de Educacio na Reforma
Agraria 2004. Revista Brasileira de Educacéo. 2009, vol.14, n.41. p. 256.
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resto da populacdo rural do estado de Sdo Paulo. Se comparado com o indice de
analfabetismo no meio urbano das pessoas com mais de 60 anos, chega a ser mais que o triplo
0 percentual de pessoas que ndo sabem ler e escrever nos assentamentos rurais de Sao Paulo
(ver Tabela 6). Portanto, no estado de Sdo Paulo ainda persiste uma enorme diferenca na
escolarizacdo entre a populacdo rural e urbana. Quando comparamos a escolarizagdo entre a
populacdo urbana e os assentados essa diferenga aumenta consideravelmente. Um dos fatores
que podem justificar o menor indice de alfabetizacdo no estado de S&o Paulo estar entre 0s
assentados, é que essa parcela da populacéo historicamente foi excluida, desde as condicdes
objetivas para sua sobrevivéncia, até o acesso aos direitos basicos do cidadao.

Enfim, essa é a realidade na qual se encontra a educacdo rural paulista. Ainda existem
problemas histdricos no processo de escolarizacdo dessa parcela da populagdo que precisam
ser resolvidos. A baixa escolarizagéo, o alto indice de analfabetismo e a ndo oferta ou a oferta
inadequada da educacdo escolar sdo os principais desafios a serem superados. Nos
assentamentos rurais existe uma demanda e uma grande procura por escolariza¢do, porém
faltam politicas publicas mais efetivas para garantir o acesso escolar as familias assentadas.
Falta, além disso, uma nova compreensao pelas autoridades do que venha a ser a reforma
agraria onde se inclua os direitos basicos ao trabalho, a saude, ao saneamento béasico nos

assentamentos e a educacdo publica de qualidade.

2.2 Educacio no contexto dos movimentos sociais do campo

A luta é que ndo para. A mesma necessidade de 1964 esta plantada, ela ndo
fugiu um milimetro. A mesma necessidade esta na fisionomia do operério,
do homem do campo e do estudante. A luta que ndo pode parar. Enquanto se
diz que tem fome e salario de miséria, o povo tem que lutar. Quem é que nédo
luta por melhores dias de vida? Tem que lutar. Quem tem condi¢8es, quem
tem sua boa vida que fique ai. Eu, como venho sofrendo, eu tenho que lutar e
tenho peito de dizer: é preciso mudar o regime, é preciso que o povo lute.
Enquanto tiver esse regimezinho, essa democraciazinha ai... democracia sem
liberdade, democracia com salario de miséria, de fome, democracia sem o
filho do operario e do camponés ter direito de estudar, ah... ndo pode,
ninguém pode (Fala de Elizabeth Teixeira, esposa do lider das Ligas
Camponesas, Jodo Pedro Teixeira, assassinado na Paraiba em 1962 por
homens contratados pelos latifundiarios da regido. Trecho extraido do filme
Cabra marcado para morrer de Eduardo Coutinho).

Iniciamos esse ponto da nossa reflexdo com esta fala provocante de uma das figuras de
destaque dentro das Ligas Camponesas na década de 1960. Dois motivos nos levaram a

utilizar este depoimento, primeiro porque existem muitos aspectos das lutas movidas pelas
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Ligas que foram incorporadas pelo MST nos anos posteriores®, e também para refletir o papel
da educacao dentro desses movimentos sociais do campo. O filme, do qual extraimos o trecho
citado, faz uma reconstituicéo do assassinato do lider Jodo
Pedro Teixeira. O que nos chama atencdo € que no dia da sua morte, 0 mesmo carregava
consigo alguns livros que serviriam de auxilio na educacdo dos seus filhos. Outra cena do
filme mostra um de seus filhos que estava em Cuba estudando medicina. Ele tinha sido
enviado para a ilha na época em que as Ligas ainda atuavam e mantinha contato com outros
militantes da Ameérica Latina. Esses fatos, que aparecem no enredo do filme dirigido por
Eduardo Coutinho, nos chamam atencédo para o fato da preocupacao que ja havia por parte das
liderancas de um movimento social do campo com a questéo da educacao.

De fato, das experiéncias anteriores a0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra, as Ligas Camponesas foi um dos poucos movimentos sociais do campo que deixou
registrado a sua preocupacdo com a educacdo de seus militantes. A temaética da educacéo
aparece em alguns depoimentos de ex-membros como aparece no filme citado, além de
ocasionalmente aparecer em documentos oficiais das Ligas. No préprio estatuto que rege a
organizacdo desse movimento, no segundo artigo é destacado como objetivos das Ligas
Camponesas:

(.

1° - Prestar assisténcia social aos arrendatarios, assalariados e pequenos
proprietarios agricolas;

2° - Criar, instalar e manter servicos de assisténcia juridica, médica,
odontoldgica e educacional, segundo suas possibilidades.

Paragrafo Unico — A Liga ndo fara discriminagdo de cor, credo politico,
religioso ou filoséfico entre seus filiados (STEDILE, 2006, p.214) [grifo
nosso].

Portanto, nos anos 1960 as Ligas Camponesas ja tinham colocado como prioridade
garantir a educacao dos trabalhadores rurais que lutavam pela reforma agraria. Segundo dados
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE), cerca de 39,6% da populacdo
brasileira com mais de 15 anos de idade era considerada analfabeta durante a década de 1960.
Se levarmos em conta que a Regido Nordeste do Brasil (onde as Ligas tinham maior atuagéo)
sempre teve os maiores déficits de atendimento educacional, ou se restringirmos mais ainda e
pensarmos apenas na populagéo rural, esse percentual da populagéo analfabeta tende a ser

bem superior aos nimeros encontrados a nivel nacional pelo IBGE. Logo, podemos concluir

%1 No capitulo anterior citamos um depoimento em que Jodo Pedro Stédile (membro da Coordenagéo Nacional
do MST) reconhece 0 Movimento Sem Terra enquanto “herdeiros e seguidores” das Ligas Camponesas.
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gue havia uma enorme demanda por educacdo entre os trabalhadores rurais e, nesse sentido,
as Ligas Camponesas expressava naquele instante os anseios daquela parcela da populagéo.

Apesar de ndo termos encontrado registros que revelassem projetos educacionais
levados a cabo pelas Ligas Camponesas, existem varios indicios que apontam no sentido dos
proprios trabalhadores se organizarem para garantir a escolarizacdo de seus filhos. Também
havia necessidade de se fazer a formacdo politica dos militantes, essa demanda foi expressa
num documento intitulado “A educacdo de quadros: tarefa da organizacdo politica das
Ligas”, que foi publicado em maio de 1964, no jornal “A Liga”. Esse texto, publicado
imediatamente ap0s o golpe de 1964, quando as organizacdes politicas de esquerda sofreram
uma implacavel derrota imposta pelos militares apoiados por politicos e civis da direita
conservadora, Soou como uma convocatoria de resisténcia ao golpe e ao regime que havia se
instaurado. Segundo o texto, essa reacdo deveria ser pautada pela elevacdo da consciéncia da
classe trabalhadora, essa consciéncia seria alimentada por meio de uma educacdo que
fornecesse as bases revolucionarias do marxismo-leninismo.

As Ligas Camponesas do Brasil entraram em uma fase importante e decisiva
de sua vida politica. A luta pela libertacdo de nossa patria se fortalece, dia-a-
dia, aumentando o nimero de soldados em suas fileiras. As LCB, como
movimento de vanguarda, tém o dever de educar e organizar os seus filiados,
dando-lhes uma consciéncia marxista-leninista. Temos de passar da
guantidade para a qualidade. N&o pode haver movimento de vanguarda sem
organizacdo de vanguarda, sem teoria de vanguarda. O sucesso das grandes
tarefas que temos daqui por diante esta, fundamentalmente, na organizacao e
educacdo politica das massas camponesas e operdrias. Somente com a
organizacao da educacéo dessas massas podemos dirigir 0 nosso povo para a
vitéria da luta contra o imperialismo, contra o regime de latifundiarios e
contra os grandes capitalistas que, cada dia mais, oprimem o povo brasileiro
(STEDILE, 2006, p. 211).

Vejamos que, para as Ligas Camponesas, o fracasso da esquerda no episddio de 1964
ndo foi devido a inferioridade de “soldados” envolvidos na luta contra o imperialismo e o
regime capitalista. Trata-se, antes, do despreparo politico e ideoldgico dos militantes de

esquerda o principal fator que os levaram a derrota. De modo que, naquele instante

Elevar o nivel de consciéncia das massas deve ser a nossa maior
preocupacdo. Dando-lhes consciéncia, aprimora-se a sua organizacao,
fortalece-se a sua unidade. Quanto mais cresce a consciéncia politica dos
camponeses e operarios, mais resistente serd a alianga operario-camponesa,
gue é a forca basica da luta pela libertacdo nacional (ibid., p. 211).

Mas s6 conseguiremos impor essa organizacdo por meio do estudo, pois é
pelo estudo que se impregna o espirito revolucionario, uma ideologia nos
homens que realmente querem a libertacdo de sua pétria (ibid., p. 212).
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Para gque esta formacdo politica se realizasse, as Ligas Camponesas do Brasil criaram
uma “Comissdo de Educacdo” que tinha como tarefa colocar em pratica permanentemente o
estudo do marxismo-leninismo. Dentre outras atribuigdes, a “Comissdo de Educacdo” das

Ligas deveriam atuar

Planificando e controlando os cursos, os circulos de leituras, as sabatinas, as
palestras e tornando obrigatério o estudo individual, estaremos ajudando
fraternal, compreensiva e pacientemente, de modo especifico, 0s operarios e
camponeses a elevarem o seu nivel ideolégico e cultural, tendo o cuidado, no
entanto, de ndo os transformar em simples agitadores, com uma fraseologia
tedrica, muitas vezes inoportuna (STEDILE, 2006, p. 212).

Aprimorando a educacdo dos companheiros na teoria marxista-leninista,
surgirdo 0s novos quadros conscientes, capazes de corrigir, dirigir e levar a
pratica as grandes tarefas de nossa revolucdo. Necessitamos de homens
responsaveis, esclarecidos teoricamente, corajosos e honestos, que possam
analisar dialeticamente uma situacdo que se apresente, tomar as providéncias
necessarias e aplicar as solugdes justas no justo momento. Temos de aliar a
teoria & prética. Muitos companheiros tém a préatica, mas Ihes falta 0 minimo
de teoria; ou, ao contrario, ttm a teoria, mas falta-lhes a préatica. Isso
constitui uma grande deficiéncia nossa. Precisamos corrigi-la. Superé-la
(ibid., p. 212-213).

Mesmo apresentando uma analise idealista sobre a superacdo das contradi¢des, que
foram acirradas a partir da queda de Jodo Goulart, esse documento possui grande relevancia
historica do ponto de vista da Historia da Educacdo, pois exalta o esforco que houve por um
movimento de trabalhadores organizados no campo, em pleno regime de excecdo, lutando
para fazer sua prépria formacéo politica como forma de se opor a ditadura vigente. As Ligas
Camponesas se inscrevem, portanto, como primeiro movimento organizado do campo de que
temos registro a propor uma educacgdo propria para seus militantes.

Uma marca propria da educa¢do nos movimentos sociais € 0 seu carater e contetdo
politico que a envolvem. As Ligas declaradamente queriam uma educagdo que rompesse com
o imperialismo, com o latifandio e com o0 modo de producdo capitalista. Nada mais politico
do que esse argumento. Esse carater e conteldo politico permanecem nas propostas atuais de
educacéo reivindicadas pelos movimentos sociais do campo, como é o caso do MST.

Destacamos o conteudo politico da educacdo nos movimentos sociais como um
elemento positivo. N&o se devem separar os conflitos sociais, as desigualdades e a luta de
classes das outras esferas da vida. A escola, a igreja, o sindicato, a familia e outras instituicdes
que fazem parte do cotidiano do militante engajado no movimento social, também s&o

espacos disputados onde o debate politico deve percorrer. Ndo é apenas no movimento social
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que se faz e discute a politica, essa discussdo deve ser estendida a todos os espagos publicos
que se d&o as relagbes humanas.

O aspecto que destacamos a pouco é fundamental para compreender a luta dos
movimentos sociais, em especial a luta por educacdo. A indissociabilidade politica que existe
entre a atuacdo do militante dentro do movimento social e sua atua¢do em outros espacos
publicos é o elemento chave na distingdo entre a nogdo de educacdo dos movimentos sociais e
aquilo que consideramos ser uma nogéo do senso comum. O militante Sem Terra, ao assumir
sua condicdo de sujeito engajado na luta de classes, atuara em todos 0s espagos com 0
objetivo de por fim as desigualdades e aniquilar com o modelo de sociedade que Ihe negou
insistentemente os seus direitos. Essa coeréncia politica é propria dos sujeitos conscientes e
engajados na luta de classes.

A identificacdo que se estabelece entre um militante e o movimento social é
totalmente diferente, por exemplo, da relacdo que existe entre um religioso e sua igreja ou de
um politico e seu partido. A diferenca, a nosso ver, se repousa no fato de o sujeito militante
ser um produto social do conflito das classes sociais. Sua condi¢do esta historicamente ligada
a exploracdo que sofrem os mesmos de sua classe. O explorado, o oprimido, o desclassificado
nédo pode se despir dessa condicdo mesmo quando nédo esta atuando no interior do movimento
social de que faz parte. Sua identificacdo com a luta esta para além da sua vontade pessoal, ela
estd impregnada na sua trajetdria de vida, na historia do seu grupo social, inscrita de forma
violenta por meio da expropriacao e exploracdo que ele e seus ancestrais sofreram.

Por outro lado, o religioso e o politico ndo necessariamente possuem essa mesma
identificacdo com as respectivas instituicGes igreja e partido. Apesar dos partidos politicos
muitas vezes expressarem 0 pensamento de determinada classe social, ele ndo é composto e
sequer defende exclusivamente os interesses de apenas uma classe. A igreja tampouco
consegue que seus fiéis sejam coerentes conforme o discurso que ela apregoa. Fizemos todo
esse percurso para mostrar que a identificacdo e a coeréncia que existe entre os militantes e os
movimentos sociais sdo extremamente rigidas. E isso se reflete na forma e contedo de se
fazer educagdo a partir do contexto das lutas sociais.

Um dos desdobramentos dessa coeréncia politica é que ela se reflete no tipo de
educacdo que eles desejam passar para seus filhos. Ndo aceitam facilmente esse modelo de
educacdo que reproduz a ideologia da classe dominante, que produz conformismo entre os
trabalhadores e que nega a existéncia da luta de classes. Os Sem Terra almejam uma educacéo
que seja esclarecedora, que reconheca o papel da classe trabalhadora e que possibilite por

meio do conhecimento avancar transformando a realidade social.
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Os movimentos sociais populares rurais/do campo que, nas suas lutas,
propdem-se a romper com séculos de politicas de
expropriacdo/proletariazacdo e dominacdo do campesinato brasileiro,
inserem a educacdo do campo em projeto popular de sociedade, no qual a
emancipacdo humana é o horizonte para o qual se orienta a sua caminhada
(RIBEIRO, 2010, p. 189) [grifo da autora].

No contexto dos movimentos sociais do campo essa € a perspectiva da educacéo, e é
por isso que ela se difere da nogdo que existe no senso comum. N&o se trata de qualquer
educacdo. Lutam por uma educacdo que sirva aos interesses da classe trabalhadora. Desde 0s
documentos que consultamos referentes as Ligas Camponesas do Brasil até os recentes
documentos elaborados pelo Setor de Educacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra, € possivel verificar essa tentativa de politizacdo dos processos educativos dos
trabalhadores. E insistimos, este € um aspecto muito positivo e que merece um estudo mais
detalhado, pois nos limites dessa pesquisa ndo poderemos aprofundar.

Outro elemento importante ao estudar a educacdo no contexto dos movimentos sociais
do campo é a relacdo trabalho e educacdo. Conforme vimos, 0s movimentos sociais
reivindicam educacdo para uma parcela bem especifica da populagéo, os trabalhadores rurais.
Nesse sentido, exigem uma educacdo que leve em consideracdo o trabalho no campo e que
possibilite o desenvolvimento do territério em que vivem. Além disso, o trabalho no campo
também é encarado pelos movimentos sociais como um agente educativo, portanto, a dialética
da aprendizagem se daria na relagdo trabalho e educacgdo. Existem varias pesquisas que se
dedicaram a estudar essa relacéo estabelecida no contexto da luta pela reforma agraria, como
é 0 caso dos trabalhos de BEZERRA NETO (1999), VENDRAMINI (2000), MENEZES
NETO (2003) e RIBEIRO (2010).

Assim como o trabalho educa, também o movimento social é um agente educador,
pelo menos, em dois sentidos. O movimento social é educativo porque ao inserir o trabalhador
numa luta ele exige deste ultimo conhecer os motivos que o levam a lutar e as formas de
conduzir o processo de luta para que possa atingir seus objetivos. Portanto, retira o sujeito da
condigdo passiva e o coloca diante de problemas historicos e sociais que serdo resolvidos de
forma coletiva.

O exercicio da prética cotidiana nos movimentos sociais leva ao acimulo de
experiéncia, onde tem importancia a vivéncia no passado e no presente para
a construcdo do futuro. Experiéncias vivenciadas no passado, como
opressao, negacdo de direitos, etc., sdo resgatadas no imaginario coletivo do
grupo de forma a fornecer elementos para a leitura do presente. A fusdo do
passado e do presente transforma-se em forca social coletiva organizada
(Thompson, 1979). Aprende-se a ndo ter medo de tudo aquilo que foi
inculcado como proibido e inacessivel. Aprende-se a decodificar o porqué
das restricGes e proibicdes. Aprende-se a acreditar no poder da fala e das
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idéias, quando expressas em lugares e ocasifes adequadas. Aprende-se a
calar e a se resignar quando a situacdo é adversa. Aprende-se a criar codigos
especificos para solidificar as mensagens e bandeiras de luta, tais como as
musicas e folhetins. Aprende-se a elaborar discursos e préaticas segundo 0s
cendrios vivenciados. E aprende-se, sobretudo, a ndo abrir méo de principios
gue balizam determinados interesses como seus. Ou seja, elabora-se
estratégias de conformismo e resisténcia, passividade e rebelido, segundo 0s
agentes com 0s quais se defronta. 1sso tudo porque ocorre a identificacdo do
processo de ocultamento das diferencas sociais existentes e,
conseqiientemente, a identificagdo dos distintos interesses de classe
presentes (GOHN, 1992, 18-19).

Nesta mesma linha de pensamento, Batista (2007, p. 176) esclarece que

No agir coletivo, ocorre um processo de aprendizagem coletiva. Nessa
experiéncia de luta, aprende-se a ser sujeito; esse aprender e ensinar coletivo
se configura como educacao popular, uma educagdo ndo-formal a partir das
préticas sociais que compdem 0s processos sociais vividos pelos individuos
politicos, em acdo politica, nos processos de organizacdo social que
promovem a formacdo humana com énfase na formacdo politica, na
cidadania, na solidariedade. Essa pedagogia do movimento se da por meio
das vivéncias que possibilitam as relagdes entre 0s sujeitos politicos que se
fazem seres historicos no caminhar da luta, é uma pedagogia da luta social.

Num segundo momento, 0 movimento social torna-se novamente educativo porque
cria novas demandas para os trabalhadores na dindmica da organizagédo das lutas e na divisdo
de tarefas. No MST, por exemplo, existem varias frentes de atuacdo que se formam desde a
fase do acampamento onde os militantes sdo divididos em coletivos que zelam pela salude,
educacdo, alimentacdo, limpeza, seguranga e outros servicos internos indispensaveis para a
manutencdo das familias acampadas. Essa divisdo em coletivos exige muitas vezes dos
trabalhadores rurais a busca de novos conhecimentos que possam subsidiar a manutencéo dos
espacos coletivos dos acampados ou assentados. Esta particularidade dos movimentos
populares foi destacada na pesquisa desenvolvida por Bezerra Neto (1999, p.42), segundo ele

A partir do momento em que comegam a participar de reunides e das lutas
dos movimentos populares, muitos trabalhadores passam a sentir a
necessidade de estudar gragas as demandas colocadas pelo proprio
movimento, uma vez que antes, como empregados, muitos trabalhadores
rurais alegavam que apenas sentiam a necessidade de obedecer as ordens dos
patrdes.

Esses sdo os dois sentidos educativos dos movimentos sociais que gostariamos de
destacar, a luta como forma de aprendizado e as novas demandas que levam a auto-
organizacdo dos trabalhadores. Tudo isso s é possivel porque ocorre um processo de
elevacdo da consciéncia coletiva dos trabalhadores, esse é um dos fatores que os levam a
reivindicar uma educacdo diferenciada no sentido de romper com a logica que historicamente

negou os direitos da classe trabalhadora.
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A educacdo, nestas condicOes, é vista enquanto possibilidade de promover a liberdade
intelectual, ou seja, de contribuir para a emancipacdo da consciéncia critica dos trabalhadores
envolvidos no processo de luta. O acesso aos conhecimentos historicamente produzidos e
acumulados por parte da classe trabalhadora esta despertando as massas para lutarem por uma
sociedade que supere as contradi¢cdes impostas pelo modo de producédo capitalista. Entretanto,
esse movimento tem sido dado a passos lentos, mas isso ndo impede de observarmos alguns
resultados dessas mudancas presentes em nossa realidade atual.

A exemplo das transformacgdes ocorridas no modo de pensar e agir dos movimentos
sociais do campo, podemos citar a experiéncia bem sucedida do MST com as cooperativas de
trabalho agricola. Em nossa visita ao Assentamento Pirituba foi possivel conhecer um pouco
mais sobre o trabalho cooperado. L& os trabalhadores dividem as tarefas e tém direito a
participar igualmente dos lucros obtidos com a producdo. Para que ndo se tenha cargos de
chefia, tudo € decidido em assembléias onde todos os cooperados tém direito a voz e voto. Os
cargos sdo anualmente modificados, ou seja, um ano um determinado cooperado pode estar
desenvolvendo atividades relacionadas a producdo (em contato com a terra) e no ano seguinte
poderé estar atuando na parte administrativa e burocratica da cooperativa. Outro fator que nos
chamou a atencéo € a questdo do excedente produzido. Geralmente uma empresa rural destroi
o0 excedente como forma de regular o preco de mercado, ja os assentados de Itapeva doam o
excedente para entidades sociais ou para a merenda das escolas dos municipios vizinhos ao
assentamento.

Sabemos que as experiéncias com as cooperativas no MST ndo sd@o nenhum fenémeno
revolucionario, no entanto, ndo se pode afirmar também que esse modelo é compativel e
colabora na reproducdo da logica capitalista. Existem elementos no modelo adotado pelos
Sem Terra que visivelmente resistem a essa logica e se opGe aos métodos idilicos tomados
pelas empresas agricolas. Acreditamos que € importante valorizar essas experiéncias e
caminhar no sentido de aprofundéa-las, criando assim, novas formas de produzir e realizar o
trabalho. Somente o fato de romper com a tradicional divisdo entre os trabalhadores que
exercem fungdes intelectuais (administrativas e burocréaticas) e os trabalhadores que executam

atividades manuais (ligadas & producdo) *, ja tornam as cooperativas do MST uma referéncia

% Na Ideologia Alemd, Marx registrou certa preocupacdo em torno dessa questio. Marx entendia que “A maior
divisdo do trabalho material e intelectual é a separacio entre a cidade e o campo. A oposicdo entre a
cidade e o campo surge com a passagem da barbarie para a civilizacdo, da organizacio tribal para o
Estado, do provincialismo para a nacio, e persiste através de toda a histéria da civilizacio até nossos dias”
(MARX e ENGELS, 2001, p. 55). Essa ruptura também demarcou a transi¢do da sociedade feudal para a
sociedade produtora de mercadorias. Portanto, a cisdo campo-cidade e trabalho material-trabalho intelectual
estdo no cerne do processo que impulsionou a emergéncia do modo de producdo capitalista. Nesse sentido, Karl
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para a classe trabalhadora comecar a pensar outras formas de organizacdo da producdo e do
trabalho. Devido a hegemonia global que o modo capitalista de producdo apresenta, as
sociedades acreditam que exista apenas uma Unica forma de organizar o trabalho e, por isso,
ndo ousam criar novas relacBes que permitam modificar o proprio modo de producgdo. As
experiéncias de trabalho nas cooperativas do MST tém modificado essa perspectiva.

Assim como nas relagdes de trabalho, os Sem Terra tém criado outra perspectiva com
relacdo & educacdo. Questionando e criticando a educacéo oferecida pelo Estado®®, estudando
e pensando a educacdo a partir da realidade na qual estdo inseridos e, sobretudo, exigindo do
poder publico a garantia do direito ao acesso a escolarizacdo daqueles que ainda permanecem
privados do conhecimento.

N&o apenas 0 MST, mas 0s movimentos sociais do campo em geral, ttm demonstrado
grande preocupacao com a formacao dos seus atores sociais. Essas organizagdes sabem que a
luta pela terra é apenas uma dentre as varias lutas que eles vao travar para ter acesso aos
direitos que lhes sdo garantidos. Portanto, a educagao torna-se um aspecto fundamental na luta
desses trabalhadores, tanto do ponto de vista do acesso ao conhecimento préatico-tedrico a ser
aplicavel no trabalho, como para formacéo politica e na reproducdo dos seus militantes. Mas
ndo se trata de qualquer educacdo, e sim de um projeto voltado para os trabalhadores do
campo, respeitando o tempo e a cultura local. O curriculo ndo se resume a um enumerado de
matérias, mas, neste caso, torna-se uma extensao da prépria vida dos sujeitos que constroem
coletivamente o conhecimento. Nas palavras do pesquisador Antonio Julio de Menezes Neto:

Esta educacéo nédo pode ser dirigida para a reproducdo do capital, mas deve
ser uma educacdo sobre a qual os trabalhadores e seus filhos possam
construir novas relagdes sociais, um novo projeto de sociedade, calcado no
trabalho, na justica social, na distribuicdo de renda, na reforma agréria
(MENEZES NETO, 2003, p. 25).

2.3 O papel do Setor de Educaciio do MST: analise da atuagio no assentamento Pirituba

Marx considera que “A abolicio dessa oposicio entre a cidade e o campo [e logo, do trabalho material e
intelectual] é uma das primeiras condicdes da comunidade, e essa condicio depende por sua vez de um
conjunto de condi¢oes materiais prévias, que a simples vontade nio € suficiente para concretizar, como
todo o mundo pode constatar logo a primeira vista. (E preciso que essas condicdes estejam também
desenvolvidas.)” (ibid., p. 56) [grifo nosso]. 1sso nos leva a acreditar que as experiéncias nas cooperativas de
producdo do MST tem feito um esforco contra-hegemdnico, ainda que as condi¢cdes materiais ndo sejam
favoraveis.

% O filésofo aleméo, Karl Marx, ja havia alertado a classe trabalhadora do equivoco em deixar nas méos do
Estado o papel de educar os trabalhadores. Na sua “Critica ao Programa de Gotha” (1968), Marx faz duras
criticas a ideia de “designar o Estado como educador do povo”, para ele isso era “completamente
inadmissivel”, pois conforme salientou “é o Estado quem necessita de receber do povo uma educac¢io muito
severa” (MARX e ENGELS, 1992, p.91-92).
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Aqui vamos nos dedicar a compreender e situar o Setor de Educacdo dentro da
organicidade do MST. Para isso vamos utilizar de depoimentos colhidos de membros do Setor
da Educacdo da regional Itapeva (assentamento Pirituba), educadores das escolas no
assentamento localizado no sudoeste paulista e também de militantes que compdem o
Coletivo Estadual da Educagdo no movimento. Tentaremos responder a algumas questdes que
nos fizemos durante o processo de pesquisa como, por exemplo, que papel tem o Setor de
Educacdo para que o MST atinja seus objetivos?

O enriquecimento que os depoimentos dardo a nossa pesquisa € inestimavel, pois
poderemos apresentar algumas contradicfes que foram identificadas entre o discurso das
liderancas e a verdadeira pratica do movimento em sua base de atuagdo. Também poderemos

avancar, conhecendo a fundo a teoria e pratica da educagdo no campo.

2.3.1 O Setor de Educacao

Desde a origem do MST pode-se dizer que a educacao foi um fator relevante na luta
desse movimento social. A condi¢do extremamente instdvel dos acampamentos rurais, 0
desamparo de qualquer assisténcia social e a negacdo dos direitos mais basicos da pessoa
humana pelo Estado é apenas uma face das dificuldades enfrentadas pelos trabalhadores rurais
na sua trajetoria de luta pela terra. Defendendo os interesses da classe dominante, o Estado
ndo apenas nega esses direitos como ainda coloca a disposi¢do da burguesia agraria todo seu
aparato repressivo para ser empregado contra 0s movimentos sociais. Durante as primeiras
ocupacOes de terra nos anos 1980, registrou-se pelas familias acampadas uma forte
preocupacao com a educacao das criangas que participavam junto com 0s pais do processo de
luta pela reforma agraria. Estava colocado um novo desafio para 0 movimento: garantir que as
criancas e jovens nao ficassem alheios a escolarizagéo.

Diante dessa demanda, o MST passou a mobilizar uma frente dentro dos
acampamentos e assentamentos rurais que fosse responsavel por pensar, planejar e executar
acdes que pudessem garantir 0 acesso a educacdo escolar aos militantes do Movimento. Ja em
1986, com apenas dois anos de existéncia do movimento, pode-se verificar varias
experiéncias educativas nas areas de acampamento e assentamento espalhadas pelos estados
do Brasil. Segundo Caldart e Kolling (1997, p. 227), “a primeira escola de assentamento de
que se tem registro comecou a funcionar em 1983, no assentamento de Nova Ronda Alta, no
Rio Grande do Sul”.
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A luta pela escola tornava-se cada vez mais parte constituinte da luta pela reforma
agraria. Para o MST, a educacdo do movimento cumpre uma tarefa insubstituivel de
emancipacao politica e ideoldgica dos sujeitos, ao se escolarizar e passar a dominar 0s
conhecimentos historicamente acumulados, o militante adquiri instrumentos para lidar com
problemas préaticos que a vida exige como, por exemplo, fazer contas, conhecer um tipo de
solo, saber ler para assinar um contrato e, sobretudo, para interpretar sua realidade de forma
critica podendo assim transforma-la em beneficio para a classe trabalhadora.

A organizacdo em torno da luta pela educacdo aparece num primeiro instante para
atender a demanda das criancas acampadas. Em seguida, torna-se uma luta maior pela
conquista da escola publica e de qualidade nos assentamentos e a partir de entdo comegou a
ser discutido que tipo de ensino deveria ser oferecido aos militantes. Portanto, existe um
acimulo muito grande na luta pela educagdo escolar no MST, que vai do acesso a
escolarizacdo chegando até discussdes politicas, pedagdgicas e filosoficas sobre a educacéo.
Foi nesse contexto que o Movimento criou um setor especifico para debater e reivindicar suas
pautas educacionais. Segundo Morissawa (2001, p. 240),

O Setor Nacional de Educacdo do MST foi formalizado em 1987, no 1°
Encontro Nacional de Educacdo em Sado Mateus, Espirito Santo. Educadores
do Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Parana, Sdo Paulo, Mato Grosso do
Sul, Espirito Santo e Bahia, estados onde o MST esta se organizando,
discutiram a implementacdo de escolas publicas de 12 a 42 série e a formacdo
de professores para escolas de assentamento.

Mas de modo geral, podemos dividir a historia da formacéo do Setor de Educacgéo do
MST em quatro periodos ao longo das ultimas décadas (CALDART e KOLLING, 1997).
Assim como a propria histéria do MST, o primeiro periodo de atuacdo nas tematicas
educacionais € anterior a propria formalizacdo do movimento em 1984, data entre os anos de
1979 e 1984 quando aparecem os primeiros registros da luta por educacdo em areas de
reforma agraria e também as primeiras conquistas de escolas em assentamentos.

O periodo seguinte, que vai de 1985 a 1988, pode ser considerado o periodo de
oficializagdo do Setor de Educacdo do MST. Nesse momento também iniciou o trabalho com
a formacédo de educadores para atuar no ensino de 12 a 42 séries. O foco de atuacdo naquele
instante era garantir que as criancas e jovens acampados e assentados ndo ficassem excluidos
dos processos de escolarizagdo. Até entdo, ndo havia ainda uma preocupagdo mais
generalizada com o tipo de educacéo que seria trabalhado com aqueles sujeitos.

Entre 1989 e 1994 é considerada uma nova etapa, pelo movimento, da historia do

Setor de Educacdo. Nesse periodo tivemos o surgimento do Coletivo Nacional de Educacéo
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(instdncia maxima no Movimento para assuntos educacionais) e o aprofundamento na
formacdo em Magistério dos educadores do movimento para atuarem como professores e
alfabetizadores de criancas, jovens e adultos. Ainda nesse quinquénio, o Setor de Educagéo
passou a formular teoricamente aquilo que consideravam ser a “Pedagogia do Movimento”,
producdo essa que teve como fonte autores como Paulo Freire, Pistrak, Makarenko, dentre
outros intelectuais que defendem uma educacéo libertadora.

A partir do ano de 1995, o Setor de Educacdo do MST que j& vinha acumulando
experiéncias praticas e teodricas, comecou a trabalhar de forma mais intensa, internamente
formando militantes e externamente pressionando o Estado para ampliar o acesso escolar dos
acampados e assentados. Foi nesse contexto, “que comegou a ficar mais clara a bandeira geral
de luta pela educacdo do MST: ajudar a garantir o direito de todos a escolarizacdo, desde a
creche até a universidade” (CALDART e KOLLING, 1997, p. 233). Esse ultimo e mais
recente periodo de atuacdo do Setor de Educacdo foi marcado pela conquista do PRONERA
(Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria), por encontros regionais e nacionais de
educadores, militantes e intelectuais para discutir a educagdo na reforma agraria e também
pelo avango na legislacdo que, sob pressdo dos movimentos sociais do campo, passou a

reconhecer a educagdo do campo como um direito.
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Tabela 7
MST: Evolucio do Setor de Educacio.
INFORMACAO / ANO | 1997* 19983 2004% 2004% 2009%* 2010%*
Total de Escolas
Piiblicas Conquistadas 950 1.800 1.800 1.500 2.250 2.250
Educadores 2.200 3.000 3.900 4.000 4.000 4.000
Educandos 48.000 | 160.000 | 160.000 | 160.000 | 300.000 | 300.000
Ja se Formaram em _ _ _ _ 350.000 | 350.000
Escolas do MST
Educadores (EJA) 600 3.000 3.000 2.000 2.000 2.000
Educandos (EJA) 8.000 30.000 | 30.000 | 28.000 | 28.000 | 28.000
Monitores das
“Cirandas Infantis” i ) 250 500 i )
Estudantes do Curso de
Medicina em Cuba i 37 i i i 126

Tal como a luta pela terra, o processo de luta pela educa¢do no MST também tem suas
contradicdes. Nem sempre o debate no movimento sobre assuntos educacionais foi bem
vindo, no principio “algumas liderancas da época consideravam que iniciar nos
acampamentos uma luta especifica por escola poderia desconfigurar a luta principal que era
pela terra” (CALDART, 2004, p.229). Mas a presséo exercida, principalmente pelas mées e
algumas educadoras, garantiu o primeiro passo que resultaria no atual Setor de Educacéo do
Movimento. Resumidamente, essa foi a trajetdria de constituicdo do Setor de Educacdo do
MST.

Apos fazermos esse breve relato do processo de criacdo do Setor de Educacdo,
procuraremos adiante entender como é organizado este setor e ainda qual papel ele cumpre
dentro da organizacédo dos trabalhadores rurais sem terra. Apesar de nos depararmos com uma
grande producdo acerca da educacdo no MST, ndo encontramos um que trouxesse

detalhadamente a organizagdo e as atribui¢cdes do Setor responsavel pela educacdo dos Sem

% Dados obtidos em: CALDART, Roseli S. e KOLLING, Edgar J.. O MST e a Educagéo. In: STEDILE, Jodo
Pedro (org.). A reforma agraria e a luta do MST. Petr6polis: Vozes, 1997.

% Dados obtidos em: MST, Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. Escola Itinerante em
acampamentos do MST. In: Revista Estudos Avangados [on line]. 2001, vol.15, n.42, pp. 235-240. ISSN 0103-
4014.

% Dados obtidos em: BEZERRA NETO, Luiz. A educacio rural no contexto das lutas do MST. Revista
HISTEDBR On-line. Campinas, n.20, dez. 2005. Internet. Disponivel em:
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/artl3 20.pdf Acesso em Maio de 2008.

%" Dados obtidos em: MST, Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. Educacio no MST: balanco 20
anos. In: Boletim da Educacdo. N° 9, dez. 2004.

%% Dados obtidos em: MST, Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. Educacio do MST. In:
http://www.mst.org.br/node/8302. Acessado em dezembro de 2009.

% Dados obtidos em: MST, Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. MST: Lutas e Conquistas. S30
Paulo: Secretaria Nacional do MST, 2010. In: http://www.mst.org.br/node/8629. Acessado em dezembro de
2010.




71

Terra. O depoimento de integrantes do setor regional e estadual da educacdo no movimento
ajudara a preencher esta lacuna.

Previamente, sabemos pouco sobre a composicao e organizacdo do Setor de Educacgéo
do MST. Um dado que é encontrado facilmente na bibliografia consultada é que o Setor esta
organizado em varias instancias que se inicia dentro dos acampamentos, passando pelos
assentamentos e também em Vvarios niveis de atuacdo, local, regional, estadual e nacional.
Como essas informacgOes ainda ndo diziam muito a respeito, questionamos os militantes do
movimento sobre a organizagdo. A militante Fernanda, que tem 29 anos de idade, assentada
na regido metropolitana de Sdo Paulo, e que atua desde 2004 no Setor de Educacdo do
movimento, em seu depoimento nos ajuda a compreender a sua organicidade:

Vamos comegar da insténcia dos acampamentos e assentamentos. O setor
de educacdo, dentre os varios que tem no Movimento, tanto producéo,
cultura, salde, formagdo, comunicacdo, relagBes internacionais, enfim;
Quando a gente faz uma ocupacdo, as familias sdo organizadas em nucleo
de familias, em torno de 20 familias, aqui [em SP] nossos acampamentos
sdo menores é dificil ter mais que isso. Cada nacleo de familia tem um
coordenador e uma coordenadora e cada ndcleo de familia indica uma
pessoa para cada setor. Por exemplo, atualmente aqui no [Assentamento]
Irma Alberta, tem 37 familias, elas sdo distribuidas e organizadas em 4
nacleos de familias e os setores sdo compostos por uma pessoa de cada
nucleo, entdo aqui sdo pequenos os setores. E as vezes a gente ndo consegue
gue tenha de todos os ndcleos uma pessoa. Essa é a composi¢ao inicial.

A partir das atividades que vdo acontecendo, hoje aqui [no assentamento]
com oito anos a gente tem mais definido quem tem mesmo essa afinidade
para as atividades de educacdo. Nao necessariamente a gente leva isso
rigidamente, se tem mais pessoas de um ndcleo e de outro ndo tem ninguém
mas se tem um coletivo que consegue conduzir as atividades, a gente
considera que esta organizado. E mais ou menos assim com outros setores.
Por exemplo, o Setor de Producdo é um setor que tem mais gente, entdo é
mais dificil ndo ter ninguém de nucleo nenhum, todos os nicleos tem sempre
mais de um [representante]. Isso [a nivel] local.(entrevista realizada em
19/01/2011)[grifo nosso].

Como podemos observar no depoimento de Fernanda, o Setor esta organizado desde a
fase inicial do acampamento e segue com maior complexidade conforme vai ganhando outras
atribuicdes para resolver. Outro dado é que a composi¢do dos setores é determinada segundo a
afinidade dos trabalhadores com as atividades a serem desenvolvidas por setor, ninguém é
obrigado a participar de um setor somente para preencher uma area que se encontra sem
representacdo. E interessante ressaltar também que o Setor de Producdo, que envolve o
trabalho coletivo dos acampados e assentados, € o0 setor que mais ha procura entre 0s
trabalhadores. Isso demonstra que, mesmo que 0 MST tenha avangado em outras discussoes,
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como género, infancia e educacdo, ainda é a terra e o trabalho nela que mobilizam a maior
parte dos militantes do movimento.

Na seqliéncia, Fernanda continua a nos explicar como funciona a organizacao a nivel
regional, estadual e nacional:

No regional dos acampamentos e dos assentamentos, a gente indica uma
pessoa que vai representar, e essas pessoas que representam cada espaco
faz parte da Coordenacéo Regional. Da Coordenacao Regional entdo tem
um representante que representa todos 0s espagos que € 0 que compdem a
Direcdo Regional. Cada regional, por exemplo, tem dirigente do Setor de
Educacdo, tem um dirigente ou dois, aqui atualmente a gente estd com um
dirigente dependendo do tamanho da regional tem dois. Por exemplo, das
dez regionais [no Estado de SP] a gente tem um dirigente de cada Setor,
entdo a gente vai ter 10 dirigentes do Setor de Educacdo. Dessas 10
regionais, desses 10 dirigentes do Setor de Educacéo, a gente ainda escolhe
2 que vai representar o Setor de Educacgdo no estado [de SP].

(.)

Das 10 regionais, os 10 dirigentes da educacdo a gente indica 2 que vai
representar o Setor no estado e ai compdem a Direcdo Estadual. A Direcao
Estadual, ela vai compor a Coordenacdo Nacional, e vai ficando mais
complexo. Pelo MST estar presente em 23 estados da federacdo, entdo a
gente divide tarefas. Por exemplo, entre eu e a companheira, uma de nos faz
parte da Coordenacdo Nacional, entdo a Direcdo Estadual [SP] hoje tem
guase 40 pessoas, tem de 35 a 40 pessoas, s6 que dos setores vai uma pessoa
de cada Setor. Entdo vai uma da educacdo, uma da producdo, uma da
formacdo..., que forma a Coordenacdo Nacional. S6 que a Coordenacéo
Nacional é uma pessoa de cada Setor de cada estado [da federacao], entdo
é muita gente, em média 300, 350 a 400 pessoas. Dessa Coordenacao vocé
tem a Direcé@o Nacional. Entdo, por exemplo, dos 23 estados vocé vai ter 23
representantes do Setor de Educacdo, desses 23 vocé vai ter que tirar
apenas um que vai representar todos os estados [da federacdo]. Ai a gente
tem isso em todos os setores. (entrevista realizada em 19/01/2011)[grifo
nosso].

Se observarmos, existe um movimento para escolha dos lideres que inicia desde a base
dos Sem Terra nos acampamentos chegando até a Dire¢do Nacional do MST. Aparentemente,
a cada instancia superior, vai se abrindo uma distancia entre as decisdes locais e as decisdes
mais amplas tomadas a nivel nacional. Porém, assim como as demandas dos acampamentos se
fazem ouvidas pelos dirigentes depois de passarem por essas instancias, é feito o0 movimento
inverso, no qual os dirigentes trazem de volta para os assentamentos as decisbes e
encaminhamentos nacionais do Setor. E isso que garante um trabalho continuo do Setor,
atendendo conforme as possibilidades as demandas locais, sem se perder com as multiplas
demandas que recebem.

Como vimos no trecho anterior, apesar de ndo haver uma obrigacdo dos militantes

participarem dos coletivos e setores, existe uma tentativa por parte do movimento em manter
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um equilibrio nas representacBes por setores. Conforme sugere a militante Fernanda, existe
representacdo de varios setores dos 23 estados em que o MST esta presente. Portanto, busca-
se no Movimento uma organizacdo dos setores que possibilite envolver o maior nimero de
militantes possivel.

Ainda buscando maiores informacdes sobre a organizacdo do Setor de Educacéo,
colhemos o depoimento da militante Regina, que tem 30 anos e desde os 17 anos de idade
atua junto ao Setor de Educacdo do MST, ela é ainda assentada na regido de Promissao que
fica entre os municipios de Bauru e Aragatuba no interior do Estado de S&o Paulo. Quando
guestionamos a respeito de como se da a organizacdo do Setor, ela nos respondeu:

Olha, o setor é organizado por frentes. Temos a frente da EJA, que cuida...
na verdade é um todo, mas tem pessoas que se dedicam mais a educacao de
jovens e adultos, da educacdo infantil, da questdo da escolarizacéo, do
ensino médio, que cuida mais do pessoal do campo que trabalha com
escolas formais de ensino médio, fundamental e médio, e a frente infantil
que é a ciranda das criancas. Bom entdo é a EJA, educacao infantil que é as
cirandas, a educacdo que agora mudou que é do primeiro ano até o ensino
médio e também tem um grupo que acompanha os cursos formais. Os cursos
formais dai entram desde os cursos técnicos do ensino médio que o
movimento acaba se envolvendo, entdo essa é a divisdo que tem no Setor. E
um todo, mas tem essas especificidades (entrevista realizada em
12/07/2010).

Ao que parece, 0 Setor da Educacdo do MST é responsavel por todos os niveis de
escolarizacdo, havendo varias frentes de atuacdo que vai desde o ensino infantil chegando até
cursos técnicos profissionalizantes. Apesar de haver essas frentes, Regina faz questdo de
afirmar por duas vezes que é um trabalho totalizante e ndo fragmentado como poder-se supor.
Outro fator que ela destaca é que as decisGes tomadas no Setor sdo coletivas e ndo parte
apenas da vontade individual de um militante. O depoimento de outro militante do
Movimento, Ernesto, que tem 47 anos de idade, é assentado na Fazenda Pirituba, atuou no
Setor de Educacéo e atualmente faz parte do Setor de Formag&o, também ajuda-nos a entender
melhor como é a organizacao desse Setor:

Na verdade todos os Setores do Movimento partem do principio da dire¢io
coletiva, de sempre ter desde os acampamentos na base, e militantes
envolvidos com aquele Setor com aquela area especifica. Entdo no Setor de
Educacdo, o primeiro trabalho geralmente do Setor € envolver com que
todas as criancas participem da vida ativa do acampamento, entédo
geralmente a primeira iniciativa do Setor de Educacdo é trabalhar direto
com as criangas, mais interno dentro do acampamento. Organizar o grupo
dos Sem Terrinha, essa atividade é mais intensiva no acampamento, no
inicio. E depois encaminha também as criangas... acompanhar um pouco 0
processo delas na escola, entdo geralmente os acampamentos menores como
a experiéncia nossa aqui na regido, a gente sempre encaminha as criangas
para a escola mais préxima. Ir atras, para conversar com a Secretaria
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Municipal da Educacéo, com as diretoras das escolas para que as criangas
fossem bem aceitas. Entdo é sempre este trabalho de garantir o direito da
crianca do acesso a escola, até mesmo porgue ha muito preconceito com
relacdo ao movimento e geralmente a nossa preocupagdo no primeiro
momento é sempre essa. E esse trabalho sempre realizado de forma coletiva,
ndo uma pessoa s6 fazendo, mas sempre organizando um grupo de pessoas
do acampamento que tem interesse de fazer esse acompanhamento com as
criangas.

E ai além do acompanhamento das criancas na escola regular, tem também
esse grupo de militantes que se preocupa em estar desenvolvendo atividades
internas dentro do acampamento, para motivar e incentivar as criancas, até
mesmo levantar a auto-estima e fazem vérias atividades educativas, paralelo
ou independente do ensino regular. E ai depende muito da disponibilidade
dos militantes que tiver ali, das experiéncias. Esse trabalho entdo de base,
dentro do acampamento ele é feito a nivel regional também, e varios
militantes de outros acampamentos e assentamentos comegam a Se envolver,
também fazendo essas atividades, e depois isso vai se reproduzindo a nivel
estadual e a nivel nacional. E um trabalho também, muito dedicado... no
acampamento geralmente com a questdo da educacdo de jovens e adultos,
onde alguns militantes contribuem em estar ensinando 0s companheiros que
ndo sabem ler e escrever. SO que hoje a alfabetizagcdo de jovens e adultos
ja..., houve uma época que a gente se dedicou muito a isso, agora hoje como
tem a EJA ja dentro da escola publica, no ensino regular (quer dizer,
regular entre aspas), muitas pessoas do assentamento estdo indo ja direto
na escola até porque ja tem a facilidade pois depois ja sai com o diploma.
Agui mesmo, interessante neste assentamento, esse ano tem umas 10 ou 12
pessoas adultas fazendo o EJA na escola onde vocés visitaram hoje, na
Agrovila I, a noite. E era um trabalho que a gente fazia antes, inclusive eles
lembram ainda “‘nossa a gente teve aula 14, eles tém ainda essa memoria
dos primeiros dias que a gente tinha aula aqui no acampamento (entrevista
realizada em 05/05/2010).

A primeira informacao que é reforcada no depoimento do Sr. Ernesto € em relacdo ao
trabalho e as decisdes serem executadas coletivamente, sem que houvesse qualquer inducgéo
em nossa questdo. Os trés militantes enfatizam esse aspecto democratico, que parece ser
bastante relevante para entender a organizacdo do Setor em questdo. Nas falas também é
evidente a preocupacdo dos militantes com a educacdo das criangas e com a educacao dos
jovens e adultos. Para Ernesto o Setor de Educacdo a nivel local se faz mais presente na fase
do acampamento, onde ndo ha oferta de educacdo e geralmente nos municipios sdo negadas as
matriculas para os acampados com a intencdo de nédo legitimar a ocupacao da terra. Muitas
secretarias municipais de educacgédo alegam que ndo é possivel matricular as criancas e jovens
no meio do ano letivo, o que gera dentro do movimento uma mobilizacdo para garantir que
esses sujeitos ndo fiqguem sem concluir o ano escolar. E destacado também o preconceito com
os Sem Terra, preconceito esse que pode ter origem entre as proprias criangas da cidade ou

mesmo com os profissionais da escola (professores, coordenadores e diretores).
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A Educacéo de Jovens e Adultos também € um fator preponderante para os militantes
do Setor. O Sr. Ernesto falou sobre o trabalho que era feito no inicio, quando ainda estavam
acampados, de alfabetizar os trabalhadores rurais onde contava com o apoio de pessoas
internas do movimento que pudesse realizar esse trabalho. Atualmente, ele destaca, a
realidade é outra, as escolas formais que visitamos nos assentamentos ja possuem a oferta
regular dessa modalidade para os trabalhadores da regido. Se por um lado, a oferta da EJA na
escola estatal significa um avango e uma conquista dos militantes porque conseguiu por meio
da luta obrigar o Estado a garantir a educacéo dos trabalhadores. Por outro lado, 0 MST perde
o controle do processo pedagogico e do conteudo que é trabalhado, pois existe uma maior
dificuldade de intervir na escola estatal e, além disso, nem sempre ha um dialogo entre
movimento social e os profissionais da educacao. Portanto, o carater politico da formacao dos
trabalhadores Sem Terra estara comprometido.

Basicamente, esta é a forma em que se encontra organizada a educacao no Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. Além de buscarmos conhecer o processo organizativo
do movimento, também procuramos entender como o trabalho do Setor de Educacdo pode
contribuir para alcancar os objetivos gerais do MST. Ou seja, tentamos captar qual a
verdadeira importancia da educacdo no contexto da luta pela terra. Perguntamos a militante
Fernanda, se o Setor contribui para 0s objetivos do movimento, sem hesitar ela nos
respondeu:

Com certeza. Todos o0s setores, eles s tem sentido se a atuacao deles (dos
setores) for no sentido de alcancar esses objetivos. Que é a luta pela terra, a
luta pela reforma agréaria e a luta pelo socialismo, que sdo os trés objetivos
do MST. O Setor de Educagdo € muito importante neste sentido, por
exemplo, ainda é um dos poucos setores que trabalha com a infancia sem
terra. A gente vem buscando articular as atividades com o setor de género,
com o setor de saude, com o setor de producéo com atividades mais setorial.
Mas é o principal setor que trabalha com a infancia sem terra.

O movimento sem terra j& tem 26 anos, completando agora 27 anos, entao
a gente tem esse cuidado de pensar assim, que a militancia do Movimento
Sem Terra hoje ela é composta assim de muitas pessoas que nasceram nos
acampamentos e assentamentos do MST. E se vocé ndo trabalha esse
individuo desde a infancia, ndo é 14 na frente s6 que a gente forma o
militante, que a gente vai lutar por esses objetivos. A gente encara o
trabalho de um educador como um trabalho de um militante, que os
processos de educacdo ndo sdo somente de educacao, eles sdo para além,
eles sdo processos formativos também, sempre buscando colocar presente
nas nossas praticas essa perspectiva mais ampla. Para além sé da
escolaridade, para além sé da alfabetizacdo, para além das atividades de
desenvolvimento infantil ou ltdicas. Eu acho que ele [o Setor de Educacao]
é importante, ele € estratégico. Eu acho que as agdes sdo nesse sentido,
como eu citei anteriormente, vocé ndo faz formacgdo politica e ideolégica,
vocé ndo forma o sujeito que vai lutar pelo segundo nivel, por exemplo, pela
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reforma agraria, se ele ndo tiver condi¢do de interpretar criticamente a
realidade. A educacdo tem um papel fundamental. Vocé tem que politizar as
acdes educativas, porque sendo € isso, as criancas vao passar pela escola e
se a educacdo ela ndo for trabalhado nesse sentido mais politico de
permanéncia no campo, de valorizacdo do campo e de transformacgdo da
sociedade... A gente sabe que elas sdo absorvidas pela ideologia dominante,
e a ideologia ndo é que as pessoas figuem no campo, ndo é que as pessoas
lutar pelo seu direito, muito pelo contrario, é para se acomodar com o que
estd posto. E mesmo para as pessoas que estdo assentadas ja, que ja
conquistaram a sua terra, seu lote, sua infra-instrutora, se vocé ndo tem esse
trabalho permanente e ai ndo é somente o Setor de Educagao, mas se vocé
ndo perpassa essas questdes pela educacao, por exemplo, é dificil a pessoa
passar para o segundo patamar. Ela tem a conquista econémica, e ela para
na conquista econdmica. Ela ndo vai para um segundo... por exemplo, lutar
pela reforma agraria e por fim por uma sociedade diferente, transformada.
Entéo o Setor é fundamental, as a¢des dele e sempre buscando olhar se em
nossas préaticas tem ela tem refletido? Se ndo tem, a gente tem que parar,
avaliar e re-planejar, porque sendo ela ndo tem sentido dentro da luta, ndo
tem sentido dentro do MST (entrevista realizada em 19/01/2011)[grifo
nosso].

Para 0 MST, portanto, todos os setores criados na sua organicidade cumprem uma
tarefa especifica, mas que caminham todos no sentido de atingir os objetivos gerais do
Movimento. Producdo, satde, educacdo, formagdo, comunicacdo, género, etc; sao temas que
ao longo da histéria brasileira produziram exclusdo, dependéncia, autoritarismo,
desigualdades e submissdo da classe trabalhadora em relacdo as camadas dominantes da
sociedade. Acreditamos que ao criar vérias frentes de atuacdo, o Movimento ndo esta
fragmentando a luta de classes, pelo contrario, ele estd acirrando as relagdes ao mostrar a
classe trabalhadora que ela é constituida de sujeitos de direitos.

Um movimento social que é fruto de varias contradicdes historicas, ndo pode negar
essas contradi¢Ges ou fingir que elas ndo existam. O MST ndo nega essas contradigdes, sabe
que é preciso discuti-las, julga-las e, por fim, supera-las. Porque ndo ha luta de classes, sem
contradicOes de classes e, sobretudo, sem consciéncia de classe. No nosso entendimento, essa
consciéncia no Movimento € adquirida dentro dos setores que os militantes atuam, ou seja, na
luta por educacdo, saude, terra para trabalhar, igualdade de género e na democratiza¢do dos
meios de comunicacao.

O Setor de Educacdo, no entanto, defende que educar seja mais do que simples
processos que envolvam a escolarizacdo ou a alfabetizacdo. Por isso, acreditam que € preciso
“politizar as acOes educativas”. Conforme atestou em depoimento a militante Regina, “o
Setor de Educacao, dentro do Movimento, além de garantir a escolarizagcdo, tem uma funcéo
politica e ideoldgica mesmo” (entrevista realizada em 12/07/2010). Por isso, encaram 0

professor enquanto um militante do movimento, e consideram seu trabalho como uma



77

atividade de formacao politica e ideoldgica que potencializa a luta no momento em que faz o
trabalhador pensar a partir da sua prépria realidade, e ndo o deixa ser absorvido pela ideologia
dominante. Nessa perspectiva, 0 Setor tem desenvolvido um trabalho bastante relevante no
MST.

Vale ressaltar, na fala da militante Fernanda, a perspectiva que permanece enraizada
nos movimentos sociais do campo em manter o homem fixado ao campo. Bezerra Neto
(2003), ja& havia observado essa caracteristica entre os educadores do inicio do século passado,
os chamados pedagogos ruralistas. Para estes, a Unica forma de resolver o “atraso” no meio
rural que, segundo os mesmos, era impulsionado pelo éxodo dos trabalhadores para as
cidades, seria por meio de uma politica que fixasse tanto o professor quanto os alunos no
campo.

No entanto, ha uma grande diferenca entre os pedagogos ruralistas e 0s movimentos
sociais da atualidade. Os primeiros defendiam a fixacdo do homem no campo como uma
forma de desenvolver aquele territorio, como se o simples fato dos sujeitos permanecerem na
terra ja fosse suficiente para garantir a melhoria daquele espaco. Essa visdo idealista pode ser
identificada em varios pedagogos nas primeiras décadas do século XX, que acreditavam ser a
educacéo capaz de transformar a sociedade e promover o desenvolvimento e 0 progresso.

A defesa da fixacdo do homem no campo que 0s movimentos sociais pretendem parte
de outro principio. O principio agora € o da luta social, do sujeito permanecer como uma
forma de resisténcia ao movimento que o repele para as cidades, como forma de resisténcia a
expropriacao que ocorre constantemente, ou seja, fixar-se no campo significa romper com a
hegemonia do capitalismo agrario, diferentemente da ideologia que propunham os pedagogos
ruralistas que de uma forma ou de outra defendiam a manutencédo das relagdes de producdo no
campo. A tendéncia do capitalismo agrario é a concentracdo (fundiaria, de recursos materiais,
de tecnologia, de capital), essa concentragdo resulta na expulsdo de uma grande massa de
trabalhadores do campo rumo as cidades*, logo, quando os movimentos sociais defendem a
permanéncia dos sujeitos no campo é uma das formas de resistir a essa tendéncia que
observamos na agricultura capitalista. Por fim, ndo podemos nos esquecer que 0s movimentos
sociais acreditam que a educacgdo, apesar de ser um importante instrumento ideologico que
pode ser usado a favor da classe trabalhadora, ndo € capaz de resolver por si SO as

contradicdes do modo de producdo de mercadorias. E por isso que nas suas discussdes é

“0 E possivel observar esse movimento e seu produto, em todo o primeiro capitulo desse trabalho.
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permanente a preocupacdo com as condicGes objetivas dos trabalhadores envolvidos no
processo de luta pela reforma agréria.

Em resumo, procuramos demonstrar que a atuacdo do Setor de Educacgdo é ampla e se
faz por meio de um trabalho coletivo que envolve as familias acampadas e assentadas no
processo de organizacao, luta e conquista da educacédo escolar. Nosso objetivo, nessa parte do
texto, foi também esclarecer melhor como esta organizado o Setor, e como se da a sua atuagdo
nos diversos niveis de representacdo. Também procuramos mostrar que o Setor cumpre um
papel politico bem definido na organizacéo dos trabalhadores sem terra. Além disso, tentamos
avancar na discussdo sobre a fixacdo dos trabalhadores rurais no campo.

Adiante vamos falar um pouco sobre a atuacdo do Setor de Educacdo do MST na

Fazenda Pirituba, veremos como essa organizacdo se da na pratica.

2.3.2 Educacao no Assentamento Pirituba

A fazenda Pirituba, localizada na regido sudoeste do estado de S&o Paulo, entre o0s
municipios de Itapeva, Itabera e Itararé, foi palco das primeiras lutas dos trabalhadores Sem
Terra no interior paulista. As primeiras ocupacdes ocorreram no ano de 1981, mas a conquista
ndo foi imediata. I1sso fez com que os trabalhadores ocupassem a fazenda por mais de uma
vez, mas na seqliéncia eram obrigados a sair por determinacgdo judicial ou entdo devido a
pressédo policial que agia duramente nos tempos do autoritarismo no Brasil (SILVA, 2001).

ApOls sucessivas ocupacdes seguidas de despejos, no ano de 1984 os Sem Terra
conseguem conquistar uma pequena parte da fazenda que no total era de 17.420 hectares.
Segundo Silva (2001), o projeto de Assentamento Pirituba I1** iniciou com duas areas, a area 1
ou Agrovila I com 2.511 ha e a area 2 ou Agrovila Il com 1.341 ha, beneficiando cerca de 180
familias organizadas pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. No final dos anos
1980 e na década de 1990 novas ocupacdes foram feitas na fazenda que resultaram na atual

configuracdo do assentamento que hoje conta com 6 areas distribuidas da seguinte forma:

*1 0 nome “Pirituba I1” foi empregado para que n&o confundissem com projetos de assentamento e colonizagéo
anteriores, que tentaram realizar na mesma fazenda.
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Tabela 8
MST: Distribui¢do do Assentamento Pirituba

Ano Assentamento Municipio | N° de Lotes | Familias | Area Total (ha)
1984 | Pirituba Il — Area 1 Itapeva 91 89 2.511,00
1984 | Pirituba Il — Area2 | Itabera 53 53 1.341,20
1986 | Pirituba Il — Area 3 Itabera 73 73 2.142,33
1991 | Pirituba Il — Area 4 | ltapeva 51 51 1.096,83
1992 | Pirituba Il — Area 5 Itabera 41 39 807,71
1996 | Pirituba Il — Area6 | ltapeva 52 52 108,57

Total 361 357 8.007,64

Fonte: ITESP (1998) e SILVA (2008).

Essas 6 areas estdo distribuidas nos dois lados da rodovia Francisco Alves Negrdo que
divide a fazenda. De um lado da rodovia estdo localizadas as agrovilas I, IV e VI e do outro
lado as agrovilas I, 11l e V (ANDRADE, 1993). No assentamento é desenvolvido atividades
produtivas diversificadas, que vai desde a criacdo de animais de pequeno e grande porte,
passando pela plantacdo de grdos, frutos e hortalicas, assim como existe uma manufatura de
moveis produzidos com madeira da regido. Com relacdo ao trabalho, é preciso destacar que
uma parte dos assentados produz individualmente em seus lotes e algumas familias optaram
pelo trabalho coletivo e cooperado. Existem vérias experiéncias — algumas bem sucedidas —
envolvendo cooperativas, como é o caso da Cooperativa de Producdo Agropecuéria V6
Aparecida (COPAVA), da Cooperativa de Producdo Agropecuaria Nossa Senhora Aparecida
(COPANOSSA) e da Cooperativa de Assentados da Reforma Agraria e Pequenos Produtores
da Regido de Itapeva (COAPRI).

Atualmente o assentamento conta com cinco escolas publicas, sendo trés delas da rede
estadual e duas outras da rede municipal de Itapeva, que foram conquistadas depois de muitas
lutas encetadas pelos trabalhadores rurais do Assentamento Pirituba. Na agrovila | estdo
localizadas as duas escolas municipais, a Escola Municipal Terezinha de Moura Rodrigues
Gomes e a Escolas Municipal Governador Franco Montoro que além de atender os assentados
da area |, atende as criancas e jovens de outras agrovilas do assentamento, principalmente da
agrovila IV que € vizinha da agrovila I, e também os filhos de trabalhadores rurais de bairros
vizinhos (ANDRADE, 1993).

As criangas da agrovila V, freqlientam uma escola estadual localizada no bairro
Engenheiro Maia que é vizinho do assentamento. Esta escola, que tem 0 mesmo nome do
bairro rural, oferece vagas no ensino basico (12 ao 9% ano) atendendo as criancas dessa

agrovila, além de atender as criancas que moram no bairro. Também existe nesta escola a



80

oferta da Educacdo de Jovens e Adultos para aqueles que foram excluidos do processo de
escolarizacdo na infancia e juventude.

Na agrovila Il existe uma escola estadual “agrupada”, que esta sob responsabilidade
da Escola Estadual Bairro Engenheiro Maia. Nessa escola é oferecido o ciclo | da educacéo
fundamental, onde as classes sdo multisseriadas e também ha oferta da EJA no periodo
noturno para os ciclos I e 11 (SILVA, 2008). Em conversa informal com alguns moradores do
assentamento, soubemos que esta escola sofre constantemente ameaca de ser fechada devido a
construcdo de uma escola nova, que ja se encontra utilizavel, no bairro Engenheiro Maia. Os
assentados temem o fechamento, porque isso exigiria um longo deslocamento das criancgas
diariamente por uma estrada de terra até chegar a escola nova.

A Ultima escola esté localizada na agrovila 111, ela também oferece vagas no ciclo | e
na educacéo de jovens e adultos. Essa escola foi durante alguns anos “agrupada” pertencendo
sua administracdo a escola Engenheiro Maia, mas em 2006, ap0s varias reunides e
manifestacbes dos assentados da area 3, ela voltou a ter autonomia administrativa e
pedagdgica.

Embora tenhamos conhecido superficialmente as escolas das 6 agrovilas, vamos nos
deter em analisar apenas as escolas da area 1. Como nosso objetivo na pesquisa é identificar
as contribuicBes dos movimentos sociais na luta pelo acesso a educacédo escolar, optamos por
entrevistar apenas educadores e sujeitos envolvidos com a educagédo no Setor de Educagéo do
MST. A escolha da agrovila | justifica-se porque ela concentra as escolas regulares mais
antigas do assentamento, e acreditamos que essa condi¢do poderia favorecer na observacdo
em longo prazo da luta pelas escolas.

A primeira escola a ser conquistada pelos trabalhadores rurais ligados ao MST na
regido de Itapeva, ocorreu na denominada area 1 do entdo projeto de Assentamento Pirituba
I, trata-se da Escola Estadual de Primeiro Grau Rural Agrovila I. Logo ap6s a conquista da
terra, os trabalhadores imediatamente se reuniram com autoridades politicas da época e
reivindicaram entre suas demandas a construcdo de uma escola no assentamento. Segundo foi

noticiado na época:

*2 No final dos anos 1980 a Secretaria Estadual de Educacdo de S&o Paulo, por meio da Fundagdo de
Desenvolvimento da Educacdo (FDE), deu inicio a um programa de reformulacdo do ensino rural. O objetivo era
acabar com as escolas pequenas, também conhecidas por escolas “isoladas” e “emergenciais”, que existiam
espalhadas no interior do estado. Os alunos das escolas isoladas e emergenciais deveriam ser transferidos para as
chamadas escolas “agrupadas” que estaria localizada numa regido estratégica das comunidades atingidas. Esse
programa resultou numa politica que fechou milhares de escolas e provocou, de certa forma, maior evasdo
escolar devido a distancia que muitas vezes era uma barreira para as criangas chegarem até a escola agrupada
(VASCONCELLOS, 1993).
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No dia 4 do corrente, estiveram reunidos no recinto da Camara Municipal de
Itapeva, Dr. Zeke Beze Jr. Engenheiro agronomo responsavel pelo projeto de
assentamento das familias na Fazenda Pirituba, a Comissdo dos
beneficiados, composta por 13 membros (...)

(,,,) Na oportunidade os lavradores, através da Comissao presente, fazem um
apelo aos prefeitos de Itapeva, Itabera e Itararé, para que fornecam
maquinas, e até combustivel se possivel, para a terraplanagem e os ajude a
construir uma escola para 200 criangas, posto de salde etc. (JORNAL
FOLHA DO SUL, 1984 apud SILVA, 2008, p. 93).

A educacao, como podemos observar, € uma demanda concreta e tem certa prioridade
no processo de reconstrugdo da vida dos trabalhadores assentados do MST. Edvaneide
Barbosa da Silva (2008), ao reconstituir a histdria das escolas do assentamento, registrou que
0 processo de luta e construcdo da primeira unidade escolar na area 1 mobilizou grande parte
da comunidade assentada, assim como educadores simpaticos ao Movimento. Ainda em 1984
foi construida e passou a funcionar a Escola da Agrovila I, cuja estrutura fisica (construida
com madeiras) permanece preservada até os dias de hoje.

A principio a escola da Agrovila | contemplava apenas o ensino de 12 a 42 série. Mas
entre o final da década de 1980 e inicio de 1990, um novo grupo de trabalhadores Sem Terra
composto de familiares agregados aos assentados nas areas 1, 2 e 3 ocuparam uma outra parte
da fazenda Pirituba. Essa ocupacao resultou no processo de assentamento dessas familias em
uma nova area proximo a agrovila I, essa foi a origem da agrovila IV.

Devido a proximidade com a agrovila I, as criangas da &rea 4 passaram a freqlientar a
escola localizada na agrovila vizinha. Em pouco tempo iniciou nova luta para ampliacdo da
estrutura escolar, assim como a expansao da oferta de modalidade contemplando o ensino de
5% a 82 séries. Foi nesse contexto que o poder publico construiu a Escola Municipal Terezinha
de Moura Rodrigues Gomes®.

Porém ainda ndo haviam sido contemplados com o ensino de 5% a 82 séries, apenas
ampliaram a estrutura da escola ja existente. Novamente os trabalhadores se mobilizaram para
reivindicar, agora ja nos anos 2000. Recolheram assinaturas e entregaram na Secretaria de
Educagdo, buscaram apoio de educadores e politicos da regido, atuaram no Conselho
Municipal de Educacdo de Itapeva pressionando para a constru¢do de uma nova escola que
atendesse as criancas, pois quando terminavam o antigo ensino primario tinham apenas dois
destinos: ou eram obrigados a se deslocar para a cidade para concluir o antigo ensino

secundario e o segundo grau, ou entdo, desistiam de continuar os estudos e se dedicavam

* A escola Terezinha Gomes possui uma estrutura maior e fica encostada a antiga escola Agrovila I, atualmente
ela oferece vagas no ciclo | do ensino fundamental, atendendo principalmente as criangas das areas 1, 4 e 6.
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apenas ao trabalho. A luta travada para conquistar essa nova escola no assentamento, pode ser
verificada no depoimento do Sr. Jodo, 61 anos de idade, assentado e membro da Direcédo
Regional do MST em Itapeva e, na época, membro do Conselho Municipal de Educacao de
Itapeva:

Mas fui um lutador, aqui era s até a 42 série, e ai a gente foi lutando. Eu
esqueci até que era do Movimento Sem Terra, em nome da comunidade eu
corri atras, queria a 82 série e corri atrds. Eu ndo minto para vocé, lhe
conto uma verdade, chegou uma época que eu queria porque queria [a nova
escola]. Eu fui na cidade na segunda-feira, terca-feira, quarta-feira, quinta-
feira, sexta-feira e ndo fui no sadbado porque os 6rgdos eram fechados.
Secretaria, Camara e Prefeitura... Secretaria, Camara e Prefeitura. E eram
contra, os vereadores eram contra, alguém era contra... ai fui conversando e
eu passei a ganhar a simpatia de alguém, e alguém passou a me ajudar.
Quando foi um dia, eu cheguei na Secretaria, numa segunda-feira e a Nadir
falou comigo “Sr. Jodo, seu sonho vai ser realizado”. Eu estava até meio
fora do ar, e perguntei “Nadir o qué que acontece?” Ela disse: “olha o
prédio de 5% a 82 estd empenhado a obra”. Uma firma pegou para fazer com
um prazo de 100 dias, com 94 dias eles entregaram o prédio, que é aquele
prédio grande ali em cima [apontou em direcdo a escola Franco Montoro].
E ai pronto, de 5% a 8 ja esta bom, mas ainda tem como ficar bom.
Comecamos correr atras como membro do Conselho Municipal da
Educacao, ai ja era com o Estado a prefeitura ja ndo tinha como me ajudar,
mas ajudou muito. Fomos correr atrds do segundo grau e Deus abengoou
gue saiu, isso uma luta da gente do Movimento que hoje sai pronto daqui
para ir para a faculdade (entrevista realizada em 04/05/2010) [grifo nosso].

O relato do Sr. Jodo comprova o engajamento e a mobilizacdo dos trabalhadores Sem
Terra para conquistar uma nova estrutura escolar que atendesse a demanda local. Ndo apenas
a estrutura fisica, mas como ele deixou claro, lutaram pela ampliacdo das modalidades
ofertadas no assentamento. O Sr. Jodo, apesar de afirmar ao longo da entrevista que é uma
pessoa sem escolarizacdo e considerar que sua “escola foi 0 mundo”, ndo se intimidou em se
candidatar a representante do Conselho Municipal de Educacéo de Itapeva, onde permaneceu
durante 9 anos apas ser reeleito por mais de uma vez. Sua coragem e Seu COmpromisso com a
luta pela educacdo dos filhos e filhas dos assentados de Itapeva é um exemplo de como o
Movimento tem contribuido para democratizar 0 acesso a educacdo escolar em areas de
assentamento.

Devido a essas caracteristicas da luta por educacdo em Itapeva, somos levados a
compartilhar da mesma avaliagdo feita por Silva (2008, p. 98):

Nos relatos (...), bem como nas conversas formais que realizamos com o
secretario de educacdo de Itapeva, as informacdes sdo comuns, em relacdo a
implantacdo e ampliacdo da escola Terezinha M. R. Gomes, e
posteriormente, da escola Franco Montoro. As duas escolas foram,
efetivamente, conquistadas a partir das lutas coletivas das familias
assentadas nas agrovilas 1 e V.
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Em nossa visita ao Assentamento Pirituba, procuramos saber como esta atualmente a
relacdo entre o Setor de Educacdo e as respectivas escolas da Agrovila 1. Para isso,
entrevistamos os membros que atuam no Coletivo de Educacéo regional do MST em Itapeva e
com profissionais das escolas. O quadro que encontramos ndo foi dos melhores, pois o
coletivo acabara de sofrer mudancas e alguns membros deixaram de atuar na regional para
assumir tarefas em outras instancias, como a Dire¢do Estadual e a Diregdo Nacional do
Movimento.

Na regional de Itapeva estavam assumindo no Coletivo de Educacdo quatro mulheres
gue atualmente dividem seu tempo reestruturando o coletivo, trabalhando na producdo de
alimentos e ainda dedicam grande parte do tempo no curso de Pedagogia da Terra num
convénio do PRONERA com uma universidade publica localizada no estado de Sao Paulo.
Essa situacdo transitoria do Setor de Educacdo do MST em Itapeva € confirmada por duas,
das quatro mulheres que compde atualmente o Coletivo. Ao questionarmos a militante

Simone, 21 anos, quais atividades ela desenvolve no Movimento, ela nos disse:

Eu contribuo na Escola de Agroecologia, que é pelo Movimento, faco parte
da Direcéo Regional pelo Setor de Educacéo, na regional de Itapeva e sou
militante.(...) Eu assumi [0 Setor] esse ano, porque 0 Setor estava
desestruturado. A gente esta tentando estruturar nesse ano... (entrevista
realizada em 11/07/2010).

Em depoimento, a militante Carla, 23 anos, nos relatou as atividades que desenvolve
no assentamento e na organizacdo do MST. Também ndo deixou de frisar que o Setor de

Educacao na Regional de Itapeva esta passando por um processo de reestruturacao:

Eu trabalho tanto na producéo, de lavoura, plantacdo de quiabo, feijao,
milho... que a gente trabalha no coletivo mas dentro da familia, s6 a prépria
familia, producdo diversificada. No qual a gente produz varias diversidades,
que é o0 quiabo, a mandioca... a gente entrega no entreposto que é uma
Cooperativa, uma Associacao, no qual é encaminhado depois num caminhao
para o Ceasa de S8o Paulo. E agora assim, por fora, eu contribuo com o
MST nas escolas que tem tanto na [agrovila] 2, na [agrovila] 3, nas outras
reunides, na Escola de Agroecologia também. E mais voltado para isso (...).

(...) Eu ja participo faz tempo, mas ainda falta estruturar o Setor porque
ainda tem poucas reunides, entdo néo é o Coletivo todo que participa. E um
Coletivo, mas ndo é sempre que d& para todos ir para participar de
determinada reunido (entrevista realizada em 11/07/2010).

Por conta da reorganizacdo do Setor de Educacdo do MST em Itapeva, 0 Movimento

tem perdido espaco de atuagdo nas escolas que estdo localizadas no interior do Assentamento,
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mais especificamente nas escolas da Agrovila | onde optamos por estabelecer um didlogo com
os educadores.

Em maio de 2010, estivemos na Escola Municipal Governador Franco Montoro e
entrevistamos a coordenadora pedagdgica e o diretor desta instituicdo escolar. Dentre as
questdes que foram levantadas em nosso questionario, perguntamos como era a atuacao das
familias nas questdes educacionais daquela escola. A coordenadora pedagogica Bruna, 24
anos, fez a seguinte observacao a esse respeito:

A gente achou que, por ser uma escola pequena, nds tivéssemos uma
participacdo maior dos pais e ndo é o que ocorre aqui. Aqui na escola
Franco Montoro. Assim tem pais que — faz trés anos que estou aqui — e tem
pais que até agora eu ndo conheco. E ndo é por falta de mandar recado, de
convocar, de comunicar, de convidar, ndo é. Essa comunicacgao entre escola
e pais acontece, mesmo através dos alunos porque a gente manda bilhete, ou
guando a gente vé passando por aqui consegue pegar um pai ou outro. Tem
um aluno que estou desde a 5% série com ele, e ele esta na 72 este ano, eu
conheci o pai dele este ano porque nds fomos até a casa (...) (entrevista
realizada em 04/05/2010).

Como podemos observar, para além da atuacdo especifica do Setor de Educacéo,
existe hoje um problema mais grave que € a participacdo, ou melhor, a ndo participacdo dos
pais na vida escolar de seus filhos. Pelas conversas que tivemos informalmente com alguns
assentados, a maior parte deles, principalmente aqueles que atuam em algum setor do
Movimento ou nas dire¢Oes, estdo sobrecarregados com tarefas e trabalhos relacionados a
producdo agricola e também a militdncia no movimento e, por isso, sobra-lhes pouquissimo
tempo para acompanhar os filhos na escola. Nivaldo, 48 anos, diretor da escola Municipal

Franco Montoro, atribui esse problema a fragil estrutura familiar dos assentados:

O problema é a participagdo que é muito fraca, sdo familias a maior parte
desestruturadas. O pai foi embora e fica a mée ai cuidando dos filhos, ou
até mesmo as vezes até tem caso de maes que foi embora e os filhos
cuidados pelo pai (...) (entrevista realizada em 04/05/2010).

Apesar de haver alguns casos de familias “desestruturadas” no assentamento,
acreditamos que isso seja insuficiente para explicar a ndo participacdo dos pais no cotidiano
escolar dos filhos. Uma familia bem estruturada nao é sinénimo de uma familia que participa
da educagdo dos filhos, que acompanha os problemas escolares e que procura a escola
voluntariamente, sem que seja convocado. Ora, se assim fosse, grande parte dos problemas
educacionais do Brasil ja estariam solucionados.

Na verdade poderiamos apontar varios fatores que podem justificar a auséncia das

familias assentadas no cotidiano escolar. Problemas familiares, falta de tempo, a baixa
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escolarizacdo dos pais que pode inibir a atuacdo dos mesmos numa area no qual eles tém
pouca informacdo, a falta de recursos para se deslocar com freqliéncia até a escola — temos
que considerar as grandes distancias entre as agrovilas e as escolas -, etc; Todos esses fatores
podem, de certo modo, interferir na relacdo familia e escola. Mas insistimos, de todos esses
aspectos, no Assentamento Pirituba € preponderante o excesso de trabalho devido ao acumulo
de atividades voltadas para a reproducdo das condicGes de sobrevivéncia, assim como as
atividades desenvolvidas na militancia, ou seja, dos compromissos assumidos com 0 MST.*

Embora tenhamos constatado a contradi¢do existente na relagdo militancia e trabalho
produtivo e suas conseqiéncias nos processos educativos do Assentamento, ndo temos no
momento acimulo suficiente para encaminhar esta questdo. No entanto, consideramos que 0
fato de termos esbarrado nesta problematica, podera estimular a discussédo — se é que ela ja
estd ocorrendo — dentro do Setor de Educacdo do MST. Ou ainda quem sabe, essa seja uma
tematica a ser pesquisada por outros estudiosos do assunto.

Com relagéo ao Setor de Educacdo na regional de Itapeva, como podemos observar
nas falas anteriores das militantes, atualmente ndo existe uma atuagdo sistemética do
Movimento nas escolas do Assentamento Pirituba. Nos ultimos anos, com a saida de pessoas
que detinham grande acumulo e experiéncia no Setor, houve um recuo nas ac¢des dirigidas as
escolas da Agrovila I. Atualmente o Setor de Educacdo na regional vem passando por uma
fase de “reestruturacdo”, conforme avaliacdo das atuais representantes desse Setor.

Questionamos ao diretor da escola Franco Montoro, se o Setor de Educa¢do do MST
reivindica ou reivindicou na sua gestdo quaisquer mudancas na estrutura escolar ou nos

processos pedagogicos. Ele nos respondeu de maneira enfatica que:

Ultimamente, na minha gestdo ndo, porque eu ja peguei a escola
estruturada. Antes, por exemplo, eles ja brigaram para ter esta escola aqui.
Eu ja peguei a escola como estd, é uma escola municipal gerenciada pelo

* Para ilustrar essa sobrecarga de grande parte dos assentados da Fazenda Pirituba, um episodio que ocorreu
durante nossa visita feita em 2010, e que nos sensibilizou muito, pode servir de exemplo. Na terca-feira, 04 de
maio, ao entardecer chegamos no alojamento da Escola de Agroecologia Laudenor de Souza — onde ficamos
hospedados -, que fica na area 5 do Assentamento. Haviamos naquele dia visitado algumas escolas e agrovilas,
foi quando anddvamos por uma estrada de terra e encontramos uma garotinha de uns 6 ou 7 anos de idade
chorando. Quando perguntamos a ela por que ela chorava, ela nos respondeu que estava muito triste porque
havia ensaiado durante todo 0 més uma peca de teatro em homenagem ao dia das maes que se aproximava. Mas
naquele exato dia, ela ficou sabendo que sua mae ndo poderia assistir a homenagem porque tinha que participar
do Encontro Estadual dos Setores do MST que ocorreria na cidade de Jarinu/SP, j& que ela fazia parte do Setor
de Formacédo do Movimento.

Citamos esse exemplo, para mostrar que a rotina dos militantes do MST exige boa parte do tempo dos
assentados. Muitos deles viajam com freqiiéncia para encontros, ocupacdes e para colaborar na luta de novos
acampamentos espalhados no estado de SP. Nessa rotina agitada, nem sempre podem acompanhar os filhos
crescerem e estar junto em momentos importantes. Enfim, participar de uma luta social muitas vezes exige a
renuncia de coisas importantes na vida de um militante.
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municipio, eles estdo brigando ha algum tempo para que se torne uma
escola do campo e ndo no campo, h& algum tempo. Eu ndo sei como est4 o
processo, e iria comecar na escola debaixo, na Terezinha de Moura, e na
sequéncia seria aqui. E uma coisa que ndo aconteceu ainda, por enquanto
eles estdo quietos nessa questdo (entrevista realizada em 04/05/2010).

O diretor Nivaldo, que esta ha dois anos e meio a frente da administracdo da Escola
Governador Franco Montoro, afirmou que durante sua gestdo o MST ndo trouxe nenhuma
demanda que tenha mobilizado as familias assentadas. Atribuimos essa auséncia de atuacao as
mudancas no interior do Setor de Educagdo, com o transito da maior parte dos membros, o
que provavelmente acarretou na desorganizacéo e desarticulacdo das acdes do Setor. Todavia,
Nivaldo expbe a luta mais recente do movimento que € colocar em pratica a educagdo do
campo.”®

Assim que chegamos ao Assentamento em Itapeva, em conversas informais com
alguns assentados, ficamos sabendo que na Agrovila | existe um didlogo maior com a direcao
da Escola Terezinha de Moura, 0 que ndo ocorre da mesma forma com a Escola Franco
Montoro que esté sob a direcdo de Nivaldo. Também nos informaram que ha um pré-projeto
em andlise na Secretaria Municipal de Educacdo (SME) de Itapeva, para que a escola
Terezinha de Moura seja transformada em uma escola do campo, ou seja, que atenda as
diretrizes da educacao do campo.

Munidos dessa informacdo prévia, incluimos em nosso questionario uma indagacgéo
com relagdo a educagdo do campo no assentamento. A diretora da Escola Terezinha de
Moura, devido a abertura que tem para o Movimento Sem Terra, chegou a viajar com 0 MST
para participar de uma jornada que discutiu a educacdo do campo. Essa iniciativa partiu do

* A Educacdo do Campo é um movimento que reivindica uma educagdo prépria para 0s sujeitos que vivem no
campo. Ela foi construida a partir da luta desses sujeitos. Essa construcdo reuniu trabalhadores do campo, sem
terra, camponeses, quilombolas e indigenas que compartilharam algumas experiéncias e que possibilitou chegar
a uma definicdo daquilo que era necessario para implementar politicas educacionais do campo. Assim no ano de
1998 foi realizado a 1* Conferencia Nacional Por Uma Educagéo Basica do Campo, neste mesmo ano é criado o
PRONERA (Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria) pelo Ministério do Desenvolvimento Agrario
(MDA). Em 2002 houve nova conquistada pelos sujeitos do campo, as Diretrizes Operacionais para Educacéo
Basica nas Escolas do Campo que passou a reconhecer a luta dos trabalhadores do campo, suas experiéncias, sua
forma de vida e suas necessidades. Ainda no ano de 2002 os movimentos e entidades sindicais, juntamente com
alguns intelectuais aliados dos trabalhadores, promoveram o Semindrio Nacional “Por uma Educacdo no
Campo” que teve como eixo a discussao das Diretrizes que foi aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo no
inicio daquele ano.

Enfim, podemos dizer que a educacdo do campo representa um novo capitulo na histdria da educacéo brasileira.
Pois pela primeira vez, a préopria classe trabalhadora se organizou para pensar, reivindicar e realizar uma
educacdo voltada para a prépria classe trabalhadora. Todavia, sabemos que existem contradicGes nesta proposta
e que elas devem ser superadas. Mas isso ndo diminui a importancia e o protagonismo dos trabalhadores do
campo lutar por uma educacgdo que leve em consideracdo seu trabalho, seu tempo e seu modo de vida. Para um
maior aprofundamento nessa tematica, consultar: ARROYO e FERNANDES (1999); ARROYO e CALDART
(2005); KOLLING, NERY e MOLINA (1999); MOLINA (2003); MOLINA (2006); OLIVEIRA (2008) e
RIBEIRO (2000).
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MST, pois para 0 Movimento é importante ter aliados nas escolas dos assentamentos para que
0 projeto politico dos Sem Terra seja aceito pelos educadores.

Depois de participar do encontro, a diretora da Escola Terezinha de M. R. Gomes,
Vera (60 anos) ficou entusiasmada com a organizacdo do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra, nas suas palavras “essa organizacao deles é que me cativou”. Apesar dela
querer implantar a educagdo do campo na escola do assentamento, essa decisdo no momento
estd sob a avaliagdo da Secretaria Municipal de Educacdo de Itapeva. Mesmo assim,
perguntamos a ela se tinha mais informacdes a respeito, e segundo ela:

Esta em discussdo ainda, esta sendo implantada, ndo s6 no movimento da
educacdo do campo, mas em todos 0s povos da zona rural de Itapeva. Esse é
um objetivo da Secretaria e do prefeito também, o interesse é a educacéo do
campo com a permanéncia deles aqui. Essa educagdo do campo, o objetivo
da escola é colocar ela em prética (...)

(...) O projeto [de educacdo do campo] é um decreto do municipio de
Itapeva que comegou por aqui [no assentamento]. Entdo a [escola]
Terezinha Moura aqui do Assentamento ela é uma escola p6lo da educacéo
do campo, a partir da hora que for oficializado, vai sair daqui as demais
escolas. Mas tudo com eles, do Movimento mesmo. E eles conseguem, eles
sdo muito bem vistos e respeitados, entre aspas, da politica em relacao ao
assentamento. Eles sdo educados, eles vdo até onde d&, onde ndo déa eles
ameacam e dai acontece (entrevista realizada em 05/05/2010) [grifo nosso].

Pelo visto, o Setor de Educacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
de Itapeva apesar de ter algumas dificuldades nos ualtimos tempos com relacdo a sua
organizacao, conseguiu introduzir o debate sobre a educagdo do campo naquele municipio. A
propria diretora, Vera, reconhece que foram eles que iniciaram essa discussdo, que foi
exatamente naquela escola que tudo comegou e, caso venha ser aprovado o projeto, ela sera a
escola piloto da educacdo do campo em Itapeva. Procuramos mais informag0es e descobrimos
que o “decreto” que a diretora Vera nos falou, na verdade trata-se do Gltimo Plano Municipal
de Educacdo (APENDICE A), que entre outras coisas prevé as seguintes metas para as escolas
do campo:

Art. 3° - O quadro curricular da escola do campo sera adequado dentro de 2
anos, com a participacdo da comunidade e movimentos sociais na elaboracéo
de forma a adapta-los as caracteristicas dos alunos, respeitados o0s
dispositivos da LDB.

PARAGRAFO UNICO - Ficam responsaveis pela adequacdo do quadro
curricular das escolas rurais, o supervisor de ensino rural, educadores,
comunidade e movimento social do campo.

Art. 4° - Serdo delineadas politicas de Educacéo rural e urbana, elaborando
calendarios, planejamentos e investindo em infra-estrutura e treinamento de
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docente especificos para que sejam respeitadas as caracteristicas da
populacdo a que ela se destina(...)

(...) Art. 16 — Seré realizada a capacitacdo dos profissionais envolvidos nas
escolas do campo, considerando as especificidades do alunado e as
exigéncias do meio, procedendo a uma revisdo da organizacdo didatico-
pedagdgica e administrativa da educacgdo, no/do campo, de forma a adequa-
los as necessidades deste ensino, sem prejuizo da qualidade do ensino (...)

(...) Art.18 — Sera feita uma pesquisa bibliogréfica sobre educagdo no campo
em bancos de teses, em universidades e centros de pesquisa educacional e na
articulagdo dos movimentos sociais em defesa de uma educacdo do campo.

Essas metas foram estabelecidas no ano de 2004, nelas conseguimos observar 0s
avangos que O municipio promove ao inserir a comunidade que vive no campo e
especificamente, naquela regido, 0s movimentos sociais na organizacéo das escolas do campo.
Mais do que isso, esse Plano Municipal de Educacdo é mais um documento que comprova a
luta do MST em Itapeva para melhorar a educacdo escolar dos assentados. Conforme a
diretora Vera assinalou, foi 0 Movimento que iniciou essa discussao naquele municipio, ele
novamente é o protagonista e € o movimento social quem esta assumindo o compromisso de
lutar por uma educacgéo que atenda aos interesses dos trabalhadores do campo.

Entretanto, a discussdo sobre a educacdo do campo na Secretaria de Educacao ainda é
incipiente. O trabalho do Setor de Educacéo do MST podera ser decisivo para que a educacdo
do campo seja uma realidade nas escolas da Agrovila I. O Movimento ja conseguiu avancgar
bastante com sua luta, com seu trabalho para melhorar as condi¢es de escolarizagdo dos
assentados. O fortalecimento do Setor e a sua reestruturacdo sdo fundamentais para que a
educacao do campo no municipio de Itapeva ndo fique apenas na lei.

Na conversa que tivemos com a diretora Vera, percebemos que o MST tem uma
atuacdo firme apesar de ndo ser com muita freqiiéncia. Perguntamos a ela se, durante os
quatro anos em que ele trabalha na escola do assentamento, ocorreu manifestagdes ou uma
grande mobilizacdo do Movimento por causa da educacéo, e ela nos respondeu:

Vérias. Um dos questionamentos deles que foi assim, barra pesada, foi a
minha permanéncia [na escola]. Por eu ndo ser ainda titular do municipio,
efetiva do municipio. Tinha uma resolugdo |4 que eu ndo poderia
permanecer, principalmente na direcéo da escola. Eles [o MST] fizeram um
movimento muito grande, puseram em pauta e foram em frente mesmo. E eu
ainda estou aqui (entrevista realizada em 05/05/2010) [grifo nosso].

Devido a relacdo que a diretora Vera estabelece com os assentados, abrindo as portas
da escola sempre que 0 Movimento necessita discutir questdes educacionais, quando ela
informou sua saida da escola 0 MST logo mobilizou as familias para defender a permanéncia

da diretora na Escola Terezinha de Moura. Quem nos contou maiores detalhes sobre esse
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episadio foi o assistente de dire¢do da escola, Marcos, que além de acompanhar também foi
protagonista dessa luta que mobilizou profissionais da educacdo e assentados:

A dona Vera trabalhou 0 més de janeiro inteiro, faltando uma semana para
voltar as aulas ela organizando tudo, uma semana para voltar as aulas a
Secretaria [Municipal de Educagdo] chamou ela e falou que ela ndo poderia
mais permanecer, faltando uma semana. Se era uma coisa que ndo poderia,
0 certo seria ter avisado com antecedéncia. Um exemplo, no termino das
aulas do ano anterior. Agora pensa, vocé organizar toda uma recepgao para
os alunos e professores e ndo poder fazer aquilo que esta sendo organizado.

O qué que aconteceu, a dona Vera entrou em contato comigo e eu entrei em
contato com o pessoal daqui [os assentados]. NOs viemos fazer uma reuniao
com eles [os assentados]. A Unica coisa que eles falaram pra gente... A
minha intencdo, na minha cabeca era ir logo para Prefeitura. S6 que assim,
eles [os assentados] sdo muito organizados enquanto a isso. Eles disseram
“ndo a gente tem que ir por instancia: se a gente deve alguma coisa para
vOcé, vocé ndo vai cobrar meu pai, vocé vai cobrar a mim. Entao a partir do
momento que a gente é ligado a Secretaria de Educacdo, a gente ndo vai
direto para a Prefeitura, a gente vai por instancia, por hierarquia. Ha
condicdes de vocés arrumar um Onibus para a gente?”” (entrevista realizada
em 05/05/2010) [grifo nosso].

Marcos ficou indignado com o afastamento da diretora, sua atitude foi buscar na
comunidade um apoio para manter Vera a frente da escola Terezinha de Moura. Ele se reuniu
com as liderangas do assentamento e assumiu a responsabilidade de conseguir um Onibus para
levar os militantes até a Secretaria da Educacdo. Adiante, Marcos nos conta qual foi o

desfecho dessa mobilizacéo:

Dai o qué que aconteceu, na segunda-feira a gente veio aqui [no
assentamento] com esse énibus (...). Segunda-feira eu arrumei o énibus e
vim aqui, lotamos o dnibus. Era um dia chuvoso, para vocé ter uma base,
era uma segunda-feira chuvosa e todos da Secretaria tinham voltado a
trabalhar neste dia, volta de férias. Foi no dia 23 de janeiro. Na hora que
viram o sagudo da Secretaria da Educacéo, porque estava cheio de gente, ai
todo mundo ficou assustado. O que era aquela movimentacdo? Eles [0S
funciondrios da Secretaria] olharam para mim, e nem deram bola. O que a
gente propds ndo era sO ir o pessoal da comunidade, e sim a parte de
funcionarios. Porque ndo estava somente agradando sé um, [o trabalho da
diretora] estava agradando todo mundo, era um trabalho bem feito. Ento
como ia tirar uma pessoa que estava surtindo efeito e estava dando bons
resultados. Um dos bracos direitos da secretaria [municipal de educacao]
falou assim ““vamos juntar para fazer uma equipe, de cinco de vocés para
falar com a Secretéria”, foi na hora que um dos lideres [do movimento]
falou ““ndo, onde vai um vai todos, vamos fazer aqui e agora™. Foi fechado a
sala de reuniGes, e ai todos entraram [na reunido com a secretaria]. Essa
foi uma das acbes [do movimento] (entrevista realizada em 05/05/2010)
[grifo nosso].

Depois de ocuparem a Secretaria Municipal de Educagéo, trabalhadores da educacéo e

assentados rurais exigiram uma reunido aberta onde seriam colocados os argumentos a favor
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da permanéncia da diretora da escola Terezinha de Moura. No final, a prefeitura recuou e
aceitou que a diretora ficasse na escola do Assentamento, o que foi uma grande vitdria para o0s
colegas de trabalho de Vera e dos assentados rurais.

Trouxemos a tona esse depoimento porque ele ajudou a ampliar nossa nog¢do do que
era 0 nosso objeto de pesquisa inicial. A principio queriamos investigar a luta pela educacéo
escolar, partindo apenas da luta pela ampliagdo das matriculas no meio rural que
historicamente sofre uma defasagem em relacdo ao meio urbano. Mas ao longo da pesquisa
conseguimos aprender mais sobre nosso objeto de estudos, vimos que ele ndo se resume a luta
pura e simples por uma vaga na escola publica, e isso nos possibilitou ampliar nosso foco de
observacdo resultando na valorizagdo do nosso objeto de pesquisa.

Marcos, em seu depoimento, revela outras caracteristicas que existem na luta do MST
por educacdo, que a principio ndo enxergdvamos. Ele proprio, que trabalhava junto com a
diretora Vera, se sentiu no dever de fazer algo para impedir o afastamento dela da escola, ja
gue ela desenvolvia um o6timo trabalho naquela unidade escolar. Marcos recorreu as
liderancas do Movimento porque ja havia presenciado outras manifestacdes dos Sem Terra e
sabia que a comunidade seria a favor da manutengédo da diretora no cargo. Agora, de tudo
iSs0, 0 que causou a mobilizacdo de Marcos e, em seguida, da comunidade assentada foi sem
duvida o sentimento de injustica social. Para o grupo que ocupou a Secretaria Municipal de
Educacdo, era inaceitavel o que o poder publico estava fazendo com a diretora Vera.

E esse sentimento de injustica social que a todo 0 momento persegue os trabalhadores
Sem Terra do Brasil. S80 tantas as injusticas, sdo tantos os direitos negados que por mais
agressiva e violenta que seja a manifestacdo dessa fracdo da classe trabalhadora, nada se
compara a violéncia, a agresséo e as injusti¢as que historicamente os trabalhadores sofreram.

Por fim, tentamos nesta parte do texto verificar como é a luta por educacdo no
Assentamento Pirituba, mais especificamente na Agrovila I. Os depoimentos, as conversas
informais, os documentos e a nossa observacdo possibilitaram constatar varias manifestacoes
em torno da luta pela educacdo publica, de qualidade e que atenda as demandas da
comunidade assentada.

2.4 As formas de luta do Movimento pelo acesso a educacio

Nesta Gltima parte de nosso texto vamos procurar explorar as formas de luta que o
MST empreende nos embates por educagdo. As lutas sociais no Brasil ndo sdo homogéneas,

assumem varias feicOes, elas possuem caracteristicas proprias e em cada regido e em cada
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momento historico criam novas particularidades. Greves, marchas, abaixo-assinados,
passeatas, ocupacdes, atos publicos, paralisacdes, jornadas de lutas e etc.; sdo as formas de
lutas mais comuns, empregadas pela classe trabalhadora. Mas existem outras formas que vem
sendo empregadas pelo MST, que chocam a opinido pablica porque promovem a destruicdo
da propriedade privada como forma de denunciar as atrocidades cometidas pelo modo de
producdo capitalista. O Movimento tem causado certa desordem ao desafiar e ser contrario a
l6gica capitalista, as formas de luta levadas a cabo tem ferido novamente o direito sacrossanto
da propriedade privada.

Dentre as formas de luta que identificamos como proprias do MST, destacamos trés
episodios recentes que podem servir de ilustracdo: 1°) a acdo das mulheres do MST e da Via
Campesina em marco de 2006, no estado do Rio Grande do Sul, que destruiu um viveiro de
mudas de eucalipto da multinacional Aracruz*®; 2°) Em abril de 2007, cerca de 3.000
trabalhadores Sem Terra do estado do Parana liberaram 25 das 27 pracas de pedagios que
existe em todo o Estado para denunciar a privatizacdo das rodovias estaduais e federais*’; 3°)
Cerca de 450 familias Sem Terra destruiu a plantacdo de laranja da empresa Cutrale no
interior paulista em outubro de 2009, como forma de denunciar a grilagem de terras na
regiao®.

Esses trés episddios revelam uma nova caracteristica que o Movimento tem
empregado nas lutas dos ultimos anos. Como o Estado defende os interesses dos grandes
capitalistas, ao invés do Movimento atingir o Estado para acelerar o processo de reforma
agraria e denunciar as irregularidades acobertadas pelo poder publico — como apresentado nos
trés casos —, 0 MST tem optado por atingir diretamente o capital. Nada mais danoso ao
capitalista do que a destruicdo do seu capital constante e a perda de lucros. Destruir as
plantacdes de monoculturas como o eucalipto e a laranja, e liberar as pracas de pedagio das
rodovias sdo formas de luta tdo validas quanto ocupar uma fazenda, pois na esséncia dessas
acdes estd 0 questionamento do direito a propriedade privada dos meios de producéo.

E essa capacidade de reinventar as formas de luta que possibilita a0 Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra continuar atuando em defesa da reforma agréria. Estar em
movimento, esse € um pressuposto antigo e importante na organicidade do MST que ajuda a
renovar e 0 manter ativo nas lutas sociais. E 0 que isso tem a ver com as formas de luta por

educacdo? Vejamos, pode-se dizer que as formas de luta que o Movimento emprega para

“® Fonte: http://www.cartamaior.com.br/templates/materiaMostrar.cfm?materia_id=10145
* Fonte: http://www.mst.org.br/node/793

*8 Fonte: http://noticias.terra.com.br/brasil/noticias/0,,014025971-E18139,00-
MST+deixa+fazenda+apos+derrubada+de+pes+de+laranja+em+SP.html
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conquistar a terra acabam sendo apropriadas e adaptadas quando o objetivo é lutar por
educacédo. Logo, podemos considerar que outros modos de fazer a luta tém sido colocados em
pratica.

Roseli Caldart (2004) faz uma observacéo interessante a esse respeito ao comparar as
formas de luta pela terra antes do MST surgir e depois no contexto das lutas dos Sem Terra.
Ela sugere que as formas de luta por escola seguiram as mesmas orienta¢des da conquista pela
terra, porém sem que antes fizessem alguns ajustes.

Em relacdo a terra, o comeco da luta foi marcado pela pratica da
reivindicacdo do direito, através de atos ou audiéncias com os governos. O
nascimento do MST traz a marca de um outro jeito: ocupar a terra, criar o
fato politico e entdo fazer audiéncias, negociar, prosseguir a luta. Em relacéo
a escola, o processo ndo foi diferente. As familias sem-terra comecaram
reivindicando escolas, seja para 0s acampamentos ou para 0s assentamentos.
Como negociar geralmente ndo era suficiente, logo a palavra de ordem do
conjunto passou a valer também para a questdo das escolas: ocupar € a Unica
solucao! A forma é que até podia ser um pouco diferente: ocupar a escola
significava primeiro organiza-la por conta prdpria, comecar o trabalho e os
registros formais ja sabidos como obrigatdrios, mesmo que em condicdes
materiais precérias, e entdo iniciar as negociacdes com os 6rgdos publicos
para a sua legalizacdo. As vezes esse se transformava, ent&o, no momento de
ocupacdo literal: se a legalizacdo tardasse muito, secretarias de educacdo
poderiam ser ocupadas, marchas poderiam ser realizadas, e de preferéncia de
forma massiva, envolvendo todas as pessoas que tivessem alguma relacéo
com a escola em questdo: a comunidade, as professoras e as criancgas,
repetindo a cada acdo o circulo da histdria que lhes permitiu assumir esta
condigdo de sujeitos: somos Sem Terra sim senhores e exigimos escola para
nossos filhos! (CALDART, 2004, 240-241).

A ocupacéo se tornou a grande marca que distinguiu 0 MST de outros movimentos
sociais do campo que existiram na histéria do Brasil. A autora traz uma perspectiva sobre
como o MST fez a ocupacéo das escolas. Contudo, existe uma diferenga no termo “ocupar a
escola” como advertiu Caldart. “Ocupar a escola” significa torna-la acessivel, como espaco de
educacdo dos trabalhadores, assumir a responsabilidade de educar as criancas, jovens e
adultos engajados na luta social, é antecipar o trabalho educativo nos acampamentos do
Movimento antes mesmo que o poder publico cumpra com o seu dever.

Depois de assumir a dificil tarefa de garantir a educacdo dos acampados, ainda que de
forma emergencial, uma segunda forma de luta que comeca a ser colocada em pratica € a
organizacdo dos trabalhadores para reivindicar as seguintes demandas: matriculas em escolas
formais, a construgdo de escolas nas areas ocupadas, professores para atuar nas escolas do
Movimento, transporte para deslocar dentro das areas as criancas e jovens, etc. Essa segunda
forma de luta, como vimos, pode se expressar numa ocupacao de uma determinada secretaria

municipal ou estadual de educacdo, uma marcha que permita denunciar o descaso do Estado
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com as criangas, ou poderia ainda ser expresso por um abaixo-assinado feito pelos militantes e
entregue ao pode publico.

Questionamos alguns membros do Setor de Educacdo do MST sobre quais eram as
formas de luta que eles adotavam para reivindicar a educacdo em areas de acampamento e
assentamento. Alguns deles confirmaram o que foi dito anteriormente por Caldart (2004), ou
seja, primeiro de modo a garantir a continuidade de estudos dos acampados e, em seguida,
trava-se a luta mais concreta pela oferta de educacdo publica e de qualidade nas areas de
reforma agraria. Segundo o militante Ernesto, em Itapeva,

(...) o primeiro trabalho geralmente do Setor [de Educagao] é envolver com
gue todas as criancas participem da vida ativa do acampamento, entao
geralmente a primeira iniciativa do Setor de Educacdo é trabalhar direto
com as criangas, mais interno dentro do acampamento.

Ele ressalta ainda que,

(...) as principais formas de luta se dao desde os processos de reivindicacéo,
de negociagBes... Geralmente a primeira forma de luta é apresentar a
demanda, a necessidade do assentamento, para o poder publico local,
estadual e federal. Ai geralmente se apresenta através de uma reivindicacéo
formal, e geralmente isso ndo tem o retorno imediato, entdo é aonde o
movimento se utiliza de outras formas, que é jornadas, passeatas, as vezes
ocupacdes de d&rgdos publicos para pressionar que os direitos dos
assentados sejam atendidos. Geralmente, 0s mais comuns sdo a passeata € a
ocupacao de Grgdos publicos (entrevista realizada em 06/05/2010).

A fala do militante Ernesto reforca também aquilo que ja& havia sido destacado
anteriormente pelo assistente da Escola Terezinha de Moura (Marcos), de que 0 Movimento
atua por instancias. Esse aspecto é importante porque enfatiza a organizacdo do MST, que ao
reivindicar determinada demanda, procura antes saber mais sobre aquilo que reivindica, a
quem deve recorrer primeiro, porque tem direito de ser atendida sua demanda, estuda qual
melhor forma de conseguir aquilo que deseja, enfim os militantes do Movimento acabam
aprendendo com a propria luta. E por isso que o movimento é educativo.

O movimento provavelmente ndo vai ocupar um estabelecimento publico federal para
reivindicar a educacdo bésica nos assentamentos, a ndo ser que coloquem essa pauta ao lado
de outras reivindicagdes que dizem respeito diretamente ao governo federal. Um exemplo,
poderia ser a ocupacdo de uma das superintendéncias do INCRA para reivindicar o
aceleramento do processo de reforma agraria € na mesma pauta incluir a tematica da
educacdo. Se o movimento quer lutar pela educagdo basica, ele vai buscar o enfrentamento
nos estados e municipios porque sabe que € de responsabilidade destes a oferta dessa
modalidade de ensino. Essa é uma forma inteligente e organizada de fazer a luta. Embora

pareca banal, essa distin¢do € fundamental e pode contribuir no processo de luta. Estudar com
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antecedéncia e saber a quem mover suas reivindicagdes, evita um esfor¢o desnecessario dos
militantes e ainda pode garantir que as demandas sejam atendidas com maior agilidade.

No nosso trabalho em buscar conhecer as formas de luta por educagdo no MST, foi
possivel encontrar muitas experiéncias que fogem do conjunto de instrumentos mais
tradicionais de luta empregados pela classe trabalhadora, conforme vimos anteriormente.
Apesar de o objetivo ser Unico, qual seja, a garantia da escolariza¢do das criancas, jovens e
adultos dos assentamentos, a luta para alcancar tal objetivo assume as formas mais diversas
possiveis. Quando perguntamos a militante Regina, de que forma eles fazem a luta por
educacdo, ela nos disse que

De tudo quanto é jeito. E oficio, é abaixo-assinado, é ocupagdo de
prefeitura, é parar os Onibus escolares...[por exemplo] em Ribeirdo o
pessoal parou os O6nibus escolares. O MST ao longo do tempo foi
construindo varias formas de manifestacdo, de luta. Teve uma vez no
Pontal,- tem até uma foto famosa das criancas estudando na beira do asfalto
— aquela foto € porque eles ndo queriam garantir estudo e escolas para as
criangas. Nao querem garantir? Entdo, a meninadinha foi 14 boto as mesas
tudo la no meio da pista, e foram ensinar (entrevista realizada em
12/07/2010).

aranapanema, MST | Brasil, 21.11.1995 |
Por Paulo Pinto /Agéncia Estado.

Os episadios relatados por Regina mostram a multiplicidade de a¢6es tomadas pelos
Sem Terra como formas de luta para garantir o acesso, melhorar as condicdes e ampliar a
oferta da educag@o nos acampamentos e assentamentos do MST. As a¢des podem ser mais ou
menos eficazes, dependendo dos meios de comunicacdo que fazem a cobertura dos fatos e da

dimensdo que a luta assume. Com certeza, interromper uma rodovia, ou mesmo que Seja uma
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rua, e colocar mesas para dar uma aula publica as criancas de um acampamento surtira algum
efeito principalmente se os meios de comunicacdo em massa fizerem a cobertura do ato. A
denuncia, como forma de luta, tem sido frequientemente colocada em prética pelos Sem Terra.

O debate sobre a educacdo rural e, mais especificamente, a educacdo em areas de
reforma agraria no estado de Sdo Paulo é um tema delicado e dificil de ser tratado com as
autoridades da Secretaria Estadual de Educacdo. Devido essa ndo abertura de espaco para os
movimentos sociais, nos ultimos anos 0 MST tem promovido varios tipos de atos para
conseguir quebrar essa barreira. Fernanda, que tem uma atuacao firme no Setor Estadual de
Educacdo do MST, nos relatou como acontecem as lutas aqui e quais acdes eles empregam
para pressionar a SEE/SP para serem atendidas as suas demandas:

As formas de luta variam. Tem Estado que sdo mais dialogaveis, que sdo
mais flexiveis, entdo entendem a importancia da educacdo do campo. Vocé
coloca a demanda, a reivindicagdo concreta, as dificuldades que as criangas
enfrentam como o transporte. Isso é um dado que esta colocado para o
Brasil inteiro, desde os estados mais urbanizados como o nosso e os da
regido Sul e Sudeste, como 0s outros com caracteristicas do campo mais
forte, a questdo do transporte é uma pauta que esta sendo colocada. O
transporte escolar ndo pode substituir a escola do campo.

Enfim, aqui, por exemplo, a gente j& fez marcha para garantir de ter um
transporte escolar dentro do assentamento, porque sendo as criancas faziam
um percurso de até cinco quildmetros a pé para chegar na pista, para o
onibus do municipio buscar, isso € inadmissivel. Entdo a gente fez uma
marcha com as criancas. A gente j& fez uma ocupacdo na Secretaria
Estadual da Educacédo, para garantir a construcdo da escola que a gente
ainda ndo tem no Assentamento [Irma Alberta]. Desde ocupacdes, marchas
e sempre tendo presente isso, qual que é nossa demanda de ensino infantil,
qual que é nossa demanda de ensino fundamental e médio — médio é bem
dificil ter no campo -, de EJA. Entdo assim, as formas variam muito. Mas
uma coisa que é importante é sempre inserir as criangas nesse processo, nao
pode ser uma coisa s6 dos adultos, sé dos educadores, sé dos pais... No
encontro dos Sem Terrinha que a gente fez em outubro [de 2010], teve tudo
isso, as criangas organizaram a sua pauta para discutir junto com a
Secretaria da Educagdo do Estado [de SP] - que ndo nos recebeu mais uma
vez, mas enfim colocou l& com os assessores — e elas [as criancas]
colocaram todas as dificuldades que elas vivem dentro das escolas, as
dificuldades para chegar até as escolas. Independente da forma de luta, e do
estado ser mais ou menos flexiveis, aqui no Estado de Sdo Paulo é um dos
estados mais complicados de dialogo, principalmente a questdo do campo,
dos assentamentos, ndo € priorizado nas politicas de educacdo, a educacao
das criangas do campo que vai para além das criancas dos assentamentos
do MST. E recentemente a gente tem um dado de fechamento de escolas,
entdo é uma coisa que esta nos assustando, nos preocupando, e nossas lutas
e nossas acOes no Ultimo periodo tém pautado isso, contra o fechamento das
escolas do campo. Em todos esses processos a gente tenta inserir e garantir
a participacdo das criancas, porque a gente entende que € um processo
formativo que elas vao levar para a vida toda (entrevista realizada em
19/01/2011) [grifo nosso].
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Fernanda nos traz alguns dados importantes da educacéo rural no estado de Sao Paulo.
O emprego do transporte escolar rural e o fechamento das escolas rurais no Estado séo
fendbmenos que ja haviamos constatado no inicio deste capitulo ao fazermos um balango da
educacéo rural paulista. Pelo visto, esse processo tem se intensificado e nesse sentido a luta do
MST aqui em S&o Paulo é, em primeiro lugar, contra o fechamento das escolas do campo.

Um segundo dado que acreditamos ser relevante, extraido da fala de Fernanda, é o fato
do MST fazer questdo de incluir as criangas no processo de luta. Essa € uma pratica recorrente
no MST, um exemplo é o ato no Pontal do Paranapanema, descrito anteriormente por Regina,
e as acOes que aconteceram em 2010, a saber: a Jornada Nacional de Lutas por Reforma
Agréria (em abril), onde os Sem Terra montaram salas de aula em frente a Secretaria Estadual
de Educacdo®; e o ato ocorrido em outubro durante o Encontro Estadual dos Sem Terrinha,
também em frente a SEE/SP*.

Este ultimo aspecto é um dos mais importantes, a nosso ver, nas formas de luta que o
MST tem posto em pratica. Colocar as criancas e jovens a frente dos problemas sociais
enfrentados por sua familia, pelo seu grupo, pela sua classe social. E preciso desde de cedo
ensinar as criangas a lutarem, a saberem seus direitos e principalmente educé-las para a auto-
organizacdo. Esse € um aprendizado valioso que 0 Movimento se apropriou da pedagogia
soviética.*

Caminhando para a concluséo, acreditamos que o MST tem uma valiosa experiéncia
nas suas formas de luta por educacdo escolar que deve ser valorizada. Essas experiéncias
foram acumuladas ao longo das ultimas trés décadas, desde o surgimento do Setor de
Educacao, e grande parte dessas lutas possuem as mesmas caracteristicas da luta pela terra. As
formas de luta tradicionais (greve, passeatas, abaixo-assinado, etc.) ndo desapareceram, mas

agora dividem espaco com outras formas que tém sido levadas a cabo pelos movimentos

* Fonte: MST, Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. Sem Terra montam salas de aula em frente
a Secretaria de Educacéo de SP. In: http://www.mst.org.br/node/9681. Acessado em Novembro de 2010.

% Fonte: MST, Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. MST retine 500 criancas em encontro Sem
Terrinha em SP. In: http://www.mst.org.br/MST-reune-500-criancas-em-encontro-Sem-Terrinha-em-SP.
Acessado em Novembro de 2010.

>1 M. Pistrak, por exemplo, afirma que é preciso garantir que as criancas e jovens tenham plena liberdade para se
auto-organizarem em Coletivos Infantis e Juventudes Comunistas. Distinguindo-se da proposta burguesa de
educacdo, que procura tutelar os alunos sobre regras antidemocraticas e coercitivas, afastando-os das tomadas de
decis0es, a educagdo socialista teria em sua filosofia uma marca registrada na defesa da organizacao coletiva dos
estudantes, por eles mesmos, com a finalidade de promover desde a infancia o gosto pela participacdo dos
problemas da escola e também daqueles que afligem a sociedade. A escola ndo € vista como uma instituicéo
isolada da sociedade. Logo, os problemas sociais se confundem com os problemas escolares e, portanto, devem
ser discutidos no &mbito educacional também. Dessa forma, resumidamente, o autor defende a posigéo de que “E
preciso reconhecer de uma vez por todas que a crianga e, sobretudo, o adolescente, ndo se preparam apenas
para viver, mas ja vivem uma verdadeira vida. Devem conseqlientemente organizar esta vida. A auto-
organizacdo deve ser para eles um trabalho sério, compreendendo obrigacfes e sérias responsabilidades”
(PISTRAK, 2000, 42-43).
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sociais. Dentre as particularidades da luta do MST, colocamos em destaque a insercdo das
criangas na batalha por educagdo. Destacamos, por fim, que as proprias formas de luta do
MST estdo em movimento, em transformacdo, e é isso que tem possibilitado a sua

sobrevivéncia.
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CONTRIBUICOES E LIMITES A DEMOCRATIZACAO DO ACESSO A
EDUCALCAO ESCOLAR: CONSIDERACOES FINAIS

No Brasil, a democracia nunca chegou ao campo, nem como ensaio; apenas
como promessa. O pouco que se fez, em favor da democracia, foi e continua
a ser resultado das lutas de camponeses, operarios rurais e indios. (Octavio
lanni, Origens Agréarias do Estado Brasileiro).

A pesquisa em questdo possibilitou conhecermos um pouco mais sobre um tema
relevante para a educacao brasileira, que é o0 acesso a escolarizacdo dos trabalhadores do
campo. Mais importante ainda, foi o esclarecimento de que as lutas dos trabalhadores rurais
sem terra pelo direito a cidadania se inserem na perspectiva de criar uma sociedade mais justa
e igualitaria. Nesse sentido, 0s movimentos sociais tém muito a nos ensinar principalmente no
que tange a organizacao dos trabalhadores e a ampliacdo das lutas por direitos sociais. Temos
visto, ao longo desse trabalho, 0 quanto os movimentos sociais contribuiram para garantir
mudangas a favor da classe trabalhadora. Por isso, acreditamos que esses movimentos foram e
ainda sdo instrumentos privilegiados para se fazer a oposi¢do ao sistema econémico que
submete a classe trabalhadora a sua dominacéo.

A historia das lutas sociais do Brasil € muito rica, por isso tentamos valoriza-la neste
trabalho. Apesar dessa riqueza, observamos que parte da historiografia tradicional insiste em
acusar nosso povo de ser apatico, indiferente e submisso. Procuramos mostrar no primeiro
capitulo desse trabalho que isso € uma inverdade, que essa historiografia em grande medida
procura causar conformismo, deixando a mensagem de que nunca ninguém fez nada para
mudar as desigualdades e nos resta o consolo de que as transformaces sociais serdo feitas de
cima para baixo. Esta visdo deve ser desmascarada, e a Unica forma que encontramos para
fazer isso foi valorizando a historia das lutas sociais. Devido aos limites desse trabalho,
procuramos enfocar nas lutas dos trabalhadores rurais, mas sem perder a perspectiva de
apontar que os avangos conseguidos por estes, sem duvida, deve ser atribuido ao esforco que
0s mesmos dedicaram em lutar e reivindicar melhorias para a sua classe. Portanto, é na
perspectiva da luta de classes que os trabalhadores rurais historicamente fazem a sua luta.

A organizacdo da classe trabalhadora no Brasil circunscreve duas grandes
transformacdes historicas que foram decisivas para a emergéncia de associacdes de
trabalhadores e movimentos classistas: a abolicdo do trabalho escravo, evento este que foi
realizado a contragosto da maior parte dos latifundiérios do pais, e a politica massiva do final
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do século XIX até meados do XX de imigracdo, que cumpriu um papel determinante no
processo de transicdo do trabalho escravo para o trabalho assalariado.

Na trajetoria historica que percorremos em nossa pesquisa, procuramos destacar a
organizacdo dos trabalhadores do campo até chegarmos a constituicdo do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra. Nosso objetivo foi registrar que o0 MST é um fenémeno
historico, fruto de acumulo de experiéncias de lutas e também das contradi¢fes de classe.
Essa compreensdo do Movimento enquanto fenémeno histérico foi o primeiro passo do
pesquisador ao demarcar o seu objeto de pesquisa. E foi nessa perspectiva, que fizemos a
pesquisa procurando entender a luta por educacdo no Movimento Sem Terra sob a dtica
historica.

Também nos esforcamos em analisar a educacdo rural paulista ao longo do ultimo
século chegando aos ultimos dados coletados pela Pesquisa Nacional da Educacdo na
Reforma Agraria que foi publicada pelo Ministério da Educacdo no ano de 2004. Esse trajeto
foi importante na medida em que conseguimos acompanhar a evolucdo das mudancas
ocorridas com a educacdo oferecida na zona rural do estado de S&o Paulo. Nessa exposi¢do
foi possivel verificar algumas transformacdes importantes que ainda se fazem presentes nas
politicas pablicas de educacéo para o campo, dentre elas destacamos a politica de transporte
escolar, a politica de agrupamento, o fechamento das escolas isoladas e multisseriadas e o
processo que levou a municipalizacdo da educagdo em todo o estado de S&o Paulo.

Todos esses eventos, que foram explorados no inicio do segundo capitulo dessa
pesquisa, concorreram para 0 sucateamento da educacdo rural que ja era bastante precéria.
Eles também serviram e ainda servem de base para a expulsdo dos trabalhadores do campo.
Aqueles que resistem, além de ndo haver muitos incentivos para a producdo da agricultura
familiar, também sofrem forte pressdo do agronegdécio que tem se expandido por todo o
estado de SP, com destaque para a monocultura de cana. Sem incentivos para produzir, sem
infraestrutura social (satde, educacdo, cultura, etc.) e ainda com a oferta de arrendamento da
terra, muitos trabalhadores rurais abandonaram o campo nos Gltimos anos, acentuando ainda
mais as desigualdades no meio rural.

Embora essas contradicdes se tornassem cada vez mais acentuadas nas trés ultimas
décadas, registra-se por outro lado a atuacdo de varios movimentos sociais do campo lutando
para que os trabalhadores pudessem produzir e viver com dignidade sem ter que sair do
campo. O MST desponta como um desses movimentos, protagonista de varios embates e lutas
que resultam em politicas publicas que hoje beneficiam uma boa parcela dos trabalhadores

rurais. Apesar do protagonismo do MST, ndo nos iludimos achando que as politicas publicas
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sejam decorrentes apenas da pressdo dos trabalhadores. O capital também necessita atualizar e
renovar sua forga de trabalho e, portanto, o proprio sistema apoia determinadas politicas para
0 campo.

No nosso trabalho, também procuramos compreender qual educacdo esta sendo
pensada e trabalhada no contexto dos movimentos sociais do campo. Que tipo de educacédo 0s
movimentos defendem e o que ela difere da educagdo oferecida pelo Estado aos filhos dos
demais trabalhadores, também foram questdes que colocamos para serem respondidas. Para
chegar até as respostas dessas questdes, recuamos um pouco e buscamos documentos que
falassem da educacdo nas Ligas Camponesas. Escolhemos as Ligas porque foi um dos
primeiros movimentos sociais do campo que fez referéncia a educagéo dos seus militantes.

No contexto dos movimentos sociais do campo percebemos que a educagdo tem uma
forte conotacdo politica. A educacdo deve servir aos interesses da luta, deve esclarecer o
trabalhador sobre sua condi¢do de explorado e, sobretudo, tem o compromisso de formar a
base ideoldgica que vai realizar as transformacdes na realidade social. Nao ha conhecimento
desinteressado, pois esse tipo de conhecimento é elitista, ndo tem compromisso com a
mudanga social e é alheio aos conflitos de classe. A educacdo nos movimentos sociais do
campo so faz sentido se for para contribuir com a luta dos mesmos, uma educacéo que esteja a
servico da classe trabalhadora. Consideramos que € isso o que diferencia a educacdo dos
movimentos sociais em relagdo a educacdo oferecida pelo Estado, e esse aspecto deve ser
valorizado pois orienta para uma préatica educativa engajada.

Outra questdo que desde o inicio da pesquisa haviamos colocado como tarefa, era
compreender um pouco melhor a organizacdo do Setor de Educacdo do MST. Existem muitos
trabalhos que consultamos e abordam a temética da educagdo no Movimento, entretanto, ndo
encontramos nenhum que especificamente detalhasse o trabalho do Setor de Educagéo a partir
de sua organizacdo em cada instancia de atuacdo, suas atribuicdes no Movimento, as
principais tarefas da atualidade e os desafios que existem para realizar o trabalho educativo no
MST.

As entrevistas que realizamos com membros do Setor de Educagdo do MST foram as
principais fontes para as nossas conclusbes sobre o Setor. O Setor de Educagdo, como
qualquer setor do Movimento dos Sem Terra, tem o objetivo maior que é contribuir ou
viabilizar para que a luta dos trabalhadores obtenha éxito. Para isso, o Setor desenvolve o
trabalho de garantir o acesso a educacdo seja ela escolar ou ndo, para as criangas, jovens e
adultos acampados e assentados. Devido a grandiosidade dos trabalhos atribuidos ao Setor,

ele € subdividido em frentes: Frente da EJA, Frente da Educacao Infantil. Frente da Educacéo
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Basica e etc. O Setor também estd organizado desde os acampamentos até os assentamentos,
além da sua organizacdo por regionais, por estados e sua organizagcdo maior, que € a nacional.
Aparentemente, devido todas essas divisdes, o trabalho do Setor passa uma imagem
fragmentada, no entanto, existe um didlogo constante entre todas as instancias o que permite
uma unificacéo e o trabalho se torna um todo.

A anélise da atuagdo do Setor de Educagdo na Agrovila | do Assentamento Pirituba,
nos permitiu verificar como a luta por educacdo se concretiza nas areas de assentamento do
MST. Vimos no processo historico de conquista e ampliacdo das escolas na Agrovila I, que se
ndo fosse a atuacdo organizada do Setor de Educacdo, provavelmente as escolas ndo seriam
incluidas na constituicdo das agrovilas. Imediatamente ap0s a conquista da terra, ja iniciou o
trabalho em torno da conquista da escola. Porém, também foi possivel observar que as
familias atuam por demandas especificas que s@o colocadas pelo Setor de Educacdo ou pelas
criancas. Segundo os relatos das direcBes das escolas, ndo ha uma participacdo mais efetiva
dos pais na vida escolar das criancas.

Sobre este Gltimo aspecto, acreditamos que seja devido ao acumulo de tarefas que
grande parte dos assentados assumem diariamente. As tarefas relacionadas a produgédo, as
cooperativas, o trabalho da militancia, as viagens para participar de encontros do Movimento
(...), tudo isso sobrecarrega boa parte das familias e isso pode ser a principal causa do
distanciamento das familias em relacio a escola. E claro que existem outros problemas, que ja
anunciamos anteriormente, e que afetam essa relacdo, mas o acimulo de tarefas, a nosso ver,
é o fator mais preponderante.

Desse modo, o Setor de Educacdo do MST em Itapeva tem a dificil tarefa de tentar
solucionar essa questdo, pois eles mesmos sabem que a conquista da escola deve ser
acompanhada da ocupacdo dela. Nao temos, no momento, como indicar uma saida para tal
problematica, mas acreditamos que o fato de apontarmos para os problemas que esbarramos
na pesquisa possa estimular o Setor a debater essas questdes internamente.

No Assentamento também observamos as dificuldades do Setor de Educacdo atuar
junto a direcdo de uma das escolas. Na escola Governador Franco Montoro, a relagcdo é mais
tensa, a direcdo da escola ndo procura estimular o dialogo com os Sem Terra e estes ndo
parecem preocupados com a distancia que existe entre a comunidade e a escola. No entanto, o
clima ndo é de conflito, mas existe certa apatia em ambos os lados. Por outro lado, na escola
Terezinha de Moura a relacdo é bastante proxima e amigavel entre a escola e o Setor de
Educacao do MST. O fato de o Setor ter levado até a direcdo da Escola Terezinha de Moura, a

sua demanda em transformar as escolas do assentamento em escolas do campo, e la obtiveram
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uma boa recepcdo além da aprovacdo por parte da diretora do projeto da escola do campo,
isso fez com que houvesse maior aproximagao da escola e do Movimento. Uma prova dessa
relagdo dialdgica é a presenga da diretora, a convite do MST, numa jornada em Ribeirdo Preto
sobre a educacdo do Campo. Vimos, portanto, que o Setor de Educacdo em determinadas
escolas tem mais facilidade para atuar e em outras o trabalho depende da abertura e disposicédo
para o didlogo pela direcéo e pelos educadores.

Um avancgo no Setor de Educacdo de Itapeva é o debate sobre a educagdo do campo
que esta bastante evoluido no municipio. No proprio Plano Municipal de Educacdo de Itapeva
ja existem alguns artigos especificos tratando da educacdo do campo e incluindo o0s
movimentos sociais na construcao do projeto de escola do campo.

Ao final tentamos identificar algumas formas de luta que 0 MST tem posto em prética
para garantir a educacao escolar. Das formas classicas, como as greves, abaixo-assinados e
passeatas, até as formas particulares que o Movimento acumula de suas experiéncias, todas
nos parecem fundamentais para que as demandas sejam atendidas.

Finalmente, a nosso ver existem varios aspectos da luta do MST que tém contribuido
ou podem contribuir com o acesso dos trabalhadores do campo a educacédo escolar. Tentamos
mostrar que essa fracdo da classe trabalhadora sempre encontrou maiores dificuldades de
acesso a escolarizacdo. Seja pela distancia da residéncia até a escola, seja pelo seu regime de
trabalho que impede estudar, seja pelo preconceito e a discriminacdo que existe com oS
estudantes que moram no campo, sempre houve uma barreira para que estes trabalhadores
concluissem seus estudos. O surgimento do MST, e mais especificamente, do Setor de
Educacao, que luta para garantir o ndo fechamento e a abertura de novas escolas no campo,
possibilitou que os trabalhadores do campo agora estudassem dentro do préprio acampamento
ou assentamento, ou seja, no proprio lugar onde vive, respeitando suas particularidades. A luta
do Setor de Educacdo por escola tem garantido ndo apenas aos militantes do MST, mas
também a outras familias de pequenos produtores que vivem proximos aos assentamentos que
seus filhos estudem no campo, e ndo precisem se deslocar até a cidade.

Existem alguns limites que impedem a ampliacdo dessa luta. Primeiro delas é que a
escola por si s6 ndo e capaz de conter o movimento de avanco do latifundio e do agronegdcio
gue continua a concentrar cada vez mais a propriedade da terra. Esse movimento acaba
resultando na expulsdo dos pequenos produtores do campo. Esse é um fator que foge dos
limites do Setor de Educacdo, mas que ao mesmo tempo deve ser colocado para o conjunto
que compde o MST, como tema a ser discutido. Outro limite € a propria participacdo das

familias, que acaba sendo restrito a algumas lutas pontuais. E preciso que os Sem Terra
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ocupem a escola de tal foram que eles possam fazer a discussdo pedagogia no seu interior. O
acumulo de tarefas relacionados a producédo agricola e a militancia politica, em alguns casos
pode se tornar um problema para a organizacdo e a luta pela educacao também.

Enfim, procuramos delinear as contribui¢cdes e também os limites a democratizacéo do
acesso dos trabalhadores do campo a educacdo escolar. A pesquisa revelou que ha mais
contribuicBes do que limites a democratizacdo, portanto, a0 MST é reservado atualmente um
papel de destaque na luta por educacao.
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APENDICES

APENDICE A - Modelo de Questionario para Entrevistas
(Membros do Setor de Educacio)

1- Nome:

2- ldade:

3- Escolaridade:

4- E acampado ou assentado? Em qual local?

5- Fale um pouco sobre as atividades que exerce no MST?

6- Ha quanto tempo faz parte do Setor de Educacao?

7- Fale sobre os motivos que o/a levou a participar deste setor no movimento?
EXx.:
- Gosto pessoal com o tema educacao.
- Experiéncia anterior com organizacdo educacional.
- Interesse anterior em trabalhar com educacéo de criangas, jovens e adultos.
- Indicacéo de liderancas.

8- Fale um pouco sobre como € organizado o Setor da Educacdo do MST.

9- Qual é a principal tarefa/objetivo do Setor de Educacao?

10- Como este Setor contribui para realizar os objetivos do MST?

11- Como o Setor de Educacdo luta para conquistar o acesso a educacao escolar para seus
militantes?

12- Quiais sdo os principais mecanismos utilizados para pressionar o Estado para garantir
0 acesso a educacao?

13- No processo de luta que o Setor Educacdo desenvolve, existe a participacdo das
familias acampadas e assentadas? Fale sobre papel desses sujeitos na conquista da
educacdo escolar em areas de Reforma agraria?

14- A quem se destina as escolas conquistadas pelo MST? O Setor de Educagdo esta
preocupado com a insercao de outros trabalhadores ndo militantes em suas escolas?

15- No geral como é a relacdo do Setor de Educacgdo com as secretarias municipais e
estadual de educacdo? Ha dialogo ou na maior parte somente conflitos?

16-Na sua opinido o0 MST possui elementos que podem contribuir para a democracia?
Quais elementos vocé destacaria e por qué?

17- A educagéo que atualmente o Estado oferece atende ou ndo as demandas do
Movimento Sem Terra?
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APENDICE B - Modelo de Questionario para Entrevistas
(Direcao e docentes das Escolas)

1- Nome:

2- ldade:

3- Escolaridade:

4- Quanto tempo trabalha na escola do assentamento?

5- Além da escola no assentamento, também trabalha em outra instituicdo educacional?

6- Vocé percebe diferencas entre os alunos filhos de assentados e os outros alunos da
comunidade?

7- E nas reunides com os pais desses alunos, existem diferencas no relacionamento?

8- O MST sugere ou interfere nos assuntos escolares (materiais ou pedagogicos)?

9- A comunidade escolar participa do projeto politico pedagogico da escola?

10- O MST promove atividades dentro do espaco escolar? Que tipo de atividades?

11- O que vocé sabe sobre a “Educacdo do Campo”? Ela tem sido discutida pela diregéo
da escola ou pelos educadores?

12- Qual sua opinido sobre a atua¢do do MST nas questdes educacionais?
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ANEXOS

ANEXO A — PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE ITAPEVA



CAMARA MUNICIPAL DE ITAPEVA

Estado de Sao Paulo

LEI N° 2128/04

APROVA o Plano Municipal de
Educacdo e da outras
providéncias.

PAULO ROBERTO TARZA DOS SANTOS
Presidente da Camara Municipal de
ltapeva, Estado de S&o Paulo, de acordo
com o Art. 47, § 6°da LOM, PROMULGA
a seguinte Lei:

Art. 1° - Fica aprovado o Plano Municipal de Educagdo, constante do
documento anexo, com duragao de 10 (dez) anos.

Art. 2° - A partir da vigéncia deste Plano, somente admitir novos
profissionais na Educagédo Infantil que possuam a titulagdo minima em nivel médio,
modalidade normal, dando-se preferéncia a admissédo de profissionais graduados
em curso especifico de nivel superior para o exercicio do magistério de acordo com
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao.

Art. 3° - O quadro curricular da escola do campo sera adequado dentro
de 2 anos, com a participagdo da comunidade e movimentos sociais na elaboragédo
de forma a adapta-los as caracteristicas dos alunos, respeitados os dispositivos da
LDB.

PARAGRAFO UNICO - Ficam responséveis pela adequagdo do
quadro curricular das escolas rurais, o supervisor de ensino rural, educadores,
comunidade e movimento social do campo.

Art. 4° - Serdo delineadas politicas de Educacdo rural e urbana,
elaborando calendarios, planejamentos e investindo em infra-estrutura e treinamento
de docente especificos para que sejam respeitadas as caracteristicas da populagéo
a que ela se destina.

Art. 5° - Fica assegurado através de acordo coletivo a ser celebrado
entre os Sindicatos da Categoria as seguintes garantias:

I — Estabilidade de emprego para todos os profissionais PEB Il aprovados em
concurso publico de processo seletivo por 05 (cinco) anos.
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Il — Estabilidade de emprego para os Vice — Diretores aprovados em concurso
publico de processo seletivo por 05 (cinco) anos.

lll — Estabilidade de emprego pra os Professores Auxiliares PEB | aprovados em
concurso publico de processo seletivo por 05 (cinco) anos.

(continuagao do Autografo n® 0022/04)

IV — Estabilidade de emprego pra os Professores contratados PEB | e PEB Il
aprovados em concurso publico de processo seletivo por 05 (cinco) anos.

V - Estabilidade de emprego para todos os servidores concursados.

Art. 6° - Fica garantida a realizagdo periodica e sistematica de
concursos publicos de ingresso na carreira de magistério para as classes docentes
(PEB | e PEB Il) para todas as disciplinas que compdem o curriculo do Ensino
Fundamental e Infantil.

PARAGRAFO UNICO - Sera oferecida formacdo em servigo aos
professores em exercicio.

Art. 7° - Sera elaborado projeto politico-pedagdgico, considerando as
diretrizes curriculares nacional e estadual para a Educagéo Infantil.

Art. 8° - Sera construida uma concepgdo humanistica e de infancia e
desenvolvimento da crianga que fundamente o curriculo e o projeto politico-
pedagogico desse nivel de ensino, com base na contribuicdo dos trabalhadores em
Educacéo Infantil e nos conhecimentos acumulados na area.

Art. 9° - Fica reconhecido que a educacéao infantil é direito da crianga e
dever do Poder Publico que devera, dentro do possivel, ampliar o atendimento de
forma a atingir a universalizagdo da Educagéo Infantil Pablica.

Art. 10 — Sera realizado censo educacional para identificar a demanda
a ser atendida na educacéo infantil publica.

Art. 11 — Devera ser estabelecido, em cooperagdo com as areas de
Saude, Previdéncia e Assisténcia Social, parcerias para tornar disponiveis Orteses e
préteses para todos os educandos com deficiéncia, assim como atendimento
oftalmolégico e especializado de Satde, quando for o caso.

Art. 12 — Sera implementado, em parceria com as areas de Satde e de
Assisténcia Social, programas destinados a ampliar a oferta da estimulagao precoce
(interacdo educativa adequada) para criancas portadoras de deficiéncia e de
necessidades educativas especiais, em instituicées regulares ou especializadas.
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§ 1° - Sera implantado, em parceria com as areas de Saude e
Assisténcia Social, um Centro de Reabilitagdo para portadores de necessidades
especiais.

§ 2° - Fica assegurado o projeto politico-pedagogico que vise a
inclusdo escolar dos alunos portadores de deficiéncia e necessidades educativas
especiais.

§ 3° - Fica assegurado que as criangas portadoras de deficiéncia e
com necessidades especiais, sejam atendidas na rede regular de creches e pré-
escolas.

§ 4° - Serdo adequados os objetivos e metas as caracteristicas para
portadores de deficiéncia e com necessidades educativas especiais, garantindo o
direito e a necessidade de atendimento especializado.

§ 5° - Sera adequado, nas escolas regulares, o numero de alunos por
classe, de forma a viabilizar o atendimento efetivo de todas as criangas e jovens
portadores de deficiéncia e necessidades especiais.

§ 6° - Os prédios escolares serdo adaptados para os portadores de
necessidades especiais para garantir acessibilidade aos mesmos.

Art. 13 - Fica assegurado um reajuste salarial para todo o
Funcionalismo da Secretaria Municipal da Educagéo no percentual de 10% (dez por
cento) para vigorar a partir de 01 de janeiro de 2005.

PARAGRAFO UNICO — A referida compensagéo seré feita no acordo
coletivo da categoria.

Art. 14 - Fica concedida uma gratificagdo por exercicio aos
professores e funcionarios da Secretaria Municipal da Educagdo que atuam nas
Escolas da Zona Rural no valor de 15% (quinze por cento), retroagindo seus efeitos
a partir de 01 de fevereiro de 2004.

§ 1° - O disposto neste artigo aplica-se aos profissionais da Educagao
que atuam nas escolas da Vila Santa Maria e Jardim Bela Vista.

§ 2°— O disposto neste artigo néo se aplica aos funcionarios residentes
nos bairros onde se localiza a escola.

§ 3° - O disposto no caput aplica-se aos servidores que residem na
zona rural ou outro municipio e que atuam nas unidades escolares da zona urbana.
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Art. 15 - Fica concedida a isonomia salarial para os cargos de
Professor, Professor Auxiliar de Educag¢do Infantil e Fundamental, Orientador de
Alunos e Auxiliar de Bergario.

Art. 16 — Sera realizada a capacitagdo dos profissionais envolvidos nas
escolas do campo, considerando as especificidades do alunado e as exigéncias do
meio, procedendo a uma revisdo da organizagdo didatico-pedagodgica e
administrativa da educacdo, noldo campo, de forma a adequa-los as necessidades
deste ensino, sem prejuizo da qualidade do ensino.

Art. 17 - As organizagbes estudantis terdo apoio e incentivo, como
espaco de participagdo e exercicio de cidadania.

Art.18 — Sera feita uma pesquisa bibliografica sobre educagdo no
campo em bancos de teses, em universidades e centros de pesquisa educacional e
na articulagdo dos movimentos sociais em defesa de uma educacdo do campo.

Art. 19 - Os poderes constituidos do Municipio em articulagdo com a
sociedade civil procederdao a avaliagbes periddicas da implementagéo do Plano
Municipal de Educagéo.

§ 1° - O Poder Legislativo, por intermédio das diversas Comissdes
acompanhara a execugdo do Plano Municipal da Educacgéo.

§ 2° - A primeira avaliagéo realizar-se-a no quarto ano de vigéncia
desta Lei, com a participagdo da comunidade e dos educadores cabendo ao
Poder Legislativo aprovar as medidas legais decorrentes, com vistas a corregéao de
deficiéncias e distorgdes.

§ 3° - A avaliagdo deste projeto sera feita em conjunto com o sistema
de avaliagdo previsto no Termo de Referéncia AF 10, que estard avaliando a
qualidade do ensino oferecido pelo Sistema Municipal de Educacdo de Itapeva,
comunidade e movimento social.

Art. 20 - Fica garantida a realizagdo periddica e sistematica de
concursos publicos de ingresso aos docentes e funcionarios técnico-administrativos.

Art. 21 — Sera realizado censo educacional e populacional a partir da
aprovacgao deste Plano e estabelecido um sistema de informacgées para identificar a
populacdo a ser atendida pela Educagéo Especial.
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Art 22 — Fica assegurada, apos a aprovagdo deste Plano, veiculos de
transporte escolar com as adaptagbes necessarias aos alunos que apresentem
dificuldades de locomogé&o.

Art. 23 — Sera estabelecida, em parceria com a Unido e Estado,
programas de formagéo e orientagédo para o pessoal auxiliar das creches.

Art. 24 - O Poder Executivo instituira o Sistema Municipal de Avaliagao
e estabelecera os mecanismos necessarios ao acompanhamento das metas
constantes do Plano Municipal de Educacgéo.

Art. 25 - Fica o Poder Executivo autorizado a regulamentar atraves de
Decreto do Executivo Municipal, o Plano Municipal de Educagdo, para seu fiel
cumprimento.

Art. 26 - Fica o Poder Executivo obrigado a encaminhar ao Poder
Legislativo o Projeto de Lei do Estatuto do Magistério, 30 (trinta) dias ap6s a
aprovacao desta lei.

Art. 27 - Os planos plurianuais do Municipio serédo elaborados de modo
a dar suporte as metas constantes do Plano Municipal de Educacgao.

Art. 28 - Os Poderes constituidos do Municipio empenhar-se-do na
divulgagao deste Plano e da progressiva realizagdo de seus objetivos e metas, para
que a sociedade o conhega amplamente e acompanhe sua implementagéo.

Art. 29 - Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo, revogadas
as disposi¢des em contrario.

Camara Municipal de Itapeva, 19 de maio de 2004.

PAULO ROBERTO TARZA DOS SANTOS
PRESIDENTE
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