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A minha mae,

onde quer que vocé esteja hoje, espero que esteja bem e orgulhosa.
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“As linguas humanas s&o, em verdade, mais do que excelentes
instrumentos de comunicagdo. Sao, tambéem, reflexo da cultura
de um povo. S&o, além disso, parte da cultura de um povo. S&o
ainda mais do que isto: sGo mecanismos de identidade. Um
povo se individualiza, se afirma e é identificado em fungéo de
sua lingua.”

(Scherre, 2005, p. 10)



RESUMO

Esta dissertacdo teve como objetivo principal elaborar uma sequéncia didatica para
alunos do Ensino Médio, focando em um fenémeno variavel especifico: 0 pronome
eu/mim + infinitivo em oracoes iniciadas pela preposicao para. O uso de para mim +
infinitivo, frequentemente estigmatizado por diversos grupos sociais, foi discutido
com base em um levantamento bibliografico que revela o preconceito linguistico
associado a ele. A proposta incluiu a aplicacdo de um questionario para validar as
observacdes e orientar o desenvolvimento da sequéncia didatica, promovendo
praticas de respeito linguistico (Scherre, 2021) em sala de aula. Esta pesquisa
fundamentou-se nos pressupostos da Sociolinguistica Variacionista (Weinreich;
Labov; Herzog, 2006 [1968]; Labov, 2008 [1972]), aprofundando-se em discussdes
sobre a variacao linguistica no ambito educacional (Bortoni-Ricardo, 2004; Vieira,
2018). Para a abordagem do para eu/mim + infinitivo, partiu-se dos estudos de
Figueiredo (2007), Novais (2018), Santos e Paim (2018), Gomes (2019), Brandao,
Biazolli e Sene (2020) e Vaz (2020). A elaboracao da sequéncia didatica levou em
consideracao as ideias de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e de Vieira (2018). Os
resultados obtidos com a aplicacdo do questionario reforcaram o estigma atrelado a
variante para mim + infinitivo por parte dos alunos, além de evidenciarem certo
desconhecimento deles em relacdo a conceitos como variagdo, preconceito e
respeito linguistico. Sendo assim, a sequéncia didatica elaborada foi construida a fim
de sanar tais lacunas, com o objetivo de contribuir com atividades que facam os
alunos pensarem sobre 0s usos da lingua de maneira mais respeitosa.

Palavras-chave: Crencas e atitudes. Preconceito linguistico. Respeito linguistico.
Sequéncia didatica. Sociolinguistica.



ABSTRACT

The main objective of this dissertation was to develop a didactic sequence for high
school students, focusing on a specific variable phenomenon: the pronoun eu/mim +
infinitive in sentences beginning with the preposition para. The use of para mim +
infinitive, often stigmatized by different social groups, was discussed based on a
bibliographical survey that reveals the linguistic prejudice associated with it. The
proposal included the application of a questionnaire to validate observations and
guide the development of the didactic sequence, promoting practices of linguistic
respect (Scherre, 2021) in the classroom. This research was based on the
assumptions of Variationist Sociolinguistics (Weinreich; Labov; Herzog, 2006 [1968];
Labov, 2008 [1972]), delving deeper into discussions about linguistic variation in the
educational context (Bortoni-Ricardo, 2004; Vieira, 2018). To approach the para
eu/mim + infinitive, we started from studies by Figueiredo (2007), Novais (2018),
Santos and Paim (2018), Gomes (2019), Brandao, Biazolli and Sene (2020) and Vaz
(2020). The development of the didactic sequence took into account the ideas of
Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004) and Vieira (2018). The results obtained from
the questionnaire reinforced the stigma attached to the para mim + infinitive variant
among the students, as well as highlighting their lack of knowledge regarding
concepts such as variation, prejudice, and linguistic respect. Therefore, the didactic
sequence developed was designed to address these gaps, with the aim of
contributing activities that encourage students to think about language use in a more
respectful manner.

Key-words: Beliefs and attitudes. Linguistic prejudice. Linguistic respect. Didactic
sequence. Sociolinguistics.
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1 INTRODUCAO

Ha uma citacao de André Laurentino, trazida por Neves (2010) no inicio de
sua obra, que diz:

Existe uma lingua para ser usada de dia, debaixo da luz forte do
sentido. Lingua suada, ensopada de precisdao. Que nés fabricamos
especialmente para levar ao escritério, e usar na feira ou ao telefone,
e jogar fora no bar, sabendo o estoque longe de se acabar. Lingua
clara e cha, ocupada com as obrigacdes do expediente onde trabalha
sob pressao exata e dicionaria, cumprimentando pessoas, conferindo
trocos, desfazendo enganos, sendo atenciosamente sem mais para o
momento. (...)

Mas no entardecer da linguagem, por volta das quatro e meia em
nossa alma, comecga a surgir um veio leve de angustia. As coisas
puxam uma longa sombra na memoria, e a propria tarde fica mais
triste e morna, contrastando o azul fresco e branco da palavra
manha. A tarde a luz da lingua migalha. (...)

Pois quando a lingua em si mesma anoitece, o escuro espatifa o
sentido. O sol, esfacelado, vira p6. E a linguagem se perde dos
trilhos de por onde ir. (...) (Laurentino apud Neves, 2010, p. 17)

Tal citacdo expressa uma profunda realidade linguistica, com a ideia de que
existe, por parte do individuo e da sociedade, uma adequagdo ao contexto
linguistico que vivenciam. Dentro do ensino, muitas vezes, com respaldo em
preconceitos, foca-se apenas uma unica realidade linguistica: aquela que valoriza o
que se define como norma-padrdo, gerando a ilusdo de que se vivencia nas relagoes
sociais 0 uso de uma lingua homogénea.

Para discutir tal ideia, segundo Scherre (2005, p. 9),

Falar € como andar. Acontece naturalmente, da mesma forma, nas
mesmas faixas etarias, em qualquer parte do planeta Terra,
independentemente de raga, de cultura, de cor, de género e de
ensino formal. Basta que sejamos seres humanos.

Com base nessa consideracao, € esperado que a fala de uma lingua natural e
o dominio de estruturas linguisticas complexas sejam desenvolvidos e internalizados
por qualquer pessoa, a partir do ambiente no qual essa vive e transita. Além de um
instrumento de comunicacdo, a lingua configura-se como um mecanismo de
identidade que carrega consigo aspectos culturais e sociais. As diferentes

variedades e ao meio em que estas circulam é atribuida certa valoracdo, sendo que
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algumas variedades e alguns meios recebem maior prestigio e outras/outros menor
— ou até mesmo nenhum prestigio —, de acordo com sua origem social.

No contexto educacional, é soberana a valorizacdo de um ensino da Lingua
Portuguesa pautado, de maneira habitual, tdo somente nas variedades socialmente
prestigiadas, classificadas como norma-padrdo e/ou norma culta’. O enfoque no
ensino dessas variedades, atreladas a grupos de maior prestigio social, é
responsavel por gerar em muitos alunos a sensacdo de que eles préprios nao
conhecem sua propria lingua, atribuindo uma nogado de “certo ou errado” a
multiplicidade linguistica que se apresenta na sala de aula e fora dela.

Para Cyranka e Oliveira (2016, p. 1-2), “a concepgéao tradicional que ainda
vigora nas praticas das salas de aula afirma que a principal funcédo do professor de
portugués é tdo somente ensinar a variedade mais prestigiada da lingua, também

”m

conhecida como ‘culta’”. Sendo assim, cria-se uma série de crencas e atitudes
linguisticas que ecoam para além do ambiente escolar, resvalando nas relacoes
familiares desses alunos e, posteriormente, em suas demais relacdes. Dessa
maneira, muitas vezes, o ensino engessado de Lingua Portuguesa, materializado
em sala de aula, desconsidera as variacdes linguisticas presentes no conhecimento
e nas vivéncias do alunado e pode acabar por reproduzir 0 preconceito linguistico
em seus discursos e praticas para aléem da sala de aula.

Em contrapartida a essa situagdo, o conceito de variagdo linguistica vem
ganhando cada vez mais espagco em documentos oficiais que orientam ou
normatizam a educacdo brasileira, como os Parametros Curriculares Nacionais
(doravante, PCNs), principalmente para os anos finais do Ensino Fundamental e as
trés séries do Ensino Médio, e a Base Nacional Comum Curricular (doravante,
BNCC), que define a lingua como “uma entidade dinamica, mutavel e variavel,
pautada em situagdes concretas de uso” (Brasil, 2018, p. 500). Na BNCC, também

se propde a ser cumprido na sala de aula o objetivo de:

' N&o é incomum, no contexto de sala de aula, o tratamento de norma-padrdo e norma culta como
conceitos equivalentes, referentes ao que se deve ser ensinado e aprendido de acordo com as
gramaticas tradicionais, muito embora configurem-se como nogoées diferentes. O conceito de norma
serda discutido posteriormente.
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Analisar o fendmeno da variagao linguistica, em seus diferentes
niveis (variacao fonético-fonoldgica, lexical, sintatica, seméantica e
estilistico, pragmatica) e em suas diferentes dimensodes (regional,
histérica, social, situacional, ocupacional, etaria etc.), de forma a
ampliar a compreensao sobre a natureza viva e dindmica da lingua e
sobre o fenbmeno da constituicdo de variedades linguisticas de
prestigio e estigmatizadas, e a fundamentar o respeito as variedades
linguisticas e o combate a preconceitos linguisticos. (Brasil, 2018, p.
500)

Esta dissertacdo surge em consonancia com a ideia de potencializar e
contribuir para que haja maior abertura para o ensino da variagao linguistica na sala
de aula. Assim, tem como obijetivo principal a elaboracao de uma sequéncia didatica
que vise a reflexdo de préticas de respeito linguistico (Scherre, 2021), com base no
uso do fenémeno variavel do pronome eu/mim + infinitivo em oragdes iniciadas pela
preposicao para.

Convém registrar que a escolha do fenbmeno para eu/mim + infinitivo como
objeto de ensino e de aprendizagem da sequéncia didatica desenvolvida se deu
devido ao fato de a variante para mim + infinitivo ter sido avaliada, por falantes do
Portugués Brasileiro (doravante, PB) (Brandao; Biazolli; Sene, 2020; Sene; Biazolli;
Brandao, 2023), como um dos “erros” de portugués mais “irritantes”. Sendo assim,
torna-se produtivo abordar o uso de para eu/mim + infinitivo em uma sequéncia
didatica que almeja estimular a reflexao sociolinguistica dos alunos.

E possivel analisar as variagdes do fendmeno conforme os exemplos abaixo,
retirados de Gomes (2019, p. 32-33), com base no banco de dados IBORUNA:

(i) depois sai sempre um boatinho porque minhas cunhada elas... morria de ciumes
né? 6[Doc.: ah:: ta::] 6[que eu e minha sogra] se dava bem... entdo sempre sai
alguma/ algum/ algum falaTOrio né? 7[Doc.: é:: verdade] 7[algum falatério] sempre
sai entdo eu falava —“ah deixa quieto o dia que dé(r) pra mim (eu, @) volta(r) eu
volto” (AC-104, L 71)

(ii) agora em julho... vai ter outra festa desta...[Doc.: uhum ((concordando))] e eles ja
tdo me mandando convite... ai eu creio que num vai da(r) pra eu (mim, @) i(r) (AC-
124, L 62)

(iii) as vezes quando da vontade eu corto tomate assim:: nem nem jogo sal nada
corto um monte de pedacinho de tomate... e coloco num prato... pra pra @ (eu,

mim) comé(r) junto com o miojo... (AC-010, L 281)
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Acima, observam-se trés possiveis variantes dessa constru¢do: o uso do
pronome obliquo mim (variante 1), o uso do pronome reto eu (variante 2) e o uso de
anafora zero (variante 3). No escopo desta pesquisa, o foco incide principalmente
sobre as duas primeiras opg¢des. Tal escolha foi realizada para que se pudesse fazer
um estudo mais direcionado as duas variantes que, socialmente, sdao mais
contrastantes — o mim e o eu (+ infinitivo), sendo, respectivamente, as formas menos
e mais prestigiadas. Apesar disso, como a anéafora zero integra uma escala de
avaliagdo, na qual ela seria ndo marcada e, dessa forma, ndo avaliada, ela sera
trazida em alguns momentos pertinentes para o desenrolar deste estudo.

Como objetivos especificos, este estudo pretende: a) realizar um
levantamento bibliografico acerca de textos que tratem da descricdo do fenébmeno;
b) desenvolver e aplicar um questionario as turmas envolvidas, de maneira a validar
o levantamento bibliografico realizado — no caso, sobre o estigma acerca do uso da
variante para mim + infinitivo —, e a possibilitar reflexdes sobre preconceito e respeito
linguistico, com vistas a orientar a producao posterior de uma sequéncia didatica; c)
elaborar uma sequéncia didatica sobre o fendbmeno trabalhado, com o intuito de
organizar um material, a partir da proposta dos Trés Eixos para o ensino de
gramatica (Vieira, 2018), que possa servir como orientacao e direcionamento para o
desenvolvimento de atividades que promovam discussées sobre variagao,
preconceito e respeito linguistico nas aulas de Lingua Portuguesa.

O desenvolvimento deste trabalho € norteado pela Sociolinguistica
Variacionista (Weinreich; Labov; Herzog, 2006 [1968]; Labov, 1994, 2001, 2008
[1972]) e pela Sociolinguistica Educacional (Bortoni-Ricardo, 2004). Acredita-se que
essas sejam as abordagens mais adequadas para a realizagdo desta pesquisa, uma
vez que buscam integrar a lingua nas experiéncias vividas pelos falantes,
considerando-a em seus aspectos sociais e sua heterogeneidade, sob uma
perspectiva na qual a sistematicidade e a variabilidade ndo se excluem, mas se
complementam.

Para as escolhas acima supracitadas, parte-se do principio de que os estudos
sociolinguisticos podem se voltar tanto a descricdo da producdo linguistica dos
falantes quanto a andlise da percepcao que eles tém dos fatos da lingua. De acordo
com Sene (2019, p. 305),
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(...) para alcangar uma compreensao mais completa da dindmica da
variagao linguistica, é preciso nao sé entender como a linguagem
esta ligada ao espaco social na maneira como as pessoas falam,
mas também incluir a percepcao de como ela é ouvida e processada.
Deve-se incluir, também, a avaliacdo subjetiva dos fendmenos
variaveis e a atitude linguistica manifestada pelos falantes de
diferentes comunidades de fala, afinal a lingua em uso envolve,
fundamentalmente, o falar, o ouvir, o codificar e o recodificar, o
expressar e o interpretar.

Esta pesquisa tem, entéo, relevante importancia social no &mbito dos estudos
linguisticos, pois, além de contribuir com a descricdo e a analise do modo como
determinados falantes avaliam certo fenébmeno variavel, também colabora para o
ambito educacional, pois visa apresentar um trabalho em sala de aula mais
condizente com as propostas dos documentos oficiais (como BNCC e o Curriculo
Paulista) e a realidade nas escolas.

Assim, trata-se de um estudo desenvolvido especificamente com trés turmas
de Ensino Médio regular (uma da 12 série, outra da 22 série e outra da 32) de uma
escola privada do interior de Sdo Paulo?. A escolha da escola participante se deu
pelo fato de ela ser o lécus de atuacao, como professora, da pesquisadora — autora
deste trabalho — e, portanto, possibilitar o desenvolvimento desta proposta e um
acompanhamento posterior com as respectivas turmas.

E importante salientar, desde o inicio, que esta pesquisa ndo tem como
objetivo eleger uma maneira nova ou ideal de trabalhar com o fenémeno aqui
abordado, mas visa, sim, a contribuir para a pratica pedagdgica, a partir do
compartilhamento da experiéncia realizada com os alunos e da proposta de uma
sequéncia didatica que pode ser adequada a realidade de cada educador, ao sugerir
novas possibilidades para abordar o tema em questéo.

Sendo assim, espera-se, com esta dissertagdo, cooperar com a
conscientizagdo de que existem variedades prestigiadas (normalmente associadas
as classes dominantes) e variedades estigmatizadas (comumente ligadas aos
grupos mais desfavorecidos socialmente). Nesse sentido, cabe a escola contribuir
para a formagdo comunicativa do individuo em meios sociais diversos, com o
objetivo de desconstruir essa visdo dicotdmica e preconceituosa quanto ao uso da
lingua, considerando tanto a importancia da adequagcdo a norma culta quanto o

2 CAAE: 69559323.8.0000.5504.
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reconhecimento das variacdes linguisticas presentes dentro das relagdes sociais, no
caminho de trazer um ensino linguistico mais inclusivo e democratico.

Nesta dissertacdo, sdo apresentados: a) a fundamentacdo teérica que
respalda a pesquisa, bem como a revisao bibliografica do fenébmeno aqui estudado;
b) o questionario desenvolvido e aplicado e a analise de suas respostas; e ¢) a
sequéncia didatica elaborada, embasada nos resultados do questionario e na
bibliografia utilizada nesta pesquisa.
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2 O UNIVERSO DA SOCIOLINGUISTICA

Nesta secdo, € apresentado um panorama geral da Sociolinguistica
Variacionista (Weinreich; Labov; Herzog, 2006 [1968]; Labov, 1994, 2001, 2008
[1972]), e, posteriormente, da Sociolinguistica Educacional (Bortoni-Ricardo, 2004),
para, em seguida, introduzir a tematica da variagdo linguistica no contexto de
ensino. A partir disso, também é possivel discutir a tematica das crencgas e atitudes
que permeiam o ambiente educacional, o que os documentos oficiais trazem a
respeito do ensino de variacéo e, por fim, a abordagem sobre preconceito e respeito

linguisticos.

2.1 Pressupostos da Sociolinguistica

Segundo Weinreich, Labov e Herzog (2006 [1968]), todas as linguas sao
dindmicas e heterogéneas, uma vez que elas refletem as variacbes que acontecem
na sociedade. Essa caracteristica € inerente as linguas naturais, sendo regular e
sistémica e provocando o que se chama de variacao linguistica, que nada mais & do
que formas diferentes de se expressar algo por meio da lingua, mas que possuem o
mesmo valor de verdade.

A essas formas diferentes se da o nome de variantes. Conforme o que ja se
colocou nas palavras introdutérias deste estudo e como ainda sera discutido adiante,
existem valores que podem ser associados a essas variantes: algumas podem
receber maior prestigio, por estarem associadas a uma linguagem e a um contexto
culto, em detrimento das variantes chamadas de ndo padrdo, que séo
desprestigiadas e, muitas vezes, estigmatizadas. Nesse sentido, a escola, possui um
papel preponderante, uma vez que atua como reguladora desses significados
sociais.

Acerca disso, discussdes sobre a discriminagéo linguistica ganharam espaco
no ambito académico e educacional, sendo abordadas de maneira mais evidente por
Bagno (1999) sob o conceito de preconceito linguistico. Nesse contexto, segundo

Gomes (2019), por exemplo:
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Uma variante pode ser considerada estigmatizada quando utilizada
por falantes desprestigiados socialmente na comunidade, seja por
pertencerem a classes sociais menos prestigiadas, seja por
possuirem baixo nivel de escolaridade, ou ainda por questbes
raciais. Por outro lado, considera-se prestigiada a variante associada
a falantes de status considerado superior; comumente, aqueles que
possuem alto nivel de escolaridade e/ou pertencem as classes
sociais mais altas. (Gomes, 2019, p. 33)

Para a perspectiva variacionista, ao longo do tempo, pode ocorrer a
sobreposicao do uso de uma variante, levando a outra ao desaparecimento. Nesses
casos, a variante de menor uso vai, lentamente, deixando de ser utilizada, sendo
substituida completamente pela variante de maior uso, o que gera o fendmeno da
mudanca linguistica (Labov, 2008 [1972]). A Sociolinguistica atual, desse modo,
contribui para investigar e compreender os fatores que levam a ocorréncia da
variacdo e da mudancga, identificando aspectos que favorecam ou desfavorecam a
utilizagéo das variantes.

Esses fatores, segundo Labov (2008 [1972]), podem ser de duas naturezas:
de natureza interna a lingua (chamados de fatores linguisticos) ou de natureza
externa a lingua (chamados de fatores sociais ou extralinguisticos). No que diz
respeito aos fatores linguisticos, eles podem ser de ordem fonética, morfossintatica,
semantica, discursiva e lexical. Com relagdao aos fatores sociais, podem ser
observados: fatores inerentes ao falante (como sexo e etnia), aqueles que séo
sociais (nivel de escolaridade, classe social, renda, profissdo) e também fatores
contextuais (como o grau de formalidade e até a tensao do falante no momento do
discurso).

A partir disso, quando se analisa a ocorréncia de um determinado fenébmeno
linguistico, avaliar tais fatores ajuda a compreender sua distribuicdo social e como
pode acarretar possiveis mudangas no sistema de uma lingua. Segundo a Teoria da
Variagdo e Mudancga Linguisticas (Weinreich; Labov; Herzog, 2006 [1968]; Labov,
2008 [1972]), os aspectos sociais de fala de uma determinada comunidade, quando
reproduzidos de maneira sistematica, podem gerar modificacées na lingua.

Os primeiros estudos realizados dentro dessa perspectiva foram os feitos por
Labov. Em 1962/1963, ele investiga a ocorréncia da centralizagdo dos ditongos [ay]
e [aw] na llha de Martha’s Vineyard; e, em 1966, em seu estudo The social

stratification of English in New York city, ao analisar varios fenébmenos, em uma parte
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significativa de seu trabalho, Labov se dedica ao estudo do [r] retroflexo em lojas de
departamento na cidade de Nova lorque.

Segundo Labov, pode-se considerar que, “se dado grupo de falantes usa uma
variante particular, entdo os valores sociais atribuidos a esse grupo serao
transferidos a essa variante linguistica” (Labov, 2008 [1972], p. 290). Isso implica na
discussdao em torno do preconceito linguistico, uma vez que esse também se
apresenta como uma forma de preconceito social, conforme sera abordado
posteriormente e também na sequéncia didatica desenvolvida.

Conforme Camacho (2013, p. 71-72) afirma,

Como o preconceito racial, social ou sexual é reprimido pela lei, é a
repressao a certos usos linguisticos que permite continuar a se
exercer, de modo mais sutil e socialmente complexo, o preconceito
social. Para isso, € necessario assegurar como norma-padrdo uma
variedade que nada tem a ver com o que falam e escrevem os
brasileiros.

Nesse contexto, as praticas pedagdgicas no ambiente escolar ainda se
baseiam, em grande parte, em classificacées de estrutura a partir das nocdes de
“certo” e “errado”, abordagem essa a que a Sociolinguistica é contraria. Por isso, a
escolha de pressupostos sociolinguisticos na elaboracdo das praticas descritas
nesta pesquisa.

Sendo assim, na subsecdo seguinte, discutimos a abordagem da
Sociolinguistica Educacional, para, posteriormente, compreendermos como se
constroem as crengas e atitudes linguisticas dentro do ambito de ensino.

2.2 A Sociolinguistica Educacional

Atualmente, o ensino da lingua materna nas escolas € um tema amplamente
debatido. Apds décadas de uma abordagem tradicionalista, que muitas vezes
perpetuou estigmas e uma perspectiva hierarquica, diversos estudos — como 0s
citados nesta pesquisa — revelam um crescente interesse em promover uma pratica
pedagdgica que reflita a diversidade da Lingua Portuguesa falada no Brasil,

tornando-a mais relevante e acessivel aos alunos.
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Fato € que uma das principais fungbes da linguagem é a de possibilitar a
comunicagao entre um emissor e um receptor, mas existem muitas formas diferentes
para que isso aconteca, e o aluno precisa ter consciéncia de que, na grande
extensdo territorial que o Brasil possui, sdo “muitos” o portugués falado. Dessa
maneira, € na escola onde os individuos devem desenvolver essa capacidade
multidialetal dentro de sua prépria lingua materna, muito embora nem sempre seja
isso que se verifica, jA que ha uma supervalorizacdo da variedade padrao em
detrimento das demais.

Essa tradicdo acaba por pautar-se em um ensino metalinguistico, segundo o
qual o principal foco passa a ser ensinar regras gramaticais provenientes da norma-
padrdo, o que, muitas vezes, tem o efeito reverso na pratica do alunado: ao se
sentirem oprimidos em sua forma de se comunicar, eles podem ter o
desenvolvimento de suas habilidades comunicativas suprimidas, ja que essa
situagdo gera a sensagao de que eles “ndo sabem falar portugués” e, portanto, ndo
conhecem sua prépria lingua.

Ao propor-se uma abordagem sociolinguistica para o ensino de gramatica,
Martins, Vieira e Tavares (2014) afirmam que existem trés grandes contribuicdes que

merecem destaque:

(i) definicdo apurada de conceitos basicos para o tratamento
adequado dos fenbmenos variaveis;

(i) reconhecimento da pluralidade de normas brasileiras, complexo
tecido de variedades em convivéncia; e

(iii) estabelecimento de diversas semelhangas entre o que se
convencionou chamar “norma culta” e “norma popular”, ndo obstante
os esterebtipos linguisticos (cf. Labov, 1972a) facilmente
identificados pela maioria dos falantes. (Martins; Vieira; Tavares,
2014, p. 10)

Assim, os autores afirmam que existem dois planos nos quais se pode
analisar a produgéo linguistica: o idealizado e o concreto. No primeiro, observa-se
um perfil normativo responsavel pela regulamentacdo do comportamento social, 0
que pode ocorrer por meio da tradicao gramatical no ambito literario, por exemplo, e
pelos grupos usuarios da norma-padrdo (Martins; Vieira; Tavares, 2014). Ja no
ambito concreto, considera-se de maneira efetiva as variedades linguisticas, dentro

das quais a nog¢do de norma se constitui como “conjunto de usos linguisticos mais
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produtivos, preferenciais na fala (e na escrita) de certos grupos de falantes” (Martins;
Vieira; Tavares, 2014, p. 11).

Isso se relaciona diretamente com as noc¢des de variedades cultas e
variedades populares, a partir das quais as primeiras gozam de maior prestigio
frente ao corpo social. Entretanto, na maior parte do tempo, o padrao idealizado nao
se reflete nos padrdes de uso, uma vez que 0s usos linguisticos sdo construidos
pelos mais diversos perfis sociais, considerando aspectos como grau de
escolaridade, urbanizacéo, classe social, regido, dentre outros.

Nesse sentido, a perspectiva da Sociolinguistica Educacional visa priorizar em
sala de aula praticas que contribuam para o entendimento, por parte dos alunos, do
uso da Lingua Portuguesa em situacées comunicativas diversas. Isso significa que a
escola necessita orientar para o dominio da norma culta, mas, para além disso,
“‘deve também levar os alunos a desenvolverem a competéncia de uso da propria
lingua segundo suas necessidades discursivas, sociais e interacionais” (Cyranka;
Oliveira, 2016, p. 2).

No entanto, a escola, que deveria ser um lugar de ruptura de preconceitos e
construtora de pontes por meio da educacao, € um dos espagos em que mais se
tem uma resisténcia quanto a aceitacao da heterogeneidade da lingua, por isso a
importéncia e o desenvolvimento de trabalhos como este.

Segundo Bagno (2011), existem na sociedade muitas forgas centripetas que
tentam impor um controle sobre o idioma, na tentativa de refrear possiveis
mudancas que se caracterizam como mais inclusivas. Com relacdo ao fendémeno
para euw/mim + infinitivo, percebe-se essa grande forca refreadora em sua
ocorréncia, conforme sera explicitado mais adiante.

Um dos grandes motivadores de resisténcia de mudanga na lingua € a propria
escrita, que na escola € supervalorizada e colocada em um patamar de maior
prestigio em comparagédo a fala, bem como a forga da prescricdo normativa, que
pode se estender também a fala. Entretanto, conforme pontua Bagno (2004), no
prefacio a obra de Bortoni-Ricardo (2004), cresce nesse cenario a perspectiva da
Sociolinguistica Educacional, considerada “um movimento de transformagao desses
resultados em instrumental pedagd6gico capaz de interferir nas praticas de educacao
linguistica, isto é, nas formas de ensinar a lingua portuguesa nas escolas” (Bagno,
2004, p. 7).
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Um dos grandes ganhos da Sociolinguistica Educacional é a contribuicdo
para a ruptura de um ciclo de reprodugdes de preconceitos, por meio de um ensino
de Lingua Portuguesa que considera as variantes linguisticas como parte inerente a
lingua. Essa perspectiva explicita ndo mais a nocao de “erro”, mas de “diferencas”,
uma vez que as variacbes linguisticas sdo fruto de mudancas de natureza
sociocultural. Bortoni-Ricardo (2004, p. 9) menciona ainda que “os chamados ‘erros’
que nossos alunos cometem tém explicacéo no proprio sistema e processo evolutivo
da lingua. Portanto, podem ser previstos e trabalhados com uma abordagem
sistémica”. Essa ideia vai ao acordo do pressuposto da existéncia de uma
sistematicidade das variacdes linguisticas, conforme proposto por Weinreich, Labov
e Herzog (2006 [1968]).

Nao € inédita a nogao de que cabe a escola fornecer recursos para que 0s
alunos possam adquirir uma competéncia comunicativa para transitar nos diferentes
meios sociais, sem que isso acarrete a desvalorizagdo da sua prépria variedade
linguistica, mas ainda ha muita resisténcia para realizar este trabalho na pratica.

Considerando a realidade linguistica brasileira, essa configura-se com grande
diversidade, seja por questdes de regionalidade, variagdes entre 0 meio rural € 0
urbano, grau de escolaridade e mesmo faixa etaria. No entanto, no ensino da
gramatica tradicional, nada disso é considerado.

Ademais, quando o aluno adentra no espago escolar, ele vem influenciado por
diferentes dominios sociais, que sao ambientes nos quais a crianga inicia o
desenvolvimento de seu processo de socializagdo, como a familia, os amigos e até a
propria escola, aspectos que, muitas vezes, também s&o desconsiderados. Para
explanar melhor, segundo Bortoni-Ricardo (2004, p. 23):

Um dominio social € um espaco fisico onde as pessoas interagem
assumindo certos papéis sociais. Os papéis sociais s&0 um conjunto
de obrigacdes e de direitos definidos por normas socioculturais. Os
papéis sociais sao construidos no préprio processo de interagdo
humana. Quando usamos a linguagem para nos comunicar, também
estamos construindo e reforgcando os papéis proprios de cada
dominio.

Sendo assim, a variacao linguistica de cada individuo, tantas vezes barrada
pela denominada cultura de letramento, a partir da qual se tem uma transicao de

uma cultura predominantemente oral para uma cultura que prioriza a modalidade
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escrita, é fruto dos dominios e dos papéis sociais que permeiam as suas vivéncias,
sendo de extrema importancia a consideracao de tais fatores no processo de ensino
e de aprendizagem da lingua materna. Dessa maneira, ndo se tem uma pluralidade
cultural cultivada no ensino de Lingua Portuguesa, uma vez que essa lingua é
considerada em um contexto ideal, que nao se aplica a uma realidade influenciada
pelos dominios sociais do falante, trazendo a tona a presenca do preconceito
linguistico.

Nesse contexto, o professor, ao invés de ter uma postura de corretor,
intervindo nas formas de falar do aluno com a apresentacdo da variante padrao,
deve ajuda-lo na identificagdo das diferencas linguisticas e na conscientizacao
dessas. Para Bortoni-Ricardo (2004, p. 42),

A identificacdo fica prejudicada pela falta de atencdo ou pelo
desconhecimento que os professores tenham a respeito daquela
regra. Para muitos professores, principalmente aqueles que tém
antecedentes rurais, regras de portugués proprio de uma cultura
predominantemente oral sdo “invisiveis”, o professor as tem no seu
repertorio e ndo as percebe na linguagem do aluno, especialmente
em eventos de fala mais informais. O segundo componente — a
conscientizagdo — suscita mais dificuldades. E preciso conscientizar
o aluno quanto as diferengas para que ele possa comegar a
monitorar seu préprio estilo, mas esta conscientizagédo tem de dar-se
sem prejuizo do processo de ensino/aprendizagem, isto é, sem
causar interrupgdes inoportunas.

A partir do exposto acima, fica evidente a necessidade de uma educacao
linguistica respeitosa, na qual o professor atue como um guia no processo de
ensino/aprendizagem de lingua materna, sem reforgar preconceitos e estigmas que
podem estar associados as variagdes presentes nos conhecimentos linguisticos dos
alunos.

Para a compreenséo da variagdo no PB, Bortoni-Ricardo (2004) definiu trés
principais continuos: 1) o continuo de urbanizagdo; 2) o continuo de oralidade-
letramento; e 3) o continuo de monitoragao estilistica.

No continuo de urbanizagdo, tem-se em uma ponta os falares rurais mais
isolados, normalmente mais associados a uma variedade ndo padrao, sendo essa
mais desprestigiada, e na outra ponta os falares urbanos. A autora aborda ainda a
nogao de area rurbana, que se trata de uma zona intermedidria do continuo. Esse

conceito é assim definido:
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(...) Os grupos rurbanos séo formados pelos migrantes de origem
rural que preservam muito de seus antecedentes culturais,
principalmente no seu repertério linguistico, e as comunidades
interioranas residentes em distritos ou nucleos semirrurais, que estao
submetidos a influéncia urbana, seja pela midia, seja pela absorcao
de tecnologia agropecuaria. (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 52)

Quanto aos falares urbanos, segundo Bortoni-Ricardo (2004, p. 51), vale

acrescentar que, ao longo do processo sécio-histérico:

(...) foram sofrendo a influéncia de codifica¢ao linguistica, tais como a
definicdo do padrao correto de escrita, também chamado ortografia,
do padréo correto de pronuncia, também chamado ortoépia, da
composicao de dicionarios e gramaticas.

A representacdo desse continuo é trazida pela autora da seguinte maneira:

Figura 1: Continuo de urbanizagao

variedades area variedades

rurais isoladas rurbana urbanas
padronizadas

Fonte: Bortoni-Ricardo (2004, p. 52)

Ja o continuo de oralidade-letramento estabelece uma linha na qual os
eventos de oralidade estdo em uma ponta; e, na outra, estao situados os eventos de

letramento. Tal continuo é representado da seguinte maneira:

Figura 2: Continuo de letramento

eventos de eventos de
oralidade letramento

Fonte: Bortoni-Ricardo (2004, p. 62)
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A autora ainda reforga:

Como no caso do outro continuo, ndo existem fronteiras bem
marcadas entre os eventos de oralidade e letramento. As fronteiras
sao fluidas e ha muitas sobreposicbes. Um evento de letramento,
como uma aula, pode ser permeado de minieventos de oralidade.
(Bortoni-Ricardo, 2004, p. 62)

Ja o continuo da monitoracao estilistica diz respeito as interacbes que sao
totalmente espontdneas e aquelas que sao previamente planejadas, exigindo maior
grau de atencao do falante, como uma entrevista ou uma aula, por exemplo, em que
a situacdo comunicativa é mais monitorada por outrem e pelo préprio falante. Os
fatores responsaveis pelo monitoramento estilistico podem ser o ambiente, o
interlocutor e/ou o topico da conversa.

A depender do conhecimento linguistico de um falante, o que pode estar
relacionado diretamente ao seu grau de escolaridade, o meio ao qual ele esta
submetido em uma determinada situagdo pode ser um fator preponderante com
relagdo a suas escolhas linguisticas: ao estar imerso em uma situagao profissional, o
falante pode optar por adequar sua fala de maneira mais formalizada, ao contrario
do que ocorreria se estivesse imerso em um ambiente de lazer, por exemplo. Nesse
caso, o falante precisa ter dominio e consciéncia de ambas as variantes (padrao e
nao padréo) para poder fazer suas escolhas linguisticas, habilidade esta para a qual
a escola deve colaborar, sem que haja uma supressdo de variantes linguisticas
consideradas desvalorizadas pela sociedade, mas sim uma abrangéncia e um
ensino quanto as diferentes possibilidades de uso da lingua.

O continuo de monitoragdo estilistica € representado da seguinte forma:

Figura 3: Continuo de monitoragao estilistica

- monitoracao + monitoragéo
Fonte: Bortoni-Ricardo (2004, p. 62)

E importante destacar que este Ultimo continuo depende diretamente dos

outros dois anteriores, uma vez que, por exemplo, falantes localizados mais
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proximos dos polos rural e oral ndo dispdem dos mesmos recursos de monitoragao
mobilizados na variedade urbana letrada (Bortoni-Ricardo, 2004), como ja
mencionado.

A partir da apresentacao dos continuos, é necessario destacar a importancia
de uma formacao sociolinguistica para o professor de lingua materna. Isso porque
atividades formativas desse tipo possibilitardo ao docente um preparo mais refinado
para trabalhar com as multiplicidades linguisticas, sem associar juizos de valor a

variantes. Segundo Bortoni-Ricardo (2004, p. 37):

Até hoje, os professores ndo sabem muito bem como agir diante dos
chamados “erros de portugués”. Estamos colocando a expressao
“erros de portugués” entre aspas porque a consideramos inadequada
e preconceituosa. Erros de portugués sao simplesmente diferengas
entre as variedades da lingua. Com frequéncia, essas diferencas se
apresentam entre a variedade usada no dominio do lar, onde
predomina uma cultura de oralidade, em rela¢cdées permeadas pelo
afeto e informalidade, [...], e culturas de letramento, como a que é
cultivada na escola.

Isso ilustra que, em muitas situacdes, ha uma falta de preparo para trabalhar
a heterogeneidade linguistica, o que pode contribuir para a disseminagdao de uma
educacgao linguistica que reproduza certos preconceitos. Em consonancia a tais

ideias, Almeida (2018) defende que o docente deve:

[...] auxiliar o aluno a aprimorar aquilo que Ihe é inato, mas nao
totalmente desenvolvido/potencializado, no que tange a ampliagao de
sua competéncia comunicativa que precisa ser aperfeicoada, a fim
de que esteja cada vez mais inserido em diversas estruturas sociais
e em diferentes experiéncias de letramento. O aluno precisa refletir
sobre 0os modos de uso da lingua oral e escrita e as diversas formas
estilisticas que ele pode usar de acordo com 0s papéis sociais que
possa desempenhar. (Almeida, 2018, p. 64)

No sentido de ampliacdo da competéncia comunicativa, assim como defende
Bortoni-Ricardo (2004), os continuos podem ser utilizados pelo docente para o
reconhecimento dos usos linguisticos feitos pelos alunos na sala de aula, visando
direcionar suas praticas de acordo com a necessidade de cada turma e,
especificamente, de cada aluno. No entanto, segundo Faraco (2008), o que é visado

pela escola no ambito do ensino, sendo caracterizado como norma culta, € somente
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um composto projetado pela intersecao entre os continuos urbano, escrito e mais

monitorado. Sobre isso, Bortoni-Ricardo e Rocha (2014, p. 40) afirmam que,

No repertério de professores e alunos em nossas escolas, a variagao
linguistica que marca o portugués do Brasil € muito produtiva. Sua
incidéncia estd condicionada a socioecologia da escola e aos
antecedentes socioeconémicos e linguisticos de estudantes e
professores (...).

A fim de ampliar e abarcar todos os continuos na sala de aula, a diversidade
linguistica pode ser trabalhada por intermédio do estudo de géneros textuais
falados, escritos e multimodais, para que sejam realizadas reflexdes
sociolinguisticas sobre lingua em seu uso real. Em praticas que instituam essas
reflexdes, também & importante que o aluno atue de forma ativa para o
reconhecimento e o0 uso das variagdes linguisticas, pois dessa forma havera um
aprendizado ativo, que incentivara o desenvolvimento de atitudes e o rompimento de
crencas relativas a utilizacdo de determinadas estruturas no cotidiano e em textos
escritos, tornando-o capaz de seleciona-las de acordo com suas intencdes
comunicativas. Essas premissas sdo propostas na elaboragdo da sequéncia didatica
desenvolvida para este estudo, que sera exposta posteriormente.

Nesse processo de ensino e de aprendizagem, o professor tem um papel

fundamental:

Ao professor, cabe, no papel que lhe foi confiado: (i) dar orientacdes
seguras nas atividades de producao textual, valendo-se das
preferéncias pautadas nas efetivas normas de uso brasileiras faladas
e escritas; (ii) promover, nas atividades de leitura e de escrita dos
mais diversos géneros, o reconhecimento de usos linguisticos pouco
familiares a comunidade de fala a que pertencem seus alunos, por
serem esses usos pertencentes a outras variedades, prestigiadas ou
ndo, ou, ainda, a outras sincronias. (Martins; Vieira; Tavares, 2014, p.
13)

Conforme destaca Faraco (2008), atividades desse tipo exigem planejamento
por parte do docente, para que esse possa conduzir 0 aluno na busca da
identificacdo das diferencas linguisticas, ao propiciar a criagédo linguistica individual e
coletiva. Tais préaticas tornam-se muito mais faceis se realizadas desde os primeiros
anos, pois, com isso, os alunos desenvolvem-se abertos para as diferencas das

variedades do PB, tendo consciéncia dessas e sabendo trabalhar e transitar por
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elas. Por isso, esta dissertacao parte da elaboracdo de um questionario diagnostico
como instrumento de coleta de dados, para poder nortear a pratica pedagdgica a
partir das vivéncias prévias das turmas envolvidas.

Como esta pesquisa trabalha com turmas de Ensino Médio, a aplicagdo do
questionario visa — além de validar os dados apresentados pelas pesquisas
analisadas e nortear o desenvolvimento da sequéncia didatica — justamente
estimular uma reflexdo sobre aspectos da Sociolinguistica, sobre os conceitos de
variacao, preconceito e respeito linguistico, uma vez que isso pode provavelmente
nao ter sido suscitado ao longo da formacao desses alunos.

Outro aspecto que é importante destacar e que precisa estar claro ao docente
€ a conceituacado do termo norma, em especial no que se refere a duas definicdes
de normas que condensam em si um valor de prestigio: a norma culta e a norma-
padrdo. Quanto a norma culta, Faraco (2008, p. 73) afirma que se trata de um
“conjunto de fenbémenos linguisticos que ocorrem habitualmente no uso dos falantes
letrados em situagdes mais monitoradas de fala e escrita”. Na sequéncia, Faraco e
Zilles (2017, p. 19) destacam que “a chamada norma culta € uma “norma normal’,
porque € uma das tantas normas presentes na dinamica corrente, viva, do
funcionamento social da lingua.”

Outro ponto ainda a ser mencionado sobre o conceito de norma culta é o fato
de que essa também se configura a partir de variedades, o que nos leva ao fato de
que a ideia de uma unica variedade de lingua torna-se redutora e equivocada, pois
‘ndo ha “@” norma culta, mas um conjunto de variedades cultas no Portugués
Brasileiro, assim como existe um conjunto de variedades populares.” (Faraco; Zilles,
2017, p. 19).

Com relacdo a norma-padrdo, Faraco (2008) afirma que, diferentemente da
norma culta, essa nao se trata de uma variedade da lingua, mas “uma codificagéo
relativamente abstrata, uma baliza extraida do uso real para servir de referéncia, em
sociedades marcadas por acentuada dialetacdo, a projetos politicos de
uniformizagdo linguistica” (Faraco, 2008, p.75). Sendo assim, a norma-padrdo
encontra-se no plano da idealizagdo e tem como objetivo regulamentar o
comportamento linguistico dos falantes. Conforme Faraco e Zilles (2017, p. 75)
pontuam, a norma-padrdo atua como “um construto socio-histérico que serve de

referéncia para estimular um processo de uniformizagao”.
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A questao central relacionada a no¢ao de norma, que se consolidou desde o
século XIX, esta ligada ao fato de que a norma-padrao foi criada para promover a
uniformizacdo em um pais de dimensdes continentais e ricas influéncias culturais, a
partir de uma elite letrada que buscava uma base linguistica europeia. Isso resultou
em um afastamento dos usos linguisticos correntes na sociedade, alimentando a
ideia equivocada de que existe uma forma "correta" de falar portugués — a crenca
que se perpetuou de maneira incontestavel no ambiente escolar por muitos anos.
Essa visdo contrasta com o que defendem Faraco e Zilles (2017, p. 12-13), que
afirmam que “uma lingua s6 pode ser definida como um conjunto de variedades”.
Para esses autores, a norma nao deve servir como um padrdo para homogeneizar
os falares, mas sim como um parametro para aqueles que desejam monitorar suas
formas linguisticas em contextos sociais especificos.

Ainda com relacao a idealizacdo das normas, Faraco (2008) cita a nocao de
norma gramatical, ao defini-la como idealizada por filblogos de grande status social e
codificada em manuais tradicionais, por exemplo dicionarios e gramaticas, de
maneira a contemplar o que € definido como “o conjunto de fendbmenos
apresentados como cultos/comuns/standard por esses gramaticos” (Faraco, 2008, p.
81) em materiais escritos e literarios, configurando-se mais como recomendacéo do
que prescrigao.

Sobre isso, Almeida (2018) afirma que:

Resulta dessa pluralidade de abordagens que o aluno/leitor se
encontra, muitas vezes, inseguro, o que acaba por reiterar um
discurso antigo: “o Portugués é dificil de aprender”. Isto quando
assuntos ndo sao ensinados de forma coercitiva e preconceituosa
em relagdo as variantes populares trazidas pelo aluno, insistindo na
cultura do erro, sem levar em consideracao a natural variabilidade da
lingua, valendo-se de uma norma mais fechada do que a propria
norma gramatical. Faraco (2015) chama essa norma estreita de
“norma curta”. (Almeida, 2018, p. 78)

A partir disso, um dos objetivos do ensino de Lingua Portuguesa, que deveria
ser o de levar o alunado a reflexdo sobre os diferentes usos e normas, subverte-se
ao apresentar uma norma que configura a lingua de maneira homogénea, visdo
essa inflexivel e preconceituosa, que ndo valoriza a riqueza linguistica do PB, nem
os conhecimentos do aluno. Almeida expde a ideia (com a qual concorda-se nesta

pesquisa) de que:
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Observa-se que o intuito do ensino de Lingua Portuguesa deveria ser
o de levar o aluno a refletir sobre 0 uso das normas ensinadas pela
escola, tanto na modalidade escrita quanto na modalidade oral, em
comparacgao a(s) norma(s) que ele traz consigo, ja dominada(s) por
ele. Tanto a norma culta (norma normal prestigiada) quanto a norma-
padrdo (norma prescritiva) ndo devem ter exclusividade no ensino de
lingua. Nao existem sozinhas. Junto a elas, em conjunto, articulam-
se outras variedades da lingua. Faraco e Zilles (2017) destacam a
importancia da variacao linguistica no ensino da lingua. (Almeida,
2018, p. 78)

Para esta pesquisa, entdo, interessa a ideia de que existe uma pluralidade de
normas, sendo que todas fazem parte do tecido sociolinguistico do PB. Embora o
modelo de norma-padrdao seja estabelecido a partir daquilo que € idealizado no
registro formal, o grau de formalidade varia no que diz respeito aos falantes, seja
para aqueles que dominam as variedades cultas, seja para os que fazem uso mais
regular das variedades populares (Martins; Vieira; Tavares, 2014). Além disso, nao é
adequado associar a modalidade falada com o registro informal e a modalidade

escrita com o registro formal, isso porque,

Essa associagdo nega a autonomia de cada continuo de variagao
que caracteriza a complexa realidade sociolinguistica brasileira.
Ademais, empobrece o manejo e o reconhecimento da produtiva
variagdo de registro que devem estar presentes nas aulas de
Portugués, seja em géneros textuais falados, seja em géneros
textuais escritos. (Martins; Vieira; Tavares, 2014, p. 14)

Um ensino linguistico mais reflexivo, associando conteudos originarios da
pluralidade de normas existente, possibilita mais confianca no manejo da lingua,
pois, conforme explicita Bortoni-Ricardo (2004, p. 105) sobre o PB, “todos nés que o
temos como lingua materna somos muito competentes em lingua portuguesa’,
combatendo a ideia de que ndo conhecemos nossa propria lingua e que a escola é
um lugar para aprendé-la.

Segundo Martins, Vieira e Tavares (2014, p. 19-20),

(...) 0 ensino ancorado em por que, como e quando as expressdes
linguisticas significam o que significam pode e muito contribuir para
que o aluno tenha efetivamente o dominio consciente da escrita e da
fala que contemplem diferentes normas.

Seja no plano conceitual, seja no plano descritivo, a Sociolinguistica traz
inUmeras contribuicdes para a sala de aula, podendo-se destacar trés delas segundo
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Martins, Vieira e Tavares (2014): (i) a ampliacao da descri¢cao das variedades cultas
e populares nas modalidades de fala e escrita nos mais diversos registros; (ii) a
divulgacao desses resultados para a comunidade de alunos e professores do PB; e
(iii) a contribuicdo no que diz respeito ao problema da avaliacdo linguistica
(Weinreich, Labov e Herzog, 2006 [1968]), com relacdo aos juizos de valores
atribuidos pelos falantes sob os usos linguisticos na fala e na escrita.

Assim, a Sociolinguistica na sala de aula possibilita a conscientizacdo da
legitimidade de todas as variantes utilizadas e da necessidade de se implementar
praticas de letramento que caminhem para isso. E também por meio dessa
abordagem que é possivel verificar as crengas e atitudes existentes no ambito
escolar, no que diz respeito ao ensino de gramatica, para que se possa nortear as
praticas desenvolvidas, conforme é explicitado na subsecao seguinte.

2.2.1 Variacao no contexto de ensino: crencas e atitudes

Conforme explicitado na subsecao anterior, no ambiente escolar, a
Sociolinguistica pode contribuir grandemente para a aprendizagem efetiva da Lingua
Portuguesa, possibilitando ao aluno o desenvolvimento de habilidades e
competéncias comunicacionais, interpretativas e descritivas. Nesse contexto, €
importante que a préatica do ensino de gramatica considere as vivéncias da turma em
questao, trazendo a gramatica em func¢ao do ensino linguistico, isso porque precisa
haver a identificagdo da lingua que o aluno fala, escreve e conhece, com a que ele
esta aprendendo, a partir de um olhar reflexivo.

Segundo Neves (2010, p. 9), isso “(...) representa olhar a lingua em uso, em
contexto de situacdo e contexto de cultura, em inter-relacbes e em
interfaceamentos”. No entanto, comumente, a metodologia trazida em sala de aula
volta-se muito mais para um ensino isolado e autbnomo da lingua, conforme
abordado, que insiste em catalogar as regras da linguagem de maneira desvinculada
ao entendimento linguistico do aluno.

O ensino de Lingua Portuguesa baseado somente no ensino da graméatica a
partir de atividades metalinguisticas segue uma tradicdo que, muitas vezes, €
responsavel pela consolidacdo de crencas e atitudes na pratica do alunado,
estabelecendo uma visao pautada no preconceito linguistico. Aléem disso, também é
responsavel por estabelecer uma falsa sensacao de que existe uma homogeneidade
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linguistica, o que contrapde o fato de que a lingua se constréi a partir de uma
heterogeneidade, que € influenciada por uma série de aspectos, como exposto, por
exemplo, anteriormente por Bortoni-Ricardo (2004), a partir de seus continuos.
Sendo assim, essa visdao acaba por instituir uma nogao estigmatizante as variedades
linguisticas nao padrao, reverberando, também para as relagdes sociais dos alunos,
preconceito, que sera reproduzido em suas vivéncias posteriores. Nesse contexto,
segundo Ghessi e Berlinck (2020, p. 110),

A escola, que poderia (deveria) ser um espaco de reflexdo sobre a
lingua e de construcdo do respeito a diversidade, acaba sendo um
ambiente propicio para a distorcdo da realidade linguistica e
propagacdo de preconceitos linguisticos, silenciando sujeitos
externos a uma norma idealizada.

Por isso a importancia de trabalhos como este, uma vez que ajudam a instituir
a lingua como uma pratica social. Sob a abordagem da Sociolinguistica, proposta
pela Teoria da Variacdo e Mudanca Linguisticas (Weinreich; Labov; Herzog, 2006
[1968]), o uso de determinada variedade linguistica se justifica pela atribuicdo de um
significado social dado a ela, por exemplo, o prestigio social associado as variantes
usadas comumente em ambitos sociais mais prestigiados ou o estigma social que
muitas vezes é atribuido a variantes que séo utilizadas por classes sociais mais
baixas. Isso pode ser observado pelas experiéncias em sala de aula, uma vez que o
aluno traz consigo suas vivéncias linguisticas, na maioria das vezes permeadas pelo
uso de uma variedade n&o padrdo, mas que tem um significado pessoal importante
devido a experiéncia que carrega. No entanto, ao ocorrer a supressdo desses usos,
isso pode acarretar o desenvolvimento de crencas e atitudes que determinam essa
variedade como “errada”, trazendo uma visdo estigmatizante responsavel por
reverberar o preconceito linguistico dentro e fora da sala de aula. Por isso, é
relevante que haja o reconhecimento por parte da instituicdo de ensino em néao

ignorar ou oprimir as diferengas linguisticas. Para Ghessi e Berlinck (2020, p. 110):

Compreender e analisar as atitudes de professores e alunos abre
caminhos para a discussdao da variagdo e mudang¢a dentro do
universo escolar, orientando para um ensino que considera o aluno
como um individuo pensante e ativo e ndo mais aquele que "nao
sabe portugués". Uma nova pedagogia de ensino de lingua materna
pauta-se em um trabalho sem danos aos valores sociais dos alunos.
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Porém, quando se analisa o ambiente escolar, observa-se que, em muitas
situacdes, o cenario predominante diverge do exposto acima: a educacao formal
valoriza a gramatica tradicional em detrimento de outras variedades, o que contribui
para que seja gerada uma falsa sensacéo ao aluno de que ele “ndo conhece” ou
“ndo sabe” a Lingua Portuguesa, quando, na verdade, a variedade linguistica que é
de seu conhecimento € que é desconsiderada ou estigmatizada em sala de aula.

Observando o fenémeno estudado nesta dissertacdo, o uso das variantes
eu/mim em oracdes infinitivas iniciadas por para, nota-se que o uso da forma para
mim + infinitivo é a que mais sofre estigma (Brandao; Biazolli; Sene, 2020; Sene;
Biazolli; Brandao, 2023), por ser socialmente marcada, devido inclusive a sua
atribuicao aos falares indigenas — vistos também com preconceito social.

Para romper com essas crencas e atitudes negativas relacionadas a usos
linguisticos legitimos, tal qual o para mim + infinitivo, a maneira como a escola
apresenta aos alunos o ensino de gramatica é fundamental. O ambiente escolar, ao
reverberar uma visdo estigmatizante das variedades de menor prestigio, é
responsavel por compor certas atitudes com relacdo a determinados usos
linguisticos.

Essa ideia esta de acordo com a afirmacéao realizada por Faraco (2005), ao
dizer que “a diferenca de valoracdo das variedades se cria socialmente: algumas,
por razdes politicas, sociais e/ou culturais, adquirem uma marca de prestigio e
outras nao" (Faraco, 2005, p. 33). Sendo assim, a partir da constru¢ao das crengas
em contextos sociais por meio das experiéncias vivenciadas também na escola,
define-se como atitudes linguisticas aquilo que inclui “(...) uma atividade, uma reacéo
e/ou exteriorizagcdo do que se pensa, do que se avaliou enquanto se pensava.”
(Ghessi; Berlinck, 2020, p. 113).

Ja com relagéo as crengas e as avaliagdes, segundo Ghessi e Berlinck (2020,
p. 133), sdo “parte fundamental da atitude e dizem respeito aquilo em que os
individuos acreditam, pensam, sentem a respeito de algo.” As autoras ainda afirmam
que crengas e avaliagées sao construidas em contextos e experiéncias linguisticas
vivenciados pelos individuos, tanto socialmente, quanto no préprio ambiente de
ensino e aprendizagem (Ghessi; Berlinck, 2020).

Nesse sentido, conforme os dizeres de Barcelos e Abrahao (2006), citados
por Ghessi e Berlinck (2020), existe uma caracteristica importante a ser considerada
a respeito da natureza das crengas, que se deve ao fato de que elas “nascem no
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contexto da interacdo e na relagdo com 0s Qrupos sociais, incorporando as
perspectivas sociais” (Barcelos; Abrahdo, 2006, p. 19). Essa caracteristica viabiliza a
possibilidade de mudanca frente a essas crencas, 0 que esta em consonancia ao
objetivo desta pesquisa, o de levar a reflexao linguistica para a sala de aula, ja que a
escola tem um papel crucial na formacéo linguistica dos alunos.

Nesse contexto, no ambiente escolar, entdo, o professor € um dos agentes
principais no processo de formacao de crencgas e atitudes, pois é o responsavel por
transmitir ao aluno os conteddos e conhecimentos a partir de seu crivo,
influenciando a maneira como esses recebem determinado conhecimento. Dessa
forma, por exemplo, se ndo ocorre por parte do docente a conscientizacdo das
diferencas linguisticas, a apresentagao da linguagem formal e da coloquial, e se a
nogao de “erro linguistico” é recorrentemente utilizada, associada a variedades nao
padrdo, isso pode acarretar o desenvolvimento de crencas e atitudes que
reproduzem o preconceito linguistico.

No que diz respeito, entdo, as crencas e as atitudes no ensino linguistico,
“(...) a posicao em que os professores e os alunos colocam os objetos (lingua,
linguagem, variacao e aprendizagem lingUistica) dentro da dimensao avaliativa, (...),
em Ultima instancia, leva a atitude deles em relagdo a esses objetos” (Cyranka,
2007, p. 25). A consequéncia disso é a desvalorizagao da prépria fala do aluno e da
comunidade que o permeia.

Por isso a importancia de trazer um ensino linguistico que considere uma
concepcao de lingua dindmica, variavel e heterogénea (Labov, 2008 [1972]). Ghessi
e Berlinck (2020, p. 118) afirmam que:

A lingua é recoberta de um imaginario que nos orienta como
devemos dar sentido as variedades linguisticas, estabelecendo o que
€ valor e 0 que ndo é. Assim, os falantes acreditam que podem
censurar o comportamento linguistico dos outros, afirmando que
determinadas variedades constituem formas “erradas” de falar a
lingua, a partir de uma concep¢ao normativa que pressupde que ha
diferencgas qualitativas entre as variedades.

A reproducdo de tais crengas e atitudes, entdo, contribui para constituir o
preconceito linguistico dentro e fora do ambiente escolar, a partir de um espaco que
deveria, mais do que nunca, primar pela visdo inclusiva dos mais diferentes

aspectos. Em consonancia a essa ideia, um ensino de lingua sociolinguistico se
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distancia, entdo, da concepc¢édo abstrata e homogénea reproduzida no ambiente

escolar. Para Martins, Vieira e Tavares (2014, p. 9):

Um dos maiores desafios das aulas de Portugués diz respeito, sem
duvida, ao tratamento da variagdo linguistica e, fundamentalmente,
aos saberes gramaticais — permeados por diferentes normas
linguisticas — que devem estar presentes na escola. Com o amplo
acesso dos brasileiros aos bancos escolares, (...), a multifacetada
realidade brasileira, em todas as suas expressdes socioculturais,
reflete-se na produtiva e saudavel convivéncia de diversas
variedades linguisticas na vida escolar. Conhecer essa realidade
plural ocupou e ocupa a agenda dos estudos sociolinguisticos
brasileiros (...).

Sendo assim, trazer uma visao heterogénea da lingua no ensino de gramatica
faz-se extremamente importante para combater determinadas crengas e atitudes
que reproduzem ideais linguisticas preconceituosas, levando em consideracdo a
diversidade do PB. Tal visdo vai, inclusive, ao encontro do que os documentos
oficiais tratam sobre 0 ensino de Lingua Portuguesa no contexto do Brasil. Como os
PCNs ja sinalizavam na década de 90, “a questao nao é de erro, mas de adequagao
as circunstancias de uso, de utilizacao adequada da linguagem" (Brasil, 1998, p. 31).

Para compreender melhor como os documentos oficiais abordam a variagao
do ensino de Lingua Portuguesa, a proxima subsecao traz um panorama geral

acerca desse assunto.

2.2.2 O que os documentos oficiais voltados ao ensino dizem sobre a
variacao?

Muito embora, atualmente, os materiais de ensino tragam a tematica da
variacao linguistica, as aulas de Lingua Portuguesa ainda ndo se desenrolam
plenamente com base nessa concepgao. Isso ocorre pelo fato de que tal tema — e
também o tema do preconceito linguistico — ainda aparece nos materiais didaticos
de maneira isolada, como em um capitulo inicial, por exemplo, para posteriormente
voltar-se para um ensino de regras gramaticais como fim, e ndo como meio,
conforme ja explicitado anteriormente.

Fora isso, também existe o fato de haver a defesa da abordagem tradicional,

feita muitas vezes pela coordenacéo, pelos pais, e até pelos préprios alunos, que ja
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tém uma crenca de que, ao entrarem na escola, precisam “aprender a falar o
portugués correto”. Tal ideal, porém, ndo esta em consonéncia com o que dizem os
documentos oficiais de ensino acerca da variacdo linguistica e do ensino de
gramatica na escola. Isso porque a defesa de uma educacdo que valoriza a
diversidade linguistica ndo esta apenas restrita aos grupos académicos, mas € uma
ideia defendida pelos documentos reguladores do ensino, como a BNCC e os PCNs.
A esse respeito, a BNCC apresenta:

(...) reflexdes sobre os fenbmenos de mudanga e da variagao
linguisticas, inerentes a qualquer sistema linguistico, e que podem
ser observados em quaisquer niveis de analise. Em especial, as
variedades linguisticas devem ser objeto de reflexdo e o valor social
atribuido as variedades de prestigio e as variedades estigmatizadas,
que esté relacionado a preconceitos sociais, deve ser tematizado.
(Brasil, 2017, p. 81)

E nitido que, desde os anos finais, ja existe um incentivo a uma abordagem
linguistica de ensino que discuta a presenca das variedades linguisticas em sala de
aula, sejam elas socialmente prestigiadas ou estigmatizadas. Tal visdo ja era
abordada pelos PCNs, como pode ser visto na citacao abaixo:

O problema do preconceito disseminado na sociedade em relagao as
falas dialetais deve ser enfrentado, na escola, como parte do objetivo
educacional mais amplo de educagao para o respeito a diferenca.
(Brasil, 1998, p. 26).

A partir do trecho acima, fica evidente que, inclusive, discussdes sobre
preconceito linguistico ja deveriam entrar em pauta nas aulas de Lingua Portuguesa
desde o século passado. No entanto, a educagédo segue, muitas vezes, voltando seu
olhar para o ensino de uma gramatica mais tradicional enviesada pela variedade
culta da lingua, conforme discutido anteriormente.

Retomando esses documentos oficiais, segundo Oliveira (1989, p. 39),

O ensino da lingua portuguesa, de acordo com a Lei 4.024/61, tem
em vista, primordialmente, proporcionar ao educando “adequada
expressao oral e escrita”. A Lei 5.692/71, que estabeleceu a
disciplina “Comunicagao e Expressao” para o primeiro ciclo, e o
Parecer no. 853/71 regulamentam o conteudo desse ensino. “A
Lingua Portuguesa, portanto, serd encarada como instrumento por
exceléncia de comunicagdo no duplo sentido de transmissdo e
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compreensao de ideias, fatos, sentimentos e sob a dupla formal oral
e grafica... (Parecer no. 853/71).

Fica claro que a Lingua Portuguesa é valorizada enquanto instrumento de
comunicacao. Posteriormente, houve também a instituicio dos PCNs, que
constituiram um grande avanco nas politicas educacionais, ja que visavam abordar
problemas identificados na area da linguagem e propor tanto reflexdes tedricas
quanto sugestdbes metodolégicas, dando énfase a utilizacdo da linguagem em
diversas situacdes comunicacionais e sociais. A partir disso, priorizou-se entao a
eficiéncia do uso linguistico, resultando também esse fato em um exercicio de
cidadania.

Nesse sentido, Neves (2006) resume o que Marcuschi (1999) trata como

pontos positivos no documento:

a) o texto é adotado como a unidade bésica do ensino; b) a produgao
linguistica € tomada como produgéo de discursos contextualizados;
c) ha nogao de que os textos — tanto de fala como de escrita — se
distribuem num continuo de géneros estaveis e sdo socialmente
organizados; d) ha atencao para a lingua em uso, e, na questdo do
estudo da gramatica, frisa-se a relevancia da reflexao sobre a lingua;
e) ha especial atengao para a produgdo e a compreensao do texto
(escrito e oral); f) explicita-se a nogédo da linguagem adotada”, com
énfase no aspecto social e histérico; g) ha clareza quanto a
variedade de usos da lingua. (Neves, 2006, p. 171)

Dessa forma, percebe-se um tratamento do ensino linguistico que, até os dias
atuais, néo se verifica plenamente no contexto de sala de aula, uma vez que o que
ainda € levado ao aluno € um ensino muito mais focado no estudo da gramatica
normativa, um estudo metalinguistico, que também tem sua importancia, mas nao
pode ser superior a outros objetivos das aulas de Lingua Portuguesa.

Como consequéncia, no caso de um ensino tradicional, ha uma
desvalorizacao do aspecto da variagéo linguistica, ao se considerar um contexto de
lingua estatica e homogénea, abrindo espago para um cendrio de preconceito
linguistico contra os demais usos linguisticos, aqueles nao padrédo. O préprio
Marcuschi (1999 apud Neves, 2006) ja previa que, embora os PCNs pudessem
servir como documentos de orientacao, ndo sempre teriam um aproveitamento direto
pelos professores, devido ao contexto em que se encontrava o ensino gramatical no

Brasil.
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Assim, a BNCC reafirma a relevancia de se:

- Conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués do
Brasil e suas diferencas fonolégicas, prosédicas, lexicais e sintaticas,
avaliando seus efeitos semanticos.

- Discutir, no fendmeno da variacdo linguistica, variedades
prestigiadas e estigmatizadas e o preconceito linguistico que as
cerca, questionando suas bases de maneira critica. (Brasil, 2018, p.
83)

Para além do preconceito linguistico, e em acordo com este trabalho, o
documento também explicita a necessidade de “compreender o fen6bmeno da
variagao linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de variedades
linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos” (Brasil, 2018, p. 87, grifos meus).
Esse trecho se volta a propria pratica de respeito linguistico, explicitando que, para
além de combater os preconceitos linguisticos, deve-se também instituir o respeito
as variedades, conforme € proposto nesta pesquisa.

A BNCC ainda menciona que, considerando o ensino de gramatica, faz-se

necessario:

Comparar o tratamento dado pela gramatica tradicional e pelas
gramaticas de uso contemporaneas em relagao a diferentes tdpicos
gramaticais, de forma a perceber as diferencas de abordagem e o
fendmeno da variagao linguistica e analisar motivagdes que levam ao
predominio do ensino da norma-padréo na escola. (Brasil, 2018, p.
507)

Fica explicito, entdo, que um dos papeis da escola é, para além de criar
condi¢coes para que a variedade padrdo seja aprendida, dar ferramentas ao aluno
para que ele consiga transitar entre as variedades linguisticas com respeito,
sabendo usar os instrumentos da linguagem necesséarios de maneira eficiente para
suas vivéncias. Em consonancia a essa ideia, Possenti (1996) afirma que é
necessario, no processo de ensino, considerar a dimensdo humana do aluno, e essa
por si s6 apresenta o processo de aquisicdo de conhecimento para além da mera
repeticdo, cenario no qual o ensino de gramatica muitas vezes encontra-se
estacionado e, justamente por isso, surge a importancia da pratica do ensino
linguistico reflexivo.

Diante de tais expostos, ao analisar-se 0 ensino baseado somente na

existéncia de uma norma linguistica que se sobrepde as demais, propaga-se uma



43

nocao bastante distorcida de lingua, que pode afetar perigosamente o ensino de
Lingua Portuguesa. Tal visao pode ser responsavel por propagar valores positivos
ou negativos associados as formas linguisticas, o que reforca o aparecimento do
preconceito linguistico sobre determinadas variedades.

Segundo Martins (2023, p. 168):

Para garantir, entdo, que a escola ndo contribua para a propagacao
de uma visao distorcida a respeito da lingua e que nao reforce as
desigualdades sociais, cumprindo o seu papel tanto na formacgéo de
cidadaos conscientes quanto na construcdo de uma sociedade mais
igualitaria, € preciso que o ensino de lingua portuguesa faca da
diversidade linguistica o topico central de discusséao e reflexdo sobre
a lingua, ou seja, que incorpore uma pedagogia da variacao
linguistica.

Em acordo com a BNCC, o Curriculo Paulista (Sdo Paulo, 2019) também traz
essa proposta de ensino linguistico para o ambito estadual, uma vez que considera
o elemento da variacao linguistica e o estudo do preconceito linguistico objetos de
conhecimento a serem desenvolvidos. Dessa forma, percebe-se forte incentivo, nos
documentos oficiais, ao ensino de variacdo linguistica atrelado ao ensino de
gramatica no ambiente escolar, bem como a reflexdo acerca do preconceito
linguistico e ao desenvolvimento de atitudes que propiciem o respeito linguistico.
Esses aspectos foram considerados na confeccao da sequéncia didatica.

Sendo assim, em consonéancia as ideias anteriores e conforme ja discutido
por Faraco (2008), percebe-se uma necessidade de incorporagdo de uma pedagogia
da variagao linguistica, uma vez que “(...) esse portugués néo é (e nem poderia ser,
porque nenhuma lingua é) uno, uniforme. A realidade nacional do portugués é
extremamente diversificada, seja no espago geografico, seja no espago social’
(Faraco, 2008, p. 181). Apesar disso e do que dizem os documentos oficiais, o
ensino de Lingua Portuguesa esta longe de ser ideal, uma vez que muitas escolas
se atém prioritariamente a um ensino de gramatica que valoriza quase que
exclusivamente a norma culta, o que também pode ser observado em muitos
exames e vestibulares. Tal modelo linguistico pode contribuir ainda mais para a
propagacao de uma visdo homogénea de lingua, de maneira a facilitar a propagacgéao
do preconceito linguistico.
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2.3 Discutindo preconceito e respeito linguisticos

De acordo com as palavras de Possenti (1996, p. 30):

Saber uma gramatica nao significa saber de cor algumas regras que
se aprendem na escola, ou saber fazer algumas analises
morfoldgicas e sintaticas. Mais profundo do que esse conhecimento é
o conhecimento (intuitivo ou inconsciente) necessario para falar
efetivamente a lingua.

O preconceito linguistico, baseado em julgamentos sociais, entretanto, muitas
vezes resulta da comparacdo equivocada entre o0 que essas regras gramaticais
prescrevem para ser dito e o que efetivamente é dito pelos falantes. As crengas e as
atitudes dos alunos em relagdo a lingua que usam podem acarretar o preconceito
linguistico na sala de aula e fora dela.

Nesse sentido, a partir da discussao a respeito das crengas, uma das que se
constr6i € a de que o ensino de gramatica pode ser responsavel por gerar
preconceitos. No entanto, retomando as nogdes de norma, expostas anteriormente,
tal ideia esta mais atrelada ao que pode ocorrer a partir do ensino de uma norma
Unica, uma vez que essa homogeneizacado nao se baseia em usos linguisticos reais,
mas na construcao linguistica histérica de uma elite conservadora que ambicionava
uma raiz linguistica europeia, muito distante da realidade local da época, e que ecoa
ainda na atualidade, como discutido por Almeida (2018).

Em consonancia a isso, segundo Bagno (2009, p. 20-21)

Em todas as sociedades, existe sempre um grupo de pessoas, uma
classe social ou uma comunidade local especifica, que acredita que
seu modo particular de falar a lingua é o mais correto, o0 mais bonito,
0 mais elegante e, por isso, deve ser o modelo que as outras classes
e comunidades precisam imitar.

Para que essa visdo seja desmantelada, Bagno (2009) ressalta a
conscientizagdo de que existem variedades prestigiadas (utilizadas, na maioria das
vezes, pelas classes dominantes) e variedades estigmatizadas (associadas aos
grupos mais desfavorecidos socialmente).
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Para além disso, Scherre (2019, 2021) propde que se combata o preconceito
linguistico trabalhando um conjunto de praticas que instaure o respeito linguistico em
nossa sociedade. Para a autora, o respeito linguistico é definido como:

(...) a convivéncia harmoniosa entre as diferentes formas de falar,
seja no plano das diferengcas entre as linguas, seja no plano das
diferengas entre as variedades no interior da mesma lingua. As
diferencas linguisticas, em qualquer plano, incluindo o social,
caracterizam grupos de falantes e sdo mecanismos identitarios.
Entao, o Respeito Linguistico implica a capacidade de ouvir o outro
com seus tragos caracteristicos, sem emissdo de julgamento de
valor, sem brincadeiras de mau gosto, sem o imperioso desejo de
mudar a fala do outro, sem silenciamento da voz do outro, sem
preconceito, sem intolerancia, sem bullying (...). (Scherre, 2021, p.
117)

Sendo assim, na realidade escolar atual, ndo basta apenas levar como pauta
a sala de aula o combate ao preconceito linguistico, sendo preciso incorporar
praticas ao ensino linguistico que instituam o respeito linguistico na pratica e nas
vivéncias dos alunos, conforme propde a sequéncia didatica que sera
posteriormente apresentada.

Bagno (2009) afirma que existe uma série de explicagées que nao se sustenta
linguisticamente para defender o preconceito linguistico. O préprio dicionario
Houaiss da Lingua Portuguesa (apud Leite, 2005, p. 82) apresenta:

p. linglistico Rubrica: linglistica. qualquer crengca sem
fundamento cientifico acerca das linguas e de seus usuarios,
como, p.ex., a crenga de que existem linguas desenvolvidas e
linguas primitivas, ou de que s0 a lingua das classes cultas
possui gramatica, ou de que os povos indigenas da Africae da
América nao possuem linguas, apenas dialetos.

A verdade é que o preconceito linguistico € usado, assim como outros
preconceitos, como um instrumento de opressao social que se estabeleceu desde a
colonizagdo, voltando-se inicialmente contra grupos étnicos, e, hoje, contra as
classes menos privilegiadas e menorizadas. De fato, a escola e a midia tiveram um
papel preponderante para que a visdo reducionista de lingua fosse instituida de
forma plena, com a nocdo de ensinar as pessoas a lerem e a escreverem, mas
também a construirem uma série de crengas acerca da norma linguistica, que se

refletem até hoje (Bagno, 2009).
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Por isso, pensa-se, neste estudo, em uma proposta de sequéncia didatica
que, para além de combater o preconceito linguistico (Bagno, 2009), algo ja
mencionado superficialmente em capitulos de livros didaticos atuais referentes a
variacao linguistica, busque incorporar praticas que instituam de fato o respeito
linguistico (Scherre, 2019, 2021).

Tanto Scherre (2005) quanto Bagno (2009) explicitam que os meios de
comunicacao também foram grandes difusores das nocdes de “certo” e “errado”.
Scherre (2005) afirma que, da mesma maneira que é possivel tornar o ensino de
lingua uma prética de cidadania, quando feito de maneira perversa,
“a pratica do preconceito linguistico sem lei nos leva a subjugar o outro, a alijar o
outro do processo produtivo, a diminuir a sua autoestima, a fazer o outro se sentir
incapaz, se sentir inferior, se sentir infeliz, tudo por meio das formas linguisticas”
(Scherre, 2005, p. 10).

As relacdes entre a Sociolinguistica e o ensino de lingua podem trazer aos
alunos caminhos que os conduzam a compreender as variedades do PB e, dessa
forma, funcionar como um agente de combate ao preconceito linguistico (Bagno,
2009).

Nessa direcdo, é possivel pensar um ensino de gramatica eficaz a partir de
trés eixos de aplicacdo propostos por Vieira (2018), que reafirma que
“a unidade textual — em toda a sua diversidade de tipos e géneros, nos diferentes
registros, variedades, modalidades, consoante as possiveis situacdes
sociocomunicativas — deve ser o ponto de partida e de chegada das aulas de
Portugués” (Vieira; Brandao, 2007, p. 10) — tais eixos serdo retomados adiante.
Assim, os elementos gramaticais devem ser reconhecidos e tratados como objeto de
ensino, sob uma abordagem reflexiva da gramatica, em praticas oportunas e
adequadas, conforme sera exposto posteriormente.

Sendo assim, busca-se, com a sequéncia didatica desta pesquisa, ensinar
aos alunos com respeito “(...) todas as manifestagdes da linguagem, sejam elas
formas com ou sem prestigio” (Scherre, 2005, p. 13), visando, entdo, trazer praticas

efetivas que instituam o respeito linguistico.
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3 “PARA EU/MIM + INFINITIVO”: UM FENOMENO VARIAVEL

Nesta secao, é feito um panorama geral acerca do tratamento do fenémeno
abordado neste trabalho, a construgao para eu/mim + infinitivo. Ela subdivide-se em
trés subsecoes: (i) inicialmente, sdo apresentadas diferentes abordagens que tratam
do fenémeno; (ii) em seguida, é feita uma revisdo bibliografica do fenémeno, sob a
abordagem da Sociolinguistica; (iii) posteriormente, explana-se como a variacao
entre para eu/mim + infinitivo é avaliada, para, em seguida, contextualizar o uso
dessa variacao dentro da sala de aula. Nesta ultima parte, discutem-se dois pontos
relevantes para esta pesquisa: a) o trabalho, em sala de aula, a partir de uma
sequéncia didatica, e b) uma abordagem a partir dos trés eixos para o ensino de
gramética.

3.1 Diferentes abordagens do fen6meno

Nao é incomum observar-se no PB o uso da forma obliqua do pronome mim,
referente a 12 pessoa do singular, em oragdes infinitivas introduzidas pela

preposicao para/pra, como observado no exemplo abaixo.

Exemplo 13:

ai eu comentei la em casa com a minha ma::e meu pa:i meu irmao e todos eles
deram... incentivo pra mim fazé(r) né?... pra mim presta(r) a prova... né?... sé que
ai:: tinha s6 um dia... pra mim fazé(r) a... a inscricdo entao... tive que corré(r) atras
de::... histérico escolar:: fu/ éh:: foi bem corrido (AC-053, L 10)

Casos como o demonstrado acima séo considerados como pertencentes ao
que se denomina como forma ndo padrdo, normalmente sendo alvo de estigmas
sociais, como verificado ao longo deste trabalho. O uso associado a forma padréao
verifica-se ao utilizar-se o pronome reto em 12 pessoa no singular (eu) — associado a

norma culta da lingua, conforme exemplificado abaixo:

3 Os exemplos 1 e 2 foram extraidos de Gomes (2019).
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Exemplo 2:

presente... que a minha cunhada tinha me dado dinhe(i)ro pra eu compra(r)... nao
enconTRE::l... (IBORUNA —AC/013)

Muito embora o uso da forma obliqua nessas oracdes seja estigmatizado,
existe uma motivacao histérica na lingua para que ele ocorra, fato que ja podia ser
observado nos usos em latim. Isso porque é possivel observar a ocorréncia de um
dativo agente, usado como gerundivo, que tinha como objetivo indicar uma
determinada obrigagcdo a ser cumprida para com uma pessoa. Isso pode ser
encontrado em registros realizados por Ernout e Thomas (1953, p. 74 apud Torrent,
2008, p. 103),

(...) Dativo complemento do adjetivo verbal em —ndus: trata-se de um
dativo de interesse indicador da pessoa a quem uma dada obrigagéo
se destina: Pl. Am. 891: faciendum est mihi illud... quod illaec postulat
“ele me faz fazer aquilo que ele pede”, literalmente “ha para mim uma
coisa a fazer”...

Isso demonstra que as fungdes de beneficiario e agente em um elemento
formal Unico ja eram reconhecidas pelos latinistas. Segundo Torrent (2005), tais

exemplos podem refletir um caso de Dativo com infinitivo:

Ao invés de dizermos que ‘ele me faz fazer aquilo que ele me pede’
ou ‘ha para mim uma coisa a fazer podemos dizer que ‘é pra mim
fazer o que ele pede’ ou ainda ‘ele pede pra mim fazer as coisas’.
Acreditamos, inclusive, que tais tradugdes respeitam mais a estrutura
original latina, uma vez que a Construgcdo em questdo construia-se
com Gerundivo, forma nominal que, conforme Faria, substituia o
Gerundio quando este deveria acompanhar o Dativo. O mais
interessante, porém, é o fato de que, em Latim, o Gerandio era uma
flexdo do Infinitivo, empregada quando este ndo estava
acompanhando formas nominativas (FARIA, 1958:458). Sendo
assim, temos que, em ultima instancia, era o Gerundivo uma forma
de expressao do Infinitivo, tendo permanecido, no Portugués, esta
dltima. (Torrent, 2005, p. 65-66)

O que ocorre, ao longo do processo de mudanca linguistica, € que o
gerundivo daria lugar ao infinitivo. Dessa forma, o uso do dativo agente tornou-se
recorrente na Literatura do periodo imperial, o que resulta no uso das construgdes

com o pronome obliquo da 12 pessoa em oracgdes infinitivas introduzidas por para.
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Entretanto, tal construcdo é associada ao uso ndo padrdao da Lingua Portuguesa
atualmente, sendo recorrentemente vista de forma estigmatizada.

Conforme um panorama de abordagens do fenédmeno, organizado por Gomes
(2019), € possivel perceber diferentes perspectivas de tratamento de sua
recorréncia. Na abordagem da gramatica tradicional, por exemplo, conforme
demonstrado pela autora, ha uma condenagéo histérica do emprego da forma
obliqua em oracgdes infinitivas. Alguns dos autores que defendem o uso do pronome
reto eu para assumir a posicao de sujeito dessa construcao na variedade padrao da
lingua sao Figueiredo (1913), Maciel (1914), Rocha e Lima (1972), Cegalla (1985),
Cunha e Cintra (1985), Macedo (1991) e Bechara (1999)*. Segundo Bechara (1999,
p. 566):

Isto é para eu fazer — Se a preposi¢ao seguida de pronome nao
serve de introduzir este pronome (que funciona como sujeito), mas
um infinitivo, usam-se as formas retas eu e tu e nao mime ti:

Isto € para mim (a preposigao rege o pronome).

Isto é para eu fazer (a preposicdo rege o infinitivo: isto é, para

que eu faga).

Ja segundo a perspectiva gerativa, Gomes (2019) menciona Pereira e
Roncarati (1993), ao explicitar que essas “explicam a ocorréncia de mim como
sujeito de oragdes infinitivas introduzidas por para como “marcagédo excepcional de
caso”, promovida pela reandlise de para como complementizador, mas guardando
suas propriedades atribuidoras de caso” (Gomes, 2019, p. 21). Tal perspectiva €
ainda reforgada por autores como Mioto (2007) e Carvalho (2008). Este ultimo
“assume que esta alternancia entre para eu fazer e para mim fazer seja resultado de
uma simplificagdo morfoldégica do sistema pronominal do portugués brasileiro”
(Gomes, 2019, p. 22)°.

Compreender a maneira como diferentes abordagens tratam do fenémeno
aqui estudado permite observar a riqueza desse tema dentro do PB. No entanto, a
abordagem adotada por esta pesquisa é a Sociolinguistica (Weinreich; Labov;
Herzog, 2006 [1968]; Labov, 2008 [1972]), para compreender como o uso de para
eu/mim + infinitivo se constroi no cenario linguistico atual e para poder direcionar,

posteriormente, as praticas que serdo realizadas em sala de aula. Nesse sentido,

4 Cf. essas referéncias no estudo de Gomes (2019).
5 Cf. essas referéncias no estudo de Gomes (2019).
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entdo, a seguinte subsecado se dedica exclusivamente a compreender tal fenbmeno

a partir da perspectiva da Sociolinguistica.

3.2 Revisao bibliografica do fenémeno

Antes de se pensar na elaboracédo da sequéncia didatica, € importante que se
verifigue a descricao ja feita do fendbmeno abordado nesta pesquisa, que é de
natureza sintatica. Para compreender a interferéncia de fatores linguisticos e
extralinguisticos nas variantes relacionadas a ele, sao utilizadas as pesquisas de
Figueiredo (2007), Gomes (2019), Santos e Paim (2018), Brandao, Biazolli e Sene
(2020), Novais (2018) e Vaz (2020), conforme é desenvolvido nesta subsecao.

Um dos estudos iniciais explicitados por Gomes (2019) é o de Figueiredo
(2007), que investigou o0 uso das variagdes das formas da 12 pessoa como sujeito
nas oraglOes introduzidas por para na fala carioca, na perspectiva da Sociolinguistica
Variacionista. Segundo a analise feita por Gomes (2019), Figueiredo (2007)
identifica que o uso do pronome reto eu nao se verifica em situagcées nao formais, ao
que é preferivel usar a forma nula (para @ comprar), por exemplo. Assim, o autor
analisa a variacao entre o pronome mim e sua auséncia na estrutura para Primeira
Pessoa do Singular Infinitivo, a partir de duas amostras de fala do Projeto
PEUL/UFRJ, Censo e Tendéncias, analisando a mudanga que ocorre no periodo de
vinte anos que separa os dois estagios da lingua registrados nas amostras (1980 e
2000).

Os resultados obtidos pelo autor indicaram fatores linguisticos (a funcéo
sintatica da oracéo infinitiva, o paralelismo sintatico no contexto de ocorréncia das
variaveis, o tipo de texto e a modalidade de uso das formas, a correferéncia de
sujeitos nas oragbes e a natureza semantica do verbo da oragédo principal) e
extralinguisticos (idade e escolaridade (com maior relevancia), e género (menos
relevante)) como motivadores da variagcdo que ocorre para o uso do fenébmeno na
fala.

Os fatores linguisticos que influenciam a variagédo linguistica se mantiveram
0S mesmos, com relacdo ao uso das variantes, nos dois momentos (1980 e 2000).
Além disso, segundo o autor, os resultados reforcam “(...) a pressado do prestigio
aberto, imposta cada vez mais pela instituicdo escolar, que estigmatiza para + mim +

infinitivo, e a pressao do prestigio encoberto que tenta manter a forma
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estigmatizada” (Figueiredo, 2007, p. 110), algo que se mantém até hoje e que
motivou a escolha do fendmeno abordado neste estudo.

O préprio autor destaca o fato de que a instituicdo escolar deveria preparar
seus alunos para os usos da lingua falada em diferentes situacdes de comunicacgao,
0 que implicaria no ensino de gramatica a partir da abordagem sociolinguistica.

Gomes (2019) analisa trés variantes possiveis para a expressao do sujeito de
12 pessoa do singular em oracdes com para + verbo no infinitivo, sendo elas 0 uso
do eu, o uso de mim ou o uso do zero anaférico, como ja demonstrado
anteriormente.

Ao estudar as possiveis ocorréncias dessas variantes, a autora considerou
como fatores linguisticos e sociais guiam o funcionamento de tais construcdes no
noroeste do interior paulista. O corpus utilizado foi extraido do banco de dados
IBORUNA (Gongalves, 2007), constituido no ambito do projeto Amostra Linguistica
do Interior Paulista (ALIP), por pesquisadores do IBILCE/UNESP, entre os anos de
2003 e 2007.

Para a ocorréncia das variantes, foram observados como fatores sociais: i)
sexo/género; ii) grau de escolaridade; iii) faixa etaria; e iv) renda. Ja os fatores
linguisticos analisados foram: i) tipo de texto; ii) a funcdo sintatica da oracao
infinitiva; iii) paralelismo sintatico; iv) correferéncia de sujeito nas oragdes; v)
natureza semantica do verbo na oragao principal; vi) papel semantico do pronome
sujeito; vii) tipos de construgao; e viii) tempo verbal da oracao matriz.

Para sistematizar os dados coletados, a autora utilizou o programa estatistico
Goldvarb em diferentes rodadas: uma rodada ternaria com as ocorréncias de mim,
eu e zero, seguida por rodadas com as diferentes combinacdes entre as formas
variantes que foram efetivamente produzidas no corpus, sendo elas a) apenas eu, b)
apenas mim, c) apenas zero, d) eu e zero, €) mim e zero e f) eu, mim e zero
(Gomes, 2019). Feito isso, ela ainda realizou uma ultima rodada para investigar os
casos em que a ocorréncia dos pronomes mim e eu em constru¢gées consiste no
preenchimento de sujeito, visando investigar os fatores influenciaveis na selegéo dos
falantes ao escolher preencher as oragées com o uso de pronomes. Para esta
pesquisa, interessa a andlise dos resultados da terceira rodada, uma vez que esta
investigagcdo objetiva compreender os resultados de mim e eu em casos de

preenchimento de sujeito obrigatério em oragdes infinitivas introduzidas por para.
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Dos dados que compuseram a amostra, 118 informantes produziram dados
de para + eu/mim/zero + verbo no infinitivo, sendo que 43 informantes produziram
apenas o zero pronominal, 17 informantes produziram apenas mim, 6 informantes
produziram apenas eu, 35 informantes produziram dados com zero e mim, 14
informantes produziram dados com eu e zero, e apenas 3 informantes produziram as
trés variantes.

Nos casos de dados com preenchimento de sujeito, pode-se considerar casos
de ndo correferéncia de sujeito, pois, segundo a autora, nesses contextos, “o falante
precisa explicitar o sujeito a fim de ndo causar ambiguidade em sua fala” (Gomes,
2019, p. 134). Nesse sentido, foram analisados todos os dados de ndo correferéncia
de sujeitos.

Sendo assim, segundo os resultados obtidos pela autora, a probabilidade de
preenchimento com mim foi de 75.7%. Nesse caso, os fatores de maior relevancia
para a analise foram todos sociais: em primeiro lugar, género, seguido por grau de
escolaridade e renda.

Com relacao ao sexo/género, foi observado que o pronome mim é mais usado
por informantes do género masculino (86.5%), se comparado a informantes do
género feminino (63.6%). Tais dados comprovaram a hipétese inicial da autora:
“‘que falantes do género masculino demonstram maior tendéncia ao uso da forma
nao padrao mim (peso relativo .65), enquanto falantes do género feminino revelam
maior tendéncia ao uso da forma padrao eu” (Gomes, 2019, p. 135).

Com relagédo ao grau de escolaridade, os resultados obtidos revelaram que a
variante mim foi usada por todos os falantes, de todos os niveis (ciclo | e Il do
Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior), mas que esse uso diminui
significativamente conforme o grau de escolaridade aumenta. Assim, tal resultado
comprovou a hipétese da autora de que a escolarizagao atua como refreadora de
formas nao padrédo (Gomes, 2019).

No que diz respeito a renda do informante, o uso do mim foi mais recorrente
em informantes de menor poder aquisitivo (até 5 salarios-minimos) (95%), do que
entre informantes de maior renda (84.6%).

Sendo assim, os resultados obtidos pela autora com relacdo ao uso do
pronome mim em posi¢cdo de sujeito em oracdes infinitivas introduzidas por para
revelaram que a maior frequéncia desse uso foi gerada por falantes “do sexo

masculino, com baixa escolaridade, pertencentes as faixas etarias mais jovens e as
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classes socioecondmicas inferiores” (Gomes, 2019, p. 138). Tais fatores indicativos
revelam um encaixamento social que caminha rumo a uma variedade n&ao padréao.

A autora também observou que existem algumas particularidades relativas ao
uso categ6rico de uma das variantes, que indicam uma influéncia expressiva dos

fatores sociais sobre o comportamento dos falantes:

Inicialmente, os informantes que utilizam para eu + verbo no infinitivo
e nao variam com mim ou zero sdo, em sua maioria, mulheres e
pessoas com alta renda; informantes que produzem apenas para
mim, por sua vez, sdo em sua maioria homens, da faixa etéria até 35
anos e de escolaridade estritamente até Ensino Médio; por fim, os
dados de informantes que produzem apenas zero apresenta uma
distribuigao neutra entre os fatores sociais. (Gomes, 2019, p. 139)

Além disso, o uso da variante eu mostrou-se mais expressiva em perfis
sociais de prestigio, ao ser utilizada com mais frequéncia por falantes com maior
grau de escolaridade e renda.

Em especial, os resultados obtidos mostraram relevancia para os fatores
linguisticos como papel semantico do pronome sujeito, correferéncia de sujeitos e
tipo de construcdo. Isso porque se observou que “o papel semantico do pronome
sujeito indica que, entre falantes que utilizam apenas mim e zero, ha uma forte
tendéncia ao uso de mim em situagdes em que o sujeito € ambiguo, isto é, é
interpretado ao mesmo tempo como beneficidrio e agente de uma acéo” (Gomes,
2019, p. 140). A preferéncia pelo uso do pronome mim também ocorre em casos de
sujeitos nao correferenciais.

Outro estudo que contribuiu para a observacao deste fenédmeno foi realizado
por Santos e Paim (2018), que investigaram a utilizagdo do pronome obliquo ténico
mim como variante para o pronome pessoal reto eu, através de dados das quatro
capitais dos estados da regido Sudeste do Brasil (Belo Horizonte — MG, Sao Paulo —
SP, Vitéria — ES e Rio de Janeiro — RJ), pertencentes ao Projeto Atlas Linguistico do
Brasil — Projeto ALIB.

Neste estudo, levou-se em conta variaveis como: i) sexo; ii) faixa etaria e iii)

escolaridade. Para a realizacdo da pesquisa, 0os autores pautaram-se nos trabalhos
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de Faria (2006)¢, Figueiredo (2007) e Torrent (2005), que evidenciaram a variagéo
deste fenébmeno na lingua, de um modo geral.

Para realizar essa analise, Santos e Paim (2018) partiram de uma verificacao
do tratamento dado inicialmente pela gramatica tradicional com relacdo ao uso do
pronome eu e mim, para, posteriormente, apresentarem a descri¢cdo e a analise dos
dados coletados no Projeto ALiB. Sendo assim, segundo a visdo de algumas
gramaticas, o uso do pronome mim em posicao de sujeito em oragdes infinitivas
iniciadas por para nao condiz com a variedade padrao da lingua, conforme ja
explicitado aqui — fato que se afasta da realidade falada em alguns contextos do
Brasil.

O corpus do Projeto ALIB é formado por inquéritos feitos a partir de um
questionario previamente estabelecido. Estd constituido por: (i) Questionario
Fonético-Fonoldgico, que contém questbes para apuracado de fenébmenos fonético-
fonoldgicos, (ii) Questionario Semantico-Lexical e (iii) Questionario Morfossintatico
(QMS). Além disso, também contém questées de pragmatica, sugestdes de temas
para o registro de discursos semidirigidos, questdes metalinguisticas e texto para
leitura (Santos; Paim, 2018).

Segundo as autoras,

Para este estudo, selecionaram-se as respostas para questdo
023 do Questionario morfossintatico do ALiB (COMITE, 2001, p. 40)
que traz o seguinte enunciado: “Alguém pede para vocé/ o(a)
senhor(a) fazer uma tarefa. Mas outra pessoa acha que a
tarefa era para ela. Entdo, vocé/ o (a)senhor(a) diz: Essa tarefa,
na verdade é para fazer”. Os inquiridores podem obter
a resposta utilizando, também, a seguinte pergunta, sugerida
pelo questionario (COMITE, 2001, p. 40): “Vamos supor que vocé/
o(a) senhor (a) precisa distribuir trés tarefas por pessoas. Por
exemplo: a limpeza é para alguém fazer, a roupa € para outra pessoa
fazer, a roupa é para outra pessoa lavar e a terceira tarefa (...) € para
vocé/ o (a) senhor(a). Como vocé/ o(a) senhor(a) diria”?

Além disso, observaram-se as respostas referentes aos temas
para discursos semi-dirigidos [sic], buscando obter a realizacdo
dos pronomes eu € mim em posicdo de sujeito num contexto
mais livre de conversagdo. Porém, os informantes entrevistados
ndao fizeram wuso do fendmeno nessa parte do questionario.
(Santos; Paim, 2018, p. 144)

6 Cf. essa referéncia em Santos e Paim (2018).
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A pesquisa foi realizada com 32 informantes, sendo 8 para cada capital,
estratificados por sexo, faixa etaria e escolaridade.

Segundo os resultados obtidos na pesquisa, observou-se, assim como no
estudo anterior, um predominio da variante para mim em construcées de falantes
homens, com faixa etaria acima de 40 anos e de menor escolaridade. Neste ultimo
aspecto, é importante ressaltar que mesmo os grupos de maior escolaridade (como
o de nivel universitario) utilizaram a forma nao padrao mim, mas adequaram seu uso
dentro dos contextos necessarios de comunicagao.

Sendo assim, o uso da variante mim foi predominante na fala de 53,10% dos
entrevistados, enquanto a variante eu ocorreu em 31,30% dos casos e, em 15,60%
dos casos, observou-se o registro simultaneo das duas variantes.

Com relacao a escolaridade, outro dado se destacou:

Entre os informantes de Ensino Fundamental, predominou em
81,25% das respostas, a forma nao padrao mim, ao passo que
12,5% dos informantes com este nivel de escolaridade fizeram uso
da forma padrao eu e apenas 6,25% utilizaram as duas formas
concomitantemente.

Em contrapartida, entre os informantes de Ensino Universitario, a
distribuicdo das variantes se apresenta de maneira contraria, pois a
maioria deles (50%) opta pela forma padrao eu, 25% desses
informantes empregam a variante ndo padrao e estigmatizada mim, e
0s outros 25% representam os que ficaram indecisos e utilizaram as
duas formas, ou seja, o numero demonstra que parte dos
universitarios conhece a forma padrao, embora, inicialmente, tenha
utilizado a variante mim. (Santos; Paim, 2018, p. 148-149)

Os resultados revelaram que o acesso a escolarizagéo €, entdo, determinante
no uso das variantes padrdo ou ndo padrao, o que corrobora a ideia de que a escola
atua como uma forga conservadora da variedade linguistica de maior prestigio.

Por fim, nessa pesquisa foi possivel observar que, dentre todos os fatores
extralinguisticos analisados, o de maior relevancia para o uso da variante de maior
prestigio (pronome eu) foi o grau de escolaridade. Atrelado ao estudo anterior,
percebe-se 0 quanto o sistema de ensino e aspectos relacionados a grupos sociais
mais prestigiados fazem uso preferencial da variante padrdo, enquanto grupos com
menor grau de escolaridade e renda mais baixa usam predominantemente a variante
nao padrdo, o que pode associa-la a uma estigmatizacdo causada pelo preconceito

linguistico.
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Outro estudo que também motivou a andlise do fendmeno aqui estudado foi o
de Brandao, Biazolli e Sene (2020), que analisou as avaliacdes subjetivas de
internautas e de estudantes de Letras acerca de formas linguisticas, sendo uma
delas o uso do mim em oragdes infinitivas iniciadas por para. Os autores concluiram
que o preconceito linguistico & arbitrario, lexicalmente marcado e socialmente
motivado.

Segundo eles, “a significacdo social de certos tracos na lingua poderia nao
ser problema se, porventura, os julgamentos nao segregassem como segregam, ou
nao anulassem como anulam alguns de seus falantes” (Brandao; Biazolli; Sene,
2020, p. 224). Dessa maneira, a respeito dos comentarios postados no Facebook
que foram observados no estudo, verificou-se um apego ao purismo linguistico, com
a ideia de que somente os colonizadores conseguem “falar bem o portugués”
(Brandao; Biazolli; Sene, 2020), ideia que vai ao encontro do que Bagno (2003)
discute a respeito do estigma criado em torno das variedades nao padrao da lingua,
0 que materializa o preconceito linguistico.

Isso posto, Branddo, Biazolli e Sene (2020) optaram por analisar as
avaliacoes subjetivas acerca de formas linguisticas dentro de rede social Facebook
e fora dela, uma vez que a internet se constrdéi como um espaco de ampla interacao
social e, consequentemente, de disseminac¢ao da cultura e dos valores associados a
essa cultura.

Ao analisarem os comentarios de uma publicagdo no Facebook que dizia “cite
um erro de portugués que te irrita profundamente”, o estudo demonstrou que existe
um forte estigma associado ao uso da variante mim nas construgdes mencionadas,
com associacdes a aspectos extralinguisticos, como a atribuicado do termo “indio” e
da ideia de “demente” as pessoas que fazem uso de para mim + infinitivo. Dos 2,5
mil comentérios, foram coletados 577 dados, de 334 membros que responderam a
postagem.

Apoés a avaliagdo da natureza dos “erros mais irritantes” mencionados pelos
participantes, assim como de outros aspectos, os dados foram sistematizados e
levados para a investigacao sobre o preconceito linguistico fora do ambiente virtual —
no caso, com a aplicagéo de questionarios a alunos recém-ingressantes no curso de
Letras de uma instituicdo publica estadual. A partir do que foi observado, entéo,

concluiu-se que, na verdade, ndo seria 0 uso do pronome mim, em si, 0 problema,
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mas, sim, o estigma associado as pessoas que fazem uso dessa construgcao
(Brandao; Biazolli; Sene, 2020).

Outro ponto observado pelo estudo foi que o preconceito linguistico em
relacdo a construcdo de mim como sujeito teve maior recorréncia nas regides Sul e
Sudeste do Brasil, muito embora também ocorra em outras regides — o0 que pode ser

observado na figura abaixo.

Figura 4: Preconceito linguistico no Brasil: MIM + VERBO
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Fonte: Brandao, Biazolli e Sene (2020, p. 236)

Na figura acima, o preconceito contra a ocorréncia da variante mim esta
marcado pelo uso de pequenos tridngulos vermelhos, que se concentram
principalmente nas regiées Sul e Sudeste do mapa, mas que se verificam em menor
grau em outras regides, como o Nordeste e o Centro-Oeste.

Outros estudos corroboram a visdo de que a variante para mim + infinitivo é
perpassada por um viés estigmatizante e de preconceito linguistico. A pesquisa
proposta por Novais (2018), no qual a autora analisou o que pensam os falantes
universitarios do sertdo alagoano sobre os usos dos pronomes mim e eu na posicao

de sujeito em frases infinitivas iniciadas pela preposi¢éo para, concluiu que,

(...) na comunidade estudada, os falantes ndo s6 julgam usar mas
também acham melhor a variante eu na posi¢ao de sujeito em frases
infinitivas em detrimento a [sic] variante mim, e que esta Ultima,
portanto, recebe avaliacdo negativa e estigmatizacédo social. (Novais,
2018, p. 66)
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A autora, por ultimo, diz que o prestigio averiguado quanto ao uso de eu se
deu pelo fato de essa forma ser contemplada pela gramatica normativa.

Vaz (2020), ao analisar a ocorréncia dos pronomes eu e mim, na posicao de
sujeito em frases infinitivas, na escrita de jovens brasilienses em grupos virtuais,

concluiu que,

(...) em falantes de idade entre 18 e 28 anos, constatamos que néao
houve nenhuma agramaticalidade com o uso do pronome reto,
demonstrando que o uso desse se impde em uma estrutura mais
rigida na lingua, em que o falante opta por nao trocar a sua posicao,
de sujeito para objeto. Em contraponto, o “mim” € uma opg¢ao para o
preenchimento do sujeito, como esperavamos, apenas na estrutura
proposta, entre a preposigcao “para” e o verbo no infinitivo. Ainda que
0 pronome obliquo seja uma opgao para o preenchimento do suijeito,
0 grupo estudado tende a usar a variante “mim” em menor grau,
independente da escolaridade e do grupo virtual. (Vaz, 2020, p. 2)

Observa-se, em termos gerais, que a variante mim foi frequentemente
associada a avaliacdes negativas, a partir dos estudos analisados, 0 que instigou a
escolha desse fenbmeno para a realizacdo desta pesquisa. Na secdao seguinte,

trata-se mais especificamente sobre a avaliagcdo dessa construcao.

3.3 Como a variagdo entre “para eu/mim + infinitivo” é avaliada e como

trabalha-la no contexto da sala de aula?

Nesta subsecgéo € discutido, a partir do levantamento bibliogréafico trazido na
subsecao anterior, como a variacdo entre para eu/mim + infinitivo é avaliada, ja
relacionando tal questdo com o trabalho a ser realizado no contexto da sala de aula.

Retomando os resultados obtidos pelos estudos anteriores, pode-se
considerar que o uso da variante eu, considerada adequada segundo a norma-
padrédo, possui avaliacdo mais favoravel por determinadas camadas da sociedade,
se comparado ao uso da variante mim, que possui sua produc¢ao associada a grupos
sociais com menor grau de escolaridade e de uma classe social mais baixa.

A escolaridade é potencialmente responsavel pela realizagdo do fenébmeno.
Sendo assim, é de grande importancia o papel da escola ao trabalhar as possiveis
formas de realizacdo dessa variavel, fazendo com que os alunos compreendam o

que esta por tras dos usos de para eu e para mim, que é muito maior do que um
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simples “certo” ou “errado”. Esse fendmeno tem pouco ou nenhum espago em
discussdes que acontecem no ambiente de ensino regular, porque, infelizmente, as
escolas ainda tém se construido como espacos apenas de validagdo de uma unica
norma e das variantes mais prestigiadas socialmente.

E importante reiterar que os documentos oficiais, discutidos anteriormente,
defendem uma visdo de ensino e de lingua plural, que englobe o estudo das
variedades linguisticas, conforme explicitado anteriormente. A partir disso, é em
contato com diferentes contextos e diferentes modos de falar (e de pensar), que o
aluno podera desenvolver o dominio das variedades.

Seguindo essa linha de pensamento, Neves (2010) ressalta a necessidade de
lancar desafios, bem como provocacdes nas aulas de lingua e linguagem, uma vez
que o desenvolvimento linguistico esta além da atribuicao de regras e conceitos, ja
que, nas vivéncias posteriores dos alunos, ndo sao tarefas desse tipo que
mobilizardo em seus conhecimentos. E desse ponto que surge a importancia de que
eles compreendam a funcionalidade das escolhas linguisticas, pois, como expressa
Neves (2010), ndo basta sair mecanicamente em busca das formas linguisticas, ja
que isso nao abarca integralmente questdes importantes para o entendimento do
aluno, como nogdes discursivas, questdes pragmaticas, contextos de uso, dentre
outros aspectos para o entendimento de uma situagdo comunicativa.

Entdo, o trabalho com as variantes para eu/mim + infinitivo no contexto da
sala de aula foi pensado, neste estudo, a partir de um levantamento diagndstico para
entender, sobretudo, quais eram as compreensdes dos alunos participantes sobre
variacao, preconceito e respeito linguistico, e, ainda, quais eram as avalia¢des deles
sobre o fendmeno variavel em foco.

Na sequéncia, ap0s a analise desse levantamento, foi elaborada uma
sequéncia didatica, a partir do modelo de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), com
base na proposta dos Trés Eixos do ensino de gramatica (Vieira, 2018). Segundo
Vieira (2018), a partir das ideias de Franchi (2006) sobre uma abordagem reflexiva
da gramatica, esses trés eixos, discutidos adiante, podem ser desenvolvidos a partir
de atividades de trés naturezas — a linguistica, a epilinguistica e a metalinguistica.

A natureza linguistica, segundo a autora, citando Franchi (2006), refere-se ao
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(...) “exercicio do ‘saber linguistico’ das criangas dessa ‘gramatica’
que interiorizaram no intercdmbio verbal com os adultos e seus
colegas”. (p. 95). Trata-se, portanto, de produzir e compreender
textos, criando “as condicboes para o desenvolvimento sintatico dos
alunos”. Assim sendo, a atividade linguistica visa a “tornar
operacional e ativo um sistema a que o aluno ja teve acesso fora da
escola, em suas atividades linguisticas comuns” (p. 98). (Vieira,
2018, p. 52)

Ja a atividade de natureza epilinguistica, segundo Franchi (2006, p. 97 apud
Vieira, 2018, p. 52): “[...] opera sobre a prépria linguagem, compara as expressoes,
transforma-as, experimenta novos modos de construcdo candnicos ou nao, brinca
com a linguagem, investe as formas linguisticas de novas geracdes.” Isso consiste
em diversificar na pratica dos alunos os recursos expressivos da fala e da escrita,
para que eles possam ter acesso e praticar a diversidade de sua prépria lingua.

No que diz respeito as atividades metalinguisticas, existe “[...] a necessidade
de sistematizar um ‘saber’ linguistico que se aprimorou e se tornou consciente”
(Franchi, 2006, p. 98 apud Vieira, 2018, p. 52). Segundo a autora,

E nessa etapa que a atividade metalinguistica naturalmente
acontece, como um “trabalho inteligente de sistematizacao
gramatical” (em um quadro intuitivo ou tedrico) que permite descrever
a linguagem a partir da observacdo do carater sistematico das
construcdes, repletas de significagédo. (Vieira, 2018, p. 53).

Nesse caso, esse tipo de trabalho trata-se de um recurso, e ndo de um fim em
si mesmo.

Sendo assim, essas trés atividades sdo consideradas para que se tenha uma
abordagem reflexiva da gramatica, ocorrendo nos trés eixos: parte-se inicialmente
daquilo que esta internalizado no sujeito (atividade linguistica, que muitas vezes &
realizada fora da escola); para entdo aquilo que € visto e trabalhado na escola, a
partir de um trabalho de entendimento de quais sdo os sentidos de determinadas
escolhas e usos linguisticos; para, por fim, chegar a sistematizacdo gramatical dos
saberes.

3.3.1 A proposta da sequéncia didatica
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Considerando a definicdo de sequéncia didatica dada por Dolz, Noverraz e
Schneuwly, 2004, p. 82), tem-se “um conjunto de atividades escolares organizadas,
de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”.

Uma caracteristica fundamental da nocao proposta pelos autores de Genebra
€ que a sequéncia didatica deve desenvolver um trabalho em torno de um género
textual. No que concerne a sua estrutura, pode-se definir que uma sequéncia
didatica classica se fundamenta em uma producao inicial e em uma produgéo final,
sendo composta por modulos em seu entremeio. Abaixo, reproduz-se o modelo

sugerido pelos autores:

Figura 5: Esquema de sequéncia didatica

Alpres:entagao da Lproduga?'o Inicial J .. . Produgdo Final
situacdo

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83)

Pode-se entender, de forma resumida, tais etapas da seguinte maneira:

e Apresentagdo da situacdo: nessa etapa, apresenta-se um problema
comunicativo bem definido, explicitando ao aluno todas as informagdes que
ele necessita para que conheca o projeto comunicativo objetivado e a
aprendizagem linguistica a qual esse se relaciona.

e A producéo inicial: parte da producao de um texto oral ou escrito pelos alunos,
que revela o reconhecimento que esses tém sobre o assunto estudado em
questao, que pode se caracterizar como um primeiro contato com o conteudo.

e O desenvolvimento dos mddulos: segundo os autores, nos mddulos, “trata-se
de trabalhar os problemas que apareceram na primeira producao e de dar aos
alunos os instrumentos necessarios para supera-los” (Dolz, Noverraz e
Schneuwly, 2004, p. 87). A partir de cada moédulo, busca-se trabalhar as
habilidades e as capacidades necessarias para a aquisicdo de terminado
conteudo. Essas etapas consistem em trazer a representacdo da situagdo
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comunicativa, o desenvolvimento da elaboracdo de conteudos, o

planejamento do texto e a realizacdo do texto.

e Por ultimo, a producao final: essa producao possibilita ao aluno colocar em
pratica as habilidades e os conhecimentos desenvolvidos ao longo dos
médulos.

Para que a aplicacao da sequéncia didatica seja efetiva e alcance os objetivos
definidos, existem alguns principios tedricos basicos a serem considerados, como as
escolhas pedagdgicas realizadas pelo docente, que avalia as possibilidades
formativas, tornando o processo condizente a realidade dos alunos, por meio do
desenvolvimento dos moédulos. Além disso, as escolhas psicolégicas também sao de
suma importancia, uma vez que “o procedimento visa transformar o modo de falar e
de escrever dos alunos, no sentido de uma consciéncia mais ampla de seu
comportamento de linguagem em todos os niveis” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004
p. 92), assim como também sao relevantes as escolhas linguisticas, que avaliam os
procedimentos linguisticos na producéo de textos e discursos.

Neste estudo, adaptando essa proposta de sequéncia didatica, pode-se dizer
que o levantamento diagndéstico realizado — isto €, o questionario respondido pelos
alunos — constituiu uma forma de apresentacdo da situacdo, pois ele abordou
tematicas que seriam desenvolvidas ao longo da sequéncia didatica: conceitos caros
a esta pesquisa e o fendmeno variavel que seria trabalhado.

A partir do exposto, na subsecdo seguinte, aprofunda-se a discussao em
torno da proposta de ensino dos trés eixos (Vieira, 2018), que também serviu como
base para o desenvolvimento das atividades desta pesquisa.

3.3.2 A proposta dos Trés Eixos de ensino de gramatica

Visando materializar na pratica uma abordagem mais produtiva da gramatica
em sala e aula, a partir da abordagem da Sociolinguistica Educacional, é detalhado
0 panorama dos trés eixos para o ensino de gramatica, conforme proposto por Vieira
(2018), que norteou a elaboragédo da sequéncia didatica desenvolvida.

A abordagem em trés frentes de trabalho para o ensino de graméatica se
mostra deveras importante, uma vez que evita o tratamento simplesmente
instrumental do componente linguistico. A proposta, como destacado por Vieira
(2018), respalda-se nos PCNs, uma vez que visa possibilitar aos alunos amplo
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dominio e entendimento da lingua, a partir de situacées comunicativas diversas e
objetivos especificos, fazendo-os pensar sobre variagio e combate a
estigmatizagao, a discriminacao e ao preconceito linguistico.

Séo estes os trés eixos a serem trabalhados no ensino de gramatica (Vieira,
2018):

(i) O eixo que trabalha com a parte estrutural e metalinguistica da gramatica, por
meio de uma abordagem reflexiva, ajudando a compreender 0s recursos
linguisticos nos diferentes niveis (fonético-fonol6gico, morfoldgico, sintatico e
semantico-discursivo);

(i) O eixo que aborda a parte de leitura e de produgdo de textos. Esse eixo
permite 0 acesso a textos/discursos orais e escritos, possibilitando ao aluno
reconhecer e utilizar os recursos linguisticos na producéo de sentido;

(iii) O eixo da pluralidade linguistica, que permite ao aluno o acesso as
variedades linguisticas, segundo os continuos de variagao (Bortoni-Ricardo,
2004), sem uma pré-definicao de valor as variedades apresentadas.

Sendo assim, classificam-se os trés eixos, respectivamente, como o ensino
de: (i) gramatica e atividade reflexiva, (ii) gramatica e producédo de sentidos, e (iii)
gramatica, variagao e normas.

Segundo a autora, para essa abordagem, o ponto de partida das aulas de
Lingua Portuguesa deve ser a unidade textual em todos os seus aspectos, tais como
os diferentes tipos e géneros textuais, assim como os diferentes registros,
variedades e modalidades consoantes as mais diversas situacbées comunicativas.
Apesar disso, ndo é negada a essencialidade dos elementos de natureza formal da
gramatica. O que se destaca € a necessidade de que tais elementos sejam tratados
a partir de uma abordagem reflexiva e sistematizados em um momento oportuno e
adequado no processo de ensino (Vieira, 2018). Portanto, evidencia-se o0 espaco
fundamental que a reflexdo gramatical deve ocupar na abordagem dos
conhecimentos linguisticos.

Para compreender melhor como se configuram os trés eixos em relacdo ao
fenbmeno para eu/mim + infinitivo, serdo elucidados agora aspectos referentes a
analise e ao funcionamento de cada um dos eixos propostos.

E importante ressaltar, primeiramente, que o trabalho com o primeiro eixo

perpassa os demais. Conforme explicita Vieira (2018, p. 53-54):
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[...] entende-se que o trabalho com as estruturas gramaticais — por
meio de atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas —
decorre naturalmente do reconhecimento das construcdes
linguisticas como matéria produtora de sentido, elementos que
permitem significar e fazem a tessitura textual acontecer. Nesse
sentido, tanto na relacédo entre gramatica e texto (Eixo 2), quanto na
relacdo entre gramatica e variacao linguistica (Eixo 3), as referidas
atividades permitirdo trazer ao nivel da consciéncia o conteudo de
que esses planos se revestem e que os justifica.

Nesse sentido, as atividades metalinguisticas, por exemplo, rotulam o
fendbmeno trabalhado. Tais atividades refletem a lingua com termos especificos da
propria lingua. Entretanto, tal trabalho s6é é funcional quando as atividades
epilinguisticas e linguisticas ja foram desenvolvidas, uma vez que a abordagem
metalinguistica depende de um trabalho contextualizado para que faga sentido,
sendo necessario perpassar pelas demais atividades antes de colocar essa ultima
em pratica.

Outro ponto a ser considerado a respeito desse eixo é que é importante
diferenciar o ensino de gramatica do ensino de norma-padrao, uma vez que a norma
definida como padrdo é aquela prescrita socialmente, e ndo aquela internalizada. E
preciso estar claro que a gramatica nao é, por si mesma, o ensino de uma lingua de
maneira propriamente dita.

Dando continuidade a analise dos eixos, 0 segundo eixo tratado por Vieira
(2018) trata da producao de sentidos dentro da competéncia textual. Isso ocorre ao
correlacionar a selecao linguistica a producao de sentidos do texto.

Para o tratamento do eixo 2, em busca de caminhos para um trabalho
produtivo com a interface gramatica e sentido/texto, Vieira (2018) se pauta,

sobretudo, nas ideias de outra linguista. Segundo ela,

Neves (2006), considerando os textos como “unidades de uso —
portanto, discursivo-interativas” —, apresenta temas linguisticos que
permitem tanto a “[...] interpretacdo dos elementos que compdem as
estruturas da lingua (tendo em vista as fungdes dentro de todo o
sistema linguistico)”, quanto a ‘[...] interpretagcdo do sistema (tendo
em vista os componentes funcionais)” (p. 26). (Vieira, 2018, p. 54)

Vieira (2018) complementa:

A autora trata de quatro grandes areas que evidenciam a inter-
relagdo graméatica e texto, as quais tornam possivel o trabalho com o
componente linguistico na perspectiva discursivo-funcional: (i) a



65

predicacao; (ii) a criagdo da rede referencial; (iii) a modalizacao; e (iv)
a conexao de significados: formacao de enunciados complexos.
Embora nao caiba nos limites deste artigo o detalhamento dessas
areas, fica evidente, em cada uma delas, a atuacdo dos
componentes linguisticos, no ambito lexical e gramatical (nos niveis
fonoldgico, morfologico, sintatico e semantico), como expedientes
responsaveis pela producao de sentidos, da predicacao verbal até a
conexao de significados. (Vieira, 2018, p. 54)

Dessa maneira, € por meio da selecado linguistica para a construcdo de
sentido dentro do texto que é possibilitada uma série de operacbes como, por
exemplo, a identificacdo dos seres, suas respectivas caracterizagcbées, a
representacdo de fatos e acdes, os recursos discursivos de modalizacdo, as
correlacbes sintatica e semantica dos elementos das frases (Vieira, 2018, p. 55),
dentre outros aspectos que possibilitam a construcdo de sentido dentro do texto.

Um exemplo no que se refere ao fendbmeno estudado por este trabalho seria
pensar os usos das variantes para eu ou para mim + infinitivo em géneros textuais
diferentes, que possuam carater mais ou menos formal. A partir disso, a selegao
linguistica constréi um sentido que esta sempre preso em uma determinada situagao
comunicativa, fato que também se relaciona ao eixo 3 — abordado na sequéncia.

Sendo assim, fica evidente a importancia da gramatica no que diz respeito a
producdo de sentidos internos e externos a materializacdo do enunciado. Isso
porque os elementos gramaticais sdo responsaveis pela producao de sentido, o que
possibilita articular diretamente atividades gramaticais com atividades de leitura e
producéao textual (Vieira, 2018).

O eixo 3, por sua vez, por ser o eixo de ensino que trata da gramatica,
variacdo e normas, deve viabilizar o conhecimento de estruturas que pertengam as
normas efetivamente produzidas por pessoas escolarizadas, tanto na fala quanto na
escrita do PB, possibilitando a avaliacdo de semelhancas e dessemelhancas dessas

normas em relagao:

(i) a outras normas ja dominadas pelos estudantes quando chegam a
escola; (ii) a outras normas que se apresentam nos diversos géneros
textuais trabalhados nas aulas de Portugués, que lidam com
materiais brasileiros e as vezes estrangeiros, da sincronia atual e até
de outras sincronias; e (iii) a normas tao idealizadas que acabam por
registrar formas arcaizantes e até extintas da fala e da escrita
contemporaneas, resultando em certo purismo linguistico. (Vieira,
2018, p. 57)
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A partir desse eixo, é possivel compreender de que maneira o ensino de
graméatica é mais significativo quando se mostra para o aluno que existe variacao
linguistica e que o uso da lingua se da de forma plural. Nesse sentido, com relacao
ao uso da forma para mim + infinitivo, por exemplo, essa construcao ocorre dentro
de uma variedade trazida pelo aluno, e mesmo por individuos que possuam um
certo grau de escolarizagcdo, a depender do contexto em que estdo inseridos. A
questdo que se coloca, muitas vezes, sdo os valores atribuidos a tal forma em
determinados momentos. Esses sim, por vezes associados a estigmas sociais, que
geram o preconceito linguistico.

Sob essa perspectiva, quanto mais os alunos conseguirem fazer selecdes
linguisticas em prol dos sentidos que eles querem dar aos seus textos, levando em
conta a variacao linguistica porque refletiram sobre ela, mais aptos estardo a uma
ampliacao de suas competéncias comunicativas. Nessa direcdo, estara ocorrendo
um ensino de gramatica que promove o letramento do aluno, tanto para a leitura
quanto para a escrita.

A Sociolinguistica dialoga nesse caminho, o de evidenciar a pluralidade de
normas existentes, assinalando, inclusive, que a norma culta & variavel, ajustada
frente as instancias contextuais e as especificidades dos géneros textuais e
modalidades.

Por fim, segundo Vieira (2018, p. 58),

(...) fica claro que o trabalho com o componente linguistico no eixo da
variacao (Eixo 3) é fundamental para a operacionalizagcdo dos Eixos
1 e 2, anteriormente propostos, visto que essa pratica pode ficar
impedida ou ao menos dificultada pela falta de dominio de certas
construgdes linguisticas por parte dos alunos. Em outras palavras, o
ensino de gramatica como atividade reflexiva (Eixo 1), aliado ao
desenvolvimento da competéncia comunicativa (Eixo 2), deve ser
conjugado ao trabalho com variagao linguistica como condi¢do, na
maioria dos casos, para a promog¢ao do letramento, seja no nivel da
recepc¢ao (leitura), seja no da criagdo (produgéo textual).

Considerando, portanto, a efetividade no ensino linguistico sob tal proposta,
buscou-se mobilizar a correlagdo entre os trés eixos para o desenvolvimento de uma
sequéncia didatica sobre o estudo da variacao do fendmeno para eu/mim + infinitivo,

conforme sera exposto posteriormente.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: DA NATUREZA DA PESQUISA AS
DECISOES TOMADAS

Nesta secado sao apresentados os procedimentos metodolégicos da pesquisa,
discorrendo sobre a natureza da pesquisa, a escola e os participantes envolvidos e 0
instrumento de coleta de dados. Esse Ultimo constitui-se por um questionario
aplicado aos alunos, com o intuito de validar os dados obtidos no levantamento
bibliografico sobre o fenbmeno abordado nesta dissertagdo, bem como introduzir os
participantes a temas que seriam trabalhados na sequéncia didatica elaborada.

4.1 Natureza e tipo da pesquisa

Como metodologia, no saber cientifico, existem diferentes caminhos para se
conduzir uma pesquisa. No que diz respeito a abordagem utilizada nesta pesquisa,
pode-se mencionar como principal a de natureza qualitativa.

Buscando uma breve definicdo para pesquisa qualitativa, Gonsalves (2001)
explica que essa se preocupa com a compreensao e a interpretacdo de um
fenbmeno, levando em consideracdo os significados que sao dados a uma
determinada pratica. Apesar das varias formas de se conduzir uma pesquisa
qualitativa, seu principal objetivo € descrever, entender e explicar fenébmenos,
analisando documentos, bem como interac¢des individuais e coletivas.

Sendo assim, para a presente pesquisa, foi utilizada a abordagem qualitativa
do tipo exploratorio-descritivo, uma vez que o enfoque serd dado principalmente a
descricdo das andlises propostas. Apesar disso, alguns dados numéricos acerca dos
resultados obtidos, sendo assim, dados de natureza quantitativa, também serao
apresentados, para tornar didatico o entendimento de alguns resultados. Apesar
disso, é importante reiterar que o0 objetivo desta pesquisa nao foi obter dados
numéricos acerca do questionario aplicado, mas analisar qualitativamente as
respostas realizadas.

Acredita-se que essa forma de desenvolver o estudo tenha sido a mais
adequada para os objetivos deste trabalho, uma vez que permitiu, por intermédio
das atividades desenvolvidas no questionario, desenvolver, posteriormente, uma

proposta de sequéncia didatica contextualizada.
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4.2 Escola e participantes da pesquisa

Inicialmente, esta pesquisa foi submetida ao e aprovada’ pelo Comité de Etica
em Pesquisa (CEP/UFSCar). Antes de ser iniciada, os responsaveis pelos alunos
participantes da pesquisa, assim como os proprios estudantes, puderam realizar o
preenchimento dos termos designados a eles, nesta devida ordem: o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)® e o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE)°.

A escola participante é da rede privada de ensino e fica localizada no interior
do estado de Sao Paulo, onde a pesquisadora/professora atua como docente
regular. Essa atuacao lhe garantiu que pudesse conhecer o perfil e o contexto das
turmas participantes, podendo acompanhar os efeitos do desenvolvimento da
pesquisa nas praticas escolares dos alunos, durante o horario de aula normal.

Para participar da pesquisa, foram selecionadas trés turmas de Ensino Médio
(18, 22 e 32 séries do Ensino Médio). A escolha das turmas foi motivada pelo fato de,
para além de serem as turmas de atuacao da pesquisadora, abarcarem todo o nivel
de Ensino Médio. Acredita-se que, nesse nivel de ensino, os alunos tenham maior
maturidade linguistica para as discussdes que foram realizadas, o que levou ao
enriguecimento da proposta deste estudo.

Sendo assim, foram convidados a participar da pesquisa 30 (trinta) alunos.
Cabe destacar que a escola abarca turmas pequenas, fato este que também
possibilitou uma discussdo mais aprofundada dos temas com os alunos. A
caracteristica de ter turmas reduzidas também foi um dos motivos pelos quais se
escolheu essa escola como l6cus da pesquisa. O trabalho e as analises puderam
ser realizados de forma mais monitorada, possibilitando a todos os alunos
receberem o auxilio necessario ao longo da aplicagcao do questionario.

A seguinte subsecao, entdo, apresenta a descricdo do instrumento de anélise
utilizado nesta pesquisa para a coleta de dados: o questionario. Nela, descreve-se o
questionario, para que, na secao 5, sejam apresentados seus resultados e, por
ultimo, a sequéncia didatica elaborada.

7 CAAE: 69559323.8.0000.5504. Aprovagdo em 23 de novembro de 2023. Numero do Parecer:
6.482.519.

8 Cf. Apéndice A.

% Cf. Apéndice B.
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4.3 Instrumento de coleta de dados: o questionario

E importante destacar que o questionario aplicado aos alunos constou como a
primeira etapa da sequéncia didatica, ja que deu inicio a um processo de
contextualizacao, enquadrando-se naquilo que Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)
conceituaram como apresentacdo de situagdo, conforme exposto na secao anterior
e conforme sera elucidado na secao de analise e discussao de dados.

A aplicacao do presente questionario teve trés principais objetivos:

1) Validar os dados apresentados neste trabalho sobre a ocorréncia e a

valoracao atribuida a variacao do fenébmeno para eu/mim + infinitivo;

2) Servir como a apresentacdo da situacdo para a proposta da sequéncia
didatica (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004);

3) Nortear a pesquisadora/professora sobre 0s conhecimentos acerca de
conceitos basicos a serem trabalhados pela sequéncia didatica (como
variacao, preconceito e respeito linguistico; e a propria percepcao dos
alunos sobre o fendmeno), para melhor direcionar o seu desenvolvimento.

Sendo assim, o questionario foi composto por 4 (quatro) blocos'?, sendo que
cada um deles foi apresentado aos alunos apenas apds o término do bloco anterior,
para eles tivessem acesso as questbes gradativamente, a fim de ndo haver
interferéncias nas respostas.

Os blocos foram compostos por questdes abertas (discursivas), que
objetivavam mobilizar os conhecimentos e reflexdes acerca de questdes linguisticas.
N&o foi dada as respostas uma valoragdo de certo ou errado e os alunos sabiam
disso. Além disso, tal questionario foi preenchido em duas aulas de 50 minutos cada,
sendo orientado pela pesquisadora/professora, que acompanhou todo o0 processo
em sala de aula.

O primeiro bloco foi composto por uma atividade que possuia duas questdes.
O objetivo de tal bloco foi trazer perguntas de percepgdo generalizada sobre a
ocorréncia do fendbmeno, a partir de uma primeira questdo distratora (referente as
tematicas dos trechos abordados) e de uma segunda questdo que visava observar

se 0 aluno era capaz de observar a ocorréncia do fendbmeno para mim + infinitivo,

10 Cf. Apéndice C.
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em trés entrevistas apresentadas, sem que o fendmeno fosse devidamente
marcado.

O segundo bloco organizou-se a partir de duas questdes: a primeira questao
apresentava ao aluno um e-mail no qual ele deveria completar as lacunas. Com o
objetivo de analisar a producdo dos alunos, nesse caso, havia tanto lacunas
distratoras quanto lacunas nas quais o aluno deveria optar pelo uso do para eu ou
para mim + infinitivo. O segundo exercicio pedia a reproducao do e-mail acima em
forma de dialogo. Tal questao tinha como objetivo analisar a produgéao dos alunos e
se haveria alguma diferenciacao entre a producao da escrita e a da fala, que seriam
monitoradas por eles.

O terceiro bloco foi composto por atividades de percepcao mais direcionadas
a ocorréncia do fenébmeno. Tal bloco foi composto por uma atividade que possuia
trés questdes, a partir da apresentacdo de trés textos em prosa, de géneros
diferentes, nos quais era marcada a ocorréncia da variante para mim + infinitivo.
Com relagao as questdes, a primeira questao era uma questao distratora (referente
a tipologia textual); a segunda pedia que os alunos identificassem o que havia sido
marcado em comum nos textos, avaliando assim a sua capacidade de percepcao
mais direcionada a ocorréncia do fendbmeno; e o terceiro exercicio tinha como
objetivo analisar a opinido dos alunos sobre essa variante.

Por dltimo, o quarto bloco trazia questdées mais direcionadas e reflexivas
sobre os conceitos que, possivelmente, seriam trabalhados ao longo da sequéncia
didatica. Tal bloco foi composto por quatro atividades. A primeira e a segunda
atividade apresentavam diferentes textos (um didlogo de um reality show, um
didlogo de um show de stand up e um meme), que traziam discursos de valoragéao
negativa ou estigmatizada a ocorréncia da variante para mim + infinitivo, e pediam
que os alunos avaliassem tais atitudes. O objetivo de tais atividades foi observar a
percepgdo dos alunos acerca dos estigmas e do preconceito atrelados a essa
variante, sem utilizar precisamente tais conceitos.

A terceira atividade apresentou uma nuvem de palavras, presente no estudo
“Preconceito linguistico na rede e fora dela: categorizacao, perfis sociais e avaliagao
subjetiva”, realizado por Brandao, Biazolli e Sene (2020), também com o intuito de
conferir a avaliagdo dos alunos acerca de atitudes estigmatizantes sobre a variante

para mim + infinitivo.
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Por ultimo, a quarta atividade foi composta por trés questdes que faziam uma
abordagem mais direcionada aos conceitos de variagdo, preconceito e respeito
linguistico, com o objetivo de mensurar os conhecimentos dos alunos sobre tais
conceitos, para poder nortear a abordagem destes na elaboracdo da sequéncia
didatica.

Na préxima secdo, serd abordada uma analise minuciosa dos resultados
obtidos na aplicacdo deste questionario, bem como sera apresentada a sequéncia

didatica.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

Para atender aos objetivos desta pesquisa, nesta se¢ao, sera realizada uma
analise dos resultados obtidos a partir da aplicacdo do questionario, além da
apresentacao da sequéncia didatica desenvolvida com base nos trés eixos para o
ensino de gramatica, conforme proposto por Vieira (2018).

5.1 Analise dos resultados obtidos na aplicacao do questionario

O questionario analisado foi aplicado com o intuito de atender aos objetivos
da pesquisa: a elaboracdo de uma sequéncia didatica sobre a variacdo do fenémeno
para eu/mim + infinitivo, com base nos trés eixos para 0 ensino de gramatica,
conforme idealizado por Vieira (2018).

Conforme mencionado anteriormente, o questionario foi estruturado em
quatro blocos — cada um com objetivos especificos que se complementavam. Os
blocos foram aplicados de forma sequencial e separada, com a presenca da
professora na sala de aula, que orientou os alunos na realizacdo das perguntas de
cada secao.

A aplicagcédo do questionario foi feita com trés turmas do Ensino Médio. Da 12.
série, participaram 6 alunos; da 22. série, 12 alunos; e, da 32. série, também 12, num
total de 30 alunos, como ja mencionado.

5.1.1 Analise do Bloco 1

O bloco 1 foi composto por uma atividade, que tinha como objetivo analisar,
de maneira generalizada, a percepc¢ao dos alunos acerca da ocorréncia da variacao
do fenébmeno para mim + infinitivo. Essa atividade foi organizada com a insercao de
trés entrevistas, retiradas do banco de dados do corpus IBORUNA. Em tais

entrevistas, havia a ocorréncia do fendémeno, conforme explicitado abaixo:

Entrevista 1:
“ai eu comentei la em casa com a minha mé&::e meu pa::i meu irmao e todos eles

deram... incentivo pra mim fazé(r) né?... pra mim presta(r) a prova... né?... sé que
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ai:: tinha s6 um dia... pra mim fazé(r) a... a inscricdo entao... tive que corré(r) atras

de::... historico escolar:: fu/ éh:: foi bem corrido”. (AC-053, grifos meus)

Entrevista 2:

‘eu cheguei a uma conclusdo que num tinha mais jeito sabe?... foi onde:: eu peguei
e falei pra ele falei — “olha P.... eu cheguei a conclus&o... assim como/ como
vocalista um po(u)co lider sabe? da banda” —... que p6 eu vejo quase tudo em volta
todo mundo toca pra mim canta(r) pra pra da(r) um significancia pruma banda né?”
(AC-035, grifos meus)

Entrevista 3:

‘eu vb(u) fazé(r) no no nds tamo(s) numa:: numa:... numa:.... numa equipe la da
igreja a gente faz parte do::... d'um encontro da igreja e o pessoal pediu pa mim
fazé(r)... um um um deles la sabe que eu que a ge/ aque eu faco esse tipo de arroz
ele fal6(u) ele falé(u)... — “eu quero que cé faz um arroz carrete(i)ro mas do teu jeito”

(AC-137, grifos meus)

Como pode ser observado nas entrevistas mencionadas, extraidas do
questionario, o fendmeno esta presente. No entanto, no questionario aplicado aos
alunos, essas estruturas nao foram destacadas, pois o objetivo era avaliar se os
alunos conseguiriam identificar de forma recorrente o uso da construgdo para mim +
infinitivo em trés trechos diferentes.

Sendo assim, foram elaboradas duas questdes sobre os textos trazidos: a
primeira pergunta era uma questdo distratora, que questionava a respeito da
tematica de cada uma das trés entrevistas. Com relagdo a segunda questao, essa
era direcionada a ocorréncia do fendmeno, e abordava se os alunos eram capazes
de identificar uma construgdo comum que tivesse chamado sua atencdo e se
conseguiam identificar qual construcdo era essa. Seguem abaixo ambas as

perguntas para melhor compreensao:
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Quadro 1: Questdes retiradas do Bloco 1 do questionario avaliativo

Questao 1: | A partir da leitura dos trechos acima, explique qual é a
tematica de cada um deles.

Questao 2: | As pessoas entrevistadas fizeram uso de algum termo ou de
alguma construcdo que tenha chamado a sua atencao? Se

sim, vocé consegue identificar o que foi? Anote abaixo.

Fonte: Elaboragao propria

Em relacdo a primeira questdo, os temas abordados em cada entrevista
foram, respectivamente: a) um concurso/prova realizado por um individuo; b) uma
discussao entre os integrantes de uma banda; e ¢) um almogo realizado em uma
igreja. Como essa questao funcionou como um item distrator, ndo sera feita uma
andlise detalhada dos resultados. No entanto, foi possivel observar que a maioria
dos alunos conseguiu compreender os temas apresentados e resumir suas ideias
em respostas claras. Algumas dessas respostas estdo transcritas abaixo para
exemplificar os resultados obtidos:

(i) “O primeiro trecho se trata de uma pessoa que vai prestar uma prova,

provavelmente um concurso para trabalho. O segundo se trata de um
vocalista de uma banda. Ja o ultimo de um encontro da igreja, onde a
pessoa fara um prato para servir, no caso um arroz carreteiro.”
(Resposta de uma aluna da 12 série do Ensino Médio)'".

(i) “‘Na entrevista 1 o narrador fala de uma prova que iria ocorrer com
apoio da familia, e que precisava de seu historico escolar. Na
entrevista 2 fala sobre uma banda, na qual o narrador discute sobre
sua importancia nela. Na entrevista 3 é citado que pediram par a
pessoa produzir um arroz carreteiro.” (Resposta de uma aluna da 22
série do Ensino Médio).

(ii)  “Entrevista 1: esta acontecendo um dialogo no qual o individuo relata o
incentivo dos pais para realizar a prova, porém com rapidez por conta
do tempo de inscricdo; Entrevista 2: didlogo no qual o individuo relata
um desentendimento diante da banda; Entrevista 3: Relato de um

" Optou-se por manter a escrita tal qual fora feita pelo(a) participante da pesquisa.
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individuo que faz parte da equipe da igreja e que foi pedido para fazer
um arroz carreteiro.” (Resposta de uma aluna da 32 série do Ensino
Médio).

A partir dos exemplos das respostas dadas acima, é possivel perceber que,
no geral, independentemente da série na qual o(a) aluno(a) se encontra, ocorreu o
entendimento das tematicas tratadas nas entrevistas. E valido reiterar duas
respostas que fugiram dos padrbes das respostas dadas acima: uma delas de uma
aluna da 12 série; e, outra, de um aluno da 22 série. Elas estdo transcritas abaixo

para que possa haver uma reflexao a respeito:

(iv)  “Estado falando sobre outras pessoas.” (Resposta de uma aluna da 12
série do Ensino Médio)
(V) “‘Mostrar como tem alteragbes na lingua brasileira falada e escrita.”

(Resposta de um aluno da 22 série do Ensino Médio).

Nas respostas acima, observa-se que, na primeira, a resposta foi mais geral e
nao especificou os temas abordados. Por outro lado, a segunda resposta destacou a
questao linguistica relacionada a dualidade entre fala e escrita, apesar de isso néo
ter sido discutido durante a aplicagdo do questionario, nem mencionado no préprio
instrumento. Essa situagdo pode ter ocorrido porque essa discussao ja havia sido
abordada pela pesquisadora/professora em aulas posteriores a aplicagdo do
questionario.

Com relagdo a segunda questao do Bloco 1, essa ja direcionava o olhar do
aluno para a ocorréncia de um possivel padrao linguistico acerca da ocorréncia do
fenbmeno para mim + infinitivo. Nesse sentido, serdo expostos abaixo quatro
graficos que analisam a percepgcdo dos alunos sobre tal ocorréncia. O primeiro
grafico é respectivo aos alunos da 12 série do Ensino Médio; o segundo grafico
refere-se aos alunos da 22 série do Ensino Médio; e, o terceiro, aos alunos da 32
série do Ensino Médio. O quarto grafico compila todos os resultados.
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Gréfico 1: Identificacdo da ocorréncia do fenémeno para mim + infinitivo na questao B do

Bloco 1 do questionario (alunos da 12 série do Ensino Médio)

= A: Quantidade de alunos que identificou a ocorréncia do fenémeno
para mim + infinitivo

B: Quantidade de alunos que né&o identificou nenhum tipo de
ocorréncia

C: Quantidade de alunos que identificou outro tipo de fenédmeno

Fonte: Elaboragao propria

A partir dos resultados obtidos no grafico acima, observou-se que nenhum
aluno foi capaz de identificar a ocorréncia do fenémeno para mim + infinitivo.
Entretanto, dos 6 alunos que compunham a 12 série, 4 deles identificaram a
ocorréncia de outros fenébmenos e 2 nao observaram nada que lhes chamou
atencdo. Com relagdo a esses ultimos, € valido reiterar que um deles emitiu a

seguinte resposta.

(vi)  “Nao, pois sao todos termos e construcbes comuns na oralidade”.

(Resposta de um aluno da 12 série do Ensino Médio).

Tal perspectiva permite observar que, nesse caso, o fato de tratar-se de
entrevistas — e, nesse contexto, de ter havido a transcricdo de contextos oralizados —
influenciou a percepgdo do aluno sobre a ocorréncia de termos e construgdes
comuns. Pode-se observar que, somente pelo fato de estarem associados ao
continuo da oralidade (Bortoni-Ricardo, 2004), é que foram normalizados pelo aluno,
0 que evidencia uma crenga acerca da associacdo entre variantes que fogem a

norma-padréo a oralidade.
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Em relacdo aos demais alunos, suas atencdes se voltaram para a ocorréncia
de outros fenbmenos que nao foram o foco deste estudo. Entre esses fen6menos,
destaca-se a observagao de dois alunos que mencionaram a supressao da letra "r"
no final das palavras, como em "fazé" e "corré". Além disso, reforcando a ideia ja
discutida, os alunos que identificaram algum fenémeno fizeram associacdes das
entrevistas ao contexto informal, a oralidade e ao ambiente rural. No entanto,
nenhum deles mencionou a variante para mim + infinitivo.

Sendo assim, a partir dos resultados obtidos pela anélise dos dados coletados
nas respostas dadas pelos alunos da 12 série do Ensino Médio, observou-se que ha
uma crenga que associa a ocorréncia de fendbmenos das variedades néo padréao aos
continuos rural e de oralidade (Bortoni-Ricardo, 2004), segundo as respostas dadas
por eles. Discorreremos mais sobre tal aspecto apds a analise das respostas dos
alunos das outras turmas. Nesse sentido, segue abaixo o grafico com relacdo aos
alunos da 22 série do Ensino Médio:

Grafico 2: Identificacdo da ocorréncia do fenémeno para mim + infinitivo na questéo B do

Bloco 1 do questionario (alunos da 22 série do Ensino Médio)

= A: Quantidade de alunos que identificou a ocorréncia do fenémeno para
mim + infinitivo
B: Quantidade de alunos que n&o identificou nenhum tipo de ocorréncia

C: Quantidade de alunos que identificou outro tipo de fenédmeno

Fonte: Elaboracao propria

Com relacdo aos alunos da 22 série do Ensino Médio, somente um deles
observou a ocorréncia do fenédmeno para mim + infinitivo nos trés trechos. Com

relagdo aos demais, sete deles observaram a ocorréncia de outros fendmenos —
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nesse caso, a supressao de letras ao final das palavras, como o r, s, u, como nos
exemplos em fazé, corré, fald, etc. Além disso, quatro alunos ndo observaram a
ocorréncia de nenhum fendmeno especifico que tenha chamado a sua atencdo. No
entanto, em todos o0s casos, houve uma observacao quanto a informalidade das
formas trazidas nas entrevistas e, dessas analises, tais variantes foram associadas
ao continuo da oralidade (Bortoni-Ricardo, 2004) por uma aluna, bem como a
questdes associadas a variagao geografica, como o sotaque.

Além disso, nesta turma, foi possivel observar trés respostas que chamam a

atencao quanto a crenca das variantes linguisticas, conforme transcritas abaixo:

(vii)  “Todos os trés textos foram escritos fora da norma culta, possuindo
pontuagbes diferentes (fazé, vO, corré, canta, etc) e palavras
gramaticalmente incorretas (tamo, cé, poco), essas entrevistas
passam a impressao de que uma pessoa esta falando, replicando seu
sotaque. (Resposta de uma aluna da 22 série do Ensino Médio, grifos
meus).

(viii)  “Sim, nos trés trechos é possivel notar que os entrevistados falam de
uma forma considerada errada, como no trecho “pra mim fazé(r)”
“tive que corré(r)”. (Resposta de uma aluna da 22 série do Ensino
Médio, grifos meus).

(ix)  “Sim, na entrevista 3 0o personagem é meio gago e a fala dele é
engracada” (Resposta de um aluno da 22 série do Ensino Médio, grifos

meus).

A partir da analise das respostas observadas acima, além da crenga citada
anteriormente, € possivel notar que esses alunos associaram variantes das
variedades ndo padrdo com conceitos que expressam uma ideia de erro linguistico,
o0 que valida a ideia apresentada anteriormente por Bortoni-Ricardo (2004). Além
disso, ao caracterizar essa forma linguistica como engracada, também é possivel
observar um juizo de valor que foge a normalidade linguistica para o aluno, e que
expressa um viés preconceituoso.

Com relacao as respostas dadas pelos alunos da 32 série do Ensino Médio, foi
observado:
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Graéfico 3: Identificacdo da ocorréncia do fenémeno para mim + infinitivo na questao B do
Bloco 1 do questionario (alunos da 32 série do Ensino Médio)

= A: Quantidade de alunos que identificou a ocorréncia do
fendmeno para mim + infinitivo

B: Quantidade de alunos que n&o identificou nenhum tipo de
ocorréncia

C: Quantidade de alunos que identificou outro tipo de fenémeno

Fonte: Elaboragao propria

A partir da andlise dos resultados obtidos no grafico acima, dois alunos
identificaram a ocorréncia do fendmeno para mim + infinitivo. Segundo eles, essa
variante se associa aos termos incorreto e erro, reforcando a apreciagao negativa
que recai sob essa forma. Além disso, todos os demais alunos identificaram a
ocorréncia de outros fenémenos.

Nesse viés, um aspecto que foi mais observado nas respostas dessa turma
foi a nocado dos conceitos de erro e inadequacio, associados tanto a ocorréncia do
fenébmeno para mim + infinitivo quanto a ocorréncia de outros fendébmenos pontuados,
como a supressdo de consoantes e vogais no final das palavras e questbes de
concordancia verbal. Além disso, dois aspectos trazidos em trés respostas valem ser

discutidos, conforme observado abaixo:

(x) “‘As pessoas entrevistadas usaram da linguagem coloquial em seus
discursos, tornando mais complexos o entendimento para aqueles
que estao lendo” (Resposta de uma aluna da 32 série do Ensino

Médio, grifos meus).
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(xiy  “Sim, é notado nas 3 entrevistas o uso e palavras com termos
‘errados”, que sao mais vistas no interior das capitais (pra mim
fazé(r), “pra mim canta(r) e “o pessoal pediu pa mim fazé(r)". (Resposta
de um aluno da 32 série do Ensino Médio, grifos meus).

(xii)  “[...] o uso de “mim” de forma incorreta, como para mim canta;
construcoes sintaticas estranhas e o uso de uma linguagem

informal, oral, como que pd eu vejo quase tudo em volta.”

A partir da analise das respostas transcritas acima, é possivel observar
diversas crencas e atitudes por parte dos alunos. Além da ideia que associa
variantes da forma ndo padréo (inclusive a ocorréncia de para mim + infinitivo) a
nogao de erro linguistico, também é recorrente a associagdo de tal variante a
oralidade e ao contexto interiorano — rural, conforme ja expresso por alunos de
outras turmas. Nesse caso, também se destaca a observacdo de um aluno de que a
leitura da linguagem coloquial nas entrevistas torna-se algo complexo. Esse
comentario, provavelmente, deve ter sido feito pela nao familiarizacado dos alunos
com critérios de transcricao de registros orais.

Analisando, entdo, os resultados obtidos nas trés turmas, tem-se:

Graéfico 4: Identificagao da ocorréncia do fenémeno para mim + infinitivo na questao B do

Bloco 1 do questionario (trés séries do Ensino Médio)

= A: Quantidade de alunos que identificou a ocorréncia
do fenémeno para mim + infinitivo

B: Quantidade de alunos que n&o identificou henhum
tipo de ocorréncia

C: Quantidade de alunos que identificou outro tipo de
fenémeno

Fonte: Elaboracao propria
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A partir dos resultados obtidos pela analise das trés turmas participantes da
pesquisa, os dados numéricos observados foram: 3 alunos identificaram a
ocorréncia da variante do fendémeno para mim + infinitivo; 6 alunos nao identificaram
a presenca de nenhum tipo de ocorréncia; 21 alunos identificaram a presenca de
outros fenbmenos associados as variantes ndo padrdo. Nesse sentido, nas trés
salas, foi observado que os alunos associam variantes ndo padrdo a oralidade, a
contextos interioranos e rurais, aos conceitos de erro, inadequacgéo, e a ideias que
denotam certo preconceito linguistico, conforme explicitado anteriormente.

A partir disso, é possivel perceber que avaliagdes negativas sobre variantes
nao padrdo permeiam as ideias linguisticas dos alunos, independentemente das
séries nas quais eles se encontram. Tal fato corrobora as discussdes expostas nas
secoes anteriores, de que a crenca de que existe uma maneira correta de se
expressar vigora no ambito educacional, responsavel, muitas vezes, por respaldar
ideias que reforcam certo preconceito linguistico.

Em consonancia a isso, percebe-se que tal nocao contribui para a ideia de
que a Lingua Portuguesa é dificil de aprender, que perpassa as crengas do alunado.
Conforme Faraco (2015), a norma culta constroi-se de maneira inflexivel no ambito
escolar, rejeitando as demais variedades linguisticas. Dai a necessidade de se
exercer em sala de aula praticas que ajudem a desmistificar essa forte tradigéo, que
reduz a Lingua Portuguesa a uma unica forma de se expressar, que deve ser
seguida a risca, caso o individuo deseje ser bem-sucedido socialmente.

Segundo Almeida (2018, p. 78), “a escola cabe, pois, garantir ao aluno o
dominio das variedades cultas brasileiras, porém sem inferiorizar as variedades
vernaculares que o aluno ja traz para a sala de aula”.

Para dar continuidade aos resultados, entdo, sera apresentada, na proxima
subsecéo, a analise relativa ao Bloco 2 do questionario.

5.1.2 Analise do Bloco 2

O Bloco 2 foi composto por duas atividades que objetivavam observar a
producdo dos alunos, analisando a diferenciacao entre a realizagdo do fenébmeno na
fala e na escrita. Assim como na atividade anterior, ndo houve indicacdo de que se

tratava de enunciados com para eu ou para mim + infinitivo.
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Nesse contexto, a primeira atividade consistia em um e-mail no qual os alunos
deveriam preencher as lacunas do texto, aplicando seus conhecimentos linguisticos

na producéo textual. A proposta de producao utilizada esta apresentada abaixo:

Figura 6: Atividade 1 de producgéo textual do Bloco 2 do questionario

Prezada professora

Espero que esteja !

Gostaria de informar que estou com algumas sobre o exercicio que

fo1 passado na ultima aula. Se possivel, poderia me esclarecer alguns

para saber exatamente como proceder? Isso vai me ajudar bastante

para estudar de forma eficaz.

Agradeco muito pela sua

Atenciosamente,

Fonte: Elaboragao propria

Nessa atividade, foram inseridas lacunas distratoras, com o objetivo de
desviar a atengao do aluno, juntamente com lacunas nas quais seria possivel a
identificagdo de ocorréncia das variantes para eu/mim + infinitivo e da anéafora zero.
Tais variantes poderiam ser utilizadas na quinta e sexta lacunas. Sendo assim, os

resultados obtidos estdo organizados no gréafico abaixo:
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Grafico 5: Ocorréncia das variantes para eu/mim + infinitivo na atividade de producéo 1
do Bloco 2 do questionario

14
12

10

(=]

2
, = N

A Alunos que B:Alunos que C: Alunos gue D: Alunos que E: Alunos gue F:Alunos que
USEraIm a variante usaram avariante usaram aanafora alternaram entre oalternaram entre o alternaram entre o
mim eu IETD uso das variantes wso da variante ey uso da variante
EU & mim e aanaéfora zero0 mim e a angfora

Zernp

Fonte: Elaboragao propria

A partir dos resultados obtidos acima, alguns pontos podem ser observados e
discutidos. O primeiro deles é com relacdo as categorias que tiveram maior
recorréncia na produgcdo dos alunos, sendo, respectivamente: 1) Alunos que
alternaram entre o uso da variante eu e da anafora zero (13 alunos); 2) Alunos que
usaram somente a variante eu (8 alunos); e 3) Alunos que usaram somente a
anafora zero (6 alunos).

Sendo assim, observou-se que a producdo dos alunos se voltou
prioritariamente para a variante padréo eu ou para a anafora zero, que também pode
ser utilizada dentro do que se considera como padrdo. Uma hip6tese para tal
resultado pode estar relacionada ao ambito no qual esses alunos transitam, tanto no
contexto educacional quanto no contexto social, uma vez que sédo alunos que ja se
encontram em um nivel de ensino mais avangado (o Ensino Médio) e, por estudarem
em um colégio do ambito privado, possuem vivéncias sociais que 0s colocam,
muitas vezes, em contato com a variante padrao.

Além disso, por se tratar de uma atividade realizada no contexto da sala de
aula, é inegavel de certa maneira um grau de monitoramento durante as producées,

dado que os conhecimentos linguisticos do alunado e o ambiente de sala de aula
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acabam por reforgar uma atengdo maior quanto aos usos, o que demonstra um certo
grau de conscientizagdo quanto ao uso da lingua.

Outro ponto a ser considerado esta relacionado a ocorréncia de usos feitos da
variante mim. Tais usos foram organizados em trés colunas: 1) Alunos que usaram
somente a variante mim (somente 1 aluno); 2) Alunos que alternaram o uso da
variante eu e mim (2 alunos); e 3) Alunos que alternaram o uso da variante mim e a
anéafora zero (nenhum aluno).

Nesse sentido, um aspecto que chama atencao € o fato de que os alunos que
fizeram tais usos sado pertencentes a 12 série do Ensino Médio, o que pode
influenciar nos usos realizados, uma vez que o processo formativo com relacao aos
usos linguisticos ainda esta ocorrendo, mostrando-se de maneira menos avancgada
que nas demais séries.

Com relagao a Atividade 2, essa propunha que os alunos reproduzissem a
mensagem apresentada no e-mail em um contexto oralizado (como se os alunos
encontrassem a professora no corredor), sem que houvesse um roteiro ou
orientacdes especificas de como o texto deveria ser produzido. O Unico requisito era
que o conteldo da mensagem fosse mantido, considerando o contexto oral. A partir
dos resultados obtidos, alguns aspectos podem ser discutidos.

O primeiro deles é o fato de que houve muitas ocorréncias de fendmenos
normalmente associados as variantes ndo padrdo, das mais diversas categorias,
como, por exemplo, 0 uso de girias, a contragdo de vogais e consoantes no final das
palavras, 0 uso de onomatopeias e expressdes oralizadas, uso de pronomes retos
como objeto na frase, dentre outros fendmenos. Tal cenario foi recorrente nas trés
series do Ensino Médio e pode ser observado a partir de alguns exemplos

transcritos abaixo:

(i) “Oi sora, o cé pode tirar uma duvida de um exercicio? Obrigado”
(Resposta de um aluno da 12 série do Ensino Médio).

(i) “Oi sora, tudo bem? Eu gostaria de saber se vocé pode me explicar
uma coisa, para assim, eu conseguir estudar.” (Resposta de uma aluna
da 22 série do Ensino Médio).

(iiiy  “Ola professora Larissa. Tudo bem com vocé? Na aula passada fiquei
com algumas dificuldades sobre os exercicios que vocé passou.
Poderia me explicar alguns pontos para mim melhorar meus estudos.
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Obrigado. (Resposta de um aluno da 32 série do Ensino Médio, grifos

meus).

Nos exemplos acima, dois pontos chamam atencéo: o primeiro se deve ao
fato de que, na reproducdo da mensagem na oralidade, na maioria dos casos, a
construgcao para eu/mim + infinitivo foi omitida. Porém, um segundo ponto € que um
aluno da 32 série do Ensino Médio, ao fazer tal uso, fez o uso da variante mim na
atividade que o inseria em um contexto oral, enquanto na primeira atividade, que era
um contexto escrito, fez o uso da variante eu e da anafora zero.

Posto isso, a partir de tais resultados, € possivel realizar algumas discussoes.
Inicialmente, verifica-se, como é esperado, um grau de monitoramento muito maior
no que diz respeito a escrita do que na modalidade oral, uma vez que existe um
cuidado para adequar a forma escrita a norma-padrdo, cuidado esse que nao €
observado no contexto de producao oral, inclusive com relacdo ao uso da variante
para mim + infinitivo. Sendo assim, & possivel observar uma crenca de que a
adequacéo linguistica deve estar atrelada a modalidade escrita e, nesse sentido, ha
um cuidado muito maior com relagdo ao uso de variantes padrao nessa modalidade.

Tal fato reflete as égides de um sistema de ensino voltado para uma nocao
exclusivista de ensino para a variedade padrdo na escrita, nao colocando em relevo
a modalidade oral. Em consonancia a isso, Almeida (2015) afirma que:

Sobre esse assunto, percebe-se, hoje, que, apesar de muitos
estudos sobre a importédncia do ensino da modalidade oral, ainda
persiste, em muitas escolas, uma visdo valorativa em relacdo a
escrita em oposi¢cao a uma visdo simpléria e coloquial direcionada a
fala. (Almeida, 2015, p. 79)

Assim, tanto a oralidade quanto a escrita ndo devem ser vistas como opostas
no processo de ensino da lingua, mas complementares, com carateristicas proprias
— ambas voltadas para uma produc¢do que abarque a compreensdao da mensagem
de maneira plena e ndo como sistemas dicotdmicos, como bem pontua Marcuschi
(2010). Nesse sentido, Almeida (2015) também salienta:

Quando o aluno chega a escola, ja é competente no uso da
modalidade oral da lingua, adquirida em contextos informais do
cotidiano e nas relagbes sociais dos quais ele faz parte desde a tenra
infancia. Dessa forma, ele comega a se socializar e inserir-se
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culturalmente. Ja a escrita é adquirida em contextos formais de
ensino, sobretudo na escola. O problema é concluir desta informacao
a proposigao de que a escola cabe somente o0 ensino da modalidade
escrita em usos formais e o declinio e até a estigmatizacao da fala do
aluno. (Almeida, 2015, p. 80)

Como destacado anteriormente, € fundamental que a escola e os professores
de Lingua Portuguesa nado restrinjam o ensino linguistico apenas a modalidade
escrita e a contextos formais, estigmatizando a fala dos alunos. E necessario ampliar
a compreensao dos estudantes sobre a variacao linguistica, reconhecendo-a como
um fenémeno presente em diferentes modalidades e como uma caracteristica das
nossas interacdes sociais (Almeida, 2015). Dessa forma, a sequéncia didatica que
sera apresentada nesta dissertacao incluira atividades destinadas a suprir a lacuna
identificada na aplicacdo do questionario, em que se observou uma énfase
excessiva na modalidade escrita em relacdo a producao de sentido, algo que nao
deve se limitar a esse contexto. Antes disso, continua-se com as analises do Bloco
3.

5.1.3 Analise do Bloco 3

O Bloco 3 foi constituido por uma atividade, composta por trés questdes. Em
tal atividade, foram apresentados aos alunos trés textos em prosa. O texto 1 trata-se
de um conto de horror do autor Edogawa Ranpo, denominado “A cadeira humana”,
com traducao para o portugués. O texto 2 também foi traduzido para o portugués,
denominado “Cartas portuguesas”. Por ultimo, o terceiro texto foi um trecho retirado
de uma fanfic, género textual que permeia o ambito digital e vem sendo fortemente
consumido pelos jovens contemporaneos. Tal texto foi retirado de uma plataforma
que pode ser acessada por diferentes perfis (sua fonte consta no questionario,
apresentado no Apéndice C). Nos trés textos, foi observada a ocorréncia da variante
para mim + infinitivo, que, desta vez, estava destacada para que os alunos
pudessem direcionar seu olhar e andlise a ela, conforme os exemplos retirados dos

textos abaixo:

(i) [...] Sai de sua residéncia para escrever esta carta ontem a noite. Seria
muito arriscado para mim fazer esse pedido pessoalmente [...]
(Excerto retirado do texto 1 do questionario, grifos meus).
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(i) [...] “E, contudo, parece-me que até aos infortunios de que és o
causador, eu tenho apego! Ofertei-te a minha vida desde a primeira
hora em que te vi e é ainda um prazer para mim fazer-te o sacrificio
dela [...]” (Excerto retirado do texto 2 do questionario, grifos meus).

(i)~ “[...] - Quem foi embora, Michael? - Madonna pergunta encostando
levemente no meu brago. Eu ndo queria, mas eu estava tao sensivel e
carente que meu inconsciente pediu para mim fazer isso. Abracei
Madonna totalmente arrasado, chorando alto e murmurando toda a
hora "por que, meu Deus?" e ela apenas acariciava meus cabelos e
pedia para mim ficar calmo. (Excerto retirado do texto 3 do
questionario, grifos meus).

Conforme explicitado acima, os trés textos possuiam a marcagao da variante
para mim + infinitivo. Nesse viés, o Bloco 3 trazia trés questbes. A primeira dizia
respeito a tipologia narrativa dos textos, atuando como uma questao distratora. Nela,
foi pedido aos alunos que identificassem os elementos desse tipo textual, tendo sido
elencadas por eles as seguintes caracteristicas: (i) a presenca de um narrador; (ii) a
presenca de um enredo; (iii) a presenca de personagens; e (iii) a delimitacdo
espacial e temporal das narrativas. E importante reiterar que a escolha dos textos
ocorreu priorizando a ocorréncia da construgdo para mim + infinitivo. Como a funcao
da primeira questdo era meramente desviar a atencédo do aluno, ndo sera realizada
uma andlise aprofundada sobre os resultados obtidos, uma vez que esses nao séo
foco desta pesquisa.

Com relagdo a segunda questdo, ela voltava-se para a ocorréncia das
construgdes para mim + infinitivo. Perguntou-se ao aluno sobre a semelhanca entre
as construcdes destacadas. Neste exercicio, foram observados os seguintes
resultados:

- Alunos que identificaram a presenca do fendmeno sem atribuir juizo de
valor;

- Alunos que identificaram o fendmeno com algum juizo de valor;

- Alunos que, mesmo com a marcacgao, nao identificaram o fenémeno para

mim + infinitivo.

Para melhor compreensédo dos resultados, foi organizado um gréafico abaixo

de maneira a sistematizar tais resultados:
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Gréfico 6: Identificagéo do fenémeno para mim + infinitivo nos textos narrativos

16
14
12

10

Alunos que identificaram o fendmeno sem Alunos que identificaram o fendmeno Alunos que ndo identificaram o fendmeno
expressar juizo de valor expressando juizo de valor

Fonte: Elaboracao prépria

A partir da analise dos resultados apresentados no grafico acima, é possivel
perceber que a maioria (15 alunos) foi capaz de identificar as estruturas sinalizadas
e explicar sua construcdo gramatical sem atribuir uma valoragcdo. Também é
possivel observar que, mesmo com a marcagdao do fenébmeno nos textos, alguns
alunos (5 alunos) nao conseguiram perceber que a semelhanca dizia respeito a
estrutura para mim + infinitivo. Porém, o que chama maior atencéo é o fato de que,
mesmo que O exercicio ndo questionasse a respeito dos juizos de valores
associados a estrutura, uma quantidade significativa de alunos (10 alunos) atrelou
tal construgdo a um juizo de valor negativo. Com relagéo a isso, palavras usadas
para caracterizar essa estrutura foram: incorreto, coloquial e errado/erro.

Uma observacgao importante a ser feita € o fato de que, posteriormente, notou-
se que a construgéo utilizada no texto 2 (“é ainda um prazer para mim fazer-te o
sacrificio dela [...]’) ndo tem a mesma estrutura que a construgdo para mim +
infinitivo avaliada nos demais textos — e discutida ao longo deste estudo —, uma vez
que, nesse exemplo, o infinitivo fazer pode ser o sujeito da oracdo “é ainda um
prazer”, fazendo com que o para mim tenha o sentido de “na minha opinido” e o
contexto linguistico seja outro. No entanto, ndo houve uma avaliagdo diferenciada
dos alunos no que se refere a construgédo presente no texto 2.

Além disso, em uma das avaliagcdes também foi expressa a ideia de que para
mim + infinitivo ndo deveria acontecer nos dois primeiros textos, mas tal ocorréncia

poderia ser aceita na fanfic, uma vez que se trata, nas palavras do aluno, “de um
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texto popular, pouco erudito”, o que demonstra que ha uma valoracdo quanto ao
espaco que podem ocupar determinadas variantes linguisticas.

Tais resultados permitem refletir o que foi discutido anteriormente neste
trabalho: a ideia de que a variante ndo padrdo pode até ocorrer em determinados
espacos, mas que € incorreta.

Para colaborar com a discussao acerca desses resultados, é valido analisar a
Ultima questao do Bloco. Essa questédo direcionava o aluno ao seu juizo de valor ou
a sua opiniao pessoal sobre a ocorréncia para mim + infinitivo, perguntando o que
ele pensa sobre esse tipo de construgdo. Para possibilitar uma melhor visualizacéao

dos resultados, esses foram organizados na nuvem de palavras abaixo:

Figura 7: Nuvem de palavras sobre a avaliagao dos alunos quanto a construgao

para mim + infinitivo

Erro comum coreto

Errado
Incorreto

Frequente na fala

Fonte: Elaboracao prépria

A partir da caracterizagcdo dos alunos sobre a ocorréncia dessa variante, é
possivel observar que, de maneira geral, h4 uma valoragdo negativa atribuida a
essa estrutura. Grande parte dos alunos associou a variante a conceitos como erro,
estranheza e inadequagdo gramatical. Essa percepgéo esta diretamente relacionada
ao culto a norma-padrédo que predomina no ambiente escolar, levando a margem
outras formas linguisticas.

Tal fato pode reforcar a ideia preconceituosa que se imprime sobre as
variantes populares, inclusive aquelas trazidas pelo proprio aluno, a partir daquilo
que se denominou como cultura do erro (Almeida, 2018), que desconsidera a

variabilidade natural do sistema linguistico.
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Ainda nesse viés, nota-se, novamente, que, sob a percepcao dos alunos,
conforme algumas das respostas analisadas, existe a crenca de que somente em
ambitos informais e em textos populares (como foi classificada a fanfic) é que as
variantes nao padrao podem ocorrer e, mesmo assim, isso ndo descaracteriza o fato
de que elas continuam sendo incorretas, segundo a perspectiva deles.

De acordo com Faraco (2008), essa percepcao pode estar associada a um
processo historico que apresenta dois conflitos atuais: o fato de que a norma culta
praticada é artificial e predicada e a presenca de um discurso normativo dogmatico
contrario a uma visao mais flexivel sobre as variedades linguisticas.

Tais perspectivas vao ao encontro da ideia apresentada por Vieira (2017), de
que é necessario o conhecimento das normas e variedades que sao praticadas
pelos individuos escolarizados, caracterizadas como cultas, de maneira conciliadora
aos conhecimentos intrinsecos do alunado, quando este adentra o espaco da sala
de aula. Além disso, a autora também defende a ideia de que outras normas
também se apresentam em diferentes textos no ambiente escolar e o fato de que
muitas normas idealizadas, por vezes, se caracterizam como arcaicas, culminando
em um culto ao purismo linguistico.

Assim, um dos objetivos das aulas de Lingua Portuguesa deve ser promover
a reflexdo sobre o uso das diferentes normas linguisticas pelos alunos, abrangendo
tanto a escrita quanto a oralidade, e evitando a exclusividade de uma norma em
detrimento da outra no ensino da lingua. Essa abordagem esta alinhada com o que
Faraco e Zilles (2017) destacam sobre a importancia da variagdo linguistica na
educacgao em Lingua Portuguesa, conforme expressado por Almeida (2018).

Em consonancia a isso, o Bloco 4 visou analisar a compreensao dos alunos
acerca dos conhecimentos sobre os conceitos de variagdo, preconceito e respeito

linguistico, conforme sera analisado a seguir.

5.1.4 Analise do Bloco 4

O Bloco 4, como um todo, foi composto por quatro atividades, que propunham
questdes mais reflexivas sobre conhecimentos teoricos acerca de variagao,
preconceito e respeito linguistico, a partir da analise do fenébmeno para mim +
infinitivo. Sendo assim, para que se possa compreender os resultados dessa etapa

do questionario, a andlise sera organizada da seguinte maneira:
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1) Andlise dos resultados obtidos nas atividades 1 e 2 (que cumprem um

mesmo proposito);

2) Andlise dos resultados obtidos na atividade 3;

3) Andlise dos resultados obtidos na atividade 4;

4) Analise final, relacionando as informacdes obtidas a partir dos resultados

do Bloco 4.

O proposito das atividades 1 e 2 era preparar o aluno, a partir de contextos
reais, para analisar, nas atividades posteriores, a construgcao para mim + infinitivo,
sob o viés da variagdo, do preconceito e do respeito linguistico. Nesse sentido, a
primeira atividade apresentou duas transcricdes: a primeira, retirada de um dialogo
que ocorreu em um contexto de um reality show; e, a segunda, retirada de um
dialogo que ocorreu em um show de stand up. As transcri¢cdes foram estas:

(i) Transcricao 1 (reality show):
“- Por que ontem vocé queria ficar comigo?
- Porque eu queria.
- Vocé queria ir dormir na minha cama?
- Porque eu queria.
- N&o... Porque vocé estava me fazendo de trouxa.
- N&o...
- Porque vocé estava me fazendo de trouxa.
- Porque tem um monte de cama pra mim dormir.
- Mim n&o conjuga verbo... E pra eu dormir... Aprende.”
Disponivel em: https://www.youtube.com/shorts/GOMOCz9wVk0. Acesso
em: 25 ago. 2024.

(i) Transcricao 2 (stand up):
[...]
- Quero ver, tu botar essa porcaria ai no chao e vir aqui pra mim te mostrar
gue eu acabo contigo!
- Mim néo faz nada o Tarzan!
- Aaaaah! [..]
- Quer saber? Acabou a minha paciéncia! Para cada erro de portugués,

um refém sera eliminado!”
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[...]

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=CMR-2F8htmY. Acesso
em: 25 de ago. de 2024.

Em ambas as transcri¢des, € possivel perceber uma resposta negativa acerca
do uso da variante para mim + infinitivo. Na segunda, ha, inclusive, uma valoracao
atribuida a nocao de selvagem, uma vez que o uso de tal variante é associado ao
personagem Tarzan, além de estar explicitada a nocao de erro de portugués.

A atividade 2 apresentou um meme (género textual digital), que também
associava o0 uso da variante ndo padrdao em foco a um grupo especifico, no caso,

aos indigenas, conforme pode ser observado abaixo:

Figura 8: Meme satirizando o uso da variante para mim + infinitivo

D000,

NDIO DRl
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v
Ve

DRA MIM FAZER!
*
Fonte: Imagem divulgada na internet

Em ambas as atividades, foi questionado aos alunos a opinido deles sobre as
abordagens realizadas. As respostas dos participantes foram organizadas em trés
categorias, como consta no grafico abaixo: 1) Postura Neutra (ndo atribuiu uma
valoracdo a abordagem realizada); 2) Associagdo a um viés negativo (associou tal
atitude a uma postura preconceituosa e desrespeitosa); 3) Associacdo a um viés
positivo (acredita que a abordagem € necessaria frente a ocorréncia de um erro de

portugués).
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Grafico 7: Avaliacao dos alunos sobre a abordagem realizada nos dialogos da atividade

1 sobre o uso da variante para mim + infinitivo

m Neutra = Negativa = Positiva

Fonte: Elaboracao prépria

Abaixo, segue também o grafico sobre 0 meme, para que comparagoes
possam ser feitas.

Grafico 8: Avaliacao dos alunos sobre a abordagem realizada no meme da atividade 2

sobre o0 uso da variante para mim + infinitivo

m Neutra = Negativa = Positiva

Fonte: Elaboragéo propria

A partir dos resultados obtidos, algumas considera¢cdes podem ser realizadas.
Em primeira analise, € possivel observar que, no grafico acerca da atividade 1, a
maior parte dos alunos compreendeu como aceitavel as corre¢oes realizadas, nao

demonstrando um incémodo com a forma de abordagem. Apesar disso, houve
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também aqueles que mantiveram uma opinido neutra sobre as ocorréncias, e outros,
em uma parcela menor, que julgaram negativa a interagao entre os interlocutores.

Em comparacao ao grafico da segunda atividade (aquela que trazia o meme),
nota-se uma diferenga ao concluir que, neste caso, a maior parte dos alunos avaliou
como preconceituoso e negativo o juizo de valor que associa a variante linguistica
nao padrao a figura do indigena.

A partir disso, é notavel que a associacao da variante para mim + infinitivo,
quando atrelada de maneira mais direta a um grupo social, denota aos alunos maior
preconceito do que quando esta situada em um contexto que possui um juizo de
valor mais implicito (como no caso do reality show) ou humoristico (como ocorre no
show de stand up), o que evidencia que ha uma aceitacdo por parte de alguns
grupos sobre certas abordagens, que varia de acordo com o contexto.

Outro ponto a ser destacado, entretanto, € o fato de que mesmo aqueles
alunos que tiveram a percepgao de que as abordagens realizadas nos textos das
duas atividades tinham uma conotacao negativa descreveram tal variante associada
as nocoes de inadequacio e erro. Muitos ainda associaram tal forma de falar como
comum a pessoas do grupo indigena, muito embora tenham afirmado que isso nao
justifica atitudes preconceituosas, o que denota uma visdo estereotipada acerca da
variante ndo padrao e desse grupo social. A nuvem de palavras abaixo evidencia
algumas definicbes da variante para mim + infinitivo, caracterizada pelos alunos

como:

Figura 8: Nuvem de palavras sobre a avaliagdo dos alunos quanto a constru¢ao

para mim + infinitivo nos textos das atividades 1 e 2

Incorreto

Preconceilto
=== Errado

Inadequado

Fonte: Elaboragéo prépria
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Nota-se, entdo, a partir dos resultados obtidos, que existe uma consciéncia
acerca do preconceito linguistico por parte do alunado, mas que, apesar disso, esta
enraizada uma nog¢ao que associa as variantes ndo padrdo a ideia de erro, o que
expressa a necessidade de uma atencdo dada a tal aspecto na construgcdo da
sequéncia didatica, que sera exposta na proxima subsecao.

Tal crenca estd associada ao que foi discutido nas secdes anteriores por
Bagno (1999) e Bortoni-Ricardo (2004), bem como vai ao encontro do exposto por
Almeida (2018), ao afirmar que a nogdo de norma que se verifica muitas vezes no

ambiente de ensino trata-se:

[...] de uma norma inflexivel, ditadora e preconceituosa que vé a
lingua de forma homogénea, ndo valorizando, e por vezes rejeitando
de forma abrupta, as variedades da lingua. Erroneamente, essa
norma tem sido a referéncia em algumas préticas de ensino, grandes
jornais e revistas, cursinhos, concursos publicos. (Almeida, 2018, p.
78)

Por isso, Faraco e Zilles (2017) reforcam a importancia da variagao linguistica
no ensino de Lingua Portuguesa, uma vez que essa contribui para um acesso pleno
das variedades linguisticas, sem que haja a formacao de crencas, muitas vezes,
hierarquizantes e preconceituosas, sobre determinadas variantes.

ApOs essa primeira abordagem realizada pelas atividades 1 e 2, a atividade 3
expunha que, de fato, existe um juizo de valor negativo associado a forma para mim
+ infinitivo, a partir da apresentacédo de uma pesquisa denominada “Preconceito
linguistico na rede e fora dela: categorizagao, perfis sociais e avaliagdo subjetiva”,
realizada por Brandao, Biazolli e Sene (2020). Tal pesquisa destaca que essa
variante recebe uma avaliacdo negativa por grande parte dos internautas. Nesse
viés, foi questionado aos alunos o porqué da existéncia desse incOmodo e se isso
também ocorria com eles préprios, pedindo para que dessem uma justificativa para
as suas respostas.

A partir das respostas dadas, as justificativas para o incémodo gerado pelos

internautas sobre o uso da variante para mim + infinitivo foram organizadas abaixo:
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Tabela 1: Justificativas dadas pelos alunos ao fato da variante (para) mim + infinitivo ser

considerada “irritante” pelos internautas

Justificativa

Numero de alunos

Exigéncia linguistica por parte dos

1

falantes
Recorréncia no erro 6
Por se tratar de uma forma incorreta 16

Pois acha feio

Pois acha estranho

Nao soube responder

Fonte: Elaboracao prépria

Sendo assim, é possivel perceber que ha um juizo de valor prévio, que se

constréi também como uma crenga, acerca dessa variante linguistica, ja na vivéncia

do aluno, a partir da qual ele explicita ao tentar justificar a atitude de outro individuo,

como, por exemplo, o fato de associar o fendmeno a feiura ou estranheza e ao erro.

Além disso, ao se avaliar se os alunos se sentiram incomodados, observaram-se os

seguintes resultados:

Grafico 9: Avaliacao dos alunos sobre o incdmodo acerca da variante

para mim + infinitivo
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Ndo se incomodou

Ndo se sente incomodado mas
corrige

Fonte: Elaboragéo prépria
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De acordo com o grafico acima, € possivel perceber que a maior parte dos
alunos nao se incomoda com o uso de tal construcdo. Ainda assim, é alto o nimero
de alunos que se incomodam e é significativo o nimero de alunos que alegaram
que, apesar de nao se incomodarem, corrigem quando ouvem tal construcao, o que
ressalta o fato de que existe, novamente, um pensamento que divide as variantes
linguisticas em certas ou erradas, disseminado, muitas vezes, pelo carater purista
que ainda prevalece sobre o0 ensino de Lingua Portuguesa.

Outro aspecto que é valido ressaltar € que, com relacao a justificativa dos
alunos, houve um destaque para o fato de que muitos, apesar de nao se
incomodarem, associaram tal variante aos seguintes aspectos:

(i) Oralidade;

(i) Erro;

(iii)  Informalidade;

(iv)  N&o se incomoda, mas nao usa.

Para finalizar o questionario, a atividade 4 abordou especificamente o
conhecimento dos alunos acerca dos conceitos de: (i) variagdo linguistica; (ii)
preconceito linguistico; e (iii) respeito linguistico. Os resultados obtidos nesta
atividade foram organizados abaixo, de maneira a delimitar aqueles que
compreendem de maneira plena tais no¢des, aqueles que compreendem de maneira

parcial e aqueles que ndo compreendem ou compreendem de maneira equivocada.

Tabela 2: Compreensao dos alunos sobre o conceito de variagdo linguistica

Compreensao Numero de alunos
Compreenséao plena 0
Compreenséo parcial 27

Nao compreende / Compreensao 3
equivocada

Fonte: Elaboracao propria

Antes de iniciar a andlise dos resultados, é valido retomar os conceitos aqui
discutidos. Por variagdo linguistica, entende-se, segundo Weinreich, Labov e Herzog
(2006 [1968]), como uma dinamicidade inerente as linguas naturais, sendo ela

regular e sistémica, constituindo-se como diferentes formas de expressao dentro de
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uma mesma lingua, que possuem o mesmo valor de verdade e constituem-se
através das chamadas variantes.

A partir disso, observou-se que a maior parte dos alunos tem uma visao
limitante acerca das variac6es linguisticas, associando-as exclusivamente as
variagbes geograficas ou regionais, e confundindo, muitas vezes, variagdo ao
conceito de regionalismo e sotaque.

O preconceito linguistico, de acordo com Bagno (1999), ocorre quando ha a
estigmatizacdo de uma determinada variante. Tal preconceito torna-se
essencialmente problematico, conforme Camacho (2013), pois € responsavel por
atuar como um mantenedor do preconceito social. Sobre tal conceito, observa-se a

tabela abaixo:

Tabela 3: Compreensao dos alunos sobre o conceito de preconceito linguistico

Compreensao Numero de alunos
Compreensao plena: 0
Compreensao parcial: 26

Nao compreende / Compreensao 4
equivocada

Fonte: Elaboragao propria

A partir dos resultados obtidos, percebe-se, novamente, que grande parte dos
alunos ndo compreende de maneira plena o conceito de preconceito linguistico e,
muitas vezes, mal tem um conhecimento minimo acerca do termo. Isso porque tal
discussao, no contexto de sala de aula, configura-se como relativamente nova e,
muitas vezes, mal € trazida de maneira consciente aos alunos por parte do docente
ou do préprio material de ensino.

Por ultimo, o conceito de respeito linguistico mostrou-se como aquele que 0s

alunos tém menor compreensao, como pode ser visto abaixo:
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Tabela 4: Compreensao dos alunos sobre o conceito de respeito linguistico

Compreensao Numero de alunos
Compreensao plena: 0
Compreensao parcial: 5

Nao compreende / Compreensao 25
equivocada

Fonte: Elaboragao propria

Conforme Scherre (2021), o respeito linguistico é definido como a capacidade
de aceitacao linguistica do outro sem julgamentos, preconceitos e intolerancias.
Assim, conforme observado, a maior parte dos alunos, apesar de ter um
conhecimento e uma leve inferéncia acerca desse conceito, ndo teve um contato
direto com ele, nem socialmente, nem no ambiente escolar.

Sendo assim, para finalizar esta anadlise, a aplicagdo do questionario permitiu
compreender quais as maiores lacunas acerca de um trabalho sociolinguistico em
sala de aula, que trabalhe de maneira plena o conhecimento dos conceitos aqui
apresentados. Além disso, foi possivel perceber que existe uma série de crencas
linguisticas que permeiam a pratica escolar e social dos alunos.

Com o intuito de trazer para a sala de aula um ensino que seja condizente
com as ideias propostas pela BNCC, explicitadas anteriormente, e que seja capaz
de sanar o abismo para um conhecimento pleno das variagbes linguisticas, sera
proposta, na subsecdo seguinte, o desenvolvimento de uma sequéncia didatica, a
partir da proposta dos Trés Eixos para o ensino de gramatica, convencionada por
Vieira (2018).

5.2 Sequéncia didatica

Nesta subsecdo, serd apresentada a sequéncia didatica desenvolvia, com
base nas ideias de Dolz, Noverraz e Schnewly (2004). Tal sequéncia foi elaborada a
partir dos resultados obtidos com a aplicacdo do questionario, conforme exposto
anteriormente, de maneira a suprir as lacunas observadas pela analise dos
resultados obtidos.

A partir disso, esta sequéncia didatica visa promover reflexdes sobre os
conceitos de variagcao, preconceito e respeito linguistico, por meio de atividades que
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investiguem o fendmeno linguistico para eu/mim + infinitivo. 1sso sera feito utilizando
o género textual digital fanfic e a abordagem dos Trés Eixos desenvolvidos para o
ensino de graméatica (Vieira, 2018).

Para a elaboracao da sequéncia didatica, foi escolhido o género textual fanfic
porque esse género é bastante presente no cotidiano dos alunos e reflete suas
experiéncias com o material de leitura que consomem (Dos Santos, 2024). Além
disso, a fanfic “(...) é tida como produto de uma sociedade inserida no poés-digital
que se configura a partir dos novos modos de consumo, compartilhamento,
interacdo, armazenamento e distribuicdo de narrativas multimodalizadas (...),
segundo os dizeres de Araudjo (2022, p. 7). A prépria BNCC ja traz esse género
como relevante para a formagao do leitor, bem como para o ensino de diferentes
linguagens (Brasil, 2018).

Segundo a literatura, as atividades linguisticas se manifestam por meio de
textos, que sao resultados da interacdo humana em contextos de comunicacao,
incorporando ndo apenas elementos linguisticos, mas também fatores sociais,
culturais e historicos. Nesse sentido, dentro dos estudos de géneros textuais, aceita-
se que os textos se apresentam sob a forma de um determinado género, como é o
caso da fanfic, amplamente consumida pelos jovens devido ao seu forte contexto
social e ao acesso facilitado aos meios digitais.

Sendo assim, tal sequéncia esta organizada em: (i) apresentacao inicial; (ii)
atividade de producao inicial; (iii) médulo 1; (iv) médulo 2; (v) moédulo 3; e (vi)
atividade de producgéo final.

As subsecdes seguintes fazem uma apresentacédo da sequéncia didatica, que
esta inserida na integra na secdo de Apéndices'? deste trabalho, com o objetivo de
descrever as atividades realizadas, discutir seus propédsitos e refletir sobre os
conceitos abordados ao longo do estudo.

5.2.1 Apresentacao inicial
Como apresentacdo inicial da sequéncia, foi pensada a elaboracdo e

aplicacdo do questionario, cujos resultados foram discutidos nas subsecdes
anteriores. A aplicagdo do questionario teve como finalidade introduzir os conceitos

12 Cf. Apéndice D.
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de variacao, preconceito e respeito linguistico, além de apresentar o fenémeno
variavel abordado ao longo da pesquisa. Essa atividade inicial foi fundamental, pois
orientou o desenvolvimento das etapas subsequentes.

Os resultados do questionario permitiram validar as informagdes obtidas
durante a revisao bibliografica, garantindo que os conceitos discutidos fossem
relevantes e contextualizados com a realidade dos alunos. Além disso, essa etapa
foi crucial para identificar as lacunas no conhecimento linguistico dos estudantes.
Compreender essas lacunas possibiltou a elaboracdo de atividades mais
direcionadas, assegurando que as intervencdes pedagdgicas fossem eficazes e
atendessem as necessidades especificas da turma.

Assim, a aplicagdo do questionario se revelou uma ferramenta valiosa, ndo
apenas para mapear 0 conhecimento prévio dos alunos, mas também para
estabelecer um direcionamento claro para as atividades futuras, promovendo um
aprendizado mais significativo sobre variacao linguistica e seus temas afins.

Sendo assim, as crencas que foram identificadas com a aplicacdo desta
atividade e que nortearam o desenvolvimento do restante da sequéncia foram, de
maneira geral:

(i) Associacao e generalizagao de formas ndo padrdo com a oralidade;

(i) Associacado e generalizagdo de formas ndo padrdo com a o ambito

interiorano e rural;

(iii) Associacdo e generalizagcdo do uso da variedade ndo padrdo com
determinados grupos sociais;

(iv) Questado da dicotomia entre certo e errado, sendo as variantes cultas
vistas como certas e aquelas que ndo pertencem a norma-padrao
como erradas;

(V) Preconceito e esteredtipos a respeito das variantes linguisticas e seus
usos;

(vi) Falta de compreensdo ou compreensao parcial sobre os conceitos de
variagao, preconceito e respeito linguistico.

Visto isso, as atividades seguintes contribuirdo para que tais lacunas possam
ser trabalhadas e as crengas desconstruidas, além de promover um ensino mais
condizente com a realidade social dos alunos, que permita uma visdo de lingua
democratica, abarcando as variedades linguisticas e desconstruindo o viés purista
disseminado no ambito educacional ao longo da histéria.
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5.2.2 Atividade de producao inicial

A atividade de producado inicial tem como objetivo apresentar as
caracteristicas do género textual fanfic, servindo como um ponto de partida para
reflexdes sobre a linguagem utilizada nesse tipo de texto.

Para iniciar, cada aluno recebera um capitulo de uma fanfic'®. A leitura sera
realizada em grupos, o que permitird que os alunos colaborem e compartilhem suas
ideias. Durante a leitura, eles serdo convidados a discutir e analisar as
caracteristicas principais do género, focando em elementos composicionais
essenciais como narrador, enredo, espaco, tempo e personagens.

Com relacdo a esses aspectos, ja sera possivel realizar algumas analises
interpretativas. Com relagdo ao narrador, os alunos devem identificar quem narra a
histéria. E um narrador em primeira pessoa, que compartiha suas emocdes e
pensamentos, ou um narrador em terceira pessoa, que tem uma visdo mais ampla
dos eventos? Essa distincao ajuda a compreender a perspectiva da histéria e como
ela influencia a interpretacéo dos leitores.

Sobre o espaco, os alunos devem observar onde a histéria se passa. Quais
sao os cenarios? O ambiente contribui para a atmosfera da narrativa? Refletir sobre
0 espago também permite que os estudantes percebam como o contexto pode afetar
0S personagens e a trama.

Ja o entendimento do tempo da narrativa também é relevante. Eles deverao
se questionar se a histéria ocorre em um periodo especifico, se existem flashbacks
ou saltos temporais, por exemplo, pois esses elementos ajudam a construir a
dindmica da narrativa e a compreensao do desenvolvimento da histéria. Por ultimo,
outro elemento importante também sdo as personagens, pois a andlise dos
personagens é fundamental para entender a profundidade da narrativa.

ApGs essa discussdo em grupos, sera reservado um tempo para que cada
grupo compartilhe suas primeiras impressdes sobre o género fanfic com a turma.
Além disso, cada grupo sera convidado a escrever um paragrafo final para revelar o
desfecho da personagem que ficou espantada, comecando a escrita em sala de
aula. Essa producao, além de mobilizar conhecimentos linguisticos e contextuais,

desperta a criatividade dos alunos.

13 Cf. Anexo A.
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5.2.3 Moédulo 1

Neste modulo, apds os alunos compartilharem suas impressées sobre o
género textual fanfic, serd proposta uma atividade individual que os ajudara a
aprofundar ainda mais sua compreensao sobre a linguagem. Para isso, cada aluno
recebera um capitulo de outra fanfic’¥, contendo a construgéo “para mim + infinitivo”
destacada.

Inicialmente, cada aluno lerd o capitulo da fanfic e trabalhara para substituir
essa construcdo por outras formas. Tal atividade constréi-se sob os trés eixos
(Vieira, 2018), uma vez que requer a abordagem reflexiva das estruturas gramaticais
presentes no texto, o reconhecimento da correlacdo entre a utilizacdo de certos
recursos linguisticos e a producdo de sentidos e o exercicio de, num mesmo
contexto, usar formas em variacao.

Isso feito, o professor far4d uma breve explanagao sobre a realizagdo de “para
eu/mim + infinitivo”, destacando o uso dos pronomes "eu" e "mim" — e a
possibilidade de utilizacdo da anafora zero, ou seja, quando ndo ocorre o
preenchimento. Em especial, ele devera destacar que existem diferentes formas de
uso, sendo o para mim uma construcao associada a variante ndo padrao, enquanto
a variante para eu € vista como a forma padrdo. A possibilidade de uma anafora
zero, devera pontuar o professor, representa um uso mais neutro ou uma omissao
deliberada.

ApoGs a explanacdo, os alunos serdo organizados em duplas. Eles deverdo
comparar as substituicbes feitas em seus textos e analisar se essas diferencas
afetam o sentido do texto e se, socialmente, as constru¢des séo interpretadas de
modo distinto. Esse momento de troca € fundamental, pois permite que eles
percebam como variagbes podem impactar a producdo ou a recepcao de uma
mensagem.

ApGs a discussao em duplas, cada uma devera compartilhar com a sala as
conclusdes alcancadas. Isso ndo sé enriquecera a discussédo, mas também ajudara
todos a entenderem como as variantes podem ser utilizadas de maneira diferente

em contextos diversos.

4 Cf. Anexo B.
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Sendo assim, os alunos devem perceber que tanto a variante para mim
quanto para eu podem ser usadas, dependendo do contexto. Além disso, essa
atividade Ihes proporcionara uma base teoérica sélida sobre o fenbmeno linguistico,
preparando-os para discussdes futuras sobre os estigmas associados a variantes

ndo padrao e o preconceito linguistico.

5.2.4 Médulo 2

No modulo 2, a atividade proposta terd como foco a exploracao do uso de
“para eu/mim + infinitivo” em uma tira previamente selecionada'®. Os alunos seréo
organizados em grupos e, inicialmente, terdo que ler a tira e preencher as lacunas,
observando as diferencas de cada contexto linguistico. Nesse momento, eles
deverao receber a versdo adaptada da tira'®, com espagos para preencherem (para)
eu/mim (+ infinitivo).

Apds esse momento, cada grupo receberd a versdo original da tira'’, para
comparar o que registraram e o que, de fato, consta na tira completa. A partir desses
materiais contrastados, eles deverdao analisar como se constréi o humor da tira
analisada e, na sequéncia, registrar essas ideias em um breve paragrafo.

Na etapa seguinte, a de compartilhamento e discusséo, cabera ao professor,
sobretudo, discutir a (ndo) aceitagdo de um humor construido com base em um
discurso em que se evidencia o preconceito linguistico. O professor tera um papel
ativo ao direcionar o olhar dos alunos para discursos que estejam impregnados de
um viés purista da lingua, que, muitas vezes, expressam preconceitos linguisticos.
Embora haja humor, na tira, este é construido com base na “corre¢do” da lingua —
ainda que a correcao venha do cacique, que, por conta da avaliagdo social de senso
comum do fenébmeno, seria a pessoa “corrigida”, ainda € uma corregéo. Para a
promoc¢ao de uma visdo mais inclusiva e respeitosa em relagdo as diferentes
variantes e formas de expresséo, esse posicionamento critico é necessario.

Ao longo de todo o mdédulo, os alunos desenvolverdo atividades referentes
aos trés eixos (Vieira, 2018), uma vez que estardo com contato com uma tira,

refletindo sobre a sua estrutura e os seus componentes funcionais, bem como

15 Cf. Anexo C.
16 Cf. Anexo C.
17 Cf. Anexo C.



105

fazendo uso de (e avaliando) diferentes variantes linguisticas. Nessa direcao, sera a
confluéncia de atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas (Franchi,
2006).

5.2.5 Médulo 3

A atividade proposta discutira, mais especificamente, os conceitos de
variacao e preconceito linguisticos, com vistas ao respeito linguistico. Sendo assim,
a atividade reflexiva se concentrara mais no eixo 3 (Vieira, 2018).

Apos a explanagao teodrica de tais conceitos, e com base no processo de
aprendizado realizado até o momento, os alunos receberdao trechos de textos
auténticos'®, referentes a situagbes de comunicagdo reais, para discutirem
fendmenos da lingua — inclusive a construgdo para mim + infinitivo. Em grupos, eles
poderdo identificar outros casos de variagdo linguistica e, estimulados pelo
professor, discutir a valorizacdo das diferentes variantes e sua contribuicdo para a
riqueza da lingua.

Com este modulo, espera-se, de forma sistematizada, levar os alunos a
compreenderem 0 que sao variagdes linguisticas, por que elas existem e como se
relacionam com questdes sociais e culturais. Além disso, sera explorado o conceito
de preconceito linguistico, agora visto de maneira mais consciente, que muitas
vezes se manifesta de forma sutil, mas que tem um impacto significativo na forma
como diferentes formas de expressao sdo percebidas e valorizadas.

A este modulo o professor ainda podera acrescentar outros trechos de textos,
tais como trechos de obras literarias, didlogos de personagens de séries e filmes,
trechos de textos cientificos etc., que exemplifiquem diferentes variantes linguisticas.
A comparagdo de textos de naturezas diferentes podera servir para mostrar aos
alunos o quanto as variacgées linguisticas se fazem presentes em nosso cotidiano.

O mddulo, por fim, devera culminar na compreensao de que a lingua € um
reflexo da diversidade social e cultural, e que cada variante possui seu valor e
significado. Ao final da discuss&o, os alunos deverdo ser capazes de reconhecer e
respeitar as diferentes formas de expressao linguistica, compreendendo que a

variacdo € natural e enriquecedora, a partir de um trabalho que mobiliza,

18 Cf. Anexo D.
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essencialmente, o eixo 3 proposto por Vieira (2018), mas que também perpassa o
eixo 2, ao trabalhar o reconhecimento e a utilizagdo de recursos linguisticos na
producdo de sentido, e mesmo o eixo 1, que perpassa os demais eixos, ja que parte
da atividade estrutural por meio de uma abordagem reflexiva.

5.2.6 Atividade de producao final

Como parte final da sequéncia, a proposta envolvera uma construcao textual
criativa que permitira aos alunos explorarem e vivenciarem a diversidade linguistica
de maneira ludica e significativa, perpassando por todos os trés eixos propostos por
Vieira (2018). A atividade sera organizada em etapas, promovendo a colaboragéao
em grupo e o desenvolvimento de habilidades criticas e criativas.

Para tal, a turma sera dividida em grupos pequenos, favorecendo a
participacao ativa de todos os alunos. Essa organizagdo em equipe é fundamental
para que os estudantes aprendam a trabalhar juntos, compartilhando ideias e
criando um ambiente colaborativo.

Inicialmente, sera realizada a criacdo das personagens, em que cada grupo
sera encarregado de criar um personagem ficticio. Para isso, deverao considerar os
seguintes aspectos: (i) origem: De qual regido do Brasil o personagem é7? Isso
influenciara o perfil linguistico do personagem; (ii) personalidade: Quais sdo as
caracteristicas emocionais e comportamentais do personagem? Ele é extrovertido,
timido, confiante? Essas caracteristicas afetardo sua forma de se comunicar; (iii)
historico: Cada personagem deve ter uma contextualizagdo que influencia seu jeito
de falar. Por exemplo, um personagem de uma cidade grande pode usar girias
urbanas, enquanto um personagem de uma area rural pode ter um modo de falar
cheio de expressoes tipicas da sua regido. Tal aspecto deve ser pensado ndo de
maneira a estereotipar a personagem, mas pensando em suas vivéncias € como
isso influencia nos diferentes falares. Tais contextos e personagens podem ser,
inclusive, autobiograficos.

Feito isso, cada grupo devera escrever uma fanfic que coloque seus
personagens em uma situacao de conflito ou convivéncia. O enredo deve envolver o
respeito as diferentes formas de usar a lingua. Por exemplo, um encontro em um
evento (como uma feira cultural ou uma conferéncia), no qual personagens de

diferentes regides precisam trabalhar juntos em uma tarefa. Durante a interacao,
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eles enfrentam preconceitos e mal-entendidos, mas aprendem a respeitar e valorizar
as diferencas linguisticas que cada um traz.

Para finalizar a sequéncia, sugere-se a organizacao de uma Feira de Fanfics.
Cada grupo podera apresentar sua historia de diversas maneiras, como por meio de
leituras dramatizadas, nas quais os alunos podem ler trechos de suas fanfics em voz
alta, incorporando expressdes e entonacdes que representem seus personagens,
por meio da criagdo de cartazes visuais que apresentem o0s personagens € a trama
de forma criativa ou até mesmo através de encenacdes, com pecas curtas que
representem cenas-chave da fanfic, proporcionando uma experiéncia interativa para
a turma.

ApGs as apresentagdes, sera promovido um debate em que todos os grupos
poderdao compartilhar suas experiéncias. Algumas perguntas para guiar a discussao
podem incluir:

- Como foi a experiéncia de escrever um personagem com um perfil

linguistico especifico?

- O que aprenderam sobre o respeito as diferengas linguisticas durante o

processo de criacao?

- Quais desafios encontraram ao escrever a fanfic e como os superaram?

Essa etapa € crucial, pois permite que os alunos refltam sobre suas
experiéncias e aprendam uns com 0s outros, além de desenvolver habilidades de
escuta e argumentagdo; além disso, sera abordado como esta atividade se
constituiu como uma proposta que traz para a sala de aula a nogdo de respeito
linguistico, apresentada por Scherre (2021).

Como um desfecho da atividade, cada aluno contribuird para um "Manifesto
do Respeito Linguistico". Eles deverao escrever uma frase ou paragrafo que defenda
a valorizagdo das variantes linguisticas e a importancia do respeito mutuo. Esse
manifesto pode ser exposto na escola, servindo como um lembrete do que
aprenderam e como desejam promover o respeito a diversidade linguistica.

Para finalizar, a avaliacdo desta ultima etapa podera ser feita com base em:

1) Criatividade das Fanfics: inovacdo e originalidade nas histérias e

personagens criados.

2) Profundidade das Reflexdes: a qualidade das reflexdes durante o debate e

a capacidade de articular pensamentos sobre variagdo e preconceito

linguistico.
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3) Participagcdo: o envolvimento de cada aluno nas atividades propostas,

tanto na criagdo da fanfic quanto na apresentacao e discussao.

Isso posto, esta etapa nao apenas desenvolve habilidades de escrita e
criatividade, mas também sensibiliza os alunos para a riqueza e diversidade do
nosso idioma. Ao promover um ambiente de respeito e inclusdo, os estudantes
aprenderao a valorizar as diferentes formas de expressao e a combater preconceitos
relacionados a lingua. Assim, eles se tornam cidaddaos mais conscientes e

respeitosos em relacao a diversidade cultural e linguistica que nos cerca.
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6 CONCLUSOES

Esta pesquisa desenvolveu, a partir de uma perspectiva sociolinguistica, uma
proposta de sequéncia didatica focada no fendmeno morfossintatico que envolve as
expressdes para eu/mim seguidas de verbos no infinitivo, em situacdes especificas,
sob a proposta dos Trés Eixos para o ensino de gramatica, de Vieira (2018). Para
isso, foi aplicado um questionario com a intengdo de medir as crengas e as atitudes
dos alunos em relacao a esse tema.

Além do objetivo principal, este estudo também visou discutir aspectos
relacionados ao preconceito linguistico (Bagno, 1999), articulando-os a propostas de
Bortoni-Ricardo (2004), e ao respeito linguistico (Scherre, 2021). Esta pesquisa tinha
o intuito de promover, dentro da sala de aula, por intermédio da sequéncia didatica
elaborada, debates e atividades que incentivassem a reflexdo sobre a diversidade
linguistica e o respeito as diferentes formas de uso da lingua.

Para alcancar tais objetivos, inicialmente, foi feita a aplicacdo de um
questionario como atividade introdutéria para a sequéncia didatica, que também
atuou como avaliacao diagnostica, visando validar os dados realizados a partir do
levantamento bibliografico sobre o fenbmeno-alvo, que teve como base os trabalhos
de Figueiredo (2007), Novais (2018), Santos e Paim (2018), Gomes (2019),
Brand&o, Biazolli e Sene (2020) e Vaz (2020). A partir dos dados obtidos, observou-
se a presenga de um olhar estigmatizante sob a variante para mim + infinitivo,
normalmente associada a grupos de uma classe social mais baixa e com menor
indice de escolaridade.

A partir da aplicacdo do questionario, entao, foi possivel validar os dados
coletados, uma vez que grande parte dos alunos também demonstrou crencas
negativas sobre a ocorréncia dessa variante, bem como crengas mais gerais
associadas as variantes ndo padrdo, como, por exemplo, associacdes
estereotipadas com certos grupos sociais, como 0s indigenas, ou aspectos de
oralidade e informalidade. Além disso, este instrumento de pesquisa também
demonstrou um desconhecimento por parte dos alunos acerca dos conceitos de
variagcdo linguistica, preconceito linguistico e respeito linguistico, conhecimentos

caros para o ensino de Lingua Portuguesa, mas que, devido ao viés purista
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desenvolvido pelo ambiente escolar, nem sempre chegam ao trabalho em sala de
aula.

A partir disso, foi elaborada uma proposta de sequéncia didatica, segundo o
modelo proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), com base nas ideias de
Vieira (2018) sobre a perspectiva dos Trés Eixos para o ensino de gramatica. Tal
proposta visou sanar as lacunas observadas com o a aplicacdo do instrumento
diagnéstico — o questionario —, usando como género textual principal a fanfic, um
género textual contemporaneo de facil acesso para os alunos e que mostrou um alto
indice de aceitabilidade por parte destes.

Assim, no contexto educacional, é crucial que os professores de Lingua
Portuguesa tenham consciéncia dessas questbes e a proposta de sequéncia
didatica aqui apresentada constroi-se como uma possivel ferramenta de ensino que
pode ser utilizada para contribuir com este objetivo'®. E importante reiterar que a
escola deve ser um espaco de inclusdao e respeito as diferentes formas de
expressao. Isso significa que o ensino deve valorizar todas as variantes da lingua,
promovendo um ambiente onde os alunos se sintam confortaveis para usar suas
préprias formas de comunicacdo. O educador, portanto, desempenha um papel
fundamental na desconstrucdo de preconceitos, utilizando abordagens pedagogicas
que respeitem a diversidade linguistica.

Para combater o preconceito linguistico, entdo, é necessario desenvolver
praticas pedagoégicas que reconhegcam e valorizem as diferentes formas de falar.
Isso pode ser feito por meio de atividades que estimulem a reflex&o critica sobre a
lingua, como debates sobre variagdo linguistica, analises de diferentes textos e
discussdes sobre o impacto social do preconceito. A inclusdo de textos que
representem diversas vozes e realidades linguisticas pode enriquecer ainda mais o
aprendizado e promover o respeito as diferencas.

Promover o respeito a diversidade linguistica ndo é apenas uma questdo de
ética e inclusdo, mas também tem um impacto positivo no aprendizado. Quando os
alunos se sentem valorizados e respeitados em sua forma de expressdo, hd um
aumento na motivagdo e na autoestima, fatores que favorecem o processo de

aprendizagem. Além disso, ao trabalharem com a diversidade linguistica, os

9 Cabe destacar que a sequéncia didatica aqui apresentada abre espago para ser adaptada de
acordo com as especificidades dos alunos e os objetivos do professor. Trata-se de uma — entre varias
outras maneiras — forma de se trabalhar a relevancia da diversidade linguistica.
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estudantes desenvolvem habilidades de escuta e empatia, essenciais para a
convivéncia em sociedade.

Por fim, o respeito e o combate ao preconceito linguistico no ensino de Lingua
Portuguesa sao fundamentais para a formacao de cidadaos criticos e conscientes de
sua realidade social. Portanto, a escola deve ser um espaco onde todas as vozes
sdo ouvidas e respeitadas, contribuindo para a construcdo de uma cultura de
respeito e aceitacdo das diferencas linguisticas, fatos com os quais este trabalho

buscou contribuir.
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APENDICES

APENDICE A: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estda sendo convidado(a) a participar da pesquisa “EM PROL DO
RESPEITO LINGUISTICO: elaboracdo de sequéncia didatica sobre ‘para eu/mim
+infinitivo™, sob a responsabilidade da pesquisadora Larissa Peres Vitti de Carvalho
e orientacdo da Profa. Dra. Caroline Carnielli Biazolli do Programa de Poés-
Graduacédo em Linguistica da Universidade Federal de Sao Carlos.

O objetivo deste estudo é elaborar uma sequéncia didatica acerca do
fendbmeno morfossintatico para eu/mim + infinitivo, em determinadas construcoes, a
partir da aplicacdo de um questionario que permita mensurar as crengas e atitudes
dos(as) alunos(as). Como objetivo especifico, tenciona-se discutir questdes
relacionadas ao preconceito linguistico, buscando promover, em sala de aula,
discussdes e praticas sociolinguisticas em torno do respeito linguistico.

Esta pesquisa justifica-se por buscar contribuir com as areas de Letras e
Linguistica, uma vez que permite compreender crencas e atitudes linguisticas de
estudantes. Por essa razado, a participacao do(a) aluno(a) enquanto informante desta
pesquisa é de grande relevancia.

A participagcao € voluntaria; sendo assim, a qualquer momento, vocé pode
desistir e retirar seu consentimento referente ao desenvolvimento desta pesquisa. A
recusa nao trard nenhum prejuizo em sua relagdo, ou na relagdo do(a) aluno(a), com
a pesquisadora, nem na formagdo académica dele(a). Para esta pesquisa, nédo
haverd nenhuma despesa por parte dos(as) participantes.

O tempo utilizado para coleta dos dados, através do questionario, sera de
aproximadamente 50 (cinquenta) minutos — mas, se for necessario, esse tempo
podera ser aumentado. As respostas dos(as) alunos(as) seréo tratadas de forma
anénima e confidencial, ou seja, em nenhum momento sera divulgado o nome
dele(a) em qualquer fase do estudo. Quando for necessario exemplificar
determinada situacdo, a privacidade do(a) aluno(a) sera assegurada. Os dados
coletados poderdo ter seus resultados divulgados em eventos, revistas e/ou
trabalhos cientificos.

A participacdo nesta pesquisa oferece riscos minimos e subjetivos, ja que

exigem que o(a) participante reflita sobre o tema abordado. Algumas perguntas
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podem gerar desconforto, evocar sentimentos ou lembrancas desagradaveis ou
levar a um leve cansaco apdés a resposta do questionario. Entretanto, o
acompanhamento profissional da docente em sala de aula durante a aplicacao da
pesquisa trabalhara para reduzir tais possiveis danos ou riscos aos(as)
envolvidos(as), uma vez que esta dara todo suporte aos(as) participantes.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa
(CEP). O CEP é responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos
de todas as pesquisas envolvendo seres humanos, visando garantir a dignidade, os
direitos, a seguranca e o bem-estar dos(as) participantes de pesquisas. Caso vocé
tenha duvidas e/ou perguntas sobre seus direitos, ou dos(as) alunos(as)
participantes deste estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
em Seres Humanos (CEP) da UFSCar que estad vinculado a Pré-Reitoria de
Pesquisa da universidade, localizado no prédio da reitoria (area sul do campus Sao
Carlos). Endereco: Rodovia Washington Luis km 235 - CEP: 13.565-905 - Séao
Carlos-SP. Telefone: (16) 3351-9685. E-mail: cephumanos@ufscar.br. Horario de
atendimento: das 08:30 as 11:30. Além disso, vocé também pode tirar suas davidas
diretamente com a pesquisadora, pelo telefone (XX) XXXXX-XXXX ou pelo endereco
rua X, nimero X, bairro X, CEP- XXXXX-XXX, Santa Rita do Passo Quatro, SP.

O CEP est4 vinculado & Comissao Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP)
do Conselho Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuagao sao
regidos pelas normativas do CNS/Conep. A CONEP tem a fung¢édo de implementar as
normas e diretrizes regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos,
aprovadas pelo CNS, também atuando conjuntamente com uma rede de Comités de
Etica em Pesquisa (CEP) organizados nas instituicdes onde as pesquisas se
realizam. Endereco: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3o andar -
Asa Norte - CEP: 70719-040 - Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-5877 E-mail:

conep@saude.gov.br.

Consentimento pés-informacao

Eu, , fui informado(a) dos
objetivos da pesquisa “EM PROL DO RESPEITO LINGUISTICO: elaboracdo de

sequéncia didatica sobre ‘para eu/mim +infinitivo’”, de maneira clara e detalhada. Sei

que, a qualquer momento, poderei solicitar novas informagdes e retirar minha


mailto:conep@saude.gov.br
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decisao se assim o desejar. Declaro que concordo com a participacao na pesquisa
do(a) menor sob a minha responsabilidade. Recebi uma via deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer

minhas duvidas.

Cidade, de de

Assinatura do Participante

Larissa Peres Vitti de Carvalho

Pesquisadora — |arissavitti@estudante.ufscar.br

Dados pessoais da pesquisadora
Endereco/Telefone


mailto:pzambrano@estudante.ufscar.br
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APENDICE B: TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estda sendo convidado(a) a participar da pesquisa “EM PROL DO
RESPEITO LINGUISTICO: elaboracdo de sequéncia didatica sobre ‘para eu/mim
+infinitivo™, sob a responsabilidade da pesquisadora Larissa Peres Vitti de Carvalho
e orientacdo da Profa. Dra. Caroline Carnielli Biazolli do Programa de Pods-
Graduacédo em Linguistica da Universidade Federal de Sdo Carlos.

O objetivo deste estudo é elaborar uma sequéncia didatica acerca do
fendbmeno morfossintatico para eu/mim + infinitivo, em determinadas construcées, a
partir da aplicacdo de um questionario que permita mensurar as crengas e atitudes
dos(as) alunos(as). Como objetivo especifico, tenciona-se discutir questdes
relacionadas ao preconceito linguistico, buscando promover, em sala de aula,
discussdes e praticas sociolinguisticas em torno do respeito linguistico.

Vocé foi selecionado(a) pois encontra-se inserido(a) em uma instituicao de
ensino como aluno(a) e pode contribuir para a coleta de dados da pesquisa. Para
alcancar os objetivos propostos, sera utilizado o seguinte instrumento de pesquisa:
um questionario para a coleta de dados, que, posteriormente, sera utilizado como
base para a elaboracéo de uma sequéncia didatica.

Vocé nao precisa participar da pesquisa se nao quiser. E um direito seu. Nao
tera nenhum problema se decidir a qualquer momento desistir de participar.

A pesquisa sera feita no Colégio XXX, onde vocé participard de aulas com a
tematica do projeto, ocorridas durante o horario regular de aula. A participagéo nesta
pesquisa oferece riscos minimos e subjetivos, pois exigem que o(a) participante
reflita sobre o tema abordado. Alguns desses riscos podem ser: algumas perguntas
podem gerar desconforto, evocar sentimentos ou lembrancas desagradaveis ou
levar a um leve cansago apds a resposta do questionario. Entretanto, o
acompanhamento profissional da docente em sala de aula durante a aplicacdo da
pesquisa trabalharqd para reduzir tais possiveis danos ou riscos aos(as)
envolvidos(as), uma vez que esta dard todo suporte aos(as) participantes. Caso
aconteca algo errado, vocé pode me procurar pelo telefone (XX) XXXXX-XXXX ou
pelo endereco rua X, numero X, bairro X, CEP- XXXXX-XXX, Santa Rita do Passa
Quatro, SP. Mas ha coisas boas que podem acontecer, como desenvolvimento e
conhecimento linguistico, interacdo com os(as) colegas e maior dominio da sua

lingua materna (o portugués brasileiro).
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Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa. Nao falarei a outras
pessoas nem darei a estranhos as informacdes que vocé me der. Os resultados da

pesquisa serao publicados num trabalho cientifico, mas sem identificar o seu nome.
Consentimento pds-informacao
Eu, :

aceito participar da pesquisa “EM PROL DO RESPEITO LINGUISTICO: elaboracéo

de sequéncia didatica sobre ‘para eu/mim +infinitivo’”. Entendi as coisas ruins e as

coisas boas que podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas
que, também, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir que ninguém vai
ficar furioso ou me prejudicar. A pesquisadora tirou minhas duvidas e conversou com
0S meus responsaveis. Recebi uma via deste Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido, li ou meus responsaveis leram para mim, e concordei em participar da

pesquisa.

Cidade, de de

Assinatura do Participante

Larissa Peres Vitti de Carvalho
Pesquisadora — |arissavitti@estudante.ufscar.br

Dados pessoais da pesquisadora
Endereco/Telefone
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APENDICE C: QUESTIONARIO APLICADO

Questionario avaliativo — Prof.2 Larissa P. Vitti de Carvalho
Data: /[
Nome: g série EM

Orientacoes:

- Este questionario esta dividido em quatro blocos, que serdo aplicados a medida
que for realizado o término de cada bloco.

- Os blocos sdao compostos por questdes abertas (discursivas), que objetivam
mobilizar seus conhecimentos e reflexdes acerca de questdes linguisticas; por isso,
responda as questées com bastante atencdo. Nao ha respostas certas ou erradas.
- Este questionario € individual, portanto, deve ser respondido somente por vocé.
Caso haja alguma davida acerca da resolucdo de alguma questao, solicite ajuda a
sua professora.

Bloco 1:
O bloco 1 é composto de uma atividade.

Atividade 1:
Vocé lera trechos de trés entrevistas que foram realizadas com pessoas de
diferentes perfis. As entrevistas foram transcritas para que pudéssemos ter acesso a

elas. Leia-as atentamente e responda ao que se segue.

Entrevista 1:

“ai eu comentei la em casa com a minha ma::e meu pa::i meu irmao e todos eles
deram... incentivo pra mim fazé(r) né?... pra mim presta(r) a prova... né?... sé que
ai:: tinha s6 um dia... pra mim fazé(r) a... a inscricao entdo... tive que corré(r) atras

de::... histérico escolar:: fu/ éh:: foi bem corrido”. (AC-053)

Entrevista 2:
“eu cheguei a uma conclusdo que num tinha mais jeito sabe?... foi onde:: eu peguei
e falei pra ele falei — “olha P.... eu cheguei a conclusdo... assim como/ como

vocalista um po(u)co lider sabe? da banda” —... que pd eu vejo quase tudo em volta
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todo mundo toca pra mim canta(r) pra pra da(r) um significancia pruma banda né?”
(AC-035)

Entrevista 3:

‘eu vo(u) fazé(r) no no nos tamo(s) numa:: numa:... numa:.... numa equipe la da
igreja a gente faz parte do::... d'um encontro da igreja e o pessoal pediu pa mim
fazé(r)... um um um deles la sabe que eu que a ge/ aque eu faco esse tipo de arroz
ele fal6(u) ele falé(u)... — “eu quero que cé faz um arroz carrete(i)ro mas do teu jeito”
(AC-137)

Disponivel em: https://alip.ibilce.unesp.br/bancos-de-dados/banco-de-dados-iboruna/amostra-censo. Acesso em:
24 ago. 2024.

a) A partir da leitura dos trechos acima, explique qual é a tematica de cada um
deles.

b) As pessoas entrevistadas fizeram uso de algum termo ou de alguma construcéo
que tenha chamado a sua atengcédo? Se sim, vocé consegue identificar o que foi?

Anote abaixo.
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Bloco 2:
O bloco 2 é composto de duas atividades.

Atividade 1:
Imagine que vocé encaminhou a mensagem abaixo a sua professora. Preencha as
lacunas do modo que vocé teria escrito.

Prezada professora

Espero que esteja !

(Gostaria de informar que estou com algumas sobre o exercicio que

fo1 passado na ultima aula. Se possivel, poderia me esclarecer alguns

para saber exatamente como proceder? Isso vai me ajudar bastante

para estudar de forma eficaz.

Agradeco muito pela sua

Atenciosamente,

Atividade 2:

Agora, imagine que, ao inveés de ter enviado a mensagem por escrito, vocé
encontrou a professora no corredor da escola. Como vocé falaria com ela, sobre o
mesmo conteudo da atividade anterior, pessoalmente? Reproduza o didlogo que
poderia ter acontecido.
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Bloco 3:
O bloco 3 é composto de uma atividade.

Atividade 1:
Leia os trechos de trés textos e responda as questdes abaixo.

Texto 1:
Conto de horror: A cadeira humana (Edogawa Ranpo)

[.]

Naturalmente, Senhora, sei que ja se apercebeu. Perdoe minha insoléncia ao usar a

expressdo “‘minha amada”. Na verdade, eu me refiro a Senhora. Eu sou o
desprezivel homem que se apaixonou perdida e tdo esperangosamente pela
Senhora, desde que seu marido comprou minha cadeira naquela loja de méveis na
cidade de Y.

Senhora, este € o meu mais sincero desejo. Poderiamos nos encontrar, ainda que
uma unica vez? A senhora poderia, entdo, dirigir uma Unica palavra de consolo a
esse homem feio e lastimavel? Acredite-me, n&o pediria nada mais. Sou
excessivamente horrivel, e moralmente corrompido em demasia por nutrir essa
esperanca. Mas eu lhe imploro, por favor, por favor, atenda ao pedido ardente de um
homem excruciantemente infeliz.

Sai de sua residéncia para escrever esta carta ontem a noite. Seria muito arriscado
para mim fazer esse pedido pessoalmente, Senhora, e eu, simplesmente, ndo seria
capaz de fazé-lo.

Enquanto a Senhora 1é esta carta, estou perambulando pelo lado de fora de sua
casa, palido de ansiedade.
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Se estiver preparada para atender a minha mais impertinente solicitagdo, coloque,
gentilmente, seu lengo sobre o vaso com flores franjas rosa na janela. Responderei

ao seu sinal indo até a porta de entrada da sua casa, como um visitante qualquer.

Disponivel em: EDOGAWA, R. Af#F The Human Chair. Traduggo de Tom Christian. In: JTFJIIEL% &R &
Short Stories of Ranpo Edogawa. Tokyo: IBC Publishing, 2016. p. 9-73.

Texto 2:
Cartas Portuguesas — Mariana Alcoforado

[...] “E contudo — parece-me que até aos infortinios de que és o causador, eu tenho
apego! Ofertei-te a minha vida desde a primeira hora em que te vi e é ainda um
prazer para mim fazer-te o sacrificio dela. Mil vezes ao dia te envio os meus
suspiros que por toda a parte te buscam e s6 me trazem como paga de tanto
tormento um aviso demasiado prudente da minha ma fortuna, que tem a crueldade
de nem sequer me permitir esse gozo, e que me diz a todo o instante: Deixa,
desditosa Mariana, deixa de te consumir em vao e de procurares o teu amado que
nunca mais veras; que passou os mares para fugir de ti e que esta em Franca,
rodeado de prazeres, que nao pensa um s6 momento nas tuas dores, que te

dispensa de todos estes transportes que nem é capaz de avaliar.”

Disponivel em: ALCOFORADO, Mariana. Cartas Portuguesas. Tradugdo Maria da Graga Freire. Rio de Janeiro:
Livraria AGIR Editora, 1962.

Texto 3:
Fanfic “"1 Just Can't Stop Loving You"

“[...] - Ela foi embora...

- Quem foi embora, Michael? - Madonna pergunta encostando levemente no meu
braco. Eu ndo queria, mas eu estava tdo sensivel e carente que meu inconsciente
pediu para mim fazer isso.

Abracei Madonna totalmente arrasado, chorando alto e murmurando toda a
hora "por que, meu Deus?" e ela apenas acariciava meus cabelos e pedia para mim

ficar calmo.

[.]

Disponivel em: https://michaeljacksonfanfics.blogspot.com/2018/02/fanfic-i-just-cant-stop-loving-you-18.html.

Acesso em: 25 ago. de 2024.


https://michaeljacksonfanfics.blogspot.com/2018/02/fanfic-i-just-cant-stop-loving-you-18.html
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Questoes:

a) Os trechos lidos pertencem a tipologia narrativa. Que elementos podem colaborar
com a identificacao desse tipo textual?

b) Nos trés trechos, é possivel observar algumas construgdes em negrito. Qual é a
semelhanca entre elas? Explique com suas palavras.

c) O que vocé pensa sobre as construgdes/as estruturas em negrito nos trechos?
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Bloco 4:

O bloco 4 é composto de quatro atividades.

Atividade 1:

Leia os textos abaixo. O primeiro se refere a transcricao de um diadlogo que ocorreu
no contexto de um reality show; e, o segundo, a transcricdo de um trecho de um
show de stand up da Cia de Comédia “Os Melhores do mundo”, denominado

“Noticias populares”.

Texto I:

“- Por que ontem vocé queria ficar comigo?

- Porque eu queria.

- Vocé queria ir dormir na minha cama?

- Porque eu queria.

- N&o... Porque vocé estava me fazendo de trouxa.
- N&o...

- Porque vocé estava me fazendo de trouxa.

- Porque tem um monte de cama pra mim dormir.

- Mim n&o conjuga verbo... E pra eu dormir... Aprende.”
Disponivel em: https://www.youtube.com/shorts/GOMOCz9wVk0. Acesso em: 25 ago. 2024.

Texto Il:

[...]

- Quero ver, tu botar essa porcaria ai no chao e vir aqui pra mim te mostrar que eu
acabo contigo!

- Mim néo faz nada o Tarzan!

- Aaaaah! [...]


https://www.youtube.com/shorts/GOMOCz9wVk0
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- Quer saber? Acabou a minha paciéncia! Para cada erro de portugués, um refém

sera eliminado!”

[...]

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=CMR-2F8htmY. Acesso em: 25 de ago. de 2024.

Acerca dos dois textos acima, comente o que vocé acha sobre as abordagens

realizadas.

Atividade 2:

Veja um meme que foi publicado nas redes sociais recentemente:

DIT00,-
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NI
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UE
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e THLES
DO MIMFALER 922

Fonte: Imagem divulgada na internet

Qual é a sua opinidao sobre o meme acima?



https://www.youtube.com/watch?v=CMR-2F8htmY
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Atividade 3:

Segundo uma pesquisa chamada “Preconceito linguistico na rede e fora dela:
categorizagao, perfis sociais e avaliagao subjetiva”, realizada por Brandéao, Biazolli e
Sene (2020), algumas formas linguisticas sdo consideradas ‘“irritantes” por
internautas. Veja a nuvem de palavras abaixo.

(Para interpreta-la de modo correto, vale uma dica: os termos de maior destaque,

isto €, de fonte maior, sdo aqueles que foram mencionados mais vezes pelos
internautas.)

Figura 2: Usos recorrentemente mencionados como irritantes

Fonte: Brandéo, Biazolli e Sene (2020, p. 235)

Disponivel: BRANDAO, S. M.; BIAZOLLI, C. C.; SENE, M. G. Preconceito linguistico dentro e fora da rede: o
projeto, a construgao dos corpora e os resultados preliminares. Revista Falange Midda, v. 5, p. 222-243, 2020.

Responda:
Por que vocé acha que o uso de “(para) mim + verbo” incomoda tanto os
internautas? Vocé se sente incomodado quando alguém préximo a vocé utiliza esse

tipo de construcao? Por qué?
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Atividade 4:
Existem conceitos importantes que permeiam os estudos da(s) lingua(s). Comente o
que vocé sabe sobre estes:

a) O que vocé entende por variacao linguistica?

b) O que vocé entende por preconceito linguistico?

c) E por respeito linguistico? Vocé ja ouviu falar nesse termo?
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APENDICE D: SEQUENCIA DIDATICA DESEVOLVIDA

Sequéncia didatica

Docente responsavel: XXXXXXXXXXXXXXXXX

Escola: XXXXXXX (XXXXXXX)

Turma(s): 12, 22 e 32 séries do Ensino Médio

Tempo: 7-8 aulas de aproximadamente 50 minutos (cada uma delas).

Objetivos da sequéncia:

Esta sequéncia didatica tem o objetivo de realizar reflexdes acerca dos
conceitos de variacao, preconceito e respeito linguistico, a partir de atividades que
explorem o fenémeno linguistico para eu/mim + infinitivo, por meio do género textual
digital fanfic, sob a proposta dos Trés Eixos para o ensino de gramatica (Vieira,
2018).

A partir disso, pretende-se trabalhar a desconstrucdo de algumas crencas e
lacunas identificadas por meio da aplicacdo de um questionario diagndstico,
realizado como atividade de apresentacéo, sendo elas:

- Associacao e generalizacado de formas ndo padrdo com a oralidade;

- Associacao e generalizagao de formas ndo padrdo com a o ambito interiorano e
rural;

- Associacao e generalizagdo do uso da variedade ndo padrdo com determinados
grupos sociais;

- Questao da dicotomia entre certo e errado, sendo as variantes cultas vistas como
certas e aquelas que nao pertencem a norma-padrdo como erradas;

- Preconceito e esteredtipos a respeito das variantes linguisticas e seus usos;

- Falta de compreensao ou compreensao parcial sobre os conceitos de variacdo,
preconceito e respeito linguistico.

A proposta desta sequéncia didatica foi desenvolvida sob embasamento dos
conceitos definidos por Dolz, Noverraz e Schnewuly (2004) e as atividades foram
construidas a partir da proposta dos Trés eixos para o ensino de gramatica (Vieira,
2018). A proposta também estd em conjuncdo com as habilidades e as
competéncias da BNCC e do Curriculo Paulista.
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Conteudos trabalhados — Descricoes das atividades:

Tema: A variagao linguistica no género digital fanfic

Género: género digital fanfic

Contexto: variacao linguistica

Conteudo: Analisar a ocorréncia do fenbmeno para eu/mim + infinitivo, inserido no
contexto do género digital fanfic, com vistas a reflexdo dos conceitos de variagéao e
preconceito linguistico e a promog¢ao de praticas em torno do respeito linguistico.

Descricao das atividades:

1) Apresentacao inicial (Questionario — avaliacdo diagndstica):

Tema da aula: Variacado e preconceito linguistico sobre o fendmeno para eu/mim +

infinitivo

Objetivos:

- Coletar dados sobre as percepcoes dos alunos em relacao a variacao linguistica e
temas afins.

- Introduzir os conceitos de variacao e preconceito linguistico.

- Apresentar o fenbmeno variavel que sera trabalhado ao longo da sequéncia.
Duracao: 2 aulas (aproximadamente 50 minutos)

Estrutura da aula:

a) Abertura (10 minutos):
- Estimular os alunos a compartilharem experiéncias pessoais ou observagdes sobre
0 uso da lingua.

b) Aplicagdo do questionario (de 40-60 minutos)
- Distribuicdo do questionario (Cf. Apéndice C).
- Instru¢des sobre como preencher o questionario, ressaltando a importancia das
respostas honestas.
- Coleta dos questionarios apés a conclusao.

c) Concluséo (tempo restante):
- Breve discussdo sobre o0 que os alunos entendem por "variacdo linguistica" e
"preconceito linguistico".
- Apresentagdo do fendmeno varidvel que serd abordado ao longo da sequéncia,
ligando-o as percepgdes levantadas no questionario.
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Materiais necessarios:

- Questionarios impressos (Cf. Apéndice C).

- Quadro branco ou flip chart para anotacdes durante a discussao.

Avaliacéao:

- Analise qualitativa das respostas do questionario para compreender o nivel de
conhecimento dos alunos e orientar as préximas atividades.

- Feedback dos alunos sobre a atividade, que pode ser coletado em uma breve
conversa ao final da aula.

Observacoes:

- Certifique-se de criar um ambiente seguro e respeitoso para que todos os alunos
se sintam a vontade para compartilhar suas opinides.

- Mantenha a discussdo focada e evite generalizacdes que possam reforcar
esteredtipos linguisticos.

2) Atividade de producéo inicial:

Tema da aula: Introducao ao género textual fanfic

Objetivos:
- Introduzir as caracteristicas do género textual fanfic.

- Promover discussdes sobre os elementos composicionais e linguisticos das fanfics.
- Desenvolver habilidades de analise e reflexao critica em grupo.

- Iniciar a elaboragéo de um paragrafo final para a fanfic apresentada.

Duracao: 1 aula (aproximadamente 50 minutos)

Estrutura da aula:

a) Abertura (10 minutos)
- Introdug&o ao género fanfic: definicao e contexto.
- Breve explicagdo sobre a relevancia das fanfics na cultura contemporanea e na
pratica de leitura e escrita.
b) Leitura em grupo (15 minutos):
- Distribuicdo de um capitulo de uma fanfic aos alunos (Cf. Anexo A).
- Formacao de grupos pequenos para a leitura do texto.
- Instrugbes para a leitura: observar atentamente os elementos composicionais e
caracteristicas linguisticas.

c) Discussao em grupo (15 minutos):



136

Orientagdes para que os grupos discutam os seguintes aspectos:
Narrador: Quem conta a histéria?
Enredo: Qual é a trama principal?
Espacgo: Onde a historia se passa?
Tempo: Qual é o periodo em que a histéria ocorre?
Personagens: Quem sao os protagonistas e antagonistas?
Caracteristicas linguisticas: Que estilo e linguagem foram utilizados?
Os grupos devem anotar suas observacdes para apresentacao posterior.
d) Compartilhamento de impressdes (8 minutos):
- Cada grupo tera um tempo para compartilhar suas impressdes sobre a fanfic com a
turma.
- Estimular a troca de ideias e opinides entre 0s grupos.
e) Conclusédo (2 minutos):
- Resumo dos principais pontos discutidos na aula.
- Reflexdo sobre a importancia do género fanfic como forma de expressdo e
criatividade.
- Iniciar a escrita, e finalizar como atividade extraclasse, de um paragrafo final para a
fanfic trabalhada.
Materiais necessarios:

- Copias do capitulo da fanfic para distribuicdo (Cf. Anexo A).

- Quadro branco ou flip chart para anotagdes durante a discussao.

Avaliacéo:

- Observagéo da participagdo dos alunos durante as discussdes em grupo.

- Andlise das anotagdes dos grupos sobre os elementos discutidos, que podem ser
utilizadas para feedback e futuras atividades.

- Entrega da escrita do paragrafo final.

Observacoes:

- Incentive um ambiente aberto e respeitoso, onde todos os alunos se sintam a
vontade para expressar suas opinides.
- Esteja atento para moderar a discusséo e garantir que todos os grupos tenham a

oportunidade de compartilhar suas reflexdées.
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3) Médulo 1:

Tema da aula: Exploracdo do género textual fanfic e o uso de “para eu/mim +
infinitivo”

Objetivos:

- Analisar, em especial, a construgdo “para mim + infinitivo’ presente na fanfic
trabalhada (Cf. Anexo B).

- Compreender a diferenca de sentido estabelecida por meio do uso de "para eu +
infinitivo" ou "para mim + infinitivo".

- Promover reflexdes sobre o valor de verdade das variantes linguisticas e o
preconceito linguistico por tras de algumas delas.

- Duracao: 1 aula (aproximadamente 50 minutos)

Estrutura da aula:

a) Abertura (5 minutos):
- Apresentacdo do objetivo da atividade: aprofundar a compreensdo de
determinadas construgdes linguisticas.

b) Atividade individual (15 minutos):
- Distribuicado de um capitulo de outra fanfic (Cf. Anexo B), com construcao
linguistica destacada (em negrito).
- Instruc¢des para os alunos: substituir "para mim + infinitivo" por outras formas.
- Os alunos trabalham individualmente para completar o texto.

c) Explanagéo tedrica (10 minutos):
- O professor apresenta uma breve explanacao sobre a realizagdo de “para eu/mim
+ infinitivo®, destacando o uso dos pronomes "eu" e "mim" — e a possibilidade de
preenchimento com uma anafora zero.
Importante: nesta explicacdo, ndo deve haver valoragdo das variantes; o foco deve
ser na analise objetiva. Para isso, podem ser utilizados os estudos abordados na
secao 3 desta dissertagao.

d) Discussao em duplas (15 minutos):
- Os alunos se reunem em duplas para comparar as substituicées feitas em seus
textos.
Orientacdes para a discussao:
- Identificar as diferencas nas construgdes utilizadas.
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- Analisar se essas diferencas afetam o sentido do texto e se, socialmente, as
construcdes sao interpretadas de modo distinto.
- Cada dupla deve preparar uma breve apresentagdo dos principais pontos
discutidos.

e) Compartilhamento com a turma (5 minutos):
- Cada dupla apresenta suas conclusdes para a sala.
- Estimular uma discussao coletiva sobre as reflexdes levantadas.

Materiais necessarios:

- Cépias do capitulo da fanfic com construcdo destacada (Cf. Anexo B).

- Quadro branco para anotagdes durante a explanacéao teérica.

Avaliacao:

- Observagdao da participacdo dos alunos durante a atividade individual e as
discussdes em dupla.

- Avaliacao das apresentacdes, que servirdo como base para a reflexdo sobre
preconceito linguistico em aulas futuras.

Observacoes:

- Crie um ambiente acolhedor e respeitoso para que os alunos se sintam a vontade
para discutir suas descobertas.

- Esteja atento para guiar as discussbes de forma a evitar estigmas associados as
variantes linguisticas, preparando o terreno para futuras discussdes sobre
preconceito linguistico.

4) Mddulo 2:

Tema da aula: Exploragéo do uso de “para eu/mim + infinitivo” em uma tira

Objetivos:
- Apresentar e discutir o género textual tira.

- Preencher lacunas com o fenémeno linguistico em questéo.

- Promover uma reflexao critica sobre o humor presente na tira escolhida (Cf. Anexo
C).

Duracédo: 1 aula (aproximadamente 50 minutos)

Estrutura da aula:

a) Abertura (10 minutos):

- Reunir os conhecimentos dos alunos sobre o género tira.
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- Explicacdo dos objetivos da atividade: preencher as lacunas presentes na tira
selecionada para, posteriormente, comparar o que foi registrado com a versao
original e discutir criticamente o humor por ela gerado.
b) Leitura e realizacao de exercicio em grupo (10 minutos):
- Divisdo da turma em grupos pequenos.
- Distribuicao do material: tira com lacunas (Cf. Anexo C).
- Instrugdes para os grupos:
- Ler a tira e preencher as lacunas, observando as diferencas de cada contexto
linguistico.
c) Comparacao com versao original (10 minutos):
- Distribuicao do material: versao original da tira (Cf. Anexo C).
- Instrugéo para os grupos:
- Verificar se as lacunas foram preenchidas de acordo com o que esta registrado na
versao original.
- Escrever, em um breve paragrafo, como se constréi o humor da tira analisada.
d) Compartilhamento e discusséo (10 minutos):
Os grupos apresentam suas versoes e as explicacées quanto ao humor da tira.
O professor conduz a discussao, focando no(a):
- Razao dos usos de (para) eu/mim (+ infinitivo) em cada contexto.
- Identificacao de discursos puristas que possam estar presentes nas analises.
- Reflex@o sobre preconceitos linguisticos e desconstrugéo de crencgas relacionadas
ao uso da lingua.
- Humor construido, na tira, com base no preconceito linguistico.
e) Conclusdo (10 minutos):
- Recapitulagao dos principais pontos discutidos.
- Encorajamento para que os alunos continuem refletindo sobre a diversidade
linguistica em suas leituras e produgdes.

Materiais necessarios:

- Versdes da tira analisada (Cf. Anexo C).

- Papel e caneta para a producao escrita.

Avaliacéo:

- Observacao da participacdo dos alunos durante as discussées em grupo € na
apresentacao final.
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- Avaliagdo das justificativas escritas, focando na clareza e na analise critica do
humor da tira.

Observacoes:

- Crie um ambiente que valorize a diversidade linguistica e estimule a troca de ideias
respeitosa.
- Esteja preparado para intervir quando necessario, promovendo a desconstrucao de

preconceitos linguisticos e encorajando uma visao mais inclusiva da lingua.

5) Médulo 3:

Tema da aula: Variacao linguistica e preconceito linguistico

Objetivos:
- Compreender os conceitos de variagao e preconceito linguisticos.

- Desconstruir crencas e estigmas relacionados as variantes linguisticas.

- Discutir como diferentes variantes enriquecem a comunicacéao € a cultura.
Duracédo: 1 aula (aproximadamente 50 minutos)

Estrutura da aula:

a) Abertura (5 minutos):
- Introdugé@o ao tema da aula, relembrando brevemente as discussées anteriores
sobre variantes linguisticas e preconceito.
- Explicagao sobre a importancia do respeito as diferentes formas de expressao na
lingua.

b) Explanacéo tedrica (20 minutos):
O professor apresenta os conceitos de variagao e preconceito linguistico:
- Variagao linguistica: O que € e quais sao os tipos (geografica, social, situacional,
etc.).
- Preconceito linguistico: Como ele se manifesta e suas consequéncias na
sociedade.
- Desconstrucao de crencas observadas a partir da aplicagcdo do questionario
anterior, abordando mitos comuns sobre 0 uso da lingua e promovendo o respeito a
quaisquer variantes.

c) Andlise pratica (15 minutos):
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7

- Selecao de trechos de textos auténticos (Cf. Anexo D), isto é, produtos de
situacoes de comunicacao reais, para a discussao dos usos da lingua — inclusive da
construcdo-alvo desta sequéncia.
- Divisdo da turma em grupos pequenos. Cada grupo recebera os textos para ler e
discutir.
- Discussao em grupo:
(i) Quais usos linguisticos, para além do “para mim + infinitivo” merecem algum
destaque?
(ii) Que aspectos sociais estdo correlacionados a esses usos?
- Cada grupo deve preparar uma breve apresentacao sobre suas observacoes.

d) Compartilhamento e discusséo (10 minutos):
- Os grupos compartilham suas conclusées com a turma.
- O professor mediador estimula a discussao, focando na valorizagao das diferentes
variantes e sua contribuicdo para a riqueza da lingua.

Materiais necessarios:

- Trechos de textos selecionados (Cf. Anexo D).

- Quadro branco para anotagdes e explicagdes.

Avaliacdo:

- Observagdo da participacdo dos alunos nas discussdes em grupo e nas
apresentacgoes.

- Avaliagcéo qualitativa das analises realizadas pelos grupos sobre as variantes e sua
importancia sociocultural.

Observacoes:

- Crie um ambiente acolhedor e aberto ao dialogo, incentivando os alunos a
expressarem suas opiniées sem medo de julgamento.
- Esteja atento para promover a inclusdo de todas as vozes durante a discussao,

reforcando a ideia de que todas as variantes tém valor e merecem respeito.

6) Atividade de producéo final:

Tema da aula: Criagcdo de personagens e fanfic. valorizacdo das variantes

linguisticas

Objetivos:

- Desenvolver a criatividade e habilidades de escrita por meio da construgdo de
personagens e enredos.
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- Refletir sobre a diversidade linguistica e promover o respeito as diferentes formas
de linguagem.

- Criar um espaco para a apresentacdo e discussao das producdes textuais dos
alunos.

Duracéo: 2 aulas (aproximadamente 50 minutos cada)

Estrutura da aula:

Aula 1: Criacao de personagens e fanfic

a) Abertura (5 minutos):
- Apresentacao do projeto final e seus objetivos.
- Discusséao breve sobre a importancia de personagens e histérias na construcao de
narrativas.

b) Formacéao de grupos (5 minutos):
- Divisdo da turma em grupos pequenos (3 a 5 alunos por grupo).

c) Criacao dos personagens (20 minutos):
Instrugdes para que cada grupo crie um personagem ficticio:
- Origem: de onde o personagem é.
- Personalidade: caracteristicas que definem o personagem.
- Perfil linguistico: formas utilizadas pelo personagem para se comunicar.
- Historico: um breve histérico que justifique seu jeito de falar.
Os grupos devem anotar as informagdes sobre seus personagens.

d) Desenvolvimento da fanfic (15 minutos):
Orientacdes para a escrita da fanfic:
- O enredo deve envolver uma situagdo de conflito ou convivéncia que destaca o
respeito as diferentes formas de usar a lingua.
Exemplo: personagens de diferentes regides do Brasil se encontram em um evento
e precisam trabalhar juntos, superando preconceitos.

e) Tarefa para casa (5 minutos):
Os grupos devem finalizar a fanfic como tarefa de casa, preparando-se para
apresenta-la na proxima aula.

Aula 2: Apresentacao e debate

a) Feira de fanfics (30 minutos):
- Organizacao de uma "feira de fanfics", onde cada grupo apresentara sua histéria.
- Apresentacées podem incluir leituras dramatizadas, cartazes ou pequenas

encenacgoes.
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- Os grupos tém 5 minutos para apresentar sua fanfic, permitindo que outros alunos
facam perguntas ao final de cada apresentacdo (Eles devem ter realizado a
producao como tarefa de casa, a partir das orientacdes dadas na aula 1).

b) Debate sobre as experiéncias (15 minutos):
Apés as apresentacoes, promover um debate, norteado pelas seguintes questdes:
- Como foi a experiéncia de escrever um personagem com um perfil linguistico
especifico?
- O que aprenderam sobre o respeito as diferencas linguisticas durante o processo
de criagcao?
Incentivar a reflexao e a troca de experiéncias entre os alunos.

c) Conclusao e Manifesto do Respeito Linguistico (5 minutos):
Para finalizar, deve ser feito um “Manifesto do Respeito Linguistico”.
- Cada aluno contribui para um "Manifesto do Respeito Linguistico”, escrevendo uma
frase ou paragrafo defendendo a valorizagcdo das variantes linguisticas e a
importancia do respeito matuo.
- Recolher as contribuigdes e discutir brevemente a importancia desse manifesto.

Materiais necessarios:

- Papel e canetas para anotacdes e elaboracdo do manifesto.

- Materiais para apresentagéo (cartolinas, canetas, etc.), se os grupos decidirem
criar cartazes.

Avaliacdo:

- Criatividade das fanfics e personagens criados.

- Profundidade das reflexdes durante o debate.

- Participacao de cada aluno nas atividades propostas.

Observacdes:

- Crie um ambiente acolhedor onde os alunos se sintam seguros para expressar
suas ideias e experiéncias.

- Esteja atento para guiar o debate, reforcando a importéncia do respeito e da
valorizagédo das variantes linguisticas ao longo da atividade.
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ANEXOS

ANEXO A: TEXTO DA ATIVIDADE DE PRODUCAO INICIAL DA SEQUENCIA
DIDATICA

Fanfic: "'l Just Can't Stop Loving You" — Capitulo 35 (Por Madonna):

Logo depois que a mosca-morta da Beyoncé saiu do quarto,eu me levantei da cama
e sai rapidamente do quarto e sem ser vista, fui para meu quarto e troquei de roupa.
Michael ndo vai entender absolutamente nada quando acordar,porque ele nao vai
saber que eu estive no quarto dele, pois duvido muito que a sonsaOncé peca
explicagdes ou brigue com ele... Conhecendo bem o tipo de mulher bobinha que ela
€,com certeza ela vai embora sem dar satisfacao... E vai ser bem melhor assim! Ele
sera meu a partir de agora, e ndo havera mais ninguém no meu caminho,assim eu
espero!
(...)
5 Horas depois...
(Por Michael)

Acordo muito bem disposto e um pouco confuso... Cadé a Bey? Pensei que
ela viria deitar comigo,nem me acordar ela me acordou...O que serda que

aconteceu?!
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Enfim,fui ao banheiro e tomei outro banho,dessa vez de chuveiro e coloquei
um casaco branco com minha calga preta, sapato preto e meias brancas (minha
roupa de sempre).

Entdo,desci para jantar e perguntei para minha empregada:

- Mary,onde esta a Beyoncé?

- Nao sei,senhor...A senhorita Knowles ndo desceu ainda...

Franzi o cenho. O que sera que aconteceu? Ela sempre esta por perto...Ela nunca
foi de sumir assim..

- Se a vir, diga que preciso falar com ela...

- Sim senhor,com licenca! - A empregada se retira, e eu me sento na mesa para
jantar.

Patricia chega e pergunta:

- Michael,sabe onde foi a Madonna?

Balancei a cabega negativamente.

- Nao,e nem me interessa saber onde essa mulher esta...

Patricia senta na mesa ao meu lado e pergunta franzindo o cenho.

- Nossa,Michael...Por que toda essa implicancia com ela?

- Um dia voce entendera... - Tomei meu suco e mudei de assunto. - Voce viu a
Beyoncé por ai?

- Nao,faz muito tempo que ndo a vi mais... Deve estar dormindo no quarto... -
Responde Patricia dando uma garfada em sua salada.

- Deve estar dormindo mesmo... Vou jantar e depois vou la ver se ela ja acordou... -
Respondo limpando minha boca no guardanapo.

(...)

Depois de jantar,entro no quarto onde Bey se instalou,para ver se ela realmente
estava dormindo. Mas infelizmente ela n&o estava no quarto também...

Nossa,o que esta havendo? Ela saiu sem me avisar antes? Ela nunca foi de fazer
isso!

Enfim,percorri meus olhos por todo o quarto,até que encontro em cima da cama uma
fotografia minha com a Beyoncé,e embaixo dessa fotografia estava uma carta.

Intrigado,eu abro o envelope,desdobro a carta, e leio em voz alta,que dizia:
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"Michael,estou escrevendo esta carta como uma forma de explicar o porqué do meu
repentino sumico. Sei que voce deve estar um tanto quanto confuso,mas um dia
voce entendera meus motivos.

Estou indo embora da sua vida,para nunca mais voltar.Espero que nunca mais me
procure, e que siga sua vida como bem entender. Vai ser melhor assim para voce e
para mim,até porque tenho planos futuros para minha carreira, € no momento
preciso ficar sozinha com meus botdes...

Desejo tudo de bom na sua vida pessoal e na sua carreira. Que no futuro voce
possa conquistar 10 vezes mais do que ja conquistou, e que seja muito feliz com
outra pessoa,case e tenha muitos filhos. Sei que jamais fui suficiente para realizar
seus sonhos e ser sua companheira,entdo essa separacado vai ser como uma
solugcdo para seus problemas, e para que voce possa tomar as decisbes certas
dessa vez. Enfim,finalizo esta carta com um pedido: ESQUECA DA NOSSA
HISTORIA,ELA FOI UM ERRO. Seu futuro agora precisa de acertos."

Que Deus lhe acompanhe sempre. Ass. Beyoncé.

Com as méaos trémulas,termino de ler a carta chorando arrasado com as m&os no

rosto e sentando no chéo.

Eu chorei de raiva,revolta,tristeza,inconformismo,dor,enfim...Um turbilhdo de
sensagbes em um unico choro. Eu realmente ndo entendi nada do que estava
acontecendo... Eu n&do sei onde eu errei,sabe? Eu fiz o possivel e o impossivel para

fazer essa mulher feliz,fui o melhor namorado que eu poderia ter sido, dei 0 meu
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melhor porque eu acreditava que ela merecia a melhor versdo de mim,e em troca eu
recebo isso? Ela me abandona assim,sem dar satisfagdo?! Como assim???

Ter lido essa carta com certeza foi mil vezes mais doloroso do que ter queimado
meu couro cabeludo no comercial da Pepsi em 1984... E uma dor que nido se
compara com outras dores,essa dor é mais profunda porque atinge a ALMA.

Mas isso nao vai ficar assim! Amanhda mesmo vou procura-la... Eu preciso de
explicagdes,ndo é justo ela ir embora sem me dizer nada... Se ela nao estava feliz
ao meu lado,por que nao foi sincera e abriu 0 jogo comigo? Ela vai ter que me
escutar! Mesmo que ela ndo queira mais voltar comigo nem olhar na minha cara,eu
vou procura-la e exigir satisfagdes! Custe o que custar...

Escuto batidas na porta e gritando mando a pessoa ir embora. Eu ndo parava de
chorar e de solucar,eu estava sentindo uma dor tdo grande no meu peito que me
faltavam forgas até para ficar em pé.

Entdo,a porta se abre e me arrependo amargamente de nao ter trancado com a
chave. Madonna entra e muito assustada pergunta o que eu tenho. Com a cabeca
baixa,respondo quase inaudivel:

- Ela foi embora...

- Quem foi embora,Michael? - Madonna pergunta encostando levemente no meu
brago. Eu ndo queria,mas eu estava tdo sensivel e carente que meu inconsciente
pediu para mim fazer isso.

Abracei Madonna totalmente arrasado,chorando alto e murmurando toda a hora "por
que,meu Deus?" e ela apenas acariciava meus cabelos e pedia para mim ficar
calmo.

- Michael,se acalma e respira ok? Sente-se na cama que eu vou correndo buscar um
copo de 4gua com acgucar e ja volto! - Ela diz me erguendo e com muita
dificuldade,eu largo a carta em um canto qualquer e me sento na cama. Madonna
sai do quarto e volta segundos depois com um copo de agua gelada com agucar, e
eu bebo tudo rapidamente.

- Pronto,agora respira Michael... Me conta o que aconteceu? N&o precisa ficar com
medo de se abrir comigo....Sei que comegcamos com 0 pé esquerdo mas agora nao
€ hora de guardar ressentimentos... Preciso que voce desabafe comigo! - Diz
Madonna segurando minhas méos. Olho para ela com um olhar de "Aff,ndo tenho

escolha" e respondo suspirando alto:
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- Ok,tudo bem... Eu...Posso dar uma trégua... Agora ndo estou em condicbes de
expulsar voce do meu quarto...

- Conta logo,Michael... - Madonna revira os olhos e eu disparo de uma vez:

- A Beyoncé me abandonou,Madonna...

Madonna arregala seus olhos azuis incrédula.

- O qué??!l - Ela grita espantada.

[...]
Disponivel em: https://michaeljacksonfanfics.blogspot.com/2018/02/fanfic-i-just-cant-stop-loving-you-
18.html. Acesso em: 02 de nov. de 2024.
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ANEXO B: TEXTO DO MODULO 1

Trecho Fanfic: “Love me like you” (Escrita por: Jorye Falcao / Betada por: Fabi
Paravatti) — Capitulo [2]

[...]

- Por que vocé esta dizendo isso? - Perguntou desconfiando.

- e eu fizemos um trato a umas semanas atras, mas eu ndo cumpri corretamente a
minha parte. Da mesma forma que eu fingi ndo perceber o quanto vocé estava mal,
também fingi ndo saber o motivo que a levou a se afastar de mim. Se afastar de nés.
A minha consciéncia gritava para mim fazer a coisa certa e aqui estou, cumprindo a
minha parte mesmo que ela nao faga a minima ideia disso.

- Uau por essa eu nao esperava.

- Digamos que vocé nao era o Unico a ter segredos. - Jane piscou divertida e o rapaz
riu brevemente. Logo John voltava a pose de desorientado com um turbilhdo de
pensamentos da qual ele ndo sabia nem por onde comecar a resolver.

- Mas e se ela... - ele ia perguntar ocasionalmente quando a mente comegou a
clarear e foi impedido de continuar a falar pelo olhar severo que Jane lhe langou.

- Livre-se dessa pose de garoto medroso, ndao combina com vocé. - Jane transferiu a
severidade do olhar para a voz e o rapaz assentiu recebendo o incentivo de bom
grado. Contudo, se lembrou de que ainda precisava fazer algo por ela.

- Me perdoe ter envolvido nessa. - Falou sincero. - Vocé é uma grande garota,
merece que alguém que te de mais valor.

Evans sorriu timida com o elogio e maneou a cabeca positivamente concordando.

- Amigos? - Ela prop0s e estendeu a mao para selarem a nova fase que se iniciaria
entre eles.

- Amigos! - Peter respondeu sorridente e aproveitou a deixa da mao estendida de
Jane para puxa-la para um abraco paternal.

Com um aceno Jane se despediu e desapareceu porta a fora. Deixou o rapaz sem
se lembrar da ultima vez que havia se sentido tao leve e corajoso para fazer o que
precisava fazer.

[.]

Disponivel em: https:/fanficobsession.com.br/fobs/lI/lovemelikeyou.html - Acesso em: 02 de nov. de
2024.
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ANEXO C: TEXTO DO MODULO 2

Tira de Custédio — Versao original:

g uma

CACIGUE, TRAGA R
ENTRE AGORA
O TRATADO DE PAZ muef Z neramcuA | ENTRE gm GOR
ASSINAR'. SN & [ vors, ESTAR NESSA / ACERTOL.

SITUACAD.

WWW.CUSTODIONET

Disponivel em: https://tirasdidaticas.wordpress.com/2017/12/06/usos-do-mim-eu-para-mim-para-eu/ -
Acesso em: 02 de nov. de 2024.

Tira de Custodio — Versao adaptada para a atividade:

CACIGUE, TRAGA Sy, & Uma
™RA PORQ ENTRE AGORA
O TRATADO DE PAZ es| | A ; VERGONHA R
assinare. | | ENTRE B ] voce. ESTAR NEssA [ ACERTOU,

SITUACAD.

WWW.CUSTODIONET

Disponivel em: https:/tirasdidaticas.wordpress.com/2017/12/06/usos-do-mim-eu-para-mim-para-eu/ -
Acesso em: 02 de nov. de 2024.
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ANEXO D: TEXTOS DO MODULO 3

Texto I:
Trecho Fanfic: “Everybody’s Waiting for You to Break Down” (Escrita por: Lala
/ Betada por: Ana) — Capitulo [13]

[...] Mas ninguém se moveu. Apenas olhdvamos para o embrulho com olhos
famintos, porém com receio por um tempo relativamente grande.

A primeira movimentacdo que houve na cela, desde que os Pacificadores entraram,
veio de Annie. Justamente ela. A mulher sempre se mantinha extremamente calada
e praticamente sem piscar, olhando para um ponto qualquer da parede. Té-la ali era
quase que o mesmo que nao ter. Ela engatinhou até o embrulho e o abriu devagar,
olhando-o por poucos segundos antes de devora-lo. Todas s6 olhamos para ela com
certa admiracdo e medo pelo o que podia acontecer, até que ela acabou com o
conteudo da bandeja e tomou o liquido da garrafa.

Mesmo sabendo que era seguro, ainda esperamos para ver se nao teria um efeito
contrario, apés alguns minutos de digestdao. Johanna até tentou perguntar. Era a
primeira vez que eu a via falar com jeito com uma pessoa, sem toda aquela raiva e
ironia carregada, mas nem assim obteve resposta. Annie simplesmente esticou as
pernas e respirou fundo, voltando a olhar para o teto.

Desse jeito, Johanna foi a préxima a comer. Depois Enobaria xingou e fez o mesmo,
sobrando para mim fazer o mesmo por ultimo. Nao queria morrer. Nao estava feliz
com a ideia de partir sem ter ideia do que estava acontecendo, mas uma hora ou
outra isso aconteceria, querendo ou ndo. Entdo decidi jogar na sorte e me alimentar.
A nossa comida, se é que podiamos chamar assim, era um caldo verde bem ralo e
frio com um pedaco ou outro de pao ou carne. Tudo tinha 0 mesmo gosto e a
mesma textura. Sim, estava como refém e nao podia pedir por coisa melhor do que
ja tinha. Eu sabia. Na garrafa, descobri que era agua e nunca fiquei tdo agradecida
antes. Ainda assim, tomei poucos goles da pequena garrafa para que pudesse
guardar para depois. Assim que acabei de me alimentar, os quatro Pacificadores

entraram de novo e pegaram a bandeja.

Disponivel em: https:/fanficobsession.com.br/fanfics/t/thesunisgoingdown1.html - Acesso em: 02 de
nov. de 2024.
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Texto II:

Trecho de fala de um artesao

“Porque um rapaz foi la em casa falar comigo, eu morava em Sao Joaquim. Ele foi la
em casa para mim fazer uma gola para ele. Mas eu ndao sabia nada nao. Ele
chegou la em casa, eu disse que eu fazia. Ai minha idéia mesmo, ai eu fui puxando,
eu olhava assim para o Boi, olhava para outras golas, chegava em casa eu ia fazer.
Ai eu continuei, eles gostaram, ai todo ano eu trabalho [...] Que quanto mais agente
faz vai melhorando”. (Santos, 2008:04)

Disponivel em: https://ber.iphan.gov.br/wp-content/uploads/tainacan-items/65968/66595/Complexo-

Cultural-do-Bumba-Meu-Boi-do-Maranhao de Dossie-Bumba-meu-Boi .pdf - Acesso em: 02 de nov.
de 2024.

Texto lll:

Trecho da poesia “Um dia”, de Ozanam Frederico da Cruz

[...]

Entrei no albergue da Tia Branca para dormir

Bati no portdo e chamei as pessoas

Que estavam na vigilancia

Ele abriu o portdo da sala de visita para conversar

A palavra foi Boa Noite

Entre, toma banho, vai jantar e dormir

Pega o cobertor e o colchdo ali

Eu deitei e pensei no dia em que eu fugi da Febem

Valeu! Por eu ser gente do mundo da miséria

No dia seguinte a hora de acordar para sair ainda era noite, dava 05:30
Para levantar, tomar café e sair

Ali saindo o primeiro pensamento foi vender cigarro na praca Rio Branco
Vender um mago de cigarro no dia

Para comprar comida no restaurante

Depois voltava para a rotina da vida

Santa lua cheia de sorte e amor

Pela conversa ele me deu coragem


https://bcr.iphan.gov.br/wp-content/uploads/tainacan-items/65968/66595/Complexo-Cultural-do-Bumba-Meu-Boi-do-Maranhao_de_Dossie-Bumba-meu-Boi_.pdf
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Para mim fazer uma promessa

De dinheiro da Elza

E sei que ele ndo vai pegar

Eu tenho queda da conversa pela lua cheia
Pedia um servigo bom para mim ter minha casa
S6 depois de pagar a Elza

Agradeco a santa lua cheia e a Elza

[...]

Disponivel em: https://labed-letras-ufmg.com.br/wp-
content/uploads/2020/12/1A literatura da periferia de BH site.pdf - Acesso em 02 de nov. 2024
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