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RESUMO

Este estudo buscou mostrar qual foi a participalg® professoras primarias de Presidente
Prudente para a implantacdo do Primeiro Grupo Bsdal cidade, entre 1925 e 1938, dentro
do contexto da histéria de Presidente Prudente ferdmizacdo do magistério. O principal
objetivo foi apresentar e analisar a implantaca®dmeiro Grupo Escolar e qual (quais) foi
(foram) a (as) contribuicdo (contribuicbes) dasfgssoras para constru¢do da educacgao
escolarizada e da edificacdo da escola primaridugda em Presidente Prudente. Para
alcancar este objetivo, foram coletados dados entego bibliogréficas (livros, teses,
dissertacbes) e fontes documentais (Relatoriogpside Exames, material jornalistico etc),
além do uso de entrevistas semi-estruturadas comivdduos, utilizando-se, como apoio, a
teoria da Historia Oral, tendo Paul Thompson coeieréncia. Como resultado mais evidente
da pesquisa, vimos que a luta das professoras nesnéontribuiu para a edificacdo do
Primeiro Grupo Escolar da cidade, e pudemos canglie logrou éxito a estratégia de luta
das professoras de Presidente Prudente (afinadasmceimento mais amplo de feminizagéo
do magistério), pois a execucao de seu trabalhieitai de forma exemplar, como nos indicou
os relatos dos/das ex-educandas; e a sua atuaeado® muros escolares, mesmo n&o tendo
sido levada ao conhecimento das criancas, se soaoowconjunto de praticas que
possibilitaram a essas mesmas educandas a opadenide tracar um futuro diferente
daquele que as suas maes e avos tiveram.

Palavras-chave: Professoras primarias; feminizacdo do magisténdtura escolar; grupo
escolar; Presidente Prudente.



ABSTRACT

This study aimed to show what was the involvemenpramary teachers in Presidente
Prudente for the deployment of the First Group $tlud the city between 1925 and 1938,
within the context of the history of Presidente d&mte and the feminization of teaching. The
main objective was to present and analyze the im@tgation of the First School Group and
which (which) was (were) a (as) contribution (cdmitions) for construction of teachers'
schooling and the building of primary school graeua Presidente Prudente. To achieve this
goal, we collected data in literature sources (lBpdkeses, dissertations) and documentary
sources (Reports, Books of Exams, journalisticemalt etc.), plus the use of semi-structured
interviews with eight individuals, using as supptie theory of Oral History, with Paul
Thompson as references. As a result more evident the survey, we saw that the struggle
of primary teachers has contributed to building fiir& primary school in the city, and we
concluded that the strategy was unsuccessful deugghe teachers of Presidente Prudente
(tuned with the larger movement of feminizatiortedching ), since the execution of his work
was done in an exemplary manner, as indicatedemebords of / from ex-students, and their
performance outside the school walls, even if nmought to the attention of children, was
added to all the practices that enabled these stside the same opportunity to chart a future
different from that of their mothers and grandmaoshead.

Key words: Primary Teachers; feminization of teaching, sahatulture, scholar group,
Presidente Prudente.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa — assim como outras muitas, cgpletam dados para a
esquematizacdo da histéria da educacdo em ambéb-te certamente contribui para a uma
melhor compreensdo da historia da educacéo brasilea medida em que conhecendo as
caracteristicas locais, pode-se perceber o impkstoliticas e reformas adotadas em ambito
estadual e nacional. No caso especifico destalbraba sua relevancia se da, primeiramente,
em funcdo de este ter resgatado a histéria da mggao do primeiro Grupo Escolar da
cidade de Presidente Prudente, contribuindo asama @ histéria da educacdo brasileira e
também para a preservacao da memoria da cidadeverrgue foram coletados documentos
e relatos das personagens que fizeram parte dextorabordado.

A pesquisa abordou a participacdo feminina nogezse de implantacdo do Primeiro
Grupo Escolar de Presidente Prudente e, ao viabilas contribuicbes das professoras
primarias, o presente trabalho também se apresgleisante na medida em que exibe a acéo
das professoras no contexto prudentino — enquasirama contexto mais amplo de
feminizagdo do magistério —, dando provas de quesnmo apesar das contingéncias
estabelecidas pelo género masculino, algumas naeslheosnseguiram lutar, reivindicar e
conquistar direitos.

Neste sentido, esta pesquisa teve como objetivasaptar e analisar a implantacédo do
Primeiro Grupo Escolar e qual (quais) foi (foramjas) contribuicdo (contribuicbes) das
professoras para constru¢do da educacdo escolreath edificagdo da escola primaria
graduada em Presidente Prudente, através da mevgibdi do exercicio da funcdo docente
quando da implantacdo dessa modalidade de escoidatte, entre os anos de 1925 e 1938.

Partimos da hipotese de que as professoras prerdei@residente Prudente, estando
inseridas no movimento mais amplo de feminizacaendgistério do inicio do século XX,
tiveram influéncia direta no processo de implantacdo da escola pgengéaduada atuando

dentro e fora dos limites dos muros escolaresrrnataente, através da pratica docente,

' Em relagdo as influéncias exercidas pelas profassatravés do trabalho docente, algumas andlises da
feminizagdo do magistério associam o trabalho defegsoras a passividade, anulando, deste modi;Ges

das docentes. Nesta dissertacédo, porém, pautameel@dposicdo de Almeida (1998 (b)), que nos indica “a
guestdo da passividade merece, inclusive, um estygirte, pois, em sala de aula emergem mecanidenos
resisténcia ao poder instituido que ndo pode deigder consideravel efeito transformador na paaducativa.
Essa resisténcia também pode dar-se em outraséimtéeducativas através de posturas que vao datem@
autoridade escolar e podem interferir no pedagdgicé. ALMEIDA, Jane Soares de. Vestigios para uma
reinterpretacdo do magistério feminino em Portigdrasil. In: SOUZA, Rosa Fatima de; VALDEMARIN,
Vera Teresa; ALMEIDA, Jane Soares d2.Legado Educacional do Século XIX Araraquara: UNESP —
Faculdade de Ciéncias e Letras, 1998 (b), p. 169.
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construindo cotidianamente a cultura escolar, ereamente, na reivindicacdo de melhorias
nas condi¢cdes das instalacdes do grupo escolar.

Quanto a metodologia da pesquisa foi realizado, mrimeiro momento, um
levantamento em fontes bibliogréaficas, de obraativels a condicdo social da mulher no
Império e durante a Primeira Republica; a femiripago magistério; a implantacdo da escola
priméria graduada no Estado de S&o Paulo; ao donpmstitico e educacional do final da
Primeira Republica e da década de 1930; e ao seinginda cidade de Presidente Prudente.
Feito esse levantamento, 0 passo seguinte comgneenestudo e a catalogacao dessas obras
através de fichamentos, delimitando assim o olgetpesquisa e tracando um panorama do
contexto mais geral no qual as professoras dederdgsi Prudente estavam inseridas. Num
segundo momento teve inicio a pesquisa em fontagnakentais, ou seja, a analise dos Livros
de Exames finais, Livros de Visitas e Exames, Maj@m$lovimento do pessoal, Relatérios
de Inspecgdo Sanitaria, Relatoérios ao Diretor ddanBndRelatérios dos trabalhos escolares e
material jornalistico. Utilizamo-nos também de mateiconograficé. Para tanto, foi
realizada uma busca pela documentacédo referemeplantacdo do 1° Grupo Escolar de
Presidente Prudente na prépria instituicioMuseu Historico e Arquivo Municipal Prefeito
Antdnio Sandoval Netmo Arquivo Publico do Estado de Séao Paulo e maeénsa, voltando
sempre a atencéo para a atuacao das docentes.

Deste modo, a compreenséo das praticas sociaigrof@ssoras deve ser realizada a
partir de suas associa¢cdes com o estudo da digdesidhs vivéncias sociais e culturais mais
particulares e cotidianas dos sujeitos. Assim,rés®ou-nos entender como esse jogo de
praticas ocorria no campo social da Republica asegliientemente, no ambito individual,
pois, mesmo pressupondo a forca das idealizacdetives, também se presume que as
praticas sociais de cada sujeito ou grupo socirdeser remetidas e analisadas segundo as
suas experiéncias particulares.

Para isso, em uma terceira etapa de coleta de ,desla conseguido encontrar
algumas personagens do contexto abordado na pasqusocedimento eleito como recurso
metodoldgico foi a técnica da entrevistas semuastadas com os individuos que fizeram

parte, direta ou indiretamente, do contexto histbdonsiderado para a pesquisa na cidade de

> Uma dessas possibilidades exploradas nesta diggertai a fotografia. O material fotogréfico foilizado
com a mesma finalidade empregada por Souza (2B386)¢, as fotografias foram tomadas como “vesiigio
passado” e como “evidéncia histérica”. Aproveitaisgodas imagens como forma de dar vivacidade balb@a

e ilustrar melhor a época retratada e as persosageste contexto especifico, nesta pesquisa “ageimsa
fotogréaficas devem ser vistas como documentos nfseniam sobre a cultura, e também como uma forma
simbdlica que atribui significados as representa¢céeao imaginario social.” Cf. BORGES, Maria Eliza
Linhares Histéria & Fotografia . Belo Horizonte: Auténtica, 2005, p. 73.
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Presidente Prudente. Através das narrativas, eali@sformacdes que, muitas vezes nao
constam nos documentos, relatérios, livros ou jermadem ser obtidas.

Diante disso, aproveitamo-nos da possibilidade tabpelas novas abordagens da
Historia, que permitiram o alargamento da nocaéodtes histéricas. Assim, ndo somente 0s
documentos produzidos pelos 6rgéos oficiais sate$prromo imperou por muito tempo na
concepcao positivista de pesquisa. A partir da lBsdos Annales a Histéria teve as suas
possibilidades de acdo aumentadas, pois como mustaapichel de Certeau (1982), o
historiador viu-se liberado para se utilizar ddosobjetos e transforma-los em documentos.

Tendo em vista que “(...) lidamos muito mais concanstrucdo masculina da
identidade das mulheres trabalhadoras do que cena g@ropria percepcao de sua condicao
social, sexual e individual.” (RAGGO, 2000, p. 578)opcédo metodologica adotada neste
trabalho se justifica ainda pela necessidade deemam a historia da educacgéo vista por uma
outra 6ticd, com o relato das mulheres que foram téo negligdas na escrita da “histéria
oficial” e, sobretudo, pelas personagens que wmegaatuaram no periodo histérico por nés
destacado para esta pesquisa.

E, se esse projeto ndo conta com o relato dasigsdprofessoras que trabalharam e
ajudaram a construir a cultura escolar do 1° Gisguplar de Presidente Prudente, isto se deu
apenas pelo fato de a distancia temporal inevitaeele separar o entrevistador dos sujeitos
(cerca de 70 anos!), o que impediu que o trabatindasse com o0s preciosos depoimentos
especificos das professoras. Mas a pesquisa consepesar dessa distancia temporal,
contar com o relato de outras mulheres que forgeitesl desse contexto histérico e que
vivenciaram de perto o nascimento da educacdo asada da cidade de Presidente
Prudente, qual sejam: as/os educandas/os.

Tao importantes quanto as professoras foram ascasa pois estas eram o0 alvo
principal das varias reformas educacionais proesdidos 13 anos que o recorte dessa
pesquisa abarca. As criancas também eram o alvprdésas pedagogicas das professoras,
sendo também personagens da constru¢do da custtmkarepela convivéncia cotidiana nos
espacos em que funcionou o 1° Grupo Escolar. Erétunle serem depositarias de tantas
determinacgdes, as/os ex-educandas/os sdo essqrariia reconstituicdo da cultura escolar

gue, no entendimento de Antonio Vifiao Frago (198bjange todos os elementos presentes

3 (...) varios novos historiadores estdo preocupams ‘a histéria vista de baixo’; em outras palay@om as
opinides das pesascomuns e com sua experiéncia da mudanca sociplO(movimento da historia-vista-de-
baixo também reflete uma nova determinacdo parsidemrar mais seriamente as opinides das pessoasisom
sobre seu préprio passado do que costumavam fazdristoriadores profissionais”. Cf. BURKE, Peter.
Abertura: a nova histéria, seu passado e seu futordBURKE, Peter (org.)A Escrita da histéria: novas
perspectivas. (Trad.) Magda Lopes. Sao Paulo: &dlrebsp, 1992, pp. 12-16.
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na vida escolar, incluindo, portanto, também asigag docentes. Assim, através dos relatos
das/dos ex-educandas/os € possivel remontar éiatdag professoras, pois “mesmo quando
outras pessoas nao estejam presentes a entrerapid@amente dita, sua presenca exterior
invisivel pode ter influéncia” (THOMPSON, 1992 1%1).

A memorid exerce um papel importante na pesquisa que seaudié relatos orais,
uma vez que é dela que se extraem as informa¢besepes ainda ndo documentadas, da
vivéncia dos sujeitos nos primordios do primeiraigér Escolar.

Neste sentido, Ecléa Bosi (1994) nos indica queabatho com pessoas idosas se
apresenta frutifero, e expde o pensamento do sgcidirancés Maurice Halbwachgjue
distinguia a memoria do adulto da do idoso: pamimeiro a memadria € um momento de
fuga, as lembrancas da infancia ndo séo utilizadssfio para uma ocasidao de fuga da
realidade; para os idosos, 0 exercicio de remenaoiraidncia adquire o status de balanco do
tempo vivido, ja que o estudo do cotidiano ndo nitaésexige tantas tarefas como quando

estava na vida adulta.

Ha um momento em que o homem maduro deixa de semambro ativo da

sociedade, deixa de ser um propulsor da vida pieesknseu grupo: neste
momento de velhice social resta-lhe, no entant@ ftuncdo propria: a de
lembrar. A de ser a memoéria da familia, do grupa, ilktituicdo, da

sociedade (BOSI, 1994, p. 63).

Deste modo, buscando remontar a trajetdria dac@satscolares do género feminino
nos primérdios da educacdo de Presidente Prudiamen entrevistados 8 sujeifosue

compartilharam da mesma espacialidade e da mesmpotalidadé uma vez que

“ De acordo com José Manoel Vieira Soares Reseri®)2‘a meméria é um facto, um instrumento utdiza
pelos individuos e pelos grupos para salvaguardareeu passado, isto €, para lutarem contra o @sigrto,
recolocando no presente as principais referén@asportadas pelas recordacdes e tradicbes jadare que

se articulam com as idéias e convencdes presenéePqr sua vez, contribuem para reconstruir aquekemo
passado”. Cf. RESENDE, José Manoel V. S. O silérdas inocentes: o lugar simbdlico do corpo das
professoras na producdo social da memdéria e ddoregao da profissdo docente no Estado Novo. In:
BRABO, Tania Suely Antonelli Marcelino (org(énero, educacgéo e politicamultiplos olhares. Sao Paulo:
icone, 2009. p. 201.

® Cf. HALBWACHS, Maurice.Les cadres socieux de la mémoirdaris: Félix Alcan, 1925; HALBWACHS,
Maurice.La mémoire collective Paris: PUF, 1956.

® Foram entrevistadas 7 mulheres e 1 homem que ataresn em divulgar os seus nomes na dissertacé®: Elz
Mascarenhas, Ygnez Portiolli Mazzaro, Olga Poitiglirlanetti, Eivacyr Josephina Giglio Gomes, Heriai
Giglio Rocha, Lourdes Ferreira da Mota, Sénia Rse6ésar e Irineu Rodrigues.

"“As épocas possuem um determinagerfil historico que, muitas vezes, fica diluido nas andlises
macroestruturais e impedem o historiador de castaiversas tonalidades das quais aquele periogortador.
Caminhar em meio a microestrutura dos fatos cotidize das idéias do dia a dia, expostas por ssijéfiTos,
embora inseridos na coletividade e nela promovemddancas, viabiliza captar seus cédigos verbais e a
expressédo das suas mentalidades e como estasssgiitam na cotidianidade de suas existéncias” (BLDA,
1998 (b), p. 124).
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frequentaram a mesma instituicdo escolar, no ctmtelrordado nesta pesquisa. Buscou-se
assim, extrair de seus relatos as caracteristicas particulares de sua vivéncia no grupo
escolar, mindcias do cotidiano, uma vez que este remete a um universo, “onde 0s

personagens transitam em um determinado momergaagevidas, num dado espaco fisico,
em que o caminho traduz toda a sabedoria, a folggeesia da vida, e as manifestacbes
sociais e histéricas de uma época” (TOFOLI, 20081).

Assim, procedemos as entrevistas baseados na deoHistoria Ordl e orientando-se,
dentre outros autores, pela concepcao elaborad®adrThompson (1992). Este autor nos
indica que existem trés modos pelos quais a Hist@nal se constitui: o primeiro se
caracteriza pelatilizacdo dos relatos da vida de um sO sujedosegunda maneira de se
construir a historia oral se da atravéscdietanea de histérias de vida a terceira forma é
denominadaandlise cruzada pois nela os relatos orais sdo utilizados comute® de
informacé&o e sdo agregados a outros tipos de fontes

Foi aplicada a analise cruzada nesta pesquisayamaque utilizamos da historia oral
tematicd, isto é, inquirimos os sujeitos apenas sobre opseiodo de vivéncia no Grupo
Escolar e ndo como ocorre na historia de vida,us g intento é captar o relato de toda a
vida do individuo. Assim, tendo em vista 0s nosebfetivos e as fontes disponiveis,

seguimos a recomendacao de Paul Thompson:

(...) sempre que o objetivo primordial passe aasétise, a forma global j&
ndo pode ser orientada pela histéria de vida camod de evidéncia, mas
deve emergir da logica interna de exposi¢do. Eralgeso exigira citacdes
muito mais curtas, comparando a evidéncia de uni@wsta com a de

outra, e associada a evidéncia proveniente desofdraes (THOMPSON,

1992, p. 304).

Buscou-se refazer o contexto historico brasilgraylista e prudentino voltando as

atencdes para a atuacdo das mulheres na esfereapidlsociedade, para a implantacado da

8 Assim como Verena Alberti (2005), entendemos #btiis oral como sendo “(...) um método de pesquisa
(histérica, antropologica, sociolégica etc.) queavilggia a realizacdo de entrevistas com pessoas qu
participaram de, ou testemunharam, acontecimectognturas, visdes de mundo, como forma de sexepao

do objeto de estudo. Como consequéncia, o métoticstfmia oral produz fontes de consulta (as emdtas) pra
outros estudos, podendo ser reunidas em um acbkertoaa pesquisadores. Trata-se de estudar acoetgos
histéricos, instituicdes, grupos sociais, categorjfgofissionais, movimentos, conjunturas etc. a te
depoimentos de pessoas que delas participaram dastsmunharam” Cf. ALBERTI, Verenéanual de
Historia Oral. 3% Ed. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2005, p. 18.

° A histéria oral temética utiliza-se de entrevistamaticas, e sdo assim denominados por “se vnoitare
prioritariamente para o envolvimento do entrevistatb assunto em questdo, sdo aquelas que versam
prioritariamente sobre a participacdo do entredstao tema escolhido” (ALBERTI, 2005, p. 20-37).
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escola primaria graduada e para as contribuicdeguaHessoras primérias nesse processo.
Para tanto, a dissertacédo se estruturou em trésilosp

O primeiro capitulo teve inicio com a histéria dogimento da cidade de Presidente
Prudent&® dentro do contexto ddarcha para o Oeste evolucéo da especulacéo imobiliria
e o coronelismo. Em seguida, analisamos o surgovdescola primaria graduada no Estado
de Séo Paulo. A necessidade de educar a massagopal, apoiada na crenca de que o pais
nao poderia evoluir com uma populacéo ignorant@ue Estado de S&o Paulo a padronizar
e a racionalizar o ensino primario criando, em 1883 Grupos Escolares. Uma forma de
modernizar a escola foi alterar o método de ensintonsequentemente, as atividades e 0s
materiais. Por fim, analisamos o0 surgimento dasngiras iniciativas educacionais em
Presidente Prudente, iniciando-se a partir de 1@ a instalacdo das Escolas Reunidas e
sua evolucéo até vir a se tornar, em 1925, o 1p&HEscolar.

No segundo capitulo, mostramos que apés a Procéndg Republica no Brasil, o
governo procurava modernizar o pais, e as mullseraproveitaram do momento para ganhar
cada vez mais espaco na esfera pablica. A mediglaagsociedade burguesa se modernizava
e se europeizava novos postos de trabalho erantosp@&s quais as mulheres tinham
condicbes de ocupar, em especial o trabalho docezendo com que a sociedade brasileira
entrasse em conflito com a sua tradi¢éo, revelamda posi¢ao dicotdbmica em relacdo ao
trabalho feminino, pois a economia necessitava deds a moral o restringia. Aléem disso, 0s
individuos do género masculino que exerciam a fungdcente — e que nunca foram
dignamente remunerados — viam despontar a figuranfea buscando espaco no unico
canal que fora aberto as mulheres. Portanto, degsaras tiveram que lidar com todo o
preconceito e misoginia de uma sociedade agripatréarcal, além da resisténcia exercida
pelos profissionais do género masculino que viarmuokler uma concorrente em uma area

profissional ja ha muito combalida. Em seguida, tnamsos que foi nesse contexto de

' “E dentro deste contexto da marcha do café pelpm@ss do extremo-oeste de S&o Paulo, tendo como
amparo a Estrada de Ferro Sorocabana, que se aolmarecimento de Presidente Prudente. A busesalds
virgens para o café, a especulacdo com terrasodonizacdo pelo loteamento de grandes glebas resumse
caracteristicas do povoamento da Alta Sorocabasa(Oleos urbanos surgiram como postos de apo# gar
exploracédo econdémica da regido. A cidade de Pmsiderudente nasceu da reunido de dois nucleosasba
criados para ampararem as vendas de terras feitasQoronel Francisco de Paula Goulart e Coronsé Jo
Soares Marcondes, que foram os responsaveis pdursdacao e sistematica colonizacdo, respectivamémna
preciso um centro de ligacdo entre o sertdo e odopovoado que ficava a retaguarda, um local de
estabelecimento de géneros e instrumental parabalbo, onde se encontrasse escola, farmécia, onédic
hospital. Esses elementos seriam atrativos paragib de compradores de terras. Eis o fundamésiodpara

0 aparecimento da Vila Goulart e da Vila Marconges/oados que o0 municipio criado englobou na cidide
Presidente Prudente” (ABREU, 1972, p.42-47).
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feminizacdo do magistério que as professoras chegar Presidente Prudente, e diante da
falta de documentacéo a respeito da acdo das @scertorremos aos relatos de algumas
educandas, remontando assim um pouco da praticadazentes através das diferentes
lembrancas que se fixaram nas memorias de cadakin@izando o capitulo, é exposta a
educacdo no ambito estadual, com o declinio do Isopimicial de construcdo de grupos
escolares juntamente a oligarquia na ultima dédad@rimeira Republica, arrefecimento este
motivado por diversos fatores, dentre eles a mwdagpensamento em relacéo a eficacia das
escolas que passou dotusiasmo pela educacg@ara ootimismo pedagagico.

No inicio do terceiro capitulo foi exibido um conja de reivindicacbes de varios
membros da sociedade prudentina em prol de metheride um prédio adequado para o
grupo escolar, uma vez que a populacdo escolar rdawae exponencialmente, sem uma
proporcional contrapartida financeira do Estado.mC@sso, caracterizamos também a
trajetdria feita pelo grupo tendo que se instatarpeédios alugados e inadequados para fins
educacionais. Tratamos também de caracterizaridiarm das praticas que compunham a
cultura escolar através dos relatos das/dos exaedas/os. Assim, passamos a analise da
atuacdo das docentes dentro e fora dos muros esg;aksto €, apresentamos quais foram as
contribuicbes das professoras para a construgcacultiara escolar e para a conquista do
prédio préprio para o grupo escolar. Por fim, s&ibidos os frutos da luta que envolveu
diversos individuos e que ao fim resultou na eali@® definitiva do Primeiro Grupo Escolar

de Presidente Prudente.
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CAPITULO 1
OS PRIMORDIOS DA EDUCAGCAO EM PRESIDENTE PRUDENTE

1.1 “A filha dos coronéis”

O titulo atribuido a esse item pode suscitar d®veta relacéo a sua significacdo, mas
de fato a cidade de Presidente Prudente nasceauiciktiva de dois coronéis. Nao que essa
relagédo fosse amistosa, na verdade o convivio estfendadores da cidade era conflituoso
em funcdo das disputas politicas, marcadas pounassdistintas: de um lado, a posicéo
pioneira do Coronel Francisco de Paula Gotllajte, mesmo sendo um vendedor de terras,
almejava fazer daquele local uma cidade; e do patforonel José Soares Marcoridegue
via na Alta Sorocabana a rica possibilidade dacspedo de terras.

Inicialmente surgiram dois nucleos urbanos parpaldar a comercializagdo de terras
pelos dois coronéis. A propriedade do Cel. Godrtdenominada Pirapé-Santo Anastacio e
a gleba do Cel. Marcondes, Montalvdo. Essas temas,acordo com Abreu (1972),
localizavam-se no extremo sudoeste paulista, estRios do Peixe e Paranapanema.

A Fazenda Pirap0-Santo Anastacio pertencia a far@tulart desde 1890, quando o
pai do Cel. Goulart, Manoel Pereira Goulart, peouuquela imensa propriedade com Joao
Evangelista Alves de Lima e sua esposa Maria CandiidLima. Através de antigos registros
em cartérios da regido, Abreu (1972) mostra quasetsras ndo pertenciam legalmente ao
casal que as permutara, o que tornava invalidaataasacao, fato este que ndo incomodou
nenhuma das partes envolvidas, posto que o nefgdinalizado com éxito.

Podemos, entretanto, deixar essa questdao da ladalide lado, pois o que nos
interessa, historicamente falando, “é que a PiGgdto Anastacio esteve nas maos da familia

" Francisco de Paula Goulart, filho de Manoel Per€aalart e Militania Candida Marques, nasceu a 5 de
fevereiro de 1879, no distrito de S&o Joaquim daaS€egra, atualmente Alterosa-MG. Acompanhands seu
pais, em 1880, mudou-se para 0 municipio de CarNjpe®s do Paranapanema. Participou de lutas pdalitica
junto com o pai contra os poderosos de Campos Ndwdzaranapanema, em fun¢éo de Manoel PereiraiGoula
manter-se monarquista. Morreu com 89 anos, na eidadSéo Paulo, em 26 de fevereiro de 1968. Cf.EABR
Diéres Santos.Formacdo histérica de uma cidade pioneira paulista Presidente Prudente. Presidente
Prudente: Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Tegml 1972, p. 45.

12 José Soares Marcondes nasceu em Barra Mansa-R13 aie fevereiro de 1880. Em 1919, iniciou os
empreendimentos de colonizacdo em Presidente Reudem 1920, fundou a Companhia Marcondes de
Colonizacédo, Industria e Comércio. Era otimistaperandedor e entusiasta. Nada o abalava. Dianterde
fracasso, partia novamente para a luta. Falidaaa I@arcondes em 1927, deposto da lideranca polfita
Revolucao de 1930, acometido por um derrame em, E3da encontrou energia para montar com amig@ um
sociedade para explorar maquinas de beneficiofdeeazereais. Morre pobre, em 1936, em Séo PalB&EAJ,
1972, p. 47).
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Goulart que nela promoveu o povoamento, e 0 apaestd de Presidente Prudente”
(ABREU, 1972, p. 55).

Com a morte de Manoel Pereira Goulart em 1909, esymsa Militdnia toma a
dianteira do empreendimento da familia. Na verdadsa administracdo ja se dava desde a
invalidagdo de Manoel Goulart, em 1891, em funcgéoesite ter sido acometido por uma
doencga mental.

Francisco de Paula Goulart que era o filho maisovreksessorava a sua mae na venda
das terras. Com a divisdo do espfiérancisco aproveitou-se para comprar varias palde
Pirapé-Santo Anasticio de seus irmaos, construirdiesta forma, um patrimonio
consideravel. Somente anos depois, em 1917, adimiciar a exploracéo de sua propriedade
atraves das plantacdes de café e milho, foi queloGbulart resolveu viajar de Assis, onde
residia, até as terrdsherdadas.

Esse retorno, entretanto, ndo era desinteressaubyez que o Cel. Goulart ja sabia
que a construgao de mais uma estagéo da EstadardeSerocabana seria realizada ali perto.
Deste modo, aproveitou para visitar o local e chdgda, conheceu o engenheiro Jodo Carlos
Fairbanks, responsavel pela obra que se inicimddicitando tdo logo ao mesmo que
projetasse, em frente & futura estacdo, um nGalkand®. O Dr. Fairbanks, entretanto,
alegando estar totalmente absorvido nos trabalaces g construgéo da estagédo, ndo atendeu
ao pedido do Cel. Goulart, se limitando apenas lacao “dois piquetes a alguns metros
distantes da futura estacdo férrea, na distancia6gd metros um do outro, largura das
futuras avenidas do nucleo ainda em mato apenadddb(ABREU, 1972, p. 61).

Como o Dr. Fairbanks ndo p6de projetar o nucleanobo Cel. Goulart juntamente
com o agrimensor Cassio Rawslton da Fonseca, egesam-se de tracar as primeiras ruas,

avenidas e quarteird@slaquela que, num futuro préximo, seria Presidentelente.

B “No inventario, a Fazenda Pirap6-Santo Anastacicaf@liada em 300:000$000, com uma &rea de 90.000
alqueires mais ou menos, na situacéo de iméveingliviso” (ABREU, 1972, p. 58).

' De acordo com o Dr. Fairbanks, “o niicleo urban®dsidente Prudente teve inicio com a locacéo,lenap
mata virgem, do eixo atual da Avenida Antdnio Praald4 de setembro de 1917 Cf. FAIRBANKS, Jodo
Carlos. Os primérdios da regido da Alta SorocabémaGOULART, Francisco de Paul®andeirante do
Século XX— Fundacao de Presidente Prudente narrada pel@affond 1917-1967. Caxias do Sul-RS: Grafica
Séo Paulo das Edi¢des Paulinas, 1967, p. 11.

 Inicialmente, contudo, a intencdo do Cel. Gouldid era essa, como ele mesmo relata: “Ndo obsimete,
objetivo era mais a lavoura. Mas, segundo obsew@iercurso feito, resolvi prosseguir na colonizdgd muito
iniciada pelo meu Saudoso Pai. Neste caso, ja peaserganizacdo de certo NUcleo para a concermtrdad
futura populacéo por mim prevista” (GOULART, 196722).

'°«(_..) o alinhamento dos quarteirdes compreenditidrea entre as quatro avenidas originais da ejdade
inicio em novembro de 1918 sendo que primeiro hamigter derrubar-se a espessa floresta e plantalasea,
pois ndo havia plantacdo alguma ao ponto dos amidwaservico da construcdo alimentarem-se exclongate
das f6lhas de coqueiros” (FAIRBANKS, 1967, p. 11).
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Mediante minha previséo ou resolucao, tratei eumoede esbocar o Nucleo
como imaginei, o qual se compés de vinte e cinartgurdes de 88 por 88
metros, limitados por quatro Avenidas de vinte i seetros e quarenta
centimetros de largura. E cada quarteirdo compeadte oito datas de 44
por 44 metros cada uma. O total da area do NuadeQuadra, como eu
denominei, era de vinte e cinco quarteirbes, coicmufdito (GOULART,
1967, p. 23).
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Figura 01: Planta da Vila Goulart (1919).
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Tendo sido estabelecida esta demarcacéo, Goulprowisou um casebre no local e
iniciou as vendas de terras. O Cel. Goulart estau#to empenhado nessa especulacdo
imobiliaria, e facilitava ao maximo as negociac@@tndo lotes de diversos tamanhos, com
diversos precd$, chegando, as vezes, a doar terrenos. Com issrsds individuos foram
atraidos para a regido, tanto os que possuiamidinlggianto os aventureiros. “Isto ndo o
preocupava, pois acalentava esperancas de gramcles Ihas vendas dos lotes rurais. A
cidade precisava crescer depressa para atrainedompradores de terras” (ABREU, 1972,
p. 63).

Em 19 de janeiro de 1919 foi enfim inaugurada agést da Sorocabana, aumentando

o trdfego de compradores de terras na regiéo.

Saindo de Botucatu, aonde os trilhos chegaram &8, EBAlta Sorocabana
constituiu uma das ultimas regifes pioneiras de Bdido. Passando por
Piraju e Campos Novos, a ferrovia chegou a Presd@rudente em 1919 e
a Presidente Epitacio em 1922 (SOUZA, 2006, p..106)

¢ 0 A EXPANSAO DA ESTRADA DE FERRO SOROCABANA
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Figura 02: A expanséo da Estrada de Ferro Sorocabana.

As ferrovias eram a expressado do desenvolvimerdnéesico paulista, uma vez que
eram elas que transportavam o maior valor econédgcsdo Paulo: o café. A medida que a

'O préprio Coronel Goulart escreve que estabelepeects ao alcance de todos, em sendo de trinteéisil
(Ncr$ 30,00) para datas com frente das ruas, énd@enta mil réis (Ncr$ 50,00) com frente para asmdas,
s6 que estabeleci condi¢cbes para edificar logou(&tg 1967, p. 25).
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ferrovia avancgava, a estrutura que lhe dava sypmuteossim, ganhava terreno e mao-de-obra
era contratada para a sua construcéo e posteriartemgdo. Esse foi o enredo do surgimento
e/ou do desenvolvimento de varias cidades e nce@esiista ndo foi diferente.

A chegada da linha férrea visando o escoamentoathigao cafeeira trouxe também
individuos interessados na comercializacdo de steean funcdo de sua abundancia no
inexplorado Oeste paulista. Foi através dos triljos os interessados nas novas terras do
Estado de S&o Paulo visitavam os lotes, os comprasa estabeleciam e desenvolviam a

regiao.

A regido do Oeste paulista foi privilegiada pelasgnca dos caminhos de
ferro que alicercaram a expansdo cafeeira, valamza as terras
transformadas em mercadoria pela Lei de Terras 8&0,1tornando a
especulacéo imobilidria um outro bom negécio pargrandes fazendeiros
(...)- (POSSAS, 2001, p. 101)

Deste modo, — dentro do contexto dessa marchag@maste paulista — a chegada
da linha férrea trouxe consigo também outra pegwveclpara o surgimento de Presidente

Prudente: José Soares Marcondes.

O Coronel Marcondes iniciou as suas atividades ha Borocabana em
1919, como simples agente de negocios, vendends téo quinhdo de Dr.
Amador Nogueira Cobra, no Montalvdo, tendo obtipgém de venda de
4.700 alqueires. Para si préprio, adquiriu cercd@® alqueires, onde abriu
uma fazenda denominada Sao José. Em1920, complalatiuela area por
200.000%$000. (ABREU, 1972, p. 69)

Experiente, o Cel. Marcondes iniciou também a spa@ulacdo imobiliaria, vendendo
lotes urbanos e rurais. Antevendo qual a finalida€elea atribuida as terras pelos futuros
compradores, Marcondes procurou 0S Servicos degrimensor para preparar as mesmas
para o plantio de café. Este empenho do Corongififou e as vendas se ampliaram
significativamente, fazendo até com que fosse ariad Companhia Marcondes de
Colonizacao, Industria e Comeércio, com sede emPa&tn, em pleno Largo do Café.

A forma empreendedora com que atuava o Cel. Masrténota bem a nova
maneira de se lidar com as terras. Historicameate,terras eram obtidas por seus
proprietarios através de espolios ou de transapdesduais, quando houve a necessidade de
se buscar novos terrenos para o plantio do catésterdo de S&o Paulo, empreendedores, tal
como o Cel. Marcondes, enxergaram ai uma boa opdade de prosperar através da

especulacao imobiliaria.
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Para que a venda dessas terras pudesse ser dacibs companhias de colonizagdo
mobilizavam todo um aparato comercial com investitmem publicidad®, transporte para
0s compradores e até a criacdo de nucleos urbanosima estrutura suficiente para abrigar

guem aportasse naquetasras desconhecidas
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Figura 03: O mapa de S&o Paulo no ano de 1904 descreviadm régiextremo-oeste do Estado como “terrenos
desconhecidos”.

E assim que surge a Vila Marcondes e com ela caaapleo processo pioneiro que

daria origem a cidade de Presidente Prudente. Dmss#® em diante, as Vilas Goulart e

¥ Nos vagbes das estradas de ferro, havia cartaremgstravam um trem saindo de um corte e entramdo e
um aterro. Junto aos trilhos, terras cheias dezaefeDo lado, um homem forte, bigodudo, bem vestidm
corrente de reldégio a mostra, dizendo a um caidicue rico comprando terras na Alta Sorocabana. A
Companhia Marcondes chegava a fretar vagdes da&mmoa para trazer os compradores de terras. dm fat
curioso, que mostra bem o nivel de comprometimdatiarcondes com a prosperidade de seus negdcias fo
sua ida a Italia, mantendo inclusive contato consddiini em 1923, com vistas a trazer imigrantes parsuas
terras, 0 que, no entanto, nao se efetivou (ABREJR).
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Marcondes deram continuidade ao processo de cresmrtomando cada vez mais fei¢cdes de
uma cidade. Assim, em 1921, foi criado o distritdigial para dar seguranca as duas Vilas,
fato que elevou o status do povoado, mas aindpoereo.

O passo seguinte para se atrair mais compradaesaracao do municipio, iniciativa
encabecada pelo entusiasmo do Cel. Goulart. Passargio seria uma tarefa simples, existia
um jogo de interesses politicos e econbmicos n@ssqgestavam envolvidas as cidades
vizinhas. Exerceram, deste modo, uma forte oposicénacdo do municipio as cidades de
Conceicdo do Monte Alegre e Campos Novos do Pasawespa, respaldadas pelo chefe
politico regional, Ataliba Leonel, pois este nda witeresse na elevacgéo do distrito policial ao
status de municipio, j& que a populacéo de elsi@iexistente ndo Ihe era satisfatéria.

No entanto, o empenho do Cel. Goulart, atravésudeasnizade com o senador Dr.
Abelardo Cerqueira Cezar, e se aproveitando doeeusevisita do presidente Washington
Luis a Presidente Prudente, conseguiu contornaituacdo de impedimento politico a
elevacdo daquelas terras ao status de municipgimAgpela sancdo da Lei n° 1798 de 28 de
novembro de 1921, Presidente Prudente se tornoialofiente um municipio do Estado de

Sao Paulo.

O ndvo municipio possuia uma area de cérca de @Ke¢ constituindo
8% da area total do Estado. Estava coberta na ai@ parte por espéssa
mata virgem. O dorso da area era percorrido pelaadss de Ferro
Sorocabana. Ao longo de seus trilhos, os povoamosnelhor dizendo, as
estacoes, doze ao todo, algumas tendo em si emlaé@eidade. De maior
destaque, s6 Indiana e Santo Anastacio. No momdatccriacdo do
municipio, a cidade de Presidente Prudente cortana580 casas. Agora
cabeca politica administrativa da regido, iria todw cada vez mais a
posicao de Capital da Alta Sorocabana (ABREU, 1p793).

Com a criacdo do municipio tiveram inicio as diapupelo poder. Inicialmente
Marcondes e Goulart intentaram uma ufigpara formar um Diretério Politico, mas em
funcdo de desentendimentos a cisdo néo tardourdeaeo. Deste modo, duas propostas de
Diretério foram submetidas a Comissao Diretora B® PPartido Republicano Paulista), que

nao aprovou nenhuma. E as eleicdes se aproximawam esse racha entre as faccdes

 Em seu livro, o Cel. Goulart descreve o seguintiséefio da tentativa de alianca proposta pelo Cel.
Marcondes: “(...) Marcondes me pediu certo pardicol que aquiesci. Havendo-nos passado para asaldéreeu

e éle. Entdo éle me mandou sentar, assentou emanfieimte, fixando o olhar em mim, e disse
<<textualmente>>: <<Agora estamos com tudo em 30$8&0s, portanto na primeira eleicdo Municipal
apresentamos nome de gente para vereadores qaeofaiie quisermos e eu entro como credor do Muaicip
com a importancia de quatrocentos contos e vocéqumanto quiser; assim deixamos de ser bobos dessa g
que nada agradece ou reconhece>>. E disse repedizias ndo é? ndo é?” (GOULART, 1967, p. 33).
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goulartistas e marcondistas, até que tendo sidzada as eleicbes em dezembro de 1922,
logo em janeiro de 1923 a primeira Camara Munidipiahstalada, com a vitoria de Goulart.

O Cel. Marcondes, entretanto, ndo aceitando acsitu@ com o apoio de Ataliba
Leonel, conseguiu instalar a sua Camara Municlpsda dualidade de Camaras perdurou atée

agosto, quando enfim foi oficializada somente a &angoulartista.

O municipio entrou em normalidade administrativa 2mde agodsto de
1923, quando se instalou a definitiva Camara Mpalci reconhecida
legalmente pelo Tribunal de Justica do Estado @ePa&ilo. Aquela passou
a ser a data oficial da instalacdo do municipioRER, 1972, p. 215).

O Cel. Goulart governou sem grandes oposicdes adragealho durante todo o seu
mandato (1923-1925). Mas como ressalta o proprio Geulart, “José Marcondes nao foi
como simples colonizador, mas com idéias politicasjo logo se manifestou ou agiu e ja se
fazendo meu adversario” (GOULART, 1967, p. 26).idks310 ano de 1925 foi a vez do Cel.
Marcondes se eleger prefeito, bem como a todosusandidatos a vereanca, além ainda de
ascender a presidéncia do Diretorio Politico do .PR#a a complementacdo da hegemonia
politica, Marcondes conseguiu se livrar da tutedtitipa de Ataliba Leonel, uma vez que
Julio Prestes, que era seu compadre, foi eleisigerte do Estado de Séo Paulo.

Tal era a amizade entre Prestes e Marcondes, quejgenas um pedido do primeiro,
velhos desafetos politicos poderiam se unir. O dpiéato ocorreu em 1927, com a alianca
entre os dois coronéis de Presidente Prudenteidagalde “casamento dos coronéis” pela
populacdo. Essa alianca proposta por Julio Presteseguiu unir, pela primeira (e Unica) vez
as duas principais liderancas politicas, econdénmacssciais no Diretorio Politico prudentino.
Entretanto, trés anos foi o tempo de duracdo desda, com o rompimento, em 1930, desse
“casamento” pelo Cel. Goulart. E era natural gumamidao ndo duraria muito, afinal, “ela
sufocava interésses econémicos e politicos podemaanedida em que ambos disputavam
compradores para as suas terras e que a supreteadia significava a vaidade ferida de
outro” (ABREU, 1972, p. 220).

Todavia, considerando-se o todo da historia deid&ete Prudente, ndo é exagero
dizer que a cidade é filha dos coronéis, uma vezalgm de estes terem dado o passo inicial
para o surgimento do municipio, eles, por tudo®figeram pelos habitantes/compradores de



27

suas terras, tinham uma atitude paternalista meg®,era afinal a marca do titulo de

Coronéié’ que ora ostentavam por aclamac&o popular.

A presenca do Coronel Goulart, éle proprio lavradost um estimulo moral
para o combate. Seu prestigio de grande propoet@sblvia questdes entre
os moradores, afugentava os valentbes e os fola-dpaie apareciam.
Socorria nas doencgas, atendia nas condi¢cdes dcasdle crimes de toda a
ordem, convocando as autoridades e apaziguandmio®si O Coronel
Marcondes, embora ausente, era representado ptigis da Companhia
Marcondes cujo armazém fornecia aos colonos e cpjepostos 0s
amparavam e atendiam. E quando de suas visitaspresanca ruidosa,
sempre cercando a comitiva, infundia a confiancaittaia s6bre aquéles
dias duros de coméco. Deste forma, a liderancacita@ e Marcondes era
incontestavel. A politica, ndo poderia, portan&taeem outras maos. Era
uma decorréncia natural do poder econémico, sediabral (ABREU, 1972,
p. 82).

Assim, o professor Diéres Santos Abreu, em umagaemalise, nos mostra que além
de o processo de colonizacdo da Alta Sorocabardemsiar a evolugdo nas formas de
especulacado imobiliaria, através das distintas upast adotadas pelos dois coronéis ao
procederem a colonizacdo de suas terras, o embaacdade teve, imprimido em si, as

marcas pessoais da personalidade de cada um.

A colonizacdo Goulart e a colonizacdo Marcondespamsaveis pelos dois
nucleos originarios da cidade de Presidente Pradembcessaram-se por
intermédio de dois tipos de empreendimento: o pronandividual, pessoal,
sem planificacdo, sem capital sendo a prépria ten@dada de uma época em
gue tudo era desconhecido e se faziam grandessasgyalependendo dos
esforcos e da boa vontade de um homem; era a cagéio do espirito de
pioneirismo do tempo de José Teodoro de Souza.gOnde, de carater
empresarial, com maior suporte financeiro, ao ird@&satitude passiva de
esperar compradores, investia com estudada prog@gzara a realizacao
dos negodcios. Representava a segunda etapa darigiooe a fase da
especulacdo capitalista, das grandes companhiesl@itizacdo. Embora de
carater empresarial, a colonizacdo Marcondes ngio,fporém, ao estilo
pessoal de seu principal orientador, aventureivisienario. Ambas foram
marcadas pelas personalidades de seus proprietdsioslart, caboclo
retraido, cauteloso, desconfiado; Marcondes, cabechbém, mas polido

*° De acordo com Victor Nunes Leal, o coronelismo .&)“(m compromisso, uma troca de proveitos entre o
poder publico, progressivamente fortalecido, e @dente influéncia social dos chefes locais, notedde dos
senhores de terras. Nao é possivel, pois, compeeenndmeno sem referéncia a nossa estruturaaagyae
fornece a base de sustentagdo das manifestac@esleleainda tao visiveis no interior do Brasil) . isto se
explica justamente em funcdo do regime represgatatom sufragio amplo, pois o0 governo nao podesginelir

do eleitorado rural, cuja situacdo de independémgida é incontestavel. Desse compromisso fundaent
resultam as caracteristicas secundarias do sistamanelista’, como sejam, entre outras, 0 mandoQajso
filhotismo, o falseamento do voto, a desorganiza@@® servicos publicos locais” Cf. LEAL, Victor Nem
Coronelismo, enxada e votoo municipio o regime representativo no Brasile@. Sdo Paulo: Alfa - Omega,
1975, p. 20.
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pela vivéncia nas cidades, extrovertido e ambicidsobos aproveitaram a
maré dos negdécios que a marcha do café pelos espig®porcionava
(ABREU, 1972, p. 80).

Foi entdo com a marca da modernidade representdds fpilhos da Linha de Ferro
Sorocabana, da passagem de antigas formas de leg@ecumobiliaria para as mais
modernas, que se deu o nascimento de Presidenten®eu Nao obstante, mesmo tendo
surgido acompanhando a velocidade inaugurada peldasXX, foi concebida sob a égide do
velho coronelism@d, pratica arraigada de tal maneira na sociedad#eptina que, mesmo no

século XXI, ainda da mostras de vigorosidade.

1.2 A escola primaria graduada no Estado de Séao Pau

“Essa foi a gente que anoiteceu na monarquia e dree@u na republica; gente sem

cultura, quer artistica, quer cientifica, quer m8reCARDOSO, 1926, p.78).

Com a modernizagdo do pais impulsionada pela Pnagidao da Republica, o modelo
escolar bem como os métodos de ensino deveriamassih, se modernizar. A necessidade
de educar a massa populacional, apoiada na crermpaedo pais ndo poderia evoluir com uma
populacdo ignorante, levou primeiramente o EstadoSdo Paulo a adotar medidas de
padronizacao e racionalidade do ensino primarande, em 1893, os Grupos Escolares.

Nesse tempo o Estado de Sado Paulo despontava anoceacional como uma nova
poténcia econdmica, agraciada pelos lucros propoados pelo “ouro verde”. A educacao foi
eleita a pedra angular do desenvolvimento de unaa nacao e sua modernizacao deveria ter
como bases um novo modelo de escola e um novo maeeknsino, que serviriam como
estandarte da evolugdo econémica do Estado erméeto do restante do pais.

Assim, pouco a pouco, a hegemonia do Estado d@&4alo passava a ser notada e sua
legitimidade era atestada pelo sucesso do novo Im@deolar que se irradiava por toda a

federacgéao:

O investimento é bem sucedido e o ensino pauligfiaalorganizar-se como
sistema modelar em duplo sentido: na ldgica quesigite a sua

?! Neste sentido, é espantosa a contemporaneidadrdacdio feita por Victor Nunes Leal, em 1975: “&ss
estrutura continua em decadéncia pela acdo coardgivfatores diversos, mas nenhuma providéncitiqgaotie
maior envergadura procurou modifica-la profundamembmo se vé, de modo sintomatico, na legislacédo
trabalhista, que se detém, com cautela, na podesdazendas. O resultado é a subsisténcia donelismo’,

que se adapta, aqui e ali, para sobreviver, abamdonos anéis para conservar os dedos” (LEAL, 19726).
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institucionalizacdo e na forga exemplar que passer @as iniciativas de
remodelacédo escolar de outros estados (CARVALHO7 20. 225).

O modelo escolar paulista comecou a ganhar traggguicionais de uniformidade a
partir da Reforma Caetano de Campb®stratégia utilizada para a uniformizacéo doremsi
foi construir um Escola-modelo anexa a Escola Nor@am essa medida os/as futuros/as
professores/as deveriam ver como as criancas anamaelas e, posteriormente, imitar tudo
no seu trabalho docente.

Para a direcdo da Escola-modelo foram contratadafesgorasestrangeiras, dos
Estados Unidos prioritariamente, onde o modeloneétodo preconizados ja haviam surtido
efeito.

Para dirigir cada uma das secdes da Escola-mo@eletano de Campos
buscou profissionais com o dominio dos novos métoBara tanto, foram
contratadas as professoras Maria Guilhermina Laug Andrade e Miss
Marcia Browne. Ambas indicadas pelo professor Lathestor da Escola

Americana, foram formadas nos Estados Unidos.A.Bscola-modelo foi

instalada inicialmente na Rua da Boa Morte, n®&9,um sobrado da Igreja
do Carmo e inaugurada a 26 de junho de 1890. Cameg¢ancionar com

apenas duas classes com 0s primeiros anos de exgiita (SOUZA, 1998a,
pp. 36-37).

A idéia de renovacdao da escola pelos republicammsEstado de Sao Paulo se
antecipava a construcdo das modernas instalacGasapaducacdo popular primaria. A
reforma da instrugéo publica teve inicio com amabda escola normal, pois era necessaria a
formacao de professores/as que estivessem imbasdds/espirito republicano de renovacao
da sociedade e com a consciéncia de que uma naliaacido nasceria pela educacao, que
era exatamente o seu encargo.

Assentada no meétodo intuitivo de ensino, a Refopressupunha a existéncia de
professores/as formados/as sob a égide dos maisrnosdmétodos de ensino, profissionais
estes/estas que sé poderiam ser encontrados fonaaido Assim, Caetano de Campos
preconizava a contratacdo de professores/as commeciomento do método intuitivo para
lecionarem na Escola-modelo.

Foi com a esperanca depositada num método queiaemngiratica que a Escola-
modelo foi criada: como um meio de experimentagimavo método aprendido na Escola
Normal e como centro legitimador e irradiador de&ipas a serem adotadas em todas as

escolas do Estado. Deste modo, o ensino intuitasq@u a ser obrigatorio.
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No regulamento que for expedido para a execucada dies, serdo
minuciosamente especificadas em programas as agffuie constituem o
ensino e a sua distribuicdo conforme o desenvohtiméntelectual dos
alunos, observando-se com rigor os principios dmdegintuitivo (Lei 88,

de 8/9/1892).

Esse método também era extensivel para as auldespgen ser ministradas em nivel
primario, pois ia ao encontro do empenho moderwizaepublicano. A principal critica a
escola em tempos de modernizagcdo da sociedadeuera gua ineficiéncia na formagéao
causava 0 retardo econdémico do pais, pois se dmlhliedores ndo eram formados
adequadamente, estes ndo poderiam trabalhar natiaddma vez que esta exigia um
determinado nivel de conhecimentos técnicos. Assiescola virou alvo da burguesia, que
intentou implementar nesse espaco privilegiadorungntos que fizessem com que 0S
individuos que ali fossem formados, saissem nodesakqueridos pelo capital.

Uma forma de modernizar a escola foi alterar o dw@tode ensino e,

consequentemente, as atividades e os materiais:

(...) a chave para desencadear a pretendida réimeag ado¢cdo de um novo
método: concreto, racional e ativo, denominadsino pelo aspectdicées

z

das coisasou ensino intuitivo que é assim definido por um de seus
elaboradoresintueri, olhar; intuitus, observacédo (VALDEMARIN, 1998, p.
68).

Neste contexto, o uso dos livros também passa @rsmrado de outro modo. Os
livros passaram a ter uma utilidade diferente: seerrmente a Republica eles eram o
principal instrumento para aprendizagem dos/dasaettios/as, no periodo republicano, com
0 método intuitivo, eles se tornaram um instrumedéo trabalho primordial para os/as
professores/as.

Esse novo método era utilissimo para a burguesia,gg assentava na observacao e
no trabalho. A observacédo visava o trabalho comtedigéncia da crianca, estimulando a sua
intuicdo e o trabalho que, na acepcéo froebeliafgetivava aproximar as atividades
exercidas pelas criancas as atividades do mundtioaddestarte, o método intuitivo se
encaixava perfeitamente no que propunha a burgaeststimular, desde cedo, o pensamento
com vistas ao trabalho produtivo.

Pode-se dizer entdo que, pautado no empirismo,todméntuitivo pretendeu dotar o
saber escolar com a racionalidade cientifica, amledpro a erudicdo. O método intuitivo
colaborava também com a burguesia na medida enmqldava a sociedade e a cultura de

acordo com 0s seus interesses, visando ao capitel, vez que 0s saberes que a escola
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veiculava eram selecionados pautados em uma orderal € econdmica, qual seja, a das
elites (VALDEMARIN, 1998).

O mérito que pode ser atribuido ao método intujithmque concerne especificamente
a educacéo, é o de ter indicado a necessidadéagaaide um modelo pedagdgico dotado de
intencionalidade e atento as condi¢bes sociaigureis e econdmicas do publico a que
atende.

Somado a formacdo de professores/as com modernmxloag também deveriam

existir materiais adequados e prédios novos, gssede respaldo a criacdo da escola modelar.

Tais dispositivos, materializados nas demonstragéeiSscola Modelo e no
exercicio da inspec¢do escolar, materializaram-sibédan nos Relatorios e
Anuérios do Ensino, como registro das praticas ekemes e do intento
propagador e unificador da Diretoria da Instruc®essa estratégia
republicana, o Grupo Escolar é a instituicdo quadensa a modernidade
pedagogica pretendida e o “método intuitivo” a pecantral na
institucionalizacédo do sistema de educacéo pubticdelar (CARVALHO,
2007, p. 226).

A Reforma da Instru¢do Publica em Sao Paulo falfirente promulgada em 1892
através da Lei 88, de 8/9/1892, Decreto 114-B, @d231892, alterando além do ensino
primario, o secundario e o Normal. Em relacao anenprimario, ficou estabelecido que este
deveria ser composto pelos cursos: preliminar,dateto as criancas de 7 a 12 anos de idade
em diferentes graus de aprendizagem, com aulastnaiti@ds por professores/as normalistas,
nas escolas preliminares; e complementar, que idev&r ministrado nas escolas
complementares para os/as educandos/as que tivessetuido o curso preliminar, situava-
se, portanto, no interim entre o ensino primanosecundario. Mas este curso complementar
nao logrou éxito e logo em 1895 foi desvinculada@dsino primario.

A criagdo oficial dos Grupos Escolares se deu coheian® 169, de 7/8/1893, e
Decreto 248, de 26/7/1894. Assim, no local ondetesge mais de uma escola 0 governo
poderia reuni-las em um so prédio. Esse modelcsdela primaria graduada ja era corrente
nos Estados Unidos e na Europa desde o final ddos&tX e, assim como nesses paises, 0
Brasil o implantava com vistas ao atendimento dassas.

A escola graduada fundamentava-se essencialmentdassificacdo dos
alunos pelo nivel de conhecimento em agrupamentgsstamente
homogéneos implicando a constituicdo das classesslipunha, também, a
adocdo do ensino simultaneo, a racionalizacdo culari — controle e
distribuicdo ordenada dos contetdos e do tempdifgedio dos programas e
estabelecimento de horérios), a introducédo de wstersa de avaliagdo, a
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divisdo do trabalho docente e um edificio escotampreendendo vérias
salas de aula e varios professores. O modelo a@aa correspondéncia a
distribuicdo do espaco com elementos da raciomd@@edagdgica — em
cada sala de aula uma classe referente uma sér@,cpda classe, um
professor (SOUZA, 2006, p. 13).

Foi somente apdés o advento da Republica que osergoy estaduais
responsabilizaram-se pela construcdo e manuteng&opredios escolares. Esse carater
institucional atribuido as escolas em funcéo desstadirem em um prédio estatal foi um fator
de grande relevancia para a consolidacdo da egctlica no Brasil (SAVIANI, 2004).
Esperava-se, com isso, atender a demanda por @dupaqcipalmente onde a populacao

fosse mais numerosa.

Cada grupo escolar poderia comportar de 4 a lOasstspladas e seria
regido pela quantidade de professores referentagrgpamentos de 40
alunos, contando também com adjuntos necessarii®taria. Os alunos

seriam distribuidos em 4 classes, para cada ser@spondentes ao 1°, 2°,
3° e 4° anos do curso preliminar. Para a direc&gpverno nomearia um
professor da mesma escola diplomado pela Escolan@®omNos grupos

escolares poderiam funcionar no mesmo edificiolasatn sexo masculino
e do feminino, havendo completa separacdo dos sExderme prescricdo

legal (SOUZA, 1998a, p. 45-46).

E fato que os grupos escolares ofertaram o mesmenaide vagas para meninos e
meninas, mas a co-educacdo ainda ndo era umaacklidMdesmo com toda a onda
modernizadora que a Republica inaugurou, os sgjajiee implementaram as inovacoes
viviam em uma sociedade ainda marcada pela modalidasta e transgredir certos “dogmas”
ainda nao era possivel.

Contudo, a Reforma de 1892 representou um avangogpaducacdo feminina, pois
além da maior oferta de vagas os conteudos tambémmpliaram para as meninas, apenas

permanecendo diferenciadas as disciplinas de trabahanuais e a ginastica.

A primeira reforma republicana da instru¢éo pubfaareceu o acesso das
mulheres a escola ao estabelecer a exigéncia dddeen criar instituicbes
educativas para ambos 0s sexos com um numero mé@ratunos. Todavia,
foram os Grupos Escolares, o0s estabelecimentos mapiciaram,
efetivamente, o maior acesso das meninas a esookstabelecer igual
namero de salas para ambas as secdes. Tal prifoipincorporado na
concepcao arquitetbnica dos primeiros edificiosstraidos no Estado de
Sao Paulo para abrigar as escolas primarias conmggrdo a simetria das
plantas em alas especificas para meninos e mdiS@dsZA, 1998a, p. 47).
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As inovagfes no ensino e na estrutura fisica dal@sartiram o efeito desejado, uma
vez que o modelo de escola priméaria graduada solidou e passou a ser o paradigma para
todo o pais. Esse modelo alterou a cultura esastarg, “(...) algumas préticas educativas e
simbdlicas que possibilitaram a escola primarialig@u contribuir para a construcdo da
nacionalidade e tornar-se guardid dos valores @patridticos” (SOUZA, 2006, p. 233). A
suntuosidade dos prédios que passavam a agredas e&colds em um recinto comum
possuia um proposital apelo simbdlico que busgaaes além da construcéao de edificios, a
invencdo de uma tradic&o

A instauracdo de uma nova cultura escolar estanem®e, uma vez que tudo o que
fora praticado antes da Republica na educacaoldrasiestava em forte processo de
mudanca. A cultura material, sem duvida, foi 0 ma&poente de todo o processo de
modernizacdo que dominava o pais. A escola hamais apenas aquele espaco unitario no
qual criangas de todas as faixas etarias ficavdimas@sponsabilidade de um professor que
emprestava a sua casa para tal finalidade. Comdss® processo de renovacao, mudancas
conceituais também foram procedidas e algumas ndataras foram alteradas, como é o
caso do agrupamento de varias escolas que foi mmme@mo Grupo Escolar, e a antiga

nocao de escola que passou a ser entendida cosse da sala de aula do prédio escolar.

As atividades diarias nos grupos escolares ocomiaraspacgo das salas de
aula e dos galpdes. Nas salas de aula de plan@esEnho regular e
moduladas, o mobilidrio dos alunos era fixado rempNao eram raras as
salas com tablados para a professora. No galppagc@sempre anexo ao
edificio principal, aconteciam as festas civicasamglo toda a escola se
reunia para ouvir os discursos, do diretor e demaggprofessora, alusivos a
data e também as poesias pelos alunos mais congsetEssa configuracao
do espaco determinava uma forma especifica de ansimaprender: os
alunos em dupla, sentados nas suas carteiras cdennca e livros, e o
professor soberano sobre o praticavel a frenteedgpsincipal instrumento
de trabalho, o quadro negro. (BUFFA; PINTO, 200423)

2 Os espacos que atualmente conhecemos satas de aulano final do século XIX e inicio do século XX
eram denominadosscolas Desse modo, cabe aqui uma distingdo entre adiés nomenclaturas aplicadas a
cada tipo de instituicdo escoldfscola Isoladaera aquele espaco que abrigava apenas uma tunokares
Escolas Reunidagra a denominacdo do agrupamento de mais de dumdag&dsoladas, sem, contudo
representar uma unicidadgrupo Escolarera o espago organizado que poderia abrigar deoqaatez escolas
isoladas, que passaram a se denominar classespf@a@que animou o grupo escolar foi inicialmeateunido

de escolas até consolidar uma certa unidade eioidmle que transformaria as escolas reunidas asses e
salas de aula e o grupo escolar numa escola pamaa” (SOUZA, 1998(b), p.49).

» Uma tradicdo inventada é “conjunto de praticasmatmente reguladas por regras tacita ou abertamente
aceitas; tais praticas de natureza ritual ou siitddlisam inculcar certos valores e normas de cot@pento
através da repeticdo, o que implica, automaticagnenta continuidade em relacdo ao passado”. Cf.
HOBSBAWM, Eric; RANGER, Terence (OrgsA.invencéo das tradicdes2. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1997. (Colecao Pensamento Critico; v. 55), p. 9.
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A escola parte da estratégia burguesa para a détuckx povo, buscando construir
uma nova estética através de mecanismos que eeaitas existéncia desta estética que era
construida no espaco escolar, mas que deverigpeldr atingindo a urbe. “O objetivo era
dar visibilidade a modernidade, concretizar no eggpabano novas atitudes e valores — a
elegancia, os bons costumes, o patriotismo, adade ...” (VEIGA, 2007, p. 400).

O trabalho para civilizar toda a populacdo eranstee arduo, pois apagar velhos
habitos de vivéncia adquiridos no Império ndo skiefa facil. Uma saida para esse trabalho
herculeo seria construir um modelo ideal de cidaldssemina-lo como parametro para toda
a sociedade.

Deste modo, o processo de valorizacdo da educagétaszada pelo Estado vinha
acompanhado da preméncia de modernizacdo dos prépie tiveram que atender a nova
organizacao da escola que passara a ser graduaalaeNa possivel a construcao de edificios
escolares somente levando-se em conta 0s aspéctuisos de uma obra, a opinido dos

profissionais que ali atuariam deveria ser levadaenta.

Esse processo ocorre em Varios paises europeusb&nanos Estados
Unidos onde o manual School Architecture, escrivo Henry Barnard,

contribuiu para divulgar a nova concepcdo de queréslios escolares
deveriam ser cuidadosamente planejados com aipag#o de educadores.
(BUFFA; PINTO, 2002, p. 33)

A imagem veiculada era a de que esses prédios@@aspacos onde se formariam os
novos cidadaos da patria, portanto o edificio dopgrescolar era revestido de uma
simbologia de grandeza da Republica. Todos oshidstala construcdo desses prédios eram
levados em conta e eram minuciosamente bem comjagidassim que vemos caracteristicas
comuns entre os edificios dos grupos ndo somentpi@dange a questdo arquitetbnica, mas
também em relacdo a sua localizacédo, sempre nmaiag cidades, ao lado dos prédios mais
importantes do poder publico. Toda a sua imponéexégicia o papel simbolico de distingao
dos demais edificios privados, e igualdade em &elago prédio da Prefeitura, ao da
delegacia, ao do férum, mostrando que a educagfimafia com a mesma importancia

atribuida aos poderes publicos.

A selegéo do terreno para a construgdo do ediéismlar era criteriosa:
guadras inteiras ou grandes lotes de esquina gugongionassem uma
visualizacdo completa do edificio e permitissem tipldls acessos. A
entrada nobre, situada na fachada da escolaadtlipelos alunos apenas em
dias de festas, era secundada por entradas latep@sadas para meninos e
meninas e de uso diario. (BUFFA; PINTO, 2002, . 44
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Com prética de reunido das escolas isoladas p&raracdo dos grupos escolares,
os/as docentes que la atuavam eram absorvidosfaa secessidade de concurso publico e
ganhavam o nome de adjuntos/as, nomenclatura estapgrdurou mesmo para os/as
professores/as que posteriormente ingressaram me@aealizacdo de concurso.

Nao foi imediatamente que 0s grupos escolaresafizedesaparecer as escolas
unitarias, que resistiram e coexistiram com os @gsupfPorém, com a importancia que foi
atribuida aos grupos escolares, as escolas isalddasram a preferéncia dos/das normalistas.
Destarte, visando evitar um esvaziamento das esc@éadas, principalmente das rurais, 0
governo estabeleceu que quem desejasse ministaar rau grupo escolar deveria comprovar
gue havia lecionado por pelo menos dois anos eateesolada.

N&o era apenas a ideologia (docéncia em pé dadapmicom uma missao sacerdotal)
que justificava o desejo de ser professor do grppis além desse relevante fator existia
ainda a motivagao salarial. Os grupos escolaresvipag melhor aos/as professores/as e os/as
profissionais encontravam nesses predios a vantagepoder contar com a qualidade e as
condicOes necessarias para o exercicio do magistérprestigio social era um reforco da
ideologia criada em torno do grupo escolar e dgspuafissionais que nele atuavam. Assim
os/as professores/as, com todos esses incentoststygiram uma nova cultura escolar.

Eles contribuiram para a dignificacdo da profissdestre, produziram
praticas, modelaram estratégias de grupo, consafidaum determinado
modo de vida profissional além de condutas e meatis. Nas salas de
aula, nos corredores, nos pétios, na sala de porées esses guardides da
Republica, os “faroes da civilizacdo” como se laf€aetano de Campos,
foram também artifices da moral, dos valores cé/ieala civilizagdo. Mas
tiveram que enfrentar dificuldades na construcasateer-fazer do oficio de
ensinar, tiveram que ser ou simular serem modetivesam que enfrentar o
grande desafio que consistiu nas novas relacogmder engendradas na
escola graduada. (SOUZA, 1998a, p. 54)

Outra forma de se dotar os grupos escolares cosndarexceléncia era a aplicagcéo
dos exames. A intencdo em se realizar exames comaltongrau de dificuldade era
exatamente criar um mecanismo que fizesse com eseaa fosse identificada como uma
instituicdo de distingdo e respeito social. Pardotaeram eleitas pessoas da sociedade para
compor as bancas avaliadoras dos exames que de\aiapublicos e realizados como uma

espécie de festa, uma celebracdo da meritocracia.
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A seletividade da escola publica nascia na estiaraissao civilizadora. A
escola para todos, ideal liberal democréatico, cmé&va-se com as
caracteristicas da sociedade brasileira altamenteraruizada e

discriminadora, recém saida da monarquia e dawd&cae pouco afeicoada
aos valores e a cultura democrética. (SOUZA, 2p080)

Os festejos promovidos pelas escolas prestavamuio deneficio ao processo de
construcdo de uma cultura civica, pois ao mesm@deam que exaltavam os simbolos
nacionais para toda a populacédo, legitimavam opagrescolares como sendo 0S espacos
mais adequados para o cumprimento da missdo deare@umacdo. Deste modo, era
incumbéncia dos grupos escolares a organizacaesddss) momentos especiais na vida das
escolas e das cidades, momentos de integracdocendagracdo de valores — o culto a
patria, & escola, a ordem social vigente, a mo@=bons costumes” (SOUZA, 1998b, p.
259).

Como foi ressaltado anteriormente, o prédio do @mgrolar figurava nos centros das
cidades entre as edificagbes mais importantes, taleth® que este possuia a mesma
importancia da prefeitura, da catedral, do forumdaudelegacia. Da mesma maneira que
nessas instituicdbes era necessario um individudpdeso firme” que as comandasse e
respondesse pelas suas acgles, igualmente o grupssitava de uma figura dessas. Deste
modo, surge o diretor do grupo, que deveria conraadastituicdo em todos os aspectos,
desde a burocracia institucional do dia-a-diares@onder ao governo estadual pelas a¢des da
escola.

Ao diretor foi atribuida a centralidade do podardo o que dizia respeito a
organizacdo dos grupos deveria ser sua respomsaiali a direcdo, a coordenacdo, a
fiscalizacéo etc. O seu poder e influéncia extrapah, as vezes, os muros escolares, pois a
voz do diretor que era ouvida quando se trataveenha educacgdo, seja prestando contas as
instancias de inspecdo do Estado, seja para adadeicomo um todo atraves, muitas vezes,
da imprensa.

N&o obstante, existir um plano bem concatenado ra eo clara intencéo de
disseminagédo da instrugdo publica em nivel primdw@opratica os grupos escolares paulistas
nao atendiam ao que propunham: o atendimento po@\pasar do crescimento suntuoso da
matricula nas escolas isoladas e nos grupos esspkrgrande massa estava de fora desse

montante:

Apesar desse significativo crescimento o ensinmdmip atingia menos da
metade da populacdo em idade escolar. Em 1910, pspalacdo
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compreendia 439.373 criangas entre 7 e 14 anodale.i O total de
matriculas nos estabelecimentos de ensino estaduaimicipais e
particulares era de 146.167, isto é, atingia ap8B¢3% dessa populacéo.
(...) Pode-se dizer que os grupos escolares atandeais primeiras décadas
de sua implantac&o alunos provenientes das carpagatares, no entanto,
daqueles setores melhor integrados do trabalhanardaeste contingente
estavam excluidos os pobres, os miseraveis e eam¢§OUZA, 1998a, p.
56-57)

Deste modo a Primeira Republica adentrava em dimmaitiécada, com a demanda
por ensino aumentando e a amplitude de seu atenttim@iminuindo. Em 1920 o
Recenseamento Escolar, realizado durante o pedodgque Sampaio Doria foi Diretor da
Instrucdo Publica do Estado de S&o Paulo, apontavaquadro desanimador para as
pretensdes de se popularizar o ensino primarig $06j9% da populacdo em idade escolar
nao frequentava a escola, o que se refletia nofadnetilsmo, outro grande problema
combatido pelo Estado, que atingia na época a sefmmeante marca de 74,2%.

O projeto republicano paulista acertou ao pensaenavacao total da educacdo com
novos prédios, novos métodos, enfim, com a cord@brule uma nova cultura escolar.
Entretanto, na pratica ndo foi possivel atendeoda ta populacdo, pois a questdo da
popularizagdo do ensino se interpunham barreiredeiras. Nao era possivel a construcao
de grupos escolares em todos os lugares e comaaj@dtidade que se esperava de tal
modalidade de escola e, essas restricbes orcamsrgarrefletiam também nos grupos que ja
existiam, haja vista que estes tinham que lidar eofalta de materiais basicos necessarios
para por em pratica o plano de uma educacao camessi0s métodos ensinados pela Escola-

modelo.

1.3 A educacao em Presidente Prudente: das EscoReunidas ao Grupo

Escolar

A expansdo dos grupos escolares paulistas posdacdoe direta com o
desenvolvimento dos municipios. A medida que o @féncava, linhas de trem eram
instaladas para o escoamento da producédo e asesidanigiam acompanhando o ritmo
desenfreado do desenvolvimento econémico. Desta#dite € exagero dizer que “a expansao
do ensino acompanhou os rastros do café e a ‘mperhao Oeste™” (SOUZA, 2006, p. 104).
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Esse movimento de desenvolvimento do micro (muisjpem razdo do macro
(Estado de S&o Paulo) marcou a economia nos pasenos do século XX, afetando

também a educacao.

Na maioria das cidades, as elites politicas e eoma8 locais demandaram,
exigiram, negociaram e patrocinaram a criagcdo dessaolas primarias
modelares. A participacdo dos municipios foi grapigeecendo ao governo
do estado prédios para o funcionamento da escola terreno para a
construcdo de edificios ou até mesmo arcando came jpi@s custos de
manutencdo. Em realidade, a gestdo dos represshthotais junto aos
setores politicos da administracéo estadual envdivaegociacdes politicas
(trocas de apoio e favores) foi um dos principateres determinantes no
provimento, instalacdo e construcdo de escolasstanl@ de Sdo Paulo ao
longo do século XX. (SOUZA, 2006, p. 104)

Em Presidente Prudente nao foi diferente do rest@dmtEstado. A primeira iniciativa
em prol da educagdo na cidade que se tem regmsitro fecenseamento executado pelo
proprio fundador de Presidente Prudente, Cel. isamnale Paula Goulart: “Encontramos o
proprio Cel. Goulart fazendo o recenseamento dalpo@o em idade escolar — 180 criancas —
para impressionar e pressionar as autoridadesada®GRUPO ESCOLAR, 1975, p. 7).

A prética de reunido de escolas em um mesmo edifichtinuou a ser
adotada, criando um outro tipo de escola primagaochinada escolas
reunidas. Embora reunidas, as escolas funcionandapéndentes entre si,
como isoladas. Mantendo diferencas salariais e onganizacdo mais
simplificada que o0s grupos escolares, tais esdol@sn um expediente
econdmico utilizado pelo governo, uma forma degdanta criagcdo do grupo
escolar na localidade. (SOUZA, 1998b, p. 50)

Embora parecesse uma iniciativa positiva as Es¢gamidas, estas estavam servindo
como uma espécie de tapa buraco na instrucdo pukltadual. O governo paulista
estabeleceu normas para a criacdo dos grupos es;ghae-requisitos minimos para que se
pudesse mudar de categoria (de Escola ReunidaGrago Escolar) e, por conseguinte,
receber maiores investimentos. O grupo escolarr@odemportar de 4 a 10 escolas isoladas
e seria regido pela quantidade de professoresergésx a agrupamentos de 40 alunos,
contando com adjuntos necessarios a critério @aodia. Os alunos seriam distribuidos em 4
classes, para cada sexo, correspondentes ao 3°,29° anos do curso preliminar (SOUZA,
1998).

No contexto do surgimento da primeira iniciativaaar de Presidente Prudente, na
década final da Primeira Republica, o cenario histdnostrava que a construgdo das Escolas
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Reunidas servia também ao projeto expansionistdoeeipp da criagdo do municipio
prudentino. Isto porque, muito embora a iniciatilgaconstru¢do de uma instituicdo escolar
mostrasse uma preocupacao do fundador da cidadeac@uucacédo escolar, denotava,
igualmente, uma preocupacdo econdmica (ofereceddoagdo para os filhos dos que
comprassem as terras daquele lado da ferrovia 8wana) e politica (aspirando a Camara
municipal).

No livro que trata da histéria da fundacédo de Berge Prudente, escrito pelo préprio
protagonista, o Cel. Francisco de Paula Goular, refata o aumento da populat@o ano

de 1920 e a sua preocupacao em atender as nedessigee esse aumento acarretava.

Tal foi o aumento da populacéo, que ja cogiteieta®las, digo, da criacdo
de escola para as criangas. Eu executando o0 reoeest, consegui O
namero de cento e oitenta, nUmero que apresentpirafessor Hulman,

Diretor Geral do Ensino do Estado, que nao soO fateadas as Escolas,
como imediatamente reunidas em quatro classeseedosduas masculinas
e duas femininas.

Dela féra nomeado Diretor, o professor Walfredond¢a Caldas. Para tal
objetivo muito me auxiliou o entdo professor VictBomano, Inspetor

Escolar Estadual com sede em Assis, havendo mecidmaté uma copia
do mapa da circunscricdo que compreendia aquekorey qual apresentei
também ao ja referido Diretor Geral do Estado, @e@Professor Hulman,
completando assim o meu objetivo. (GOULART, 19626)

Deste modo, a primeira iniciativa escolar em Peggiel Prudente se déa pela iniciativa
do proprio fundador da cidade e, no ano de 192Esaslas Reunidas j4 estavam em pleno

funcionamento:

S&o as “ESCOLAS REUNIDAS”, sob a direcdo do Praies#/alfredo
Arantes Caldas. Representam a dura conquista ddeciglie marcava o seu
4° aniversario. Ali esta a valente professora, gifando ensino em terras
prudentinas. Seu nome? ANA ROSA PINHEIRO. Quantosas ela vé?
41. Que dia é? 14 de setembro de 1921. (GRUPO E8R(1975, p. 7)

De acordo com o Livro de Atas de Promocdes, nodenb922 as Escolas Reunidas ja
contavam com o trabalho do diretor, Walfredo AranBaldas e de trés professoras: Anna
Rosa Pinheiro, Maria Ignez Bonatto Cepellos e A@aanargo. No referido ano houve a

matricula de 203 criancas sendo 102 meninos e Edinas.

* De acordo com Abreu (1972, p. 81), o recenseanmefittial de 1920 apontava que “os habitantes da zona
urbana atingiam o nimero de 846 e o recenseameotbae acusava 251 criancas de 5 a 12 anos de’jdade
nameros superiores, portanto, aqueles anteriorn@ntdados pelo Cel. Goulart em sua contagem, osgue
reforcava a necessidade do provimento do nudclesmnorbom os servigos escolares.
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No ano de 1923, além dos trabalhadores de oufg@esedo Estado que se instalavam
em Presidente Prudente, um grande numero de fandkaimigrantes na sua maioria

espanhdis, japoneses, portugueses e italianoscoonaechegar a cidade.

Para atender essa demanda criaram-se mais 2 ¢clpaseando a escola a
ter, entao, 6 classes: 3 masculinas e 3 feminkssm mesmo, o nimero de
alunos ainda era diminuto. Havia classes, por ebk@gngpm um total de 6
alunos (2° ano feminino e 1° B masculino — Livroaties e exames de 1923,
p.2) e de no maximo 12 alunos (1° A feminino — dide atas e exames de
1923). (RIBEIRO, 1999, p. 29)

Em 1923 ainda, o numero de criancas em idade esmlamplia para 243, haja vista
que a populacdo da cidade estava aumentando deshegada da Estrada de Ferro
Sorocabana em 1919 (ABREU, 1972). Assim, houve cesstdade de se criar mais duas
salas. Entretanto, mesmo com esse crescente ndmesiudantes, as Escolas Reunidas ainda

nao podiam se transformar um grupo escolar.

Pelo regulamento de 1921 (Decreto n° 3.356, de5319@1) as escolas
reunidas poderiam ser instaladas onde quer queehseVl60 alunos num
raio de dois quildbmetros e os grupos, onde houvée8ealunos a serem
matriculados. (SOUZA, 2006, p. 118)

E importante situar o aparecimento e consequemiansgio das Escolas Reunidas de
Presidente Prudente no contexto mais amplo do &skadao Paulo. Assim, se por um lado a
demanda por educacdo na recém fundada cidade amdegrtambém havia a conjuntura
estadual de reformas da educ&c#@me favorecia a implantacéo e expansdo dessa ichdil

de escola.

Pela primeira vez, desde a reforma republicana rddruicdo publica

realizada entre 1890 e 1896, foi interrompida @agé® e instalacdo de
grupos escolares. De outro modo, a politica dagmefdores nos anos 20
orientou-se para a multiplicacdo das escolas rasnidriorizando a

organizacao e distribuicdo do ensino primario ri&ssvdistritos de paz e
bairros populares dos nudcleos urbanos. Assim, enguean 1920 havia 52

escolas reunidas em S&o Paulo, em 1924, o num&rodessas escolas
passou a computar 357 unidades. (SOUZA, 2006,)p. 95

No final do ano de 1924, as Escolas Reunidas dsiderde Prudente contavam 6

classes e com uma alta procura pelos seus sendQos,194 criancas matriculadas (96

% As reformas educacionais da década de 1920 sis@didas no final do Capitulo 2 (item 2.4).
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meninos e 98 meninas) (SAO PAULO, 1924). No firedtd ano, acompanhando a troca das
Reformas, com a exoneracdo de Sampaio Doria, DiBscal da Instrugdo Publica do Estado
de Sao Paulo e o consequente fim de sua reforn@e&dnal, Presidente Prudente procurou

se beneficiar da nova orientacéo educacional gestabeleceria a partir do ano seguinte.

Com a derrogagdo da Reforma de 1925, a antigawesitédo do ensino foi
restabelecida: quatro anos de duracdo nos grupgofaess e trés anos nas
escolas isoladas e reunidas. O grupo escolar valt@er priorizado nas
politicas de expansdo de vagas adotadas a paréntde. A mudanca de
orientacdo foi notavel. Inimeras escolas reunidaanf convertidas em
grupos escolares e muitas desmembradas em essoladas. (SOUZA,
2006, p. 96)

No ano de 1925, contabilizando 474 criancas maadas e aproveitando-se da
conjuntura politica, as Escolas Reunidas dédo unoitapte passo na historia da educacao
prudentina e “por decreto de 22 de janeiro de 184as escolas foram transformadas em
grupo escolar e dessa data em diante a matricularéscendo (...)” (FOLHA DA
SOROCABANA, 03/05/1931).

Apos a instalacdo do grupo escolar um problema Sgatornar tema de varias
reivindicacbes das autoridades locais e dos profiags que atuavam naquele
estabelecimento: a construgdo de um prédio adeqo@ad@oabrigar o grupo escolar. Dessa
maneira, defendendo a bandeira da construcao geédio adequado para abrigar o Primeiro
Grupo Escolar, alguns grupos sociais locais preeumaganhar visibilidade, dentre estes,
destacaremos nos capitulos subsequentes, o dagetode grupo escolar. Essas professoras,
inseridas no contexto republicano e da feminizagédo magistério, deram importantes
contribuicbes para a edificacao tdo almejada,dalacera observado em outras cidades, em
que o prédio do grupo escolar era um diferencigdaisagem urbana, um ponto emblematico

gque remetia ao progresso republicano.
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CAPITULO 2

A FEMINIZACAO DO MAGISTERIO E A ESCOLA PRIMARIA
GRADUADA PAULISTA NO FINAL DA PRIMEIRA REPUBLICA

Vimos até aqui que a histéria da instalacdo do &ronGrupo Escolar de Presidente
Prudente, deu-se no final da Primeira Republicagordexto da implantacdo da modalidade
de escola priméaria graduada pelo Estado de Sdo,Rgudo mesmo tempo, acompanhando o
préprio nascimento e desenvolvimento da cidade e primeiros anos de existéncia. Mas
ndo foi apenas no contexto prudentino que se dasena historia da educacdo desta cidade,
haja vista que para o provimento das Escolas Rasi@dio recém inaugurado grupo escolar,
eram contratadas docentes de outras cidades nigasa(Botucatu, Tatui, Sorocaba etc.) que
ja viviam em uma realidade de maior desenvolvimeimclusive em relacdo a posicdo da
mulher na sociedade.

O espaco conquistado na esfera publica da sociedalds mulheres brasileiras
remonta a uma histéria luta que comecou a frutifeca meados do século XIX. Isto porque,
a questdao da mulher perpassava, também, diverswssses de varios grupos da sociedade
masculina: ccapitalista,que para modernizar o Brasil deveria incluir a nmgdanas relacoes
trabalhistas e a educacao femininaientificq representado na época pelo discurso médico-
higienista que tentava explicar a mulher pela aaral; oreligiosg que intentava criar uma
identidade feminina mariaffae o dafamilia burguesaque deveria ser monogamica, na qual
a mulher deveria ocupar-se dos cuidados doméstd@s, de ser o primeiro grupo social a
ndo ser fundado sobre condicdes natttais

Como resultado de toda essa diversidade de olgethatressaiu um ponto comum: o
enaltecimento da familia e a elevacdo da mulhemcamesponsavel por tal tarefa. Assim, a
solucéo encontrada pelo género masculino paraiegutdda a diversidade de concepcdes e
necessidades para o género feminino no século XiXliferar a mulher para que se
instruisse, mas mantendo-a por perto. Desta f@ta, mulher deveria ter instrucdo esta viria
carregada de uma ideologia de “regeneracdo socsatf,é, essa educacdo que a mulher

receberia deveria servir para o ajuste da fangbé a “essamovamae de familia cabia zelar

*® No século XIX o culto & imagem da Virgem Maria as&uuma posicdo de destaque, algo que ndo era
observavel nos séculos anteriores. Com isso, fodta as mulheres uma imagem ideal a ser seguidan®, 0s
homens desejavam uma mulher “perfeita”, vetadoiamhente, o desejo pela mae de Cristo, estes inmguses
mulheres que se parecessem com Maria, isto é,0g8erh obedientes, puras, mansas, castas e fiéiaradp.

Cf. PERROT, MichelleMulheres publicas Trad. de Roberto Leal Ferreira. Sado Paulo: Edurfe3gs.

%’ Cf. ENGELS, FriedrichA origem da familia, da propriedade e do Estado(Trad.) Leandro Konder. Lishoa:
Editorial Presenca, 1976.
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pelo bem-estar de todos e pela paz domésticaspbtavivéncia dos filhos, pela vigilancia da
moralidade e, até pela educacao dos filhos” (DUARAIDS, p. 193).

Sendo assim, este capitulo abordara o contextouab Ryesidente Prudente estava
inserida, isto é, o da feminizacdo do magistéiag reformas educacionais da ultima década

da Primeira Republica.

2.1 A condicdo feminina na Primeira Republica

Proclamada a Republica no Brasil a &nsia nhaqueleantm era a de se criar um novo
pais e, seguindo os trilhos da modernidade, asaragdhconquistavam pouco a pouco um
espaco na sociedade, no espaco publico. O processtsibilizacdo da mulher no Brasil
pegou carona em um movimento mais amplo que ocagianundo ocidental, em que o
capitalismo avancava a largas passadas e ndo mdiiva homens de mulheres,
homogeneizava e pasteurizava-os: todos eram tea@ais em potencial. Entretanto, no afa
de se europeizar 0os costumes, que era a tonicadadonbs tempos imperiais, talvez ndo se
tenha pensado que esse movimento fosse se rédi@tiem nos comportamentos femininos.
Percebemos este fato na reagcdo masculina, poisnaiss conservadores “(...) era muito
recente a presenca das mocas das camadas metlass asachamadas ‘de boa familia’, que
se aventuravam sozinhas pelas ruas da cidade pasteeer a casa ou para tudo o que se
fizesse necessario” (MALUF; MOTT, 1998, p. 368).

Assim, convivendo com 0 movimento estrangeiro dedenuizacéo de um lado, e com
0s costumes e codigo moral autoctone do Brasiluti®,0oas mulheres deveriam saber como
lidar com essas fortes pressdes. A dicotop@amanéncia x mudangeonfundiu bastante a
sociedade, pois as novidades que estavam surgiadorauito recentes, datavam do final do
século XIX, enquanto os antigos costumes, bem comalher que os homens conheciam, ja
tinham suas imagens cristalizadas por uma tradjgg@gossuia mais de trezentos anos.

As mulheres estavam dentro do conjunto de mudaat@syando o conservadorismo
masculino. E certo que as mulheres da burguesiga aram muito dependentes da figura
masculina, e uma das explicacdes para que estampecessem ancoradas nessa situacao,
era a de que elas constituiam o modelo que deserigeguido pelas demais mulheres da
sociedade. Mas, por outro lado, eram essas mullyegesinham acesso a educacéo e, desta
maneira, aproveitando-se desta oportunidade qust@rih lhes proporcionava, ndo foram
poucas as vozes femininas “(...) de inconformistocado pela imagem depreciativa com que
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as mulheres eram vistas e se viam” (MALUF; MOTT989p. 369), vivendo “encarceradas
na domesticidade” do lar em funcédo de dependeremoaticamente do marido.

O lugar privilegiado para se perceber toda a ese@mcia provocada pelas mudancas
e 0s contrastes causados pela modernidade, queaa@ampetuosamente, era a cidade. A
urbe era o local onde o choque do novo com velhmrsgava mais evidente em fungcéo da
diversidade de pessoas que ali se encontravamavescrimigrantes, a elite, as camadas
populares, todos em contato. Na cidade do Rio deirda ja no final do Império, podemos

perceber as mudancas que ocorriam no ambito urbano.

Mais tarde, j& no fim do século XIX e come¢o dout@cXX, podemos
presenciar o processo d®dernizacdao Rio de Janeiro, intensificado pela
emergéncia da Republica, quando as idéias de $dtizado’ e de
europeizar a capital, em oposigdo a velha cidadeodeedade patrimonial,
estdo entre as primeiras intencdes do novo regiofiicp. (...) Surgem
novas atitudes em relacdo as pessoas e situacogsopdsta era ser
‘civilizado’ como o eram os franceses e os euromeusgeral (D'INCAO,
2000, p. 226).

Na mesma velocidade em que iam se alterando gdesl@&condmicas, igualmente os
costumes e toda uma gama de comportamentos tigiwgseriodo anterior a Republica,
deveriam se alterar. Entretanto a intelectualidtdépoca, de ambos 0s géneros, ndo via com
bons olhos todo esse movimento que mexia com al wigemte e denunciavam que qualquer
alteracdo na ordem familiar alteraria também odestama vez que este tinha as suas bases
assentadas na familia (MALUF; MOTT, 1998).

A solidariedade que marcou as relagdes sociaisntbura século XIX, ja havia se
desfeito e, a medida que o século XX foi se inid@ra individualidade passou a ditar o tom
dos contatos humanos.

Esse processo de individualizagdo encabecado peludsia ascendente incidiu
diretamente na familia. A individualidade fez conueqgas pessoas buscassem um
distanciamento dos locais publicos, na tentativgpibservar a sua privacidade. Assim, a
diferenciacao entre lugares publicos e privadasufisem denotada: “a rua passou a ser vista
em oposi¢cao ao espaco privado — a casa” (D'INCAIOZ p. 226).

A individualizacdo burguesa fez com que a fami#iaveltasse cada vez mais a si
mesma, deste modo o espaco publico minimo que laemtivera nos séculos imediatamente
anteriores ao século XX, se reduzia cada vez rOsisafazeres domeésticos se constituiam no
anico trabalho que era desejavel que o género femiexecutasse, afinal de contas quem
deveria prover a casa, de acordo com 0 pensamg&ate na época, era 0 homem.
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“A mulher que é, em tudo, o contrdrio do homem’, doborddo que

sintetizou o pensamento de uma época intranquilgore isso agil na
construcao de difusdo das representaces do camptto feminino ideal,
que limitaram seus horizontes ao “recondito do éaréduziram ao méximo
suas atividades e inspiracdes, até encaixa-lasapel gle “rainha do lar”,
sustentada pelo tripé mae-esposa-dona de casa.MAUOTT, 1998, p.

373)

Diante da urgéncia com que se impunha de modedouzap pais que afetava,
consequentemente, os costumes, homens e mulhe@@sapam ser redefinidos para que a
sociedade e o Estado ndo “se perdessem”. Assirhunedos géneros escapou de ter seus
lugares na sociedade, bem como as suas funcdaiselesidos para serem seguidos, como se
fossem uma espécie de receita ou guia de atuac@&ial. scGuardava-se uma
complementaridade: se a mulher cabia as preocupapde o casamento, com os filhos, com
o lar, enfim, com o privado; ao homem caberiam doas atividades publicas, as quais as
mulheres ndo tinham como sua fungdo (MALUF;, MOT®B98). Deste modo, um né&o
adentrava na esfera do outro.

As relacOes género se processavam com uma aparsrtependéncia: as mulheres
necessitavam do respaldo econémico masculino erosits, por sua vez, necessitavam que a
sua imagem social fosse bem construida e admididst@ que na realidade fica explicito é
uma relagdo patriarcal a moda senhorial do periotediatamente anterior, na qual as
mulheres nada mais eram do que um grupo de sex\goa deviam obediéncia e cuidados a
um senhor. Essa relacdo desigual era clara em wpraggfera da sociedade e, quando se
consulta a legislacédo da época é notavel a digmhidntre o tratamento dado aos infratores e

as infratoras:

(...) os elementos envolvidos eram julgados muitdsnpela adequacédo de
seu comportamento as regras de conduta moral,devadas legitimas, do
gue propriamente pelo ato criminoso em si. Iguateyem modelo ideal de
mulher que se distinguia nos autos era o da méelésd e submisso cujo
principal indice de moralidade era a sua fidelidadiedicacdo ao marido. O
homem se definia pela dedicacdo ao trabalho, pos ebrigacdo
fundamental era prover a subsisténcia da familiaerBia, assim, uma
imagem assimétrica da relacdo homem/mulher, ou, sdja homem
exercendo completa dominagdo sobre a mulher subniSSIHET, 2000, p.
382)
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A medida que a sociedade burguesa se modernizew@@ropeizava novos postos de
trabalho eram abertos, os quais as mulheres ticloadicoes de ocupar, mas a saida da esfera

domeéstica néao seria tdo simples assim:

Muito influenciados pelo filésofo Jean-Jacques Reas, pelo pensamento
médico vitoriano e por concepcodes religiosas, isssahtelectuais e politicas
do comeco do século XX procuraram redefinir o ludas mulheres na
sociedade, justamente no momento em que a cresudmdeizacido das

cidades e a industrializacdo abriam para elas nomapectivas de trabalho
e de atuacdo. Formava-se a moderna esfera pubpiega@em que as novas
formas de interagdo, bem como a relacdo entre maghe homens,

passavam a se pautar por modelos europeus, espatial franceses e
ingleses. (RAGO, 2000, p. 585)

Nessa busca pela redefinicdo do lugar da mulhenpcacentuou acima Margareth

Rago, o género masculino langcou mao de todo o tapiaeologico vigente na época para que
se a mulher se libertasse do lar, esse movimerdess® dentro do plano dicotdbmico burgués
(liberar as mulheres para o mercado de trabalhs, manté-las responséaveis pelo lar). E
exatamente nesta questao que € notavel o empenfride grupos sociais para construir a
imagem da mulher ideal. O respaldo cientifico eadodpelo positivismo e o seu discurso
voltado para o ajuste de cada individuo a sociedadeeordo com a sua natureza, ideério este
corroborado pela maioria dos médicos da época.

Seguindo os ensinamentos de Augusto Comte, os rosndlor Apostolado
Positivista do Brasil entendiam que a mulher naeda possuir dinheiro —
um objeto sujo, degradante e essencialmente mascpbrtanto, contrario a
sua natureza. A mulher deveria se restringir ao“‘sgpaco natural”, o lar,
evitando toda a sorte de contato e atividade guegse atrai-la para o
mundo publico. A medicina fundamentava essas cadespem bases
cientificas, mostrando que o cranio feminino, assiomo toda a sua
constituicdo bioldgica, fixava o destino da mulhesr mée e viver no lar,
abnegadamente cuidando da familia (RAGO, 20002). 5

O aparato juridico foi também um meio utilizadoCodigo Civil de 191# dotava o
homem de plenos poderes sobre a mulher com a gonahisse matrimonio, inclusive dava
ao marido o poder de veto as aspiracdes que aagposventura tivesse, de adentrar na
esfera publica, pois se 0 homem n&o aprovasséaltitada mulher fora do lar, este podia
proibi-la de executa-lo. A mulher poderia, talvezorrer a decisdo do juiz para autorizé-la

ou ndo o trabalho, mas existiam varios rotulos asmquais as mulheres tinham que se

%8 Cf. Codigo Civil da Republica dos Estados Unidos dosBr&d. anot. Jodo Luiz Alves. Rio de Janeiro, 1926.
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confrontar e, entre eles, figuravam os de “(../dplas e ‘degeneradas’ para os médicos e
juristas” (RAGO, 2000, p. 579).

Com plenos poderes sobre a mulher, 0 homem sexsentintade para estabelecer a
lei dentro de sua residéncia, sendo ali, no semwniistadé’, juiz e policial. Deste modo, ndo
sdo poucos 0s casos de violéncia e, dada a desmupafila classe juridica em relacdo a indole
das mulheres trabalhadoras, muitas vezes o usgrdasao fisica contra a mulher ndo era
punida, sobretudo quando se tratava das camadatapEg vistas como inferiores pela elite.

Neste sentido, o uso da violéncia era habitual pgteelas pessoas que resistiam a
esses novos padrdes, especialmente para as mutteeyrasamadas populares que, além de
todas as normas sociais, ainda tinham que segypades que eram tidos como atributos

naturais de seu género.

No tocante as formas de violéncia especificas ddicao feminina, aquela
relativa ao relacionamento homem/mulher revestidesecarater especial.
Apesar da existéncia de muitas semelhangas entleeres de classes
sociais diferentes, aquelas das camadas populasssiipm caracteristicas
préprias, padrdes especificos, ligados as suasigd@msd concretas de
existéncia. Como era grande a participacdo no “mutudtrabalho”, embora
mantidas numa posi¢ao subalteras,mulheres populareem grande parte,

nao se adaptavam as caracteristicas dadas conavsaig/ao sexo feminino:
submissao, recato; delicadeza, fragilidade. Eraftheneis que trabalhavam e
muito, na sua maioria eram formalmente casadagavam na rua,

pronunciavam palavroes, fugindo, em grande escabes estereoGtipos
atribuidos a®exo fragil(SOIHET, 2000, p. 367).

Essas mulheres pobres tinham a sua relativa liderda sair as ruas sozinhas e de
trabalhar, mas as determinacdes impostas ao gémaimino eram inculcadas de tal forma
que mesmo gozando de certa autonomia em relagcadaoens, estas ainda tinham as
aspiracbes que se esperava que tivessem em ralagaternidade e ao matriménio. Mesmo
tendo conseguido se libertar do lar fisicamenteesfara psicoldgica essas mulheres ainda

estavam bem atreladas as questdes domeésticas.

Essas dificuldades se agravavam, pois muitas dasidlas mulheres dos
segmentos dominantes se apresentavam fortememtelhsres populares.

* Neste sentido os manuais de economia domésticpatz.écomo este de 1916, ditavam como deveria se
organizar o lar: “Quando ha o que prenda a atergg@iocasa, ninguém vai procurar fora divertimentos
dispendiosos ou prejudiciais; o pai, ao deixarabdtho de cada dia, s6 tem uma idéia: voltar pasa, a fim

de introduzir ali algum melhoramento ou de cultiggardim. Mas se o lar tem por administrador umaher,
mulher dedicada e com amor a ordem, isso é engmide para todos, € a unido dos coracdes, a &leid
perfeita no pequeno Estado, cujo ministro da Fazeha pai, cabendo a companheira de sua vida a past
politica, os negécios do Interior”. Cf. LAR feli@. Sao Paulo, ANPUH; Marco Zero, set. 88-fev. 89, 99In°

17, p. 7-8.
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Mantinham, por exemplo, a aspiracdo ao casamemtnafp sentindo-se
inferiorizadas quando ndo casavam; embora muitagesvaeagissem,
aceitavam o0 predominio masculino; acreditavam ser gilia total
responsabilidade as tarefas domésticas, aindavgssem que dividir com o
homem o ganho cotidiano (SOIHET, 2000, p. 367).

Essas concepcbes que atingiam as mulheres dagsclpspulares e que foram
legitimadas pelo judiciario, através da promulgagdaCodigo Civil de 1916, j& existiam ha
muito tempo na sociedade ocidental. No Direto Ram@ammitivo, por exemplo, a mulher era
totalmente dependente do homem, fosse pai, matidator, como afirma Anténio Joaquim
Ribas, ‘propter sexus infirmitatem et propter foresium rarugnoratiam”(por causa da
fragueza do sexo e de ignorancia quanto as coigblqas)(RIBAS, 1880).

O Cadigo Civil de 1916 serviu, em suma, para legiti juridicamente as diferencas
de papéis a serem exercidos em uma relacdo maofteializando os espacos a serem
ocupados por cada um e as atitudes desejaveisaagéatro. Com isso, os homens e as
mulheres dessa sociedade moderna estavam moldasldstras da lei, cabendo ao marido a
tarefa de conducdo econdmica do lar, ja que erams@rele quem poderia ter acesso ao
mundo publico, e a mulher a direcdo da familia (& @ espaco privado era seu por
exceléncia.

Apesar de se ter que promulgar uma lei para qubrgacoes de cada género fossem
cumpridas, temendo-se os efeitos da modernidadee smbfamilia, as bases para essa
diferenciacéo estavam presentes muito antes darmddde burguesa. Aristételes indica qual

€ o lugar de cada um na familia:

Reconhecemos trés partes na administracdo da damilautoridade do
senhor, a do pai e a do espdso. Esta Ultima aattgide impde sbbre a
mulher e os filhos, porém aquela e éstes considsiades. Para a mulher é
um poder politico ou civil, e para os filhos um podeal.(...) O homem livre
ordena ao escravo de um modo diferente do maridwlaer, do pai ao
filho. Os elementos da alma estdo, em cada umgsléétes, mas em graus
diferentes. O escravo € completamente privado daldade de querer, a
mulher tem, mas fraca; a do filho é incompleta (&'FII’)TELES, 1969, p.
42).

Assim vemos que a tradicdo ocidental destina a enwdhespaco privado, o ambito
doméstico. Isto porque sua natureza seria opostuaeza da politica (espaco publico), o
direito natural dota a mulher de alguns direitagsgipor isso, se o direito advém da natureza,
a politica ndo poderia provir do direito naturapsrsim de uma conjugacédo de capacidade

geral e diferenciacao sexual (CURY, 2001).
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Essa diferenciacéo social das fungdes de cada uar,ngue a legislagéo oficializou,
agia de modo tao intenso, que qualquer desvio daaera visto como falha. Como essas
normas ditavam o que era ser homem e o que enawdber, 0 mau desempenho de suas
atribuicdes significava contrariar as obrigacoesmesmaleixar de sehomem ou mulher. O
gue definia um marido era a capacidade de sustm@ondomico da casa e o que definia a
esposa era 0 bom cuidado com a familia, ndo eraifds a inversdo dessas func¢des ou
mesmo uma ajuda mutua, sob a pena de uma condepiacapie a juridica, a condenacao

moral.

Em vez de ser admirada por ser “boa trabalhada@ho o homem em
situacao parecida, a mulher com trabalho assatatiala que defender a
sua reputacdo contra a poluicdo moral, uma vezoqassédio sexual era
lendéario. (...) As mulheres que trabalhavam nasefdar caseiras
tradicionalmente femininas, lavadeiras, engomasginaareciam correr
menos perigo moral do que as operdrias industnagés mesmo nesses
casos, sempre as ameagava a acusacao de serenelaEsEFONSECA,
2000, p. 516).

A modernidade era inevitavel, mas as mudancas gizetezia nem sempre eram
acatadas de bragos abertos pelas instituicbesssa@anpre havia um discurso que intentava
justificar e preservar as regras do sistema seci@miliar. E notavel que nesse tempo de
mudancas em que as relacdes de género e famdewvesam ser reestruturadas em fungcao da
modernidade, o casamento foi eleito como a melhanema de se viver o amor e de se
exercer com higiene e moralidade a sexualidade.b#o6que dentro dessa logica
matrimonial, tendo como modelo a familia nucleargbesa, o controle da sociedade ficaria
muito mais facil, fazendo com que a modernidadeafémsse em demasia a moral vigente.

O casamento no ambito das relacbes burguesas seowi® uma espécie de
modulador do status social, podendo, portanto Adlewu apenas manté-lo no padrédo em que
ja se encontrasse. Nesse contexto, as mulhereanpasser o termémetro do status social das
familias de elite e, para isso, deveriam ser madiehpecaveis do que representava, naquela
época, uma mulher de respeito: ser uma Otima espasarossim, uma 6tima méanfim, a
esposa na familia burguesa passa a ter a utiltladéavanca, devendo alcar a familia a niveis
cada vez mais altos de prestigio social, poisaeaza tornou-se um critério de status muito
mais importante” (KUZNESOF, 1989, p. 60) do queppiammente o amor.

A mulher da elite burguesa deveria zelar pela farsipelo matrimoénio tendo controle
da sua sexualidade e, principalmente, da sexualids filhas, que deveriam ter seus

impulsos sexuais administrados, uma vez que andagie tinha certo valor de troca, ou seja,
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poderia garantir uma “boa descendéncia’, um castnure preservasse ou que elevasse o
status social da familia.

A preocupacédo exacerbada com a virgindade faziaquemas mulheres se sentissem
mal com sua sexualidade. A relacdo que se estabelgire atributos “naturais” femininos e o
seu comportamento social era tdo estreita quenoepo passava a ser norma para o segundo,

isto é, mulheres e homens deveriam responder swaniék e sexualmente a sua natureza.

Esses sentimentos, por sua vez, seriam acionadeforeados através de
uma rede de informacBes sobre 0 corpo que se edracia pela

transmissdo de informacgdes de carater restritoo(pwle”) e punitivo (“se

fizer isto acontece aquilo”). A identidade sexuaoeial da mulher através
de tais informac6es molda-se para atender a uransmside dominacéo
familiar e social. O medo, a inseguranca, a vergpnpor sua vez,

extravasam do sexual para atuacdo no social, ratems de realimentacéo
constante (SOIHET, 2000, p. 389-390).

Deste modo, as mulheres permaneceram por muites @eeas dentro de normas
morais e sociais que restringiam o acesso ao smgrigrcorpo. As restricbes imputadas ao
género feminino eram exatamente o campo no quabwens podiam atuar livremente. Cada
individuo era responsavel, deste modo, por suargmtue poderia também sofrer as
consequéncias de ndo cuidar bem de seus “instiefasdmo as regras eram em sua maioria

voltadas para o controle das mulheres, eram elmslexeriam cuidar de sua honra.

Afinal, “pureza” era fundamental para a mulher, noomtexto em que a
imagem da Virgem Maria era o exemplo a seguir. ‘&&em e ser mae”
constituia-se no supremo ideal dessa cultura, etnagnsicao a “mae puta”,
a maior degradacdo e ofensa possivel da qual sgadas escapar. E,
assim, mulheres abandonadas expunham suas vidgsaticas abortivas
toscas e apressadas, outras se desfaziam do reséidennas situacdes
mais tragicas. Transformavam-se em monstros, nurtara alimentada

pelo esteredtipo do amor de mae como instintivardpanto as feras
indomaveis, essas mesmas, com sua asperidade,néni. ®utras que

arriscaram viver a sua sexualidade, com outro parage ndo o seu
marido, foram assassinadas em nome de “legitima&sdefia honra”

(SOIHET, 2000, p. 390-391)

As mulheres acostumadas a submeter-se a aprovas@olima no lar, a partir daguele

momento, deveriam também submeter-se a aprovacéaade.

A mulher de elite passou a marcar presenca em, ¢afibss, teatros e certos
acontecimentos da vida social. Se agora era mais H# “a convivéncia
social da mais liberdade as emogdes” —, ndo sorimonau o pai vigiavam
seus passos, sua conduta era também submetidalh@oesoatentos da
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sociedade. Essas mulheres tiveram de aprender@odamse em publico, a
conviver de maneira educada (D'INCAOQ, 2000, p.228).

Essa aprovacdo social dizia respeito as mulheresliaque tinham o beneficio
econdmico ao seu favor. Essa desobrigacao de ¢etrgpalhar para se sustentar apresentava
duas vias a estas mulheres: ou trabalhar em pefisgue ndo embrutecessem a feminilidade
e que, a0 mesmo tempo, as mantivessem em contatcacoia naturezanotadamente o
magistério e a enfermagem); ou entregar-se aoedagatividades domésticas.

O notavel € que as duas vias convergem para um onggmto, qual seja, a
maternidade e o casamento. Acreditava-se que éssiies que as mulheres podiam exercer
eram aquelas que as colocavam em contato com dados com os seus filhos, logo a
associacao a profissao docente voltada a primdgiadia; e o cuidado dos enfermos e com as
criancas de outras méaes, executando o trabalhonfigneiras. Aquelas mulheres que
ficavam restritas ao trabalho no lar, se ndo fossasadas, eram preparadas por todas as vias
para esse que deveria ser 0 seu caminho.

Desta feita, tracar uma “via alternativa”, tal gaada profissionalizacéo, se tornava
um caminho extremamente tortuoso, esbarrava-sey @enunciado, em um sem numero de
empecilhos. As poucas que conseguiam transpomotesi do lar, um desafio herculeo se
iImpunha: conseguir exercer a profissao.

Adentrar em um espaco masculino, tal como eraaaapfiblica, configurava-se um
grande desafio, uma vez que o campo era contrglaths homens. Ocupar uma vaga no
mercado de trabalho significava tomar o lugar dehomem, e, ao mesmo, tempo deixar um
“vazio no lar”. Urgia entdo, ao género masculin@g déasses dominantes, encontrar uma
solucéo para esse dilema: acompanhar a moderniibe&ando as mulheres para o mercado
de trabalho e, concomitantemente, manter os padndess relegando ao género feminino as
tarefas domésticas.

Assim, a figura materna é transportada do lar pasaciedade, para a esfera publica.
Com esse posicionamento o0s burgueses deixavam lemm gara as que desejassem
abandonar as tarefas domeésticas, que essas olesglhg® eram “naturais” e que, por esse
motivo, mesmo na esfera publica suas obrigacdesatsm apenas seriam deslocadas para
uma realidade diferente, maior, isto é, as tardfamésticas seriam aplicadas a sociedade
como um todo. A atencdo com a moral deveria serliadgpja que as responsabilidades
aumentaram e, a partir daquele momento, as mulldesresiam manter o seu novo lar bem

cuidado, pois delas dependia a formagao moral dadzde.
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Esse preceito de “mae civica” possuia um encaixieifte para 0s burgueses, pois
com essa ideologia a situacdo ficava totalmente cgoitrole: as mulheres da burguesia
ficavam amarradas a esse ideario; as mulheres ebaen liberadas para qualquer tipo de
trabalho por serem consideradas inferiores; e, emum, apenas o fato de todas estarem
subjugadas pelos interesses dos homens da eli@ QRA000).

Aproveitando-se desse contexto de ensimesmameritordia burguesa, comecou-se
a atribuir as criangcas uma importancia nunca \steora, fato este que alterava radicalmente
a dinamica familiar. A socializacdo das criancasspa a se dar com quem estas tinham o
contato mais imediato, isto €, com a familia e, @oma padrdo burgués era a mulher quem
deveria se ater aos afazeres domeésticos, era eoquela crianca estabelecia a sua primeira
educacdo. E exatamente neste momento que a rebjiolase em relagdo a educacio,
comeca a ser atribuida as mulheres, inicialmerdaindo-lhes a incumbéncia de educacao

dos proprios filhos.

Os cuidados e a supervisdo da mae passam a seér valgtizados nessa
época, ganha forca a idéia de que € muito impertqné as proprias maes
cuidem de primeira educacdo dos filhos e n&do ogeneisimplesmente

soltos sob a influéncia de amas, negras ou “esigintmoleques” da rua

(D’'INCAO, 2000, p. 229).

A partir desse momento também as criancas passaontar com o auxilio de
especialistas no acompanhamento de seu cresciniesge. movimento que enclausura o
género feminino dentro do lar fara também com quewdher possa vislumbrar uma
possibilidade de libertacdo, pois se era com aguéea criancga tinha sua primeira educacéo,
era sensato, de acordo com o pensamento da épmcfosse a mulher que continuasse essa
educacdo quando a crianga necessitasse ir a escola.

2.20 casamento perfeito das mulheres com o magistério

Vimos até aqui que a trajetoria feminina na histodo Brasil € marcada por
constru¢cdes masculinas, sempre definindo como @deser o modo de pensar e de agir das
mulheres. Com a chegada do capitalismo ao pais pefos burguesas e a consegliente
emergéncia de modernizacéo através do trabalhosenda foi aberta as mulheres. Porém a
via do trabalho, assim como qualquer outra da &giéblica, era de dominio masculino, e

todas as barreiras que eram impostas as mulheréambdo privado seriam novamente
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erigidas, constituindo, como antes explicitado, movimento dicotdmico de necessidade do
trabalho feminino, mas de restricdo ao mesmao.

Destarte, a solucdo encontrada pelos burguesesepaexionar essa dicotomia foi
estabelecer um tipo de trabalho que néo ferisse anenoral vigente nem os interesses do
capital. Se pensarmos na escola como um forte @gectal de disseminacdo de idéias e de
formacgao de um grande contingente populacionagneleremos o porqué de o capitalismo
voltar as suas atencfes para a educacéo escodaridadte sentido entdo, “cabia a escola
contribuir tanto na producdo quanto na reprodugiiak visando fortalecer e legitimar as
praticas culturais urbanas que interessavam &s eldminantes” (CHAMON, 2005, p.16).

De acordo com Michel Apple (1988, p. 15) a docériciaim processo de trabalho
articulado as mudancas, ao longo do tempo, naadiviexual do trabalho e nas relacbes
patriarcais e de classe”, portanto a historia adiggionalizacdo do campo docente se liga
tanto a economia (capitalista), quanto as relaclgegénero. Desta maneira, a imbricagédo
entre a docéncia e o trabalho feminino se da naidmeem que o género masculino
necessitava adequar as exigéncias do capitaliseipraoeitos morais, em suma “era preciso
de um corpo estavel de profissionais que ndo bssaas salario o motivo de seu oficio”
(CHAMON, 2005, p. 80).

A necessidade de educar as mulheres em meadoscdio 368X jA ndo era mais
negada, mas como nenhuma educacédo é neutra, ssengrelo a algum propdsito, ndo seria
diferente para o género feminino. O tipo de instougue era ministrado as mulheres servia
para deixa-las cientes do seu papel de “regenersdmrciais”, ou seja, era uma forma de
alerta-las que a Unica razao para elas tgredido sair do ambito doméstico e freqlientado
uma escola era porque elas tinham uma “missdohgiy e que o que elas aprendiam era
para auxilid-las na “nobre” tarefa de cuidar bemsda lar. A prépria educacdo rudimentar
recebida era uma forma de mostrar que era somguoi® aue podiam aprender e querer,
nada além daquilo.

Uma vereda comecgou a se abrir para as mulherasiadaadeterminagao da Igreja de
que somente as professoras poderiam ensinar agiasenima vez que as escolas eram
divididas por géneros. Mas um problema ai se ioteap como as mulheres, que mal
aprendiam os rudimentos, poderiam ser professdpasfe da preméncia de ensinar as
meninas nos VAarios colégios femininos que comecaaamparecer — principalmente pela

iniciativa de religiosas estrangeiras, que tiveransua instalacdo favorecida pelo Ato
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Adicional em 183# — as mulheres eram contratadas para ministrardas @emente no
ensino primario, improvisadamente, ja que ndo gresfessoras e ndo conheciam nada além
do que tinham aprendido no préprio ensino primario.

Esse ajuste feito as pressas abriu 0 caminho dacegpiblico as mulheres que, a
partir daquele momento, conseguiram um espac¢o mmonprofissional, mesmo sem serem
profissionalizadas. Isso porque a motivagdo dessarsdo do género feminino no mundo
publico ndo era a necessidade econdmica da pregamgana no mundo do trabalho, mas
sim a preservacdo da moral burguesa reforcadacpst@nismo, no sentido de proibir a co-

educacad.

Acresce, ainda, que a propria profissionalizacamirfma no setor do
magistério primario ndo chegava a ser o fruto dadéncias liberais que se
formavam no seio da sociedade brasileira. Significamais a solugéo do
problema de mao-de-obra nas escolas primarias ifegsindentro dos
principios da segregacao sexual, que norteavanral o religido catdlica
e a moral da sociedade vigente (SAFFIOTI, 197200).

O descompromisso com a profissionalizacdo femimirsa notavel, uma vez que o
lugar destinado para formacdo do magistério erafisaslas Normai$ e estas, quando do
inicio de seu funcionamento, eram destinadas aafgéin exclusiva de individuos do género

masculino, constituindo, mesmo para os homens,famaacéo pouco aprofundada. Nao era

%0 “Em 1834 o governo brasileiro instituiu um Ato Aitinal que descentralizava 0 ensino: 0s cursosisues
passariam para a administracdo da Corte enquaaifaleetizacdo e os colégios ficariam para a admagdo

das provincias. Também dava autonomia para atinigrivada abrir colégios. Foi a partir desse Atbicional

que as congregacdes religiosas educacionais séaiash de fato no pais, como fizeram as francesads|de
Caridade (Vicentinas) em 1849, fundando o Colégi®tbvidéncia, em Mariana-MG, e as Irmés de Sad des
Chamberry em 1859 fundando o Colégio Nossa Serdmratrocinio na cidade de Itu-SP” Cf. MARIANO,
Jorge L. M. Educacéo e religido: a escola publmaligta na primeira republicRevista Eletrénica Cadernos

de Histéria, Mariana-MG, vol. IX, AnoV, n. 1, pp. 44-57, Jul. 2010, p. 47.

' E natural que a Igreja catdlica rejeitasse a edieatista, pois tendo atividades distintas, homemsilaeres
deveriam ser educados de forma diferente. AssiPama Pio XI deixa bem claro a posicdo da Igrejélicat
neste ponto: “De modo semelhante e errbneo e pesni@ educacdo cristd, € o chamado método de ‘co-
educacédo’, baseado para muitos numa deploravebsdnofde idéias, que confunde a legitima convivéncia
humana com a promiscuidade e igualdade niveladdi@riador ordenou e dispds a conveniéncia pertkita
dois sexos somente na unidade do matriménio e ghadnte distinta na familia e na sociedade. Aléssdi
ndo ha de onde se possa deduzir que possa ou aexapnomiscuidade e muito menos igualdade na fgima
dos dois sexos”. Cf. PIO XI (Papd)ivini lllius Magistri (Sobre a educac¢éo cristd da juventude), (1927).
Petropolis: Vozes, 1974, p. 26.

%2 A primeira Escola Normal data de 1835, sendo iad&@ha cidade de Niterdi. “A primeira dessas escala

ser criada em 1835, nem previa a presenca de akrsssque foram inauguradas em 1836 na Bahia E8df

em Sao Paulo mencionavam um curso feminino quefaidmplantado. O provimento das cadeiras vagas das
escolas femininas ficou a cargo das instituicokgiosas ou particulares leigas”. Cf. VILLELA, Héda de O.

S. O mestre-escola e a professdra. LOPES, Eliane Marta Teixeira; FILHO, Luciano Mandies Faria e
VEIGA, Cynthia Greive500 anos de educacédo no Brasi? ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2007, p. 121.
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nada além de um complemento pedagdgico do engnteatar e nem mesmo era equivalente
ao ensino secundério (DUARTE, 2008).

S6 na década de 1870 as Escolas Normais passaregitax matriculas das
mocas, sendo que a Escola Normal da Corte, criadaahégio Pedro II,
apenas lhes ofereceu cursos profissionalizanted830. Por tudo isso, &
compreensivel que os relatérios oficiais trouxessempre comentarios ou
criticas relativas a incompeténcia das professowaa falta de condicbes
materiais de funcionamento das escolas (DUARTES200196).

Vérios ajustes foram necessarios quando da entl@aslanulheres na Escola Normal,
haja vista que esta possuia toda a sua estrutnsagee exclusivamente para o atendimento do
género masculino. De acordo com Heloisa O. S. Mil{2007), a solucdo encontrada pela
escola Normal de Niterdi, em 1874, foi destinar prédio para cada género jA que a co-
educacéo era totalmente condenada pela sociedaden R medida ndo durou muito tempo,
pois em 1880, atendendo a demanda feminina petaafi@o no magistério que era muito
superior a dos homens, as duas escolas foram unidas

Mas ndo sem a desconfianca das familias, a quattoidteve de responder através de
medidas tais como a vigilancia constante das ediasapor duas inspetoras, justificando a
eficacia de seu método o comparando a um exemfmeepco ocorrido em uma escola de
Pernambuco, “em que um muro passado pelo meiol@aasfiente do professor, permitia que
ele desse sua aula simultaneamente a alunos esalmaa ndo permitindo entretanto que
esses dois grupos se enxergassem” (VILLELA, p. 200Q7).

Sabe-se, como anteriormente explicitado, que a dofim de professores nos
primordios na Escola Normal era bem rudimentar,simmrada como uma espécie de
“primario superior”. Mas a profissédo docente erarekla ndo s6 por quem se formava para
esse oficio, ela também era exercida por homensoeiras profissdes, em razdo do
comprometimento de pouco tempo para a realizac&te deabalho, fazendo com que o
magistério fosse interessante por outros benefriesnédo propriamente o salarial, tal qual, a
projecdo social e a possibilidade de “exercer oepoel influir nas esferas politicas”
(ALMEIDA, 1998b, p. 113).

Apesar dos parcos vencimentos percebidos, o ds@gsrca da profissionalizagéo
atraia muitos candidatos para as Escolas Nornaenflo com que o exame para admissao
possuisse um alto nivel de dificuldade e que fossio restrito. Outra explicacdo para a
procura pela carreira docente é a de que estaitcdmaim dos Unicos meios para que 0
contingente populacional das camadas médias dadsal® pudessem se profissionalizar e
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ascender socialmente. No caso feminino "a Escolanblp entdo, passou a representar uma
das poucas oportunidades, se ndo a Unica, das nesllpsseguirem seus estudos além do
primario" (DEMARTINI, 1991, p. 32).

Em funcdo da macica entrada das mulheres na Edtmimal e a consequente
formagao de profissionais habilitados/as, a figdoamestre-escola que tinha a docéncia
apenas como uma complementacdo da sua renda fapatesendo. Além disso, o
crescimento da producao cafeeira e o inicio dasm@lizacdo, impulsionaram os homens a
partir para outras atividades, deixando a docédeialado, fazendo assim com que as
mulheres, acompanhando uma tendéncia mundial,fogs®@ando a dianteira nas atividades
do magistério. Era a grande oportunidade conqustzlo género feminino, de sair da
situacdo de submissdo que restringia as mulhergsnéito domeéstico e eclesiastico, para

adentrarem no espaco social e profissional (RIBEIZID6).

Essa aura de feminilidade que passou a revestiocéndia do ensino

primario, talvez, até mais do que a remuneracdriable o aumento das
ofertas no mercado de trabalho para os homens taed®m ter contribuido

para afasta-los do magistério. Afinal, a mentakddds povos latinos acerca
de masculinidade e feminilidade é sobejamente @ithhee naquela época
era bastante acentuada (...) (ALMEIDA, 1998b, 8)12

Assim ocorre 0 que muitos autores, como AlmeidaB8a9 p.64), denominam de
feminizacdo do magistério, para designar “uma aag@b do numero de professoras na rede
de ensino”; ou, segundo Tambara (1998, p.49), “lacdo da docéncia ao trabalho
doméstico, a dependéncia e a fragilidade tidas ¢pmprias do sexo feminino™; ou mesmo,
como pontua Campos (2002), relacionando-a a undm viegativa do magistério em funcao
dos baixos salarios, a deficiente qualificacéole pwtivo de se haver um elevado niumero de
mulheres provenientes dos estratos pobres da soeed

A feminizacdo do magistério no Brasil j& vinha semnstruida, como ja exposto,
desde o século XIX e quando a Republica acontexzumulheres ja haviam ganhado um
espaco significativo na docéncia que s6 se amgmu o passar dos anos. Com o valor
crucial que a educacdo ganhou na Republica, ostimentos governamentais se voltaram
para construcao dos prédios para o funcionamenioaike escolas. “A esse aumento e a essa
demanda correspondeu uma visado ideoldgica queudriks mulheres o papel de
regeneradoras morais da sociedade, o que fariaigmlmente através de sua inser¢cao no
campo educacional” (ALMEIDA, 1998b, p. 111).
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Com a presenca feminina dominando as salas deaaw@inioes a respeito do (des)

preparo das mulheres divergiam.

Intelectuais de extracdo liberal e positivista, ooleixeira Mendes, Tito
Livio de Castro e José Verissimo, embora aceitasseducacao feminina,
recomendavam que ela ndo ultrapassasse os linatézrmacdo de donas-
de-casa e maes de familia (MANOEL, 1996, p. 31).

Tito Livio de Castro (1864-1890) defendia que ashermes, estando despreparadas e
voltadas para o passado, ndo poderiam preparavgsegara o futuro. No entanto a visdo que
vinha ganhando predominéncia entre os homens, saewée até como justificativa para a
saida masculina da docéncia, foi que a mulher, ceprmapre esteve preparada para a
maternidade, teria seus/suas educandos/as comgsusaudilhos/as. Justificativa que se

somava a um novo perfil feminino que passava axgido:

as mulheres deveriam ser responsaveis pela cagétitude um lar
organizado e higiénico, de tornarem-se capazesrmteotar os maridos e de
educar os seus filhos e filhas para serem novasd@ab e trabalhadores
disciplinados, honestos e ordeiros, isto é, 0s tageresponsaveis pela
construcéo do progresso e da ordem social (MOREIRA9, p. 59).

A atividade docente que, no periodo de sua cor&irugeoldgica, quando fora
pensada somente para o género masculino “ao lamgeéallo XIX consolidou uma imagem
de professor, que cruzava as referéncias ao magidtieente, ao apostolado e ao sacerdocio,
com a humildade e a obediéncia aos funcionariodigo&d (NOVOA, 1995, p.16). O
magistério € entdo uma profissdo que nasce com agmtumdo carater missionario e de
subserviéncia. Desse modo, tendo a atividade decmfeminizado, somaram-se o carater
servil da profissdo com as caracteristicas tidamoctipicamente femininas pratica do
magistério, 0 que era muito conveniente para auasig e para o Estado. Esse constructo
social de servilidade atribuido a docéncia assoc@gyassividade consideradatural das
mulheres passaram a ser, a partir daquele momerigéncias a pratica do magistério,
fazendo com que as reivindicacdes em relacéo dsones trabalhistas, bem como reajustes

salariais, se tornassem praticamente impossiveis.

Enquanto que na concepc¢ao de educacao das estaedsamas, o trabalho
feminino era de grande importancia para o ensinonw@mistério, na
concepcao educacional brasileira, as funcBes diegzmra no magistério
publico eram desconsideradas e mal aceitas pelalgudip devido a baixa
remuneragéo (BIANCO, 2006, p. 83).
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Com a bruta diminuicAo no quadro de professores,es®las para meninos
comecaram a admitir, mediante a ajustes, as na@tasliAcreditava-se ser necessaria uma
preservacao da feminilidade que poderia “ferirs@h a profissionalizacdo e, além do mais,
qualquer trabalho fora de casa era tido como séeimem vista da funcdo primordial que era
a maternidade, podendo ser, qualquer ocupacacsgmial, abandonada quando chegada a
gravidez e/ou o matrimonio. Este carater de promdade que ficava atribuido a docéncia
feminina contribuia e justificava os baixos sakuiicOURO, 2000).

Os modos recatados e cheios de moral e boa comdata uma exigéncia na
normalizacdo dos/das educandos/as e dos/das m&felss, que eram tidos como “clérigos
leigos”. Era preciso ter controle sobre os desejatitudes.

Chegou-se ao extremo de proibir o ingresso de meshgravidas no quadro de
professores de Santa Catarina, em 1917, por sditacrgue isso expunha a vida sexual da
professora aos/as educandos/as. Essa restricd@veheg radicalidade da proibicdo do
casamento: “as candidatas ao magistério publicosquaatricularem na Escola Normal, da
data desta lei em diante, diplomadas e nomead#&ssBooas, perderdo o cargo se contratarem
casamento” (LOURO, 2000, p.468).

Com o0 acesso ao mundo do trabalho sendo uma malckda vez mais presente na
vida do género feminino, algumas mocas comecam &mao mais preferéncia pelo trabalho
do que pelo matriménio. O casamento era mais unpasipido familiar que se enquadrava
dentro de um sistema de partilhas que se mosteolongo da historia, prejudicial a mulher,
pois beneficiava mais ao homem. O matrimdnio, rsu@zes, ndo representava um desejo

pessoal, haja vista que poderia fechar as portpsofiasionalizacdo a mulher.

Esse “contrato” € a partilha do ledo: o homem tefanstrui-se, vai até onde
sua capacidade o leva, e, a mulher ‘é do lar’,mfiea estudos superiores,
obedece, serve, abdica do direito de pensar paraltslar’, para defender a
instituicao da familia (...) (MOURA, 1926, p. 184).

O magistério era tido também como um escape a agigy do matriménio. A
docéncia se comparava ao casamento, podendo-se, assiificar o fato de a mulher ser
solteira e também reforcar a idéia de “ndo pradisglismo”, pois ndo havia motivos para se
exigir um salario maior para uma atividade “matBrnque ndo € cobrada no cotidiano
domeéstico. A escola se envolve dessa forma em wrabddde, pois se por um lado dava

oportunidade da emancipacao feminina quanto aaegoantiogmas que as prendiam ao lar;
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por outro lado deixava as ligacbes da escola cooasa bem estreitas, promovendo na

verdade uma “escolariza¢cdo do doméstico”.

J4 que se entende que o0 casamento e a maternidagfas femininas
fundamentais, constituem erdadeira carreiradas mulheres, qualquer
atividade profissional sera considerada como unidetas funcdes sociais,
a menos queossa se representada de forma a se ajustar aEetaseu
processo de feminizacdo, o magistério precisa, poisar de empréstimo
atributos que séo tradicionalmente associados #senes, como o0 amor, a
sensibilidade, o cuidado, etc. para que possaesemihecido como uma
profissdo admissivel ou conveniente (LOURO, 19996p97).

A idéia do trabalho docente como missdo socialgeasia trazia atrelada a si uma
ambiguidade, pois deveria ser exercida vocacion#kne, ao mesmo tempo, ser muito bem
remunerada, dada a sua importancia para o futurceplgblica. Apesar das tentativas de
elevacdo do magistério procurando dota-lo com umpoitancia missionaria sacerdotal, os
baixos salarios continuavam figurando como uma g@asicipais reclamacdes dos
profissionais da época, pois apesarndare missaajue tinha quem exercia a docéncia, a
recompensa, seja financeira ou em forma de prestigp era tdo nobre quanto.

N&o obstante os salarios baixos, as mulheres pgaralno magistério uma boa forma
de se alcancar a esfera publica da sociedade, mocar muito estardalhaco, dado o carater
maternal com que a docéncia se revestia naqueleentomA mistura de caracteristicas
sacerdotais, missionarias e, a partir da entrada rdalheres na profissdo, maternais,
associadas ao magistério fazia com que as mulli@seem aceitas como professoras pela
sociedade. Talvez por esse motivo as mulheres n@amtassem romper o involucro
ideoldgico que revestia o magistério, pois se ostipreassem estariam lutando contra o
momento historico que Ihes possibilitava o trab@koMEIDA, 1998b, p. 115).

O magistério passou entdo a ser a opcao mais paEupois além de possibilitar a
mulher uma maior liberdade ainda possuia mais igrestlo que as outras profissdes
exclusivamente destinadas ao género feminino naagpblas 0 que imperava era a
necessidade: poucas foram as que escolheram o ténegisomo forma de realizar-se
socialmente, era mais premente a situacao finanpgeais, como j& descrito, essa era uma
forma de emancipar-se economicamente do maridosakpde o salario ser baixo em
comparacao com as profissdes exercidas prioritengnpelo género masculino, a docéncia
era certamente a que melhor remunerava entre @aapopcoes acessiveis as mulheres, além

de proporcionar ganhos culturais que nao poderarotgidos em outras profissoes.
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Contudo, a feminizacdo do magistério ndo transoaieemodo suave, as professoras
sofreram retaliacdes por parte do género mascaliado a Igreja Catolica, isto porque muito
embora a profissdo docente ndo ocupasse o papehlcea vida dos homens, as mulheres
estavam lhes tomando os lugares que outrora efegprecisavam se preocupar em procurar,
pois era certo que aos homens seria destinadcerstego. A Igreja desagradava também
inicialmente a idéia da profissionalizacao feminimaa vista que o pensamento anti-moderno
clerical corroborava a idéia da separacdo natumaé dvomens e mulheres que destinava as
funcdes publicas para os primeiros e a esfera dawadmra o género feminino.

Com a propagacédo da educacao popular no final @ddes&IX, houve a necessidade
de um aumento do nimero de profissionais para etendemanda de pessoas que buscavam
a instrucdo publica. E uma explicacdo muito uswengo se discute essa necessidade de
aumento do numero de profissionais na area eduwd@o de que com a paulatina saida dos
homens da area educacional em funcdo dos baixd@sosalas mulheres comegaram a tomar a
dianteira na atividade docente. Como se fosse umeepso natural, transcorrendo sem
interposicbes nem contratempos (ALMEIDA, 1998b).

Entretanto, temos que admitir o carater simpligiara ndo dizer injusto, dessa
explicacdo corrente de q@s mulherecuparam uma vacancia deixada pelos homens na
docéncia Negar a luta de tantas mulhéfeso longo da histéria, considerando-se aqui
somente o0 contexto brasileiro, significa vinculara uma perigosa analise misdgina que
considera que o género feminino ndo consegue raakadm que os homens Ihe concedem.

N&o foi sem luta que as mulheres procederam arguada na docéncia. Mas talvez,
como nos aponta Almeida (1998b), em funcdo de \anticacao pela profissionalizagéo
pautar-se pelo modelo proprio da tradigdo portugzessem grandes alardes e manifestacdes
efusivas — pode parecer que este movimento nenesegorreu, entretanto ndo deixava de
ser uma maneira, bem particular, de lutar e reskStpossivel encontrar varias manifestacées
femininas nos jornais, revistas ou mesmo em liveos,relacdo a necessidade de se ter uma

profissao e contra todo o tipo de dominagcao quessofpela sociedade patriarcal.

Que dizer de uma civilizacdo que permite o cafitismfingindo que o
persegue, permite o trafico das brancas, necesgarna a “instituicdo
sagrada da familia” (!) e que, depois, prende @erdudibriada, nos Saint-

** Neste sentido é valido conferir as obras signifieatde algumas mulheres que militaram pela caminina:
COBRA, Ercilia NogueiraVirgindade inttil e anti-higiénica — novela liberalista contra a sensualidade
egoista dos homengl927). Paris, Société d’Editions des Maitres Qéebs.d.; AUGUSTA, Nisia Floresta
Brasileira.Opusculo Humanitario. Sdo Paulo, SP: Cortez Editora ; Brasilia, DF: INE#89.; MOURA, Maria
Lacerda deEm torno da Educacédo S&o Paulo: Teixeira, 1918; entre tantas outras.
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Lazare ou no Bon Pasteur, enquanto o homem con@ingaa vida de
conquistador de outras futuras prisioneiras, ldas garras da policia (...)
(MOURA, 1926, p. 166).

Por isso é incoerente dizer que ndo houve lutaniemipara se exercer a profissdo
docente. Outrossim, incorre-se em um grave erradpae sustenta a idéia de que a profissao
sofreu um rebaixamento em funcdo de as mulheremtelominado o campo profissional.
Segundo Araudjo (1991, p. 128) atribuir a feminizaghh magistério a desvalorizagdo do
trabalho docente significa esquecer que a profiggguassava por esse processo antes da
entrada das mulheres na profissdo. Além do mastegwioutros fatores que contribuiam para
essa desvalorizacao, tais como a propria ideokrgpala para explicar a entrada feminina no
magistério e as condi¢des culturais, tudo artiaukathtervencao estatal.

Apesar do apelo que muitos fazem remontando temmpo gloriosoda profissao
docente, a historia mostra que este tempo nunstilexd que sempre existiu foi um ideario
que procurou atribuir uma notoriedade nobiliarquicaategoria docente que, no entanto,
ficava restrita unicamente ao campo das idéias, weaaque na pratica ndo havia nem o
prestigio nem a compensacdao salarial. E em me&idadsse cenario de desvalorizag¢édo social
e financeira, desponta a figura feminina, que busespaco no unico canal que fora aberto as
mulheres. Estas tiveram ainda que lidar com todmeoonceito e misoginia de uma sociedade
agraria e patriarcal, além da resisténcia exenpidas profissionais do género masculino que
viam na mulher uma concorrente em uma area profiabja ha muito combalida.

Jane Soares de Almeida enumera varias causas perairdizacdo do magistério,
diversas do expediente que considera esse processo umaconcessao masculinas

mulheres, dentre as quais se incluem as

(...) mudancas dos ideais burgueses no periodandalise a novas
concepgOes sobre o trabalho remunerado exercids peilheres; mais uma
ideologia que pregava a liberdade, a autonomiag@piendéncia econdmica
para os homens e a subordinacdo das mulheres. édangas sociais que a
industrializacdo e a urbanizagdo crescentes estatamrecendo; a
emergéncia do feminismo e suas reivindicagfes paitas politicos,
educacionais e profissionais levaram as mulherevislumbrar, no
magistério, um espaco profissional que se adequasgee se esperava em
termos sociais e ao que realmente precisavam pa@ encontro de um
futuro com mais independéncia e menos opressdo DM, 1998b, p.
119-120).

Assim, acatando as normas preestabelecidas paex@a@o da profissdo, as mulheres

ascenderam rapidamente nessa area de trabalhoo Ropouco e sem causar grandes
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conflitos com a moral burguesa, o género feminmicabrindo caminho, a partir da atuacao
docente, para futuras conquistas profissionaisutia® mulheres em outras profissdes, pois
mesmo com um baixo salario, a sua independén@adeira comecava a ser conquistada. E
isso |lhes possibilitou alcar voos cada vez magsatcada vez mais distantes do ninho, pois,
libertas da tutela econébmica masculina, as mulhewaseguiram no decorrer do século XX,

com muita luta, se firmar definitivamente no esppaigblico.

2.3 Professoras e educandas de Presidente Prudente

“Presidente Prudente as recebeu nesse periodoasipdincipalmente das cidades de
Botucatu, Tieté e Tatui. Vinham alegres e festiva®no professoras primarias, e
contaminavam de alegria a cidade, os sitios, asrfdas e os patrimonios mais distantes. Nos
bailes comemorativos de datas famosas ou em alfjussde semana, elas deixavam as
escolas rurais, e como um bando de andorinhas,agsw@m a sua graga pelas ruas da
cidade. Vinham, aqui, desfrutar dos ares de ca&géo e, com uma segunda intencao, que, na
verdade, era a primeira, vinham cacar maridos” (FEMDE, 1992, p.177).

O trecho acima serve para denotar que mesmo coen &oldita que as mulheres
travaram para adentar na esfera publica da so@edathas concepcdes permaneceram. Isto
porque a histéria ndo ocorre linearmente, respaitaregras preestabelecidas, como se
existisse um enredo, como se em um momento um gragpsasse a sa&r protagonista de
uma idade se afigurando imaculadamente no horizmpaticas ha muito consolidadas.

Mesmo em meio a significativas alteracfesstlitus quo sempre existem as vozes
que defendem a permanéncia e que, por serem agatatedodiscurso legitimpganham
ares de verdade absoluta, dominando e se tornandazas das proprias protagonistas. Deste
modo, a utilizacdo da metodologia da historia eemostra adequada na busca pelas vozes
do género feminino que vivenciou o principio datdria da educacdo em Presidente

Prudente, e que estiveram por muito tempo calaelashgstoria oficial.

Entretanto, o movimento da “histéria vista de bgixmr sua vez, expds as
limitagdes desse tipo de documento. Os registiomisf em geral expressam
0 ponto de vista oficial. Para reconstruir as détidos hereges e dos
rebeldes, tais registros necessitam ser suplen@ntaolr outros tipos de

fonte (BURKE, 1992, p. 13).

Ora, se a histéria tradicional preconizava unicdmen utilizagdo de documentos
oficiais, € natural que as professoras, na readidks trés primeiras décadas do século XX,

estivessem caladas. O processo de burocratizagéogpal a educacao brasileira passou
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desde o inicio da Republica até a década de 198ihdq sado criadas as Delegacias de
Ensino, foi pouco a pouco, como bem nos mostroz&@R006), retirando a voz dos/das

professores/as, excluindo-os/as do discurso gficetsformando-os/as em estatisticas.

A histéria dessas mulheres, diante do nimero rddweda auséncia de uma
documentacdo mais abundante tende a ser explieadeudeira totalizante,
unificada apenas pela constatacdo da relacdo aeogéks diferencas e as
singularidades fogem a qualquer constancia sincadmi diacrénica. E
preciso buscar, investigar (POSSAS, 2001, p. 253).

Desse modo, pouco se sabe do cotidiano escolartia g perspectiva dos/das que
fizeram parte diretamente do processo, dos/dassqfreram as mudangas continuas na
direcdo da educacado, como lidaram com as alteragéasioldgicas e, no caso de Presidente
Prudente, com a precariedade das instalacfes go gacolar. Mas se os/as professores/as ja
nao podem mais nos relatar a sua atuacdo no gagotae da cidade, ainda restam algumas
vozes da época que o tempo nao calou.

A construcdo da cultura escolar ndo se d4 sometdas pcdes dos/das professores/as.
Os/As educandos/as estao envolvidos/as no cotidiaoolar tanto quanto os docentes, uma
vez que as acdes docentes a eles/elas eram voltes$as, em funcdo de ndo se poder mais

ouvir as vozes das docentes, esta pesquisa pro@assim como a de Possas (2001):

Mesmo que ainda ndo conseguisse ouvir a sua vazyvamgue nos causos
€ o0 outro que fala, pude, pelo viés interpretatbemtir no ar a presenca de
padrbes de julgamento permeados pelos preconcgitesestdo sempre
presentes nas praticas sociais que envolvem aemaslfPOSSAS, 2001, p.
35).

O que se nota claramente nas entrevistas é quBrgepara se criar uma imagem
sacralizada das professoras como profissionaigldstde uma alta competéncia e conduta
irretocaveis surtiu efeito, haja vista que na maidos relatos ha uma espécie de consenso
guando os/as entrevistados/as foram questionades/esspeito do comportamento das
docentes do Primeiro Grupo Escolar de PresidenigeRte.

(...) eles eram sacerdotes, eu acho. Na épocazeu atisim, as vezes eu
comentava com 0 meu pai, eu tinha muita ligagdo @oneu pai: Pai, olha,

7

pastor, médico e professor € a mesma coisa, naBuéachava que a
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atividade deles era tdo importante quanto a deag@rdote. Se equivaliam
(D. Lourdesy".

Elas educavam, educavam mesmo! Era uma segundanan@scola. Até
minha mae, quando alguém chegava em casa e faza queixa da
professora, ela falava: Aqui eu sou a tua mae,snal& a professora é tua
mae (D. YgneZy.

Para elas tudo estava bom, ninguém reclamava de 8adbem que a gente
crianga, ndo tomava conhecimento desses assuntBszj°.

Como bem ressaltou D. Elza Mascarenhas, o fats geadessoras batalharem fora da
sala de aula por melhores condi¢Ges de traballmerdi levado ao conhecimento dos/das
entrevistados/as, criangcas na época, e que naiamd@s vezes tinham um contato restrito
com as professoras, limitado ao tempo em sala the Bara os/as entrevistados/as que
seguiram o caminho da docéncia como profissdcs@wla atuacédo das professoras péde ser
ampliada, uma vez que tiveram a oportunidade deapg®elo 0 que as suas professoras
primérias passaram: as dificuldades do exerciciprdéssao, a sua desvalorizacdo salarial, a

acao da ideologia etc.

(...) antigamente falava-se assim: Ah, casou cafepsora, que maravilha!
O marido nem precisa trabalhar! [risos] Morre dendo[risos]. Hoje a
professora tem que lecionar de manhd, a tardeoiteg nomo que ela pode
produzir tanto? (D. Eivacyt)

D. Eivacyr Josephina Giglio Gomes chegou a PretdPnudente, juntamente com
sua familia, em margco de 1933. A familia Giglioovela cidade de Mococa — situada no
interior do Estado de S&o Paulo, fazendo divisa oosul do Estado de Minas Gerais —
cruzando, portanto, o Estado para tentar a vidaent@o paulistaO seu pai, Jodo Giglio,
alfaiate, vendo os seus negdcios prejudicados,Mooca se situava no front de batalha da
Revolucao de 1932, e tendo cinco filhas para cnianou para a jovem e promissora cidade

de Presidente Prudente.

* MOTA, Lourdes Ferreira da: depoimento [08/06/2010]. Entrevistador: J. L. Mariano. Presidente
Prudente, 2010.

* MAZZARO, Ygnez Portiolli: depoimento [02/06/2010]. Entrevistador: J. L. Mariano. Presidente
Prudente, 2010

** MASCARENHAS, Elza: depoimento [02/06/2010]. Entrevistador: J. L. Mariano. Presidente Prudente,
2010.

* GOMES, Eivacyr Josephina Giglio depoimento [17/06/2010]. Entrevistador: J. L. Miariano. Presidente
Prudente, 2010.
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O Sr. Giglio prosperdl junto com Presidente Prudente e fez questdo deirdar
formagdao escolar para as filhas, exigindo que teddasrnassem professoras.

Todas professoras! Todas se aposentaram, masta quinreu. Eu, depois
vem ela, Ignez Giglio, depois vem a Herminia Gidliocha, depois vem a
Maria Aparecida Giglio Marques e depois vinha ailauGiglio Rossi e tem

a Vanessa que é a cacula, que é Giglio Poncan®sSase (D. Eivacyr).

Figura 04: Familia Giglio
no Parque da Luz (cidade
de S&o Paulo), em 1933:
Em pé (da esq. p/ a dir.):
Maria Zanchi Giglio, Joao
Giglio, Eivacyr Giglio.
Sentadas (da esq. p/ a dir.):
Ignez Giglio, Herminia
Giglio, Maria Aparecida
Giglio, Lucilia  Giglio
(falecida).

D. Eivacyr era, portanto, proveniente de um meie valorizava a educacgéo escolar, o
gque fez com que esta seguisse a carreira docem@nAvéncia com as professoras e com as
suas irmas, também professoras, fez com que asdegas de sua infancia no grupo escolar
fossem atravessadas pelo entendimento do magis@niaino que esta adquiriu durante a

sua vida como professora primaria.

(...) uma professora, quando ela casou, eu me teddsse fato, ela se casou
com um farmacéutico, ai disseram assim: Ai, agdeapede fechar a
farmacia, porque casou com uma professora... [f&@sa minha professora

** Segundo D. Eivacyr o seu pai “(...) era negociangéfaiate, ele trabalhava mais como alfaiate, tinas uma
loja também pra quem queria, por exemplo, um teomprava a fazenda dele. Nao é como hoje que \@a.a
Passavam os viajantes e ele vendia tudo aquilsa ¢miportada, fina, ele chegou a ter mais de 26idudrios.
Mas ele cresceu de repente, e com o tempo, datrém®u quatro anos, esse meu tio mudou de camadeu a
casa pro meu pai. Quer dizer que ele logo teve pnoyriedade Aqui crescia muito mesmo. (...) Mais adiante
vieram outros: primos, etc. Porque crescia muitatiBnte era uma coisa louca como crescia”.



66

do 2° ano, falaram isso la na escola. Dava prasas? Porque hoje ndo
da... Vocé acha que uma professora s6 com o ordeateld moraria aqui?
S6 de condominio vai quase o ordenado inteiro (Zadyr).

Assim, D. Eivacyr, professora aposentada, nosardlaje o que a educanda Eivacyr
presenciou em 1937. Por isso € que a memoria néo r@ero ato de revisitar o passado, “na
maior parte das vezes, lembrar ndo € reviver, efagear, reconstruir, repensar, com imagens
e idéias de hoje, as experiéncias do passado. Adriemao é sonho, é trabalho” (BOSI,
1992, p. 55).

Ja para os/as que seguiram outros caminhos que daadocéncia ao longo de suas
vidas, a imagem das professoras que se gravou asnsemorias, em sua passagem pelo
grupo escolar, na maioria das vezes, foi aquetdativiada pela ideologia da docéncia como
missdo, como sacerdoécio. “Nao se buscam outrossréxglicativos, com base nas relagfes
sociais em uma determinada sociedade, nas formasidedo do poder vigente” (POSSAS,
2001, p. 127).

Entretanto, ao buscar no relato de quem particgf@oconstrucéo da cultura escolar do
primeiro grupo escolar da cidade, isto é, na vaddis ex-educandos/as, foi possivel captar
nao apenas as construcdes ideoldgicas que moldatdave ser das mulheres brasileiras nas
trés primeiras décadas do século” (MALUF e MOTT989p. 368-412), mas também
permitiu evidenciar que aquilo que parecia uma sarde-forca, na realidade, acabou se
tornando um caminho seguro para uma efetiva atyamlécca.

Nas primeiras décadas do século XX as mulheresopaymuco conquistavam o seu
espaco na esfera publica e, como exposto nos &dng 2.2 deste capitulo, a profissdo
docente teve, juntamente com diversos outros ftoistoricos, uma grande influéncia neste
processo. A ideologia que revestia a mulher conepsdmoralizantes é um desses fatores
historicos, pois ao dotar o género feminino cone ég®der”, criava as condicbes para as

mulheres agirem com tranquilidade e conquistaresgucespaco na esfera publica.

A intervencao feminina supunha-se capaz de umaragéalizadora no seio
da sociedade e serviria para manter a unidadeidarailda Péatria. A funcao
materna ndo era apenas bioldgica, mas social @&ty principalmente.
Situava-se, nessa identidade, uma representagaalbar burguesa educada
gue havia se radicado nas cidades, abandonandstastes fazendas sua
antiga morada e que, agora, transitava no espdficgé no mundo social e
da politica (ALMEIDA, 1998b, p. 173).

Destarte, é possivel identificar na realidade dpirahs professoras de Presidente

Prudente, no inicio do século XX, uma postura qumeida (1998b) denominou de
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ambiguidade revestida de conflitd$a visdo dessa autora, uma das formas encontpattes
mulheres para se profissionalizarem e se libertadenprisdo que representava a esfera
privada, era exatamente ndo negar as represeniggéeatefiniano femining mas sim fazer

uso da ideologia a seu favor.

(...) para atuar significativamente nessa noveeslacie, exigia-se uma nova
mulher capaz de reivindicar seus direitos e questiceus papeéis. Esses
papéis ndo descuidavam do trato materno e domégssa era a via atravées
da qual poderiam conquistar o espaco publico, iaodo seu trabalho no
lar e pela grande responsabilidade de educar asa$utgeracdes. Ao
reivindicar o espac¢o publico ressaltavam a impeitado privado na vida
dos homens, revelando umambiguidade revestida de conflitosA
competéncia no lar era determinante para a compatgrofissional e para a
relevancia da participacdo politica. Nesse sentidmstrucdo impunha-se
com a grande prioridade (ALMEIDA, 1998b, p. 1@8fo nossg.

As mulheres entdo subvertiam o funcionamento doamsmo criado para lhes
controlar, fazendo uso do ideario que lhe atrituraissdo de regenerar a sociedade, como

uma arma para poder atuar na esfera publica seemester as bases morais burguesas.

As experiéncias para excluir as mulheres do podeargé-las as margens de
um processo que tendia a democratizar as pratessas relacdes de género
acabaram ampliando as possibilidades da cidadamitca feminina, que
foram constantemente reinventadas diante do aummesrente de sua
presenga e a consequente assimilacdo e aproprasgiacondicdes que
viabilizavam a sua ascenséo profissional, seja pefapeténcia, seja pela
imitacdo das praticas do favoritismo (POSSAS, 200430).

Deste modo, um pouco da modernidade, representauiapala feminizacdo do
magistério, chegava a Presidente Prudente trazilas pprofessoras. A feminizacao,
entretanto, ndo era a Unica alteragdo significgéla qual a educagéo passava. O contexto no
qual o Primeiro Grupo Escolar de Presidente Predsaotge € o do ultimo decénio da
Primeira Republica, que incluia uma série de ajea significativas na direcdo e nas idéias

gue nortearam educacao no Brasil e, mais espeu#icte, no Estado de S&o Paulo.

2.4 Os Grupos Escolares paulistas no final da Prinra Republica

A massa populacional foi calada pelo pacto olig@mdurante a primeira Republica.
Esse pacto que assegurava ao poder estadual o marielderacéo viu ressurgir, com a crise

da década de 1920, a forca da populacdo urbanendoi@ politico.
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Essa crise da oligarquia se dava quando algunsesetiobanos exigiam um espaco
representativo na politica. Nesse empenho as dio@Qdes apontavam também para o
combate ao analfabetismo, assim, a intelectualidadgpoca se associou a essa campanha das
Ligas Nacionalistas. Somadas as propostas a égittemh “Representacdo e Justica”, surge o
movimento denominado “Entusiasmo pela educacédo” ppevia reformas nos Estados
visando a instrucdo das camadas subalternas déapapu

Juntamente a oligarquia o modelo de educacéo enP&ale comeca a declinar na
tltima década da Primeira Republica, e varias foaanmotivacOes para a crise. Dentre elas
esta a mudanca de pensamento em relacdo a efitz#ciascolas que mudou dotusiasmo
pela educacapara ootimismo pedag6gica.

Até 1915 o comportamento dos politicos foi de petdasperanca em se difundir os
modos de pensar e as instituicoes escolares. Serapas 1915 as pressoes para a ampliacao
da rede escolar despontaram. O entusiasmo pelagiué descrito por Jorge Nagle como as
idéias, solucdes e planos oferecidos na tentatvaepublicanizar a Republica” (NAGLE,
1985). Todo esse movimento de cunho nacionalistirigga para a escola primaria, popular.

Na década de 1920 ocorrem importantes reformasndmae Normal e da escola
priméria em varios Estados e, neste contexto, su@énismo pedagdgico, que era a crenca
nos novos modelos. O entusiasmo pela educacéonizava a alteracdo de um ou outro
aspecto do processo educacional além da difusdesdala. No otimismo pedagdgico
intentou-se a troca de um modelo por outro. Assim, entusiasmo pela educacao
prevaleceram 0s movimentos reformistas e no otimigrdagogico esses movimentos
buscavam uma completa reelaboracdo da educacgéeorNatoria dos dois movimentos o
resultado fora a constatacdo da necessidade dsadifda escola para que se pudesse

reproduzir um novo modelo (NAGLE, 1985).

Uma das maneiras mais diretas de situar a quest&ste em afirmar que o
mais manifesto resultado das transformacdes soniaiscionadas foi o
aparecimento de inusitado entusiasmo pela escfdioze de marcante
otimismo pedagdgico: de um lado, existe a crengguée pela multiplicacao
das instituicdbes escolares, da disseminacdo daaedlicescolar, serd
possivel incorporar grandes camadas da populac&emia do progresso
nacional, e colocar o Brasil no caminho das gramdgdes do mundo; de
outro lado, existe a crenca de que determinadasufacdes doutrinérias
sobre a escolarizacdo indicam para a verdadeinaafgio do novo homem
brasileiro (escolanovismo). A partir de determinadoomento, as
formulagdes se integram (...) (NAGLE, 1974, p. 9871

¥ Cf. NAGLE, JorgeEducacao e sociedade na Primeira Republic&ao Paulo: EPU, 1974.
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Jorge Nagle (1985) aponta para a existéncia de dasess da penetragdo do
escolanovismo no Brasil. A primeira fase, aproxiaradnte de 1885 a 1920, caracteriza-se
pela implantacdo de alguns preceitos da proposaeinfiltraram de maneira isolada. Nesta
fase nao se criaram instituicdes escolares tenom dase o ideario da Escola Nova, nem se
implantaram as idé€ias escolanovistas nas instigig@ existentes.

Na segunda fase de penetracdo escolanovista nib Bresocorre entre as décadas de
1920 e 1930, € notavel a melhora qualitativa naasoboltadas a Escola Nova. Processa-se
juntamente com o movimento reformador que criticaadelo tradicional. Neste momento,
uma nova metodologia foi proposta, incentivando gseatencbes se voltassem para as
atividades discentes. Além disso, intenta-se dottucagdo com bases cientificas:

Difundem-se as chamadas ciéncias fonte da educacamy a Biologia

Educacional, a Histéria da Educacdo, a Psicologia, Pedagogia
Experimental, a Sociologia Educacional; em espea@alPsicologia do
Desenvolvimento, Pedologia, Psicometria, Psicologiducacional,

Psicologia das Vocacdes, bem como engloba tema® solrrianca, o
desenvolvimento humano, o0s interesses e necessjdade diferencas
individuais, os instrumentos e medidas (testesheBte contexto que o
movimento reformista vai aos poucos derivando pama movimento

também remodelador, isto €, quando o entusiasnaoeukicacdo da origem
ao otimismo pedagoégico (NAGLE, 1985, p. 284).

Nesta época a questdo dos imigrantes, que tiverapmaavinda para o Brasil
incentivada, comecava a ameacar os “interesseenaéi (leia-se os interesses das elites).
Os imigrantes eram procedentes de uma realidadeedte, mais politizada, e foi em funcéo
dessa pretensa superioridade que 0s europeus grosgue estes tiveram a sua imigracao
facilitada. Entretanto, as qualidades redentoras a@gitrabalhadores deveriam utilizar para
elevar a condicdo econdmica e social do Brasigniojustamente os fatores que abalaram a
confianca das elites.

Os europeus representavam, desde de 1917, come\ess giperarias, um perigo, pois
as grandes levas de imigrantes que aportavam rsil,Bya sua maioria, eram alfabetizadas e,
no caso dos operarios, politizada, exatamente at&® da populacdo local. Dai é que
decorria 0 medo de uma suposta dominacéo estrangeir

Destarte, a intencao das elites urbanas com arexgg@e maior representatividade era
o controle da massa popular das cidades. Como sil B& lancava a modernizacdo e a
populacdo das cidades aumentava se tornando neiémbénea, era necessario, na oGtica das
elites, um controle que assegurasse o0 poder hegamdrburguesia nascente. Os interesses

das elites eram os mesmos, apenas alterando-sdiensende acédo, isto €, o coronelismo
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controlava a populagao rural e a burguesia, porvedacontrolava a populagéo urbana (ou
como em Presidente Prudente em que o coronelismondea tanto a vida rural como a
urbana).

Assim, era necessario fazer com que esta populegagartilhasse dos codigos
morais que a elite burguesa esperava que um/unit@amabda cidade tivesse. As campanhas
civicas dos anos da década de 1920 apontam paraagsole social, e era também parte de

seu expediente:

Conter o fluxo migratério em dire¢cdo as cidades a&rautra face desse
programa, em que a pobreza do mundo rural ganhaidlidade. Levar a

escola aos sertbes brasileiros, banindo a ameageseatada pelo éxodo
migratorio e enraizar extensivamente 0s servica®laes nos grandes
centros urbanos sao as metas do programa modesynipael as reformas dos
anos 20 pdem em cena. Mas na realizacdo desseamango lema nao é
mais a luta contra o analfabetismo (CARVALHO, 200.7233).

As Reformas da instrugdo publica deixaram de se&oqupacdes estritamente
educacionais e comecaram a figurar como necesspdiliea. Neste sentido, aproveitando-
se do fato de que a formacao de uma nova civilzpedsava pela formacéo escolar, as elites
envolvidas na politica trataram de tirar proveitm e¢ampo educacional. Deste modo, 0s
representantes da elite urbana, em busca de mMaiihd, apoiavam as iniciativas educacionais
mais modernas na década de 20, esperando comadssm, seu esforco reconhecido na

construcdo de um novo Brasil.

Envolver professores, inspetores e diretores delasam iniciativas de

impacto como Inquéritos, Conferéncias, Cursos deas;é Congressos;
ganhar visibilidade junto & opinido publica por onda imprensa; envolver
pais de alunos por meio de circulos de pais e agstiam procedimentos
gue faziam ecoar, para além do universo burocréasgorovidéncias legais,
0 apelo modernizador das reformas. Tal apelo ergafido politico que

seus promotores pretendiam capitalizar no jogo idputh oligarquica,

dividendos maximizados na campanha pela “causaeacidie redencéo
nacional pela educacdo” que se processava hosegrarahtros urbanos,
tendo como eixo principal a Associacdo Brasileirea €&ducacdo

(CARVALHO, 2007, p. 233).

Tendo ainda no horizonte educacional paulista cblprsa do analfabetisrfi)
Sampaio Déria implantou a sua Reforma educacionaEstado de S&do Paulo. Em linhas

% “Os dados do analfabetismo no Pais mostram umamrasde 85% de pessoas nesta condicdo em 1890,

proporcao que diminui para 75% em 1900, mantendmsanesmos niveis em 1920” (VIEIRA; FARIAS, 2007,
p. 81).
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gerais, a Reforma Sampaio Ddéria pretendia acalbraracanalfabetismo através do “método

"l deste modo a Reforma assentou as suas basesniaa®s

de intuicdo analitica
spencerianos de uma educacao intelectual, moréiea’f (CARVALHO, 2007, p. 228).
Sampaio Ddria intentou estender a educacéo as earpa@ulares atendendo aos objetivos da
Liga Nacionalista de S&o Patfo

A sua forma de democratizacdo do ensino, no entaatsava polémica pelo fato de
reduzir a obrigatoriedade do ensino primario dar 2 anos. A motivacao para essa reducéo
advinha da urgéncia que o reformador via em gamardh educacdo popular como condicéo
do exercicio da soberania popular e, portanto,emmaodracia” (CARVALHO, 2007, p. 230).

Apesar dessa polémica, a reforma era mais ampiapoopostas inovadoras como

0 controle e padronizagcdo dos procedimentos, conundicacdo e
centralizacdo das diversas instituicbes de formadgioprofessores pelo
padrdo das Escolas Normais Secundarias de formacéntuadamente
pedagogica, o reforco da inspecdo escolar e adoriags Delegacias
Regionais de Ensino; tomada de decisées com bagg@mes técnicos, do
tipo dados do Censo Escolar (...) (HILSDORF, 19985-113).

A polémica prevaleceu sobre a intencdo de demearadi educacao, estendendo-a a
todas as camadas da populacdo. Sampaio Déria doeexdo do cargo de Diretor Geral da
Instrugdo Publica do Estado de S&o Paulo um amotap8ido nomeado para o cargo e, desse
modo, a sua Reforma néo logrou éxito sendo revogada925. Entretanto, obteve o mérito
de alimentar a discusséo sobre qual deveria sall@ommaneira de democratizar a educacéo
escolar.

E possivel, desta maneira, situar a década de 2® e ante-sala do movimento

renovador da educacdo que se expressou na décpdateseFoi nesta época que despontou

“! De acordo com Ana Maria Cavaliere, “o curriculorefiorma de 1920 subverte o método intuitivo enovap
adotar o chamado ‘método de intuicdo analiticadgrdndo o desenvolvimento da ‘capacidade de canhem
detrimento do modelo de ensino intuitivo que viskado desenvolvido desde a Reforma Caetano de Gaampo
gue consistia em um percurso longo e enciclopédmpaz de fazer com que o aluno, ao aprender,depsse

0 processo de evolucdo do conhecimento. (...) Kildade seria praticada em exercicios tipicos, n@sxjvos,
gue levariam os alunos a autonomia intelectualeRese aqui a preocupagdo com aspectos metodaogicm

o ‘como aprender’, com a diferenciacdo entre atidel intelectual mecénica e atividade intelectual
compreensiva. Seu ‘método de intuicdo analitiefhngando o aspecto da ‘capacidade de aprendégtipava
um dos pontos centrais do escolanovismo”. Cf. CAVERE, Ana Maria. Entre o pioneirismo e o impasse: a
reforma paulista de 192Bducacao e PesquiséSdo Paulo, v.29, n.1, p. 27-44, jan./jun. 2003,3314.

42 “Tratava-se, no caso, de uma organizacdo poléteacunho civico-patriético vinculada a uma sociedad
secreta. Abrigando em seu interior representardesathadas médias da populacéo, inclusive professiare
escolas oficiais, a Liga Nacionalista contrapunhae PRP, embora fosse também por segmentos diesidia
elite paulista”. Cf. BOTO, Carlota. Nacionalidadescola e voto: a Liga Nacionalista de Sao Paulo.
Perspectivas S&do Paulo, n. 17-18, pp. 145-163, 1994/199545. 1
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no Brasil a figura dos profissionais da educacae, gun 1932, lancaram o Manifesto dos

Pioneiros da Educac&o Nova.

As idéias que vao proporcionando mudancas da parif@ra o centro (no
sentido dos Estados para a Unido), contudo, sémdits por novos fatos
politicos decorrentes da Revolucdo de 30. Nessexton a Unido toma as
rédeas da formulacdo das politicas educacionaiscu@mndo resgatar
atribuicdes que vinham |Ihe sendo subtraidas deguteraulgacdo do Ato
Adicional de 1834. A centralizacdo volta a tonasireslando o debate
constitucional do inicio da década e inspirandorreés de cunho autoritéario
(VIEIRA; FARIAS, 2007, p. 86).

Os membros do grupo renovador da educacdo ndonaesino modelo hegeménico
paulista, a solucdo para os problemas da educagé® @ais enfrentava. Os pioneiros se
inquiriam acerca da eficacia do modelo escolampdea isto €, se 0 ensino paulista atingia de
fato a modernizagdo a que se propunha, e criticag@rmesmo, tempo a ineficiéncia de

todos os niveis de ensino.

Temos ndés um aparelhamento pedagoégico, primariormal, conforme as
nossas necessidades e a altura do progresso makeriastado de Séao
Paulo? Nao acha que a nossa escola primaria afftdadaptada as classes
populares em cujo proveito deve organizar-se, shaflo a fins essenciais,
dentro dos ideais modernos de educacdo? (AZEVEBEY,, . 19).

E dessa forma que Fernando de Azevedo questiosaegpoblicanos que defendiam o
uso do método intuitivo. Em 1926 Azevedo publicon imquérito no jornaD Estado de S.
Paulo, com o apoio de diversos nomes da educacdo dmdperino qual aponta o
descompasso existente entre a educacao e o desererdb do pais. Com isso, imbuido das
idéias renovadoras escolanovistas, Azevedo prop@s diante de uma nova realidade
nacional e social, deveria existir uma nova escola.

Corroborando a opinido de Fernando de Azevedo, dmpar Filho, no mesmo
inquérito, defende que a escola deveria estar mnisade sua finalidade social, afirma que o
“programa escolar precisa ser realmente pratiquazxde influir sobre a existéncia social no
sentido aperfeicoamento do homem” (AZEVEDO, 193741).

Lourenco Filho denuncia ainda o comodismo repubboam relacdo a educacéo que,

em sua opinido, fez com que esta se desatualizasse.

A Directoria da Instrucgdo ndo esta, desde muitgpte em contacto directo
com as grandes fontes de cultura pedagégica doangodo seria de seu
dever, mantendo uma bibliotheca a servico de irdgém em boletim ou



73

revista periddica que arejasse continuamente a anasentalidade
pedagodgica (...) (AZEVEDO, 1937, p. 132).

Lourenco Filho reformou o ensino no Estado do Cesgguindo 0s preceitos
preconizados por Sampaio Ddria, alinhando a edocegdrense com o modelo paulista. A
proposta de Lourenco Filho ia ao encontro do idedd “método de intuicdo analitica” de
base spenceriana, conforme recomendava Sampaia. Dori

A voz de Lourenco Filho comecou a ser ouvida nceStgdquando este proclamou que
o problema educacional brasileiro era um probleasadlites também, pois estas se alheavam
diante da situagéo deploravel de miséria inteléctas massas.

Esse discurso do reformador do ensino cearensebcoava a posicdo assumida pela

ABE que era aquela do entusiasmo pela educacéao:

Sedimenta-se na campanha promovida pela ABE a agitide que néo
cabia “ao analfabetismo a culpa do atraso, do desgo, da anarquia e dos
muitos males” que afligiam o pais. Eram mais “nasjvculpaveis e
condendveis as elites mal preparadas que nos goenne as legides
sempre crescentes de semi-analfabetos que as taostqfCARVALHO,
2007, p. 237).

O deslocamento das atencdes da alfabetizacdo pa@essidade da instrucdo marca o
posicionamento da ABE. Municiar a populacdo commstriicdo significava dota-la com
poderes que se ndo fossem bem administrados, aoderi de encontro aos interesses
nacionais (das elites). Destarte, na visdo da ABIastrucao deveria ser dosada de modo a
nao estimular a populacao a se levantar contraess§o, em suma, as reformas da década de
20 deveriam civilizar a populacdo de maneira gracigsn proceder aceleradamente, pois no
entendimento da época, a exacerbacdo em se abingfijetivo de alterar a mentalidade

popular poderia fazer com que o povo, uma vezuitkir recorre-se a Revolugao.

Estamos, aqui, felizmente emancipados do preconaist que o mero
conhecimento da leitura, da escrita e das contssup virtudes intrinsecas
capazes de transformar cada individuo em fatorakadil, de elevéa-lo
moralmente, de fornecer-lhe melhores elementosodéxto e felicidade.
Sabemos, ao contrério, que a instrucdo pura e efm@uma arma, e como
toda arma, perigosa. Sabemos que incumbe a queegaiat dever estrito de
preparar quem recebe para maneja-la benfazejameste,si e para 0s
outros (SILVA, 1968, p. 65).

Essa mudanca de postura em relacéo a educacaeesmdito ao fato de os principais

educadores brasileiros estarem em constante cooteto as idéias vigentes nos paises
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desenvolvidos. O destino das viagens era, invdnmerde, os Estados Unidos onde os
brasileiros podiam entrar em contato com uma radédescolar totalmente diversa, fazendo

surgir

(...) um novo credo pedagdgico: a aposta numa dadé nova, moderna,
gue as licBes da guerra faziam entrever como depeled uma nova
educacao, redefinida em seus principios e em si@diEgs e largamente
baseada na ciéncia (CARVALHO, 2007, p. 241).

Tendo como base as idéias pedagdgicas vigenteEstados Unidos, os educadores
brasileiros se depararam com o0 nascimento da ESloda. Esse método de pensar e fazer na
escola surgia ligado ao mundo do trabalho remetesdwiancas a l6gica fabril. A regulacéo
dos tempos escolares se fazia presente no desemnpeshrotinas em sala de aula, nos
materiais utilizados e nos produzidos pelas crigh¢gampondo uma nova cultura escolar e
reforcando a maxima de que a regeneracdo da sdeiepassava primeiramente pela
regeneracao humana.

Anisio Teixeira, reformador da instrucdo publicaaba em 1926, foi um dos que
entraram em contato com as experiéncias estrasgag@raEscola Nova. Visitou os Estados
Unidos e, empolgado, ao voltar ao Brasil, procudisgseminar todas as suas impressdes sobre
a educacao daquele pais. Com isso, a nova concafdoéarla passa a considerar a educacao
como processo no qual os individuos se transformamedida em que se ajustam ao seu
contexto social que também é mutavel. Anisio Teixse impressionou também com o fato
de o trabalho manual e o intelectual estarem ptesena escola sem hierarquizacao

valorativa, algo que passou a defender tambémaematexto educacional brasileiro.

E assim que o mote escolanovista “educar paraa ganha, para Anisio
Teixeira, um significado peculiar, que ressignifigaa topica da adaptacdo
da escola ao meio, articulada nas criticas a “astifdbetizante”. Sua critica
a “nocao de educacdo como ajustamento estético ambiente fixo” e sua
concepcdo de “educacdo como processo de contirarsfdrmacao,
reconstrucdo e reajustamento do homem ao seu amlsenial movel e
progressivo” marcavam distancia relativamente ascepcdes de escola

dominantes no movimento educacional (CARVALHO, 2027245).

Imbuido dos mesmos ideais de Anisio Teixeira, Fefoale Azevedo promove a sua
Reforma do ensino no Estado do Rio de Janeiroetamto, jA nos anos finais da primeira
Republica a iniciativa um tanto quanto ousada dg@edmentar uma reforma educacional de

um educador de Sao Paulo, significava, naquelelbadncandescente que era a disputa entre
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oligarquia e burguesia urbana, uma afronta aoseseptantes dos setores urbanos da
sociedade. Isto porque uma iniciativa paulista gmedando na capital do pais denotava que a
oligarquia detinha o0 mando politico da federacaest® maneira, em funcdo do impasse que
representava a Reforma Fernando de Azevedo pamaaoia politico nacional, a demissao do
reformador foi questao de tempo, dando-se exatansent1930.

No final da década de 1920, findando-se a PrinfR@alblica, o quadro da educacédo

paulista e brasileira com o que Fernando de Azesedieparava, era bem desalentador.

Um apanhado geral da educacdo da Republica Vells&rano seguinte: a
inexisténcia de dispositivos constitucionais camfammdo um projeto amplo e
sistematico para a educacgdo nacional; a ausénadagdes administrativos
superiores — Ministério e Secretarias — para teataexclusivamente dos
servicos da educacdo nas esferas federal e estadfmlta de um plano
nacional de educacdo; a permanéncia de um sistesnalae sem

disciplinamento interno para integrar graus e ru(h#sGLE, 1985, p. 290).

E neste ponto que reside a importancia da ReforenaaRdo de Azevedo, uma vez
qgue o reformador antecipou as idéias que vigorananperiodo imediatamente posterior a
sua demissaor-ernando de Azevedo ndo desconsiderava os esfergppseendidos pelos
reformadores no inicio da Republica e apontava pdrguro, mostrando que as demandas

daqueles novos tempos exigiam novas reformulagfigsaeionais para no contexto paulista.

N&o h& desconhecer o valor, sem lisonja, respéiti@gse emprehendimento
em que os organisadores de 1892, em pouco tempoerarg O0S
fundamentos em que ainda hoje se apbia em gramde @anstruccao
publica. A nossa admiracdo por esses homens dddédeaes, vae por isto
ao ponto de nos radicar a convicgdo de que seea #ilesse cabido
reorganisar hoje o ensino, o teriam langado enasiases, de accérdo com
as modernas idéas sociaes e educativas e dentmovdoquadro social e
econdmico do Estado de S&o Paulo (AZEVEDO, 193¥2).

Sem duvida Fernando de Azevedo, ancorado no ideécolanovista exposto, aliado
as idéias de Anisio Teixeira no sentido de conjug&rabalho manual e o intelectual nas
escolas, abriu o caminho para um novo tempo naagdocpaulista e brasileira, tendo como

mote o Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova.
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CAPITULO 3

A LUTA PELA INSTALACAO DO PRIMEIRO GRUPO ESCOLAR DE
PRESIDENTE PRUDENTE

3.1 A escola ambulante: um grupo sem prédio

O 1° Grupo Escolar de Presidente Prudente foralatki em 1925, através da
conversdo das Escolas Reunidas, e passava a fangianRua Chavant€s n® 41. As
instalagbes, contudo, ndo eram aquelas que sevaldaer nos grupos escolares das demais
cidades paulistas mais desenvolvidas, nas quaificie@ escolar era construido seguindo-se
prescricdes especificas, de acordo com as norrgénitias vigentes, devendo ser grande o

suficiente para comportar uma grande demanda degas em idade escolar da cidade.

Figura 05: Educandos/as e professores/as em frenggia@iro prédio do Grupo Escolar, onde atualmerde é
rua Dr. José Foz (1929).

Como visto, acompanhando o rapido desenvolvimemrtoPresidente Prudente, a
populacdo também se expandia e, consequentememiienero de criancas em idade escolar
se ampliava ano a ano. Com isso, a estrutura datassreunidas ndo comportava mais a
demanda por educagéo escolarizada, o que forcatiadlda criar, em 1925, o grupo escolar
na cidade. Toda a velocidade com que surgiu a panmeciativa escolar e a defasagem desta

solucéo inicial é reflexo ndo somente do ritmo @scmento da cidade, mas também do que

* Atualmente Rua Dr. José Foz.
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ocorria em toda a regidao pioneira do Estado de F2ado, que avancava em determinados
pontos se esquecendo de outros.

Esse crescimento tdo extraordinario em poucos deosta a pujanca das
novas areas de povoamento de Sado Paulo desbravadaiio do século
XX. Porém, as politicas publicas de saneamenta®asuminacdo, saude,
moradia e educacdo acompanhavam o desenvolvimentocandicbes
deficitarias (SOUZA, 2006, p. 109).

Em comparacdo com as outras regides do Estadoyvelbas e mais desenvolvidas, a
regido de Presidente Prudente deixava muito a atesg) campo educacional. Se
considerarmos que 0S grupos escolares eram essdascialmente urbanas e as cidades do
recente desbravado sertdo paulista ainda engaiimh#&ndo muito mais espagos rurais do

que urbanos, podemos entender um pouco a situagéa mo comeco do século XX.

Eram, portanto, razoaveis as condi¢cdes das unidztdedares da regido de
Séo Carlos, no entanto o mesmo ndo ocorria constadeaecimentos da
regido de Presidente Prudente, pessimamente seteigaédios e escolas
urbanas. (...) O grupo de Maracai possuia 5 claisasonava em prédio
mal adaptado, todo de madeira, com 4 salas acamleadati-higiénicas. O
de Presidente Bernardes era um dos piores prédigsughos escolares da
regido, construido de tabuas velhas, anti-pedag®gic sem necessérias
condicbes de higiene. O de Presidente Wenceslaua timm prédio
especialmente construido para a escola, de tijotog, quatro salas para as
aulas, diretoria e portaria. O grupo de Regent@ Fencionava com cinco
classes em prédio velho, todo de tabuas, sem mr,ise Possuia quatro
salas acanhadas e desiguais, assinalava o deleg@moas necessarias
condicbes higiénico-pedagdgicas (SOUZA, 2006, g-13).

Deste modo, é notavel que as condi¢Bes dos grigootaees da regido de Presidente
Prudente ndo eram as mais adequadas. Essas esrgiam porque a demanda assim exigia,
por isso sem nenhum planejamento prévio a fim deosestruir um local adequado para
abrigar as aulas, de acordo com as prescricOesesiabdeleciam minuciosamente cada
elemento que deveria conter nos edificios dos grugszolaréé. Era recorrente em um

* Somava-se ainda a questdo da estrutura fisicacameadacdes de cunho higiénico: “E a higiene qaie ir
defender a creanga, quando na escola, contra smlasusas que o debilitem que a tornem presadasil
molestias contagiosas. E assim vae ella e congtredio escolar: localizado em lugar arborizado,uémx
afastados dos logares mais movimentados da cidadepredios vizinhos que diminuam o recebimenttuze
orientado no sector NNE-SSO e NNO-SSE, de molde aegularmente distribuidos a luz e o calor. Deites

com rigor o comprimento e largura, das salas (8 1K), para ndo ser dificil aos ultimos alumnosiman e
verem o que o professor diz ou escreve no quadyimng@nelas rasgadas até o tecto; paredes e pantaslas

de azul claro, verde claro, amarelo terra, ou fabea. As cores vivas, amarela, vermelho, alaranjséo
condenaveis por excitarem os nervos. Trinta e de¥® ser o nhumero maximo de alumnos para cada sala.
Bancos com afastamento da parede rigorosamentenileaelo” (A VOZ DO POVO, 23/01/1927).
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importante jornal da cidade as noticias sobre ta fd¢ vagas no grupo escolar, fruto da
inadequacao das instalagcfes escolares associadsrn@nto constante no numero de criancas

em idade escolar.

PRESIDENTE PRUDENTE
O movimento neste grupo escolar, durante o mezatearoi o seguinte:
Alumnos matriculados 17

Alumnos eliminados 14

Existentes no fim do mez 415

Fregliéncia media 385

Porcentagem de frequéncia 92,49%

Alumnos de 1° anno 208

De 2° anno 132

De 3° anno 57

De 4° anno 18

Alumnos masculinos 211

Alumnos femininos 204

N° de classes 10

Continua grande a affluencia & matricula havend@géa mais de 100
pedidos que ndo podem ser satisfeitos. Esta dii@dtam acceito, nos®l
annos, apenas os mais velhos apresentados. Haaayass nas classes 3° e
4° femininos a qual pode ainda receber 6 menina¥@X DO POVO,
17/04/1927).

Souza nos indica que “a auséncia de vagas somawapseblema persistente das
edificacdes escolare$SOUZA, 2006, p. 109)Assim, é que vemos as condicdes precarias em
que funcionava a principal iniciativa publica deieacdo, como nos descreve em um artigo a
professora Maria Luiza Formosinho Ribeiro, que aldenexpor as condi¢cdes do prédio,
mostra que sua localizagéo era inadequada e gomdseata 0s riscos que este proporcionava

a saude das criancas.

O recreio é num pateo descoberto e como o calte nelade é muitas vezes
excessivo, as creancas ficam soffrendo e inconedatante Ihes prejudica a
saude. N&o existem arvores, ndo existe ao mena»ommodo em aberto e
com telhado para que as creangas se abriguem oasi@s das chuvas e
calor intenso. A 4gua de que servem o0s alumnos @ode, existindo
proximo uma fossa e que constitue um serio periga p saude dos que se
servem da referida agua, que ndo é filtrada, pads existem filtros em
semelhante estabelecimento. Num compartimentodigadreferido predio,
isto €, separado do mesmo, apenas por um tabigosadeira, existe uma
sapataria, e o ruido produzido pelos operarios danm atrapalha o bom
funccionamento dos trabalhos escolares.

Nas janellas das salas ndo se encontram venesam@asasa sendo de
madeira como €, apresenta ainda o inconvenient&edenuito quente no
verdo, muito fria no inverno e de ficar em grandegalagada e as escuras
guando chove (A VOZ DO POVO, 23/12/1926).
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Essa condicdo de precariedade do prédio do grumaedigurou em varias edicdes
do jornal A Voz do Povpservindo, na maioria das vezes, como instrumeet@taque a
situacao politica estadual (Partido Republicandi§tayque, segundo os membros do Partido

Democratic8”, ndo se importava com as questdes relativas aedoic

E certo que, sob o regime do Partido Republicamtis®a, os deputados ndo
tem vontade prépria, sdo como empregados do Goveum gerente — a
Commissao Directora — lhes da auctorizacdo parasaeptarem projectos
da lei e de interesse publico naquella Casa de réssg Estadual (A VOZ
DO POVQ 08/08/1926).

Ja no ano de 1927, a cidade havia completado umeddéde existéncia e o0 seu
desenvolvimento era patente, ja contando — de acooth o recenseamento publicado no
jornal A Voz do Povo s—com 1500 residéncias e com uma populacdo apro&irda 7500
habitantes, permitindo ao articulista do jornaljgier que “dentro de 5 annos, com a mesma
medida de crescimento annual de hoje, PresidentieRie ostentard uma populagéo superior
a 15.000 almas” (A VOZ DO POVO, 29/01/1927).

Ainda na mesma estatistica demografica constaaursaumento de 70% no niumero
de nascimentos, tendo nascido 875 criangas no entOd7. Esse aumento da populacdo
infantil se refletia no grupo escolar, ja que cams@nos de funcionamento ainda permanecia
nas mesmas instalacbes, mesmo com um aumentoicafmud nas matriculas: de 302
estudantes em 1925 para 450 em 1927 (GRUPO ESCOL9WS, p. 53).

Diante dessa situacao, em 1928 a populacdo seav@stdignada com o governo que
parecia dar as costas as reivindicacdes por mellumedicbes para o prédio do grupo. As
gueixas no jornal eram frequentes, e alertavam pai@o de que o governo nao estaria
fazendo nenhum favor ao destinar uma verba pasastracéo do prédio do grupo escolar, ja

gue Presidente Prudente era uma das cidades gseaonéiibuiam com o fisco.

A nossa cidade contando no minimo com uma populde&000 almas no
perimetro urbano, precisard ao menos de acommogataal000 creangas
em edade escolar, ou sejam 20% da sua populacgde.gde modo temos
supprido até aqui esta exigéncia imperiosa?

* De acordo com Boris Fausto, “o Partido Democréafaalista, o PD, fora criado em 1926, apés dissidére
conflitos na sociedade paulista. Possuia um pragtéo@ral e propunha uma reforma politica que ilectuvoto
secreto e obrigatério, a representacdo das mineriasindependéncia dos trés poderes com a presenca
judiciario a frente da fiscalizacdo eleitoral. Gargva interesses mdltiplos, representando ainddigerquias
rurais, segmentos urbanos derivados da crescebéminacdo como os profissionais liberais e os iamigs
enriquecidos pela industrializacao” Cf. FAUSTO Histéria do Brasil. Sdo Paulo: Edusp, 1995, p. 317-318.
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O actual predio do Grupo Escolar ndo passa de uimga@nico barracdo
construido de taboas, sem o menor conforto, e seocapacidade de
comportar nem a metade da nossa populacao escolar.

Com a construcgdo dum novo predio para o Grupol&sodo nos fara o
governo nenhum favor, pois, como € sabido, Pre@derudente é uma das
cidades do Estado que maior contribuicdo fornedesao.

Oxala a verba destinada ao nosso Grupo Escolarfigde apenas em
promessa, nem como palliativo as nossas justasdeiacoes (A VOZ DO
POVO, 08/01/1928).

O articulista acima parecia adivinhar que essa pssande verba ndo se efetivaria tdo
cedo e vaticinou, acertadamente inclusive, a addedmedidas paliativas. De fato, com o
crescente aumento da demanda, mais escolas sumgiagueles que ndo conseguissem vaga
no grupo, poderiam “achar logar nas Escolas reg®nite criadas, de Villa Nova e Villa
Marcondes, cujas professoras nao deverdo tardarcleegar” (A VOZ DO POVO,
12/02/1928). Vemos aqui que a improvisacdo aind#tirngaria, pois mais escolas foram
criadas, porém sem a contratacdo de professoras.

No ano de 1929 a populacdo de Presidente Prudanteavilustre visita do entao
presidente do Estado, o Dr. Julio Prestes, a pbdaibe de finalmente terem as suas
reivindicacdes atendidas. “Acontece que em senat@do s6 do Presidente do Estado e ja
presidente reconhecido da Republica, nds o powzebemos condignamente” (GOULART,
1967, p. 43). Em excursédo pela regido da Alta Sdraca, o entdo presidente do Estado,
chegou a Presidente Prudente no dia 4 de abriletlagno, depois de visitar algumas de suas
bases politicas na regido, e foi recebido com feataidade por todo o Diretério do P.R.P
municipal, por todas as autoridades do legislatigrecutivo, judiciario e pelos/pelas
educandos/as juntamente com diretor do 1° Grupol&sc
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Figura 06: Julio Prestes ladeado pelo Cel. Goulart (com tpreto a esquerda da foto) e pelo Cel. Marcondes
(com terno branco a direita da foto).

Entretanto, parece que sua visita ndo rendeu fpdaos o Grupo, tendo em vista que
no més seguinte foi tecida uma longa critica naggal jornal da cidade com o tituks

promessas,.num claro ataque a Julio Prestes e a politioepista:

Agora com a visita presidencial a esta cidade,ugisira foguetaria do
enthusiasmo na espectativa que vamos ter a copdtruto edificio para o
Grupo Escolar, com adaptacfes vastas, indispessaveagasalhamento da
numerosa populacdo escolar. Ao sr. Presidente tixl&doi mostrado o
predio em que funcciona o Grupo, sem o numero s gaecisas, sem
conforto, sem as condi¢cdes necessarias ao sek filmssa visita resultou, no
dizer dos que privaram com o sr. Presidente nasgsoloras em que aqui
esteve, que ndo sé serd construido um predio p&eapo Escolar, como
sera augmentado o numero de escolas. Ouvir promégédaim consolo para
0 povo, esta eterna crenca que vive de illusd&gara, porem, annuncia-se
que o officialismo local diz que ndo sera constuidn edificio, mas dois,
porque dois serdo os Grupos Escolares nesta cidagendo ser criado
outro. (...) Estamos, pois, de accordo de que uap@escolar s6 ndo basta,
dois teriam o numero de alumnos sufficientes pamacdionar neste
municipio ou nesta cidade. Registramos, pois, osgupropala nos arraiaes
do perrepismo local. O Governo vae crear mais umpGrEscolar,
construindo dois edificios. O povo, essa eternargy@, é porem como as
creancas muito desconfiadas quando se promettemisient dahi ja dizer-
se: essa historia de dois Grupos Escolares ndo RGANTA dos que
prommettem, sem intencdes de cumprir? (A VOZ DO PO85/05/1929).

N&o sera possivel, contudo, saber se a promedséodse concretizaria uma vez que
no ano seguinte, justamente quando Julio Prestesssumir a presidéncia da Republica,

ocorreu a derrocada da politica do café-com-l@ite a Revolugcédo encabecada por Vargas.
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Getulio Vargas ao assumir o poder do Estado bmasilpor meio de um Golpe,
desencadeou profundas mudangas politicas, socigisyais e econdémicas. Politicamente
Vargas encerrou com o predominio oligarca pauéstaineiro na presidéncia da Republica;
economicamente, o novo governo apesar de aindandepenuito da exportacdo do cafe,
buscou desenvolver a indastria nacional; e, por foram mais visiveis no campo social e
cultural as rupturas politicas e econémicas.

Com o incentivo a industrializacdo, novos grupasase despontaram nas cidades. A
burguesia industrial brasileira, ensaiando os g@uBeiros passos, atraia a mao de obra
operaria para 0s centros urbanos, geralmente geiras em funcdo da falta de pessoal
autoctone qualificado, o que aumentava e divessifica populacdo. Junto ao aumento
populacional despontaram as camadas meédias dadadeiatreladas a expansao do setor
terciario. Destarte, para comportar e gerir tantassformacées o novo governo teve de
ampliar o seu quadro burocratico.

Em meio a esse cadinho incandescente que eraemladeibrasileira dos anos 1930, a
educacao passou a ser mais buscada, pois esta passopercebida como a porta de acesso
aos mais variados cargos criados pela nova admnaigést federal.

Em 1931 Getulio Vargas pde a educacdo a servigmustru¢cdo do patriotismo e da
valorizacdo da nacgéo. Para tanto, elementos queteesem a todo 0 momento a exaltagédo do
Brasil foram introduzidos nas escolas, como a alwigedade em se cantar o hino nacional
todos os dias e o culto a bandeira. O plano deonakzacdo implementado por Vargas
atuava em trés frentes: a adocdo de um conteudonab@ara a educacdo com énfase no
catolicismo; a padronizacdo, buscando saber o ag& educando/a estudava nas escolas; e 0
combate aos guetos culturais formados pelos iniggafSCHWARTZMAN et al, 2000, p.
157).

A educacao fisica e as noc¢des de higiene contimuaréazer parte do curriculo dos
grupos escolares. E nesse momento ganhavam cosmtdenenaior urgéncia, pois com a
educacédo fisica, além das mentes os corpos tamldsayam a ser disciplinados. As
vantagens trazidas pela higiene eram as mesmagoapigs durante a Primeira Republica
pelos higienistas sanitarios e, a partir daquelenemto, também se somavam a agenda do
projeto nacionalizador que buscava através daptiisaiizacdo higiénica extinguir velhos
costumes que deitavam profundas raizes na populagEsileira, tradicbes tidas como
“patologias sociais”.

A escola primaria graduada deveria, portanto, nest¢exto, fazer as vezes de uma

espécie de “hospital da sociedade”, tanto no seigdamenizar as “doencas sociais” do povo
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brasileiro, quanto no de ser a depositéria da asparde “cura” desta sociedade. Isto é, a
escola caberia amenizar o atropelo que a socicol@sdeira, ainda marcadamente agraria,

sofreu pelas exigéncias da modernidade.

Ainda assim, os profissionais da educagédo insist@mando os cuidados
com a saude e a higiene como imperativos da p#ofissomo atitudes e
principios basicos da cultura escolar. Revistas adseio, palestras,
aconselhamentos, a orientagdo diaria de gestosneutas saudaveis e
moralmente desejaveis. Nessa faina diaria, essdisgionais acreditavam
estarem cumprindo com um dever patriético: a reged® do povo
brasileiro (SOUZA, 2006, p. 279).

O Estado de Séo Paulo nao ficou alheio as medits#a@gas por Vargas, acatando a
todas as suas orientacfes nacionalistas visanddadetimento da constru¢cdo de uma nova
nacdo através do reforco dos tracos morais e eivimiomando a ténica predominante
durante toda a Primeira Republica.

Em Presidente Prudente, com excecdo das alterap8esonteldos que passaram a
remeter a questdo civico-nacionalista, ndo ocorreraudancas significativas na situacao
precaria do Grupo Escolar em funcéo da alteracawdtam politica. Algumas medidas foram
tomadas, apdés 1930, sem aparente motivacdo pplit@mao a instalacdo do 2° Grupo
Escolaf®, intentando dar solucdo ao problema de falta dasjee a mudanca de prédio do 1°
Grupo Escolar.

Figura 07: 2° Grupo Escolar de Presidente Prudente.

** De acordo com o Mapa de Movimento do pessoal dasl&s Reunidas de Presidente Prudente (1932), ja
contando com a matricula de 289 criancas: “Foraasdsscolas Reunidas transformadas em Grupo Esbmlar
22 ordem de acordo com o disposto do Decr. 5336d#eJaneiro do corrente ano”.
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Mas essas mudancas eram feitas apressadamenteddi@ ¢io 2° grupo era téo, ou
mais precarid’ do que o prédio do 1°, que, por sua vez, mesnptea mudado para um
prédio maior, este ainda ndo era construido paiiaaidade de abrigar uma escola, era

apenas uma mais uma c&sde madeira que fora alugada pelo Estado.

Ao sair da rua Chavantes n° 41, o Grupo passaciohar em um prédio de
madeira arrendado pelo Estado, a avenida Conseleitonio Prado

(atualmente av. Washington Luiz, n® 534), de pemfade do sr. Henrique
Maiconvscky, que permutara com o sr. Naum Abromgwypossuidor de um
terreno na rua Jodo Pessoa, n° 27 (GRUPO ESCOLIS, p. 12).

Assim, 0 1° Grupo Escolar continuava na desconfertsituacdo de provisoriedade,
vivendo num prédio alugado, ainda impréprio paraathddades escolares. A Unica triste
certeza que se tinha, era em relacdo ao tempo ena @scola poderia funcionar naquele
espaco improvisado, que, de acordo com o conteatoahcado, deveria findar dia “7 de julho
de 1933” (GRUPO ESCOLAR, p. 12, 1975).

Essa situacdo desconfortavel ndo era, contudoysxitade de Presidente Prudente.
Os dados do Servico de Prédios Escolares indicandgs 3865 predios escolares existentes
no ano de 1935 no Estado de S&o Paulo, apenasa&883le Estado, sendo que 2114 eram de
particulares gratuitos, 178 de municipios (gratuit alugados) e 1228 de particulares
alugados. No ano de 1936 existiam 607 grupos nadBsP07 pertencentes ao Estado tendo
sido construidos para a finalidade exclusiva degabruma instituicdo escolar (SOUZA,
2006, p.115).

O fato de o prédio ser alugado e pertencer a phat&s, como era o caso do grupo de
Presidente Prudente, fazia com que essa estridorfosse adequada para o fim a que estava
sendo destinada. Sendo construida para servir c@sidéncia, ndo existiram naquela

construcdo as preocupacdes com as questbes hagiégue permeavam a discussao

* De acordo com o Relatério de Inspetoria Sanitégid @35, “O 2° Grupo Escolar da séde, tambem, faneci
em predio adaptado, velho e inteiramente de madeompde-se de trez salas que nao satisfazem dgges
hygienico-pedagogicas, directoria e portaria. Alstacdo € de 120 alumnos por periodo. Pertenee psslio

ao Snr. Manoel Falcéo e esta alugado ao Estadoc@etracto, a 3505000 mensaes”. Cf. Relatdrio dpdgao
Sanitaria da Delegacia Regional do Ensino de Ree@dPrudente, 1935, 7039.

*® O relato do ex-educando, Sr. Irineu, que frequemtdl? Grupo nos anos de 1929 e 1930, nos
evidencia que a escola funcionava mesmo em préesidenciais:Veja bem, o Grupo de 14, que era
onde eu estava, quando eu cheguei, foi no meimdpeacompletei o terceiro ano do primario 14 em
cima, ali na rua Dr. José Foz, ali em cima, e @&seinudaram — veja bem a vida como € —, 0 Grupo
mudou aqui para baixo para a Avenida Washingtors Ladui era Grupo de Madeira, ela mudou para
ca, e nés compramos o lugar, onde era o Grupo eamos la. Fui morar onde eu recebi auléSr.
Irineu). Cf. RODRIGUES, Irineu: depoimento [01/06/2010]. Entrevistador: J. L. Mariano. Presidente
Prudente, 2010.
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educacional da época. O Relatorio de Inspecéo&i@nde 1935 descreve as caracteristicas

do prédio que abrigava o 1° Grupo escolar:

(...) todo de madeira, com cinco salas de aulacttiria e portaria e um
corredor estreitissimo. As salas sdo acanhadasi® tpaixas , portanto

improprias para tal fim, mérmente em clima caustieacomo é o desta
zona. Nelle funccionam dez classes e sua lotagdaraé 150 alumnos em
cada periodo, portanto de 300 para os dois perioHsse predio € de
propriedade do Snr. Henrique Maycowsky e esta diuge Estado, sem
contrato, a 500$ quinhentos mil réis mensais (DeEPresidente Prudente,
1935, AESP).

Figura 08: 1° Grupo Escolar de Presidente Prudente.

D. Ygnez Portiolli Mazzaro, que estudou no 1° Grigszolar nos anos de 1932 e
1933, nos fornece mais detalhes acerca desse pngaliovisado para servir como instituicdo

escolar, dados que a planta oficial confirma.

A frente do Grupo Escolar dava na Washington Leitdo lado a lado eram
as classes, me parece que tinha umas... Ndo se bmm, mas acho que
tinha mais de cinco classes cada lado do corrpétw tamanho do corredor,
nunca contei, hdo estou lembrada, mas era pragisrda cinco classes cada
lado e o corredor no meio. Entéo era ali que vidomo eu falei, assim:
aqui era o corredor e aqui era a classe e alilasae; entdo vinha o corredor
aqui, saia e aqui tinha uma sacadinha e descisopaoado. Debaixo desse
pordo, até uma parte, uma metade, porque era mrdagrali era o lugar do
lanche (D. Ygnez).
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Figura 09: Planta do 1° Grupo Escolar de Presidente Prudente.
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Como descreve o Relatério as salas eram muito fiaicacontrario de seu porao que
era alto demais. Alguns/algumas dos/das entrewstasl que estudaram no grupo quando
este funcionava no prédio em questdo — D. YgnetidioMazzaro (1932-1933), D. Eivacyr
Josephina Giglio Gomes (1935-1938), D. Olga Pdrti6lurlanetti (1936-1940) —
descreveram detalhes da estrutura fisica da esetdtando até mesmo a presenca de animais

no recinto escolar.

O Grupo Escolar era assim: um casardo de madeirgpocio, que é onde a
gente tomava o lanche, um porédozéao, e em cima asagalas de aula, que a
gente entrava pela rua e a gente saia por aguoih@ tima escada [D. Ygnez
falava assim desenhando no papel uma espécie mta plaixa do prédio do
Grupo], entdo entrava embaixo do pordo e ali aegentomar o lanche (D.
Ygnez).

Esse aqui era de madeira, eu me lembro que elealrae tinha um
pordozinho embaixo, era um pordo habitavel semdpaténha uns pilares.
Agora cobra, todas essas coisas tinha muito adgs.ghando viemos pra ca
0 Nosso pai comprou botinhas, chamava “Pisar fifree’me lembro disso.
(...) Naquele tempo, aquele calor, e a gente tipleacalcar bota por causa
dos bichos (D. Eivacyr).

(...) era um casardo grande de madeira e tinhaonéo @lto, um pordo bem
alto com terra. Eu ndo me esquego do poréo, que tms morrinhos de
terra, porque as vezes, de noite, dormiam cablAtads cabritas todas se
esfregavam naqueles barranquinhos de terra, eafilisimho. Tinha muita

cabri;tg na rua, entdo elas entravam |a debaixo atéoppra dormir (D.

Olgaj”.

* FURLANETTI, Olga Portiolli : depoimento [31/05/2010]. Entrevistador: J. L. Mariano. Presidente
Prudente, 2010.
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| do 1° Grupo Escolar, ao fundo o pordormpueerdade era um vao livre.

Figura 1:quin

Os relatos das personagens acima atestam sob gqoadicbes as criancas
frequentavam as aulas na principal escola da cidad@mples ato de estar num prédio tdo
precario poderia representar um risco a saude vemgue no mesmo ambiente que se comia
a merenda, habitavam animais, alguns peconhentbssive. E estes ndo eram o0s Unicos
problemas estruturais, através dos relatos potier-sen quadro mais completo da situacéo do
lugar em que dividiam 0 mesmo espaco o poco de smdetirava a agua potavel, a latrina e a
fossa.

E naquele tempo era fossdesmo aqui no Grupao, no centro, era fossa, la
no fundo tinha o sanitario (Sr. Irineu).

Mas era tudo terra, ndo tinha nenhuma “coisinhaeatada, pra tomar agua
tinha que ir no poco pra puxar. O fundo do Grupcokss dava divisa com a
fazenda do Goulart (...). Nem pintado ndo era.niadeira “crua” mesmo e

ja estava muito velha, entdo estava escura, tudoep estragado (D.

Ygnez).

Tinha bastante salas, e a casifiha no quintal, buraco... Ai meu Deus,
como eu tinha medo de buraco! Era s6 isso. Eragantuma pintura que eu
me lembro bem feia, bem acabada ja (D. Olga).

Conforme descreve o Relatério de Inspecdo Sanititado anteriormente, a regiao
possuia (e ainda possui) um “clima causticanted, rédio que abrigava o grupo escolar,

**D. Olga utiliza o termo “casinha” para se referiatina.
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além de ser muito baixo, ainda era todo de madaivarecendo o excessivo aquecimento da
escola. Professores/as e educandos/as sofriam ssarsiguacéo: D. Eivacyr nos relatou que
as suas professoras “reclamavam. Eu me lembro sajmpra D. Alice era calorenta e sempre
tinha um leque”. De acordo com D. Ygnez, o grupoia ‘janeldo’™, mas nao era o suficiente
pois, como ressalta D. Herminia Giglio Rocha, adalde Presidente Prudente “sempre foi
quente, muito quente”.

Assim, o 1° Grupo Escolar de Presidente Prudemt@ entre o improviso de suas
precarias (e sempre provisorias) instalacbes entatiea de atendimento da crescente
demanda pela escola primaria. Como visto, muitoanioos protestos contra o descaso do
Estado que ja completava quase uma década semasukéclames em favor de condi¢bes
minimas para o funcionamento do grupo escolar dade. Entretanto, a maioria das
reivindicacoes feitas na época e aqui exibidagptas que foram procedidas por individuos
externos ao cotidiano escolar — nos artigos veitmdano jornal —, quanto aquelas
realizadas por sujeitos relacionados diretamentsn @ questdo educacional — nos
documentos oficiais —, representavam a voz da naingue atuava na escola, ou seja, o
género masculino.

Como teria sido a participacdo daquelas mulheresfigaram parte diretamente do
processo educacional? Como era a atuacdo desdasspras e educandas no cotidiano
escolar? O que fizeram as professoras em relas#ioagdo precéria de seu local de trabalho?

Estas serdo questdes abordadas nos itens subssquent

3.2 A cultura escolar

Sabe-se que dentro do espaco escolar existe unca kbg funcionamento que lhe é
propria, mas que, devido a multiplicidade de idéjas o atravessa — através das prescri¢cdes
tedricas e pela acdo cotidiana dos diversos ingbadjue circulam neste espaco —, este nao

esta desvinculado da cultura da sociedade na gtéairserido.

Concebido como producéo historica, o0 modelo escplarse delineia se vai
constituindo a partir de uma cultura que toma uoneé escolar prépria, e
gue é caracterizada por dispositivos de normatizapé&dagogica e,
sobretudo, de praticas dos agentes que se aprope#s, por meio de
estratégias e praticas reveladoras de saberednsecia acumulados que
permitem que a identidade escolar seja construid@ee seus valores e
comportamentos sejam difundidos (GONCALVES; FARIAHO, 2005, p.
50).
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Assim, partindo da concepcédo de que a cultura asahk respeito a todos os
elementos que compdem a escola, ou seja, sua atlidte, suas disciplinas, as praticas, etc.
ao longo dos anos, conjugando espaco e tempo; gandicia um estudo sobre a historia de
uma instituicAo escolar, deve-se estar atento astars elementos que compdem essa
multifacetada realidade. Nas palavras de AntonidaWwiFrago (1995), a cultura escolar

abarca um conjunto de aspectos institucionalizados:

... inclusive praticas e condutas, modos de vidhijtbs e ritos — a historia
cotidiana do fazer escolar —, objetos materiaisurefio, uso, distribuicdo
no espaco, materialidade fisica, simbologia, intgd@, transformacéo,
desaparicdo... —, e modos de pensar, assim comdicagos e idéias
compartilhadas. Alguém dira: tudo. E sim, estaogertcultura escolar é toda
a vida escolar: feitos e idéias, mentes e corggefas e condutas, modos de
pensar, dizer e fazer (VINAO FRAGO, 1995, pp. 68-69

Vifiao Frago elenca algumas dimensdes da culturalaesdéempo; espaco; praticas
discursivas e linguisticas; as tecnologias e ososiodeé comunicacdo. Entretanto, o autor vem
se dedicando a estudar as duas primeiras dimeragsais considera mais importantes por
incidirem mais diretamente na vida de todos osfigpgeientam o espaco escolar.

Dessa maneira, buscando remontar a trajetéria d#tscgs escolares do género
feminino nos primérdios da educacdo de PresidentdelRte, foram entrevistados 8 sujeitos
gue compartilharam da mesma espacialidade e da anésmporalidade, uma vez que
frequentaram a mesma instituicdo escolar, no ctmteliordado nesta pesquisa. Buscou-se
assim, extrair de seus relatos as caracteristieas jparticulares de sua vivéncia no grupo
escolar, mindcias do cotidiano, uma vez que este remete a um universo, “onde 0s
personagens transitam em um determinado momensoatevidas, num dado espaco fisico,
em que o caminho traduz toda a sabedoria, a folggeesia da vida, e as manifestacbes
sociais e histéricas de uma época” (TOFOLI, 20081p.

A maioria dos individuos entrevistados € compgsba octogendrios, o que se
apresenta como uma vantagem para a pesquisa,,jaame nos elucida Ecléa Bosi em sua
magnifica obra sobre a memoéria dos velhos, essesr@gens possuem uma pPoSiCao

privilegiada na historia:

Nelas € possivel verificar uma historia social béesenvolvida: elas ja
atravessaram um determinado tipo de sociedade, cepatteristicas bem
marcadas e conhecidas; elas j4 viveram quadroefdeéncia familiar e
cultural igualmente reconheciveis: enfim, sua ménd@tual pode ser
desenhada sobre um pano de fundo mais definidue@memoria de uma
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pessoa jovem, ou mesmo adulta, que, de algum naduolde esta absorvida
nas lutas e contradicbes de um presente queiGtasolmuito mais
intensamente do que a uma pessoa de idade (BC23l, 1.960).

Além do mais, por se tratar de entrevistas, a diaildade € um elemento presente e
que determina 0 bom ou o mau andamento da coletadddos orais, mesmo com as
caracteristicas pessoais, tais como a timidez extraversao, os sujeitos idosos geralmente
estdo mais dispostos a fornecer relatos de sugvedgessa. A entrevista para o/a idoso/a se
revela um momento em que este/esta encontra aldisgonivel a ouvir um balanco de toda

uma vida e propagar a sua memoria.

Como consequéncia, se sentem mais a vontade parasfsbre a sua
experiéncia e interpretar o passado, reavaliantlasive as suas posicoes e
atitudes, como uma espécie de “balanco” da prégda. Além de nao
correrem mais muitos riscos ao revelar acontecinsest opinides que, a
época em que ocorreram, poderiam comprometer o®lvihes, 0s
entrevistados idosos em geral gostam de falar sppessado e sobre a sua
atuacao, principalmente se sua experiéncia pudpergetuar, na forma de
gravacgdao, para além do momento da entrevista (ALIBERO05, p. 34-5).

Somado a uma memodria mais apurada e a disponid@lidam se falar, os/as
entrevistados/as mais velhos tendem a didatizauas respostas tendo em vista sua longa
experiéncia de vida em detrimento da que possuewnfi@vistador/a. 1Isso € muito positivo
para um trabalho de historia oral, especialmentgym esse trabalho “(...) se caracteriza
justamente por recuperar e interpretar o passadwéatda experiéncia e da visdo de mundo
daquele que o viveu e/ou testemunhQALBERT]I, 2005, p. 102).

Sabe-se, contudo, da carga subjetiva que toda fo#sui, seja oral ou documental,
pois “toda evidéncia historica é moldada pela pgegée individual e, selecionada por vieses
sociais, transmite mensagens de preconceito e derp¢THOMPSON, 1992, p. 334).
Destarte, os/as entrevistados/as podem néo almileg de fato ocorreu, mas tdo-somente as
suas verdades, e é pautado nessas posi¢Oes q@ematior deve trabalhar, esperando a
sinceridade dos sujeitos ndo em relacdo aos fagssritbs pela histéria oficial, mas

unicamente a historia particular de cada um/uma.

O relativismo cultural obviamente se aplica tantgraépria escrita da

historia, quanto a seus chamados objetos. Nossasesn@do refletem

diretamente a realidade. SO percebemos o mundetatde uma estrutura de
convencdes, esquemas e esteredtipos, um entrelaipames varia de uma
cultura para outra (BURKE, 1992, p. 15).
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Gongalves e Faria Filho (2005) ainda alertam quando se estuda as praticas
escolares cotidianas, busca-se apreender os rem®mlti funcionamento escolar, isto €, 0s
seus acontecimentos silenciosos. Deste modo, saldasl limitagcdes e das possibilidades
deste tipo de pesquisa, buscou-se abordar os eetgllre melhor contribuissem para se
refazer, através dos relatos das testemunhas tjueras envolvidas com a cultura escolar
do 1° Grupo Escolar de Presidente Prudente, oicendde se desenrolaram as préticas, as
idéias, os principios, os critérios, os ritos etc.

Por isso, afim de melhor explicitar como a cultesaolar do Primeiro Grupo Escolar
de Presidente Prudente se desenvolveu, optou-se yiglzacdo dos documentos, da
iconografia e dos relatos orais acerca de elemecsdastitutivos do cotidiano escolar no
principio da historia da educacao no municipio. &ralos subitens abaixo tratem de questbes
bem particulares do Grupo, estas, em seu conjoatopuseram (e nos ajudam a entender) o

cenario no qual se desenrolavam as praticas dastdsce dos/das educandos/as.

3.2.1 A merenda

O Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAg9pularmente conhecido
como merenda escolar, foi uma iniciativa implantada 1955: “Art. 3° - A alimentacao
escolar é direito dos alunos da educacédo basidacp@dever do Estado e serd promovida e
incentivada com vistas no atendimento das diretriggtabelecidas nesta Lei” (BRASIL,
2009). Portanto, no contexto pesquisado nao hawmiasarvico estatal que cuidasse da
alimentacéo das criancas enquanto frequentavammpo gr

Através dos relatos dos/das entrevistados/as éivpbsgerceber as estratégias
utilizadas pelas familias na época (1925 a 193&) gae as criangas nao ficassem com fome
durante o tempo que passavam estudando. Na mdmsiaasos, as criangas levavam o que

era mais abundante na realidade agraria em quesanvi

A gente levava o leite, levava num vidrinho, porequd® existia nada... E
punha banana, quando tinha banana. Ai levava @eocfsm péo [risos]. O
pao na roga nunca falta porque as maes tem o fitenlenha, e as méaes
fazem logo de cinco quilos de farinha, porqueisof] E ovo também néo
falta na roca. O lanche era pdo com ovo e leite/(ibez).

Como nédo ainda havia a preocupacédo do Estado aimentacdo dessas criangas, o

improviso era 0 que garantia que o maior numeraipekde criancas se alimentasse. D.
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Eivacyr nos relata o empenho coletivo encabecaths grofessoras para que a sopa fosse

garantida:

Entdo naquele tempo, ndo tinha sopa escolar queverrgp fornecia. A
professora falava: — Quem pode trazer um fuba? Qpede trazer um
frango? Ai a servente fazia aquela sopa, aquetadeoque era uma delicia,
nao como hoje que o governo da ndo. Cada um tuazéacoisa e dai fazia
aguela sopa gostosa, as vezes fazia macarronadayio bom.

A gente entdo, quando a professora pedia, tudo ondaga com mais amor,
porque queria se mostrar: uma levava ovo, a ostravh batatinha, outra
levava cenoura. E era uma comida muito gostosahdxa do recreio, era
recreio que se falava, tinha sopa era pratinhdagama mesa, também a
turma era pequena (...).Se quisesse levar lanciedqunéo tinha a sopa,
levava. E levava fruta e sempre levava uma a maéve para a professora e
a mesa dela ficava cheia de fruta (D. Eivacyr).

Como bem relata D. Eivacyr, apesar do esfor¢co paréazer uma sopa coletiva, as
criancas estavam liberadas para levarem lanchésdeasejassem tomar a sopa. O lanche era
mais natural do que aquele que nos habituamos aavenaioria das cantinas escolares de
hoje, alias, nem havia cantina na precéaria e seprpsasoria instalacdo do grupo escolar. O

gue se pode constatar nos relatos € que o paoaaamd era uma unanimidade.

Eu ndo me lembro se 0 grupo servia, eu sei quelawdyamos a nossa
merenda. Levava banana com pdo, ou queijo, erandughe (Sr. Irineu).

Ai tinha o recreio, a gente levava sempre um lan&hminha mée gostava...
A gente tinha uma vizinha perto de casa que eldiadranana, as bananas
deliciosas que hoje ndo existem, grandes, entdana@m dava um pedaco de
p&o com banana (D. Herminta)

Entretanto, a larga difusdo da banana entre asceasase devia mais a uma questao
econdmica do que a uma preocupacdo com uma aligdensaudavel. A banana era uma
fruta facilmente encontrada na regido, em detrimeatmaca que, “era muito dificil e muito

cara, porque era tudo estrangeira, vinha da Anggh(D. Sénia}>. A mae® de D. Sénia se

> ROCHA, Herminia Giglio: depoimento [01/06/2010]. Entrevistador: J. L.Wariano. Presidente Prudente,
2010.

>> CESAR, Sonia Prestesdepoimento [29/04/2010]. Entrevistador: J. L. Mariano. Presidente Prudente,
2010.

> A mde de D. Sénia foi Elisa Prestes César, quadoietaria do Instituto de Educacdo Fernando Qiesta
Presidente Prudente, trabalhando l4 por 31 anos Tmis seis filhos além de D. Sénia, tendo qué-los
sozinha apds a morte prematura de seu esposou Hisstes CésarO‘' meu pai morreu com 38 anos, ja
pensou? 38 anos, nossa, a gente era tudo pequbnino dia em que meu pai faleceu a minha irma leagu
Odete, ela completou 1 més, 1 més! A minha maeté elogiada até hoje porque ela, com 30 anos fielau
villva, com sete filhos, sendo que o mais velhatithanos e a Odete que é a cacula, completoud& Hido
conheceu o pai(D. Sénia).
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aproveitava ainda do fato de a maca ter um pregadb, para conjugar a restricio em se
consumir esta fruta a educacédo das filhas, prodoranmitar que estas se tornassem esnobes:
“Ela falava: N&o quero que leve lanche caro, potgone muita menina pobre que ndo pode
comprar um lanche caro” (D. Soénia).

Esses habitos alimentares mais saudaveis eram maméem davida, fruto da
predominancia que o rural tinha sobre o urbano proseiras décadas do municipio. Ao
contrario da atualidade em que o urbano prevalebeeso rural no centro de Presidente
Prudente, naquela época ainda era possivel ascasiacompletarem o seu lanche se,
porventura se esquecessem do recheio de seu pépracwlo uma banana wandinhade

frutas que existia préxima ao grupo:

(...) tinha um lugar que vendia, aqui na Bardo, chamava frutaria e vendia
banana, entdo a gente trazia um gomo de pao, paksavcomprava(mos)
banana madurinha. O lanche, na maioria das vemepie com banana (D.
Olga).

D. Lourdes em seu relato também menciona essa lwndautas, nos localizando
melhor geograficamente, e ajudando a caracterieatano do Grupo Escolar. Evidencia-nos
também a evolugdo do centro da cidade no prindpisua exploragdo comercial que ainda
servia a populacdo com produtos vindos diretamémisampo, para depois, com o passar dos

tempos, ir se alterando, atendendo as demandasalpapulacdo cada vez mais urbana.

Até essa vendinha era na esquina da rua Joaquimchlalmm a Bardo do
Rio Branco e era de propriedade da familia Ferrgnfiduramente eles
foram proprietarios d&€asa Aureae depois daBrasimaq sdo lembrancas
que a gente tem... E ai eu me lembro que era enpartiaha pequena que
vendia frutas, era perto do Grupo (D. Lourdes).

Outra caracteristica da alimentacdo das criancapie® durante o recreio, essa
improvisacao para se ter uma refeicdo propicianéeaacdo entre os/as educandos/as, atraves
do compartiihamento de seus lanches, pois, mesm@anuhes sendo tdo parecidos, as
criancgas insistiam em trocar com os seus paresapBecada uma trazia a sua de casa e uma
dividia com a outra” (D. Elza).

Assim, mesmo nado fornecendo alimentacdo aos/agssaesseducandas, 0 grupo
escolar era também um “espaco de convivio e den&gaSOUZA, 1998b, p. 144) que
deixou gravado nas memarias desses/dessas ex+dstidamomento da refeicdo como uma

grata recordacao dos tempos de relacdo saudavedgasiamigos/as.
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Cada um levava uma coisa, as vezes a gente tractarche: ah, eu nao
guero esse lanche. Ah, eu quero [risos]. A gepntata o lanche. Ah era tdo
engracado, tdo bom. A escola ndo oferecia nada,M@ente é que levava
(D. Sénia).

3.2.2 Os uniformes

Utilizados com a finalidade de distinguir e de @oas criangas com a identidade do
grupo escolar, os uniformes sofrem ao longo doss anodificacbes constantes em sua
configuracdo. No periodo estudado, no Grupo EsatdaPresidente Prudente, parece nao
terem ocorrido alteracdes significativas no modegloe possuia tracos semelhantes aos de
uma farda da marinha, certamente por influénciatanifascista, que impregnou o Estado
brasileiro na Era Vargas:

Olha, era assim: 0s meninos era calca azul, camégea; e as meninas era
um vermelho, aquele vermelho arroxeado, como senahaBordd. Com
gravatinha, que vinha com o distintivo do ano, gg@mplo: o primeiro tinha
uma listinha, era o distintivo, o0 segundo eram duagjuarto seriam quatro.
Tinha o colarinho meio altinho com a gravatinhacainisa era branca e a
saia era bord6é (D. Ygnez).

Passados mais alguns anos, no periodo entre 1B340e o0 uniforme sofreu pequenas

alteracOes apenas nas cores, permanecendo o mexgtatmnptomo nos relata D. Lourdes:

Tinha, saia azul-marinho, blusinha branca e umaagjrsha branca com
listinhas azuis, por exemplo: no terceiro ano tésacordo com o ano tinha
as listinhas.

O dos meninos era calga azul-marinho, camisa branea acho que no
bolso tinha umas listinhas, mostrando o ano (Drdes).
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Figura 11: Antiga sede do 1° Grupo Escolar (s.d)

Percebemos com essa foto ainda um diferencial mogog escolares do Oeste

Paulista: a grande presenca de orientais e de akyariancas negras. Essa diversificacdo da

7

populacdo escolar € indicativa da forte presencandgrantes na regido e o inicio do

aparecimento de negros nas turmas do grupo esaofarraridade na maioria das fotos. Rosa
Fatima de Souza (1998) discute a auséncia de Régus Grupos escolares, denotando que
apesar de o intento da criagdo dos Grupos Escodares da popularizacdo da educacao

publica, ndo era o que de fato ocorria na maiagidstituicdes de ensino:

z

O fato € que ao atender a um conjunto tdo considerde filhos de

estrangeiros, 0 grupo escolar pode ser apontadm aome instituicdo

importante no processo de aculturacdo e naciogalizeda populacéo
estrangeira no Estado de Sao Paulo. Outro aspaptwrtante diz respeito a
diversidade dos grupos sociais atendidos nessabe#stimentos, o que
denota a extensdo do atendimento da escola p@bliéaos setores sociais.
Acesso seletivo, entretanto, voltado para alguttses isto é, aqueles mais

 «(.) os negros correspondiam a parte mais pagua da populacdo da cidade. Trabalhavam como
vendedores ambulantes, policiais de nivel subaltera construcdo e manutencéo de estradas (a@ddadnos
remuneradas do transporte ferroviario), limpezalip@ibcocheiros, carregadores, condutores de bomdes
mulheres negras, como cozinheiras e em servicogstans. Efetivamente marginalizados no trabalha eida
social, os negros estavam excluidos também da efilucho entanto, a presenca negra nao € de tobbvislv

na escola publica modelar. Nas fotografias de tardeaalunos é possivel identificar a presenca deawnoutra
crianca negra” (SOUZA, 1998(b), p. 113).
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bem integrados na sociedade urbana e mantendddo<los trabalhadores
subalternos, os negros, os pobres, os miserav@ls4s, 1998b, p. 112).

Ainda em relacéo aos uniformes é possivel notarestuario das turmas masculinas

0s elementos militares de uma farda:

Figura 12: Educandos defronte ao Primeiro Grupo Escolar caifonumes que se assemelham a farda
militar (1938).

O Sr. Irineu Rodrigues, ao nos relatar sobre oumes que 0os meninos utilizavam
no Grupo Escolar, em seu periodo de estud®27-1930), destaca que “em Pindorama tinha
um uniforme, era um tipo escoteiro, tipo militaigdka aqui em Prudente eu ndo me lembro
se era camisa branca...” (Sr. Irineu).

Por ser uma peca de vestuario o uniforme estatsujpesmo que ndo pareca, aos
ditames da moda, que dependendo da ocasido mudauuontro detalhe com finalidade

%5 Foi em 27. Primeiro o Grupo, do primeiro ano aguselo e até a metade do terceiro foi em Pindoradadi e
em diante foi em Presidente Prudente. O daquinfioR®, aqui eu conclui o terceiro e o quarto anprgoario,
aqui em Prudente, em 30 (Sr. Irineu).



98

estética apenas: “No meu tempo tinha gravatinhapidetiraram a gravatinha ficou so
blusinha mesmo com golinha esporte” (D. Sonia).

Outra preocupacao em se utilizar os uniformes eyaestdo do ensino de habitos de
higiene e asseio as criancas: “A gente saia bemmadinha de uniforme, ndo podia ir sem
uniforme, tinha que dar um jeito de lavar e estaamme pronto” (D. Olga). Além disso, o
uniforme era uma forma de se estabelecer a ordeeg@sndo um maior controle das

criancgas tanto dentro quanto fora do espaco escolar

Ordem, limpeza e disciplina sdo componentes prila@rgara uma boa
organizacdo escolar, fazem parte de um conjuntodidpositivos de
contencdo dos gestos, dos instintos, das emoc0Oeste Nsentido, as
representacbes em torno da higiene escolar com&bupara reforgar
valores morais relacionados a padrdes de compantameonsiderados
civilizados (SOUZA, 1998b, p. 143).

A vestimenta das criancas ainda denotava tracaacteaisticos da época para as
meninas, pois, como nos relata D. Soénia, apesamddgicacdes que o uniforme sofria, um

item permanecia inalterado: o laco de fita na cabec

A gente ia a tarde, com laco de fita na cabeca][risTodo mundo [riso].
Aquele laco de fita branca [riso]. Eu tinha umaicdia de sapato e a fita era
um organdi, a mam&e mandava passar’@uiazia o laco, a gente punha um
grampo. Ficava dentro daquela caixinha, e 0 meelcatrespo, entdo a
minha mae fazia cacho, feito Shirley Temple, nacabnteira. E o dia que
ela ficava brava comigo ai eu ficava esperandpetéear o meu cabelo. Oh
meu Deus, que sacrificio! [riso] Ai depois eu punHaco na cabeca, o laco
era sagrado (D. Sénia).

*% Um tipo de ponto de bordado.
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Figura 13: 3° ano A do 1° Grupo Escolar (1938).

Através dessas fotografias da época podemos percglee mesmo com toda a
homogeneizagdo que o uniforme encerrava entrei@scas, este era um intento um tanto
guanto pretensioso das normas escolares, dadaoasibjfidade de apagar a heterogeneidade
do comportamento humano. Assim, vemos que mesnaio igme se enquadrarem dentro das
prescricdes superiores e usarem o uniforme, ascasando se portavam do mesmo jeito e até

mesmo 0s uniformes ndo eram exatamente iguais.

As diferencas individuais sdo desveladas nas fatiagt Nem mesmo o
uniforme — indumentaria de identidade e homogepéza- escapa da
diversidade renitente. O cumprimento e a cor dostsllos meninos ou da
saia das meninas nunca é o mesmo, isso tambéne ammr a blusa e a
camisa, o que dir4 dos lacos de fita! (SOUZA, 2@0@81-282).



100

Figura 14: 3° ano B feminino do 1° Grupo Escolar (1938).
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3.2.2.1 O traje das professoras

A profissdo docente possuia uma carga ideologiea atbuia as professoras a
incumbéncia da solene misséo de regenerar a sdeiedam a moralizagdo que deveria se
iniciar pelas criancas, futuros cidaddos. As daemossuiam, deste modo, uma imagem
imaculada na sociedade, que as comparava com stegrdlérigos leigos. Tal como um
membro do clero, os seus modos eram vigiados peladade que tinha como seus olhos, as
educandas: “A gente olhava muito o modo delas strem, entdo essa que eu falei que era
do terceiro ano, que morava em Venceslau ou Bezsaeda era muito chique, as outras eram
mais simples. Bem comportadas” (D. Eivacyr).

A pedagogia se estendia ao modo de se vestir aje das professoras deveria ser
compativel com a tarefa que a ideologia lhes im@utde moralizar a sociedade, em
observancia as normas que o género feminino tinkeacgmprir no lar, isto €, a professora
deveria se apresentar para seus/suas educandos/@gupo escolar, do mesmo que se

apresentava no lar, para seus/suas filhos/as: aomanée.

Figura 15: Corpo docente do 1° Grupo Escolar quando da aplicde testes pela Secretaria de Educacgéo
(1938).
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Destarte, era comum a identificagcdo que os/as edosfas estabeleciam com as
professoras, pois se além das atitudes até o viestigaassimilava com o de sua mae, como
nao seriam tidas como a “segunda mae”? Percebdarasnente essa identificacdo no relato
de D. Herminia: “Eram muito distintas, aquele \@sitomprido, nunca decotado, ndo so elas
como todas as senhoras. A minha mée também sa \&sstim como as professoras. Bem
sébrias”.

O vestuario das docentes possuia esse status pgemtadpuscando transmitir uma
posicao reta, de seriedade e preocupacdo com agédienanifestada nesses vestidos sisudos
e por vezes até elegantes — postura esta que aeeerconjugada com a dogura maternal. E
essas imagens deveriam ser gravadas como normaa@aelas meninas que futuramente
seriam mulheres, algumas até se tornando profesgooano é caso de D. Eivacyr, que teve
contato com essas prescricdes e que depois seltprafessora, sentindo na pele o poder da
normatizacao das relagdes de género que, mesmauATOES em que a calgca era mais uma
necessidade prética do que estética, 0 seu usetado.

Calca vem muito depois, depois que eu me formed, fguem 47, eu fui
lecionar no rebojo, tinha tanto borrachudo me @EdaNeira, entdo meu pai
era alfaiate e fez trés calcas pra mim de linhdop thonita e eu fui. No
primeiro dia o inspetor foi |4 e mandou tirar, pagcgra proibido professora
usar, foi em 47 que era proibido, e depois em 58ueypra Santos, fui

lecionar na Serra da Mantiqueira, € outro lugaricchie borrachudo, e
também era proibido usar calca (D. Eivacyr).

Entretanto sempre ha aquelas que conseguem, adlstroontingéncias, extrapolarem
as normas. Mesmo que de modo silencioso, comonubsai Aimeida (1998b), as mulheres
reagem contra aquilo que as oprime e, neste caasmmum pequeno ato, como o de usar
uma roupa mais ousada, poderia causar um estagdatbasociedade. As professoras tinham
que saber utilizar muito bem as armas que estavamaadisposicdo para transgredir as
normas inflexiveis de conduta direcionadas ao @éfeminino. D. Lourdes nos mostra que
sua professora, Iracema Bronze, conseguiu lidar €ssa situacdo com a arma que possuia

entdo: sua beleza.

Ela me deu aula no quarto ano acho que foi um atesaeu acho que foi
aqui nesse Grupb Ela era muito bonita também, muito morena e tinha
umas roupas ousadas, eu me lembro muito bem. Elangito elegante,
alegre, viva e eu me lembro muito bem que as rode@seram ousadas, até
as maes comentavam.

>’ Refere-se ao prédio que se situava & Rua NewtaloPra
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Entédo é, aquele tempo a veste da moga tinha qumisemanga, com gola,
nao curto, abaixo do joelho, vestido, nada de cdicala usava alcinha,
entdo [riso] aquilo para a época era uma afronts Ba era muito bonita,
entdo tinha muita gente que perdoava ela [risa)elegdeslize dela, por
causa da beleza. Ela era muito bonita. E até eita interessante porque o

nome dela era Iracema Bronze e ela era morenazdada, combina. Era o
nome mesmo (D. Lourdes).

3.2.3 O material escolar

O impulso inicial para a construcdo dos gruposlase® no Estado de S&o Paulo fez
com que essas instituicbes fossem providas com a@as modernos materiais para que,
cumprindo com o plano de modernizacdo do ensindigeidormassem os cidadaos para a
nova sociedade que se desenhava.

No inicio do século XX, os governos do estado de F#ulo, atendendo as
exigéncias de modernizacdo do ensino, importaramermsos materiais
para os grupos escolares: carteiras, cartas derPguadros de aritmética,
modelos de Prang, museu Deyrolle, museu Safrayasnggograficos, entre
outros. Porém, a politica de dotagdo de materidétidos ndo durou muito
tempo e as escolas publicas continuaram ressergindia falta desses
materiais auxiliares do ensino. Por isso as in@descvoltaram-se para a
utilizacdo de materiais de fabricagdo nacional dixdocusto (SOUZA,
2006, p. 86).

D. Eivacyr nos relata que quando frequentou o gruptizou uma cartilha que tinha
“uma capa assim molinha, vagabunda, parecia ebsasaques de hoje”, comprovando que,
de fato, os materiais usados eram de baixo custogeialidade duvidosa.

Como nos indica Souza essa iniciativa de dotacamateriais modernos aos grupos
escolares teve duracdo efémera. Ainda mais enatsedio de um grupo escolar, tal como foi
o de Presidente Prudente, tao distante das zonasdesenvolvidas do Estado e que surgiu
nos ultimos — e conturbados — anos da Primeira Blayal O que se nota nos relatos
dos/das ex-educandos/as € que seu material escalaimples, nada além de um caderno de
caligrafia, um caderno de desenho, um caderno qaotar as licdes passadas em aula, a
cartilha e um livro de leitura.

A gente levava, mas era assim: o caderno da escalaierno de casa e o
livro de leitura. Tudo era escrito na lousa, a @sebra escrevia tudo: era
geografia, era histéria, tudo era escrito e a geopgava. N&o tinha esse
mundaréu de livro, mundaréu de caderno que a eriéév@ na mochila
guase morrendo. Entdo o caderno de classe erdidecoio fim da aula e
tinha um armdrio, ai guardava ali. Quando a genteawa em classe, no
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outro dia passava, sempre uma queria passar osnoadeEntdo as
professoras diziam: — Hoje é vocé. A gente passaadernos. Na hora de
ir embora recolhia e punha la (D. Eivacyr).

Outro trago caracteristico do cotidiano em sala ada descrito pelos/as
entrevistados/as, refere-se a pratica de suasspoes que se utilizavam bastante da lousa,
onde escreviam todo o conteudo, talvez porque wnéwstas pudessem comprar o livro para
acompanhar juntamente com a explicagéo da professor

A regido de Presidente Prudente por ser tdo atastasl centros mais desenvolvidos
sofria com a falta de recursos provenientes dodaséa somado a esse fato, havia ainda a
dificuldade que a administracdo estadual tinha gy todos os grupos escolares com
materiais adequados. Desse modo, a solugdo endamana sanar este problema de dotagéo
de materiais, ndo somente em Presidente Prudemte em todo o Estado, foi a criagéo de
um fundo denominadd&aixa escolar Esse fundo era mantido pelos grupos escolares e
deveria arregimentar verbas através de sua prapdetiva, com a finalidade de prestar
assisténcia as criangas que nao tinham condi¢cGasadecom o custo dos materiais escolares.

De acordo como Souza (2006, p. 238) “as caixadassoangariavam fundos para a
compra de uniformes e materiais necessarios”. Agnedade material que 0s grupos
enfrentavam demonstrava a incapacidade do Estaduoastter tantas instituicbes escolares e
atender & demanda crescente de criangcas sem cesdiigénceiras, por isso “as instituicbes
de assisténcia social foram as que se multiplicamanmaior nimero, especialmente as caixas
escolares (...)” (SOUZA, 2006, p. 205).

Ai tinha uma mensalidade de pais e mestres, a gageva aquilo, porque o
governo nao dava nada também, entdo essa CaixdéEpgutava aquele

dinheiro que era pra pagar todo més e comprava, lapderninho para as
criangas, para quem nao pudesse. Ai falava: — &quehino é da “Caixa”.

Ou: — Eu sou da “Caixa’. E ja sabiam que ele pes@isganhar algum

material (D. Eivacyr).

Os balancetes da Caixa Escolar do Grupo EscolaPrdsidente Prudente eram
divulgados constantemente no jordaNMoz do Povaervindo a dupla funcdo de informar a
populacdo da movimentacdo do caixa — pois era dbetio da populacdo que ela era
constituida — e, ao mesmo tempo, de convocar 0 podoar mais para ajudar as criangcas
gue dessa verba necessitavam, seja através do gmatgade uma mensalidade ou mesmo
participando das festas promovidas pelo Grupo. fdohb abaixo, podemos perceber a

importancia que tinha a caixa escolar para o grupo:
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“A Caixa Escolar” é a mais bella criagdo do govedoomeu Estado!!! Sua
finalidade é altruistica, seu objectivo € formodtdlo fosse o amparo, a
guarida e o refrigério dessa patriética e humastitilingcdo, os meus gentis
patricios paulistanos, na idade escolar, nas zoola®s, e na quadra, ainda
de aperturas unanimes, ndo teria 0os seus ingressogstabelecimentos
officiaes, pois, € do cofre da estimada, queridigpaitada e sympathica
“Caixa Escolar”, que sae o “cobresinho” para pagdamda taxa “iniqua” A
alta Sorocabana, zona prospera e rica, mas, ems1i@rupos Escolares”,
0s seus zelosos directores, para ndo verem asdmdasstabelecimentos de
suas direcbes desorganisadas, retiraram (no garfizbem) das “Caixas
Escolares” o numerario indispensavel ao custeidadas da “rapaziadinha,
pompta — apurada,” nas suas condi¢es financeifasTaixa Escolar”,
meus concidaddes, vem prestando assignaladosaserdigsde o0 seu inicio,
desde a sua installacdo, a causa da mocidade iesttudiotadamente, a
causa dos meninos pobres. Esta patridtica e ciasEtuicdo tem caros
leitores, os seus cofres abertos, em quaesquergeno#s, para as
necessidades apertadas das criancas sem dinhérayye é da “Caixa
Escolar”, que sae o numerario para as compras [Eosa roupas, pastas,
remédios, taxas e muitas outras cousas indispaasavmanutencdo das
criancas nos estabelecimentos de ensinos. Os langasn da “Caixa
Escolar” do Grupo Escolar, desta cidade sao feios o maximo critério e
lisura, vendo-se, como constatei, as contas erés;tulependuaradas em
lugares adequados a serem vistas e examinadagytico. Viver s claras,
€ o dilema da beneplacita “Instituicdo”. Seu safdp momento, “que
belleza!” & de 2:306$000 “Dois contos trezentosig sl reis! (A VOZ DO
POVO, 24/03/1932).

Os recursos descritos acima eram os arrecadadas @eixa Escolar, pois,
indubitavelmente, com o0s parcos recursos que oogrepebia do governo, mesmo para a
compra de materiais de apoio para as docentesbhallio das professoras era dificultado. Mas
este ndo era um fator que impossibilitava a autarelatos dos/das entrevistados/as mostram
que havia muita cobranca para que o contetudo fg@sadido em sala de aula, uma vez que
as criancas tinham que “ler todos os dias, uma madia a licdo em voz alta. As vezes ela
fazia ditado e as vezes ela mandava fazer copizasai (D. Sonia).

Existia também a cobranca para que as licbes defoasem executadas, e tudo era
levado ao consentimento dos pais: “a gente fazimrafas que elas davam bastante, e ela
corrigia também e escrevia no caderno os bilhesirgava os pais que ta fraco aqui, ta fraco
la, que ndo presta a atencdo e o pai tinha queeassn baixo” (D. Eivacyr).

Assim, era através de muito esforco que todas aespéprofessores/as, pais e
educandos/as), se arranjavam em meio a uma eatrdasprivilegiada e mal dotada de

recursos materiais.
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3.2.4 Os castigos

Quando da implantacdo da Republica e, pouco tengpoisl do novo modelo de
escola com os grupos escolares, intentava-se farmamova geracéo de cidadaos para atuar
em um novo pais, mais civilizado a partir daquetar@nto. Assim, a educacdo nos grupos
escolares deveria fazer contraponto a desorgamizggé se via nos tempos imperiais,
ordenando as atitudes das criancas, dulcificands serpo¥, através de uma rigida
disciplina® estabelecida por uma pedagogia racional. “A ordema disciplina sao
constitutivas da cultura escolar que se enconteavaconstru¢do nos grupos escolares. Sao
requisitos de ordem pedagdgica e politica” (SOUZ¥98b, p. 145).

Assim a liberdade da crianca fora substituida pefdrole e pela vigilancia constante,
visando fazer com que fosse aproveitado o maiopdepossivel em atividades pedagdgicas.
Osl/as educandos/as do grupo estavam, desta faidglaglos/as em “uma rede de poderes, de
vigilancia e de controle” que envolvia, além dale#ds, “professores, porteiros, serventes,
inspetores, delegados, inspetores e diretores daoenPerpassava também a ordem
disciplinar impingida aos alunos — asseio, ordebgdeéncia, prémios e castigos” (SOUZA,
2006, p. 98).

Apesar da existéncia de castigos eles ndo trausmatiz a crian¢ca, como fica evidente
na fala dos/das ex-educandos/as do grupo escol&®refedente Prudente: “o castigo era
assim: ‘Vai para a diretoria’. Ai chegava |4, o dd&@hac, naquela época era ele, o Jodo
Bohac contornava, dava conselho” (Sr. Irineu).

As lembrancas dos/das entrevistados/as nos indigsos castig8s serviam mais
para reprimir pequenos atos como uma molecagerép deitura de uma tarefa, e, como os

atos ndo eram graves, a puni¢ao era correspondente.

> Rosa Fatima de Souza nos aponta que “o espac@edetérmina, pois, modos de usos do corpo derfome

da escola. Submete o corpo a um conjunto de rapegges consubstanciadas nos padrdes de ‘bom
comportamento’, dos ‘bons costumes, incluindo-gena¢smo a forma de referir-se a ele e a tudo quelith
respeito”. Cf. SOUZA, Rosa Fatima deemplos de civilizagdo A Implantacdo da Escola Primaria Graduada
no Estado de S&o Paulo (1890-1910). S&o Paulo:dsgut998, p. 144.

**“A disciplina fabrica assim corpos submissos e @ifalos, corpos "déceis". A disciplina aumentacasds do
corpo (em termos econdémicos de utilidade) e dimissas mesmas forgcas (em termos politicos de oloa)ié
Em uma palavra: ela dissocia o poder do corpodée por um lado uma "aptidao”, uma "capacidade’ eja
procura aumentar; e inverte por outro lado a eagggpotencia que poderia resultar disso, e fazutah relacdo
de sujeicao estrita”. Cf. FOUCAULT, MicheVigiar e punir. Nascimento da prisdo. Trad. Raquel Ramalhete.
292 ed. Petropolis: Editora Vozes, 2004, p. 119.

® De acordo com Paul Thompson: “(...) as entrevigtavavelmente proporcionam o melhor método para
avaliar os meios comumente utilizados pelos professde todo o pais para manter a disciplina eandeabula”
(THOMPSON, 1992, p. 178).
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Castigo sim, mas coisa assim de ir para a dire¢ofiear sentadinha la4. Por
exemplo: se a pessoa ndo fizesse a licdo, commigtd@ia? Ela salé..
Entdo, ndo eram rispidas, ndo eram vingativas. Wcan presenciei uma
coisa que ficasse marcada na minha lembranca (dks).

(...) ndo saiam pra brincar, ficavam dentro daselagu n&o sou do tempo da
palmatoria [risos]. Ou sendo o castigo era por pdealo de fora da classe,
ficar um pouquinho 1&. Eu me lembro algumas vezes figzeram isso,
comigo ndo, mas com algumas meninas. Sempre téomaty mais
“sibirilal” (D. Olga).

Os tempos eram de reformas na instrugdo publicaserepublicanos que
implementavam as inovacfes nos grupos escolarsgveom-nas emprestadas de outros
paises mais desenvolvidos, portanto ja testadasoeamas. Souza (1998b) nos indica que a
pedagogia moderna apregoava que 0s castigos fisiesseriam ser substituidos pela
“emulacao e persuasao amistosa’.

“Os castigos eram simples: tarefas escolaresaafies no boletim e até recados aos
pais e mais grave iria a diretoria, onde nos ndloathos acesso” (D. Elza). Estes castigos
expostos por D. Elza expdem bem que a utilizac&ordeas mais modernas de castigos eram
de fato aplicadas nos grupos escolares pauliskastidin ainda outros tipos de castigo, como

nos relatou D. Ygnez:

O castigo, por exemplo: eu sentava na penultimicar ela me chamou e
mandou eu sentar 14 na frente, (...) era senta@ringeira linha, na primeira

fila era o castigo. Eu sentei la e chorando, saldsse chorando, mas nao
perdi o amor pela minha professora Amalia! [risos]

Essa persuasdo amistosa praticada pela profess@aYynez estava de acordo com
as prescricdes da pedagogia moderna e, sendodeste modo, “como meio disciplinar
secundario era autorizada a aplicacéo de castigodneios” (SOUZA, 1998b, p. 147). Além
de serem permitidos os castigos, existia aindaalmier possiveis punicdes que as professoras
poderiam praticar, dentre elas: “admoestacdo péaticmas notas nos boletins mensais,
retirada de boas notas, privacédo de recreio, repé@eem comunidade, exclusdo de prémios
escolares, exclusdo do quadro de honra e expubs@sabla como incorrigivel” (SOUZA,
1998b, p. 147).

Entretanto, existia também a contrapartida quexemr@ulacdo através de prémios, que
poderia ser, dependendo da ocasido, a passagehlandode lugar inferior para superior na

mesma classe, elogios perante a classe ou as delassgs, o recebimento de cartbes de

®! Referindo-se a uma amiga que acompanhava a eférevis
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merecimento ou de boa nota e a ter o seu nomddocho quadro de honra (SOUZA, 1998b,
p. 147). Neste sentido, D. Olga nos relatou que:

Tinha uma professora do quarto ano — néo era dtidoolano, eu fiz dois
quarto and¥ — que fazia quadro de honra na lousa, para quawatnota
melhor. Eu estava sempre no quadro de honra, &s wrestava em cima,
depois passava pra baixo, para a terceira, poepuers tinha umas trés no
guadro de honra. Eu era muito quieta. Nunca letei p

Percebemos assim, que se utilizando desses digpsdiisciplinares de castigo e de
recompensa, as professoras colaboravam com a wgistda cultura escolar na medida em
gue consolidaram essas “praticas educativas e Boas§ fazendo com que o grupo escolar
fosse irradiador dos valores patridticos necessariconstrucdo da nacionalidade (SOUZA,
2006).

3.2.5 A Associacao de Pais e Mestres

A década de 1930 foi palco de muitas reformas emilicais, como ja discutido no 2°
capitulo, sendo que, no Estado de S&o Paulo, foéfeama conduzida por Lourenco Filho
(1930-31) que, dentre muitas outras iniciativasdee a criacdo da Associacdo de Pais e
Mestres (APM). Essa associacdo de adesao facaltdinha o fim especial de estabelecer
mutuo entendimento entre pais e mestres, acercgprobdemas da educacdo” (BRANCO,
1996, p. 30).

Em Presidente Prudente a criacdo da Associacdoeseindediatamente apos a

prescricao das diretrizes por Lourenco Filho, e®119

Associacao de Paes e Mestres

Ha dias realizou-se em um dos salfes do Grupo &sdekta cidade, uma
selecta reunido, como fim de ser fundada nestebedstamento a
“Associacao de Paes e Mestres”. A essa reunidoa@ogu grande numero
de professores, chefes de familia e altas persorafenosso mundo social.
A ultima hora sabemos que foi eleita a Directocianposta de elementos
tirados do seio nosso distincto e culto professmradutros pertencentes ao
alto commércio, a industria, a lavoura e profisditesais. Foi eleito orador
official da Associacdo de Paes e Mestres de PredeRte, por unanemidade
de votos, o nosso brilhante collaborador e conagduadvogado de nosso
féro, dr. Jayme Lessa. A Associacdo de Paes eddest damos parabéns

®> Em 1939 D. Olga repetiu a quarta série tendo qgizzé&da em 1940. E curioso perceber neste treckaDyu
Olga diz que sempre estava no quadro de honratamito ela repetiu a quarta série. Ou ela estavpadro de
honra quando cursou a quarta novamente, ou elaaegteerendo dizer que seu home compunha o quadro de
honra em funcéo de seu bom comportamento em salalae
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por essa acertada escolha; pois, para postos wssaza, SO podem servir
homens abnegados, leais, corajosos e competentasnh que colloquem
acima da sua a felicidade da colectividade humana.

Ao Dr. Jayme Lessa, as nossas congratulacdes (A MOZ2OVO, 02/08/
1931).

Entretanto, a reunido da APM n&o contemplava — meporque ndo era 0 seu
objetivo — as questdes mais particulares conceeseand cotidiano em sala como o bom ou
mau comportamento de determinada crianca, as modasduais, enfim, os assuntos do
cotidiano das aulas que eram de interesse de pamestires. Os relatos dos/das
entrevistados/as nos indicam gque essa comunicaité® @rofessores/as e pais se dava por
vias indiretas: através de recados no caderno,quemiado a crianca ia bem ou mal nas licbes
ou quando se portava indisciplinadamente; e viatlo] para deixar os pais cientes das notas.

Olha, s6 esporadicamente, quando havia um prohiesigsério, chamava a
atencdo, mas nao era frequente. Os pais... Nera hatgessidade porque os
alunos eram mais atentos do que hoje, ndo havia tamflito, nem tanta
necessidade de chamar a atencdo via pais. Eu séiopxe o boletim pra
casa com todo o carinho e nunca tirei notas étithas mas nunca tirei notas
péssimas, entdo estava dentro da normalidade, ergfava bom (D.
Lourdes).

O 1° Grupo Escolar de Presidente Prudente teveéiamapos a regulamentacao do
Estatuto Padrdo das APRisuma nova instituicdo de assisténcia, mais orgaaiz pautada
nas novas normas que lhe atribuiram maiores reapihidades, uma vez que essas
Sociedades ficavam “como responsaveis pela marddefiganceira de algumas melhorias
feitas” (BRANCO, 1996, p. 31), tendo, para taniae gromover eventos para o levantamento

dos fundos necessarios.

Sociedade dos Amigos da Escola

Foi fundada nesta cidade, a sociedade dos Amig&sdzla.
E esta a directoria para o anno de 1937:

Presidente: Dr. Jodo Franco de Godoy

Vice-Presidente: D? Elisa Prestes

12 Secretaria: D* Maria Vieira de oliveira

22 Secretaria: D2 Iracema Bronze Marcondes
Thesoureiro: Sr. Virissimo Caboclo

Director: Sr. Luiz Conceicéo Silo

* De acordo com Branco, “em 1934 foi elaborado o eiinEstatuto Padréo das APMs, estabelecendo que o
diretor de Escola deveria ser o presidente da Asshe, que passaria a congregar todos 0s paigsswes e
alunos da escola, permitindo também, a participdedoutras pessoas interessadas” (1996, p. 31).
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Conselho Fiscal: Salvador Dolcimascolo, AntonioiaJuCorrea, Mario
Simodes, Kenijiro Mishi e Mariano Ardevino.

Dia 18 de Julho houve a 12 reunido com palestreesmtHigiene pelo Dr.
Rodovalho Mendes.

Dia 15 de Agosto houve a 22 reunido com palestess pilofessoras D2
Francisca de Almeida Goes (demonstracdo do ensindeitura e da
linguagem) D# Maria Vieira de Oliveira (demonstiag& ensino de calculos
ao (1° anno).

Declamaram as meninas: Zozina de Oliveira, Ledas&aie, Sonia Prestes e
Elisinha Barbosa.

Dia 7 de Setembro &s 20 horas, havera na Camaréiphlnuma festa
civica, patrocinada pela Sociedade doa amigos dal&ssendo convidados
todos os amigos da Escola (A VOZ DO POVO, 22/087193

Deste modo, a administracdo estadual se eximieesjgonsabilidade de arcar com
varios custos, uma vez que com as APMs, juntamamteas Caixas Escolares dos grupos,

deveriam conseguir determinadas verbas por sugiagnta.

3.2.6 Os Hinos

Em 1931 Getulio Vargas pde a educacdo a servigoastrucdo do patriotismo e da
valorizac@o da nagéo. Para tanto, elementos queteesem a todo 0 momento a exaltagéo do
Brasil foram introduzidos nas escolas, como a albwigedade em se cantar o hino nacional
todos os dias e o culto a bandeira. D. Olga recqu#a quando estudou no grupo escolar a
turma “entrava na classe e dai a professora enkngeaem seguida, a gente ficava de pé e
cantava o hino nacional, todos os dias. As vezesicamos o Hino & Bandeira também” (D.
Olga).

Outro elemento carregado de simbologia era bandeicenal. Essa figura remete a
uma identidade nacional e toca em sentimentosdfiat®’ de quem a exalta. Tendo
conhecimento desse poder mobilizador que a bandatianal encerrava, o governo estadual
paulista, orientado pela politica nacionalista @egés, oficializou o culto a bandeira: “o culto
a bandeira foi oficialmente instituido nas escofashlicas paulistas por circular do
Departamento de Educacéo, 19 de junho de 1939 “FROR0O06, p. 254).

* A esse respeito o jorn&l Voz do Povgublicou um artigo assinado por um autor apenastifimdo pelas
letras C.M, intituladdD Patriotismo “E com a educacdo, é com os principios puros edfietrs que devem ser
incutidos desde a mais tenra infancia. E é constoy€ com a palavra que se combate por uma idéraamar
sangue é deshumano, é cruel. As revolucdes saalfmiags. Precisamos de paz, e de ordem para pedama
realidade cada vez mais completa, a segunda pamesso lemma, que € symbolo da nossa patria. Senop
progresso nao existe. Eduguemos a mocidade, aciafao culto a ordem, para que nosso paiz, seja caz
mais forte e mais respeitado” (A VOZ DO POVO, 191026).
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Mas, mesmo antes da regulamentagcdo, esse cultoajéobservado nos grupos
escolares, como nos indica D. Eivacyr, que estuaogrupo escolar entre os anos de 1935 e
1938: “A gente entrava em fila, ndo era em bandaac@é hoje, tinha a fila direitinho, ai
cantava o Hino Nacional, hasteava a bandeira bras# no sabado tinha uma ceriménia com

a bandeira e cantava o Hino a Bandeira” (D. Eivacyr

O nacionalismo do anos 30 e 40 encontrou na egoot@aria uma forte

aliada. Nas inumeras praticas desencadeadas endoh@ comunidade
escolar, as familias e a sociedade, as instituiedasativas reatualizaram o
sentido primordial que fomentara a difusdo da eghmapopular — a

formacé&o do cidadao republicano para a nacéo diras{(SOUZA, 2006, p.

259).

As professoras contribuiam com essa exaltacaoria pat medida em que ensinavam
0s hinos e cantavam todos os dias com as criargfas;ando deste modo todo o simbolismo
daquela pratica. E nem precisavam se esforcar rpartotal, ja que a ideologia que revestia a
figura feminina dava conta disso. Através da cadgalogica contida no trabalho docente
feminino (na esfera publica, moralizadora da saaeg na esfera privada, mée carinhosa), as
professoras tinham, pelo simples fato de pertenter@ género feminino, o significado da

mensagem patriotica do hino depositado em sua @esso

Assim, a patria, mae, entronizada no hino naciendlerra adorada! Entre

outras mil, és tu, Brasil, 6 Patria amada! Dosoflldeste solo és mae gentil,
patria amada Brasil’ — encontrava na escola piamaramparo seguro e
incontestavel de suas virtudes (SOUZA, 2006, p).255

A prética cotidiana de exaltagdo dos simbolos maisoé patente nas falas das

entrevistadas:

Tinha desfile, tinha hasteamento da bandeira cdatarhino nacional, hino

a bandeira e as professoras todas no patio hasteabandeira com toda a
solenidade, era bastante cultuada a honra a péatgalembro disso (D.

Lourdes).

A gente entrava na classe e dai a professora aritlgey em seguida, a gente
ficava de pé e cantava o hino nacional, todosas @is vezes cantdvamos o
Hino a Bandeira também (D. Olga).

Esse culto a patria era uma pratica carregada tcionalidade por quem a
arquitetou, pois é notavel que o contato com a d&isada entoacdo dos hinos, a exaltagdo das
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grandes figuras histéric43 elementos “de tanto teor afetivo na escola, hsnacapturar a
alma infantil e angariar ades6es duradouras” (SO\ZDAG, p. 255).

Antes de comecar a aula. O Hino a Bandeira e o Niacional e tinha a

introducdo do Hino Nacional ainda, sé que eu nadamdro... Era assim:

servir o Brasil sem esmorecer, com animo e lealdadaprindo o dever, na
guerra ou na paz, na sombra da lei... E o |lAbagyoeer. Ai comecava:

Ouviram do Ipiranga... Eu ndo me lembro da intré@dud/as eu sabia, agora
eu me esqueci. Nunca mais cantei [risos]. Tem ggméendo sabe o Hino
Nacional, estudante ai. Meus filhos mesmo néo safila Olga).

Todas essas praticas imprimiram, de fato, um eékitadouro na educacao dessas ex-
educandas, uma vez que através de suas falas &gbgssrceber o amor a patria e o
desencanto em relacdo as novas praticas escolagesdq contemplam o culto ao pavilhdo
nacional, outrora manifestado no cantar diario itho Imacional, na exaltacdo a bandeira, aos

feitos de grandes personalidades, na recitacadoe®gs e no respeito a ordem.

3.2.7 A declamacao de poesias

A declamacédo de poesias era uma pratica comum tidiacm escolar, estando
presente nos momentos especiais como as festamsiEram abordados, normalmente,
temas civicos, denotando que o objetivo da poemaestejos era muito mais civico do que
uma veleidade literaria. Além do mais, a recitagé@oesias ainda fazia parte do sistema de
avaliagdo dos grupos escolares visando prepardutasas liderancas da sociedade que
deveriam saber se expressar bem em publico, coemdatura e postura adequadas.

No Grupo Escolar de Presidente Prudente essesjofesitgvariavelmente eram
divididos em duas partes sendo uma esportiva, cemodstracdes de ginastica e outra
literaria, que era majoritariamente composta petdainacéo de poesias.

Festa Escolar

Promovida pelos 3 grupos locaes, realisar-se-2dido corrente, na quadra
de Bola ao Cesto do Internacional, as 9 horas, festa em homenagem a
Tiradentes e que constara de uma parte literateaaitra esportiva. E este o
programma:

1 — Hino Nacional por todas as criancgas.

2 — Palestra pela prof2 do 2° grupo escolar, Dddd®’Incéo.

® “O sentimento nacional nutria-se da veneracdo aodish— exemplos de coragem, probidade e abnegacao:

José Bonifacio — o Patriarca da Independénciadéimes, o martir da conjuracdo; Duque de Caxig&tmno
do exército brasileiro; Zumbi dos Palmares, o ®iQlilombo; Princesa Isabel, a redentora — e, ambados
patrios” (SOUZA, 2006, p. 255-6).
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3 — 21 de Abril — poesia — Leda Salesiani 1° grupo.

4 — O Estadinho — canconeta — Carlos Alasmar ¥¥agru

5 — Tiradentes — poesia — Zozima de Oliveira 1pgru

6 — Tiradentes — poesia — M2 de Lourdes Rodrig@gsupo

7 — Tiradentes — poesia — Sebastido P. Azevedupdg

8 — Escola de Tiradentes — hino — 2° gupo

9 — O Sangue de Tiradentes — poesia — Maria Gorhes-S2° grupo
10 — Tiradentes — poesia — Jandira S. Silva 2°a@rup

11 — Hino a Tiradentes 2° grupo

12 — Tiradentes — poesia — Dair Vieira 2° grupo

13 — Tiradentes — Cena infantil — grupo de alurmd®grupo

14 — Orfedo do 1° grupo — Passarinhos e Borboletas

O cisne

Batuque de Séo Paulo

Flor do maracuja

15 — Tiradentes — poesia — Maria de L. Fedato USa@r

16 — A rede do jatob4 — hino 3° grupo

17 — Hino Nacional — todas as criangas (A VOZ DO/ 18/04/1937).

Souza (2006) nos indica que o ritualismo e o simsb@ que envolveu o imaginario

escolar durante a Primeira Republica e nas déckd930 e 1940, constituem uma “tradicédo
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inventada™”. No bojo dessas construcfes simbdlicas se inctasrhém:

As celebragdes escolares publicas que, além daraudculcar nas criangas
os valores pétrios, ainda serviam a construcdodeal inacionalista na
populacdo. As festas escolares, como toda festay Bromentos especiais,
rituais de congracamento e compartiihamento deinsentos e valores
comuns. Integracdo, identidade, memoaria. Para dkssas finalidades, nos
momentos de festas a escola se abria, sem resersasiedade, ganhando a
rua, invadindo a praca, revelando-se a cidade. Esnmra maneira, abria as
suas portas para receber as familias como conwdbidbonra. O cerimonial
revestido de pompa e solenidade contava com anuas#e autoridades
publicas: o prefeito, os vereadores, 0 juiz deitdir@ padre ou o bispo, a
imprensa local. Nesses rituais a escola celebrapat@a e as virtudes
morais. Nos hinos e cancdes entoados pelo orfdédwtiln nos poemas, nos
jograis, nas dramatizagbes, nas palestras promaipelos professores e
diretores, em tudo ela irradiava a sua acdo edacabd mesmo tempo em
gue reafirmava publicamente a graméatica basicasdale (...) (SOUZA,
2006, p. 272).

Os relatos de algumas ex-educandas do 1° Grupondmsm que a utilizacdo de
poesia era uma pratica habitual, sendo a declamaede das aulas, com a transcricdo de

poesias no caderno, tendo até mesmo um dia resemvachmente para o recital:

Eles ensinavam poesia, eles davam no caderno pte gepiar a poesia, e
guem era mais desembaracgada, decorava a poelgiayadrente, recitava...

% Cf. HOBSBAWM, Eric; RANGER, Terence (OrgsA.invencao das tradi¢cées2. ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1997. (Colecao Pensamento Critico; v. 55)
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E tinha um dia que era mais liberado pra poese.cpntar historia, entdo
tinha meninas que iam la recitar. Eu ndo ia posuénha muita vergonha,
nossa senhora!... Tinha um dia especial que vaataTinha menina até
gue se quisesse cantar la na frente... Ndo seasame vez por semana ou
uma vez por més, eu ndo me lembro (D. Olga).

D. Herminia nos relatou a importancia que era aid & declamacédo de poesias,
mostrando toda a expectativa que envolvia esse mongke exposicdo publica, com colegas

vaticinando seu fracasso, sendo necessario, poriamtacurado ensaio prévio.

Tinha essa pratica. Em uma delas eu fui recitaa, minha mae tomou de
mim o tempo todo e a minha voz e tudo. Ai, tinhaaurolega que se
chamava Clara Potenique e ela falava assim: Vooc&adse lembrar. E na
hora ndo é que eu me esqueci mesmo... Eu figuedseereu comeca falar ai
depois eu parava para lembrar, entao eu recitéiiébminia).

Como parte de um plano mdibde formacéo de cidadéos civilizados, de construcdo
da nacionalidade a partir da escola primaria grdayaulista, o exercicio de se expressar por
meio de poesias, assim como as demais praticalstar pretendia, como ja salientado,
conguistar o coracdo e a mente das criangas visateses duradouragausa nacional.

Destarte, vemos que esse empenho surtiu efeiteaecesistrucdo do amor a patria e
sua expresséao atraves da forma literaria que sdast@ntambém, de maneira localizada, em
meio a nossas entrevistadas. Um exemplo pode senmtado na poesia escrita por D.
Lourdes, na qual ela expressa seus sentimentagygoterra que ndo é a sua, mas que adotou

carinhosamente dizendo-se ser “prudentina de aotéDa Lourdes).

PRESIDENTE PRUDENTE

Belo tapete, verde e vermelho
estendido, subindo e descendo,
vales e montes, vestindo

com graca e leveza;

toda imponente em beleza!

Eu a vi to menina...

Tuas ruas sem calgamento.
Teu casario irregular...

Nem por isto impedindo,
Teu majestoso crescimento!

Teus filhos, ofereceram a vida,

67 Esse nacionalismo era um plano maior tracadorflientes politicos como Hitler, Mussolini e Frareque,
no Brasil, foi levado a cabo por Vargas. Portaptme-se dizer que esse plano era muito mais domaecausa
nacional, era mais como uma causa mundial.
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para erguer-te, sempre acima.
fazer-te lembrada e querida,
A cada dia, credora de tanta estimal

Muitos deles, dormem em teu solo,
profundo sono, a espera de Deus!

Pra serem embalados em Seu doce colo,
privilégio do viver nos céus!

Cada um deles, deixou a marca,

do grande amor por essas paragens.
Nau em que a esperanga embarca
guando quer o termo das viagens!

Também cresci, o que da direito;

vi teus limites se expandindo,
acumulei... risos... dores em meu peito,
Eu ri e chorei... mas tu...

Continuas sempre rindo!

Riso largo, ensolarado!

Es dona de tantos privilégios!
Agora és adulta e forte,

ndo te atingem os sortilégios,
longe estas da fatal morte!

Eu pequena e impotente,

irei deixar-te, altaneira,

crescendo, vertical e horizontalmente,
em tua inexoravel carreira!

Te saudo, jovem senhora!

De nosso amor és merecedora.
Nosso fim, poderia ser agora...
Mas tu permanecerds, vencedora!!!

3.3 Algumas contribui¢cdes das professoras

As professoras que lecionavam no Primeiro Grupmlgsae Presidente Prudente,
sofriam as influéncias da conjuntura politica donmeato, isto €, das reformas educacionais
da ultima década da Republica e da reformulacdeddaacédo (pelo menos no que se refere
ao ideario civico-nacionalista adotado) da décadh980 e do movimento de feminizacdo do
magistério. Deste modo, vivendo de perto a preagdgpaas autoridades com a educacao e,
ao mesmo tempo, a projecdo feminina na esferagailia sociedade através do trabalho
docente, algumas professoras decidiram intervimmade resolver o problema que ja se
arrastava ha muitos anos e manifestaram publicamergua insatisfacdo em relagdo ao

quadro vivido em Presidente Prudente.
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Como a comunicagcao dos/das professores/as ndovaentds diretamente com 0s
orgdos superiores da administracdo da educacaa ocprrera no Império, tendo que se
subordinar a hierarquia que a burocracia imp6s|w8o era fazer com que a sua voz fosse
ouvida através de veiculos alternativos. Destageera dificil reclamar diretamente ao poder
central, deixando-o a par das condi¢cdes em quecggEavam 0s grupos escolares deste lado
do Estado, uma saida encontrada foi a tentativaletéar a populacédo através de um dos

poucos meios de comunicacéo da época: o jornal.

(...) os jornais eram um veiculo cultural de sumpdrtancia para a reduzida
populacédo alfabetizada. Além disso, é possivelfigari que muitos dos

assuntos discutidos nos jornais das pequenas sidadeontravam-se

publicados nos jornais do Rio de Janeiro. Portagoardadas as

diversidades locais, os articulistas dos jornatavesn engajados, de uma
forma ou de outra, nas discussdes que aconteciargrandes centros. Nas
escolhas dos textos, as cores locais tinham um gresale: a histéria e a
cultura de cada regido pesavam nas decisfes dndistas (PEDRO, 2000,

p. 283).

Apesar do pouco alcance que os jornais tinham ikasles pequenas, tal como era
Presidente Prudente no inicio do século XX, emdonde a populacéo leitora ser a minoria
absoluta em um contexto agrério de analfabetisrst®, ea um veiculo privilegiado, pois
alcancava diretamente as elites. Os membros dees edram ao mesmo tempo 0S que
escreviam e 0s que liam as matérias, os artigose@ames, 0s anuncios, enfim, toda a

informacéo veiculada por este meio de comunicagéolava em um restrito circulo.

Na redacdo destes jornais, destacavam-se os hamuensompunham o
judiciario, chefiavam a policia, o exército, a adistracdo, os que decidiam
sobre a educacao, faziam sermdes religiosos, vataveram eleitos, enfim,
aqueles que participavam dos 6rgdos politico-aditnativos. Eles eram, ao
mesmo tempo, os redatores e os leitores dos paiscjprnais da cidade
(PEDRO, 2000, p. 281).

A cidade de Presidente Prudente possuiu diversnaigono inicio do século cont
ParanapanemaA Ordem a Folha da Sorocabana Voz do Pove@ outros muitos, que por
estarem ligados a disputas politicas, tinham a medumacdo que tinham as disputas. Um
exemplo de folhas que eram utilizadas como veiadéolsita foram: “A Ordem’, goulartista,
que parece ter sido o primeiro jornal de Presidéhtelente, tendo como diretor Alberto
Pereira Goulart, e ‘O Paranapanema’, marcondista,asdirecdo de José Rodrigues Lago”
(ABREU, 1972, p. 192-3).
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O jornalA Voz do Povaurgiu em 1926 e teve grande sucesso na cidaaeyveendo
até a década de 1970, tendo inclusive a sua colem@pleta preservada atualmente pelo
arquivo municipal. Foi defendendo varios partidaditigos e varias posturas, conforme a

conveniéncia que 0 momento exigia, que esse jaora@eguiu Se manter por tanto tempo na
cidade.

(...) os jornais cobriam as festas religiosas @ascinformavam sébre a
acontecimentos sociais e cumprimentavam éste oéleagavalheiro por
uma viagem feita a S&o Paulo. Havia artigos litesar de policia
internacional e até propaganda fascista e nazigemdp a Itdlia e a
Alemanha seduziam o mundo. Os fatos policiais jgins da comarca eram
noticiados, as vezes com mindcias, principalmentando envolviam
disputas politicas. A crise de 1929 mereceu ddtes@vangélico anénimo
consideracfes de ordem moral, denunciando-as castiga de Deus pelos
erros dos homens (ABREU, 1972, p. 196).

Deste modo, como era um meio de comunicacao qoelsea as informagdes de sua
época, também transmitia a posicdo que o géneroutivas tinha na época, uma vez que 0s
jornais tinham, invariavelmente, como editor, unmiem. Portanto, como estes jornais
circulavam em meios restritos, tendo em vista accpqaiblico alfabetizado, estes procuravam
irradiar a sua visao de mundo e “prescreviam amderde ser ‘distinto’ e ‘civilizado’, que
incluiam modelos segundo os quais as mulheresidaveestringir-se aos papéis familiares”
(PEDRO, 2000, p. 281).

O jornal A Voz do Povem diversas ocasides entre os anos de 1926 e 4938do
examinado para essa pesquisa, utilizou-se de siginag para veicular a concepcao de
mulher que era corrente na época, buscando coasalas mentes de quem lia o jornal, o
lugar que a mulher deveria ocupar na sociedade.oGouaso da transcricdo deste trecho de
autoria do escritor francés Victor Hugo:

A Mulher

A mulher é a humanidade vista pelo seu lado trémo@imulher é o lar, € a
casa, € o centro de todos 0s pensamentos suawdsrito conselho de uma
voz innocente, no meio de tudo o0 que nos envolese,imita e nos arrasta.
Muitas vezes em torno de nés sdo todos inimigosiubner € o affecto.
Demo-lhe o que é devido. Demo-lhe na lei o logajua tem direito. A
mulher contém o problema social e 0 mysterio hum&avece a extrema
franqueza e é a grande forca. O homem que amparpoum precisa de

amparar a u'a mulher. E no dia em que ella nos,fdtta-nos tudo (A VOZ
DO POVO, 01/03/1931).



118

Como se pode notar ha uma clara “pretensdo deraonsbvos homens e mulheres,
divulgando imagens idealizadas para ambos os s€R&DRO, 2000, p. 281). Entretanto, o
que aparentemente poderia ser uma forma de cerneam@ acdo das mulheres na esfera
publica, na verdade, era justamente o que lheshildasa a luta. Esse espaco irradiador de
normas, condutas e posturas a sociedade como uwn—tototadamente mais voltado as
mulheres —, em funcdo de ser um dos Unicos meiadrinicagdo, possuia a marca da
legitimidade nas informacdes que veiculava.

Algumas professoras, aproveitando-se desse miitegirado no qual circulava esse
tipo de concepcédo acima exposta sobre a condigdioifen — somada as reivindicagcbes por
melhores condi¢cbes nas instalacées do 1° GrupddEsde Presidente Prudente, apontados
anteriormente no item 3.1 —, viram o terreno pragar para uma atuacdo publica,
extrapolando os limites da esfera privada que énas impostos.

E nesta questio que veremos a participacio doaysminino atuando ndo s6 como
docentes no grupo escolar, mas também reclamarslawaridades maior atencdo com a

educacao. Souza aponta que existiram:

(...) inimeras iniciativas da populacéo visandor@moc¢do da educacao
escolar, seja direcionando as suas demandas ao poblkco através de
solicitagbes, abaixo-assinados, requerimentos, eseptacfes politicas,
gueixas na imprensa, participacdo em listas de@&sperteios e longas filas
para a garantia de vaga (SOUZA, 2006, p. 123).

No caso descrito abaixo, € possivel perceber acppagdo de algumas senhoras
prudentinas — dentre as quais se encontra MarizaL&ormosinho Ribeiro, uma das
professoras pioneiras — com as condi¢cdes em que eraistradas as aulas nas precarias

instala¢des do 1° Grupo Escolar.

Exmos. Snrs. Drs. Antonio Augusto Covello e AlfreHdis. As abaixo
assignadas, por intermedio do incontestavel piedtig vossas excellencias
appellando para 0 mesmo e tambem para os sentsndatbhumanidade e
patriotismo, vém expor o seguinte: - O predio ofigecciona o Grupo
Escolar desta cidade é anti hygienico, sem comraddi&l e ndo se presta
absolutamente para estabelecimento de ensino demenoumero de
creancas. Estdo matriculadas no Grupo Escolar B&ngas. O predio é
inteiramente de taboas, coberto de telhas, semeffyassue 5 salas, porem
gue ndo sdo muito grandes, nado tendo absolutameEmtalimensbes
necessarias para o fim a que se destinam, confeemeerifica da planta
annexa. Quando chove, a agua penetra nas salasddicas creancas
molhadas (...) (A VOZ DO POVO, 23/12/1926).
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E para finalizar a requisi¢do, apos ter sido radizuma pormenorizada descrigdo de
todas as condi¢Bes internas e externas do prédmaesa professora conclui apelando,
juntamente ao higienismo sanitario, para o brioRggublica: a educacdo como forma de

progresso.

— Enfim, o predio onde funcciona o grupo escolmnade ser pequeno, &
incontestavelmente anti-hygienico. — Por tudo igsgue pedimos os bons
esforcos de vossas excellencias, no sentido demwignada no actual
orcamento a verba necessaria & contrucgdo, conmaiagede um predio
proprio, com 0s requisitos necessarios, para @fope se destina, e que se
possa, assim, cuidar convenientemente da instrymnglica e da saude de
numerosos alumnos. Tomamos a liberdade de infodmr Exas. que na
Secretaria do Interior ja existe um offerecimeipkelp coronel Francisco de
Paula Goulart, da area de terreno necessaria aitracptimo logar, para a
construccdo do edificio do Grupo. Somos mées ddifam é na infancia
gue reside em grande parte o futuro de nossa terra.

Cuidar da educacéo e da saude das creancas arreatismportantissimo
programma de progresso e patriotismo. — Saudagseitosas: - (a a).
Innocencia da Cruz Almeida Martins, Maria LuizaRtbeiro, Hilda Ribeiro
Borges Canto, Alcina Torres Guarana de Faria Roghtgnia de Menezes
Machado, Dalila Borgonha Sodré, Maria Antoniettaétitel de Queiroz. (A
VOZ DO POVO, 23/12/1926).

Essa representacdo publicada no Jornal “A Voz deo’Paxplicita bem sob que
condicbes o0 1° Grupo Escolar de Presidente Prudent@onava no ano seguinte a sua
inauguracdo. A distancia dos grandes centros pecipn@s® e o pouco tempo de fundacéo
sao alguns motivos que explicam essa desatenc&@mwono estadual com a situacdo do
grupo escolar em Presidente Prudente.

Segundo Possas (2001, p. 128), existe uma intdrpeée entre o espaco publico e o
privado, no trabalho da mulher vivendo a casa, pa@s doméstico e ao mesmo tempo o
espaco em que trabalha, com uma linha muito téaparando o trabalho no interior e no
exterior do lar. Assim, na representacdo apresarpad uma das professoras pioneiras, D.
Maria Luisa Formosinho Ribeiro, podemos percebarachente, além dambiguidade
revestida de conflitgomo uma esfera de atuacado se mescla com a outra.

A professora Maria Luisa Formosinho Ribeiro apelalguns elementos caros ao
regime republicano para requisitar a edificacdaimeprédio para o grupo escolar da cidade.
Primeiramente € notavel a mencao aos padrbes ltgianitarios, que imperavam desde o

século XIX e que se tornaram norma para 0 ensirmiqaipaulista através da Reforma

% O Relatério de Inspecdo Sanitaria de 1935 assiticaxp: “A Zona de Presidente Prudente lucta, pmis) a
falta de professores, em virtude de ser apontad® questiva, entretanto, o seu grande inconveniérgstar
distante da Capital do Estado” (D.E. de Presidentelente, 1935, AESP).
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Caetano de Campos, em 1890. “O campo médico hifgetinha propostas de intervencéo
regeneradoras que indicavam transformacodes a seedimadas a partir da instituicdo escolar,
nas dimensoes fisica, intelectual e moral” (VIVIAROO05, p. 205).

Por fim, a professora arguta apela para a idegleyiacando os cuidados maternais
com a educacédo e a saude das criangas, fazendéorews; valores republicanos, intentando
despertar a atencdo dos deputados para a grandesa tealisar um importantissimo
programma de progresso e patriotismd@ finaliza com as assinaturas das excelentissimas
maes.

A interpenetracao entre o publico e o privado seat@vidente. O mecanismo que fora
criado para liberar as mulheres para o trabalhos a@m mesmo tempo, manté-las sob
constante vigilancia através da ideologia que @saco trabalho docente as funcdes
maternais, foi apropriado pelo género feminino cdrmam demonstra est&&presentacéo de
Exmas. Senhoras de nossa sociedddé&sta ideologia, que deveria ser um instrumento de
controle das atitudes e acbes das professoragasaltransformando em uma armadura que
possibilitou que as docentes agissem em favor @étsonmas para a educacéao.

Maria Luiza Formosinho Ribeifdé uma das professoras mais citadas nas entrevistas
Umas das primeiras professoras a lecionar em [résidPrudente, D. Yaya, como €
carinhosamente chamada, formou diversas geracolesngo de seus 31 anos de magistério,
dos quais 25 foram dedicados a infancia prudentina.

A sua primeira escola situava-se num prédio de ireadeiase defronte ao
Cine Fénix. Depois passou a ocupar 0S primeiro20p080S Qgrupos

escolares que reuniam a populacdo escolar da caldde adjacéncias. (...)
Toda a mocidade de entdo até a sua aposentadmizeteas primeiras luzes
do alfabeto do seu esforco e dedicacdo continuognamo. Inimeros

médicos, farmacéuticos, dentistas, engenheirospgadws, professores,
receberam dela os primeiros ensinamentos. (...JoiPege 31 anos de
magistério, aposentou-se no dia 27 de fevereirtPd8 (CAMPOS, 1986, p.

16).

69 “Maria Luiza Formozinho Ribeiro nasceu a 06 de nu&dl 888 e faleceu a 13 de dezembro de 1969. Veio

para Presidente Prudente em 1923, removida da eidizd Barretos. Era conhecida pela populagédo e
principalmente pelos alunos, pelo carinhoso apaleloDona Yaya'. Foi uma auténtica pioneira no reggio
primario de nossa cidade, pois aqui lecionou der@btanos’ Cf. CAMPOS, Amélia Galindo_evantamento

da documentacgéo histérica da EEPG Prof® Maria Luiza-. Ribeiro. 1986. 24p. Monografia (Especializacao
na area de Metodologia do Ensino Superior). ProgrdenP6s-Graduacdo em Educacdo, UNOESTE, Presidente
Prudente-SP, 1986, p. 15-16.
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Figura 16: Prof2 Maria Luiza Formozinho Ribeiro (1969).

Tendo chegado a Presidente Prudente em 1923, diguntoe os pioneiros da cidade e,
mais especificamente em seu campo de atuacao,rgug educacao, contribuiu de forma
integral, isto é, dentro e fora da escola, par&sedvolvimento da histéria da educacao da
cidade. A sua atuagdo em defesa da educacdo seomashis evidente quando esta
reivindicou junto aos deputados e, posteriormemteando publico através da divulgacdo da
representacdo no jornal, melhores condicbes pageupo escolar (como visto em trecho
citado anteriormente).

Mas essa histdria poderia nem sequer ter existiel@ professora tivesse acatado as
predeterminacdes de género, que obrigavam as resllzeserem tuteladas desde quando
nasciam, passando dos cuidados do pai, para deps&gas, serem cuidadas pelo marido. A
Maria Luiza parecia ndo caber esse enquadramentpialoas mulheres de seu tempo eram

submetidas, como nos relata a sua neta, Ilvana Réyero Del Grossi:
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Quando se casou, meu avd ndo queria que ela lssmnalguns anos creio
gue muito contrariada, aceitou a situacdo. Masdiam. internamente deve
ter explodido. Viajou para S&o Paulo sozinha, fala@eputados amigos dela
gue queria lecionar... Voltou quietinha para acasa e ficou aguardando.
Qual néao foi o0 espanto do meu avd no Férum, elanmiyo D.O encontrou
a nomeacao dela para o Grupo Escolar (DEL GROSSI).

Maria Luiza era esposa de Félix Ribeiro da Silvaiall advogado influente de
Presidente Prudente, vindo a ser inclusive prefddaocidade durante o ano de 1927.
Entretanto, essa possibilidade de ser sustentddanr@ido, como visto anteriormente nao
deveria agradar a D. Yaya que, como nos relataetaa “era autoritaria e temperamental (t&o
‘mandona’ que era, que suas irmas apelidaram-nalokelha Mestra’)” (DEL GROSSI).
Além do mais, o fato de ela propria ter buscadamesos para trabalhar, contrariando a
vontade de seu marido, denota que esta, apesafiad@eatessitar do trabalho para a sua
sobrevivéncia, queria se dedicar a docéncia qua ei@ mais segura para se alcancar e atuar
na esfera publica na época sem causar grande.alarde

A “ousadia” de contrariar uma prescricdo do mandostra mais uma vez a nao
aceitacdo dos padrdes estabelecidos, e a luta derogdeminino para cada vez mais
conquistar um espaco fora da esfera privada, rodgpempadra@sposa-mae-dona de caga
Prof2 Maria Luiza ganhava até apelidos devido apsséura: “Meu tio, Dr. Elio Formosinho
Ribeiro, apelidou-a de Ministra da Fazenda Fenanist). Era uma pessoa muito avancada
para sua época. Nunca suportou pedir dinheiro panmarido, achava o cumulo da
humilhac&o” (DEL GROSSI).

Essa postura de buscar o trabalho docente ndo aoramecessidade financeira, mas
como desejo pessoal, certamente deve ter infludm@asua pratica docente, na medida em
que D. Yaya executava o seu trabalho de maneiesedifiada, deixando marcas indeléveis
nos/nas seus/suas educandos/as: “A professora @gema marcou, e a minha vida, foi a D.
Yaya que chegava até a pedir autorizacdo dos pa#s que os alunos com dificuldades
fossem ter aulas de apoio na casa dela & tardeO(Bindo}°.

Esse empenho e praticas diferenciados chamavaemgaatdos pais das criancas, haja

vista que estes queriam escolher com qual prof@ssias seus/suas filhos/as teriam aula no

grupo:

Eram professoras excelentes, nossa! Tinha brigapais queriam, por
exemplo, s6 a minha cunhada. Tinha a D. Nina, &liba também era de

® BALBO, Orlando: depoimento [07/1995]. Entrevistador: EEPSG “Prdolpho ArrudaMello”, Presidente
Prudente, 1995.
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primeiro ano, tinha a D. Maria Luisa, que era &Bya, ela era muito amiga
la de casa, ela era madrinha do meu irmdo que &mécelas ensinavam
muito bem. E a base é o primeiro ano, eu acho. timepro ano bem feito é
a base, é o alicerce do estudo (D. So6nia).

Tal como ocorria a interpenetracdo entre as esfeibbca e privada na atuacdo das
professoras fora da sala de aula, o que ficou etadea representacdo que Maria Luiza
Formozinho Ribeiro escreveu, esta também ocorrigralmalno em sala de aula, como nos

indica o relato de D. S6nia Prestes Césatr:

Tinha uma professora de quarto ano, a Gessy, exegbeofessora, e todo
mundo queria ir para a sala dela, mas ela era rata, tdo brava, que ela
pegava a régua e batia na cabeca da filha defd. [Na cabeca da filha dela
[riso]. Eu ficava olhando, e falei: meu... Ela ermha colega de classe e a
mae era professora, era magrinha, alta, mas beaila, Gessy. Ensinava
muito bem, toda a mée queria que a filha estudesseela, porque ela
ensinava muito bem e era muito exigente. Mas elanelito brava e batia na
filha dela, eu ndo me conformava... [risos] Ndoobam vocé, mas
descarrego na minha filha (D. Sonia).

Como ndo poderia bater em suas educandas, a afeseferia dar o exemplo
punindo a sua filha, o que chocava D. Sonia, modtrague o intento da professora surtira o
efeito desejado. Deste modo, a linha ténue quelaiviprivado do publico, assim como nos
mostrou Possas (2001), foi rompida, abrindo espaga que atitudes que s6 deveriam ser
observadas no lar fossem estendidas para a saldade

Esse fragil limite entre as préaticas do espacoatmtho e as do espaco domeéstico era
facilmente rompido porque as mulheres circulavamemtre essas duas esferas. No caso das
professoras, esse limite se afigurava as vezes quasistente, haja vista que os atributos
maternos foram transportados para a atividade timcemnando-se o seu apanagio, fazendo
nao sO as professoras, como toda a sociedadejueara realidade uma boa profissional era
aguela conseguisse aproximar mais a sua praticentitb@os cuidados de uma mae. Dai a
afirmacéo de D. Lourdes ao se lembrar de suasgzmfas: “(...) elas eram mais méaes do que
professoras” (D. Lourdes).

Almeida (1998b), ao analisar o magistério femingmo Portugal do inicio do século
XX, nos apresenta uma realidade bem parecida dunasdeira.

Ao mesmo tempo em que as normatizacbes e regraissfpoais
condicionavam seu papel na carreira, atrelado Jwegentacbes e
simboliza¢des que as faziam profissionais e maefamédia, os discursos
sobre os direitos femininos traiam essas concepgdédstentar coloca-las
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em pé de igualdade com o modelo masculino. Issa &ipossibilitar um
certo encorajamento para reivindicar mudancas pagesdoméstico e na
profissdo. Assim, as professoras protestaram, esragdla imprensa,
contestando as politicas estatais discriminat§rigALMEIDA, 1998b, p.
147).

Isto nos mostra que, guardadas as devidas esjafes de cada contexto, diante das
guestdes politicas o0 género feminino ndo se caloemePresidente Prudente é notavel a
iniciativa de D. Nina Brandao. Francisca de Alme@igdes Branddo se tornou professora do
grupo escold em 20 de fevereiro de 1929 e também “lecionou d@s a0 Ginasio S&o
Paulo. Por ocasidao da Il Guerra, foi convidada pea interventora do mesmo, tendo
declinado do convite” (GRUPO ESCOLAR, 1975, p. M#as o que a coloca em posi¢cao de
destaque no ambito nacional foi o fato de ela ido sma das primeiras mulheres a ter

requerido o titulo de eleitor para participar descées no Estado de S&o Paulo.

RAZOES DE RECURSO

A Constituicdo ndo concede & mulher o direito addhea. “O lugar da
mulher é somente no lar e nas demais actividadesagliguem & vida
domestica etc.

E justamente dentro da letra constitucional que walhen encontra
preassegurando e garantindo seu direito a cidadaagaenos que se queira
negar a claridade solar. O artigo 70 da ConstituiBdiasileira acha-se
intimamente ligado ao artigo 69 da referida comigtfto. A correlacdo de
sentido é tdo intima que se nao pode separadamniatégpretal-os.
Deixamos, propositadamente de repisar esse pomtaspo que se acha
amplamente explanado na peticao inicial.

No alludido artigo ¥ paragrapho?le-se textualmente: “N&o podem alistar-
se eleitores, para eleicbes federaes ou para d@sstidos”: 4 0os mendigos;
2° os analphabetos;? s pracas de pret; exceptuando-se os alumnos das
escolas militares de ensino superidt04 religiosos de ordens monasticas,
companhias, congregacdes, ou comunidades de quattpreminacéao,
sujeitas ao voto de obediencia, regra ou estafui® importe a renuncia da
liberdade individual.”

Nas exclusdes que a nossa Constituicdo consigna gonos acima, néo
esta a mulher incluida em nenhuma dellas. Tao pexcste alistamento
eleitoral em S&o Paulo como em qualquer outro Bsteamimo faz ressaltar
os dizeres do M. Juiz desta comarca; o alistameldiboral em todo o
territorio brasileiro é uno; o federal.

Tocante a parte sentimental com a qual se procurallar as justissimas
aspiracoes femininas, oppomos as seguintes coastEr: A mulher
contemporanea ndo devera jamais ser tratada, davalanulher primeva que
era considerada uma propriedade; trocava-se pabjgsto qualquer, dava-
se a um amigo, etc...

A reivindicagcdo dos direitros politicos da mulhampis podera sossobrar
por mais que se os queira entravar (A VOZ DO PO24103/1929).

™ No dia 8 de fevereiro de 1929 “foram auctorisa@l@ermutar seus cargos as professoras d. AnnarGama
Francisca de Almeida Goes, respectivamente adginietste Grupo e do Grupo Escolar de Piraja” (A MQ@Z
POVO, 03/05/1929).
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Neste primeiro trecho D. Nina Brandéo se dedicardrapor os argumentos utilizados
pelo jurista para lhe negar o pedido de alistameiitoral, respaldando-se na prépria
legislacdo que, como a professora bem expde, ememtonmenhum barrava a participacao
das mulheres nas elei¢cdes. Na sequéncia a pradessaespaldara na histdria recente para
mostrar o valor do género feminino e justificara pedido.

A grande conflagracdo europea veio mostrar que laeamtem capacidade
nem sO moral como physica para exercer misteress@ue homens eram
affectos. E o apos guerra melhor veio phocalizaa espacidade feminina,
assim, que hoje, vemos mulheres desempenharentipndémente varias
actividades que eram monopolisadas pelo sexo niascél que devemos
attribuir esse receio, esse verdadeiro pavor quéhareens brasileiros
parecem ter com a interferencia feminina 4 viddigab... contacto com a
vida diuturna do homem fora do seu lar, ficara esendo as duas faces da
medalha de sua vida. Muitos sdo os homens que tias abnductas, dois
caracteres, um para uso interno do lar e outroysr&xterno do lar...
Achamos que a mulher com egualdade de direitoiquditer4 o condao de
sanear o caracter masculino usado externamenteulAembrasileira em
geral ndo sabe o que seja e o que valha o cacacter phase, como guia na
vida masculina. Temer a interferencia, a lucta fiémai na vida publica € um
inclassificavel acto de soez covardia (A VOZ DO Rp\24/03/1929).

Além do apelo as conquistas histéricas do géneminfeo, D. Nina Brand&o
questiona o juiz se o impedimento interposto asherek para a atuacdo na vida publica nédo
seria fruto de um receio de os homens terem aspsatisas ocultas descobertas e impedidas.
Mostra deste modo, um profundo entendimento dacddgia sociedade na qual estava
inserida, pois denota com suas palavras que nda kEgislacdo, muito menos as questdes
bioldgicas que tolhiam a acdo feminina, mas tdoestwen uma marca cultural do homem
latino-americano, qual seja, 0 machismo.

O recurso é finalizado com criticas a educacamtiitfa aos habitos alimentares das

jovens de entéo:

Nao serd a participacdo da mulher nos torneiosidka publica que vira

matar as boas donas de casa. O cumprimento dosedepeliticos nao

exigira, sendo, como s&o, tdo espacados, que aemalbandone ou

frequentemente se afaste de seu lar.

A recorrente sem que exerca aquelles direitosigmdita que propugna, €
obrigada, como professora publica, diuturnamentabandonar o seu lar
durante o espacgo de 4, 5 horas.

N&ao foi o exercicio do direito politico a mulheregtrouxe a invencéo, a
creacdo dos celebres Jardins de Infancia! Provdoese com estes, uma
precocidade na mentalidade infantil de nocivissiomsequencias futturas.
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Essa precocidade é o campo arado, arroteado paehitismo e variadas
perturbacdes affins do metabolismo Bioldgico.

Tao pouco foi o exercicios daquelles direitos ahaubue trouxe o costume
tdo censuravel quao prejudicial do internamentcque de creancas nos
collegios, parecendo haver a Unica preocupacaauidiarese do intelecto,
descurando-se criminosamente do physico, tdo irpegia sao elles.

E que com os Jardins de Infancia tem as mulhergdaaliberdade de
passear descuidosamente.

Nao foi o exercicio de direitos politicos que treur costume, a praxe
lamentavel das donas de casa preferirem alimeatalescomidas feitas,
condimentadas em pensdes que tem a Unica e exclpsbocupacédo de
fazerem economia.

N&o querem estragar “as méos”. E... hoje isso éd#trueiro que se veem
mulheres de modestos haveres preferirem “comeragmita”.

Jovens casadoiras, modestas, de parcos haveres): digu nada sei de
cosinha, ndo sei nem fazer um café, por isso qaadgume casar pretendo
alimentar-me de comida de penséo!”

E quanto de nocivo nédo trara as geragfes futusspEssimo habito de se
alistarem precariamente com o0 escopo Unico de aeicparem folgados
lazeres!

Lemos, algures, que o futuro pertencerd &s racas ngelhormente se
alimentarem e tdo pouco comprehendemos eugeniaeifpea sem
alimentacdo inteligente! E para remate destas aldadas ponderacoes,
facamos nossas as palavras de outrem:

- “A mulher ndo é somente a mae da creanca, é tansbemde do
homem”.

Piraja, 11-2-1929A VOZ DO POVO, 24/03/1929).

Nesse recurso vemos novamente o nivel de politizded professoras, que para a
reivindicacdo de um direito, se utilizavam bem gdascas armas que tinham a seu dispor.
Neste ultimo trecho do recurso D. Nina Brandao esdicd a tentar convencer o juiz a lhe
conceder o direito ao voto fazendo a juncdo dasrasfpublica e privada, mostrando ao
magistrado que apesar de ela exercer uma funcaiwgaUiio deixaria de ser a boa dona de
casa de sempre. E inverte a culpa, mostrando quéona género masculino que criou uma
modalidade de escola (Jardins de infancia) queyis@ da professora, era nociva ao
desenvolvimento da crianga.

Também deixa claro que ndo € da mulher a idéiaitesnatos para as criancas,

tecendo uma critica & negacdo da omnilateralidade separacdo das esferas fisicas e

”? Para a efetivacdo da omnilateralidade humana, @delnre é essencial para se desenvolver todas as
potencialidades fisicas e mentais. Homero, Platddristoteles defendiam o “Ocio produtivo” para a
concretizacdo do ser completo, ou seja, na redlizpedagogica das artes do falar e do fazer. N@xtonda
sociedade escravagista da Antiguidade Classie@alaacao das duas artes se dava na preparac@opidopara

a guerra e da retérica para a politica. Com o advenemergéncia do catolicismo, houve uma cisdo da
omnilateralidade em funcédo da abominacao do coltcoapo. Assim, a concepcao de desenvolvimento hama
pleno do ponto de vista do corpo e da subjetividésle o seu fim. No campo da educacao, a histhuicida

qual é a finalidade desta dicotomizacéo: educagamhistica, ensino superior e artes liberais pafdhms das
elites; ensino elementar e instrucéo nas artesnivasApara os filhos dos trabalhadores. Cf. FERREIR., A.;
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intelectuais, dizendo que parede.) haver a Unica preocupacgdo de cuidar-se delédto,
descurando-se criminosamente do physico, tdo imagpes sdo ellés Ressalta ainda que
nao foi o exercicio dos diretos politicos — mascriacdo dos jardins de infancia e dos
internatos, ambos idealizados pelos homens — qo& @ habito de as mulheres mais jovens
se verem mais livres e ndo quererem mais cumpnr om dos deveres domésticos mais
essenciais: o preparo das refeicoes.

Encerra alertando para o fato de que somente naebeslimentadas se desenvolvem
bem, e que por culpa dos préprios homens o futanoegdo corria sério risco, uma vez que as
mulheres ndo estavam cuidando bem da alimentacgidutiros adultos. E brilhantemente
arremata: A mulher ndo é somente a mae da creanca, € tambeéeao homen

Com esse recurso da professora Nina Brandao, é&/pbsgsr ainda mais nitidamente a
interpenetracdo entre as esferas publica e prisgdaés de uma ambiguidade revestida de
conflitos. Temos assim, uma perfeita subversdoddalaogia que deveria manter a mulher
domesticada. O nivel de politizacdo desse recutsalrixa duvidas sobre a capacidade de D.
Nina Branddo, que fez propositalmente um passeilaspesferas publica e privada,
mesclando-as, invertendo as responsabilidades, randst que se a nacdo ndo se
desenvolvesse, seria por culpa dos préprios hoopemsmpediam as mulheres de exercer as
suas atribuicdes domésticas no lar e moralizadwmasociedade, deixando o caminho aberto
aos folgados lazeres!

O ato pioneiro e revolucionario da Prof®Z Nina Bi@manostra mais uma vez que o
género feminino ndo se manteve estatico enquamiciaxa docéncia. Ainda mais quando o
contexto historico contribuia, como na década d2018m que parecia que “acenos vinham
de toda parte. A mulher paulista via-se, de repgretlas hostes partidarias e era assunto nos
editoriais dos jornais” (POSSAS, 2001, p. 271).

Entretanto, a imagem de D. Nina Branddo que eras manhecida pelos/pelas
seus/suas educandos/as, era a do cotidiano erdesalda no qual ela era identificada como
sendo uma professora rigida e competente. D. Hivdy foi educanda de D. Nina Brand&o,
uma vez gque esta era responsavel pelas turmas lmascmas nos relatou que ao se formar
professora, regressou a Presidente Prudente pgagiaesa sala da alfabetizadora que via nos

corredores do grupo enquanto era crianga.

BITTAR, M. A educacdo na perspectiva marxista: wmbardagem baseada em Marx e Granisterface -
Comunic., Saude, Edug.v.12, n.26, p.635-46, jul./set. 2008.
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(...) a D. Nina Brand&o, ela era brava. Eu devdoraiiela, ela era muito boa
para alfabetizar, ela era 6tima, e quando eu medipreu me formei em
Sorocaba, e quando a gente t4 na escola € mde e tem tanta pratica,
al eu fui falar com ela se ela deixava ficar nasgauma assistente ali, ndo
fazia nada, sO pra assistir as aulas. Entdo fajuai tive essa cartilha
“Caminho Suave”, em 46, foi em 47 que eu ingressatido eu ficava ali,
quer dizer que muita coisa eu aprendi com ela, etmgra tida brava. (...)
Depois que eu me formei professora eu vim pra aotémio, foi em 47 que
eu ingressei eu ia diariamente a classe dela iasgitds, eu devo muito a
ela. A gente era amiga e o Grupo, ela morava do&Srupo, a casa da D.
Nina era pertinho do Arruda Mello, hoje j& mudoestilo, e eu entdo descia
com ela e depois vinha pra casa. Ela era muitoamigito boa, eu gostava
da D. Nina, mas ela era durona. Ela era chefonaldanandava muito (D.
Eivacyr).

Os relatos de D. Eivacyr nos indicam que o mesngorvda luta fora dos muros
escolares era observavel também no modo como feladile a area em que era especialista: a
alfabetizacdo. Souza (2006) mostra que muitos/aispionais da época se consagraram e
reputaram prestigio pela forma com a qual lidavam suas matérias: “Os meétodos de cada
uma das matérias constituiam o terreno sobre o fguelicavam inovacdes, disputas e
saberes constitutivos do campo profissional do stégo” (SOUZA, 2006, p. 82). Assim, D.
Nina Branddo chegava mesmo a rivalizar com outlegeoem defesa do ensino da leitura e

da escrita.

(...) as duas eram meio rivais, a D. Alice Rochaxapa mais para a
Matemética, Aritmética, como se falava na época,Be Nina era mais de
alfabetizacdo. Entdo uma falava assim, disso elembro bem, que a D.
Nina ndo dava tanta matematica que ela estavapaeasalfabetizar, quer
dizer que ela ficava devendo uma parte, que deviassduas.

Entdo a rivalidade das duas era que uma puxavanmaaisitmética e a outra
mais na alfabetizacdo. D. Nina era alfabetizacéas Bu devo muito a ela
(D. Eivacyr).

A relacao entre D. Nina e D. Eivacyr frutificou, amez que a aprendiz influenciada
pela mestra também resolveu escolher os caminhaffateetizacdo: “(...) ndo querendo me
glorificar, eu fui uma 6tima professora de alfab@téio. Todos esses doutores da cidade
foram meus alunos” (D. Eivacyr). A estreiteza dag&o das duas professoras proporcionou
um contato que talvez nenhuma outra educanda dzaggale ter, permitindo que histérias
reveladoras da vida de D. Nina Ihe fossem conta@asno é caso, novamente da
interpenetracdo das esferas publica e privada,d@ssa vez, foi a figura da professora que

adentrou no lar:
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Mas ela sempre foi durona e ela era bem boa powtessesmo, era 6tima, e
era tdo enérgica, ndo sé com os alunos como cdithas

O filho dela quando se formou tinha 18 anos, eatdatisé um filho,
chamava-se Isidoro Brand&o, eu me lembro disso&amhue ela contou
gue ele fez 18 anos e estava todo radiante pairtheernaioridade, entdo ela
falou assim: Quando vocé tem maioridade é quandé tem aqui olha (D.
Eivacyr bate a méo no bolso, imitando o gesto quliBa Brandao fez), o
seu dinheiro. Ai ela falou: Devagarzinho fui tiranals coisas dele, tirei a
pasta de dente, depois tirei o sabonete. Entagrigkva: Mae, acabou o
sabonete!

Ué, vocé nao é maior de idade?

Ela fez isso, ndo que ela tivesse continuado depais foi pra ele sentir que
ele estava tdo orgulhoso da maioridade, mas néegdava nada porque ela
ainda o sustentava (D. Eivacyr).

Isto mostra que a interpenetracdo entre o publicm grivado € um movimento
constante e que D. Nina Brand&o néo era professim@o 0 momento, ela também era mée e,
como tantas outras mulheres em sua situacdo, qoenquistar o seu espaco na esfera
publica, tendo uma atuacao politica, mas tambémmiaqueie a paz reinasse em seu lar.
Contudo, muitas vezes as mulheres ndo se insurg@sp “inimigo” estava dentro de casa e
elas ndo queriam provocar desarmonia no seu profamio Assim, vemos timidas

manifestacdes e, por vezes, até concordancia dagms com a ideologia que as oprimia.

A luta das mulheres ndo era contra um inimigo agiad um sistema

governamental, era contra seres proximos e amagespgrticipavam do

cotidiano e compartilhavam da existéncia, com sloaes e alegrias. Como
pois, identificar esses sutis e nem tdo sutis meres de dominacdo e
subordinacdo de forma racional? Como proceder afrado no espaco

publico, se na privacidade dos lares o desejo liedizde e harmonia era
uma realidade? Essa é uma explicagéo perfeitarpinisivel para justificar

as poucas vozes femininas que insurgiram-se contiracurso masculino e
intentaram, a duras penas e com grande O6nus pe$apat valer seus

direitos e concretizar seus desejos, assim congua®ptaram permanecer
em siléncio ou concordar timidamente (ALMEIDA, 1899. 141).

Apesar da imagem da professora ser, muitas vemesrepresentacao produzida pelos
homens em posi¢do de comando, de as mulheres s&lermais definidas do que terem se
definido, a histdria da mulher na educacdo naadoistituida por subjugacdes, submissdes.
Mesmo nos momentos mais dificeis, essas mulhersggairam realizar atos de resisténcia e

mudarem comportamentos sociais.

Seguindo um caminho em que os projetos de vidauiaml sempre o
tradicional destino da mulher — o casamento e @mmaade — pensaram
também em formas de emancipagdo pessoal e profisstoconstruiram
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trilhas femininas muito proprias, marcadas por vodonfeminino de pensar
e ver o mundo (POSSAS, 2001, p. 429).

N&o obstante a histdria engrandecer algumas mslh&wenando-as mitos, outras
existiram, que muito contribuiram, mas estdo sias na histéria social construida. No
entanto, aquelas mulheres que obtiveram um relatesiaque, devem ser tomadas como
exemplos de que a luta existiu. Por exemplo, Matiza Formosinho Ribeiro que redigiu,
juntamente com outras mulheres, uma representapdadicando um prédio para o grupo
escolar, estava contribuindo para a melhoria daslicoes educacionais de Presidente
Prudente, e visava, igualmente, a melhoria dasicoes! de trabalho para as professoras. D.
Nina Branddo com o seu recurso, ainda que indimtéam abriu 0 caminho para as mulheres
se tornarem mais atuantes, participando das ekeigedgudando a dar novos rumos para a

administracéo publica.

3.4 Os frutos da luta

Como visto nos itens anteriores, ndo foram pousare@@indicagdes no sentido de
prover o grupo escolar da cidade com condi¢cdes nmaiipara o funcionamento e o
atendimento da crescente demanda por escolarizag@®dria. Solucbes paliativas foram
tomadas desde a implantacdo do grupo em 1925, mesmdo sido doado o terreno para a
construcdo do Grupo Escolar pelo Cel. Goulart, elegdando este desenhou o tracado

original da cidade, em 1917:

Naquela época, ou seja, em 1917, para depois &tdvaea meu dispor ou
deliberacao, tanto que ndo s6 organizei o NucleGidade, como doei todo
o terreno para os prédios publicos, como para &aSaasa, para a Igreja,
Casa Paroquial e o Grupo Escolar, ou seja, quaesqtarenta metros, por
oitenta e oito metros, para o prédio do futuro @riscolar (GOULART,
1967, p. 51).

Com o espaco ja ha muito destinado as instalagdegupo escolar, faltava o apoio
governamental para a efetivacdo da construcédo derédio definitivo. Foi somente no final
do ano de 1933 que o governo estadual abriu ural gdita a apresentacédo de propostas para

os interessados na construcdo do tdo aguardado pieedrupo escolar.
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O Diario Official de 28 de novembro inceriu a pobdo do edital de
concurrencia para a construcdo do predio destinaddrupo Escolar d’esta
cidade.

Os interessados sdo convidados a apresentar sp@sstas na Delegacia
Regional do ensino desta cidade até o dia 26 dertermez.

O prédio devera ter os seguintes commodos: 12 delasla de 7X5, sala
para directoria, portaria, archivo, gabinete demtae bibliotheca, 11

privadas, bomba para o pogo de &gua, reservatara 2000 litros e pateo
de recreio com galpdo de abrigo (FOLHA DA SOROCABWN

03/12/1933).

Tendo sido estabelecido um prazo tdo curto paesaptacéo das propostas, estas ndo
tardaram a aparecer. Como nos mostra um jornapoea¢ reproduzindo os dados do Diério
Oficial, mesmo com a proposicdo do Estado de sstwonum prédio, ainda apareceram
individuos interessados na perpetuacdo da condiedmproviso (proposta do Dr. Romeu
Ledo Cavalcante) e de dependéncia do grupo estalaiciativa particular (proposta de Izac
Guzik):

1- a) Dr. Romeu Ledo Cavalcante para a adaptacapretio de sua
propriedade, onde funcciona actualmente o Sangs@aoPaulo.

2- a) lzac Guzik para arrendamento ou venda dd@uaE madeira em que
funcciona o 1° Grupo Escolar.

3- a) José Tangany e outro, de Santo Anastaciosgueopde a construir
um predio de inteiro acordo com o0s termos do ediablicado. Os
proponentes se comprometem a construir o alludidedip por Rs.
180:000$000 no terreno pertencente ao Estado, dedjnarenta e quatro
metros de frente por oitenta de fundos, situadouaaRibeiro de Barros,
fazendo fundo com a rua Julio Prestes em frenteagaPViatriz, antiga S.
Sebastido, desta cidade.

Este terreno foi doado ao Estado pelo Cel. FranascPaula Goulart e sua
mulher d. lzabel Dias Goulart, por escriptura prblde 3 de janeiro de
1928, lavrada nas notas do 7° Tabelido da Capiavelamente registrada
sob n°® 5256 no Registro de Immoveis desta Comarca.

Terminada a concurrencia a 26 do corrente mez,mfoes propostas
apresentadas enviadas a Directoria Geral do Ensinalia 29 proximo
passado (FOLHA DA SOROCABANA, 31/12/1933).

Obviamente, tendo em vista as exigéncias contidasdital, a proposta feita por José
Tangany foi a vencedora. Destarte, estava oficialendefinido o plano para um novo prédio,
uma vez que “o Estado consigna em seu orcamerddba de 180:000$000 para a construcao
do prédio definitivo do 1° Grupo Escolar’ (GRUPOS_AR, 1975, p.12). Entretanto, ndo
seria tdo simples assim.

O que se viu por mais de uma década foi a impro&tsa&omo resposta as mais
variadas formas de solicitacdo de verbas. Nos ®mtocumentos oficiais essa situacao
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precaria aparecia, atestando que — para além dévpssdisputas politicas pela consignacéo
da verba para a construcdo do grupo — eram legitdegpreocupacoes.

A outra observacdo que fizemos durante mais de demana de anos € a
grande surpresa e desaponto que sente uma prafemsoverificar pela

primeira vez uma escola. Os castelos das escolasaas desaparecem
completamente, e a professora passa a organizaa pexlagogia e sua
sociologia (D.E. de Presidente Prudente, 1936-18B5P).

O fato de ter sido consignada uma verba para droagés do prédio do grupo nao era
garantia, por si so, de que esta seria liberaddiatenente, afinal se ja havia se passado tanto
tempo sem que nenhuma verba estatal fosse aplizadaunicipio a fim de prové-lo com
prédios publicos, a repentina “boa vontade” do guweestadual devia ser encarada com
desconfianca. Assim, as coisas continuavam da misma, o niumero de criancas em idade
escolar ndo parava de crescer — em consonancia ciimo da cidade — e, como a solucao
definitiva parecia ainda estar longe, mais esdal@sovisadas surgiam.

Tal como o 2° Grupo Escolar, que possuia uma astrtido precéaria quanto a do 1°

Grupo, surgiu ainda, em 1935, o 3° Grupo Escolar:

3° Grupo Escolar de Presidente Prudente

Dentre as festivas solenidades que Presidente ieudememorou o “Dia
da Patria”, nenhuma, por certo, sera mais notalelque a inauguragéo
official do 3° Grupo Escolar desta florescente deda

Installado provisoriamente, desde de 8—5—935, nenme predio em
funcciona o 1° Grupo Escolar, teve o0 quadro do €@pcente preenchido,
a partir de 1 de Julho ultimo, em virtude de renes¢c@or concurso realisado
em Junho do corrente anno.

Esta novel casa de ensino primario official inieissua nobre missédo de
Presidente Prudente com 6 classes (...).

O acto inauguaral realisou-se as 14 Y2 horas, teodwparecido selecto
audictorio, e, lavrada a acta que se segue: Actaadmuracao official do 3°
Grupo Escolar de Preseidente Prudente. — Aos 7ddiasez de Setembro
de mil novecentos e trinta e cinco uma das salasedestabelecimento de
ensino cito a Av. Manoel Goulart, 26, nesta cidadeniram-se, as 141/2
horas, as altas auctoridades do ensino, locaes, Brafeito Municipal
interino, representantes da Carava Academica “Gdbswaldo Cruz”, da
Capital do Estado, professores dos 3 Grupos Essolia cidade e demais
pessoas gradas (...) (A VOZ DO POVO, 15/09/1935).

Como descrito acima, as classes do 3° Grupo Esmlalonavam no mesmo préedio
do 1° Grupo Escolar, o que, ao invés de soluciormapbblema da quantidade de criancas sem
matricula em funcdo do espago reduzido, acabavagmavéa-la. Deste modo, no dia 7 de
setembro de 1935, o 3° Grupo Escolar se desvinddoif Grupo e passou a funcionar em
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outro prédio, como mencionado na Ata de Inauguragscrita no trecho do jornal acima.

Possuia ainda o diferencial de ser o Unico a fiaciem um prédio de alvenaria:

O 3° grupo escolar da séde, recentemente por nsitalanlo, € o unico que
funcciona em predio de tijolos, no municipio. O gieefoi perfeitamente

adaptado e possue trez salas amplas, arejadasn,eemi condicbes que
satisfazem plenamente o funccionamento do novobestmento de

ensino. Além dessas ha commodos para a diregpaniria, deposito e sala
de espera. A lotacdo é para 120 creancas em caddqé predio pertence
ao Snr. Pedro de Toledo e esta alugado a 450$008ae® pagos pela
Prefeitura (D.E. de Presidente Prudente, 1935, AESP

Figura 17: 3° Grupo Escolar de Presidente Prudente (1935).



134

3° GRUPO ESCOLAR DE PRESIDENTE PRUDENTE/.

Figura 18: Planta do 3° Grupo Escolar de Presidente Prud&885y.
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Entretanto, apesar de ser de alvenaria, o préd® de ser adaptado para abrigar o
grupo escolar, e ndo pertencia ao Estado ja gbm, & ser alugado, era mantido com a verba
municipal. Ja no ano de sua inauguracdo operaviaite de sua capacidade, tendo 237
crian¢as matriculadas (SAO PAULO, 1935).

A situacdo continuava a mesma e 0 inicio das obcaprédio para o grupo era
premente, pois ja existia a planta, o terreno erbardo Estado. Contudo, o projeto ficou
or¢ado acima dos 180:000$000 assegurados pelorggvasmo nos indica o trecho abaixo

do jornalA Voz do Povo

A Construccédo do 1° Grupo Escolar desta cidade

Encontra-se na Prefeitura Municipal desta cidad@laata e orcamento
organisado pela Secretaria da Viacdo em S. Paala, @ construccdo do
nosso 1° Grupo Escolar, no local determinado nodds do Largo de nossa
futura Cathedral.

A importante obra esta orcada em 250:000$000 eptexfeia verifica-se que
se trata de um grande e bellissimo predio que velitoncontribuir para o
Nosso progresso e preencher uma grande falta.

O edital de concurrencia esta sendo publicado emP3élo, como praso até
o dia 4 de Junho proximo. Os interessados poded@mirar a planta e o
orcamento na Prefeitura desta cidade.

Esse grande melhoramento devemol-o aos esforcoseganns em S&o
Paulo pelo nosso digno Prefeito sr. dr. Jodo Guesdr6z, que assim vae
realisando o que prometteu ao nosso povo (A VOZHIXYO, 26/05/1935).

Em 1935 o0 mesmo jornal indica o inicio das obraargo de um experiente construtor

de prédios escolares, o italiano Adolpho Denucci.

GRUPO ESCOLAR

Conforme noticiamos, ja se acham iniciadas as alwgsedio destinado ao
1° grupo escolar, com que o governo do Estado adabdotar a nossa
cidade.

A cargo do competente constructor Adolpho Denupeg de ha muito vem
contractando a constuccdes de predios de idéritiahdhde neste Estado,
esta obra a julgar pelo conjunto architetonico digscna planta, sera uma
das bellas desta cidade que assim que assim véadsens magnificos

effeitos de uma administraccdo honesta e sempréadeol para o

engrandecimento desta terra (A VOZ DO POVO, 11083).

Entretanto, enquanto estava sendo construido aoppata o grupo, as criangas
continuavam frequentando o mesmo prédio velho duggava o grupo escolar desde a
década anterior. E parecia que a situacdo coniegnaase alongar, haja vista que no segundo
semestre do ano de 1936, o jorAal/oz do Povaoticia em tom de dendncia a paralisacao
nas obras do grupo em funcéo da falta de verbagsgrte do Estado.
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Suspenséo das obras municipaes

Temos informagbes seguras de que as verbas destidadonclusdo dos
prédios do Grupo Escolar e do Forum, em constragfta cidade, foram
applicadas em obras de outros municipios, cujafiRnas estdo entregues
a amigos do Governo.

Cerca de 1.500 creancas, desta cidade, neste tlop&al terdo que
supportar, nos velhos pardieiros, em que funccior@mtrez grupos
escolares, em salas antihygienica, apertadas, sujgsrivel calor, que ja se
faz sentir nestes dias.

Imagine-se durante a canicula que nos ameaca d'agodiante?

Sera que os politiqueiros ndo tem consciencia®i8edlla a esta hora deve
estar doendo” (A VOZ DO POVO, 10/10/1936).

Diante dessa situagéo o prefeito municipal da @dsal ocasido, Cel. Miguel Brisola
de Oliveira, rumou para S&o Paulo a fim de solwnale forma definitiva este impasse. Ao
conversar com o0 governador Dr. Armando Salles dee(®d, recebe a informacao de que os
cofres estaduais estavam vazios (GRUPO ESCOLAR,18712). Deste modo, o prefeito e
0 governador firmam um acordo para que as obragrapo escolar fossem finalizadas o

quanto antes.

Prefeitura e Estado entram em acordo. A Prefeitarsstroéi e o Estado
pagard logo que possivel. Retornando a Presidentdete, o Prefeito
convoca todas as forgas vivas da cidade para @a@mrmpreitada. Ha boa
vontade geral, de modo especial de oleiros, mairosnepedreiros e
carpinteiros. A Prefeitura gasta mais com mao da.dd material € entregue
a tempo e a construcado vai subindo (GRUPO ESCOLUARS, p. 12).

No ano seguinte as obras ainda ndo haviam sidon@das e com o vencimento do
contrato de aluguél do prédio no qual o 1° Grupo Escolar funcionawa,gasto a mais se
somava as contas do Estado que alegava estar coofres vazios. Essa situacéo evidencia
como era a atuacdo do governo do Estado de S&o Baukelacdo as obras publicas: as
solucdes paliativas (tal como a locacdo de prédi@dequados) serviam para procrastinar o
problema da constru¢do de prédios publicos até mentm em que a situacdo se tornasse
insustentavel. Era ai que o Estado, pressionadaifiadjue ndo poderia arcar sozinho com os

custos das majestosas edificacdes que ele mescunjzava.

” O arrendamento do prédio em questdo se deu a garpermuta entre o Sr. Henrique Maiconvscky e.o Sr
Naum Abromovick: “Perante as testemunhas disseeamiempo, 0s outorgantes permutantes que o segundo
fica obrigado a cumprir o contrato que esta firmadm o Governo do Estado, de arrendamento do poédie

esta funcionando o Grupo Escolar local e que taréim 7 de julho de 1933” (GRUPO ESCOLAR, 1975, p.
12).
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No dia 25 de abril de 1937, o governador envia ug@esentante, a professora
Chiquinha Rodrigues, a Presidente Prudente parAcaero andamento das obras do novo
prédio. A cidade a recebeu com grande festividadeforme a foto abaixo que mostra o

canteiro de obras do prédio do grupo escolar:

Jfb;[‘llmw‘un!.—?r&SL.PHuDEI:TE‘15»11'&337

Figura 19: Visita da professora Chiquinha Rodrigues as otioagrédio do 1° Grupo Escolar (1937).

As obras seguiram sem contratempos até o ano & &8 situacdo das instituicbes
escolares permanecia inalterada ja somando 5 anesntimento do contrato de locacdo do
prédio ao 1° Grupo e com o 2° e 3° Grupos funcidm&m seus mesmos prédios igualmente
alugados e improvisados. Somente em fevereiro gée aguardado desfecho comecou a se

desenhar para no més de maio ele se concretiarade

Por um decreto de fevereiro de 1938, foram extim®2° e 3° Grupos
Escolares e transferidas as suas classes paraGrup® Escolar, com
vigéncia a partir de 1° de marco de 1938. As ctassatinuaram a funcionar
nos prédios antigos até que em maio de 1938, fmigarado o prédio
proprio do Grupo Escolar de Presidente PrudentdR@B, 1972, p. 184).
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Figura 20: Prédio do 1° Grupo Escolar recém-inaugurado (1938).

Apds a mudanca o prédio que abrigou o 1° Grupajpase uma década, foi vendido
para a Igreja Presbiteriana que utiliza o mesmerneraté hoje, como nos atesta D. S6nia ao
relatar o tempo em que estudou la: “O de 37 era camardo de madeira, bem velho, ali na
Washington Luis, ali onde é uma Igreja Presbitafigh. Sonia).

Para os/as educandos/as a mudanc¢a de um prédémipneara um novo e bem maior,
fazendo-as conviver com muito mais criancas, lhess@&va estranheza a principio, para
depois provocar a satisfacdo por estar estudandaurangrupo escolar de fato, como

mandavam as prescri¢des higiénicas e arquitetbdaapoca:

Estranhei quando houve a juncdo dos trés GrupogldEes, pois 14 o 1°
Grupo era pequeno, acolhedor, como poucos alunaque o piano era
enorme, grandes corredores, salas enormes e mlitass. A vantagem que
percebi da mudanca foi o aspecto material, o nogdip era bonito, recém
inaugurado e apresentava mais seguranca (Sr. ©yland

D. Olga havia mencionadem trecho citado no item 3due o banheiro no prédio antigo

era umacasinha (latrina), um buraco no chdo, que |he causava rpauta vez que esta
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possuia 9 anos de idade naquela época. A ex-eduaatata as inovacdes no préedio
inaugurado em 1938, ressaltando que:

tinha sanitario dentro dos corredores, agua enearia@d bem melhor que
esse aqui. Eu tive sorte de inaugurar o Arruda dfellsso aqui perto da
escola que a gente estudava era um palacio. At fportdo na frente, do
jeito que esta aqui e atras eles fizeram um mumomuirdo bem la na rua de
baixo. Mas isso aqui ja aumentaram, tem menos .p&ipatio era bem

grande” (D. Olga)

Inquirida sobre a inauguracdo do esperado prédigrdpo escolar, D. Olga nos
relatou a existéncia de uma comemoracao restréanao/iduos que compunham o cotidiano
da escola:

Teve festa, tinha sanduiche, tinha guarana quests]. E eu lembro que
tinha uma banda de musica, ndo sei se eu estomal@anas parece que
tinha sim. Para os alunos da escola, para os parvées ndo era pra cidade
inteira. Nos ficamos o dia inteiro 14 andando, codte sanduiche. Para a
criancada que ndo tinha nenhum divertimento, aquéo foi um
acontecimento.

Tinha as autoridades, mas eu ndo me lembro quemRexia ser o diretor,
aguele que deveria ser o diretor... (D. Olga)

Assim, a construcao desse prédio reveste-se deigmficacdo especial, pois além de
0 grupo escolar estar imbuido da ideologia queansformava em urtemplo de luzesta
edificacdo era fruto de uma luta que ja somava i@s.aluta que envolveu diversas

personagens com diversos objetivos, mas que em, $8&8&dos os esforgcos, atingiram um
fim comum.

7“0 1° Grupo Escolar de Presidente Prudente teveimeme mudado pelo decreto n® 19.540, de 5 de delh

1950, época em que era governador, o Dr. Adhem&ad®s e chefe da Casa Civil, o Sr. Felicio Tarala
Professor Adolpho Arruda Mello, que fora diretor 2f0Grupo Escolar e, mais tarde, inspetor do 1p&r(..)
tendo falecido na véspera do natal de 1949, no smguinte, por esforco pessoal da Maconaria, recebeu

homenagem péstuma, tornando-se nome de um gratadelesimento de ensino” (GRUPO ESCOLAR, 1975,
p. 25).
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CONSIDERACOES FINAIS

Tendo chegado a esta parte da pesquisa, € immoresdaltar que a despeito de todo
planejamento inicial, nem tudo em uma pesquisatiist e educacional transcorre como se
prevé desde o inicio. Enfrentamos os problemasréecridos por quem resolve empreender
uma pesquisa de cunho histérico e educacional gistomorosidade burocratica dos 6rgaos
publicos (que as vezes sédo os Unicos detentoréntés) e o descuido com os documentos
histdéricos, que acarreta um dos principais probferaaperda de documentos. Seja por ma
preservacdo ou em funcdo de reformas nos prédiesafgigam as fontes documentais, o
pesquisador sempre se depara com a falta de coaisci@storica que ocasiona, muitas vezes,

0 apagamento da trajetoria inteira de um povo. Essen desafio que encontramos.

Infelizmente, sabemos todos o que acontece ness#ngas: uma parte do
acervo se perde no proprio trajeto enquanto oudrée fica encaixotada
durante muitos anos pois, alega-se, faltam fundianacondicdes etc.
(BUFFA; PINTO, 2002, p. 27)

Ao procedermos a busca pela documentacédo pertenmemeferente a implantacéo da
instituicdo escolar ora pesquisada, deparamo-nwswu quadro grave de descuido com a
memoria de Presidente Prudente. Quando inquirimdisiduos envolvidos com a pesquisa
historica na cidade sobre escassez de fontes dataisiéomos informados sobre um fato
ocorrido ha anos, no qual, varios documentos gara @condicionados no Arquivo Municipal
foram propositalmente queimados e/ou enviados dclagem pela administracéo,
supostamente considerados papéis velhos e semmiganiaguela ocasidao a administracao
do Museu Historico e Arquivo Municipal Prefeito Antérisandoval Netdficava a cargo de
uma Fundacdo. Atualmente, a direcdo da institugstd a cargo da municipalidade, que
realiza um trabalho sério e compromissado, quermpadexcompanhar de perto na busca pela
documentacédo que restou no local. Entretanto, sidmossivel precisar com exatidao qual foi
o volume de documentB&gerdidos ali.

Outro percalgo que merece mencgao € a letargia ueoaratizacdo de alguns 6rgaos
publicos acarreta ao andamento da pesquisa. Bssdamento fez, por exemplo, com que a
simples requisicdo de alguns documentos demorass® qim ano para ser respondida, para

enfim esclarecer que ali ndo havia nada do quepkedado.

” No final da dissertacdo anexamos alguns documemgtsncentes ao 1° Grupo Escolar que puderam ser
salvos e que contém marcas provocadas por fogoaimib que a incineracéo criminosa foi de fato @data no
passado. Cf. (Anexo A) e (Anexo B).
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Essa burocratizagdo da educagdo possui raizegsstipemonta ao inicio do século,
em que a comunicacao entre os/as docentes e ®ggesores de administracdo do sistema
escolar, segundo Souza (2006), deixou de ser aealidiretamente. Nos tempos imperiais 0s
relatorios eram redigidos e enviados pelos/pela@prims/as professores a administracao
central. Com a burocratizacao, a producéo destasnikentos foi progressivamente ficando a
cargo dos diretores de ensino, depois aos inspgettdesnsino e por fim aos delegados de
ensino. Destarte, a busca pelas praticas das @sceatperiodo pesquisado — especialmente
no que tange ao cotidiano, a cultura escolar — a tarefa herculea, pois tais dados néo

seriam encontrados nas fontes documentais.

H& poucos indicios das préticas de professoresswmas paulistas durante
a primeira metade do século XX. O arquivo Publiodedtado de S&o Paulo
possui relatérios de professores de escolas deeipaisnletras e escolas
isoladas referentes ao periodo de 1850 e 189%pniek de diretores de
grupos escolares (1894-1910), de inspetores denendi850-1920) e

relatorios de delegados de ensino (1933-1945). damga na autoria dos
relatérios € indicativa de mudancas na organizagésistema educacional.
(SOUZA, 2006, p. 84)

Apesar de todos os percalcos, uma significativadepde dados (bibliograficos,
documentais e orais) foi coletada e a analise pederocedida. A partir dos dados coletados,
constatamos que a historia da educagdo em PresiBentiente teve o seu inicio ligado a
conjuntura de reformas educacionais que permita) ga ano de 1925, a cidade tivesse 0 seu
primeiro grupo escolar instalado. Mas néo foi sata tjue essa conquista se deu. A luta em
questdo era primeiramente por condicdes adequaalas @ funcionamento do 1° Grupo
escolar, mas esta luta assumida por diversos thdgi era, outrossim, revestida com
interesses bem diversos: inicialmente, e mais atédassociado a especulacédo imobiliaria,
pois com a criagcdo do nucleo urbano, os servicaicdm deveriam ser oferecidos aos
compradores de terras, incluindo-se a construcaor@geescola para as criangas. Assim, apos
terem sido instaladas as escolas reunidas e o grspmar — e com a transformacgéo do
vilarejo em cidade — aos interesses comerciais o808 a preocupacao coronelistica
paternalista de cuidado do rebanho eleitoral.

Primeiramente, existiu 0 empenho do Cel. Goularg tgndo iniciado a colonizacao
de suas terras, necessitava arregimentar compsaddeeecendo-lhes um nucleo urbano onde
pudessem se estabelecer, bem como as suas faireim vindo muitas criancas para a Vila
Goulart, e outras muitas nascidas no proprio laggjia a necessidade da constru¢cdo de uma

escola para o atendimento desta demanda. Assinyrarngo-se intengdes comerciais com o
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paternalismo coronelistico, Francisco de Paula &bdba um terreno para a construcao de
um Grupo Escolar no local.

Com a expansdo da Vila Goulart e a sua anexacadaaMarcondes, temos o
surgimento da cidade de Presidente Prudente egqoeistemente, de sua vida politica. Como
guem governava na Primeira Republica eram os memboo PRP, os coronéis locais,
pertencentes ao partido, revezavam-se nos cargpsddx municipal e mesmo com todo o
aparato que contavam para calar os desafetos, aic@po se erigia representada
principalmente pelo PD. Oposicéo esta, que tamhb@ndigersas vezes se apropriou da causa
da falta de um prédio para o grupo escolar, pdea por melhores condi¢des para o prédio
existente e para solicitar um novo. Reivindicagégftimas, mas que ndo escondiam a forte
carga de dendncia da incuria perrepista, visanddommais um ataque politico do que
propriamente uma preocupacao com a educacao escolar

Luta esta que foi assumida também pelas docenessguvendo em meio a este
torvelinho de intengcbes no qual o grupo escolapaca a centralidade, resolveram agir ao
invés de esperar. Duas conjunturas convergiam:gmamente o contexto historico brasileiro,
gue apontava para a necessidade de se constrgireswolas, pois estas eram tidas como a
esperanca de uma nacdo renovada; e, em nivel abgiBresidente Prudente, que se
desenvolvia necessitando cada dia mais de sersgpmdares que atendessem a demanda.

Desta forma, as lutas protagonizadas pelas professsgambém concorreram para a
conquista do prédio escolar. Existiram as maisiexas, como quando tomaram a postura de
reivindicacdo direta aos governantes do Estadc@dePaulo, por um prédio que atendesse as
normas higiénicas e pedagdgicas preconizadas pelprip poder publico. Também
contribuiram na medida em que houve a manifestpefo sufragio, pois essa presséo pelo
direito de decidir os rumos da politica denotavensatisfacdo com a situacdo que entao
vigorava. Com isso, o feminino, tomado sempre cogemérico e sem condicdo de
explicitacdo, pode criar situacdes inéditas e flwaenquadramento estritamente normativo
(POSSAS, 2001, p. 284).

Como resultado mais evidente e palpavel da luta mlagessoras, temos essa
edificacdo escolar tdo esperada, alias, “a prin@wa do Géverno Estadual em Presidente
Prudente foi o prédio para o Grupo Escolar” (ABRH9Y72, p. 318). Este é o fruto direto
dessas manifestagfes publicas efetuadas pelassods.

Existe também outra parte da historia que é mevidgmrte e por isso mais dificil de
identificar, isto €, a construcéo da cultura escateavés da atuacao docente cotidiana. Mais

dificil porque estas praticas ndo estdo explicitas documentos oficiais — que naquela
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ocasiao inclusive nem sequer eram escritos pel#isen@s —, ficando inscritas somente nas
memorias de quem viveu naquela época. Deste mddavéa dos relatos dos/das ex-
educandos/as, foi possivel remontar trechos dadatie docente cotidiana, evidenciando
algumas condutas e modos de pensar, dizer e fgaermarcaram a passagem dos/das
entrevistados/as.

Esse reconhecimento posterior e com detalhes déisgw docentes vividas h& cerca
de 70 anos é um indicativo de que a luta frutific@@mo explicitado anteriormente, as
mulheres se utilizaram da estratégia de executar deseu trabalho — procurando néo
provocar muito estardalhaco, ja que a sua presemgaundo do trabalho era relativamente
recente —, pois agindo dessa maneira parcimon@satjam pouco a pouco 0 Seu espacgo na
esfera publica. Utilizavam-se também da ideologie dpes incumbia a tarefa de moralizar a
sociedade assim como o faziam no lar, revelando €ssa interpenetracdo entre as esferas
publica e privada — que caracterizava a sua atiéida- umaambiguidade revestida de
conflitos ao reivindicarem os seus direitos.

Destarte, percebemos que logrou éxito a estratdgiduta das professoras de
Presidente Prudente (afinadas com movimento majgodhte feminizacdo do magistério),
pois a execucgdo de seu trabalho foi feita de foememplar, como nos indicou os relatos
dos/das ex-educandas; e a sua atuacéo fora dos sao@ares, mesmo nao tendo sido levada
ao conhecimento das criancas, se somou ao conmjgnpwaticas que possibilitaram & essas
mesmas educandas a oportunidade de tracar um filiferente daquele que as suas maes e
avos tiveram. Conscientes ou nao de sua situag&semeado dos anos 30, vislumbraram
expectativas e viram sua vida como uma possibiiddel aventura, ao romper 0s papéis que
as suas avos e suas maes tinham ensinado (POSBASP2285).

Por fim, o fruto dessa luta é algo que fica bemliep nas palavras de gratidao
expressas na entrevista de D. Eivacyr ao se recdedaua relagdo com a professora Nina
Branddo, que mesmo nao tendo sido a primeira malketar, foi uma das primeiras a tomar
essa iniciativa. O poder que as iniciativas dasepemras tinham — mesmo sem revelar seus
atos em sala de aula —, isto é, a forca simbokcard ato como o de D. Nina Brandao ficou

na lembranca de entrevistada como uma represerdag@oca que a mulher possuia. E como

’® paul Thompson, ao discutir o uso das fontes oessalta o perigo de seu usar estas isoladamemte, se
integra-las, bem como as personagens envolvidaspmi@xto mais amplo, pois podem estimular “a tuda

um passado quotidiano em que fiquem esquecidos éanéntrechoques da narrativa politica da épa@mtq as
pressdes invisiveis da mudanca econbmica e eslutexatamente porque elas raramente influem nas
lembrancas dos homens e mulheres comuns. E edssitwdalas nesse contexto mais amplo” (THOMPSON,
1992, p. 329).



144

s6 “fica o que significd”, foi a atitude pioneira da professora que se fixaumeméria de D.
Eivacyr: “Mas eu devo muito a ela. Ela foi a prinaanulher que votou” (D. Eivacyr).

7 Cf. BOSI, 1994.
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ANEXOS

Rs. 20'05000.-
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Iﬁe'gitgzentdgi-mﬁ réis = 2008000~ proveniente de auxilio 4 mim con-
e @@'-pé;ra reger & Escola da Villa Nova de Presidente Bernardes,

: G
gte municipio e referente ao mez de Novembro do corrente exerci-

%r de seiscentos réis. Presidente Prudente, 7 de Bezembro de 1931
: *f:' :

‘__.‘d-e Dezembro de 1921.-.

PREFEITO MUNICIPAL

ANEXO A — Exemplo de documento que quase se perdeu naifagu
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ezoureiro da Prefeitura Iﬂtmicipal a importancis

._‘ez;"],aorita. Cacilda lioraes., Presid'eﬁ‘te Prudente,
' de_Dezembro de 1931,
9. e
g Preféito.ﬁﬁmicipul ey
i 246(7,,“ Rt

2 ,fé"/f‘?{gu«/’
- . Brea ¢

ANEXO B — Mais um exemplo de documento que poderia tpessido na fogueira.
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado/a para participar da pesquisa O género feminino
na construgcédo da cultura escolar de Presidente Prudente: a implantagéo da escola
primaria graduada (1925-1938).

O principal propésito desta pesquisa € apresentar e analisar as contribuicdes
culturais das primeiras docentes na construcdo das bases para a educacao
escolarizada durante a implantacdo da escola primaria graduada publica em
Presidente Prudente, no periodo de estudo (1925-1938).

Alguns do objetivos desta pesquisa séo: denotar como a constru¢ao historica
de valores, das diferencas e das relagdes estabelecidas na escola e na sociedade
contribuiu para a formacao da identidade docente; analisar a participacdo do género
feminino no exercicio da funcdo docente quando da implantacdo e edificacdo do
primeiro Grupo Escolar da cidade de Presidente Prudente: Grupo Escolar Prof.
Adolpho Arruda Mello (1925 a 1938); relacionar os efeitos das relagdes de género na
escolha dos cargos administrativos desde a primeira iniciativa escolar (as Escolas
Reunidas) até a implantacdo do Grupo Escolar.

Como procedimento metodolégico, num primeiro momento, sera realizado um
levantamento em fontes secundérias, de obras relativas a representacdo social da
mulher e das relacdes de género na construcdo da educacdo paulista. Feito esse
levantamento, o passo seguinte compreenderd o estudo e a catalogacdo desses
textos através de fichamentos, delimitando assim o objeto de pesquisa. Num
segundo momento iniciar-se-a a pesquisa em fontes primarias, ou seja, a analise
documental das atas de reunides, livros de presenca, livros de ponto, material
iconogréfico, entre outros. Para tanto, seréa realizada uma busca pela documentacgéo
referente a implantacdo do Grupo Escolar Prof. Adolpho Arruda Mello na propria
instituicdo, no Museu Histérico, na Imprensa, voltando sempre a atencdo para a
atuacao das docentes e das relacdes de género. Em uma terceira etapa de coleta de
dados, serdo procedidas entrevistas estruturadas com os/as personagens que
fizeram parte, direta ou indiretamente, do contexto historico considerado para a
pesquisa na cidade de Presidente Prudente. Através das narrativas, valiosas
informacgdes que, muitas vezes ndo constam nos documentos, relatérios, livros ou
jornais, podem ser obtidas.

Vocé foi selecionado/a por estar diretamente envolvido com o periodo
pesquisado (1925-1938) e sua participacdo ndo € obrigatdria. E sua participacédo
nesta pesquisa consistira em participar de uma entrevista estruturada com duracao
aproximada de 1 (uma) hora.

O Unico provavel desconforto que podera ocorrer sera o seu deslocamento
até o local previsto para a entrevista ou a alocacdo dos materiais caso haja
concordancia que a entrevista seja realizada em sua residéncia. E o beneficio direto
desta sua participacdo na pesquisa € que esta colaboracdo ajudara a escrever a
histéria da educacéo da cidade de Presidente Prudente.

A pesquisa é realizada por Jorge Luis Mazzeo Mariano sob a orientacdo do
Prof. Dr. Carlos Roberto Massao Hayashi e € acompanhada pelo Programa de Poés-
Graduacdo em Educacédo da Universidade Federal de Sao Carlos e pela CAPES
(Coordenacdo de Apoio a Pesquisa) através de relatorios semestralmente
apresentados por nés.

ANEXO C - Termo de consentimento livre e esclarecido.
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Garantimos que os devidos esclarecimentos, antes e durante o curso da
pesquisa, serdo dados mediante solicitacdo do/da entrevistado/a em relagcdo aos
procedimentos adotados nesta pesquisa.

O/A senhor/a tem a liberdade de recusar a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma e sem
prejuizo ao seu cuidado.

* “A qualguer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu
consentimento.”

 “Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relacdo com o
pesquisador ou com a institui¢ao.”

Garantimos o sigilo de modo a assegurar a privacidade quanto aos dados
confidenciais envolvidos na pesquisa. Entretanto, como se trata de uma pesquisa de
cunho historico, a revelacdo do nome do sujeito € um fator importante para a
legitimidade da informagéo transcrita na pesquisa, deste modo, assinale abaixo se
o/a senhor/a permite ou néo a divulgacédo de seu nome na dissertacdo de Mestrado:

“Eu autorizo a divulgacdo de meu nome nesta pesquisa.”

“Eu ndo autorizo o uso de meu nome nesta pesquisa. Eu prefiro, como
forma de garantir a minha privacidade, que seja utilizado um nome
ficticio quando se referirem a minha pessoa.”

N&o haverad ressarcimento das despesas decorrentes da sua participacdo
nesta pesquisa, uma vez que entendemos que ndo ocorrera um dispéndio
financeiro.

O senhor/a receberd uma coépia deste termo onde consta o telefone e o
endereco do pesquisador principal, podendo tirar as suas duavidas sobre o projeto e
sua participagéo, agora ou a qualquer momento.

Jorge Luis Mazzeo Mariano
Rua Joédo Augusto Filho, 49 / COHAB |
CEP 13.732-600 / Mococa — SP
Tel. (19) 9206-0784 / e-mail: sosjim2@yahoo.com.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos e benefici os de minha
participacdo na pesquisa e concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovad o pelo Comité de
Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que fu  nciona na Pro-Reitoria

de Pesquisa da Universidade Federal de S&o Carlos, localizada na Rodovia
Washington Luiz, Km. 235 — Caixa Postal 676 — CEP 1 3.565-905 —S&o Carlos —
SP - Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletrébni co:

cephumanos@power.ufscar.br.

Sao Carlos, 23 de Outubro de 2009.

Assinatura do/da entrevistado/a





