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RESUMO

Esta pesquisa, realizada entre os anos de 2024 e 2026, tem por objetivo problematizar em que
medida a formacao inicial de docentes nos cursos de Pedagogia contempla especificidades da
Educagao Infantil. Propde-se investigar potencialidades e fragilidades de experiéncias
formativas para compreender a relacdo entre formagao inicial e pratica cotidiana. Fundamenta-
se nos Estudos da Infancia e percorre questdes ligadas as concepgdes de crianga e infancias,
formagao em Pedagogia, docéncia da e na Educagdo Infantil e curriculo, situando a infancia
como constru¢do histdrica e cultural, e a crianga como participante historico, cultural, social e
de direitos desde bebés. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, cuja estratégia
metodoldgica envolveu: revisao bibliografica (2013-2023); analise documental das matrizes
curriculares de quatro cursos de Pedagogia de universidades do interior do estado de Sao Paulo;
aplicagdo de questionario com 26 professoras da rede municipal do municipio de Itu, das quais
quatro participaram, ainda, de entrevistas semiestruturadas visando tensionar curriculo formal,
experiéncia formativa e pratica cotidiana. Os resultados evidenciam lacunas curriculares,
especialmente quanto a carga horaria destinada a fundamentagdo teoérica sobre crianga,
infancias e Educacdo Infantil, fragilidades no estagio supervisionado obrigatorio e dissociagdes
entre teoria e pratica. Nao foram identificadas disciplinas especificas que abordem de forma
aprofundada os conceitos de crianca e infancias sob perspectivas contemporaneas. Emergiram
ainda questdes estruturais que atravessam a formacao e a atuagdo docente na Educagao Infantil,
tais como a feminizagao historica da etapa; a associagao do trabalho com criangas de 0 a 3 anos
a auséncia de escolha profissional; a formacdo predominantemente realizada em instituigdes
privadas; e a persistente desvalorizagdo simbolica dessa etapa da educagdo basica. A pesquisa
contribui para o debate acerca da formagdo inicial docente, destacando a necessidade de
consolidacdo das especificidades da Educacdo Infantil nas matrizes curriculares dos cursos de
Pedagogia para a garantia dos direitos das criangas e do fortalecimento do papel social da
escola.

Palavras-chave: Curso de Pedagogia; Crianga; Infancias; Educagdo Infantil; Formagao
Docente



RESUMEN

Esta investigacion, realizada entre los afios 2024 y 2026, tiene como objetivo problematizar en
qué¢ medida la formacion inicial docente en los cursos de Pedagogia contempla las
especificidades de la Educacion Infantil. Se propone investigar las potencialidades y
fragilidades de las experiencias formativas para comprender la relacioén entre formacion inicial
y préctica cotidiana. Se fundamenta en los Estudios de la Infancia y recorre cuestiones
vinculadas a las concepciones de nifio y de infancias, la formacion en Pedagogia, la docencia
de y en la Educacion Infantil y el curriculo, situando la infancia como construccion historica y
cultural, y al nifio como sujeto historico, cultural, social y de derechos desde la primera infancia.
Se trata de una investigacion de enfoque cualitativo, cuya estrategia metodoldgica incluyo:
revision bibliogréafica (2013-2023); analisis documental de las matrices curriculares de cuatro
cursos de Pedagogia de universidades del interior del estado de Sao Paulo; aplicacion de un
cuestionario a 26 docentes de la red municipal del municipio de Itu, de las cuales cuatro
participaron ademas en entrevistas semiestructuradas, con el fin de tensionar el curriculo
formal, la experiencia formativa y la préactica cotidiana. Los resultados evidencian vacios
curriculares, especialmente en relacién con la carga horaria destinada a la fundamentacion
teorica sobre nifo, infancias y Educacion Infantil, fragilidades en la practica supervisada
obligatoria y disociaciones entre teoria y practica. No se identificaron asignaturas especificas
que aborden de manera profundizada los conceptos de nifio e infancias desde perspectivas
contemporaneas. Asimismo, emergieron cuestiones estructurales que atraviesan la formacion y
la actuacion docente en la Educacion Infantil, tales como la feminizacion historica de esta etapa;
la asociacion del trabajo con nifios de 0 a 3 afios a la ausencia de eleccion profesional; la
formaciéon predominantemente realizada en instituciones privadas; y la persistente
desvalorizacion simbolica de esta etapa de la educacion bésica. La investigacion contribuye al
debate sobre la formacion inicial docente, destacando la necesidad de consolidar las
especificidades de la Educacion Infantil en las matrices curriculares de los cursos de Pedagogia,
a fin de garantizar los derechos de los nifios y fortalecer el papel social de la escuela.

Palabras clave: Curso de Pedagogia; Nifo; Infancias; Educacion Infantil; Formacion Docente.
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INTRODUCAO

[...] o professor é a pessoa, e a pessoa é o professor. E impossivel separar
as dimensoes pessoais e profissionais. Ensinamos aquilo que somos e,
naquilo que somos, se encontra muito daquilo que ensinamos.

(Novoa, 2009, p. 38)

Minha formacgao docente inicial comegou no ano 2000 e terminou no de 2002, no Centro
Especifico de Formagao e Aperfeicoamento do Magistério Prof. Jodo Tortello — CEFAM, que
trazia, em sua matriz curricular, contetidos programaticos com énfase na didatica do ensino para
os niveis de pré-escola e das antigas 1 a 4* série do Ensino Fundamental 1. Apesar desse curso
também ter suas fragilidades no que diz respeito a formagao inicial, apresentava-se como um
curso rigoroso, de tempo integral: um periodo era destinado a aplicagdo da matriz curricular e
o contraturno para o estagio supervisionado de observacdo, participagdo e regéncia. Como
estudantes, tinhamos acesso a todos os contextos e vivéncias com professores, criangas, alunos
e gestores, bem como com as vivéncias, experiéncias e praticas de ensino e aprendizagem. Ao
final do curso, tinhamos uma proposta de apresentagdo tedrica e pratica de “uma aula”
expositiva.

O interesse pelo tema foi movido por observagdes e consideragdes de minha pratica sob
trés oOticas diferentes. Em primeiro lugar, como professora do segmento de Educacdo Infantil
que experienciou a fragilidade da formacao inicial no cotidiano do universo infantil. Em
segundo, como coordenadora pedagdgica de uma Unidade Escolar com atendimento de creche
e pré-escola, onde constatei que a maioria das professoras eram recém-ingressas, € que, por
falta de opgdes na atribuicdo de classes e aulas, acabavam escolhendo aquelas turmas,
conhecendo pouco ou quase nada sobre criangas de 0 a 3 anos. Isso resultava em uma préatica
assistencialista e insegura: as professoras da pré-escola, quase todas com mais de 40 anos, salvo
poucas excegoes, se subdividiam entre aquelas que faziam a escolha por este segmento pela
falsa impressao de ser “mais facil”, e aquelas que nao consideravam em suas praticas os dois
principais eixos norteadores desse segmento: as interagdes e as brincadeiras.

Em terceiro lugar, como supervisora de ensino, em um nivel macro, essas impressdes
de que os estudos especificos da Educacao Infantil na formacao inicial necessitam ser refletidos
se confirmam e intensificam. Desta confirmagdo, surge a preocupacdo € a inquietacdo de
comprovar a relevancia desses estudos na formagao inicial de educadores.

Considerando que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996)

indica como formagdo para atuar na Educagdo Infantil aquela obtida em curso de licenciatura
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em Pedagogia, seja nos modelos presenciais, seja a distancia, o objetivo geral deste trabalho ¢
problematizar até que ponto a formacao inicial, nesses cursos, contempla aspectos relacionados
a Educacao Infantil e qual ¢ o lugar da Educagao Infantil na formagao inicial.

A formagao inicial de pedagogos e seu processo de profissionalizagdo t€ém sido campo
de varios estudos, o que da visibilidade e relevancia para investir esfor¢os nesta pesquisa que
percorrer questdes ligadas as concepcgdes de crianga e infancias, formacdo em Pedagogia,
docéncia da e na Educagao Infantil e curriculo na perspectiva da funcao social das Institui¢des
de Educagao Infantil, em sua dimensao complementar e de continuidade, numa interface com
seus aspectos historicos e legais.

Para investigar os estudos que compdem a Educagao Infantil sobre crianga e infancias
vinculados a formacao inicial, foi estabelecido estrategicamente o marco temporal de 2013 a
2023, por representar um periodo marcado por transformagdes nas politicas publicas, nos
marcos legais e nas discussdes académicas sobre a Educacao Infantil no Brasil.

Sob influéncia da consolidacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil (2009), a partir de 2013, observa-se um avanco significativo nos debates sobre a
concepe¢do de crianga como sujeito historico e de direitos que produz cultura.

Esse periodo também contempla a promulgac¢ao da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) em 2017 e sua implementagcdo nas redes de ensino, que teve impacto direto na
formacao inicial de professores.

Esse intervalo contempla ainda outros marcos normativos e curriculares importantes,
como a promulgacdo da Resolu¢do n°® 2, de 1° de julho de 2015, que definia as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagado Inicial em Nivel Superior, posteriormente revogada
pela Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, a qual define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para a Educagdo Bésica e institui
a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educagdo Basica (BNC-
Formacao).

Além disso, a década de 2013 a 2023 abrange transformagdes sociais, culturais e
politicas que influenciaram diretamente os modos de conceber as infancias e a atuacdo docente
na primeira etapa da Educacdo Basica. Assim, esse recorte permite observar continuidades e
rupturas nos estudos produzidos, contribuindo para uma analise critica e contextualizada da
formagao docente e das concepgdes de infancia que permeiam a Educacao Infantil.

A cidade de Itu foi eleita como campo de pesquisa devido a minha atuacdo profissional,
que integra e compde a Rede Municipal da Educacao evidenciando assim o compromisso local

com a construcao coletiva de saberes pedagogicos, estes fatores tornaram Itu um territdrio
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convidativo para o desenvolvimento da investigacdo, permitindo uma analise contextualizada
e alinhada aos objetivos do estudo.

Como instrumento de pesquisa, foram adotadas entrevistas com professoras da Rede
Municipal da cidade de Itu, ingressantes por concurso publico no ano de 2024 e atuantes no
segmento da Educacgdo Infantil. Num primeiro momento, foi utilizado um questionério de
perguntas fechadas a fim de “tragar o perfil” de identificacdo e profissional das participantes.
Posteriormente, realizaram-se entrevistas semiestruturada e abertas para escuta das
consideragdes das participantes sobre sua formacao inicial em Pedagogia, a fim de elucidar em
que medida associam e conseguem por em pratica os conhecimentos especificos sobre crianca
e infancia que adquiriram em sua formacgao inicial.

Serdo aprofundados elementos das legislagdes e documentos norteadores vigentes:
Resolugao CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, que Institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de graduacdo em Pedagogia — licenciatura; a Constitui¢do Federal de
1988; a Lei n° 8.069 — Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente (ECA), a Lei n° 9.394/96 (LDB),
as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil, DCNEI de 2009; a Resolugao n° 05
de 2009; o Parecer CNE/CEB n° 20/2009; e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

As legislagdes vigentes preveem a garantia dos direitos das criangas no contexto escolar
e no papel social da escola, numa visao que defende a crianga ativa, participante, produtora de
cultura e saberes que devem ser incentivados e mediados pelo professor. Esse profissional deve
saber valorizar a escuta ativa, o olhar critico e sensivel; deve ser detentor de uma capacidade
reflexiva da agdo e avaliag@o para as intervencdes pedagogicas necessarias. No entanto, essa
realidade sO sera possivel se a mesma atengdo, escuta e olhar estiverem voltadas também para
sua formacao enquanto docente da Educagdo Infantil.

Com um convite ao leitor para conhecer as implica¢des trazidas a pesquisa por minha
trajetoria formativa, que me constitui docente da Educacdo Infantil, apresento, a seguir, a
estrutura desta dissertagao.

O Capitulo I, “Tessitura de sentidos”, foi eleito para expressar o entrelacamento dos
diferentes subitens que o compdem: concepgdes de crianga e infincias; formacdo em pedagogia;
docéncia “da” e “na” Educac¢ao Infantil; e o curriculo da Educacao Infantil, articulando aspectos
histéricos, legais, pedagdgicos e formativos dessa etapa. A intencao € evidenciar como essas
dimensdes se conectam e se complementam, construindo uma compreensao integrada do
processo de formacgao inicial do professor.

Historicamente, a docéncia na Educacdo Infantil ¢ marcada pela concepgao

compensatoria e assistencialista. Para compreender essa trajetdria que se mantém até hoje, serao
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aprofundados estudos de Fulvia Rosemberg (2003) sobre o inicio da Educagao Infantil no Brasil
e seu carater profissional baseado no progresso feminino, segundo o qual boas maes seriam
boas educadoras, concepgao que foi levada do ambito privado ao publico.

Na busca por definigdes das possiveis concepgdes de criangas e infancias presentes nas
disciplinas dos cursos de Pedagogia, recorre-se a contribui¢des dos Estudos da Infancia,
especialmente a partir de autores como Manuel Jacinto Sarmento (2007), Chris Jenks (2002),
Manuel Pinto (1997), entre outros, articuladas a aportes da Pedagogia das Infancias e do campo
educacional, com destaque para Sonia Kramer (2010) e Tizuko Kishimoto (2006), entre outros
que também serviram de parametro para pensar a Educagao Infantil Institucional.

Considera-se ainda autores precursores e referenciais teéricos de outros campos, como
Philippe Ariés (1981), cujas contribui¢cdes possibilitam compreender a infincia como
construcdo historica e social, e Mikhail Bakhtin (2003), cujos conceitos de dialogismo,
enunciado e produgao de sentidos inspiraram a analise dos discursos das entrevistas.

O Capitulo II, “Percurso metodolégico”, é entendido como um caminho reflexivo e
flexivel, no qual cada etapa contribui para a construgao de sentidos e saberes sobre a docéncia
da e na Educag¢do Infantil. A op¢do pela abordagem qualitativa buscou compreender
experiéncias, significados e interacdes dos sujeitos, considerando o contexto social e cultural
da formacao inicial de professores. Uma revisdo bibliografica com marco temporal entre 2013
a 2023 foi realizada na base de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD) e apresentada de forma detalhada para compreensao do que foi produzido sobre o tema
no referido periodo.

No Capitulo III, “Na travessia dos resultados: colheitas do caminho”, sdo apresentados
os resultados da pesquisa como um percurso em movimento, no qual o saber se constroi em
didlogo com a experiéncia, com os sujeitos envolvidos e com o proprio fazer investigativo. Uma
breve apresentacdo da cidade de Itu e da Educacdo no Municipio ¢é realizada para
contextualizagdo, bem como sdo apresentadas as participantes da pesquisa; as Matrizes
Curriculares e sua analise; as entrevistadas; as entrevistas e a analise das narrativas.

Por fim, o que preferi chamar de “Consideracdes da pesquisa” reconhece que a formagao
docente para a Educacao Infantil se constrdi no caminhar com as criangas, € que o conhecimento
sobre esse processo estd em constante movimento e transformacao. Por isso, as conclusdes
apresentadas nao buscam respostas definitivas, mas apontam para novas questdes e
possibilidades de reflexao.

Assim como as propostas na Educacdo Infantil devem ter sentido e significado,

portanto, serem significativas para as criangas, o mesmo cabe a formacgao inicial de docentes
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em cursos de Pedagogia, que deve considerar saberes teoricos, metodologicos, praticos e
profissionalizantes.

Noévoa (2023b), ao propor a reflexdo “Para que servem os professores?”, sugere que
servem para libertar o futuro das criancas e da sociedade. Segundo o autor, os professores
podem alargar as possibilidades de futuro, abrir caminhos e mudar destinos. Entretanto, para
cumprirem sua missao, ¢ necessario dar-lhes condi¢des que lhes permitam afirmar sua posi¢ao
no plano profissional e no plano publico (Novoa, 2023b).

Essas condi¢des incluem, entre muitos outros elementos, uma formag¢ao inicial
adequada. Nesse sentido, faz-se relevante a analise das concepgdes de crianca e de infancias
que se encontram nas disciplinas especificas oferecidas nos cursos de Pedagogia, visto que tais
interpretagdes e defini¢des sdo condicionantes e determinantes da futura pratica docente. Se o
que se entende por crianga ¢ infancias se mostra limitado ou ultrapassado, torna-se um desafio
ainda maior qualificar adequadamente profissionais para o atendimento das criancas desde
bebés.

Ao compreender a formagdo inicial como processo integrado e continuo, espera-se
contribuir para a reflexdo sobre politicas curriculares, praticas pedagogicas e concepcdes de
crianga e infancias, reforcando a importancia de preparar docentes capazes de ampliar o futuro
das criancas e da sociedade (N6voa, 2023b).

Esta pesquisa, portanto, contribui com a reflexdo sobre as politicas educacionais que
instituem as matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia, bem como incorpora e compde
repertdrio cientifico com estudos que defendem a mobiliza¢ao de iniciativas de reformulagao
dessas matrizes para formagdo inicial em Pedagogia, principalmente no que diz respeito ao
segmento da Educagdo Infantil, visto que podem se constituir em instrumentos estratégicos na
consolidacdo do que se pretende por uma educacdo de qualidade nesta etapa da Educacao

Basica.
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TRAJETORIA FORMATIVA E IMPLICACOES PARA A PESQUISA: A
PESQUISADORA E O CAMPO — EXPERIENCIA E ESCOLHA DO OBJETO

Nunca deixe que lhe digam que ndo vale a pena acreditar no sonho
que se tem, ou que seus planos nunca vao dar certo, ou que vocé
nunca vai ser alguém

(Renato Russo; Flavio Venturini, 1986")

Com este trecho da canc¢do, resumo a implicagdo para a pesquisa. Corroborando com a
perspectiva do psiquiatra austriaco e sobrevivente do holocausto Viktor Frankl (2016), quando
afirma que: “Quem tem um porqué, suporta qualquer como”, reafirmo meu proposito na defesa
da realizacdo dos sonhos. Estar neste lugar de fala, de pesquisadora e de participante, atestam
que: “Sim! Vale a pena acreditar no sonho que se tem!”

Com o objetivo de fazer sentir o que deu sentido nesta busca, compartilho um pouco da
minha trajetoria nas dimensdes que me constituiram sujeito, pessoa, alguém... Primeiramente,
para mim mesma e, depois, para todos quantos me derem a honra de dispor seu tempo para “ler-
me”’; também para que, mesmo que ndo me conhecam, se reconhecam na minha histéria, ndo
para convencer que seja a melhor ou mais inspiradora, mas para compor repertorio de
experiéncias que atravessam e permanecem.

E experiéncia aquilo que nos passa, ou que nos toca, ou que nos acontece, e
ao passar-nos nos forma e nos transforma... esse € o saber da experiéncia: o
que se adquire no modo como alguém vai respondendo ao que vai lhe
acontecendo ao largo da vida e no modo como vamos dando sentido ao
acontecer do que nos acontece. No saber da experiéncia, ndo se trata da
verdade do que sdo as coisas, mas do sentido ou do sem-sentido do que nos
acontece. (Larrosa, 2002).

Minha formagdo profissional teve inicio no ano 2000; apds ser aprovada no processo
seletivo, ingressei e cursei o magistério no CEFAM?. Para ser sincera, naquele momento da
vida, o que me motivou a buscar o curso ndo foi o desejo em ser professora, e sim, além de
estudar, o interesse financeiro pela bolsa de estudos no valor de um saldrio-minimo (da época),

que era paga pelo governo estadual mensalmente.

! Trecho da letra da musica Mais Uma Vez, composi¢do de Flavio Venturini ¢ Renato Russo (1986), gravada
inicialmente pelo 14 Bis e Renato Russo; letra reproduzida conforme versdes publicadas do repertério da cangdo.
2 O CEFAM (Centro Especifico de Formagdo e Aperfeigoamento do Magistério) foi uma politica publica de
formacao de professores implementada no estado de Sao Paulo entre 1988 e 2005. Ele se diferenciava dos cursos
de Magistério comuns por oferecer uma formagdo em tempo integral e com curriculo diferenciado para futuros
docentes da Educacdo Infantil e do primeiro ciclo do Ensino Fundamental.
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No auge da adolescéncia, com 15 anos, fase de profundas transformagdes para qualquer
sujeito desta idade, quando decisdes e escolhas geralmente sdo carregadas de historias,
presencas ou auséncias, motivacdes ou a falta delas, vi nesta oportunidade a possibilidade de
unir o “Otil” (estudar) ao “agradavel” (ter meu proprio dinheiro). Foram anos desafiadores que
me custaram um sério problema de satde (anemia profunda). O fato de a escola ser distante da
minha residéncia exigia acordar muito cedo para depois de pegar dois Onibus circulares e chegar
a tempo do inicio da aula, todos os dias, ja que a falta a aula acarretava a perda da bolsa mensal.

Tratava-se de ensino em tempo integral, somado a exaustiva rotina diaria de
deslocamento (a pé) para o estdgio (componente curricular obrigatorio) nas Instituigdes de
Ensino que nos eram designadas a cada semestre, o que inevitavelmente influenciou de forma
negativa meus habitos alimentares. Na maioria das vezes, as refei¢des que levava de casa eram
pobres em nutrientes; as oferecidas no CEFAM eram ingeridas apressadamente para dar conta
dos horarios. Apesar desses pesares, foi nesta Institui¢do de formagao para o magistério que
experenciei as melhores vivéncias que me constituiram enquanto profissional docente: a
convivéncia coletiva com meus pares, a necessaria resolugao que cada conflito demandava, a
organizac¢do e planejamento dos tdo apavorantes e queridos “semindrios”, os estudos das e nas
disciplinas de Conteidos Metodoldgicos de Lingua Portuguesa e de Ciéncias e Matematica, o
contato com as diversas realidades educacionais nos estagios, todas praticas executadas a partir
das teorias. Algumas ndo cabem mais na atualidade, ¢ bem verdade; no entanto, ndo posso
deixar de considerar que, para aquela época, dentro daquele contexto formativo, além de
necessarias, foram essenciais € me acompanharam ao longo da minha trajetoria, fosse para
serem postas em pratica, fosse para serem refletidas e adaptadas e/ou adequadas a
contemporaneidade.

Com o passar do tempo, fui me identificando com a profissdo docente, me encontrando
num vir a ser que me fazia acreditar que, de alguma forma, eu poderia contribuir. Em cada
estudo sobre tematicas historicas da educagdo, eu enxergava fragmentos da minha propria
histéria de vida, de todas as oportunidades que tive e também das que nao tive. As abordagens
filosoficas despertaram ideologias e subjetividades que me incomodaram a tal ponto de nao
querer mais apenas sabé-las e sim defendé-las ou condena-las.

Decidi pela educagdo libertadora de Paulo Freire (2014, p. 31):

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira, melhor que
eles, os efeitos da opressdo? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a
necessidade da libertacao? Libertac@o a que nao chegardo pelo acaso, mas pela
praxis de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de
lutar por ela. Luta que, pela finalidade que lhe derem os oprimidos, serd um



20

ato de amor, com o qual se opordo ao desamor contido na violéncia dos
opressores, até mesmo quando esta se revista da falsa generosidade referida.

No ultimo ano do curso, em 2002, me vi totalmente envolvida e decidida a dar
continuidade aos estudos, desta vez em nivel superior, porém, sem condi¢des financeiras para
cursar Pedagogia, fiquei trés anos trabalhando na area empresarial e administrativa; neste
tempo, guardei meu desejo profissional na gaveta das frustragdes e segui...

Quando finalmente amenizou o sentimento de revolta, resolvi focar meus esfor¢os nos
estudos que pudessem me garantir uma boa pontuagdo no Exame Nacional do Ensino Médio —
ENEM?, pois, se conseguisse uma boa nota seria possivel ingressar em uma Universidade
Privada com bolsa parcial ou integral de estudos, ou seja: pagaria parcialmente ou ndo precisaria
pagar o valor da mensalidade. A Universidade Publica me parecia um sonho inalcangével...
Assim, em 2007, consegui, com muito esfor¢o, conforme o planejado, a bolsa integral de
estudos em uma Universidade Privada pelo Programa do Governo Federal PROUNI*. Nesta
fase da vida, aos 22 anos, ja tinha claro meus objetivos. Conclui o curso com exceléncia,
conciliando trabalho e estudo numa rotina intensa de demandas e responsabilidades.

Ainda sobre a Pedagogia, embora muito feliz pela conquista, posso concluir que nao
necessariamente o curso me preparou ou formou para tudo a que se propds: professora da
educacdo bésica (creche, pré-escola, ensino fundamental I e EJA) e gestora escolar (diretora,
coordenadora e supervisora). Nao julgo nem sentencio; entendo, e compartilho as conclusdes
dos estudos de Bernadete Angelina Gatti (2010; 2014; 2024)°, as quais apontam para o fato de
que, talvez, isso se deva a extensa e fragmentada grade curricular, principalmente tedrica, do
curso, bem como ao aligeiramento das disciplinas para garantia da conclusdo no tempo
determinado. E inevitdvel, contudo, ao compara-la com o magistério que cursei no CEFAM,
classifica-la em posic¢ao inferior.

Em 2010, ingressei, por meio de concurso publico, na Rede Municipal de Ensino na
cidade de Itu. Lecionei nos segmentos da Educacdo Infantil em creche e pré-escola, no
segmento do Ensino Fundamental I e nas salas de AEE (Atendimento Educacional

Especializado) por 7 anos.

3 ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio, criado em 1998 pelo Ministério da Educagéo, tem como objetivo
avaliar o desempenho dos estudantes do ensino médio e subsidiar politicas educacionais e sele¢do para o ensino
superior.

4 O Programa Universidade para Todos (PROUNI) do governo federal foi criado pelo Ministério da Educagio
(MEC) em 2004 com o objetivo de ampliar o acesso de estudantes de baixa renda ao Ensino Superior Privado.

5> O didlogo com Gatti (2010; 2014; 2024) se d4 de modo critico e situado nos objetivos desta pesquisa sobre
politica de formacao docente, curriculos de licenciaturas, profissionalizagdo e condi¢des da formagdo docente no
Brasil.
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O inicio foi extremamente desafiador, duas turmas de 3° ano, mais da metade das
criancas nao alfabetizadas, uma gestdo escolar nada democratica e nem colaborativa, uma
comunidade carente e um misto de sentimentos e inseguranca que, por muitas vezes, me fez
querer desistir. No entanto, foram estes mesmos sentimentos que, superados, me fizeram mais
forte.

Fiz o melhor que pude, mas reconheci com estas turmas que minha tendéncia ndo era
alfabetizadora. Resolvi trabalhar em outra escola, com turmas de 5° ano. O periodo subsequente
foi de muita aprendizagem e amadurecimento; eu era feliz lecionando para esta faixa etaria,
mas dobrava periodo no segmento da Educa¢ao Infantil.

No ano de 2017, recebi um convite para assumir a fungdo da coordenagdo pedagdgica
da maior Creche/EMEI da Rede Municipal, que atendia 325 criangas de 0 a 5 anos e contava
com um quadro de 75 funcionarios.

Desde o magistério, eu sonhava em um dia poder ser gestora, ndo pelo status nem pelo
salario, mas principalmente porque tinha a intencdo de favorecer e consolidar uma politica de
trabalho mais proxima das ideologias que constitui através dos aprofundamentos nos estudos e
vivéncias, tanto cientificos quanto académicos e, principalmente sociais. Tinha certo que
poderia impactar positivamente a vida, o desenvolvimento e a aprendizagem de um maior
numero de criangas se fosse capaz de mobilizar docentes a assumirem um compromisso com o
proposito de educar.

Embora parega utopia, ainda preferi e prefiro me apegar a esta ideia, pois até mesmo a
utopia requer de n6s um conhecimento da realidade, o inico que nos garante a possibilidade de
sonhar, de resistir e de enfrentar, ainda que com dificuldades, todas as adversidades da
profissdo. Nada tem a ver com me colocar numa posi¢ao de detentora de saberes; ao contrario
disso, sempre me coloquei na condicdo de aprendiz movida a desafios e este (assumir a
coordenacdo pedagogica desta creche) foi um consideravelmente grande.

A experiéncia ¢ a atividade do sujeito que mantém consigo mesmo uma
relacdo na qual ele se observa, se decifra e se arrisca, potencializando
significativamente as possibilidades de transformagao. Isto ndo significa que
0 sujeito é soberano de si mesmo, ao contrario, ele s6 se forma na interacdo
com o outro e com o mundo (Zen; Carvalho; Sa, 2018, p. 87).

A palavra de ordem era encantamento: antes de assumir, vaguei por inimeros planos de
acoes e estratégias que, de acordo com a base tedrica de que tinha me apropriado até entdo,
irlam surtir os mais esperados resultados... Ndo foi bem assim: embora tivesse algum
conhecimento sobre desenvolvimento infantil, pouco ou quase nada eu sabia sobre bebés,

exceto os conhecimentos e encantamentos especificos que adquiri sendo mae.
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O grupo era bem numeroso e garantir vez e voz a todos (adultos e criangas) nem sempre
era possivel. Lidar com tanta diversidade cultural, tantas regras e normas, tanta burocracia, era
tudo tdo intenso e muitas vezes tenso que desconstruiu em mim o cendrio “ideal”. Foi ai que
me dei conta de que, na verdade, o que eu precisava era considerar a realidade dura e crua.
Deixei o mundo das ideias e comecei por mim a transformacao que eu enxergava ser necessaria.
Além dos estudos formativos para melhor desempenho profissional neste segmento, passei a
praticar e refletir sobre esta pratica constantemente, junto a equipe docente, a comunidade ¢ as
parceiras da gestao.

E assim, sem pressa e sem perder tempo, permaneci neste lugar por cinco anos. Foi o
auge da minha constru¢do profissional ¢ humana também. O convivio intenso com a
dependéncia e vulnerabilidade dos bebés me fez mais sensivel e convencida de suas
potencialidades. Acompanhar o desenvolvimento integral das criancas pequenas (andar, falar,
comer, cantar, conviver) fortaleceu minhas convicgdes na importancia dos processos. Estar com
as criangas de 4 e 5 anos e seus mais inesperados comportamentos de afetos e desafetos
diariamente me possibilitou reflexdes genuinas num didlogo continuo com minha propria
infancia, roubada de mim, que cada vez mais a mim revelava por que e para que estar naquele
lugar, naquele segmento... “Somos o lugar onde nds fizemos, as pessoas com quem
convivemos. Somos a histéria de que participamos. A memoria coletiva que carregamos.”
(Arroyo, 2009b).

Fui criada por meus avos maternos, pessoas muito simples, mas que me ensinaram as
melhores licdes por meio dos bons exemplos. Venho de um contexto familiar problematico, de
uma mae adolescente que, aos 15 anos, teve que voltar para casa dos pais adotivos apos ser
traida. Minha infincia foi marcada por abusos verbais, violéncias domésticas e escassez de
recursos.

A escola era o Uinico lugar em que a minha condicdo de crianga era respeitada. Recordo-
me do quanto era livre e incentivada a brincar nas areas externas da EMEI “Izabel Ferreira
Coelho®. Desciamos rolando morro abaixo em caixas de papeldo que se transformavam em
carros de corrida; os tuneis de concreto serviam para esconderijo ou ainda para brincar de
cavalgada. Havia ali uma piscina que era a mais desejada de todas as propostas. Lembro do
cheiro e até do gosto de giz de cera, que a curiosidade genuina de crianga me provocou a

experimentar pelo tato, olfato, visao e paladar, porque a crianca € assim... inteira.

¢ A EMEI “Izabel Ferreira Coelho” é uma escola publica municipal de Votorantim (SP), que atendia, na época
referenciada (1989 a 1991), a Educacao Infantil de 4 a 6 anos.
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Me lembro das cantigas de roda, as quais me permitiam ouvir minha propria voz que,
muitas vezes, foi calada por medo ou pela auséncia de alguém que a escutasse; das dancas, nas
quais podia me expressar com o corpo inteiro € as quais me tiravam da invisibilidade; dos riscos
e rabiscos sem interesse nem cobranca de representacdes especificas que fizessem sentido aos
adultos; das criacdes a partir de recorte e colagem, produgdes individuais e coletivas que a
professora deixava expostas nas paredes da sala; das historias lidas e contadas que me levavam
a lugares a que a minha imaginagao sem limites me permitia chegar; das brincadeiras de faz de
conta; das interagdes com colegas, que eram um desafio, pois acreditava que ninguém gostava
de mim e, por isso, ndo queriam brincar comigo ou ndo queriam ser meus amigos € amigas...

Hoje percebo que isso era reflexo das experiéncias de rejeicdo e silenciamento vividas
fora daquele espaco, e que a escola, ao contrario, se constituia como um lugar de acolhimento,
expressdo e possibilidade de existéncia plena. Nela, eu ndo ouvia gritos, brigas, agressdes nem
soliddo. Ali eu experimentava o direito de ser crianga, de me expressar, de brincar e de construir
sentidos sobre mim e sobre o mundo.

Meus avos trabalhavam e, por isso, precisavam “terceirizar” os cuidados basicos da
minha criag@o a quem estivesse disposto, nem preciso dizer que muito abuso e negligéncia que
softi nessa €poca s6 fez sentido depois de adulta. A convivéncia com a crianga que fui ndo era
facil para nenhum adulto, exceto na escola, pois eu era desobediente, birrenta, muito nervosa e
rebelde. Isso despertava nas pessoas certa repulsa, entdo, eu ndo costumava ser bem-vinda na
casa dos parentes ou até mesmo na dos meus pais. ..

Com o tempo, fui percebendo a dadiva de estar naquela creche enquanto profissional da
educagdo, no sentido de ressignificar minha infancia e, de certa forma, proteger a de tantos,
contribuir com suas formagdes, com seus comegos em seus contextos.

O atendimento as familias me fez resiliente e criativa; eu sempre buscava uma
alternativa para integra-las e corresponsabilizé-las em todo o processo educacional de seus
filhos. O compartilhamento e constru¢do de saberes e praticas coletivas com professores e
funcionarios me fizeram mais flexivel e consciente da importancia da colaboragao.

Por fim, mas ndo menos importante, a responsabilidade pela formagdo em
servico/continuada de professores me trouxe muitas perguntas. Por que, ainda que nao de forma
generalizada, mas em sua maioria, ha tanta rotatividade no quadro de professoras de criangas
de 0 a 3 anos? Por que as professoras de 4 e 5 anos sdo aquelas com mais tempo de servigo e
também as de mais idade? Ainda sobre estas ultimas, por que ha tanta divisdo e ambiguidade

em suas praticas pedagogicas, nas quais extremos escolarizantes preparatdrios ou subjetivos
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assistencialistas se sobrepdem aos estudos sobre crianca e infincias? Como garantir uma
educacdo de qualidade que respeita e valoriza a crianga?

Todas essas indagagdes mobilizaram minhas observagdes, escuta, participacao e
planejamento de varias horas de trabalho pedagdgico coletivo, por meio do qual pude elaborar
algumas hipdteses para as questdes destacadas. Na Unidade em que eu atuava, a maioria das
professoras dos bebés eram novas, ingressas do concurso publico. Entdo, de fato, ndo tinham
muitas opg¢oes de escolha; a rotatividade no quadro de professoras de 0 a 3 se dava também pelo
fato de estarem ali até terem outra oportunidade ou ainda, € na maioria dos casos, porque nao
se viam como professoras. Tinham dificuldade em se identificar com a relagao indissocidvel
entre o cuidar e o educar. Nesse caso, preferiam turmas mais autonomas, como as que se
encontram no Ensino Fundamental.

As professoras das turmas de 4 ¢ 5 anos eram as melhores classificadas na lista de
atribuicao pelo tempo de servigo prestado; entdo, tinham muitas opgdes. Algumas ja vinham de
anos no segmento da Educagdo Infantil; outras do Ensino Fundamental. Porém,
independentemente disso, nas praticas pedagdgicas da maioria era possivel perceber a busca
pela identidade docente. Até entdo, eu acreditava que isso era um problema isolado da minha
Unidade. Em 2022, recebi um convite da Secretaria da Educagao para assumir a Supervisao de
Ensino no segmento da Educacao Infantil, fungdao que desempenhei por trés anos seguidos. Nao
tenho palavras para descrever o que esse convite significou para mim. Pela primeira vez, frente
a um desafio, eu precisei pedir um tempo para pensar. Era uma oportunidade inica de novos
conhecimentos e praticas, uma gama de saberes especificos num universo de possibilidades,
mas correr o risco de deixar o “certo” pelo “duvidoso” abalou minhas estruturas. Entretanto,
ap6s muito refletir, parti do mesmo principio de quando aceitei a coordenagdo pedagogica:
poderia impactar positivamente a vida, o desenvolvimento e a aprendizagem de um maior
numero de criangas se fosse capaz de mobilizar gestores a mobilizarem docentes a assumirem
um compromisso com o proposito de educar. Aceitei a funcao!

Pude, entdo, identificar que todas as situagdes desafiadoras que enfrentei ndo eram casos
isolados da Unidade em que estive. Agora, numa visdo ampla e panoramica, pude compreender
a urgéncia em debater, estudar e praticar a Educacdo Infantil. Foi ai que descobri uma possivel
resposta a pergunta: como garantir uma educagao de qualidade que respeita e valoriza a crianca?
Hipoteticamente, penso, que o caminho ¢ garantir, desde a formagdo inicial, uma
profissionalizagdo docente. Claro que, para isso, ha que se fazer muito, principalmente para

formar e capacitar docentes para o segmento da Educacdo Infantil. Foi esta constatacdo e
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incomodo que me levaram a buscar uma oportunidade de me tornar pesquisadora: aos 38 anos,
alcancei a conquista deste sonho pessoal, profissional e académico.

Desejo, com esta conquista, poder servir, no sentido de ser util, a educagao que vivo, e
que sou, bem como adquirir, conquistar, ampliar e aperfeigoar conhecimentos que subsidiem
este desejo e que promovam movimentos emancipatorios da classe docente do segmento da
Educacdo Infantil. Penso que, se isso acontecer, sera alcancado o propdsito principal, que ¢

garantir a crianga o seu desenvolvimento integral com qualidade, leveza e respeito.

O que tenho aprendido dentro dessa rede ¢ que a docéncia ¢ uma atividade
plural e repleta de dilemas pelo fato de ser uma profissdo essencialmente
humana, ou seja, se sustenta por meio de relagdes e interagdes entre seres
humanos. O exercicio da docéncia, atividade propria a atuagdo do professor,
esta relacionada a esséncia do sujeito carregado de valores construidos antes
do ingresso na carreia docente, formagdo e pratica do exercicio profissional
(Ferreira, 2017 p. 79).

Percebo que minha escolha pela area da Educacdo Infantil se encontra na esperanga de
contribuir para o alcance de um segmento educacional capaz de garantir “bons comegos” que,
consequentemente, poderdo mudar realidades excludentes. Por isso, digo que meu
compromisso com a educagdo ¢ também social, firmado com vidas, convicta do poder

transformador da educacgao.
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1 TESSITURAS DE SENTIDOS

Sabe, se sua crianga viver 80 anos, vai continuar tendo vivido apenas
12 anos de infdancia. Se viver até os 90, ganhou 10 anos de velhice, e
nenhum um dia a mais para ser crian¢a. A medicina so tem
conseguido espichar o fim da vida. Mas a magia mora no comego.
(Béarbara Guimaraes, 2019)

Pensar a Educagdo Infantil enquanto instituicdo exige sensibilidade e consciéncia do
todo e das partes que a compode. Isso inclui politicas publicas e legislagdes vigentes, as quais
envolvem questdes de infraestrutura e financiamentos, até as questdes de recursos materiais €
principalmente humanos, que exigem e estabelecem relacdes envolvendo culturas, contextos,
opinides e saberes dos adultos e também das criangas, numa logica que admite a realidade em
constante mudanca ¢ movimento. Essa percepcdo ¢ essencial para o desenvolvimento e a
compreensdo do mundo.

Este primeiro Capitulo pretende apresentar a fundamentacdo tedrica que norteou a
pesquisa. Para tanto, percorre conceitos sobre crianga e infincias, por entender que estes sao
determinantes para as praticas educativas, numa perspectiva socioldgica que rompe com a ideia
de infancia como fase preparatdria para as proximas fases da vida.

Discorre sobre a formacdo em Pedagogia, por defender que sdo os profissionais
formados neste curso que vao garantir — ou ndo — a educacao de qualidade as criancas desde
bebés. Para tanto, reconhece as fragilidades da formagdo inicial, sem se conformar com elas, e
propoe reflexdes para integra-la a realidade e as necessidades contemporaneas. O pressuposto
¢ a devida distingdo entre docéncia “da” Educa¢do Infantil, que afirma uma identidade
pedagogica e politica da area, e docéncia “na” Educacdo Infantil, que se limita a um campo de
trabalho.

Encerra abordando o tema do curriculo da Educacao Infantil como pratica da vida que
acontece cotidianamente, atravessada por afetos, conflitos, desafios, descobertas e experiéncias,
e que, portanto, ndo cabe em prescrigdes prévias de objetivos homogéneos, sistematicos e

padronizados.

1.1 Crianca e infancias

Variadas e diferentes sdo as dimensdes que envolvem o conceito de crianca e infancia.

Entre elas, podemos destacar as dimensdes sociais, filosoficas, culturais, biologicas e
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psicologicas, cada uma delas busca, em sua area de conhecimento, explicar e defender sua
teoria. Entretanto, o que cabe aqui discutir, pelo mesmo motivo, ¢ a dimensdo pedagogica que
inevitavelmente repercute muito do que se t€ém fundamentado sobre crianga e infancia nestas
outras dimensodes. Apesar dessa diversidade de ideias e perspectivas que se podem encontrar
até mesmo dentro de uma mesma dimensao, ha, entre todas, um ponto em comum: o contexto
historico e temporal. Portanto, ¢ imprescindivel conhecer e saber quem ¢ esta crianca dentro do
atual contexto, livrando-se de conceitos ultrapassados sobre a infancia e desprendendo-se de
praticas meramente reprodutivas e sem intencionalidade.

Do ponto de vista do contexto historico da Educagao Infantil, é possivel perceber varias
concepgdes de criangas e de infancia. Sdo inumeras as teorias, as discussdes e as areas do
conhecimento que analisam, estudam, desconstroem e reconstroem a concepgao de crianga e de
infancia. Por essa razdo, também sdo muitas as divergéncias, inquietagdes e incompreensdes.

Janusz Korczack (2022) adverte sobre o perigo de estudar “cientificamente” a crianca,
visto que as regras cientificas sdo produtos de generalizagdes. Dessa forma, “procura-se
eliminar tudo o que ndo pode ser visto, medido ou pesado, uma vez que o tratamento puramente
racional se apoia na quantificagdo” (Korczack, 2022 p. 64); ou seja, desprezam-se
caracteristicas individuais.

Aldo Fortunati (2009), por sua vez, destaca que o primeiro elemento para poder falar da
educagdo das criancas ¢ identificar o esbo¢o de sua imagem e refletir sobre as consequéncias
que derivam dessa imagem no discurso e nas praticas educacionais.

Quanto a isso, Vera Maria Ramos de Vasconcellos e Manuel Jacinto Sarmento (2007,
p. 29), afirmam que “as imagens da crianga socioldgica sdo produ¢des contemporaneas [...]
constituem processos de reinterpretacao das representagdes anteriormente formuladas, com
revisdo do seu fundamento pela compreensdo da categoria geracional”.

Ao longo da historia, a crianga ja foi compreendida de varias maneiras. Na Antiguidade
da Grécia e de Roma, quando a crianca era tida como incomodo, uma lei permitia mata-la. Esse,
dentre tantos outros fatos histdricos, revela a importancia, ou mais precisamente, a falta dela,
dada a crianca desde os tempos mais remotos.

No século XVII, a crianga foi concebida como uma “tdbula rasa” pelo filosofo John
Locke, o qual defendia que todas as pessoas nascem sem conhecimento algum. Nessa
concepgdo, a mente seria, entdo, inicialmente, como uma “folha em branco”. Segundo Manuel
Pinto (1997, p. 40), essa perspectiva:

[...] perpassa uma visdo das criangas que se poderia caracterizar como
utilitarista [...] e que se poderia resumir nesta ideia: importa cuidar da protecao
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e formagdo dos mais pequenos, para que se tornem cidaddos ativos e
civilizados, alfabetizados e racionais.

A crianca fa foi compreendida também como um “adulto em miniatura”, segundo Arics
(1981), na Idade Média, a infancia era considerada como um periodo de inexperiéncia,
dependéncia e incapacidade de corresponder as demandas sociais complexas. Por isso, criangas
trabalhavam nos mesmos locais, usavam roupas semelhantes as dos adultos e eram tratadas da
mesma forma que estes. Na sociedade medieval, o sentimento de infAncia ndo era reconhecido,
ainda que, nesse periodo, timidamente, comegam a surgir certo sentimento afetivo, por ser a
fase em que a crianga, por sua graga, ingenuidade, inocéncia e gentileza, tornava-se fonte de
distragdo para o adulto.

Até na contemporaneidade, é possivel perceber a heranga das mais antigas concepgdes
de crianga e infincias. “A criang¢a é considerada como o nao-adulto e este olhar adultocéntrico
sobre a infincia registra especialmente a auséncia, a incompletude ou a negag¢do das
caracteristicas de um ser humano ‘completo’ (Vasconcellos; Sarmento, 2007 p. 33).

E resultado de construgdes histéricas, culturais e sociais o que tem se produzido e
pensado atualmente sobre criancas e infancias. Por isso, faz-se necessdrio entender esse
conhecimento nao como verdade absoluta, mas como consequéncia de um periodo e de uma
sociedade que estd em constante modificacao.

Nesse sentido, para compreender as criancas em si, € preciso analisar sob que
perspectiva a infancia ¢ entendida por cada sociedade. Como Maria Isabel Bujes e Leni Vieira

Donelles (2012, p. 14) explicam:

Pensar a infincia como invengao, nos permite entender ndo apenas como e por
que mudam as suas concepgdes, mas também como sdo diferentes, de uma
€poca para outra, as proprias criangas [...]. Assim, compreender que a infincia
tem um significado diferente, sendo marcada em cada sociedade e em cada
€poca por sinais proprios, possibilita que se atribua a esse conceito o carater
de uma construgio social e se ponha em questao a sua universalidade.

Pinto (1997) afirma que o sentimento de infincia contemporaneo ¢ resultado de uma
realidade que comega a ganhar contornos a partir dos séculos XVI e XVII, periodo em que o
Romantismo instaura uma nova perspectiva de cuidados com as criancas.

As ideias sobre a infancia, advindas do movimento romantico, inspiraram trabalhos de
varios educadores. Friedrich Frobel foi um deles, sendo reconhecido como o “pai” do jardim
de infancia. Para ele, a crianga era concebida como uma semente que, ao ser reconhecida,
cuidada e inserida em um ambiente favoravel, poderia desenvolver suas potencialidades

naturais. Nesse sentido, Frobel comparava as criancas a pequenas plantas de um jardim,
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cabendo ao professor o papel de jardineiro, responsavel por criar um clima educativo pautado
no amor, na simpatia e no encorajamento. Frobel foi um defensor do desenvolvimento genético,
para o qual todas as fases eram igualmente importantes.

Apesar de uma excessiva romantizagao da concepcao de crianca e infancia por Frobel,
ha que se considerar que suas ideias foram um marco para a época, pois a esséncia de sua
pedagogia centrava-se nos principios educacionais da atividade e da liberdade, valorizando o
brincar como uma linguagem da acao da crianca que aprende, no ato de brincar, as demais
linguagens gestual/corporal, sonora, verbal, entre outras.

John Dewey, representante ativo da Educacdo Nova ou da chamada educacdo
progressiva, foi um autor influente nas discussdes educacionais do final do século XIX. Seu
pensamento atravessou o século XX e ainda representa inovagao para a educagao,
especialmente no ambito da Educa¢do Infantil. Segundo Pinazza (2007), sua concepcao de
educacdo valoriza a interagdo da crianga e as relagdes sociais fundamentadas em principios
democraticos.

Dewey pensa a crianga como sendo sujeito no processo € ndo como algo que se possa
manipular conforme os pressupostos ideologicos da instituicdo. Dessa forma, atribui
importancia a sociedade e a cultura onde a crianga convive.

Dewey (1959, p. 2) afirma que:

[...] o individuo que deve ser educado € um individuo social, ¢ que a sociedade
¢ uma unido organica de individuos. Se eliminarmos o fator social da crianga,
nos restara somente uma abstracdo; se eliminarmos o fator individual da
sociedade, nos restara somente uma massa inerte € sem vida.

Dewey (2023, p. 6) define a educagdo como “[...] processo de vida; ndo preparagao para
o futuro”. Portanto, ele defende a concepgdo de crianga ativa e participativa, que aprende por
meio de sua propria participacao no ato educativo, no fazer cotidiano e no papel da experiéncia.

Muito proximo as ideias de Dewey, Célestin Freinet defende um movimento
pedagdgico que se caracteriza numa dimensao social, pela defesa de uma escola centrada na
crianca, no seu bem-estar e dignidade, como ser humano. Para ele, a crianga ¢ tida ndo como
um individuo isolado, mas fazendo parte de uma comunidade (Freinet, 1990).

Freinet (1990) acredita na crianga como um ser autdbnomo que, sob orientagdo, ¢é
capacitada a fazer escolhas segundo o seu proprio interesse. Ela ¢ vista também como um ser
racional, capaz, desde muito cedo, a ter opinido e a fazer criticas diante de fatos ou assuntos
que lhe sdo apresentados. Desse modo, as criangas tém direito e, por isso, devem ter garantida

a oportunidade de raciocinar sobre o que lhes ¢ proposto, para que se torne mais significativo
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para si. Isso implica o respeito ao seu livre arbitrio, a suas escolhas e recusas, tornando-as
oportunidades para andlise de seus motivos.

Antes de pensar na constitui¢do docente do segmento da Educagdo Infantil, faz-se
necessario definir quem sdo as criangcas a quem esses educadores atenderdo, ou mais
assertivamente, a qual conceito e concepcao de crianca e infancias estamos nos referindo para
entdo podermos dialogar com o que se pretende. Kishimoto (1994, p. 15) afirma que “a infancia
ndo ¢ uma fase natural e universal da vida humana, mas uma constru¢ao social e cultural que
varia conforme o tempo € o espaco”.

O papel do sujeito infantil, em seu processo de desenvolvimento, precisa ser enfatizado
na sua dimensao dialogica, pois, diante de referéncias, a crianga inventa, se apropria ¢ também
compoe os horizontes de sua identidade. Ela firma-se “leitora” do mundo ¢ da realidade, desde
quando tenta decifrar os signos de gestos, olhares e entonagdes dos primeiros cuidadores. E
continua a fazé-lo no dialogo, que ¢ marcado pela responsividade, com tudo e com todos que a
circunda. Essa constatagdo revela a crianga potente e participante.

Por muito tempo, e até os dias de hoje, € possivel constatar a hierarquizagao vertical que
existe entre adultos e criangas, na qual os primeiros ocupam a posi¢ao de supostos “superiores”.
Nessa perspectiva, as criancgas, ao nascerem, sao tidas como incapazes que necessitam dos
adultos para lhes apresentarem o mundo. Embora as criangas sejam dependentes dos adultos,
1sso nao significa que precisam ser concebidas como passivas na incorporacdo de um mundo
dado e definitivo que desconsidera suas potencialidades.

A sociedade envolve as criancas, em seu processo de desenvolvimento, no espago da
cultura, com os valores, as praticas, as performances do “outro”, os afetos e tantas outras
dimensdes que vao constituindo a humanidade, situada historicamente. Pensando em aspectos
politicos, econdmicos e sociais, as criancgas geralmente estdo sob o jugo da invisibilidade, apesar
dos documentos legais que garantem seus direitos. Segundo Prout e James (apud Heywood,
2004, p. 12), “a imaturidade das criangas € um fato bioldgico, mas a forma como ela ¢
compreendida e se lhe atribuem significados ¢ um fato da cultura”.

Rever nosso entendimento sobre as criangas e percebé-las como produtoras e
transformadoras de ideias e culturas ¢ necessario. Conforme Sarmento (2007, p. 25):

[...] a defesa da ideia das criangas como produtoras culturais, [...] apresenta
uma frontal oposicao as teses dominantes que apresentam as criangas como
meros receptores passivos € como seres caracterizados pela dependéncia da
razdo, das normas e dos valores que os adultos lhe impdem ou inculcam.
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A crianga € “sujeito ativo que interage com o mundo por meio da brincadeira e
principalmente como alguém com direito de viver a sua infancia” (Oliveira, 2010, p. 119). Ela
¢ a sintese do momento historico, politico, cultural e social em que vive. As criangas sao capazes

de produzir culturas e ndo apenas de serem produzidas.

As culturas estio para além dos processos de colonizagao cultural dos mundos
de vida das criangas pela induastria cultural da sociedade capitalista.
Constituem as culturas da infancia as agdes dotadas de sentido, os processos
de representacgdo e os artefactos produzidos pelas criangas (Sarmento, 2007,

p- 19).

Korczack (2022, p. 21) afirma que “todos noés crescemos convencidos de que o grande
vale mais que o pequeno, que para conquistar respeito e admiragdo € preciso ser grande porque
0 pequeno ¢ banal e desinteressante”. Etimologicamente, a palavra “infincia”, oriunda do latim,
significa “incapacidade de falar” e era atribuida em geral ao periodo que se chama de primeira
infincia; as vezes era vista como se estendendo até os 7 anos, que representaria a passagem
para a idade da razao (Kuhlmann Jr., 1998, p. 16).

Monarca (2001, p. 1-2) faz a mesma observagdo etimologica e conceitual: considerada
por muitos como periodo de transi¢do para a adolescéncia e juventude, marcada pela brevidade,
a infancia — do vocabulario latino infantia: “idade até os sete anos”, caracterizada pela “falta
de eloquéncia” e “dificuldade de explicar-se” — ¢ tida como um periodo da vida humana em
que a crianca ¢ incapaz de falar de si mesma e de discernir, encontrando-se totalmente
dependente dos adultos.

Embora todos tenhamos sido criangas, poucos se lembram desse periodo como algo
constituinte; geralmente esta fase ¢ tida como uma passagem bioldgica ou um tempo
preparatdrio. A inquieta espera daquilo que sera agrava o menosprezo por aquilo que a crianga
¢. A interpretagdo dela como ser imaturo, despreparado e incompleto, tolhe dela o direito de
vez ou fala. No entanto, ainda que de forma nao convencional, a crianca, desde bebé, fala por
meio de suas manifestagdes corporais e expressivas. A despeito disso, quanto mais nova a
crianga, mais naturalizada ¢ a ideia de que aqueles que “falam em nome dela” — isto ¢, os
adultos nas mais diversas posicdes (cuidadores, legisladores, politicos) — devem fazer escolhas
por ela e propor as ordens e as regras que se espera que ela cumpra.

Nao se trata de banalizar a necessaria educagdo que o adulto deve se propor ao mediar
o processo de desenvolvimento da crianca, pretendendo que a propria dirija seu processo
formativo, pois tal postura pode ser considerada comodismo adulto ou desejo de fugir as

responsabilidades.
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Trata-se de ndo querer ou nao tentar colonizé-la, fazendo imperar apenas o que o adulto
julga ser bom ou ruim sem a devida reflexao e andlise das possibilidades outras que podem ser
reveladas pelas criangas. O que se percebe ¢ que, muitas vezes, para “ganhar algo”, a crianga
precisa se submeter e se mostrar “merecedora” por meio do “bom comportamento” que o adulto
idealiza para ela; ou seja, ela ndo teria direitos e o que ganha ¢ consequéncia da “boa vontade”
adulta. Quando o direito da vez e da voz da crianga nao ¢ compreendido e respeitado ¢ revelado
o retrato de sua invisibilidade.

No livro Infdncia (in)visivel, Vasconcellos e Sarmento (2007) denunciam que a
“(in)visibilidade historica e a (in)visibilidade civica da crianga tem como suporte uma
invisibilidade cientifica que, mais do que produzida por auséncia de investigacao sobre elas, ¢
produzida pelo tipo dominante de produ¢do de conhecimento” (Vasconcellos; Sarmento, 2007,
p. 42).

A defini¢do de crianga que se compreende e defende nesta pesquisa se da a luz da
concepedo da crianga como sujeito historico e social, cidada de direitos e produtora de cultura.
Toda crianga € uma certeza da renovacao da vida, ¢ um ser humano que ja nasceu como pessoa.
Por isso, ¢ um erro muito grave, que ofende seu direito de ser, concebé-la apenas como um
“projeto” de pessoa.

De acordo com Jenks (2002), a infancia tem estabelecido um foco de jungdo de
concepgoes sobre a humanidade e a sociedade, que a elegem como objeto de investimento para
as mudancas sociais. Nesse sentido, repensar as infancias através de um entendimento
socioldgico implica primeiramente (tentar) se distanciar de conceitos naturalizados acerca do
que significa ser crianca.

A compreensdo de infancia que se defende nesta pesquisa se fundamenta nos estudos
sociais, em consonancia com Vasconcellos e Sarmento (2007 p. 28), quando afirmam que ela
constitui-se “como referenciadora de um grupo humano que ndo se caracteriza pela
imperfei¢do, incompletude ou miniaturizagdo do adulto, mas por uma fase propria do
desenvolvimento humano”.

Portanto, aceitamos a ideia de que ndo existe um conceito sobre infancia e crianga que
dé conta de sua universalidade, de uma homogeneidade e mesmo de uma neutralidade. Pelo
contrario, existem diferentes representacdes que foram construidas a partir da historicidade das
sociedades. Reafirmamos, assim, que existem multiplas infancias: ndo existird uniformizagao
nos conceitos, porque pensar essas questdes estd para além da normatividade.

Ancorada nos Estudos da Infancia, especialmente nas contribui¢des da Sociologia da

Infancia, compreende-se que ndao ¢ possivel pensar a infancia como categoria singular,
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homogénea e universal. Nesse caso, ¢ mais adequado nos referirmos as infancias, no plural, que
reforcam a dimensao humana potencial inserida no aparato bioldgico de nossa espécie, a qual
se desenvolve via processo de mediagao e apropriacao da cultura. Falamos, assim, da dimensao
biologico-cultural da humanidade. Seu percurso milenar se renova quando uma crianga chega
ao mundo com a poténcia de se constituir humana, via mediagdo social e da cultura.

A infancia ¢ uma categoria geracional recente; ainda que sempre tenham existido
criangas, elas ndo eram reconhecidas como grupo social com especificidades proprias. Segundo
Maria Margarida Redin (2000), o sentimento, a ideia e a representacdo de infancia sdo
fendomenos psicossociais, surgidos gradativamente na civilizagao e ligados a diferentes motivos.

Romper conceitos socialmente institucionalizados ¢ um processo gradativo que vem
encontrando respaldo nos estudos da infancia. Pensamos a infancia como o espago € o tempo
de uma experiéncia com as linguagens que nos remete ao sentido de agéncia e humanizagao,
via didlogo com a cultura e com a histdria. Ela nos leva a refletir sobre agéncia, apropriagao da
cultura e a natureza de um processo educativo que se instaura a partir da interacao e integragao
entre as novas geracoes ¢ a heranga cultural.

Trata-se de processo mediado pelas geragdes responsaveis por favorecé-lo diante da
tarefa da educagdo, a qual oportuniza a nomeag¢do do mundo, mas também sua recriacao,
assumindo que, no nosso entorno, € também no das criangas, existem outras pessoas (grandes
e pequenas), outras historias, outros modos de viver, que sdo singulares em si, mas que se
tornam plurais nas trocas, de tal forma que toda experiéncia vivida deixa marcas na constitui¢ao
de si e do outro.

Defendemos a ideia de infancia que compreende a crianca ndo apenas como um ser
biologico, pela nocdo de inocéncia que sugere discursos de protecdo e que sdo tidos como
regimes absolutos de verdades. Segundo Foucault (2004, p. 12), “cada sociedade tem seu
regime de verdade, sua ‘politica geral’ de verdade, isto €, os tipos de discursos que ela acolhe
e faz funcionar como verdadeiros”. Logo, nessas verdades, ha também a das criangas, que
precisa ser permitida para que sejam participantes da sua historia, tendo também na infancia o
periodo instituido para o protagonismo.

Em termos legais hé que se considerar as Diretrizes Nacionais Curriculares da Educagao
Infantil — DCNEI — (Brasil, 2009) e a concepcao de crianga nela expressa no Parecer CNE/CEB
n° 20/09.

A crianga [...] € sujeito historico e de direitos que se desenvolve nas interagoes,
relagdes e praticas cotidianas a ela disponibilizadas e por ela estabelecidas
com adultos e criangas de diferentes idades nos grupos e contextos culturais
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nos quais se insere. Nessas condigoes, ela [...] constroi sentidos sobre o mundo
e suas identidades pessoal e coletiva, produzindo cultura (Brasil 2009).

O século XX foi proficuo na produgdo de referenciais tedricos que contribuiram para a
compreensdo da infincia sob diferentes perspectivas — psicoldgicas, histdrico-culturais,
filosoficas e linguisticas. Nesse contexto, destacam-se as contribuigdes de Lev S. Vigotski,
especialmente em A formacgdo social da mente (1984) e Pensamento e linguagem (1987), ao
fundamentar o desenvolvimento humano como processo historico-cultural mediado pela
linguagem e pelas interagdes sociais.

Também sao relevantes as reflexdes de Mikhail Bakhtin, em Estética da cria¢do verbal
(2003), ao conceber o sujeito como constituido na e pela alteridade, a partir de relagdes
dialdgicas que atravessam a linguagem, a cultura e a ética. Do mesmo modo, Walter Benjamin,
em Doutrina das semelhangas (2012), contribui para pensar a infincia como experiéncia
singular, marcada pela poténcia mimética, pela sensibilidade e pela insercdo historica e cultural.

Embora provenientes de campos distintos e ndo circunscritos exclusivamente ao estudo
do desenvolvimento infantil, tais autores oferecem fundamentos teodricos relevantes para
compreender a infincia como construgdo histérica e cultural e a crianga como sujeito
participante de processos simbdlicos, sociais e historicos desde bebés. Trata-se de aportes que
sustentam uma perspectiva ética e politica da educacdo, orientada para praticas responsaveis e

comprometidas com os “comecos” da experiéncia humana.

1.2 Formagao em Pedagogia

Rosemberg (2003), em seus estudos, destaca que a Educacdo Infantil no Brasil
historicamente se organizou com modelos dualisticos: de um lado, as creches eram voltadas
para a populagdo economicamente desfavorecida e, por isso, imperava nessas instituicdes o
carater assistencialista. Elas geralmente eram informais ou de baixo custo. De outro lado, os
jardins de infincia se destinavam aos grupos socioecondmicos mais abastados e, por isso, se
apresentavam com concepgdes mais educativas e formais.

Segundo Rosemberg (2003, p. 180), “em paises subdesenvolvidos [...] o atendimento
as criangas de até seis anos de idade [...] era recomendado dentro de pardmetros nao-formais,
de menor custo, utilizando recursos humanos das proprias comunidades, [...]”. Ou seja, ndo
havia a necessidade de formagdo, visto que essas instituicdes estavam atreladas a assisténcia

social e ndo a educacao.
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A primeira iniciativa legal para garantia do direito da crianca a Educagao Infantil se deu
a partir da Constituicdo Federal de 1988, que, atendendo aos anseios da sociedade, em especial
o das mulheres trabalhadoras, definiu como dever do Estado a garantia da oferta e gratuidade
da Educagdo Infantil publica, em um primeiro momento, para criangas de 0 a 6 anos, €
atualmente de 0 a 5 anos. Isso foi um marco, pois preconiza a ideia de crianga cidada, sujeito
de direitos, rompendo com a concepcao de pré-escola apenas como uma agido para suprir as
necessidades maternas.

Em 1990, o Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente (ECA) ratificou a concepcao de
crianca cidada. Em 1996, a Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional (LDBEN)
consolidou a Educagdo Infantil como a primeira etapa da Educacdo Basica, um direito da
crianga.

Embora a Educa¢do Infantil seja um direito da crianca e ndo da mae trabalhadora, uma
das razdes pelas quais se deu sua origem foi justamente pela necessidade capitalista de favorecer
mulheres mies no mercado de trabalho, contribuindo, assim, com a economia social. No
entanto, quanto menor a crianga, maior o seu custo para os cofres publicos. Esse custo remete
tanto a estrutura fisica, visto que se faz necessario que os espacos sejam maiores € mais bem
equipados para poder atender as criangas pequenas, quanto as questdoes da alimentagdo e da
proporcao de educadores, pois a Educagdo Infantil necessariamente passa a demandar um
nimero maior de profissionais.

Essa necessidade impde um elevado custo com salarios; também por essa razdo a
educagio das criangas pequenas ainda nio teve por resultado uma cultura bem estabelecida. E
possivel afirmar que ja percorreu um bom caminho, mas que precisa de muitas construcoes e
transformagdes por parte das politicas publicas como, por exemplo, a capacitacdo e formagao
inicial de professores. Novoa (2023) defende que, em todo o mundo, a formagao de professores
necessita de uma auténtica revolugdo. Ele destaca a necessidade de uma “transformacao”, ou
seja, de transcender, ir além da forma, e de uma “metamorfose”, ou seja, mudar a forma para
alcancar esse objetivo.

Também de acordo com Noévoa (2022) a formagdo inicial tende a dar énfase a duas
dimensdes principais: a académica e a pratica. No entanto, elas ndo sdo suficientes, visto que
falta a dimensao profissional docente, ou seja, aquela ligada a experiéncia, a reflexdo sobre a
experiéncia, ao conhecimento repertorial feito de historias de um coletivo publico que ndo se
aprende fora da profissdo. Desse modo, para o autor, ¢ indispensadvel uma presenca forte da

profissdo docente na formagdo de futuros professores: professores para formar professores,
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idealizagdo que muitas vezes ndo corresponde a realidade, visto que muitos docentes de cursos
de Pedagogia sdo especialistas (Novoa, 2022).

Os estudos e as vivéncias da e para as infancias no contexto institucional e da Educacgao
Infantil na formagdo de educadores sdo determinantes as praticas cotidianas educativas. Por
isso, a formacgdo inicial docente viabiliza — ou deveria viabilizar — a construcao de saberes e
fazeres pedagdgicos em consonancia com as demandas atuais e especificas das infancias.

A pesquisadora Lucia Lombardi (2011), em sua tese de doutorado, discute a necessidade
de uma formagdo inicial docente que valorize aspectos corporais, sensiveis e reflexivos,
defendendo que praticas corporais e expressivas devem compor a formagao inicial e continuada
de professoras da Educagdo Infantil. Ela critica e denuncia a formagao tradicional, que enfatiza
sobremaneira o aspecto técnico e disciplinador da docéncia. Em contrapartida, sugere praticas
formativas que favorecam e desenvolvam a escuta, a sensibilidade corporal e a percepcao das
criancas desde bebés. “A formagdo docente para a Educagdo Infantil deve ultrapassar a
racionalidade técnica e incluir uma dimensao sensivel e expressiva, que possibilite a escuta e o
acolhimento do outro, inclusive do bebé” (Lombardi, 2011, p. 180).

Pensar a Educac¢ao Infantil como direito das criangas desde bebés nos convida a refletir
sobre qual seria o papel do professor no fazer pedagogico cotidiano, sem sobrepor as a¢des de
cuidado as educativas. Em vez disso, ¢ preciso conceber essas acdes como indissociaveis e
integradas. Conforme Arroyo (2009, p. 119), “o pensamento pedagdgico se constroi em dialogo
com a infancia”. Esta traz a Pedagogia as interrogagdes sobre as quais ¢ obrigada a refletir para
repensar suas verdades.

No entanto, com base nas pesquisas de Gatti (2024), ¢ possivel resumir a formagao de
educadores no Brasil com curriculos fragmentados, contetidos excessivamente genéricos € com
grande dissociac¢do entre teoria e pratica. Dessa forma, todas as agdes dos profissionais que
atuam nas creches e pré-escolas necessitam de embasamentos e fundamentos: teéricos, praticos,
profissionais e metodologicos.

A falta de conhecimentos académicos, praticos e profissionais especificos sobre a
Educacdo Infantil, criangas e infincias pode resultar numa pratica docente que reproduz a
educacdo recebida dos pais ou praticada com os filhos. Ou, ainda, uma educacdo que ¢
semelhante a que vivenciaram em seu tempo escolar. Nessa perspectiva, surgem os conflitos,
pois as culturas e os costumes contemporaneos muitas vezes sdo diversos. Isso reforca a
importancia do estudo e aperfeicoamento das dimensdes académica, pratica e profissional na

formagao inicial de educadores, a fim de nortear e fundamentar suas praticas.
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A Constituicdo de 1988 desvincula a Educagdo Infantil da Assisténcia Social e
reconhece, em seu artigo 208, o dever de o Estado garantir as criancas de zero a cinco anos o
atendimento em creches e pré-escolas, prioritariamente pelos Municipios, conforme artigo 211.
Apenas o artigo 206 faz mencao aos profissionais do ensino, sem especificar a area de atuagdo
ou formagao minima. Ele determina a valorizagdo dos profissionais da educagdo, com garantia
de plano de carreira e ingresso por concurso publico. Tal qual o artigo 208 da Constitui¢do, o
artigo 54 do Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente (Lei 8.069/90) assegura o atendimento em
creches e pré-escolas, sem especificar o profissional que fara este atendimento.

Com a inclusdo da educagdo para a crianga pequena, expressa em direitos e reafirmada
nas politicas educacionais, surgiram muitas questdes com referéncia ao profissional desta etapa.
Conforme o artigo 62 da LDBEN (Lei 9.394/96), reafirmado na lei n. 12.796/2013:

A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e
institutos superiores de educagdo, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal
(Brasil, 2013).

Em 2006, o Conselho Nacional de Educagao aprovou a Resolucao n. 1, de 15 de maio
de 2006, com as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduacdo em Pedagogia,
classificando-os como licenciatura e conferindo-lhes a formagdo de professores para a
Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Também lhe atribui a formagao de
gestores da educagdo; assim, o curso de Pedagogia assume amplas atribui¢des. Para Gatti
(2010), a complexidade da grade curricular desse curso ¢ grande. Nota-se também, pelas
orientagdes da Resolucao citada, a dispersao disciplinar que se impde em fun¢do do tempo de
duracdo do curso e sua carga horéria.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1996) estabeleceu a obrigatoriedade
de formagdo especifica para atuacdo docente na Educacdo Infantil e a reconheceu como
primeira etapa da Educacdo Basica Nacional. Com isso, a forma¢ao de professores ganhou
destaque, e a infancia e a Educagdo Infantil tornaram-se motivo de preocupa¢do nacional.
Criangas e suas infancias ganharam novos espacos em diferentes ambitos sociais, académicos
e politicos.

Os espagos formais de Educacgao para as infancias estdo instituidos nacionalmente como

lugares da Educagao Infantil, através da LDBEN, artigo 29, reafirmado na lei n. 12.796/2013:

A educagao infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianga até cinco anos de idade, em seus
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aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a agdo da
familia e da comunidade (Brasil, 2013).

No entanto, a forma com que as infancias sdo vistas, e como sdo pensadas na formacao
para esse professor, tornou-se um territorio de disputa. Conforme Fatima Pereira (2009) “a
formacgao inicial de professores ¢ parte essencial das formas de governabilidade institucional
escolar que tém afetado a infancia”.

Articular politica educacional, formagao de professores e condi¢des para o atendimento
as criangas desde bebé&s ¢ um desafio. Como professores relacionam os conhecimentos
adquiridos em sua formagao inicial a experiéncia docente na Educagao Infantil? Em que medida
as diversas abordagens especificas da Educa¢do Infantil fazem parte do processo de formagao?

E possivel perceber que a tematica da formacio de professores atravessa questdes
relacionadas a legislacdo; no entanto, o maior desafio ndo se encontra somente em regular o
carater legal, mas integra-lo com a realidade e a necessidade contemporanea. Isso impde o
seguinte questionamento: em que medida a formagdo inicial pode ser considerada relevante ou
fundante para a qualificagdo pedagogica acerca das culturas das infancias e para atuacdo na
Educagao Infantil?

A palavra Pedagogia tem origem na Grécia antiga, paidds (‘“‘crianga”) e agogué
(“condu¢do”). “Ao longo da historia da chamada civilizacdo ocidental, a Pedagogia foi
firmando-se como correlato da educacao, entendida como o modo de apreender ou de instruir
0 processo educativo” (Saviani, 2012, p. 1). Tendo como referéncia a origem da palavra
Pedagogia, “conduzir crianga”, compreende-se a necessidade de um curso que aborde questdes
historicas, sociais, filosoficas, psicoldgicas, entre outras, para facilitar o entendimento dos
atravessamentos que elas trazem a educacao.

Pensar sobre a formagao inicial de professores que atuardo na Educacao Infantil se faz
extremamente relevante, considerando sua atua¢do como mediadora no processo de
desenvolvimento integral das criancas desde bebés, em ambito pedagdgico nas escolas e na
perspectiva social. Sao estes profissionais que possibilitam a primeira etapa da educacao basica
ser uma trajetoria relevante.

Ao discutir a formagao de professores para a educacdo infantil, Roseli Garcia (2013)
defende “uma educac¢do emancipadora que va ao encontro da construcdo da pedagogia da
infancia”. Um grande avango no curso de Pedagogia talvez se desse no entendimento das
diferentes possibilidades da crianga, e das diferentes formas de infancia, num viés sociologico
com énfase na expressividade, no movimento e nas diferentes linguagens, € ndo apenas no

aspecto biopsicologico, rigidamente sistematizado.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Gr%C3%A9cia_antiga
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1.3 Docéncia da e na Educacao Infantil

Ser docente da Educagao Infantil é diferente de ser docente na Educagao Infantil.
Enquanto a primeira relacdo revela uma identidade pedagogica e politica com todos os
principios e conceitos que o segmento exige, a segunda se limita a identificar um lugar de
atuacao, um lugar de trabalho que reduz a docéncia a uma fungao técnica sem necessariamente
considerar as especificidades pedagogicas das infancias. Nao ter esta clareza impacta
negativamente o papel fundamental docente deste segmento.

A sociedade contemporanea como um todo tem passado por transformacgdes
significativas em todos os seus ambitos e, por isso, a educacdo deve acompanhar essas
mudancas.

Mesmo com avangos conceituais na produgdo académica e na legislagdo que
reconhece a crianga como sujeito ativo e participante, no cotidiano escolar
ainda se percebe que as agdes nas instituicdes de Educacdo Infantil estdo
condicionadas por uma visdo adultocéntrica. (Nascimento; Santos, 2024, p.
12).

Especificamente na Educagao Infantil, os habitos que reproduzem uma educacao apenas
assistencialista ou muito técnica (no sentido de estabelecer padrdes para tudo o tempo todo)
deve ser revisto. E necessaria a promogdo de mudangas que atendam aos novos tempos,
considerando as criancas de hoje a luz das teorias que as compreendem como sujeitos de
direitos, produtoras de cultura e capazes de construir ativamente seu conhecimento. E preciso
respeitar seu tempo e nivel de desenvolvimento.

A infancia esta totalmente relacionada ao contexto em que as criangas estdo inseridas e
a maneira como as pessoas com quem elas convivem compreendem esse periodo de sua vida.
A educacdo institucional de criancas pequenas ndo pode ser conduzida por conhecimentos do
senso comum, automaticos, ou seja, aqueles passados de geracdo em geracao. Por meio deles,
o que se faz ¢ reproduzir comportamentos com base em ideologias de mae, pai ou da cultura
popular para acalmar e cuidar de criangas.

A formacao profissional e a construgao da identidade docente da Educagdo Infantil
constituem elementos centrais das politicas e praticas para essa etapa. Nesse sentido, € preciso
dar consisténcia ao que se entende por docéncia junto a bebés e demais criangas pequenas. No
entanto, o atendimento as criangas pequenas, muitas vezes, ainda ¢ associado, dentro e fora dos
circulos educacionais, a dimensao de assisténcia.

De acordo com Isabel de Oliveira Silva (2013, p. 32):
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[...] cada etapa da educagdo escolar exigira de seus profissionais a mobilizagao
de saberes, competéncias, habilidades e disponibilidades especificas. Ou seja,
as praticas profissionais caracterizam-se pela articulacdo entre as finalidades
sociais da etapa da educacdo a que se referem com as necessidades e demandas
dos sujeitos — criangas, adolescentes ou adultos atendidos.

O carater da educagdo, muitas vezes, ¢ entendido na condi¢do “instrucional”, o que
conduz, na Educacao Infantil, a perspectiva preparatéria para o Ensino Fundamental. Essa
perspectiva ¢ revelada e confirmada na propria denominagao deste segmento com o termo “pré-
escola”. Porém, quando falamos de bebés e criangas pequenas, ha que se considerar a finalidade
do compartilhamento do cuidado e educagdo das criangas com as familias € com a comunidade.

Isso implica a¢des fundamentadas em aprofundados conhecimentos sobre criangas, suas
linguagens e as interacdes que estabelecem consigo, com os outros € com o meio natural e social
em que vivem, pois essa finalidade garante seu bem-estar e participagdo na cultura. Portanto,
as caracteristicas desse ambiente e das relagdes que nele se estabelecem dependem
essencialmente de condigOes institucionais em suas varias dimensoes: fisicas, estruturais e
principalmente humanas. O ambiente pode ser mais, ou menos, rico ¢ estimulante para as
criangas que ali se encontram.

Educar numa concepgao ampla exige cuidar tanto da dimensao fisica quanto da social,
tanto da afetiva quanto da cultural. Quanto mais nova ¢ a crianga, maior ¢ sua experiéncia vivida
de forma global, fazendo-a interagir com os diferentes aspectos que a constituem. Nessa visao,
estdo presentes aprendizagens diferentes que se encarregam dos cuidados. A escola deve ter um
papel emancipador na Educacgao Infantil, na vida das criangas e no terreno de ampliacao de suas
linguagens. O espaco da educagdo da infancia ¢ fundamental na promogado dessa emancipacao,
com o incentivo a apropriag¢do dos codigos de sua linguagem e com sua atualizacgdo pelas varias
linguagens de expressao das criangas.

De acordo com a LDBEN, espera-se que as escolas de Educagdo Infantil contem com a
atuacao de profissionais da area, dos qual se exige formacao adequada para mediar os processos
de desenvolvimento integral das e com as criangas.

Também que as institui¢des de Educacao Infantil atendam criancas de 0 a 5 anos, o que
ja era determinado desde a Constitui¢ao de 1988. Diante disso, surge a necessidade de reflexao
sobre quantas especificidades e caracteristicas cabem neste periodo e tempo, na qual inimeras
sdo as transformagdes fisicas, bioldgicas, psicoldgicas e sociais.

Apds um percurso muito longo, a sociedade brasileira vem reconhecendo a natureza dos
direitos a educagdo, a infancia e as formas democraticas e igualitarias de acesso a experiéncia

escolar desde a primeira infancia. No entanto, as criangas estdo muito além do que a légica
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adulta na maioria das vezes reconhece. De acordo com Jens Qvortrup (2011), é necessario
pensar e reconhecer as criangas além de filhos e filhas, netos e netas, alunos e alunas, dentre
outras classificagoes.

Nessa perspectiva, mais atual, a importancia da Educacao Infantil se consolida ao
revelar, na sua especificidade de primeira etapa da educagdo basica, a perspectiva da
complementaridade e da continuidade, pois sera nestas instituigdes que as criangas construirdo
aprendizagens que utilizarao durante toda a sua vida escolar e social.

Dada a importancia da Educagdo Infantil, resta problematizar quem serdao os agentes
transformadores que fardo desse espago e desse tempo o mais significativo possivel as criancas
desde bebés. A resposta ndo ¢ dificil: sdo os professores e professoras que diariamente estardo
a frente de cada vivéncia, experiéncia, oportunidade e possibilidade. Porém, ¢ preciso lembrar
que outros profissionais estao envolvidos nesse processo: os chamados auxiliares, dos quais
nao ¢ exigida uma formacao pedagogica especifica, como dos professores. Essa triste realidade,
na maioria das vezes, gera a dicotomia entre o cuidar e o educar. Professores se sentem
responsaveis apenas pelo “ensino”, o que pode ser considerada outra concepgao equivocada no
contexto da Educacdo Infantil, baseada no paradigma prescritivo, linear ¢ homogéneo, que
relega as agdes de assisténcia e cuidado aos auxiliares, na contramdo das legislagdes e em
detrimento do atendimento e do trabalho com as criancas e bebés.

De acordo com estudos historiograficos sobre a educagdo da infincia, até a promulgacao
da Constituicdo Federal de 1988, o que existia no Brasil eram espagos com diferentes
denominagdes, sem especificagdo de faixa etaria atendida. Nessas institui¢cdes, eram as
mulheres, em sua maioria, as responsaveis pelo trabalho. Nao havia evidéncias de qual seria
sua fun¢do ou de qual papel esses espagos deveriam desempenhar nos contextos educacionais
e sociais. Era predominante a ideia de que, nessas instituigdes, as pessoas que zelavam pelas
criancgas exerciam a fun¢ao de substitutas da familia, sobretudo da mae. Essas trabalhadoras
nao contavam com formacao profissional para a funcdo que deveriam exercer (Kuhlmann
Janior, 1998; 2000).

Levando em conta os rumos que a educagdo para a crianga pequena vem constituindo,
¢ possivel afirmar que a legitimidade da identidade do profissional desse segmento em nosso
pais ¢ algo que vem sendo construida. Até a promulgacdo da LDBEN (1996), para atuar na
Educagao Infantil, s6 era preciso “gostar de criangas” para poder estar com elas na instituigao.
Entretanto, mesmo apoés a referida lei, € interessante pensar que a Educagado Infantil € o unico
segmento em que ¢ permitida a atuagcdo de pessoas ndo necessariamente formadas/habilitadas

para o trabalho educacional.
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A partir do Ensino Fundamental, apenas professores/pedagogos e/ou licenciados estdo
na fun¢do direta e continua com as criangas; todos os demais estdo indiretamente prestando
seus servicos a elas, como ¢ o caso das cozinheiras, da equipe de limpeza, dos inspetores de
aluno, entre outros. Ainda no Ensino Fundamental, ¢ raro ouvir professores sendo chamados de
tia ou tio, ou ainda as familias usando a expressdo “minha crianga vai para a escolinha”. Essa
situacdo faz parte da realidade da Educacdo Infantil e é tida como “normal”. Essas constatagcdes
confirmam o demérito com a Educag¢ao Infantil, com os profissionais da educagao e at¢ mesmo
com as criangas € bebés, o que se revela tanto nas legislagdes quanto na sociedade.

A crianga nasce sem habitos; a inteligéncia da crianga trabalha com as informagdes que
recebe dos adultos, do comportamento mais simples as coisas mais complicadas. Tudo tem um
comego que, muitas vezes, podera continuar vida afora. Por esse motivo, a crianga tem o direito
de receber uma educagdo que nao seja compreendida e materializada a partir do senso comum,
ou que se baseie em processos pedagdgicos e institucionais que tenham por objetivo molda-las
a obediéncia, a passividade e a aceitagdo da ordem existente, quando ndo, com postura de
controle e opressao em vez de promover sua autonomia, criticidade e emancipagao.

Reconhecer que as criangas sdo sujeitos ativos, criativos, capazes de interagdes com
tudo que as circunda, e que tém direito a educagdo desde seu nascimento, ¢ um dos fundamentos
da Educacdo Infantil. Partindo desse pressuposto, refletir sobre o que significa ser
professor/professora de criancas de 0 a 5 anos se mostra importante e necessario, pois implica,
na pratica educativa, o desafio da integragdo entre cuidar e educar, alinhados aos eixos
norteadores das interacdes e brincadeiras, conforme preveem as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagdo Infantil (2009). No entanto, a pratica profissional faz parte de um
contexto amplo de relagdes que a torna uma agao social, historica e cultural, marcada por visoes,
representacdes e concepcdes que a influenciam, mesmo que nao se tenha consciéncia disso.
Compreender a crianga como sujeito de direitos a educacdo nos ajuda a medir a importancia da
funcdo e do papel social que docentes da Educacdo Infantil podem desempenhar na
concretizagao desse direito.

A trajetoria historica da Educacdo Infantil no Brasil revela como a docéncia desse
segmento vem se constituindo com avancos e desafios que se apresentam para esses
profissionais na atualidade. Historicamente, a Educagao Infantil revela um perfil de profissional
alinhado a diferentes tendéncias pedagdgicas — romantica, cognitiva e critica. Cabe ressaltar
que o conceito de tendéncias se distingue do de abordagens especificas: enquanto as tendéncias
pedagbgicas se constituem a partir de determinados contextos historicos e expressam

concepgdes mais amplas de crianga, educa¢do e sociedade, as abordagens especificas
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aprofundam e explicitam o lugar da Educacdo Infantil em cada periodo historico. Na
contemporaneidade, por exemplo, esse lugar tem sido marcado pela valorizagdo da participagao
ativa das criangas, mediada por multiplas linguagens, reconhecendo e legitimando as culturas
infantis como formas de saber e produ¢ao de sentidos.

Essas tendéncias, construidas em diferentes épocas, influenciam a formacdo dos
professores que atuam na Educacdo Infantil. Contudo, conforme destaca Kramer (1992), as
tendéncias pedagdgicas — romantica, cognitiva e critica — foram se constituindo a partir de
mudangas nas concepgdes de crianga, sem que o surgimento de uma nova implicasse,
necessariamente, o desaparecimento das anteriores. Ao contrario, tais tendéncias coexistem, se
sobrepdem e se reatualizam nas praticas e discursos pedagodgicos.

Conforme Freire (1996, p. 22), o pensamento pedagdgico se constroi em didlogo com o

entendimento de infancia:

E preciso, sobretudo, e ai ja vai um destes saberes indispensaveis, que o
formando, desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora,
assumindo-se como sujeito também da produgdo do saber, se convenga
definitivamente de que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para sua produ¢do ou a sua construgao.

A escola ¢ o lugar em que convivem professores e suas histérias; por isso, faz-se tdo
importante desconstruir as posi¢des extremistas calcadas em perspectivas de Educagao Infantil
ora escolarizantes, ora assistencialistas, concepcdes de grande embate e disputas ideoldgicas e
politicas. Para ser professor e professora de criangas desde bebés, € preciso refletir sobre como
entender a crianga e as infancias, sobre como seu proprio processo formativo se reflete na tarefa
do “desenvolvimento integral”. Muitas vezes, percebe-se que sdo trazidas praticas para a
instituicdo educacional nem sempre refletidas em seu embasamento pedagogico; isto se reflete,
por exemplo, com costumes e crengas oriundos do senso comum.

Refletir sobre o quanto ¢ importante revermos essas concepgdes ¢ urgente para nao
descaracterizar a profissao docente da Educacao Infantil ou para que ndo se assuma, por esses
professores e professoras, uma postura superficialmente assistencialista e reprodutivista de
praticas corriqueiras que acabam privando as criangas e as educadoras de explorarem suas
potencialidades e limitando seu desenvolvimento.

Essas reflexdes se fazem necessarias na formagao inicial para ndo correr o risco da “sina
que se repete” de geracdo em geragdo. Um ciclo marcado por uma forma de existéncia cultural
e simbolica se encerra enquanto outro semelhante se inicia, com pouca ou quase nenhuma
diferenciagdo. Nisso reside a importancia do papel da escola e da acdo docente na vida e no

processo educacional das criangas.
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Hé que se considerar ainda o contexto histérico e cultural, na condigdo de docente. E
preciso aprender o que também se intenciona “ensinar”, pensar o lugar de docéncia nesses
espagos que compartilham dimensdes do ensino e do cuidado indissociavelmente. Um lugar
que tem a responsabilidade de atuar sobre a cultura, pelas linguagens, nos espagos e tempos da
Educacdo Infantil. Para tanto, € preciso trazer a luz um posicionamento quanto a constru¢ao

dessa identidade que necessita ser estabelecida, conhecida, reconhecida e valorizada.

Esta “posicdo ludica” diante da cultura é que marca a crianca que se inaugura
no mundo — a qual docentes deste segmento devem praticar, como ato de
resisténcia, diante de um mundo acelerado, pragmatista e consumista. [...]
estudar o ludico na educacdo implica repensar os valores a respeito do ser
humano, os quais orientam as agdes pedagogicas que os professores executam.
[...]. O Iudico propde conceber o sujeito como ser complexo e digno de uma
formagdo que integre os niveis fisico, psicologico, social, cultural, etc.
(Lombardi, 2005, p. 13).

As praticas informam teorias, ideias e conceitos sobre educar e sobre as criangas, muito
mais do que as opinides que se tém sobre elas. Por esse motivo, justifica-se a preocupagdo de

garantir uma formacao inicial de fato para docentes deste segmento da Educagao Infantil.

1.4 Curriculo da Educacao Infantil

E de suma importancia questionarmos o conjunto de saberes que estdo sendo
oportunizados atualmente aos académicos do curso de Pedagogia, considerando em especial
suas consequéncias sociais na vida e no desenvolvimento das criangas desde bebés que estardo
sob sua responsabilidade profissional. De acordo com Raquel Volpato Serbino ef al. (1998, p.
164):

Com o passar dos tempos, sob o ideario liberal tecnicista, baseado na
racionalidade instrumental e na teoria do capital humano, os curriculos passam
a ser estabelecidos a partir do silogismo, onde o mais eficaz ¢ o mais
pedagogico, e o0 mais pedagdgico é que reproduz, bem como o que reproduz ¢
que era pedagodgico e eficaz. Esse silogismo norteou por mais de duas décadas
a formacdo dos educadores em nosso pais. Logo o curriculo passou a ser

definido como um conjunto de disciplinas, que trabalhavam conceitos
universais determinados.

Dada a concepcao de crianca e de infancias, e compreendendo a importancia do
professor e/ou professora da Educacao Infantil, pensar um curriculo para este segmento sugere
o reconhecimento da infancia como etapa distinta, que exige posturas profissionais
diferenciadas. Para tanto, faz-se necessario superar abordagens simplistas e técnicas, e valorizar

a autonomia intelectual do educador.
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A infancia construida historicamente, na perspectiva de um processo de longa duragao,
¢ dindmica e relacionada diretamente as interagdes das criangas consigo mesmas, com o outro,
com a cultura e com o mundo que a recebe. Por isso, importa que esse seja mundo que conceba
a cultura da infancia como um lugar de igualdade, apesar das diferencas. Nesse sentido, ¢
relevante que ndo se banalizem nem desconsiderem as experiéncias comuns das criangas, em
virtude de perspectivas que estabelecam parametros gerais.

Vale lembrar que o curriculo ndo ¢ neutro: nele sempre se apresenta uma conotagao
politica que nos permite reconhecé-lo como um meio de concretizagao do projeto educativo de
cada instituicdo. Desse modo, faz-se relevante conhecer as concepgdes também de curriculo
para criangas desde bebés, a fim de identificar sob quais paradigmas estdo operando as praticas
pedagdgicas, e quais valores e prioridades se consideram nesse processo.

Paulo Freire (2021) j& afirmava que a leitura do mundo precede a leitura da palavra.
Apesar da difusdo dessa concepgao pelo mundo, a pratica educativa, em especial na Educagao
Infantil, ainda ¢ significativamente restrita quanto a difusdo de propostas pedagdgicas que
permitam a inauguracdo do mundo e as construcdes e apropriacdes culturais das e pelas
criangas.

Etimologicamente, a palavra “curriculo” deriva do verbo latim “currere”, que significa
correr, € do substantivo “curriculum”, cujo sentido pode ser definido como curso, carreira,
trajetoria, caminho ou percurso. Percebemos entdo sua “ligacdo com as ideias de unidade,
ordem e sequéncia dos elementos de um curso, e, a elas subjacentes, as aspiracdes de se
imprimir maior rigor a organizagdo do ensino” (Saviani, 1994, p. 39).

Esta defini¢do de curriculo advinda do latim ndo pode ser interpretada como “pista de
corrida”, principalmente na Educacao Infantil. Esse cuidado se justifica para ndo fazer dele um
paradigma de “ganha quem chegar primeiro”, como sugere a subjetividade interpretativa. Nessa
perspectiva, € possivel encontrar ideias da Educacdo Infantil como fase preparatoria,
escolarizante e conteudista, que ndo dialoga com os atuais e principais estudos sobre crianca e
infancia, bem como com as legislagdes vigentes, incluindo a LDBEN, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil e a Base Nacional Comum Curricular para a Educagado
Infantil (BNCC).

De acordo com o Diciondrio Aurélio (Ferreira 2009), a palavra “Curriculo” significa
“as matérias constantes em um curso”, ou seja, disciplinas a serem cumpridas em um
determinado percurso formativo. Este € ponto chave: diante de todo processo formativo das

criangas pequenas, que envolve questdes sociais e de relacionamentos, ndo seria possivel



46

praticar um curriculo estritamente prescritivo com conteudo pré-estabelecido e padronizado
com vistas a resultados homogéneos.

Acerca dessa questdo, evidencia-se a importancia da flexibilidade e at¢ mesmo da
vulnerabilidade, no sentido de compreender que esse percurso/caminho (curriculo) com e para
as criangas nao necessita ser fixo ou linear. Deve ser um caminho que exige uma travessia de
corpo inteiro, com calma, ja que, para as criangas, o tempo cronologico se apresenta muitas
vezes sem sentido.

A amplitude conceitual que envolve o curriculo da Educag¢ao Infantil provoca
enfrentamentos, disputas e tensdes politicas que, muitas vezes, refletem de forma negativa para
as criangas e para as infancias nas institui¢des. Por isso, pensé-lo e discuti-lo é, desafiador,
fundamental e necessario, por ser um elemento centrado em experiéncias individuais e
coletivas, especialmente a das criangas, dependentes das relagdes e do contexto em que se
inserem.

A escola é produto e produtora de muitos artefatos culturais; um deles ¢ o
curriculo, cujos desdobramentos vao muito além da mera propositura presente
em politicas publicas de estados e municipios. O curriculo esta nas paredes
das escolas, nos materiais didaticos, estruturando rela¢des, orientando
praticas, gestos, posturas, tempos ¢ espagos, implicando vidas de estudantes
de todas as idades e de profissionais que se relacionam com eles e elas, direta
ou indiretamente. E o curriculo também estd nas marcas dos encontros entre
as criangas € nos registros que produzem, contando de maneira autoral sobre
o que fazem na escola e o que sentem que a escola faz a elas. Esta face do
curriculo, ainda merece novas visitagdes (Gobbi; Gallian; Ciardella, 2021, p.
169).

No Brasil, a legitima¢do do direito da crianca a Educacdo Infantil se deu com a
Constituicao Federal de 1988. Entretanto, ndo havia referenciais ou diretrizes para fundamentar
e nortear as praticas pedagogicas. Por isso, seguiam-se os modelos internacionais, os de
desenvolvimento longitudinais e de datas comemorativas, sem considerar a realidade local.

Dez anos depois, surge o Referencial Curricular Nacional da Educacao Infantil (Brasil,
1998), abreviado como RCNEI. Seu foco ndo se encontrava especificamente na crianga; era
possivel encontrar nele orientagcdes quanto aos contetidos e objetivos de aprendizagens por meio
dos eixos e areas do conhecimento, tais como: movimento, identidade e autonomia,
conhecimento de mundo, artes visuais, musica, linguagem oral e escrita, natureza/sociedade e
matematica.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Infantil (Brasil, 2009), abreviadas
como DCNEI, trouxeram um foco voltado para a crianca, reforcando a importancia do

conhecimento cultural e cientifico e do contato com a natureza. Elas apresentavam como eixos
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norteadores do curriculo as interagdes e brincadeiras a partir das praticas e experiéncias
cotidianas, considerando os principios éticos, politicos e estéticos, bem como a indissociavel
relacdo entre o cuidar ¢ o educar.

Por fim, pautada nas DCNEI, surge a Base Nacional Comum Curricular (Brasil 2017),
abreviada como BNCC, também com foco na crianca protagonista que interage, cria e modifica
a cultura e a sociedade. A BNCC ndo ¢ um curriculo, mas um documento regulamentador que
oferece referenciais para a construgdo do curriculo em si, baseado em direitos de
desenvolvimento e aprendizagens pré-definidos nas diversas areas do conhecimento e
linguagens que se integram por meio dos campos de experiéncia.

Apesar das contribui¢des criticas e pos-criticas, ainda hoje é possivel perceber na
elaboracdo e execug¢do do curriculo o vocabulario pedagdgico ancorado na semantica tecnicista.
A proposta da pedagogia tecnicista visava, de forma ética e neutra, eliminar o desperdicio e
prever o maximo de rendimento e eficiéncia nas escolas. Em 1949, um de seus idealizadores,
Ralph Tyler, deixou um legado persistente na organizagao curricular, o qual continua a sustentar

o desenvolvimento quanto a sele¢do e a organizacao das experiéncias de aprendizagem até hoje:

O modelo de Tyler ¢ um procedimento linear e administrativo em quatro
etapas: defini¢do dos objetivos de ensino; selecdo e criagdo de experiéncias de
aprendizagens apropriadas; organizacdo dessas experiéncias de modo a
garantir maior eficiéncia ao processo de ensino; e avaliagdo do curriculo
(Lopes; Macedo, 2013).

Esse legado ainda restringe a constituicdo de outras formas de pensar o curriculo,
concebido de modo prescritivo como aparato de controle social. Por meio do conceito de
“curriculo oculto”, de Michael Apple (1982), podemos encontrar evidéncias de que o curriculo
ndo € constituido apenas por aquilo que os professores conscientemente dizem e escrevem que
vao “ensinar”, em seus planos. Também ¢ composto pelo modo como os mesmos professores
se relacionam com suas criangas. Dedica-se muito tempo e trabalho pedagdgico nao aquilo que
fora planejado, mas ao controle da vida das criangas. “Ensina-se as criancas como lidar e se
relacionar com a estrutura de autoridade da coletividade a que pertencem por meio de padrdes
de interag¢do a que estdo expostas até um certo ponto nas escolas” (Apple, 1982, p. 128-129).

Dessa forma, para e na Educagdo Infantil, faz-se necessario o deslocamento da visao
convencional de curriculo como lista de contetidos a serem trabalhados pelo professor com as
criangas, para uma visdo de curriculo como conjunto de praticas sociais e linguagens
promotoras de aprendizagens e desenvolvimento a serem experimentadas por criangas e adultos

na cotidianidade da vida coletiva na escola.
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Neste caso, para definir entdo o que significa um curriculo na Educagao Infantil, pode-
se destacar a defesa do que ¢ proposto nas DCNEI (2009), enquanto um curriculo que esta
vinculado a vida cotidiana e que vai além das situagdes organizadas de ensino. O foco curricular
¢ posto em todas as agdes efetivadas no cotidiano e realizadas com a participagdo das criangas

e educadores.

O essencial é que os sujeitos reais e concretos, que fazem a Educagao Infantil,
pronunciem a sua palavra, tomem a forca e a beleza de sua propria voz,
proferida com consciéncia e sensibilidade das coisas inteiras, pautada no
compromisso com as criangas € com o seu proprio processo de formacao
(Ostetto, 2017, p. 50).

Tal defini¢do reconhece a intencionalidade da pratica pedagogica tanto na organizagao
dos espacos, dos tempos, dos materiais, das relagdes sociais, da aprendizagem, quanto, e
principalmente, na participago ativa de cada e toda crianca.

Assim, a acao docente se configura em um curriculo em movimento, no qual as relagdes
e as brincadeiras sdo reconhecidas como linguagens no centro de todo processo educativo,
respeitando e valorizando nas criangas suas formas de descobrir, representar, expressar, sonhar
e inventar o mundo.

Defendem-se, entdo, nesta pesquisa, propostas curriculares que nao estabelegcam
fronteiras demarcatorias entre aspectos cognitivos, afetivos, sociais e historicos, resultando em
processos de conhecimento, com sujeitos corporalmente presentes. Trata-se de um curriculo

como expressao da vida.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

“Percurso”, nesta pesquisa, ¢ compreendido para além de um trajeto a ser percorrido.
Embora eu tenha consciéncia da importancia desse sentido, aquele buscado aqui se relaciona
mais com os passos ¢ pausas de um caminho que ndo ¢ linear, mas que reconhece, nos
encontros, oportunidade de chegada, ndo apenas a um lugar, mas a mim mesma e a outros num
processo formativo e dialdgico, no qual cada etapa produz sentidos, saberes € modos de ser e
estar no mundo.

Nao encontrei modos de fazer, de percorrer e trilhar este percurso de outra forma que
ndo a abordagem qualitativa. Ela foi devida a aproximacao de seus principios de processo vivo,
construido ao longo da investigacdo, com os objetivos da pesquisa. Entendo esta abordagem
como uma busca por compreensao de significados e sentidos que valorizam a subjetividade e
as relacdes humanas com todas as suas complexidades.

Esta pesquisa ndo pretende coletar ou mensurar dados, e sim construi-los, produzindo
conhecimento a partir das interagdes. Embora apresente dados quantitativos das matrizes
curriculares analisadas, faz-se necessario esclarecer que nao pretende produzir generalizagdes
estatisticas, mas compreender tendéncias e lacunas a partir de uma andlise qualitativa
aprofundada, portanto, estes elementos quantitativos foram mobilizados com o intuito de
estabelecer conexdes, ou destacar a falta delas, na formacao inicial docente, bem como para
identificar em que medida as referidas matrizes atendem esse publico da Educagao Bésica.

Os fendmenos investigados (ou seja, conceitos sobre crianca, infancias, formagdo
inicial, docéncia da Educagdo Infantil e curriculo) sdo construidos social e culturalmente.
Portanto, para melhor compreensdo, exigem uma escuta ativa e sensivel as experiéncias e
sentidos atribuidos pelos participantes da pesquisa que, envolvidos nela, desenvolvem suas
percepgoes. Valorizam-se, com isso, as interagdes e as historias que compdem o cotidiano
educativo no fazer pedagogico com e para as criangas desde bebés. Trata-se, portanto, de um
caminho flexivel e reflexivo, no qual a producao dos “dados” ¢ inseparavel das relacdes e dos

contextos que a tornam possivel.

2.1 Apresentacio

A pesquisa, realizada na cidade de Itu com professoras do segmento da Educagdo

Infantil através de entrevistas no ano de 2025, investigou a formagao inicial docente, buscando

identificar em que medida as disciplinas especificas sobre crianca e infincias presentes nos
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cursos de Pedagogia de quatro universidades do interior do estado de Sao Paulo se aproximam
ou se distanciam das especificidades da Educagdo Infantil. Analisou-se, ainda, as concepgodes
de crianga e infancias subjacentes a essas disciplinas, sintetizando seus possiveis
desdobramentos na pratica pedagogica cotidiana.

O estudo teve como objetivo problematizar em que medida a formagao inicial oferecida
pelos cursos de Pedagogia contempla as especificidades da Educacdo Infantil, investigando
potencialidades e fragilidades das experiéncias formativas e sua relacdo com o fazer docente.

Embora a formacgao de professores seja amplamente debatida no campo educacional, a
formagao dos profissionais da Educagao Infantil demanda atengao particular. A configuragao
historica desse segmento foi atravessada por perspectivas assistencialistas € compensatorias
vinculadas a demandas sociais e econdmicas, marcas que ainda podem ser observadas, mesmo
apos a legitimagao dos direitos da crianga. Persistem interpretacdes diversas sobre a funcdo da
Educacao Infantil: ora entendida como direito da mae trabalhadora, ora como espago de cuidado
e protecdo, ora como etapa preparatoria e escolarizante voltada a antecipacao de contetido. Tais
visdes contribuem para o desprestigio social da etapa e para a naturalizagdo da docéncia como
vocagao.

Diante desse cenario, adotou-se a abordagem qualitativa, conforme Robert C. Bogdan
e Sari Knopp Biklen (1994), por possibilitar a compreensao de experi€éncias complexas a partir
da perspectiva das participantes. A investigacdo buscou compreender como as docentes
significam suas trajetorias formativas e praticas cotidianas, reconhecendo que tais significagdes
sdo construidas social e historicamente.

A escolha pelas entrevistas dialoga com os Estudos da Infancia, ao reconhecer que
concepgoes de crianga e docéncia nao sao individuais ou espontaneas, mas atravessadas por
discursos, teorias e experiéncias que circulam no campo educacional. Assim, mais do que
levantar opinides, buscou-se analisar narrativas como producdes discursivas que revelam a
presenca de diferentes matrizes tedricas na constitui¢ao das praticas docentes.

A constru¢ao dos dados ocorreu em duas dimensdes complementares: pesquisa
bibliografica e investigagdo empirica por meio de entrevistas.

A pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica da UFSCar, via Plataforma
Brasil, e contou com autorizagdo da Secretaria Municipal de Educagao de Itu.

Com base na lista de ingressantes por concurso publico no ano de 2024, realizou-se
levantamento para identificar quais docentes optaram pelo segmento da Educagdo Infantil,
totalizando quarenta e quatro professoras — ndo havendo, na lista, docentes do género

masculino. A essas profissionais foi encaminhado, por e-mail individual, convite para
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participagdo, acompanhado de questiondrio anonimo destinado ao levantamento de
informacgdes para caracterizagdo do perfil docente no municipio.

Vinte e seis professoras responderam ao questiondrio e, dessas, cinco manifestaram
interesse em participar da etapa seguinte, composta por entrevistas semiestruturadas com
questdes abertas e fechadas, porém uma delas reconsiderou a decisdo, neste caso, esta etapa
seguiu com quatro participantes. As entrevistas possibilitaram a caracterizagao das participantes
e constituiram o principal material de analise.

Apos a formalizacdo da adesdo, procedeu-se a analise das matrizes curriculares dos
cursos de Pedagogia frequentados pelas participantes, com o objetivo de identificar a presenga,
carga hordria e enfoque das disciplinas relacionadas a crianga e as infancias, bem como as
possiveis concepgdes nelas implicadas.

Embora o convite inicial contemplasse docentes de criangas de 0 a 5 anos, aceitaram
participar da etapa de entrevistas apenas professoras atuantes com criangas de 0 a 3 anos, o que
delimitou o foco analitico da investiga¢ao.

As entrevistas foram realizadas individualmente, em locais previamente acordados, e
gravadas mediante autoriza¢do das participantes. Posteriormente, foram transcritas e devolvidas
as docentes para validacdo, garantindo fidelidade as narrativas.

Como critério de inclusdo, consideraram-se professoras de diferentes regides do
municipio de Itu cuja formagdo inicial em Pedagogia tenha ocorrido em universidades do
interior do estado de Sao Paulo. Foram excluidas candidatas que ndo atendiam a esse critério.

A pesquisa apresenta relevancia pedagogica, social e cientifica. Pedagdgica e social, ao
evidenciar potencialidades e fragilidades da formacdo inicial docente e sua relacio com a
pratica na Educacdo Infantil, contribuindo para o debate sobre o reconhecimento das
especificidades dessa etapa e a garantia dos direitos das criangas desde bebés. Cientifica, ao
ampliar as discussdes sobre formacgdo docente inicial no contexto investigado, reconhecendo,
contudo, que os resultados ndo esgotam as possibilidades de andlise e investigagdo sobre o

tema.

2.2 Revisao bibliografica

Objetivando a busca de possiveis respostas ao questionamento de como se dd a
formac¢do inicial docente para atuar com criangas desde bebés, publico-alvo da Educagdo
Infantil, foi realizada uma revisao bibliografica contemplando a tematica sobre formagao do

docente da Educacao Infantil na perspectiva da Formagao Inicial.
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Assim, foram analisados estudos publicados entre os anos 2013 e 2023 na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD). A escolha da base de dados se deu devido
ao alto grau de abrangéncia e concentragdo de trabalhos; o recorte temporal justifica-se devido
as politicas publicas implementadas nesse periodo em ambito nacional, em especial, a
Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo Inicial de Professores para a Educagdo Bdsica e institui a Base
Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educagdao Basica (BNC-
Formagao).

Em termos metodoldgicos, foi adotada a andlise de conteudo por meio da leitura dos
resumos, por se tratar de um tipo de investigagdo que, no parecer de Roque Moraes (1999),
apresenta como aspectos fundantes a categorizagdo, a descricdo e a interpretacdo do material
analisado.

Na pré-analise, a primeira etapa do trabalho, realizou-se o levantamento de dissertagdes
e teses na base de dados supracitada. Na etapa seguinte, de exploracdo do material, efetuou-se
a sistematizagdo, classificagdo e analise do material pesquisado. A ultima etapa resultou no
apontamento dos resultados do estudo dos documentos analisados.

Ap6s a defini¢do do objetivo: “construir uma visdo corrente das pesquisas publicadas
em dissertagdes e teses sobre a formagdo inicial de professores na perspectiva da Educagao
Infantil”, seguiu-se a elaboragdo do protocolo com base no questionamento de como se da a
formacdo do professor da Educacdo Infantil na perspectiva da Formacgdo Inicial (curso de
Pedagogia), e quais sdo os impactos dessa formacao nas praticas desenvolvidas no cotidiano.

Na base de dados BDTD, definiu-se a seguinte string de busca: “Formacao Inicial”,
“Educagdo Infantil”, a partir da qual foram encontrados, no periodo de 2013 a 2023, um total
de 631 trabalhos: 478 dissertagdes e 153 teses; 2 em inglés e o restante em portugués. Em
decorréncia do resultado obtido, a string de busca foi redefinida, estabelecendo-se uma nova
combinagdo entre os termos: “Formacao Inicial”, “Diretrizes Curriculares”, a partir da qual
foram encontrados, no periodo de 2013 a 2023, um total de 107 trabalhos. Com acréscimo do

filtro “Educacdo Infantil”, foram encontrados 13 trabalhos, cujos titulos e resumos foram lidos.
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String de busca Base de Dados BDTD
“Formagao Inicial”, “Educac¢ao Infantil” 631

“Formagao Inicial”, Diretrizes Curriculares” 107

“Formacao Inicial”, Diretrizes Curriculares”, Educa¢do Infantil | 13

Fonte: elaborado pela autora.

A partir desses resultados, considerando os 13 trabalhos encontrados, seguiu-se o

processo de exclusdo e selecdo final, utilizando os seguintes critérios: a) A publicacdo ndo

aborda a tematica da formacao inicial especificamente para Educagdo Infantil; b) A publicagdo

aborda a Educacao Infantil e Formacao Inicial, porém com énfase em outras tematicas: género,

étnico-racial, educagdo fisica; cultura corporal; ¢) O idioma da publicagdo ndo ¢ portugués ou

espanhol. A partir deles, foram selecionadas 8 publicagdes, sendo 5 dissertagdes e 3 teses para

realizagdo da leitura do resumo e introducao.

Quadro 2 — Selec¢do de publicagdes para leitura do resumo e introdugao

Titulo

Resumo/Introducio

Referéncia

1 “Educacao
Infantil e a
formacao inicial de
professores: com a
palavra a
argumentacao”
(Dissertacao)

Objetivo:  investigar como acontece a
argumentacdo, na disciplina de Fundamentos
Teorico-Metodologicos em Educagdo Infantil,
entre  aluno-professor-aluno, e se esse
movimento possibilita uma formacdo critica do
futuro professor.

https://repositorio.u
fif.br/jspui/handle/u

1172244

Almeida (2016)

2 “O profissional
da Educacao
Infantil e os cursos
de licenciatura:
desencontros na
formacao inicial”
(Dissertacao)

Objetivo: identificar os saberes adquiridos na
formagcdo inicial; analisar as  matrizes
curriculares dos cursos de licenciatura da
Universidade  Estadual do  Centro-Oeste
(UNICENTRO), problematizando em que
medida a formacdo realizada  nessas
licenciaturas contribui para a formacao do
professor de educacdo infantil e refletir sobre a
legislacido  vigente, suas  implicacoes,
determinagdes e desafios para a formacdo do
professor de educagao infantil.

http://tede.unicentr
0.br:8080/jspui/han

dle/jspui/836

Nascimento (2015)



https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/2244
https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/2244
https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/2244
http://tede.unicentro.br:8080/jspui/handle/jspui/836
http://tede.unicentro.br:8080/jspui/handle/jspui/836
http://tede.unicentro.br:8080/jspui/handle/jspui/836
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3 “Formagcao Inicial
em Pedagogia: um
outro olhar para as
infancias” (Tese)

Objetivo: promover um estudo acerca da
constituicdo inicial em Pedagogia, tendo como
foco a formacao dos pedagogos que vao atuar na
etapa da Educacdo Infantil; tem como
problematica investigar de que infancias
falamos e principalmente de que Pedagogia
necessitamos nesta formacao inicial.

http://hdl.handle.ne
t/10183/128896

Lima (2015)

4 “O curso de
Pedagogia e a
Formacgao de
Professores para a
Educacao Infantil”
(Dissertacao)

Objetivo: compreender o lugar da Educagao
Infantil e, mais especificamente, da educacdo
das criancas de zero a trés anos nos curriculos
dos cursos de Pedagogia das Universidades
Federais brasileiras e que discursos de verdade
produzem nos processos de formacao inicial dos
pedagogos.

http://repositorio.fu
rg.br/handle/1/8343

Bonilha (2018)

5 “A formagao Objetivo: investigar em quais disciplinas | http://repositorio.bc
Inicial de elencadas nas matrizes curriculares dos cursos | .ufg.br/tede/handle/
Professores em de Pedagogia do Estado de Goids sao abordados | tede/8219

cursos de especificamente conhecimentos relativos a

Pedagogia em educacdo infantil. Tal questionamento se ancora | Silva (2017)

Goias: no objetivo geral de analisar as propostas de

Contribuigdes para | formagao inicial de professores para a educagao

a Educacao infantil nas matrizes curriculares dos cursos de

Infantil” Pedagogia oferecidos no estado de Goias.

(Dissertacao)

6 “A Formacgao Objetivo: investigar as articulagdes discursivas | http://guaiaca.ufpel
Docente nas produzidas por variados sujeitos que disputam | .edu.br/xmlui/handl
politicas hegemonia em torno da formagdo docente na | e/prefix/10279

curriculares de

defini¢do das politicas curriculares para a

educacdo infantil: Educacdo Infantil, no periodo compreendido | Borges (2022)
disputas por entre 2009 e 2019.

hegemonia (2009 a

2019)” (Tese)

7 “A Formagao Objetivo: compreender quais as contribui¢des da | http://hdl.handle.ne
Inicial de “atividade profissional/de estudo” & formacao | t/11449/238772
Professores paraa | inicial de professoras e professores para a

Educacdo Infantil e | Educagdo Infantil. Busca-se responder a | Gazoli (2022)

as contribuicdes da | seguinte  questdo norteadora: quais  as

Teoria histérico- contribuicdes da “atividade profissional/de

cultural e da estudo” a formacdo inicial de professoras e

atividade de professores para a Educacao Infantil?

estudo” (Tese)

8 “O uso de Objetivo: verificar e analisar a percep¢do dos | http://hdl.handle.ne
atividades alunos de Pedagogia sobre a formacao inicial | t/11449/192422



http://hdl.handle.net/10183/128896
http://hdl.handle.net/10183/128896
http://repositorio.furg.br/handle/1/8343
http://repositorio.furg.br/handle/1/8343
http://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/8219
http://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/8219
http://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/8219
http://guaiaca.ufpel.edu.br/xmlui/handle/prefix/10279
http://guaiaca.ufpel.edu.br/xmlui/handle/prefix/10279
http://guaiaca.ufpel.edu.br/xmlui/handle/prefix/10279
http://hdl.handle.net/11449/238772
http://hdl.handle.net/11449/238772
http://hdl.handle.net/11449/192422
http://hdl.handle.net/11449/192422
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educacionais com
bebés: percepgodes
de graduandos de
pedagogia”
(Dissertacao)

para o uso das atividades educacionais com o0s
bebeés.

Cruz (2020)

Fonte: elaborado pela autora.

A analise das publicacdes permite distribui-las em trés subcategorias:

e Analise do curriculo de licenciatura em Pedagogia para investigagdo das disciplinas

voltadas a Educac¢ao Infantil;

e Impacto das disciplinas especificas dos curriculos na préaxis pedagdgica de docentes da

educacao Infantil;

e Conceitos e sentidos atribuidos pelos docentes da Educagdo Infantil a partir da

Formacao Inicial em Pedagogia.

Apesar de haver similaridade entre a presente pesquisa € as encontradas na base de

dados, vale ressaltar que apenas duas sdo de universidades do estado de Sao Paulo. Porém, uma

trata exclusivamente da andlise das contribuicdes da “atividade profissional/de estudo” a

formac¢do inicial de professoras e professores para a Educacdo Infantil. A outra objetiva

verificar e analisar a percepcao dos alunos de Pedagogia sobre a formagao inicial para o uso

das atividades educacionais exclusiva com os bebés. Além disso, a mais recente € de 2022.

A partir da leitura do resumo e introdugdo das publicacdes selecionadas acima,

buscaram-se aquelas que mais dialogam com esta pesquisa; foram selecionadas para anélise

final duas publicacdes, uma dissertacdo e uma tese:

Quadro 3 — Selecado de publicagdes para analise final

Titulo

Analise final

2 “O profissional da
Educagao Infantil e os
cursos de licenciatura:
desencontros na formacgao
inicial”

2015

(Dissertacao)

Trata-se de pesquisa qualitativa e quantitativa, que partiu de
estudo exploratério acerca da formagdo dos profissionais da
educagdo infantil atuantes em instituicdes publicas do
municipio de Guarapuava/PR e analisou as matrizes
curriculares de 9 cursos de licenciatura de uma instituicao de
ensino superior publica da mesma cidade. As reflexdes estdao
assentadas em literatura da area de formagao de professores e
da educagdo infantil, em autores como Gatti (2000; 2013),
Kishimoto (2002), Kramer (2008), Kuenzer (2004), Shiroma,
Oto e Moraes (2007), entre outros. As discussdes apresentam
aspectos relacionados a legislacdo que orienta a formacao de
professores, sua constituicdo e implicagdes, como também
refletem sobre as especificidades da docéncia na educagao
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infantil. A andlise dos dados coletados considerou que o
trabalho pedagdgico a ser desenvolvido com criangas de 0 a 5
anos de idade necessita de um profissional qualificado, que atue
de modo a impulsionar o desenvolvimento dos pequenos por
meio das interagdes e experiéncias organizadas e vivenciadas.
Além disso, embora legalmente todos os licenciados possam
atuar na educacao infantil, os cursos de licenciaturas especificas
ndo abordam contetidos, conhecimentos e discussoes relativos
a essa faixa etdria, o que compromete a qualidade do trabalho a
ser desenvolvido

3 “Formacao Inicial em
Pedagogia: um outro olhar
para as infancias”

2015

(Tese)

Tem como problematica investigar de que infancias falamos e
principalmente de que Pedagogia necessitamos nesta formagao
inicial de pedagogos. Elegeu-se como campo empirico de
pesquisa um curso de Pedagogia de um instituto de educagdo,
da regido metropolitana de Porto Alegre, que teve seu Projeto
Politico Pedagdgico e ementario analisados.

Pesquisa de abordagem qualitativa, que tem como estratégia
metodologica a andlise de narrativas escritas por oito
formandos do tltimo semestre do curso de Pedagogia. A tese
insere-se na interface entre a Educacao ¢ os Estudos da Infancia.
A pesquisa realizada aponta para uma invisibilidade acerca do
pensar as infancias de forma previamente instituida no curso de
Pedagogia e indica, como encaminhamentos, a necessidade de
incorporar no curriculo e nos demais documentos legais do
curso, como no Projeto Politico Pedagbgico, questdes
relacionadas as multiplas infancias.

Fonte: elaborado pela autora.

Em termos gerais, esses estudos revelam que, embora legalmente todos os licenciados

em Pedagogia possam atuar na Educagdo Infantil, os cursos ndo abordam, ou abordam de forma

insuficiente, contetidos, conhecimentos e discussoes relativos ao publico atendido por este

segmento. [sso compromete a qualidade do trabalho a ser desenvolvido. Também apontam para

uma invisibilidade acerca do pensar as infancias nos cursos de Pedagogia, que se apresentam

frageis quanto a formagao dos professores para Educacdo Infantil, pois, tendo que dar conta de

uma formagdo ampla, acabam enviesando para uma formacdo generalista. Nesse sentido,

percebe-se a persisténcia de certa fragilidade nos curriculos.
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3 NA TRAVESSIA DOS RESULTADOS: COLHEITAS DO CAMINHO

Antes de apresentar os “resultados”, faz-se necessario considerar os caminhos
percorridos. Nesse caso, pretende-se desloca-los do lugar de “ponto de chegada™ para o
processo em movimento, no qual o saber se constréi caminhando, em didlogo com a
experiéncia, com o outro e com o proprio fazer da pesquisa. Portanto, ndo se trata de terminar
em um porto seguro, mas reconhecer, na travessia, o saber que nao se fixa, mas que se (re)faz.
O que se pretende neste capitulo € apresentar as “colheitas” provisorias de um plantio que se
preocupou com a experiéncia, a escuta e a reflexao.
Este capitulo pretende evidenciar que neste caminho ¢ possivel reconhecer sinais,
marcas, aprendizagens e afetos marcados por muitas vozes. E neste horizonte que os frutos
obtidos nutrem, ndo para um fechamento, mas para novas aberturas ao que se descobriu e ao

que se pode vir a ser, neles, com eles e através deles.

3.1 Breve apresentacao da cidade de Itu e da educa¢ao no municipio

Itu € um municipio do interior do estado de Sao Paulo, situado na regido metropolitana
de Sorocaba. De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)’, sua
populagdo estimada em 2024 era de 174. 561 habitantes. Na pagina da Prefeitura de Itu, €
possivel encontrar as seguintes informagdes sobre a Educagdo Infantil no Municipio: 44

instituigdes de atendimento exclusivo para o publico da Educagao Infantil, sendo:

Quadro 4 — Total de Centros Educacionais Infantis (CEI) no municipio de Itu e demanda
atendida de acordo com a faixa etaria que compreende o segmento pesquisado

Faixa etaria atendida Total de Instituicoes

0 a 3 anos (exclusivamente) 22 Instituig¢des publicas

4 e 5 anos (exclusivamente) 18 Instituigdes publicas

2 a 5 anos (ndo atendem bebés) 4 Instituicdes privadas/conveniadas 3° setor

Fonte: elaborado pela autora com base nas informagdes do site oficial da Prefeitura®.

7 O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) é o 6rgdo publico federal responsavel pela producdo e
divulgacao de informagdes estatisticas, geograficas, cartograficas, geodésicas e ambientais do Brasil. Vinculado
ao Ministério do Planejamento, realiza censos, pesquisas e levantamentos que subsidiem politicas publicas e
estudos sobre o territorio e a populagdo. Disponivel em: https://www.ibge.gov.br. Acesso em: 27 out. 2024.

8 Prefeitura da Estancia Turistica de Itu, site oficial: https:/itu.sp.gov.br/. Acesso em: 25 set. 2024.



https://www.ibge.gov.br/
https://itu.sp.gov.br/
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As Instituigdes privadas mencionadas operam em regime de colaboracdo com a
prefeitura municipal.

Os professores e professores para as instituigdes publicas municipais, sao admitidos por
concurso publico, tendo por exigéncia a formagdo em Pedagogia. HA no municipio duas
classificagdes de docente que atendem o segmento da Educacdo Infantil. A primeira engloba os
professores de educacao basica I (PEB I); esses sdo tidos como os “titulares” das turmas a que
sao atribuidos de acordo com sua classificagdo na lista geral, anualmente. A segunda diz
respeito aos professores adjuntos, que também ingressam por concurso publico, tendo como
exigéncia também a formacgao em Pedagogia. Estes sdo responsaveis pelo acompanhamento das
criangas, a partir de 4 anos, que apresentam laudo diagnostico. Portanto, seu publico-alvo ¢ a
Educacdo Inclusiva. Esses professores adjuntos escolhem as criangas PcD de acordo com sua
classificagdo na lista geral. Caso prefiram, também podem optar por atuarem como professores
substitutos na falta dos titulares.

No caso, para esta pesquisa, foram convidadas as professoras PEB I das institui¢des
publicas municipal, para ndo correr o risco de envolver demandas especificas da Educagao
Inclusiva atendidas pelos professores adjuntos, e/ou especificas de outras areas do
conhecimento, como no caso dos professores PEB II, os quais, na Educagdo Infantil do
municipio, ministram Educac¢do Fisica. As demandas dessas duas categorias ndo poderiam ser
aprofundadas, dado o foco do problema investigado.

Em 2022, foi aprovado na Camara dos Vereadores de Itu o projeto de Lei n°® 2.428, de
13 de setembro de 2022°, que instituiu o programa “Cruzada pela Educagdo”. Inspirado na
cidade de Sobral-CE, o projeto visava a “reestruturacdo do estatuto do magistério publico
municipal da estancia turistica de Itu — plano de carreira, de remuneragado e de valorizacao do
magistério publico municipal, e dava outras providéncias”. Para tanto, estabelecia metas de
aprendizagem a serem alcancadas desde a Educagdo Infantil: pelo menos 85% das criangas de
5 anos deveriam chegar ao nivel da hipdtese alfabética da leitura e escrita. Os professores dessas
turmas precisavam ser aprovados em processo seletivo e escolhidos pelo corpo diretivo da
Unidade Escolar. Os docentes que atingissem a meta proposta recebiam, durante todo o ano
seguinte, uma bonificagdo no valor de R$ 600,00 (seiscentos reais) por més. A avaliagdo da
hipotese da leitura e escrita das criangas eram realizadas por uma empresa privada e divulgadas

ao final do ano letivo.

% Em 2025, ap6s elei¢gdes municipais, a nova gestdo, em projeto enviado a CAmara de Vereadores, revogou o
referido projeto de Lei.
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Este programa gerou grandes disputas e embates. Embora o municipio de Itu tenha
alcangado bons resultados com as turmas do Ensino Fundamental o que rendeu premiagdes,
houve consideravel desgaste por parte dos docentes, especialmente os do segmento da
Educagado Infantil. Em nome do alcance da meta (que mais sugeria ser pessoal), limitaram-se
vivéncias e experiéncias outras que somente a Educacdo Infantil pode oferecer. Apesar disso,
muitas professoras conseguiram alfabetizar as criangas de 5 anos. Essa constatagao, embora soe
para alguns como positiva, ndo representa a perspectiva defendida nesta pesquisa.

Em 2025, apos revogacao do referido Projeto de Lei, a meta de alfabetizacdo (neste
termo) para a Educacdo Infantil deixou de existir. Apesar disso, manteve-se a avaliacdo
denominada “sondagem bimestral”, que pretende medir o nivel de desenvolvimento do desenho
de criangas a partir de 3 anos. A meta a ser alcangada ao final do ano letivo para as criancas de
3 anos ¢ o nivel pré-esquematico de desenho, e para as criangas de 4 ¢ 5 anos, o esquematico.
Para este segundo segmento, ha ainda a avaliagdo da hip6tese da leitura e escrita; espera-se que
as criangas superem o nivel pré-silabico até o final do ano letivo. Também ¢ feita,
paralelamente, a avaliacdo dos conceitos matematicos por meio de situagdes-problema de

operagdes simples e raciocinio logico.

3.2 As participantes da pesquisa

No primeiro semestre de 2025, foi realizado o levantamento dos ingressantes por
concurso publico da Rede Municipal de Itu em 2024, com foco nos atuantes no segmento da
Educagdo Infantil. Constataram-se 44 novas docentes dentro do critério de selecao exposto;
dessas, 25 foram atribuidas a turmas com atendimento a criancas de 0 a 3 anos; 7, a turmas com
atendimento de 4 e 5 anos; 12 ficaram a servigo da Secretaria Municipal da Educagdo, devido
ao fato de que o ingresso se deu ao final do ano letivo de 2024.

Esses dados apontam para a validacao da hipdtese de que: a) a maior representatividade
na Educacdo Infantil no municipio se da pelo género feminino; b) mais da metade das
professoras que ingressaram em 2024 foram atribuidas a turmas de 0 a 3 anos, talvez por serem
as menos procuradas pelas professoras veteranas, que se classificam em posi¢des superiores na
lista de atribuicdao (isso confirma que a Educagdo Infantil para criangas de 0 a 3 anos no
municipio de Itu € em boa parte ocupada por docentes recém-ingressadas que, provavelmente
por falta de opg¢des na atribui¢do de classes e aulas, acabam escolhendo essas turmas); c¢) o

reduzido nlimero da representatividade docente ingressante nas turmas de 4 € 5 anos também
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corrobora com a hipdtese de que estas turmas ja sdo, em sua maioria, ocupadas por docentes
com mais tempo de servigo, portanto, mais bem classificadas.

Apbs aprovacgdo do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica, todas as 44 docentes
receberam, por e-mail, convite para participarem da pesquisa ja com um questiondrio para tragar
o perfil participante. Foi-lhes solicitado, ainda que nao houvesse interesse, que manifestassem
arecusa e, se possivel, informassem o motivo.

Num primeiro momento, dez professoras responderam ao questionario € nenhuma outra
se manifestou, nem para evidenciar recusa. Esse dado preocupa e inspira nova problematica:
por que docentes ainda se mostram resistentes em colaborar com pesquisas cientificas que tem
por primazia a defesa de causas dessa classe, principalmente no que se propde com o segmento
do qual elas sdo parte fundamental? Algumas hipdteses emergem dessa constatacdo: o fato de
estarem em estdgio probatorio'’, o que pode ter gerado sentimento de inseguranca a exposi¢o;
a sobrecarga de trabalho, que dificulta o envolvimento em atividades de natureza investigativa;
uma provavel falta de cultura de participacdo em pesquisas académicas, o que reforga a
necessidade de reflexdo sobre as relagdes entre escola e pesquisa e sobre os modos de
engajamento docente e pesquisadores nesses processos. Entretanto, a quantidade, nesta
perspectiva qualitativa, ndo interfere nem influencia negativamente, visto que as vozes das
participantes podem ser a representacao de outras.

Buscando ampliar a base de dados, novo convite foi realizado, refor¢ando as convidadas
que se tratava de um questionario andnimo, cujas respostas serviriam apenas para a base de
dados. Perguntas como idade; pertencimento étnico-racial; ano de conclusdo do curso de
Pedagogia; instituicdo em que se formou pedagoga; modalidade do curso (presencial,
semipresencial ou a distancia); tempo de duracdo do curso em semestres; turma do segmento
da Educagdo Infantil em que atua; quantidade de disciplinas que se lembra terem estudado
nesses cursos com tematicas especificas sobre crianga e infancias e se julga estas terem sido
suficientes para a atuagdo profissional com bebés e criangas. Dessa vez, mais 16 professoras
responderam, totalizando, assim, 26 representagdes para a base de dados.

As entrevistas foram realizadas individualmente. Pretendeu-se estabelecer vinculo de
credibilidade e confianga entre pesquisadora e participantes, apresentando a proposta de

pesquisa, esclarecendo duvidas, formalizando a autorizagdo para a gravag¢dao e ouvindo as

10 A principal norma que trata do estagio probatorio no servigo publico € o artigo 41 da Constitui¢do da Republica
Federativa do Brasil (CF/88): Dispde que os servidores nomeados em carater efetivo, mediante concurso publico,
s0 adquirem estabilidade apds 3 anos de efetivo exercicio, e que isso depende de avaliagdo de desempenho.
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primeiras consideracdes de cada entrevistada. Cinco manifestaram o interesse pela continuidade
para a etapa das entrevistas.

Apesar disso, uma das cinco que havia aceitado ser entrevistada acabou reconsiderando
a decisao e ndo participou desta etapa; justificou ser por ndo se sentir confortavel em prosseguir.
Sua escolha foi integralmente respeitada e registrada com aprego, reconhecendo-se a
importancia do bem-estar e da autonomia de cada participante no processo de pesquisa.

As perguntas que foram pensadas para tracar o perfil docente das respondentes, foram
elaboradas com os seguintes objetivos: idade — identificar quao jovens ou quao experientes sao;
género e pertencimento étnico-racial — identificar a maior representatividade no municipio
de Itu neste segmento; ano de conclusiao do curso de Pedagogia — identificar se havia recém-
formadas; instituicio em que se formou pedagoga — para confirmacao se pertence ao interior
do estado de Sao Paulo, e se ¢ publica ou privada, para busca da matriz curricular; modalidade
em que cursou a Pedagogia — identificar se presencial, EaD ou semipresencial; ¢ em qual
turma do segmento da Educacio Infantil atua como docente — para tentativa de estabelecer
relagdes entre a matrizes curriculares cursadas e as praticas necessarias e desenvolvidas com a

turma de criangas. Apds andlise das respostas obtidas, constataram-se os seguintes resultados:

Quadro 5 — Dados obtidos no questionario anonimo

Idade das professoras Total
20 a 29 anos 4
30 a 39 anos 6
40 a 49 anos 15
50 a 59 anos 1
Autodeclaragdo de pertencimento étnico-racial Total
Branco 16
Pardo 7
Preto 3
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Ano em que concluiu o curso de Pedagogia Total
2000 a 2010 4
2011 a 2020 15
2021 a 2023 7
Modalidade de ensino em que cursou Pedagogia Total
Presencial 14
Semipresencial 8
EaD 4
Durag¢ao do curso em semestre Total
6 semestres 17
7 semestres 3
8 semestres 6
Turma em que leciona no ano de 2025 Total
Bergario — 0 a 12 meses 4
Maternal — 2 e 3 anos 16
Pré-escola — 4 e 5 anos 6
Quantas disciplinas especificas da EI se lembra de ter estudado Total
Até 3 5
Mais que 3 9
Nao lembra 12
Acredita que seu curso de Pedagogia preparou para ser docente Total
de bebés e criancas bem pequenas?
Sim 5
Parcialmente 2
Nao 19

Fonte: elaborado pela autora com base nas respostas obtidas no questionario.

Observacao importante: todas as instituicdes mencionadas sdo instituicdes de ensino superior

(IES) privadas localizadas no interior do estado de Sao Paulo. Nove docentes foram formadas

na mesma instituicdo, que € localizada na propria cidade de Itu.
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Com base nos dados apontados, ¢ possivel concluir um perfil hipotético docente do
segmento da Educagdo Infantil em Itu ingressante por concurso publico no ano de 2024 como
o0 seguinte:

e Mulher, branca, entre 40 a 49 anos, com 5 a 14 anos de experiéncia desde a sua formagao
inicial cursada em Universidade Privada na modalidade presencial, com 6 semestres de
duracdo. Atuante em turma de maternal, que compreende a faixa etaria de 2 e 3 anos.
Nao se lembra quantas disciplinas sobre crianga, infancias e educagao infantil estudou
no seu curso de Pedagogia, mas acredita que este nao a preparou para a docéncia de

bebés e criangas pequenas.

3.3 Apresentaciao das matrizes curriculares

As matrizes curriculares aqui apresentadas representam os cursos de Pedagogia
cursados pelas quatro participantes da entrevista, as disciplinas foram estudadas por meio dos
historicos escolares de cada uma delas, das ementas e/ou proposta pedagdgica para os cursos
de Pedagogia de cada Universidade. Como critérios de selecdo das disciplinas, foram
consideradas aquelas que apresentavam, em seu titulo ou ementa mengao explicita a: crianga;
infancia; educacdo infantil; desenvolvimento infantil; ludicidade; praticas pedagodgicas na
Educagao Infantil e estagio supervisionado especificamente vinculado a Educagao Infantil.

A analise das matrizes curriculares foi organizada em quatro dimensdes: a) Dimensao
Quantitativa: para identificar o nimero total de disciplinas do curso; nimero de disciplinas
especificas relacionadas a Educacdo Infantil; carga horéria total do curso; carga horaria
destinada as disciplinas especificas e percentual proporcional dessas disciplinas no conjunto da
formacao; b) Dimensiao Temporal/Formativa: para saber em que semestre essas disciplinas
aparecem; se estdo concentradas ou distribuidas ao longo do curso e momento em que ocorre o
estagio supervisionado (esta dimensdo permite analisar quando a infancia aparece na formagao:
no inicio, no meio ou apenas no final); ¢) Dimensdo Epistemolégica (Concepc¢ao de
crianca/infancia): possiveis concep¢des de crianca e infancia emergentes das mesmas
disciplinas a luz dos Estudos da Infancia. Se a crianga € vista como sujeito de historico, cultural
e de direitos e estas disciplinas especificas centralizam o interagir € o brincar; articulam cuidar
e educar e se enfocam as diferentes linguagens infantis; d) Dimensao da Experiéncia Pratica:

carga horaria do estagio no segmento da Educag¢ao Infantil; seu percentual em relagdo ao curso.
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Quadro 6 — Resumo comparativo das matrizes curriculares e historicos escolares

Universidade 1" 2a 3 4°
Ano de conclusao 2023 2014 2022 2018
Modalidade EaD Presencial | Semipresencial | Semipresencial
Semestres 6 6 8 7
Total de disciplinas 50 58 35 42
Disciplinas Especificas 5 4 4 6
E.I
Carga horéria total 3.080 h 3.480 h 3.040 h 3.600 h
Carga horaria especifica 510 h 240 h 420 h 660 h
% especifico: disciplinas 14,6% 10,5 % 13,8% 18,3%
+ estagio (exceto a 2%)

Fonte: elaborado pela autora com base na analise das matrizes curriculares e historicos

escolares.

Em atendimento aos principios éticos, para ndo expor as universidades, elas serdo

identificadas ordinalmente, conforme segue.

1? Universidade: privada — EaD — conclusdo em 2023

Resumo: 3.080 horas em 6 semestres; mais 140 horas de Atividades Complementares; 50

disciplinas com minimo de 10 e méximo de 80 horas; as de 100 e 150 horas referem-se as

disciplinas de Estagio Obrigatorio.

Quadro 7 — Disciplinas especificas da Educacao Infantil, carga horaria e semestre da 1*

universidade analisada

Disciplina Carga Semestre

Hordria

Corpo e Movimento 60 3°

Campos de Experiéncia e Pratica Educativa 60 3°

Fundamentos, Organizagdo e Metodologia da Educagado 80 3°

Infantil e do Ensino Fundamental

Ludicidade ¢ Educacao 80 3°

Praticas Pedagogicas em Pedagogia: Condigdes de 80 3°

Aprendizagem na Educag¢ao Infantil

Educacao ¢ Arte 60 4°

Literatura Infanto Juvenil 60 4°

Estagio Curricular Obrigatorio I: Educagao Infantil 150 3°

Total de carga horéria 630 horas

Fonte: elaborado pela autora com base na matriz curricular, no historico escolar e nas ementas
do curso da participante Verao.
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Corpo e Movimento: busca compreender o desenvolvimento motor € psicomotor, os quais
envolvem as linguagens e expressoes corporais, com carga horaria de 60 horas, o que representa
1,95% do total de horas do curso.

Campos de Experiéncia e Pratica Educativa: apresenta a Educacao Infantil na Base Nacional
Comum Curricular — BNCC -, os objetivos de aprendizagem por meio dos campos de
experiéncia para garantia dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento.

Fundamentos, Organizacio e Metodologias: aborda a avaliagdo na Educagdo Infantil; a
Educagao Infantil na BNCC; a Educagao Infantil no Brasil e concepgdes e finalidades da
Educacdo Infantil. Percebe-se que ambos os segmentos se apresentam na mesma disciplina:
Educacao Infantil e Ensino Fundamental, com uma carga horaria de 80 horas, o que representa
2,6% do total de horas do curso.

Ludicidade e Educacio: com carga horaria de 80 horas, se propde a dar énfase aos estudos
sobre o papel do brincar, dos jogos e das atividades ludicas como pratica pedagdgica; também
representa 2,6% do total de horas do curso.

Praticas Pedagogicas em Pedagogia: Condicoes de Aprendizagens na Educaciao Infantil:
estuda as acgdes, estratégias e saberes necessarios para que o educador crie ambientes
educativos. Aborda as teorias e os referenciais de varios autores que fundamentam o
desenvolvimento e a aprendizagem, bem como a relacdo entre o cuidar e educar. Tem carga
horéria de 80 horas, representando menos de 2,6% do total de horas do curso.

Educacio e Arte: esta disciplina apresenta na ementa a arte como herancga e transformacgao; a
arte e a educacdo infantil; a arte e o ensino fundamental; a educacdo e as artes, ou seja, ndo €
especifica sobre a Educagdo Infantil, mas foi considerada por especificar este segmento como
objetivo de alcance, com carga horaria de 60 horas, o que representa 1,95% do total de horas
do curso.

Literatura Infanto Juvenil: se propde a estudar a literatura infantojuvenil e o processo de
formacao do sujeito leitor, as bases da literatura infantojuvenil, o papel do professor diante da
literatura infanto-juvenil e os livros literarios na escola: contextos e pretextos, com carga horaria

de 60 horas, o que representa 1,95% do total de horas do curso.
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Estagio obrigatério'!: especifico na Educagdo Infantil com carga horario de 150 horas,
possibilita acesso as vivéncias e experiéncias nos contextos desse segmento da Educacao
Basica; contudo, a carga horaria destinada a ele representa 4,87% do total de horas do curso.
Diante do exposto, considerando que o curso em questdao se dividiu em 6 semestres, 2
trouxeram contribui¢des mais pontuais sobre o segmento da Educagao infantil. Ao contar o total
de disciplinas especificas que abordam tematicas sobre crianga, infancia e Educagdo Infantil, ¢
possivel afirmar que, das 50 ofertadas, 7 se encontram nesses critérios. Se somada a carga
horéria, incluindo o estagio obrigatorio, ¢ possivel constatar 630 horas, o que representa

aproximadamente 20,5% do total de horas do curso.

2% Universidade: Privada — Presencial — conclusido em 2014

Resumo: 3.480 horas em 6 semestres; 200 horas de Atividades Complementares; 58 disciplinas
com minimo de 40 e maximo de 80 horas. No entanto, as disciplinas especificas sdo, em sua
totalidade, compostas por 40 horas, o que representa 1,15% da carga horaria total para cada

uma.

Quadro 8 — Disciplinas especificas da Educacao Infantil, semestre e carga horaria da 2*
universidade analisada

Disciplina Carga Horaria Semestre
Psicomotricidade e Jogos Ludicos 40 1°
A Educagao Infantil no Brasil I 40 3°
Pratica de Ensino na Educagao Infantil I 40 3°
A Educagao Infantil no Brasil II 40 4°
Pratica de Ensino na Educac¢ao Infantil IT 40 4°
Pratica de Ensino na Educacao Infantil I1I 40 5°
Estagio Supervisionado ? 6°
Total de carga horaria 240 horas

Fonte: elaborado pela autora com base na analise da matriz curricular/histérico escolar da
participante Outono.

11 A obrigatoriedade do estagio supervisionado na formagido docente encontra respaldo na Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (Lei n° 9.394/1996), que, em seu art. 65, estabelece a inclusdo da pratica de ensino nos
cursos de formagao de professores para a educagdo basica. Tal exigéncia articula-se ao disposto no art. 61 da
mesma lei, que fundamenta a formagao dos profissionais da educag@o na associag@o entre teorias e praticas. Desse
modo, o estagio supervisionado configura-se como componente curricular obrigatério destinado a assegurar a
insercdo do licenciando em contextos reais de atuagdo, favorecendo a constru¢do da identidade profissional e a
articulacdo entre os conhecimentos académicos e o trabalho pedagogico.
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Consideraciao importante: devido ao ano de conclusdo do curso desta entrevistada (2014),
nao foi possivel acessar as ementas das disciplinas, o que exigiu uma analise indireta buscando
inferir o foco formativo com base nos titulos e na documentagao legal que regia os cursos de
Pedagogia até a época: Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006.
Psicomotricidade e Jogos Ludicos: tem como objetivo promover a compreensao do corpo e
do movimento como dimensdes fundamentais do desenvolvimento infantil.
A Educac¢do Infantil no Brasil I e II: remete a compreensdao de que foram estudadas
sequéncias tedricas sobre o mesmo eixo tematico de forma progressiva, ou seja, dos
conhecimentos basicos: fundamentos histdricos, sociais e legais a organizagdo pedagogica,
curriculo e metodologias.
Pratica de Ensino na Educacio Infantil I, IT e III: sugere um aprofundamento na dimensao
pratica e reflexiva, o que pode estar relacionado a observacdes e diagndsticos dos contextos
educativos; a busca pela relag@o entre teoria e pratica e ao planejamento, execucdo e avaliagao
de Projetos educativos.
Estagio Supervisionado: na matriz curricular e historico escolar constam 400 horas referente
as disciplinas de Estagio Obrigatdrio, porém os documentos analisados ndo especificam a
quantidade de horas para cada segmento.

Diante do exposto, considerando que o curso em questao se dividiu em 6 semestres, das
58 disciplinas ofertadas, 4 trouxeram contribuigdes mais pontuais sobre o segmento da
Educacao infantil; porém, com carga horaria de 40 horas cada uma. Se contar pela carga horaria,
desconsiderando a do estagio (pois ndo fica evidente o total de horas que foram destinadas a
cada segmento na matriz/historico escolar), € possivel concluir que, das 2.280 que
correspondem exclusivamente as disciplinas do curso, 240 horas foram sobre a Educagdo

Infantil, o que representa 10,5% da carga horaria total do curso.

3? Universidade: Privada — Semipresencial — conclusdo em 2022

Resumo: 3.040 horas em 8 semestres; mais 200 horas de Atividades Complementares; 35
disciplinas com carga horéria fixa de 80 horas, o que representa aproximadamente, para cada
uma, 2,6% do total de horas do curso. As disciplinas de 100 e 150 horas referem-se a Estagio

Obrigatoério e Praticas Pedagogicas I, II, Il e IV.
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Quadro 9 — Disciplinas especificas da Educacao Infantil, semestre e carga horaria da 3*
universidade analisada

Disciplina Carga Horaria Semestre
Ludicidade ¢ Educacao 80 2°
Fundamento e Metodologia da Educacgao Infantil 80 3°
Literatura Infantojuvenil 80 4°
Psicomotricidade e Movimento 80 4°
Estagio Supervisionado I 100 5°
Total de carga horéria 420 horas

Fonte: elaborado pela autora com base na matriz curricular, no historico escolar e na proposta
pedagoégica curricular (PPC) da Universidade do curso da participante Primavera.

As disciplinas encontradas na Matriz Curricular que melhor atendem as especificidades
da Educacao Infantil foram:
Ludicidade e Educacio: énfase aos estudos sobre o papel do brincar, dos jogos e das atividades
ladicas como pratica pedagdgica com carga horiria de 80 horas o que representa
aproximadamente 3% do total de horas do curso.
Fundamento e Metodologia da Educaciao Infantil: traz estudos sobre as concepcdes de
infancia, direitos das criangas e os principios pedagdgicos que orientam a pratica educativa ja
destacada na andlise da matriz curricular da 1* Universidade, com o diferencial de que, na 3*
Universidade, a disciplina ndo aparece integrando os fundamentos ¢ metodologias do Ensino
Fundamental. Em nenhum outro momento do curso foi possivel localizar a disciplina
Fundamento e Metodologia do Ensino Fundamental.
Literatura Infantojuvenil: busca formar o professor como mediador da leitura e articular
teoria, critica literaria e pratica pedagogica voltadas a formagao de leitores desde a infancia.
Psicomotricidade e Movimento: busca compreender o desenvolvimento psicomotor da
crianca e a relagdo entre corpo € movimento.
Estagio Supervisionado: especifico na Educagado Infantil, composto por 100 horas, 50 horas a
menos que o estagio destinado ao Ensino Fundamental.

Diante do exposto, considerando que o curso em questdo se dividiu em 8 semestres, 4
trouxeram contribui¢cdes mais pontuais sobre o segmento da Educagdo Infantil. Ao contar o
total de disciplinas especificas que abordam tematicas sobre crianga, infancia e Educagdo
Infantil, € possivel afirmar que, das 35 ofertadas, 4 se encontram nesses critérios de selecdo. Se
somada a carga horaria, incluindo o estagio obrigatorio, ¢ possivel constatar 420 horas, o que

representa 13,8% do total de horas do curso.
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4 Universidade: Privada — Semipresencial — conclusio em 2018
Resumo: 3.600 horas em 7 semestres; mais 200 horas de Atividades Complementares; 42
disciplinas com carga horaria de no minimo 40 e no maximo 100 horas. O Estagio Obrigatério

se apresenta com carga horaria de 100 horas.

Quadro 10 — Disciplinas especificas da Educagao Infantil, semestre e carga horaria da 4*
universidade analisada

Disciplina Carga Horaria Semestre
Aprendizagem e Desenvolvimento Social da Crianga 100 2°
Literatura Infanto-juvenil 80 3°
Organizagao ¢ Metodologia da Educagao Infantil 100 3°
Brinquedoteca e o Elemento Ludico 100 3°
Expressdes Artisticas na Educacdo Infantil 100 4°
Educagao Aplicada aos Cuidados da Crianga 80 4°
Estagio na Educacdo Infantil 100 4°
Total de carga horaria 660 horas

Fonte: elaborado pela autora com base na matriz curricular, no histérico escolar e nas ementas
do curso da participante Inverno.

Aprendizagem e Desenvolvimento Social da Crianca: com carga horaria de 100 horas, o que
representa 2,78% do total de horas do curso. Apresenta estudos sobre concepgdes histdricas e
sociais de infancia e crianga, estudos sobre o desenvolvimento infantil de 0 a 5 anos e suas
implicagdes pedagogicas. Aborda tematicas relacionadas a Politicas publicas e legislagcdo da
Educacao Infantil no Brasil.

Literatura Infanto-Juvenil: com carga horaria de 80 horas, que representa 2,22% do total de
horas do curso. Apresenta estudos literarios destinados a infancia e a juventude e suas
dimensdes e caracteristicas estéticas, culturais e pedagogicas, apresenta obras literarias, géneros
e autores da literatura infantil e juvenil. Traz a mediacao da leitura na formacgao do leitor e as
praticas pedagdgicas relacionadas a literatura na Educagado Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Organizacio e Metodologia da Educacio Infantil: com carga horaria de 100 horas, o que
representa 2,78% do total de horas do curso. Apresenta estudo das praticas pedagdgicas na
Educagdo Infantil, organizacdo do tempo, do espaco e das interagdes, se propde a destacar

experiéncias de aprendizagem adequadas as criangas pequenas.
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Brinquedoteca e o Elemento Ludico: com carga horaria de 100 horas, o que representa 2,78%
do total de horas do curso, apresenta o brincar como dimensao fundamental do desenvolvimento
infantil e a brinquedoteca como espaco pedagdgico que favorece a aprendizagem, a socializagao
e a expressao da crianga.

Expressoes Artisticas na Educac¢ao Infantil: com 100 horas, que representam 2,78% do total
de horas do curso, objetiva apresentar reflexao sobre a pratica docente na Educagao Infantil, o
papel do professor ¢ o estudo das linguagens artisticas na infancia e sua contribui¢ao para o
desenvolvimento integral da crianca.

Educacgao Aplicada aos Cuidados da Crianca: com carga horaria de 80 horas, representando
2,22% do total de horas do curso; tem por objetivo apresentar as relagdes entre cuidar, educar
e brincar nas instituicdes educativas. O papel do educador na promocao do bem-estar e do
desenvolvimento integral da crianca

Estagio na Educacao Infantil: com carga horaria de 100 horas, o que representa 2,78% do
total de horas do curso. Apresenta como objetivo a vivéncia e analise da pratica pedagogica em
institui¢des de Educacao Infantil. Observagdo, participacdo e intervencao nas atividades
educativas. Reflexdo critica sobre o trabalho docente e a organizacdo do cotidiano escolar.
Nesta Universidade, a carga horaria destinada ao Estagio obrigatéria difere, sendo 100 horas
para Educacdo infantil, 100 horas para o Ensino Fundamental especifico para o 1° € 2° ano; 50
horas para o Ensino Fundamental especifico do 3° ao 5° ano e 50 horas para Estagio em Gestao
Educacional.

Diante do exposto, considerando que o curso em questdo se dividiu em 7 semestres, 3
trouxeram contribui¢des pontuais sobre o segmento da Educagao infantil. Ao contar o total de
disciplinas especificas que abordam tematicas sobre crianga, infancia e Educagdo Infantil, ¢
possivel afirmar que, das 42 ofertadas, 6 se encontram nestes critérios de selecdo. Se somada a
carga horaria, incluindo o estagio obrigatorio, ¢ possivel constatar 660 horas, o que representa

18,3% do total de horas do curso.

3.3.1 Analise das matrizes curriculares

Algumas disciplinas que se apresentam nas quatro Matrizes Curriculares analisadas,
embora ndo sejam especificas da Educagdo Infantil, sugerem algum estudo sobre a organizagao
desse segmento no que se refere as Diretrizes Curriculares e principalmente a BNCC, bem como
estudos sobre aprendizagem e desenvolvimento com base nos fundamentos da psicologia do

desenvolvimento.
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Outras disciplinas também podem sugerir algum estudo sobre este segmento, por
exemplo: Historia e Psicologia da Educacdo, Didatica e as Concepgdes, Filosofia e Sociologia,
Teorias de Curriculo, Legislacdo Educacional e Politicas Publicas em Educacao.

E importante destacar que o acesso as ementas das disciplinas foi limitado, uma vez que
nao houve devolutiva das Universidades aos pedidos formais de disponibilizacdo dessas
especificidades. Diante disso, tornou-se necessario recorrer as informacdes publicadas nas
paginas oficiais das institui¢des, para busca das propostas pedagogicas. Contudo, nesses canais
digitais de comunicacao, as evidéncias encontradas mostraram-se reduzidas e insuficientes, o
que exigiu a inferéncia das intencionalidades formativas a partir dos titulos das disciplinas, em
conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil, 2006).

Considerando as contribuigdes mais recentes dos estudos da infancia, ¢ possivel

identificar pontos fortes e fragilidades a serem refletidas:

Quadro 11 — Exposic¢do dos pontos fortes e fragilidades encontradas nas matrizes curriculares/
histéricos escolares

Universidade Pontos Fortes Fragilidades

1* Apresenta disciplinas que | Fundamentos e Metodologias sdo
dialogam com a ideia de | apresentados na mesma disciplina para
experiéncia e cotidiano, essenciais | Educacdo Infantil e Ensino
para compreensao da crianca em | Fundamental, o que pode reforgar
sua totalidade: corpo, ludicidade e | ideias de transposi¢des escolarizantes;
praticas e praticas pedagogicas. neste caso, nao fica evidente a

perspectiva defendida, se de autores

dos estudos da infincia ou se mantida

sob a perspectiva tradicional.
Apresenta boa distribuicdo das | A distribui¢c@o da carga horaria fixa (40

2? disciplinas, o que pode favorecer a | horas para cada disciplina) pode ser
aproximacdo progressiva  dos | insuficiente dependendo da
estudantes a temadticas especificas | profundidade e metologia adotada. Nao
da Educagdo Infantil; apresenta | aparecem disciplinas especificas que
disciplinas que tratam sobre | sugiram estudos sobre as culturas
histéria e politicas da Educacdo | infantis e agéncia das criancas.
Infantil que podem contribuir para | Geralmente a Psicomotricidade ¢
o entendimento da construcdo | ensinada sob a perspectiva
social da infincia no Brasil; | desenvolvimentista, centrada em
contempla o ladico e o corpo. etapas e habilidades; neste caso, se

distancia do enfoque cultural, social e
expressivo da infancia.

3 Boa carga hordria dedicada a | A carga horaria destinada ao estagio
Educagdao Infantil; presenca de | supervisionado (100  horas) ¢
tematicas  sobre o  corpo, | relativamente curta e menor que a
ludicidade e literatura. carga hordria destinada ao estagio no

Ensino Fundamental (150 horas), o que
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sugere uma hierarquiza¢do entre os
segmentos, menosprezando a
Educacdo Infantil. Também aborda a
Psicomotricidade.

4* Maior carga hordria destinada a | A carga horaria destinada ao estagio
cada disciplina (100 horas), mais | supervisionado (100) ¢ relativamente
diversidade tematica sobre a | curta.

Educacdo Infantil e  maior
concentragdo  de  disciplinas
especificas deste segmento
(ludicidade, consideracdes sociais,
arte, cuidado, metodologia
especifica e literatura).

Fonte: elaborado pela autora.

Tendo como base essa analise, elegeram-se quatro categorias para evidenciar as lacunas
encontradas:
a) Concepcao de Crianca e Infancia: em nenhuma matriz foi possivel identificar disciplinas
especificas sobre conceitos de crianga ou estudos das infancias. Apenas a 4* Universidade
trouxe uma disciplina que trata de diversidade (pertencimento étnico-racial, género, classe).
Problematizar concepgdes sobre criangas e a pluralidade das infancias na formacao inicial em
cursos de Pedagogia pode contribuir para o combate de visdes homogéneas e universais que
desconsideram os marcadores sociais que atravessam o processo de desenvolvimento das
criancas. Nesse sentido, ndo se trata apenas de discussOes tedricas, mas de promocao de
reflexdes que fundamentem praticas educativas e pedagogicas mais éticas, inclusivas e
sensiveis as experiéncias infantis.
b) Formacgao Tedrica: a carga horaria destinada a estudos especificos sobre Educagao Infantil
¢ relativamente reduzida, mesmo contando a carga do estagio obrigatorio. As disciplinas
dedicadas ao segmento em questdo correspondem a 20,5%; 10,5%; 13,8% e 18,3%,
respectivamente, do total de horas do curso. Esses dados atestam o lugar limitado que ocupa a
Educacao Infantil nos cursos de formacao inicial, e corroboram ainda a ideia de que talvez isso
seja devido a extensa grade curricular que deve ser abordada para atendimento do que se
pretende com a “licenciatura plena” (formar docentes para atuarem nos segmentos da Educagao
Infantil, Ensino Fundamental — anos iniciais, Educagao de Jovens e Adultos, ¢ Gestao Escolar).
Partindo do pressuposto de que a teoria fundamenta e sustenta a pratica pedagogica, esta
superficialidade na abordagem de estudos especificos sobre a Educagdo Infantil pode revelar

fragilidades na atuacdo docente deste segmento.
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c) Abordagem Pedagégica e Organizacdo Curricular: na 1* e 2* Universidades, nio
aparecem disciplinas que sugiram estudos sobre a organizacdo do cotidiano da Educagdo
Infantil. Em nenhuma delas foi possivel identificar claramente estudos sobre planejamento e
documentacao pedagodgica. Esses estudos, de certa forma, também se encontram no campo da
formagdo tedrica e merecem destaque, visto que, sem conhecimentos sobre abordagens
pedagdgicas coerentes com os principios da Educagdo Infantil, corre-se o risco da reproducao
de uma pratica orientada por modelos escolarizantes, ou ainda, de praticas improvisadas e
fragmentadas com as criangas e bebés. Tendo o cotidiano como curriculo, percebe-se o
necessario estudo sobre a organizacdo do tempo, dos espagos e das materialidades que
compdem esse segmento. Sem essas reflexdes, o planejamento e a documentagdo pedagogica
docente ficam limitados e, consequentemente, o processo de desenvolvimento e aprendizagem
infantil torna-se inviabilizado.

d) Coeréncia com os Estudos da Infiancia: a partir da analise dessas matrizes curriculares, ¢
possivel inferir alguns conceitos e principios que dialogam com os Estudos da Infancia, como
a visao da crianga como produtora de cultura; as disciplinas propicias a escuta das criangas e
suas expressividades; a literatura como direito e pratica social e cultural. No entanto, apenas a
4* Universidade aborda o “desenvolvimento social”, o “cuidado”, a “brinquedoteca” e as
“expressoes artisticas” como eixo formativo. A auséncia desses estudos nas demais instituicoes
aponta para limites na efetiva coeréncia com os Estudos da Infincia no ambito da formagao

inicial.

3.3.2 Disciplinas que validam e legitimam as linguagens e cultura infantil

A disciplina “Ludicidade e Educagao, Brinquedoteca e o Elemento Ludico” destaca-se
por representar as especificidades das criancas desde bebés atendidas no segmento da Educacao
Infantil, pois:

[...] a brincadeira esta relacionada a vivéncia, a agdo, a construgdo, a criagdo
e ao fazer de si e do outro em diferentes espagos e tempos. E parte da cultura
infantil e esta presente nas relagdes sociais, sendo uma linguagem das criangas
(Marcolino; Santos, 2021, p. 295).

Dessa forma, privilegiam-se o ludico como elemento essencial da cultura infantil e a
influéncia do brincar no desenvolvimento integral (cognitivo, afetivo, motor e social) das
criangas.

As disciplinas que tratam das praticas pedagdgicas, como no caso da de

desenvolvimento social, sdo de suma importancia, pois propdem condicdes de reflexdo critica
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acerca do papel do pedagogo na Educacdo Infantil. Elas também favorecem a compreensao no
planejar e aplicar dessas praticas, desde que respeitem as infancias e as criangas como sujeitos
de direitos, produtoras de cultura e participantes ativas dos e nos processos educativos.

Sobre as disciplinas que tratam da importancia do movimento, ¢ possivel identificar
nomenclaturas diferenciadas: Corpo e Movimento, Psicomotricidade e Movimento e
Psicomotricidade e jogos ludicos. O termo “jogos ludicos” contém uma redundancia, visto que
todo jogo ¢ uma atividade ludica. No entanto, essa expressao ¢ amplamente utilizada no campo
educacional para destacar o potencial formativo do jogo enquanto pratica pedagogica
intencional.

A disciplina “Corpo e Movimento”, quando ancorada em fundamentos culturais,
expressivos, criticos e interacionais do corpo, reconhece a linguagem corporal como meio de
expressao, experiéncia, exploragao e experimentagdo, ampliando a compreensao do movimento

para além do desenvolvimento motor sequencial.

3.3.3 Disciplinas que levantam problematicas

Com relacdo a disciplina intitulada “Psicomotricidade”, o que se percebe ¢ que, em
grande parte dos estudos, ela se configura numa perspectiva desenvolvimentista, a qual entende
que a crianga passa por etapas sequenciais de desenvolvimento. Nessa concepcao, o papel do
educador seria estimular adequadamente cada fase para o desenvolvimento de habilidades
motoras. Porém, ¢ preciso ponderar que essa corrente hegemdnica revela uma concepgao a-
sociologica.

As teorias Piagetianas perspectivam as criangas como seres dotados de uma
epistemologia “em  transito”, percorrendo sucessivas etapas de
desenvolvimento numa légica cumulativa, linear e progressiva, até atingirem
os estadios cognitivos e morais adultos [...] desenvolve assim um pensamento
circular e uma ciéncia de “certezas” que continuamente se objetiva nos seus
resultados (Vasconcelos; Sarmento, 2022 p. 42-43).

Cabe destacar que a psicologia do desenvolvimento, atualmente, compreende diferentes
perspectivas tedricas, das quais ampliam essa compreensdo ao considerar dimensdes sociais,
culturais e relacionais do desenvolvimento infantil. Entretanto, a analise das disciplinas sugere
a predominancia de referenciais classicos, centrada em estagios € menos atenta as mediagdes
socioculturais. Nesse sentido, a problematica ndo se dirige ao campo da psicologia do
desenvolvimento em si, mas a hegemonia dessa abordagem na forma como costuma ser

apresentada na formagao inicial docente.
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Alguns titulos como: “Praticas Pedagdgicas em Pedagogia: Condi¢des de aprendizagem
na Educac¢ao Infantil” e “Pratica de Ensino na Educagdo Infantil” podem sugerir uma concepcao
escolarizante distante do previsto nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil
(DCNEI, 2009), que propdem uma pratica educativa centrada nas experiéncias € ndo no
conteudo. Nesse caso, a tensdo conceitual existente entre o titulo da disciplina e os principios
dos estudos da infancia evidencia o desafio do curriculo dos cursos de Pedagogia em
ressignificar o “ensinar” na Educacao Infantil, entendendo-o nao como instrucional formal, mas
como mediacao de experiéncia.

Essa ressignificagdo importa quando lembramos que a pratica pedagdgica desses
estudantes, quando formados e em atuagdo com as criancas e bebés, dependera
significativamente de sua propria concepcao sobre criangas e infancias, e de todo o processo

formativo que o constituiu docente.

3.3.4 Tensionamentos que revelam desequilibrios na formacao inicial docente

Das quatro Universidades, duas incluiram uma disciplina especifica sobre literatura,
area que pode se constituir em uma poderosa ferramenta pedagdgica. A literatura promove
experiéncia estética e producdo de sentidos, amplia o repertorio de informagdes das criangas
desde bebés e contribui para o desenvolvimento do vocabulério. Portanto, principalmente na
Educagao Infantil, faz-se necessaria a atuacdo docente mediadora de leituras outras, desde as
literarias até as de interpretagdo e significagdo do mundo, garantindo oportunidades de
construcdo ativa de sentidos e de exploracao das multiplas linguagens.

Apenas a 4* Universidade reconhece de forma especifica a arte como linguagem e forma
de expressdo, a 1* também aborda, mas de forma mais genérica pois ndo ¢ especifica sobre a
Educacgao Infantil. As linguagens artisticas ndo sdo s6 propostas/atividades recreativas: sdo
principalmente formas, manifestagdes e expressoes de pensamentos. Portanto, sdo
fundamentais ao desenvolvimento integral das criancas desde bebés. A arte valoriza a infancia
como tempo e espago de experimentagdo e descoberta. Estudar essa disciplina nos cursos de
Pedagogia contribui para que o futuro pedagogo crie ambientes ricos em experiéncias sensiveis.

Quanto ao estagio obrigatorio, a 1* Universidade especifica a carga horaria; com isso,
foi possivel constatar igualdade de distribuicao (150 horas) entre os segmentos da Educagdo
Infantil e Ensino Fundamental. A 2* Universidade ndo deixa evidente o total de horas destinado

a cada segmento. J&4 a 3" Universidade chama mais a aten¢do devido ao fato de apresentar
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diferentes cargas horérias entre os segmentos da Educagdo Infantil (100 horas) e Ensino
Fundamental (150 horas).

Essa constatacdo revela desequilibrios preocupantes na formagdo inicial docente e
descompasso com a legislacao vigente, em especial com a LDBEN e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia (Resolugdo CNE/CP n° 1/2006), que reconhecem a
Educacdo Infantil como a primeira etapa da Educacdo Bésica. Exigir menor carga horaria de
estagio nessa etapa sugere uma hierarquizagdo entre os segmentos, colocando a Educagdo
Infantil em “segundo plano”, o que ¢ incoerente com a concepg¢ao de infancia defendida pelos
marcos legais.

Reduzir o tempo de estidgio nessa etapa pode minimizar a complexidade do trabalho
docente, fazendo perpetuar a ideia equivocada de que “cuidar de crianca pequena” exige menos
preparo do que ensinar criancas do Ensino Fundamental. Autores como Kramer (2005) e
Rosemberg (2012) destacam que o investimento formativo na Educagdo Infantil deve ser
robusto, ético e politico. Estudos como os de Gatti, Barretto e André (2011) apontam que uma
das principais fragilidades da formacao de professores no Brasil ¢ a excessiva generalizagdo
dos contetdos e a baixa inser¢do em contextos reais de pratica. Reduzir a carga horéria do
estagio em um campo tao especifico quanto o da Educagao Infantil acentua essa fragilidade.

A 4* Universidade se destaca por ser a que mais incluiu disciplinas com maior carga
horéaria comparada as demais, voltadas as criangas, as infancias e a Educacao Infantil. Foi a
unica que trouxe estudos sobre desenvolvimento social, brinquedoteca, arte e cuidado de forma
evidente e especifica na Matriz Curricular.

Estudos sobre o desenvolvimento social da crianga sdo centrais para formagao do
pedagogo, pois podem subsidiar a compreensdo das multiplas infancias, relagdes, interagdes e
processos de socializacdo que atravessam a constituicdo da crianga como sujeito histdrico,
social e cultural e que podem impactar diretamente as praticas pedagdgicas na Educagdo
Infantil.

Compreender o brincar enquanto direito e linguagem pela qual a crianga interpreta e
recria 0 mundo prepara o docente para reconhecé-lo como eixo central e norteador da pedagogia
da infancia, e nao como atividade acessoria.

Maria Walburga dos Santos e Alessandra de Campos e Silva Rosa (2022), ao refletir
sobre o brincar na infancia e sua continuidade na vida adulta, destacam que a forma como as
criangas brincam incentiva questionamentos sobre a participacao e o engajamento dos adultos,

especialmente docentes, na vida ludica, apontando que experiéncias de professores brincantes
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tém trajetorias e saberes que se conectam com suas praticas educativas e valorizam o brincar
como eixo formativo na educa¢do da infancia

A arte, entendida como linguagem e ndo como habilidade técnica, promove
sensibilidade estética do e no professor, para que seja capaz de compreender as expressoes
infantis como formas legitimas de conhecimento.

J& o cuidado, segundo as legislagdes, ndo se dissocia do educar; portanto, ndo se resume
apenas ao atendimento das necessidades bioldgicas das criangas, mas deve ser garantia de
condigdes de bem-estar, estabelecimento de vinculo afetivo, seguranga, presenga e participagao
adulta. Nesse sentido, ¢ preciso compreender o cuidado como espago pedagdgico no qual se
desenvolvem autonomia, linguagem e socializagdo, elementos indispensaveis para o
desenvolvimento integral.

Os estudos da infancia mais recentes defendem que educar criangas pequenas ¢ um
trabalho que exige sensibilidade, reflexao, intencionalidade e compreensdo profunda da cultura
infantil. Por essa razdo, disciplinas relacionadas a aspectos sociais, brincadeira, arte e cuidado
ndo sdo complementares; antes, por sua importancia, podem ser consideradas estruturantes na
formagado do pedagogo.

A andlise evidencia que, apesar de algumas disciplinas abordarem aspectos
fundamentais da Educacao Infantil, a formac¢ao inicial dos docentes ainda apresenta lacunas
importantes, sobretudo em relagdo a concepgdo da crianca, diversidade das infancias, carga
horaria de pratica pedagogica e integracdo de ludicidade, arte e cuidado como eixos
estruturantes. Em geral, os cursos ainda refletem uma hierarquizacdo que coloca a Educagdo

Infantil em segundo plano frente ao Ensino Fundamental.

3.4 Entrevistas: apresenta¢io e analise dos discursos

Para Bakhtin (2003), a enunciacdo ndo ¢ neutra: ela ¢ sempre um ato responsivo e ético,
em que o sujeito se posiciona diante do outro e do mundo. Nesse processo, o ndo dito também
comunica e revela tensdes entre desejo e realidade.

Inspirada na analise do discurso de Bakhtin (2003) busquei interpretar as informacdes
obtidas. Bakhtin ndo propde categorias fixas de analise textual ou esquema estrutural fechado,
antes propoe uma postura analitica dialogica que compreende o discurso como ato social e
dialogico atravessado “por outras vozes” (polifonia), onde todo enunciado ¢ uma resposta a

outros enunciados anteriores que se revelam em uma cadeia de sentidos sociais.
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O roteiro das entrevistas foi pensado cuidadosamente de modo a promover escuta e
reflexdes quanto a conceitos, memorias, escolhas e opinides de cada entrevistada. As perguntas
fechadas nao tinham a intencao de limitar as respostas. Por isso, a palavra aberta foi valorizada
e incentivada durante todas as entrevistas.

Como explicado, quatro professoras atuantes no segmento da Educagdo Infantil no
municipio de Itu, ingressantes em 2024, participaram desta etapa da pesquisa. Em conformidade
com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE, Resolugao CNS 510/2016), para
preservar o anonimato das participantes, optou-se por atribuir nomes ficticios inspirados nas
estagdes do ano (Primavera, Verao, Outono e Inverno). A escolha dialoga com a compreensao
teorica assumida nesta pesquisa de que a formagdo docente se constitui como processo em
transformagdo. As denominacdes nao

permanente movimento e correspondem a

hierarquizagdes, mas a metaforas analiticas que permitem vislumbrar diferentes momentos,

intensidades ¢ formas de inser¢dao na docéncia da Educagao Infantil.

Um quadro resumo com a apresentacdo das participantes foi produzido para facilitar a

analise das informacodes obtidas.

Quadro 12 — Resumo comparativo: identificacdo e consideragdes das entrevistadas
acerca dos temas abordados

Entrevistada/Item Verao Outono Primavera Inverno
Idade/ 48 anos/Branca 37 anos/Branca 29 anos/Branca 40 anos/Branca
Autodeclaragao
racial
Ano de formacao 2023 2014 2022 2018
Modalidade do | EaD/Privada Presencial/Privada Semipresencial/ Semipresencial/
curso Privada Privada
Escolha pela Indicagdo da irmad | Por ser proxima a | Por ser proxima a | Conseguiu bolsa
Institui¢dao sua residéncia sua residéncia de desconto por ja
trabalhar na 4rea
adm. da
Institui¢do
Atua como Bergario Maternal (criangas | Maternal Maternal
docente (bebés de 1 ano) | de 2 anos) (criangas de 2 (criangas de 3
anos) anos)
Escolha pela Experiéncia na Interesse Interesse pela Realizagdo
Pedagogia area e afinidade académico e social | formagao pessoal e
com as criancas institucional de profissional
criangas
Escolha pela “Se encontrou” Nao foi escolha, foi | SO havia turmas | Por sempre ter
Educacdo Infantil | nesta faixa-etdria | a primeira deOa3 gostado de
oportunidade apos | disponiveis na criangas
se formar
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atribui¢do de

aulas
Memorias da Lembra de Lembra de algumas | Algumas Algumas teorias
Formacao algumas disciplinas metodologias de Vygotsky e
disciplinas sobre Educagdo Piaget
Infantil
Defini¢ao de Inocéncia e Um ser unico que Sujeito de Uma “plantinha”
crianca descoberta precisa ser cuidado | direitos e em
e protegido protagonista do desenvolvimento
proprio que precisa de
aprendizado protecdo, cuidado
€ amor
Atribuicdes do | Estimular Dever de ensinar Cuidar e brincar | Respeitar o nivel

pedagogo com

cm um processo

de

estas criangas educacional desenvolvimento
das criangas
As disciplinas | Sim, acredita ter | Sim Nao Julga ter sido

estudadas foram
suficientes

sido um
complemento ao
que ja fazia

muito superficial

Relacdes do que

Ludicidade

Nao conseguiu

Nao conseguiu

Abordagem Pikler

estudou com o estabelecer estabelecer e Montessori
que pratica relagdes relagdes
Principais “Pegar” a atencdo | Ter o foco das Seguir uma rotina | Tentar fazer com
desafios das criangas e criangas para que ¢ a falta de que a crianga
trabalhar com consigam ficar por | infraestrutura preste atencao

outros adultos

um tempo maior

para realizar

naquilo que esta

(auxiliares) prestando atencdo | algumas praticas | dizendo
Sugestdo de Mais estudos Mais coisas na Um estagio Mais atividades
melhorias para os | sobre pratica; aumento no | obrigatério de praticas, mais
cursos de desenvolvimento | tempo/horas do fato, tempo de estagio
Pedagogia e neurociéncia curso supervisionado € | e parcerias entre

efetivo

Universidades e
Instituicoes de
ensino publicas e
privadas

Fonte: elaborado pela autora com base na transcri¢ao das entrevistas realizadas.

Com base neste quadro-resumo, foi possivel organizar contribui¢des analiticas em trés

eixos tematicos: a) Precarizacdo da formacio e do trabalho docente: a fragilidade destacada

por duas participantes na articulagdo teoria—pratica (Primavera e Outono) que nao conseguiram

estabelecer relagdes entre o que estudaram e o que praticam, e Inverno que considera a formagao

“superficial’. Mesmo quando avaliam as disciplinas do curso como ‘suficientes”, essa

suficiéncia ¢ vista como complementar ou genérica, ndo como estruturante da pratica, a

sugestdo recorrente trazida por elas: mais tempo de estdgio, estagio supervisionado efetivo,
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mais praticas, maior carga horaria, indica percep¢ao de formacao aligeirada; b) Comparacio
entre os anos de conclusdo do curso: percebe-se que duas delas concluiram o curso
recentemente (Verao, em 2023, e Primavera, em 2022), portanto, com curriculos ja adaptados
as Diretrizes Curriculares mais atuais porém, isso nao se traduz necessariamente em uma
percepcao mais consistente de articulagdo entre teoria e pratica evidenciando que a atualiza¢ao
temporal da formagdo ndo garante, por si sd, maior consisténcia formativa. Primavera, por
exemplo, formada em 2022, afirma nao conseguir estabelecer relagdes entre o que estudou e o
que pratica no cotidiano e Outono formada em 2014 também relata dificuldade semelhante,
sugerindo que essa fragilidade pode estar mais associada as condigdes estruturais dos cursos e
a forma como a pratica pedagogica ¢ abordada na formacao inicial do que com o periodo de
formacgdo; ¢) Questao geracional: No que se refere a idade das participantes, observa-se um
grupo heterogéneo, com docentes entre 29 e 48 anos. Essa diversidade geracional parece
acompanhar diferentes formas de conceber a crianca. A participante mais jovem (Primavera,
29 anos) define a crianga como “sujeito de direitos e protagonista do proprio aprendizado”,
formulagdo que se aproxima de concepgdes contemporaneas, ja as participantes mais velhas ou
em faixa etdria intermediaria mobilizam defini¢des que enfatizam dimensdes como cuidado,
protecdo e desenvolvimento, como no caso de Verdo (48 anos), que associa a crianga a
“inocéncia e descoberta”, e Inverno (40 anos), que a descreve como uma ‘“plantinha em
desenvolvimento que precisa de protecao, cuidado e amor”.

A partir das narrativas, género discursivo autobiografico e oral das participantes,
buscou-se identificar as vozes sociais presentes, suas relacdes dialdgicas e os posicionamentos
1deologicos materializados nos enunciados trazendo a luz ndo apenas falas ou recortes isolados.
Preocupei-me em assumir a escuta como postura ética e metodologica comprometida com a
complexidade dos discursos que, nas narrativas, revelam as constru¢des e relacdes com as
trajetdrias formativas profissionais e pessoais das entrevistadas.

Tal escolha metodologica dialoga diretamente com os Estudos da Infancia, ao
reconhecer que as concepgoes de crianga e de docéncia ndo sdo individuais ou espontaneas,
mas social e historicamente produzidas, atravessadas por diferentes matrizes teodricas e
culturais.

Ao rememorarem suas formacgdes iniciais, as professoras produziram enunciados
avaliativos atravessados por suas experiéncias atuais na docéncia. Assim, a formagdo nao ¢
narrada como fato estatico, mas como memoria reinterpretada. Nesse movimento dialdgico,

emergiram concepcdes de crianga que ora reproduzem discursos tradicionais — centrados na



81

vocagdo e no cuidado — ora se aproximam das perspectivas contemporaneas dos Estudos da

Infancia, que reconhecem a crianga como sujeito social e produtor de cultura.

Primeira entrevistada: Verao, formada na 1? Universidade
Perfil: Mulher, 48 anos, se autodeclara branca, recém-formada (2023) em universidade privada

na modalidade EaD, docente em uma turma de bebés de 10 meses a 1 ano € 9 meses.

Escolha pela Pedagogia

Compreender a escolha pela pedagogia se faz importante pois revela os verdadeiros
motivos que levam uma pessoa a querer ser professor (a). No caso da entrevistada: “Porque eu
Jja trabalhava na drea com criancas, na drea de educagdo e eu me encontrei na Pedagogia™'?.
sua escolha profissional ¢ apresentada ndo como decisdo isolada, mas como resultado de uma
trajetoria ja inserida no campo educacional. Essa fala mostra seu interesse em legitimar sua
pratica profissional, porém, com base no senso comum que associa trabalhar com criangas a
vocagdo para a pedagogia, discurso socialmente estabilizado.

Verao ¢ recém-formada academicamente, porém, com bastante tempo de experiéncia
com a Educagdo Infantil como auxiliar. Questionada sobre sua formacao inicial no curso de
Pedagogia, e o que se lembrava de ter visto/estudado sobre Educagdo Infantil, afirmou: “4
disciplina de Ludicidade, Metodologia, Metodologias e Fundamentos e Matematica, incluindo
a BNCC na Educagdo Infantil Geografia. E o que eu me lembro no momento”. Com esta
resposta ela mobiliza elementos académicos e referéncias das politicas normativas
educacionais, como a BNCC. Embora tenha concluido o curso em 2023, percebe-se auséncia
de referéncias as concepcdes contemporaneas, defendidas pelos Estudos da Infancia (crianga

como sujeito historico, social e cultural).

Escolha da turma; concepc¢io de crianca e atribuicoes do pedagogo

Verao informou que atua como docente em uma turma de Bercario com bebés de 1 ano.
Sobre a escolha pela turma de Bergario, afirmou que foi motivada pelo fato de que esta ¢ a faixa
etdria com a qual mais se identifica. No entanto, acrescenta que, se tivesse outras turmas
disponiveis de 4 e 5 anos no momento da atribuigdo, teria feito a escolha por estas. Apds uma
pausa reflexiva, reconsidera a fala e conclui que, mesmo que tivesse turmas de criangas mais

velhas disponiveis para escolha, iria preferir o Bercario. Essa narrativa revela certa davida

12 Para destacar as falas com mais clareza, optamos por usar o itilico nas citagdes diretas retiradas das entrevistas.
Todas as falas reproduzidas em cada segdo sdo de autoria da entrevistada mencionada no titulo.
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quanto a sua escolha; seu posicionamento expressa sua preferéncia a partir da experiéncia ja
vivida.

Como ja exposto na pesquisa, a defini¢do/concepgao do que € crianga para a pessoa
formada em Pedagogia e que ird trabalhar com ela ¢ de suma importancia, pois influenciara
diretamente sua pratica cotidiana. Ao ser questionada sobre o que € crianga para ela, responde:
“Inocéncia e descoberta”. Esta resposta dialoga com amplos discursos sociais e culturais sobre
infancia muito presentes na historia da educagdo. A ideia de “inocéncia” remete ao idedrio
moderno-romantico de infancia, associado a concep¢ao da criangca como naturalmente boa ¢ a
ser protegida. Ja “descoberta” aproxima-se de abordagens construtivistas e historico-culturais
que compreendem a crianga como sujeito ativo na produgdo de conhecimentos.

Essas duas imagens operam em planos conceituais distintos, enquanto a primeira
enfatiza a pureza e a protecdo, a segunda destaca agéncia e construgdo ativa, por isso elas
evidenciam uma hibridizag¢ao de discursos e uma apropriagdo nao sistematizada de diferentes
concepgdes de infancia.

Nao se trata necessariamente de uma contradicao consciente, mas de uma tensao
discursiva; a entrevistada mobiliza referenciais socialmente circulantes sobre infincia, ainda
que teoricamente heterogéneos, e isso confirma como as concepgdes de crianga sao
historicamente construidas e socialmente disputadas.

Provocada a refletir e expor seu conceito sobre sua defini¢do de crianga: “Eles chegam
para a gente e assim, sem muito conhecimento, porque o conhecimento que eles tém de casa,
do nucleo familiar ou de igreja que eles tém, o da creche é diferente”. Ela reconhece as outras
Instituigdes que compdem a formacao da crianga e que trazem seus saberes e experiéncias
especificas; porém, quando afirma que “chegam sem muito conhecimento”, hierarquiza os
saberes, colocando os da escola como mais formativos.

Ela manifesta um posicionamento ideoldgico e pedagdgico que distingue a escola como
ambiente estruturado, planejado, diferente das vivéncias espontaneas ou religiosas. Isso €
positivo, porém, também inspira cuidado, pois os conhecimentos tidos como informais, que a
crianga traz consigo, fazem parte da sua formagao integral. Assim, considerando-a como sujeito
historico, social, cultural e de direitos, tais conhecimentos sdo legitimos e, portanto,
reconhecidos e valorizados.

Sobre as principais atribui¢cdes do pedagogo no fazer com essas criangas, responde:
“Estimular acho que seria a palavra-chave”. Esta conclusdo aproxima-se de uma tradi¢ao
desenvolvimentista amplamente manifesta na formagao docente, na qual o adulto ¢ aquele que

promove ou impulsiona o desenvolvimento infantil. Essa formulagdo sugere uma centralidade
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da agdo do educador sobre a crianca, mais do que uma énfase na constru¢do compartilhada de
experiéncias. Em contraposicdo, os Estudos da Infancia compreendem o educador como
mediador de relagdes e contextos, reconhecendo a crianga como sujeito ativo, produtor de

sentidos e participante.

Memoérias dos estudos especificos sobre crianca, infincias e Educacio Infantil em seu
curso de Pedagogia

Ao tentar rememorar autores € suas teorias e/ou abordagens, citou ‘“Moran”, mas
afirmou nao se lembrar do que este defendia. Essa resposta atesta que sua memoria ndo opera
isoladamente, mas dialoga com os sentidos que atribuiu em sua formacao inicial, uma memoria
formativa pouco consolidada. Lembrar do autor sem lembrar do que defende pode ser um
indicador do distanciamento que ha entre a teoria € a pratica no processo formativo inicial.

Buscando compreender sua analise critica e avaliativa, foi convidada a refletir sobre as
disciplinas que estudou no curso de Pedagogia e se eclas foram suficientes para o seu
entendimento acerca das temadticas que abordaram: “Sim, eu acho que foi. Eu vejo como um
complemento do meu, do trabalho que eu exercia”. Sua conclusdo revela um importante
tensionamento entre os saberes da pratica e os saberes académicos. A formagdo inicial ¢
compreendida como suporte secundario, mas ela se esforca para tentar estabelecer relacao entre
a sua formacao e o cotidiano, buscando legitimar o conhecimento adquirido.

Sobre em que medida consegue relacionar os conhecimentos adquiridos em seu curso
de Pedagogia com as experiéncias com as criangas: “Eu acredito que muito é ludicidade, né?”.
Embora a palavra “ludicidade” seja consolidada nos documentos curriculares obrigatorios da
Educagao Infantil, o fato de ter sido eleita pela entrevistada dentre tantas outras possiveis revela
sua valorizagdo da infancia ativa e brincante.

Na tentativa de ampliar a reflexdo, a entrevistada foi perguntado o que ¢ ludicidade para
ela: “E uma forma ndo sistematizada de ensinar”. Essa resposta confirma a percepgdo da
consciéncia que ela tem quanto a importancia das experiéncias espontaneas, desprendendo-se
dos métodos estruturados e controlados; porém, ainda com uma preocupagao com o “ensino’.

Sobre as abordagens metodoldgicas estudadas: “Eu acho que o que me ajudou muito
realmente foi a pratica do trabalhar ja hd tempo com as criangas”. Com esta reflexdo conclui.
Aqui o saber docente € legitimado mais pela experiéncia cotidiana. Ela ndo desconsidera a
formag¢do académica; no entanto, reconhece as lacunas, trazendo a pratica para o centro do

saber; ou seja: “se formou”, efetivamente, na pratica e de acordo com suas experiéncias vividas,
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a pratica com as criancas ¢ significada como espago privilegiado de aprendizagem docente, no

entanto, a crianga aparece como contexto de formacao do adulto.

Principais desafios

Verao destaca como principal desafios com as criangas: “...pegar a atengdo deles, e ver
a concentragado deles. Eu acho que um pouco seria mais isso”. A énfase dada na frase “pegar a
atencao deles” fortalece a dificuldade percebida e sugere uma nova problematica: quais as agcdes
que mobilizam sua pratica diaria na tentativa de superar esse desafio sem se contradizer na
postura que assumiu na resposta sobre ludicidade, uma vez que o controle da atencdo e da
disciplina para “pegar a aten¢do” remetem as perspectivas da pedagogia tradicional?

Por outro lado, sua fala denuncia que, embora a Educa¢do Infantil seja um lugar da
l6gica brincante e do movimento, o que as institui¢des ainda entendem por sucesso pedagodgico
¢ o controle da atengdo das criangas para o que se pretende “ensinar”, pois sO assim seria
possivel aprender.

Sobre outros desafios que percebe: “O desafio geral é trabalhar com os adultos também,
né? Porque a gente acaba trabalhando com os pais e com as auxiliares que ajudam ali no dia
a dia, na rotina”. Nessa resposta, ela reconhece a dimensao relacional e coletiva do trabalho
docente com criangas pequenas; reconhece também que a acdo docente na Educagdo Infantil
vai além dos muros da institui¢ao, pois envolve relagdes com as familias e demais profissionais.
Os dois desafios identificados: controle da atengdo das criangas e a articulagao com auxiliares
sem formacdo académica, apontam lacunas ideoldgicas e estruturais no trabalho docente com a
infancia.

A partir dessa resposta, foi perguntado a entrevistada com quais adultos enfrenta os
maiores desafios: “Com as funcionarias, elas ndo possuem formagdo académica, entende?”
aqui a dicotomia ja mencionada entre os papéis do profissional deste segmento e a hierarquia
que equivocadamente separa os cuidados das acdes educativas se apresenta. Tenta justificar que
os desafios enfrentados ndo sdo exatamente por ma vontade das auxiliares, mas porque lhes
falta a formagdo académica, reforca, portanto, a defesa de que a atuacdo com bebés e criancas
exige um preparo técnico, tedrico, metodologico e profissional para que nao haja a precarizagao.
Porém, esse ndo ¢ apenas um desafio técnico, e sim estrutural e ideologico, que denuncia uma

politica educacional excludente.
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O que acredita que poderia garantir melhorias na formacao inicial para docentes da
Educacio Infantil

A resposta foi: “Olha, eu procurei aprofundar um pouquinho mais com as atividades
complementares. [...]. Ai ¢ leitura para bebés. E o comportamento deles, a Neurociéncia [...]
essa parte ai”’. Com essa afirmacdo, ela revela que, ainda que de forma inconsciente, percebeu
que apenas as disciplinas estudadas ndao foram suficientes e que, por isso, buscou
aprofundamento nas atividades complementares. Quando fala sobre a leitura para bebé&s como
uma possivel, melhoria indica que provavelmente ndo tenha visto/estudado sobre isso em seu
curso. Quando cita a neurociéncia, atesta seu interesse em melhor compreender as abordagens
cientificas sobre a primeira infincia, rompendo com a ideologia de que atuar com bebés exige

apenas afetividade ou intuigao.

Palavra aberta: outras contribui¢des voluntarias da entrevistada

Verao quis destacar seu aprego pelo material didatico utilizado na Rede Municipal: “Eu
gosto bastante do material do trabalho do Aprende Brasil”. Essa contribui¢do inspirou uma
tentativa de compreensao do motivo desse apreco — o que esse material e sistema de ensino
mais favorecia, ou com o que contribuia em sua pratica pedagogica: “Sdo as vivéncias que ele
proporciona para as criangas. E norteia seu trabalho também”. Assim atribui um valor positivo
ao uso do material, tensionando outras respostas mais criticas a perguntas anteriores, pois
contesta o discurso compreende materiais didaticos como tecnicista ou engessado. Se, por um
lado, € possivel compreender que ela o recebe como apoio € ndo como restri¢do; por outro, tal
posicionamento pode estar relacionado ao momento de inserc¢ao profissional, em que materiais
estruturados funcionam como suporte organizador da pratica docente. Pode ser ainda um
indicador de que a formacdo inicial ndo prepara suficientemente o professor para construir
propostas pedagogicas proprias; que encontram nesses materiais a substituicdo do pensamento

pedagdgico critico pelos modelos prontos.

Segunda entrevistada: Outono formada na 2° Universidade
Perfil: Mulher, 37 anos, se autodeclara branca, formou-se em Universidade Privada em 2014

na Modalidade Presencial, docente de criancas de 1 ano e 10 meses a 2 anos ¢ 9 meses.
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Escolha pela Pedagogia

[...] sendo bem sincera, eu queria algo relacionado a educag¢do, mas que ndo
tivesse necessariamente matemdtica [...] e eu vi que a pedagogia era uma
area que eu queria trabalhar, além de ndo ter a matematica e era uma drea
que me chamava a atengdo de todas as outras que eu estava procurando.

Essa resposta indica que a formagdo em Pedagogia nao foi escolhida por identificagdo
com a infancia, mas por adequagdo a interesses pessoais. Ao iniciar sua fala, a entrevistada
expressa uma posi¢ao pessoal de sujeito concreto, atravessado por desejos e limites. Ao eleger
a pedagogia como escolha consciente, classificando-a como uma area que “chamava atengao”,
ela atribui valor significativo ao campo da educacdo, ainda que aparentemente seu ingresso
nesta tenha se dado inicialmente por critério de exclusdo, no caso, fugir da matematica. Esta

constatacdo evidencia como a identidade docente ¢ construida no tempo, atravessada por

escolhas, insegurangas e ressignificagoes.

Escolha da turma; concepc¢io de crianca e atribuicoes do pedagogo

Outono informou que tem dupla jornada e, portanto, trabalha no segmento da Educagao
Infantil com uma turma de maternal composta por criangas bem pequenas de 2 anos € com uma
turma de 2° ano do Ensino Fundamental.

Recebida esta informagdo, foi-lhe perguntado se a Educagdo Infantil e a turma

correspondente a este segmento havia sido uma escolha voluntéria:

Ndo, ndo foi uma escolha no primeiro momento. E quando eu me formei,
enviei curriculo para varios lugares e a primeira escola que me chamou ja
era uma vaga para professora, porque geralmente quando a gente se forma,
vocé vai como monitora, como auxiliar. Era uma vaga para professora na
educacado infantil, primeira e segunda fase. Entdo eu trabalhava o periodo da
manhd com a primeira fase, o segundo periodo da tarde, com a segunda fase.

Sua resposta revela a escolha ndo por desejo especifico, mas por uma trajetoria
determinada por circunstincias do mercado de trabalho, uma linguagem que expressa
negociacdo entre desejo, realidade e necessidade. Essa realidade desnaturaliza a ideia
romantizada de Educacao Infantil por vocagao.

Ainda nesse momento da entrevista, Outono trouxe a seguinte informacao:

Ndo por ndo gostar do maternal [...], é que a experiéncia que eu tive o ano
passado com o maternal foi uma experiéncia muito cansativa
psicologicamente, porque era muito documento, muita papelada, muita coisa.
Trabalhar com as criangcas em si era maravilhoso, mas a parte da
documentagdo que ndo, ndo dava certo, eu achei que estava muito pesado [...]
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O trecho evidencia uma tensdo central discutida nos estudos da infancia: a diferenga
entre o trabalho pedagdgico com as criancas e as exigéncias burocraticas impostas as
professoras da Educacao Infantil. O relato do “cansago psicologico” provocado pela “muita
documentacao, muita papelada” revela um processo de adultocentrismo institucional e de
racionalizacdo do trabalho docente, no qual o registro passa a cumprir mais uma fun¢io de
controle e prestagdo de contas do que de reflexdo pedagdgica.

Quando indagada se havia outras opgdes de turmas, como, por exemplo, as de 4 ¢ 5
anos, ou ainda turmas do Ensino Fundamental quando fez a escolha de turmas, respondeu: “So
tinha vagas de creche, tanto para ber¢ario um, ber¢adrio dois e maternal. Na verdade, essa
vaga de maternal era a unica vaga que tinha, o restante era todas ber¢cario um e berg¢ario dois”.
Com essa resposta, valida a hipdtese de que, no Municipio de Itu, os recém-ingressos por
concurso publico acabam tendo como opgao apenas as turmas de 0 a 3 anos, por serem as de
menos procura € menos interesse dos melhores classificados na lista de atribuigao.

Seu discurso denuncia a naturalizagdo da Educacao Infantil como porta de entrada para
recém-formados; auséncia de uma politica de valorizacao da escolha consciente da faixa etaria;
e a Educacdo Infantil como espago de “inicio” e ndo como campo especializado. O fato de
aceitar a escolha pela vaga na turma do maternal tem mais relagdo com a disponibilidade
institucional do que com sua escolha afetiva ou pedagogica. Isso mostra o quanto, muitas vezes,
o professor fica subordinado também as estruturas organizacionais sem possibilidade de exercer
suas proprias escolhas; essa problematica pode impactar negativamente o trabalho com as
criangas.

Essa condi¢ao muito se assemelha a das criangas, que também estdo subordinados as
escolhas dos adultos que decidem por elas. Dentre tantas situacdes, € possivel exemplificar por
meio da propria matricula em institui¢cdes educativas infantis. As criangas de 4 e 5 anos sdo
matriculadas em atendimento a legisla¢do, ou seja, ndo ¢ escolha, ¢ obrigacdo. As de 0 a 3 sdo
matriculadas pela escolha de seus pais e/ou responsaveis.

Sobre a definicdo do que € crianga:

Para mim, é um ser unico, com a mente aberta, cheia de ideias, de
imaginagdo, cheia de vontades. Na verdade, eles sdo cheios e sdo vazios, né?
Porque eles sdo cheios de tudo, mas ainda tudo estd vindo, muita informagdo,
muito estimulo para eles. E eu entendo crianga como um ser a ser cuidado, a
ser aquilo que eu posso dizer zelado, protegido, ser educado, ndo educado,
na verdade. A educagdo que a gente fala de casa, né? Ser ensinado, né?

Outono compreende a tensdo existente entre o potencial da crianca e sua dependéncia

do adulto para ajudé-la a significar o mundo. Quando enfatiza que a educacao da escola tem
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que ser diferente de casa e conclui com “ser ensinado né?”, expressa uma visdo muito proxima
a logica escolarizante tida no Ensino Fundamental.
Conclui sua definicdo do que € crianga:

[...] porque eu sinto que muitas criangas que chegam aqui para a gente sentem
muita falta. Passam muito tempo na escola e ai chama a gente de mde, quer
ficar toda hora préximo e no colinho. E um chamego. E ds vezes eu sinto que
é um pouco de caréncia familiar. Entdo acho que crianga para mim é um ser
que precisa ser cuidado, basicamente.

Esta resposta sugere a sensibilidade com que Outono vivencia seu cotidiano com as
criangas. E uma fala emocional e afetiva, mas atravessado por vozes sociais que associam a
escola a extensao do espago materno, reforcando a feminizacao historica da educagao infantil.
O pedido de colo ndo deve ser interpretado apenas sob a logica da falta, mas também como
produgdo ativa de vinculo. Ao concluir que a crianga ¢ um ser que precisa ser cuidado,
considerando todo o contexto que apresentou antes dessa conclusdo, se aproxima de
perspectivas contemporaneas sobre os direitos das criancas. Parece compreender o cuidado
como uma necessidade humana ¢ a crianga como um ser emocional, social e relacional. Porém,
o termo “basicamente” expde uma tensdo entre o discurso afetivo e pedagogico, pois, se, por
um lado, o humaniza, por outro, hierarquiza e separa de forma implicita o cuidar do educar,
acdes que sao indissociaveis.

Convidada a refletir sobre as atribuicdes do pedagogo no fazer com as criangas
respondeu: “Eu acho que nds temos o dever de ensina-los. [...], mas nada impede também de
vocé ter um afeto, cuidar daquela crianga, garantir que aquela crianga [...] seja bem cuidada,
bem alimentada, aprenda. [...] Que possa ser a escola um lugar seguro, um lugar feliz e
bonito”. Percebe-se que seu discurso formativo se materializa em praticas de cuidado e afeto.
Porém, mais uma vez, ela did énfase ao “ensinar” as criancas, numa légica que admite o
Pedagogo na Educagdo Infantil mais como garantidor de bem-estar do que como mediador de

experiéncias.

Memorias dos estudos especificos sobre crianca, infancias e Educac¢ao Infantil em seu

curso de Pedagogia

A gente teve Educacgdo Infantil um e dois, né? E na teoria é tudo muito lindo,
ne?” [...] A gente fala sempre que tem que respeitar a fase da crianga, que
todo mundo vai conseguir atingir aquele objetivo, que a gente vai fazer o
nosso melhor. E na teoria, é tudo muito facil. Quando eu cheguei em sala de
aula eu vi que era totalmente diferente. Nao que seja errado o que a teoria
me dizia, mas nem tudo eu consegui aplicar na prdtica, a teoria que eu
aprendi na faculdade, entdo tinha momentos que eu achava, falei: ‘meu Deus,
eu ndo vou dar conta, ndo vou conseguir, porque eu aprendi desse jeito e ndo
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consigo ensinar da maneira que eu aprendi’. E ai, aos poucos, com a
experiéncia, vocé vai conseguindo entender que nem sempre uma crianga
aprende do mesmo jeito que a outra e ndo é um deposito onde vocé vai
colocando e todo mundo vai recebendo. Da mesma forma que cada um
entende de um jeito, cada crianga aprende de um jeito. Mas eu sinto que faltou
um pouco desse olhar de visdao de dentro de sala de aula.

Sua resposta destaca um embate entre a teoria da formacao académica ideal e idealizada
versus a experiéncia na pratica, marcada por frustragdo inicial, adaptacao e descobertas. Ou
seja, ela ndo anula a teoria, mas reconhece sua insuficiéncia. A metafora utilizada “ndo ¢ um
deposito onde vocé vai colocando e todo mundo vai recebendo” remete a uma critica ao modelo
bancario de educagdo que Paulo Freire conceitua criticamente em sua obra Pedagogia do
Oprimido (1968); ele aparece aqui como forma de resisténcia discursiva.

Questionada se se lembrava de quantas e/ou quais disciplinas havia estudado sobre
crianca, infancia ¢ Educagdo Infantil: “Olha, todas eu ndo vou lembrar, mas tive Educagdo
Infantil um, Educagao infantil dois, Psicomotricidade e jogos ludicos que poderia entrar nessa
area de educagdo infantil. Nossa, agora eu ndo lembro, faz bastante tempo”. Perguntei se
lembrava o que estudou nessas disciplinas, se sobre teoria, metodologia, concepg¢do... “Nos
estudavamos as teorias, falavamos de diversos autores, por exemplo [...] Wallon e Rousseau.
Algumas coisas que também entravam Piaget, Vygotsky. Mas essa professora ela focava mais
em Wallon e Rousseau”. Esses nomes sdo de autores que representam a tradi¢do teodrica e
cientifica sobre o desenvolvimento infantil; sdo os classicos pedagogicos. No entanto, ela ndo
se lembrou de nenhum autor/pesquisador/estudioso da infancia da contemporaneidade, talvez
porque tenha se formado em 2014. Essa constatacdo destaca a importancia da formacgao
continuada.

Ao perguntar se acreditava que estas disciplinas foram suficientes para o seu

entendimento acerca das tematicas:

Sim, eu acho que foram. E que, naquela época, quando eu me formei e era
tudo mais complicado de entender, porque eu tinha so a teoria, ndo tinha
pratica. Mas quando eu vim para a sala de aula que eu alinhei a teoria, a
pratica, dai foi mais facil meu entendimento e muitas coisas que ficaram com
alguma duvida. Quando eu vim para a pratica de sala de aula, dai eu consegui
entender melhor o que o que aquele autor estava querendo dizer 100%,
entendeu?

Demonstra que ressignificou os saberes académicos a partir da experiéncia, valorizando
essa experiéncia como formativa.
Foi convidada a refletir em que medida relaciona os conhecimentos adquiridos em sua

formacao inicial no curso de Pedagogia a pratica cotidiana e se poderia citar algum exemplo,



90

apds uma pausa: “Entdo, ndo consigo, no momento lembrar, porque eu lembro dos nomes dos
autores, mas do que foi trabalhado, do qual era a abordagem deles, eu ndo consigo lembrar
realmente do que eles falavam”. Aqui € evidenciada uma contradi¢do: ela afirma ter alinhado
teoria e pratica, mas nao se lembra bem das teorias, bem como expde uma ruptura no processo
de internalizacdo do discurso cientifico: a teoria tem nomes representativos, mas que nao sao

mobilizadores reflexivos na pratica docente.

Principais desafios

Sobre o que destaca como desafio para trabalhar com criangas pequenas:

[...] o meu principal desafio ¢ o foco, para eles permanecerem focados no que
a gente vai fazer. E eu entendo isso e super aceito, porque eu sei que ¢ muito
dificil e eles perdem o foco muito rapido, entdo para eles é desinteressante.
Uma coisa muito rapida, ao mesmo tempo que interessa, ja perde o interesse
muito rapido. Entdo é o que eu to tentando usar diversas estratégias para
conseguir que eles foquem mais e consigam entender melhor o que esta sendo
passado.

Essa constatagdo apresenta um conflito entre o que ela compreende como agdes
pedagogicas (“permanecerem focados... consigam entender melhor o que estd sendo passado”)
e o que ela percebe como caracteristica das criangas proprias da infancia (“perdem o foco muito
rapido...a0 mesmo tempo que interessa, ja perde o interesse”).

Esse embate, de um lado, remete a um modelo escolar tradicional, preocupado em
transmitir conteudos e manter o controle da concentragao das criangas; de outro, traz a voz da
experiéncia vivida, que percebe as especificidades da crianga e das infincias, pois nao julga
negativamente a dispersdo das criangas “Eu entendo isso e super aceito”. O destaque, no
entanto, vai para a conclusdo de sua reflexdo “...t6 tentando usar diversas estratégias para
conseguir que eles foquem mais...”. Essa inten¢do convoca reflexdes consoantes com estudos
atuais sobre criangas e infancias, tais como: a intencionalidade pedagogica reflexiva; a
preocupacdo em repensar e adaptar sua pratica; o reconhecimento das especificidades da
infancia e abertura para a construcao de estratégias.

Entretanto, a énfase na preocupacdo em “fazer com que eles foquem mais” pode
produzir uma visdo adultocéntrica e escolarizante da infancia, pois sobrepde a logica da
concentracdo continua as experiéncias ludicas e investigativas proprias da Educag¢do. O
interesse pelo “foco” das criangas pode indicar uma pratica pedagdgica que prioriza as
propostas dirigidas, ao invés das brincadeiras livres, investigacoes, interagdes e exploracoes,

que sdo defendidas por Kishimoto (2007) como o eixo central da pedagogia da infancia.
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Durante sua narrativa, Outono discorreu sobre as propostas que mais chamam a atengao

das criangas:

[...] as que tem exploragdo de tintas, de materiais ndo estruturados, musica
que eles gostam muito [...] que envolve musica ou gestos, movimentos com o
corpo, sons do corpo e algo diferente, porque o que for diferente eles gostam.
E brincadeiras que envolvam areia, terra, manipular mesmo por a mdo, o pé,
sentir. Eles gostam bastante.

Com esta observagdo, valida o que propdem os estudos da infancia, para os quais o
corpo ¢ compreendido como lugar de expressdo, comunicacao e produgdo de sentidos. Isso
confirma a importancia das linguagens corporais, artisticas e lidicas como formas legitimas de
participacdo infantil. Outono informou que a Rede Municipal utiliza material didético
apostilado; na intengdo de saber como ela recebe essa ferramenta, lhe foi pedido sua opinido
sobre ele:

Para faixa etaria das criangas de creche? Eu acho o material legal, ele
explora bem ele, e aborda diversas, diversos eixos, né? Diversas habilidades
das criangas. Mas eu sinto que falta um pouco no caso de coordenagdo
motora, de sentir mais, no caso, a coordenagdo motora. Sinto que é muito
somente o ludico, so tudo ludico e ndo tem nada no concreto para vocé fixar.
Logico que a gente faz esse trabalho brincar na areia, faz o desenho na areia,
poe o giz na parede, giz no chdo e os riscantes diversos, mas ndo que esteja
relacionado a material didatico. Isso a gente faz como uma atividade
complementar.

Aqui ela valida o material apostilado: “¢ legal”, mas o relativiza: “falta algo concreto”.
Esse ¢ o destaque principal, pois o que ela relativiza e acredita ser uma falta se fundamenta em
propostas, pelo que parece, de registro especifico, atribuindo um carater menos importante ao
ladico: “sinto que € muito so o ludico”. Aqui, cabe uma consideragdo importante sobre a Rede
Municipal que pode justificar essa preocupagdo da entrevistada: para as criangas de 3 anos,
existe uma avaliacdo periodica (bimestralmente) chamada de “sondagem” do desenho livre da
crianca, a qual precisa, ao final do ano letivo, atingir o nivel pré-esquematico do desenho, que
¢ quando a crianga faz tentativas de representar a realidade de forma que sua expressao grafica
evidencie sua tentativa.

O discurso que se usa para justificar essa avaliacao ¢ que o desenho antecede a escrita
e que, por isso, as criangas devem ser incentivadas a realizar propostas que estimulem a
coordenacdo motora fina e “enriquecam” seu repertdrio de informagdes a serem representadas

no registro do desenho.



92

O que acredita que poderia garantir melhorias na formacao inicial para docentes da
Educacio Infantil
Sobre o que acredita que deveria haver como melhoria no curso de Pedagogia na

intencdo de favorecer a pratica cotidiana para esse nivel educativo:

[...] € um tempo, querendo ou ndo, curto para cada, para cada matéria, para
cada disciplina que a gente vai aprender na faculdade e poderia ser explorado
mais. Entdo mais coisas na prdtica, porque a gente vé muita teoria e é
explorado pouco a pratica. Eu entendo que é dificil também, né, vocé ter tudo
nesse curto periodo de tempo, mas nem que o curso aumentasse de periodo
de tempo, mas que a gente tivesse mais a vivenciar na pratica. Porque quando
eu cheguei em sala de aula somente com a teoria, com pouquissima pratica e
eu sofri muito para conseguir, né essa pratica, porque em alguns lugares a
gente tem ajuda, em outros a gente ndo tem ajuda, ndo tem. E parece que a
pessoa que se formou mais tempo quer guardar todo o seu conhecimento para
ela [...]. O estagio no meu caso ndo foi suficiente porque eu ficava na
biblioteca, eu ndo ficava em sala de aula, entdo eu ndo tinha muita vivéncia
de sala de aula, eu tinha vivéncia da biblioteca. Catalogava livros,
emprestava livros, colocava livros no sistema, tirava livros do sistema.

Essa propositura afirma a hipdtese da dissociagdo entre teoria e pratica e a auséncia de
uma formag¢ao mais imbricada com o cotidiano escolar. A entrevistada enuncia o descompasso
entre o que se aprende na Universidade e as exigéncias reais do trabalho docente.

A fala ainda revela fragilidades estruturais nos cursos de Pedagogia, especialmente no
que se refere a organizagdo e acompanhamento do estdgio supervisionado que deveria ser, de
acordo com Kramer (2006), um espago formativo e investigativo, onde a futura professora
pudesse compreender e refletir sobre os processos educativos, € ndo apenas cumprir horas como
foi o caso da entrevistada. A sugestdo de “poderia ser explorado mais [...] nem que o curso
aumentasse de periodo [...]” dialoga diretamente com os estudos de Bernadete Gatti (2010),
especialmente no que diz respeito as criticas a formagao inicial docente em Pedagogia no Brasil.
A autora aponta a superficialidade e fragmentacdo dos cursos de Pedagogia, com carga horaria
reduzida para os componentes voltados & Educacdo Infantil, auséncia de integragdo entre teoria
e pratica e carga horaria de estagios supervisionados de baixa qualidade (Gatti, 2010).

Ao defender a ampliagdao do tempo de curso ou o fortalecimento de vivéncias praticas
mais significativas, a entrevistada reitera a posicao de Gatti (2014) sobre a necessidade urgente
de revisdo estrutural nos cursos de formagdo docente, que preparem efetivamente os

profissionais para a complexidade da atuacdo com as criangas pequenas.
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Palavra aberta: outras contribuicées voluntarias da entrevistada
Outono quis dar mais énfase a reflexdo sobre as melhorias no curso de Pedagogia ¢
contribuiu:

Sem ser os estdgios, que é o que jd tem, [...] sei la, oficinas, wokshops, né?
[...] se tivesse mais uns trabalhos voluntariados, uns workshops, umas
oficinas, que os estudantes pudessem participar, passar o dia para entender
mais sobre aquilo e ver como ¢ realmente, na pratica aquela vivéncia.

A sugestao de “oficinas, workshops, trabalhos voluntarios” refor¢a a necessidade de
diversificar os dispositivos de aproximacao pratica como forma de superar a limitagcao dos
estagios tradicionais. Conforme Anténio Novoa (2009, p. 29): “E necessario criar novos
dispositivos de formacao [...] que permitam a constru¢do de identidades profissionais a partir
de experiéncias vividas, analisadas e partilhadas.” Portanto, esses espagos formativos plurais e

colaborativos se mostram relevantes.

Terceira entrevistada: Primavera formada na 3° Universidade

Perfil: Mulher de 29 anos, se autodeclara branca, formou-se em Universidade Privada em 2022,
portanto, recém-formada, na Modalidade Semipresencial, docente de criancas de 1 ano e 10
meses a 2 anos ¢ 9 meses. Em razdo do curso ter tido boa parte da dura¢do no periodo da
pandemia mundial de covid=19, algumas disciplinas (8 no total) aparecem em seu historico
com a legenda “AD” (adaptacdo); bem como, por ter a primeira formacdo em Ciéncias

Bioldgicas, foi dispensada de algumas disciplinas.

Escolha pela Pedagogia

Eu iniciei com a formagdo em Ciéncias Biologicas e chegou em um
determinado momento do curso em que me senti atraida pela area da
educacgdo. Apos me formar, comecei a fazer pedagogia apos um ano e durante
esse tempo ja estava atuando na educagdo, lecionando aulas de biologia ao
ensino médio e no ensino médio eu comecei a me questionar sobre o inicio,
né? Como era a formagao inicial dessas, desses adolescentes? E através desse
questionamento eu comecei a me interessar pela pedagogia.

Com essa resposta, revela seu processo de autoquestionamento no embate entre sua
pratica no ensino médio e o desconhecer da formacao anterior dos alunos. Ao concluir que a
escolha pela Pedagogia foi movida por inquietagdes com a formagdo dos adolescentes,
evidencia um olhar reflexivo e ético, que pode ser interpretado como um deslocamento do
ensino de contetido para uma compreensdo mais ampla do desenvolvimento humano e da

educagdo como processo. A luz dos Estudos da Infancia, esse movimento pode ser interpretado
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como um deslocamento paradigmatico: da logica transmissiva, centrada no ensino de saberes
especificos, para uma perspectiva que reconhece a infincia como categoria social, historica e
constitutiva do sujeito.

O autoquestionamento narrado nao ¢ apenas individual, mas revela uma docente em
processo. O discurso evidencia, portanto, que a opcao pela Pedagogia emerge de um conflito

produtivo entre experiéncia e reflexao.

Escolha da turma; concep¢io de crianca e atribuicoes do pedagogo
Primavera informou que, atua com uma turma de maternal com faixa etaria de 2 anos;

ao ser questionada por que essa turma e se foi uma escolha:

Eu tive a oportunidade de escolher e eu cheguei na creche no final do ano
passado, em setembro, como eu havia falado sobre o maternal dois e quando
eu cheguei na creche eu me senti bem perdida. Mas depois de um tempo, com
o passar do tempo ali eu fui me apaixonando pelas criangas, pelo trabalho e.
E dai eu tive a chance de escolher o maternal.

A fim de investigar se sua escolha se deu por vontade propria ou por outros motivos,
foi-lhe perguntado se havia outras turmas disponiveis no momento da atribui¢do. Respondeu
que sim, mas que preferiu a creche. Sendo assim, ela atesta que o estranhamento inicial deu
lugar & sua identificagdo docente e ao sentimento de pertencimento. E uma fala que “conversa”
com experiéncias vividas e que revela o processo pelo qual ressignificou suas escolhas a partir
do afeto, da pratica e da escuta do outro, no caso, das criangas pequenas.

Sobre a definicdo do que ¢ crianca: “A crianga é um sujeito cheio de direitos. Ela é
protagonista do seu proprio aprendizado”. A entrevistada se posiciona com discursos
contemporaneos que buscam superar visoes tradicionalmente passivas da infancia.

Convidada a refletir sobre as principais atribuicoes do pedagogo nos fazeres
relacionados a infancia e a crianca, destacou: “Eu acredito que o pedagogo, ele tem que
entender que a Educacdo Infantil, aléem de ser um espaco de cuidado, também é um lugar onde
a crianga tem que brincar e também faz parte de um processo educacional”. Responde
criticamente ao discurso ainda presente e histérico de cunho assistencialista, que reduz a creche
a um espaco de guarda ou apenas de cuidado e se alinha aos discursos pedagogicos
contemporaneos, que reconhecem a centralidade do brincar e a intencionalidade educativa na
infancia. Isso revela um acordo com estudos contemporaneos, como os de Kishimoto (2007),
Marcolino e Santos (2021), e Lombardi (2005). “Brincar ¢ um direito da crianga e uma forma

de expressdo cultural, devendo ser valorizado na pratica pedagogica” (Kishimoto, 2007). “O
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brincar ¢ um elemento estruturante da infancia e da educacao infantil, por meio do qual a crianga

se expressa, age no mundo e aprende” (Marcolino; Santos, 2021).

Memorias dos estudos especificos sobre crianca, infancias e Educacio Infantil em seu
curso de Pedagogia

“Eu lembro de ter estudado um pouco sobre as metodologias na drea da educagdo
infantil”. Ao ser questionada se lembrava as abordagens, conceitos, metodologias ou autores
estudados, informou que ndo. Sobre quais disciplinas se lembrava de ter visto respondeu:
“Historia da educag¢do. Metodologia. Que eu me lembro so”. Ela se lembrou do nome das
disciplinas, mas ndo do que elas traziam. Por isso, ndo conseguiu responder em que medida
conseguia relacionar esses conhecimentos a pratica cotidiana. Informou ainda considera que as
disciplinas nao terem sido suficientes. Essa resposta pode fortalecer a defesa de revisdes
curriculares, maior carga horaria dedicada a infincia e dispositivos formativos mais

experienciadores.

Principais desafios

Em aspectos gerais considerou: “Seguir uma rotina e a falta de infraestrutura para
realizar algumas praticas”. Rotina, embora contribua com a organiza¢do do cotidiano das
criancas, ndo deve ser confundida com rigidez ou repetigdo mecanica. De acordo com
Kishimoto (2007) e Kramer (2010), a rotina deve possibilitar tempo para o brincar, a escuta, a
experimentacdo e o cuidado, respeitando os ritmos das criancas pequenas. Quando a rotina ¢é
mal organizada ou imposta de forma inflexivel, deixa de cumprir essa func¢ao formativa.

A critica a falta de infraestrutura ¢ recorrente nos estudos sobre a realidade das
instituicdes publicas de Educacdo Infantil no Brasil. Evidencia-se na falta de espagos
adequados, materiais ludicos, mobiliario adaptado e até sanitarios apropriados. Essa limitagao
concreta e material também fragiliza o papel do professor como mediador das experiéncias
educativas.

Sobre os desafios que percebe mais relacionado as criangas: “/...] eu entendo que tem
sim um desafio e as vezes a falta de apoio da comunidade, da propria equipe, né? Entdo tem
que ter um compromisso ali de todo mundo para que as coisas consigam ir para frente”.

O enunciado da professora ¢ atravessado por vozes sociais distintas: a voz do ideal
institucional (“compromisso de todo mundo”) e a voz da experiéncia concreta (“falta de
apoio”). Nesse trecho, a realidade informada apresenta contradi¢cdes entre o ideal de um

trabalho coletivo e a realidade de fragmentacdo nas responsabilidades compartilhadas, pois o
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trabalho com criangas pequenas exige uma rede de apoio integrada e dialdgica. Corroborando
com os Estudos da Infincia, essa fala evidencia que a educagdo das criangas desde bebés nao
pode ser compreendida como tarefa individualizada, mas como pratica social que exige

corresponsabilidade institucional e comunitaria.

O que acredita que poderia garantir melhorias na formacao inicial para docentes da
Educacio Infantil

“Eu acredito que essa parte de um estdagio supervisionado que durante o momento que
eu fiz ndo tinha o estagio por conta da pandemia. Entdo eu senti falta de um de um estdgio
para me sentir mais preparada e hoje a formagdo continuada”. Sua sugestao € subjetiva, visto
que o estagio supervisionado ¢ obrigatdrio; no entanto, no seu caso, conforme explica, ndo foi
possivel devido ao periodo da pandemia. Com isso, explicita uma problematica que inspira
novas pesquisas sobre um problema estruturante no processo formativo durante o periodo
pandémico: a substitui¢do da vivéncia pratica por atividades simuladas e descontextualizadas
da realidade da escola.

A expectativa pela formacao continuada que conclui sua fala aponta para essa como
possibilidade de recompor a lacuna deixada pela formacao inicial, mais uma problematica que
inspira novas pesquisas, visto que muitas vezes até mesmo essas formagdes nao dialogam com

praticas reais da Educagdo Infantil.

Palavra aberta: outras contribui¢des voluntarias da entrevistada

Primavera quis dar mais énfase a reflexdo sobre a falta de experiéncias praticas:

[...] eu gostaria de compartilhar que essa auséncia de ter um estagio, de fazer
um estagio contribuiu para que eu me sentisse totalmente perdida. Quando eu
cheguei na educagdo infantil e até mesmo quando eu fui atribuir e vi que so
tinha creche, eu chorei bastante, mas acabei pegando mesmo assim. Cheguei,
fui super acolhida por la, pelo local onde eu estou, mas gostaria de ressaltar
isso que eu senti falta de ter esse supervisionamento mesmo e essa vivéncia e
experiéncia diretamente com essas criancas com o ambiente, com a pratica,
com os profissionais que compoe esse, esse contexto todo da educagdo
infantil.

Aqui a entrevistada oferece uma sintese comovente, afetiva e critica de sua trajetdria,
tanto em aspectos emocionais, quanto profissionais. O trecho “a auséncia de ter um estagio [...]
contribuiu para que eu me sentisse totalmente perdida” denuncia, com clareza, a faléncia da

dimensdo pratica da formagao inicial.
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Essa auséncia de vivéncia real com as crianga e bebés, com o cotidiano da institui¢ao,
com os outros profissionais, gerou ansiedade, medo e até sofrimento emocional (como o relato
do choro no momento da atribuigdo). Essa fala subsidia criticas a estrutura curricular dos cursos
de Pedagogia que, nem durante nem apds a pandemia, garantiram nem garantem dispositivos
fundamentais de formacao, tais como estagio, observagdo, mediagdo com criangas e pratica
coletiva. Também reforca a necessidade de revisitar a organiza¢ao dos cursos, inclusive a carga

horéria e o acompanhamento efetivo nos estagios.

Quarta entrevistada: Inverno formada na 4" Universidade apresentada.
Perfil: Mulher, 40 anos, se autodeclara branca, formou-se em Universidade Privada em 2018,

parte na Modalidade Semipresencial, parte na Modalidade EaD; docente de criangas de 3 anos.

Escolha pela Pedagogia

[...] na verdade, sempre quis ser professora. Eu gostava muito de brincar
com 0s meus primos, com 0s meus primos mais novos, de ensind-los e aquela
coisa de mandar eles escreverem, pegar na maozinha. Eu sempre gostei disso,
porém a minha vida me rumou para outras circunstancias e depois de uma
certa idade eu resolvi. Falei ndo chega dessa historia de trabalhar com aquilo
que eu ndo amo fazer. Eu ndo era feliz. Eu trabalhava na parte administrativa
e eu coloquei um ponto final e fui fazer a pedagogia, ja com mais de 25 anos
de idade, para poder de fato encontrar aquilo que eu sempre busquei, que era
essa felicidade, essa realizagdo profissional.

Sua narrativa autobiografica revela que a escolha pela Pedagogia foi movida pela tensdo
existente entre o que ela fazia (“trabalhar na 4rea administrativa”), que aparece associado a
infelicidade (“eu ndo era feliz”) e o que sempre quis fazer (“ser professora”). Isso remete a um
espaco de realizagdo e sentido existencial e profissional. Sua escolha também foi marcada pela
infancia brincante, que se mostra ndo apenas como lembranga, mas como referéncia fundante
de sua identidade profissional, o que refor¢a a compreensao da infancia como tempo potente de

producdo de sentidos.

Escolha da turma; concepc¢io de crianca e atribuicoes do pedagogo

Inverno informou que atua como docente com uma turma de Maternal I (3 anos);
perguntei-lhe se ela sempre trabalhou no segmento da Educacdo Infantil: “Ndo, cheguei a
trabalhar com o fundamental, porém ndo me encontrei ali. Eu sempre preferi os pequenininhos
mesmo”. Sua fala indica ndo apenas preferéncia, mas escolha de pertencimento e identificagao.

Essa constatacdo se reafirma quando lhe perguntei se havia outras turmas disponiveis no
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momento de sua escolha na atribui¢do de classes; ela respondeu que sim, mas que preferiu se
manter no maternal II.

Na intencao de aprofundar a reflexao sobre sua preferéncia, perguntei-lhe por que havia
escolhido essa turma: ““/...] por ja gostar da turma da faixa etaria e por causa da escola
também”. Mais uma vez, sua identidade docente do segmento da Educagdo Infantil ¢
evidenciada. Fica explicitado, assim, que sua escolha teve também influéncia na articulagdo
entre o gosto pela crianga pequena e pela institui¢do, que, nesse caso, aparece como instancia
mediadora que produz sentidos e torna possivel essa preferéncia. A convergéncia entre
preferéncias pessoais e condic¢des institucionais reforcam a importancia de contextos que
legitimem e sustentem o trabalho com as criangas pequenas desde bebés.

Sobre seu conceito e defini¢do de crianga, a entrevistada respondeu: “Eu vejo a crianga
como uma plantinha em desenvolvimento, que ela precisa de protecdo, cuidado, amor e
respeito sempre”. A metafora “uma plantinha em desenvolvimento” apresenta tragos de uma
concepgdo romantizada da infancia e revela tanto poténcia quanto limites. Por um lado,
reconhece a crianga como um ser em processo, que necessita de condigdes externas para se
desenvolver. Esse processo ¢ marcado pela ideia de crescimento e fragilidade, o que demandaria
cuidado. Por outro lado, pode ser tido numa visdo desenvolvimentista e adultocentrada. Do
ponto de vista dos Estudos da Infancia, essa metafora tensiona a compreensdo da crianga
enquanto sujeito historico, social e de direitos, que € capaz de interagir, resistir, interpretar e
transformar o mundo que a cerca.

A partir do seu conceito e defini¢do de crianca, convidei-a a refletir sobre quais seriam

as principais atribuigdes do Pedagogo no fazer com essas criangas:

Eu sempre falo que o respeito pela fase que a crianca estd vivendo é o
principal. As pessoas, elas estdo muito robotizadas. Ou entdo elas pegam
aquilo que elas veem, outras fazendo. Parece que esqueceram de olhar o
principal que é a crianga. Exemplo bdsico, ndo, ndo vamos for¢ar a crianca
a comer, ou entdo, vamos forcar a crianga comer. Vamos oferecer outras
opgoes de comida para ela. Mas ninguém tentou sentar, oferecer, explicar
para a crianga o que ela esta comendo. Olha, esse é o arroz e o feijdo. A
carninha é importante. Se vocé comer, vocé vai ficar fortinho. Vocé ndo come
isso na sua casa? Tentar entender a crianga, as pessoas elas perderam o
respeito de entender que a crianga é um ser individual também. Entdo, o
respeito, eu acho que é a base fundamental para qualquer profissional de
educacdo.

Sua reflexdo relaciona sua concepg¢do de crianca ao fazer pedagdgico com énfase em
valores e principios que respeitam o tempo da crianga em seus ritmos proprios, bem como sua

individualidade. O exemplo da alimentagdo valida concretamente o cuidado traduzido em
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pedagogia educacional que ndo prioriza a imposi¢ao do desejo adulto ou a repeti¢do de habitos.
Antes, prefere a tentativa de estabelecimento de didlogo, de explicagdo e negociacdo em
respeito ao desejo que também € da crianga. Seu enunciado ¢é responsivo e constituido em suas
experiéncias vividas e em observagoes de praticas sociais e institucionais. Este discurso dialoga
diretamente com os estudos contemporaneos que valorizam a infancia, de tal forma que a
crianga ¢ reconhecida como capaz de compreender, interagir e fazer escolhas. Nesse caso, a
pratica pedagdgica necessita ser €tica, relacional e orientada pelo respeito a singularidade de
cada crianca.

Considerando seus exemplos concretos e partindo do pressuposto do respeito enquanto
norteador das atribuicdes do Pedagogo com as criangas pequenas, perguntei-lhe sobre
atribui¢des especificas com os bebés que ainda nao tém sua oralidade desenvolvida, o que

dificulta agdes de explicagdo e negociacdes para garantia de escolhas feitas por eles. Ela afirma:

Vocé nao pode pegar uma crianga para trocar ela sem informar para ela que
vocé vai mexer no corpinho dela. Vocé tem que ter esse respeito pela crianca
de ndo deixar ela se sentir...violado é uma palavra muito forte, porém é a
verdade. Vocé esta tocando nela sem autorizagdo dela. Entdo vocé informar
que vocé vai trocar uma fralda, que vocé vai trocar a roupa dela, que vocé
vai tocar no corpo dela. Vocé ja coloca na cabecinha da crianga que ela tem
esse direito ao respeito, que as pessoas ndo podem pegar nela sem que ela
saiba que isso estd acontecendo. Entdo, isso desde o ber¢ario, a crianga, ela
sabendo disso, que ela tem esse direito ao respeito. Por mais que pareca que
ela ndo entenda, mas ela ja vai fundamentando isso na cabecinha dela.

Com esse exemplo, Inverno amplia a nocao de respeito a agdes cotidianas no contexto
educacional infantil. O termo “violado” expressa sua preocupagdo com a garantia do respeito
que ndo se limita ao cuidado fisico, mas envolve o reconhecimento do direito e da dignidade
do bebé que deve ser informado sobre tudo que acontece com seu corpo mesmo antes de ter a

linguagem oral desenvolvida.

Memorias dos estudos especificos sobre crian¢a, infincias e Educacio Infantil em seu
curso de Pedagogia

Inverno, ao tentar se lembrar dos estudos especificos sobre crianga, infancias e
Educagado Infantil: “Eu me recordo no ultimo semestre, que foi realmente perto do estagio.
Falamos um pouco sobre educagdo infantil, mas eu ndo lembro”. Pela andlise da matriz
curricular, ela teve disciplinas especificas desde o 2° bimestre. O esquecimento pode ter relagao
com a superficialidade dos temas abordados.

Em certo momento da entrevista, ela citou autores como Piaget e Vygotsky. Insisti entao

na tentativa de estabelecimento de relagdes entre os conhecimentos apropriados e a pratica
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cotidiana: em que medida era possivel ou ndo perceber e aplicar esses conceitos. Apds um

tempo de analise reflexiva, ela concluiu:

Olha, como foi muito superficial mesmo e parece que o jeito que oS
professores eles colocavam ou entdo o material da faculdade colocava
poderia ter sido um pouco mais profundo e ndo aquela coisa de decoreba,
como infelizmente acontece. Eu acho que eles deveriam repensar. No caso, a
faculdade deveria repensar uma forma mais académica de colocar isso de
uma forma que as pessoas conseguissem absorver, ndo por decoreba |[...].

Seu posicionamento quando usa o termo “decoreba” confronta os rigores académicos
tradicionais de transmissdo de contetido baseado na memorizagdo e sugere em seu lugar uma
postura critica reflexiva (“poderia ter sido mais profundo”), que reivindica melhor compreensao
dos temas abordados e, portanto, mais sentido. Quando traz a ideia de “repensar uma forma
mais académica”, nesse contexto, ndo necessariamente se refere a teoria, mas possivelmente a

pratica reflexiva e problematizadora. Na sequéncia, Inverno complementa sua fala:

A gente estudou um pouco de Pikler, de Montessori e, entdo, como hoje eu
estou la no maternal dois, a gente acaba utilizando esses pensamentos na
parte de tornar a crian¢a um ser mais individual. Que ele consiga buscar
fazer as coisas sozinho, ndo precisar ajudad-lo naquilo que ele pode fazer
sozinho. [...] No maternal dois, hoje consigo. Ja no ber¢ario ndo era tdo
possivel, pois era mais robotizado.

Com essa complementacgdo, sugere uma formacao inicial insuficiente, mas nao ausente,
pois agora ela encontra relagdo e exemplifica o uso. Esses referenciais tedricos se aproximam
consideravelmente da Educagdo Infantil e promovem a defesa da autonomia desde bebé. No
entanto, ao fazer a distingdo entre maternal e bercario, apresenta uma avaliagdo critica e
preocupante. O termo “robotizado” denuncia praticas mecanizadas, repetitivas e padronizadas,
que invisibilizam os bebés. Varias podem ser as razdes que a levaram a concluir que, com as
criangas “maiores”, € possivel aplicar os conhecimentos, e com os bebés, ndo. Certamente uma
delas pode ter relagdo com os modelos tradicionais com que as instituigdes atendem os bebés:
as ditas rotinas fixas de agdes cronologicas rigidas e padrdes pré-estabelecidos fazem que nao
apenas a formacao inicial limite a pratica docente, mas também as condicdes institucionais que

regem e “autorizam” quais concepgdes de infincia podem emergir.

Principais desafios

Especificamente com relagdo as criangas:

Eu acho que o maior desafio hoje é vocé tentar fazer com que a crianga preste
atengdo naquilo que vocé esta dizendo. Seja na hora da historia, seja na hora
da roda, as criancas, elas estdo muito ativas, muito aceleradas. Elas ndo
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conseguem ficar mais do que dois trés minutos sentadas. Entdo nos acabamos
tendo que buscar outras formas para fazer com que eles prestem atengdo, seja
na hora da historia mudar a entonagdo de voz, procurar outros recursos. [...J.
Entdo, dentro da minha rotina eu procuro respeitar a parte deles. Porém,
buscar uma forma de falar sem se tornar cansativo para eles também.

A expressao “maior desafio” dialoga com perspectivas da pedagogia tradicional e revela
também a maior preocupagao da entrevistada: manter focada a atengdo das criangas. Ela ja vem
justificada por um discurso social contemporaneo de que a crianga ¢ “muito ativa”, “muito
acelerada”. Ela demonstra sensibilidade e tenta, em sua pratica, ajustes estratégicos: “[...] buscar
outras formas” que julga estarem mais proximas do interesse das criangas (““[...] mudar o tom
de voz e procurar outros recursos sem se tornar cansativo para elas”). No entanto, permanece o
mesmo objetivo: fazer com que as criangas prestem atencao por mais tempo, ou seja, a infancia
¢ considerada, mas nao plenamente reconhecida.

Inverno atua com criangas de 3 anos. Quando constata como desafio que “Elas nao
conseguem ficar mais que dois, trés minutos sentadas”, traz a tona um discurso normativo de
escolarizagdo e atesta a tensdo central existente entre as expectativas escolares adultas e as
formas proprias de existéncia da crianga pequena, cuja relagdo com o corpo, com os espagos €
o tempo ¢ marcada pelo movimento, uma linguagem constitutiva do desenvolvimento infantil
e uma forma legitima de interagdo com o mundo para a produgdo de sentidos. Nesse contexto,
o desafio se encontra na concepcao de aprendizagem que rege a Educagdo Infantil que podem
ser “aprendidas” e consolidadas na formagao inicial.

Como desafios gerais, destacou:

Com as funcionarias, as auxiliares, gracas a Deus, elas sdo muito parceiras.
O espago fisico da escola eu acho um pouco pequeno para a quantidade de
criangas. Sao 20 alunos na turma. O espago da sala, ele ¢ bem pequeno para
a quantidade de alunos. Entdo assim, na hora de dormir, por exemplo, eles
ficam todos muito proximos. Entdo quando um ndo dorme, acaba que trés,
quatro ou cinco que estdo ali mais proximos também ndo dormem. Como ali
a comunidade que a gente atende ¢ uma comunidade um pouco mais humilde,
vamos dizer assim, né? Nos temos bastante problema com piolho, entdo um
pega, a gente chama, avisa, conversa, mas os pais eles ndo participam da
forma que deveriam participar, entdo seria mais isso a parte da participa¢do
mesmo a comunidade ser mais ativa na escola.

Nesse trecho, aparecem desafios estruturais (espaco reduzido), institucionais (nimero
de alunos por turma) e sociais (relagdo com as familias) recorrentes que atravessam e
precarizam a educacgdo publica como um todo, e que evidenciam que o fazer pedagodgico
depende de uma rede de relagdes muitas vezes limitadas. Sua fala expressa gratidao com relagao

as auxiliares, critica ao pouco espago em relagdo ao niimero de criangas € uma queixa sobre
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participacdo das familias. Quando cita a questdo da rotina do sono, o problema em destaque
ndo ¢ o “ndo dormir”, mas a inten¢do de que todos durmam ao mesmo tempo € no mesmo
espaco. A énfase dada ao “efeito cadeia” (quando uma nao dorme, as outras proximas também
nao dormem), do ponto de vista dos estudos da infancia, exemplifica como os corpos das
criangas sdo submetidos a organizacdes que priorizam a funcionalidade da institui¢do e ndo o
ritmo individual ou bem-estar delas, que precisam se adaptar ao disponivel.

Quando a entrevistada traz a questdo da participacao da familia, associa condi¢des
econdmicas a problemas escolares (problema com piolho), que aparecem avaliados sob um
parametro normativo e idealizado de como deveriam participar, ou seja, a auséncia de
participagdo ¢ tida como falta de compromisso e resultado de desigualdade socioeconomica
(““[...] a gente atende uma comunidade mais humilde”), entretanto, a infestacao por piolhos ndo
pode ser compreendida apenas como falhas familiares, mas como expressao de condig¢des
sociais mais amplas, que demandam politicas publicas integradas mais que cobrangas morais.

O trecho evidencia que o fazer pedagogico na Educagdo Infantil é atravessado por

condi¢des materiais, institucionais e sociais que tensionam a garantia dos direitos das criangas.

O que acredita que poderia garantir melhorias na formacao inicial para docentes da
Educacio Infantil

Inverno faz uma reflexdo para justificar que o que pode garantir melhorias a formacgao
inicial € o acesso a prética:

Eu acredito que ndo so a teoria, pratica é o que estd faltando. Eu acho que
talvez se aumentasse a carga hordria de estagios, talvez se as faculdades
fizessem mais parcerias com prefeituras, por exemplo, que é quem cuida de
educagdo infantil para que essa formag¢do realmente fosse adequada a
realidade do dia a dia. Ndo a teoria. Ela ndo vai te trazer o que a realidade
te traz. E tudo muito bonito no papel, mas quem vive, quem sabe como que
acontece, sabe de verdade o que [...]. Entdo, eu acho que a pradtica é o que
levaria a uma melhor formagdo para quem vai principalmente trabalhar com
educagdo infantil.

Sua fala ¢ legitima por reivindicar maior aproximacgao entre formagao inicial e realidade
educacional infantil. Também marca uma recorréncia nos discursos sobre formagdo docente:
teoria versus pratica, sendo esta ultima apresentada como o espago do saber verdadeiro, o que
revela um limite: a pratica é concebida como uma vivéncia imediata (“Nao a teoria. Ela ndo vai
te trazer o que a realidade te traz”), e ndo como uma pratica teoricamente mediada.

Se ndo vista e interpretada de forma critica e reflexiva, essa reivindica¢do pode ser

classificada mais como uma adaptagdo a realidade existente do que como a possibilidade de
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transformé-la. Por isso, apenas a imersao pratica, sem a devida problematizagao da leitura de
infancia e Educacdo Infantil que estdo sendo produzidas nesses espacos, ndo favorece a
ressignificagdo entre teoria e pratica. Assim, ndo se trata de substituir uma pela outra, mas de
construir um processo formativo dialdégico no qual a pratica seja interrogada e transformada a
luz dos referenciais tedricos que reconhegam a crianga como sujeito de linguagem, cultura e
direitos.

Para ampliar a reflexao, perguntei-lhe sobre como foi sua experi€ncia com o estagio

obrigatorio no decorrer do curso de Pedagogia:

Eu fiz em escola particular. A realidade da escola particular para a escola
publica é completamente diferente... E completamente diferente. Entdo ndo
tem como equiparar. [...] eu trabalhei em escolas particulares de grande
renome e era uma auxiliar para cada dois alunos, entdo ndo tem como fazer
uma comparagdo. E muito diferente.

A énfase dada na diferenca entre escola particular e publica nao € apenas estilistica; aqui
ela se mostra como um recurso expressivo para reforcar a posi¢ao valorativa das desigualdades
estruturais que atravessam a Educacdo Bdasica. Sua narrativa sobre a experiéncia com estagio
em escola particular é tida como pouco representativa quando comparada a realidade da
educagdo publica em que atua, especialmente no que se refere as condi¢des de trabalho. Assim,
o que deveria ser um espago de mediagdo entre formagao e pratica aparece como insuficiente.
Quando a professora afirma que “ndo tem como equiparar”, evidencia-se que a infancia ¢
profundamente marcada por condi¢des sociais, econdmicas e institucionais. Tentando

estabelecer relagdes, continuou:

Eu vim trabalhar na escola publica, porque eu ja tinha sido auxiliar, né?
Entdo eu tinha uma nogdo da realidade. Mas quem ndo tem essa oportunidade
esta se formando, [...], quando chega, se assusta [...] quem se forma hoje para
trabalhar em escola particular ndo vai conseguir trabalhar em escola publica
tdo facilmente. Ndo vai se acostumar. E dificil. E muito diferente. Eu trabalhei
com algumas pessoas que ndo prestam concurso justamente por esse medo de
enfrentar uma sala com mais de 15, 20 alunos e ter deficiéncia de auxiliar,
por exemplo. E, infelizmente, a realidade é essa. Muitas pessoas estdo se
formando para permanecer na escola particular.

;e

O “susto” relatado ndo ¢ individual, mas um sintoma de uma formagdo que ndo
reconhece a infancia como categoria plural. O primeiro trecho de sua fala reforca a ideia da
necessidade de experiéncia prévia com a educagdo publica para “ter nog¢do da realidade”, mas
o termo “acostumar” sugere mais uma familiarizacdo com a precariedade do que uma formagao
critica que a problematize, o que naturaliza as condig¢des desiguais da educagao publica como

algo com que o professor precise “se acostumar”. Se pensada sob as perspectivas dos estudos
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da infancia, essa realidade pode resultar na intencdo de adaptagdo também das criangas as
limitagdes institucionais e ndo na luta por melhores condi¢des de atendimento. A dificuldade
de trabalhar com turmas maiores e sem auxiliares ¢ um problema politico e estrutural que fere

o direito das criangas e dos professores.

Palavra aberta: outras contribuicées voluntarias da entrevistada

Eu acredito que seria mais isso, se o foco se tornasse na realidade de todos
os profissionais de educagdo, independente de pedagogos, pos-graduandos,
todos eles tivessem a oportunidade, deveria existir essa oportunidade de todos
terem uma vivéncia dentro de uma CEI, porque realmente ai eles iam saber
se estdo ou ndo na profissdo certa.

Com esta ultima contribui¢do, ela reafirma algo que atravessou todo seu discurso e
apresentou como condi¢do fundamental para a formagao docente: a importancia de oportunizar
vivéncias na Educagdo Infantil, especialmente com as criancas de 0 a 3 anos. Entretanto, a
conclusao (“[...] saber se estao ou ndo na profissao certa”) merece problematizagao: seria entao
a Educagdo Infantil publica um “teste de resisténcia” para o professor? Essa concepgao pode
reduzir a creche a um espaco laboral, invisibilizando seu carater educativo e perpetuando sua

desvalorizacao simbolica.
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4 CONSIDERACOES DA PESQUISA

A formacao docente para a Educagdo Infantil ndo se encerra: se faz no caminho e no
caminhar com as criangas.

Nesta pesquisa, realizada numa perspectiva exploratoria, reflexiva e dialogica, entende-
se ndo ser possivel que haja consideragdes finais no sentido tradicional. Isso porque o
conhecimento produzido se deu pelo reconhecimento historico € em constante processo de
movimento ¢ transformacao.

Nesse caso, as considera¢des aqui destacadas se denominam “em curso”, pois nao
buscam respostas fechadas, mas novas perguntas que mobilizem olhares atentos e abertos as
possibilidades outras de ser, estar e educar na primeira infancia. Propde-se, portanto, a produgao
de questionamentos que ampliem repertorios e as possibilidades de interpretar e agir no
contexto da educacdo de criangas pequenas desde bebés para consolidacdo de uma Pedagogia
critica, ética e sensivel as singularidades das infancias.

Admitir o Ensino Superior como espaco social implica reconhecer que nem tudo se
mostra de forma imediata, transparente ou acessivel. Santos (2004) nos provocou a necessidade
de um esforco atento para identificar as auséncias, tornar visiveis as emergéncias e promover o
dialogo reciproco entre os diferentes saberes que historicamente se hierarquizam e se silenciam.

Por essa razdo, os limites encontrados nessa pesquisa nao serdo ocultados como falhas,
mas apresentados como marcas de um campo atravessado por desigualdades, silenciamentos e
disputas. As auséncias sdo assumidas como parte do processo investigativo, em um gesto de
compromisso €tico e politico. Os limites encontrados ndo representam apenas restrigdes
metodoldgicas, mas expressoes das proprias condi¢des historicas, institucionais e simbodlicas
que atravessam a formagao docente para a Educacao Infantil.

No que corresponde a constituicdo do campo empirico, a baixa adesdo das professoras
convidadas — das 44 docentes inicialmente contatadas, apenas 26 participaram da primeira
etapa, e cinco manifestaram interesse em seguir para as entrevistas, das quais uma desistiu —
aponta ndo apenas para as dificuldades operacionais da pesquisa, mas para indicios de um
campo que ¢ marcado pela sobrecarga de trabalho, inseguranca profissional e, possivelmente,
por fragilidades na relacao entre docentes e processos de reflexdo sobre a propria formacgao.

A desisténcia, longe de ser interpretada como desinteresse individual, pode ser
entendida como um sinal das condi¢gdes concretas de trabalho e da pouca institucionalizagdo de
espacos de escuta, reflexdo e producdo de sentidos sobre a docéncia na Educagdo Infantil.

Soma-se a isso o fato de as professoras convidadas estarem em periodo de avaliacdo do estagio
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probatério no momento da pesquisa, condicdo que histérica e culturalmente pode produzir
inseguranca e silenciamento, principalmente por se se tratar de exposicdo das proprias
percepgoes, fragilidades ou criticas relacionadas a formagao e a pratica profissional.

Além disso, considera-se relevante destacar que, na ¢€poca da investigacdo, a
pesquisadora também ocupava o cargo de supervisora de ensino; entdo, ainda que nao houvesse
vinculo direto, contato prévio ou relagdo hierdrquica com as participantes, isso pode ter
produzido efeitos simbdlicos de autoridade e desequilibrio de poder, o que pode ter sido
percebido como um potencial risco a avaliagdo do estagio probatoério.

A opg¢ao metodoldgica por convidar professoras recém-ingressas (2024) na rede do
municipio buscou preservar principios éticos da pesquisa; contudo, o ocorrido mostrou que tais
tensdes nao sao plenamente controlaveis, constituindo-se como parte do proprio campo
investigado.

Outro limite a ser considerado e destacado diz respeito a dificuldade de acesso as
ementas dos cursos de Pedagogia que foram analisados, o que exigiu a busca por reconstrugao
das propostas formativas a partir da leitura e interpretacao dos historicos escolares, dos titulos
das disciplinas e dos documentos legais que orientam as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o curso de graduagdo em Pedagogia, licenciatura (Brasil, 2006). Essa dificuldade comprova
fragilidades na transparéncia das propostas formativas, ao mesmo tempo que revela uma
concepgao de curriculo reduzida ao cumprimento formal de exigéncias legais, em detrimento
da explicita¢do de seus fundamentos teoricos, concepg¢des de crianga, infancia e educacao.

Sobre as analises reflexivas dos discursos, o fato de todas as participantes da pesquisa
serem mulheres, atuarem exclusivamente com criangas de 0 a 3 anos e terem realizado sua
formagdo inicial em instituicdes privadas de ensino superior ndo aponta apenas para
coincidéncias. Esses elementos trazem marcas estruturais da Educagdo Infantil no contexto
brasileiro, historicamente feminizada, associada ao cuidado e a maternidade. Especificamente
na cidade de Itu, comprovam que parte significativa da Educa¢do Infantil, de 0 a 3 anos, ¢
ocupada por recém-ingressas em concurso publico. No caso das participantes, isso nao foi por
escolha e sim por falta de op¢do no momento da atribuicao de classes e aulas. Assim, esse lugar
¢ frequentemente situado como espaco inicial, provisorio ou de menor prestigio.

A totalidade da formagao das participantes em cursos de Pedagogia ofertados por
institui¢des privadas também inspira reflexdes sobre as desigualdades de acesso ao ensino
superior publico, especialmente em contextos de cidades do interior. Nessa conjuntura, a
auséncia ou a dificuldade de ingresso em universidades publicas tende a impulsionar

interessados na formacao docente para o setor privado, sendo a Pedagogia, historicamente, um
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dos cursos com menor custo relativo, o que a torna uma alternativa mais acessivel para a
inser¢do no ensino superior € no mercado de trabalho educacional. Tal movimento ndo pode
ser compreendido de forma individualizada, mas como expressao de condigdes estruturais que
atravessam as trajetorias formativas docentes no pais.

Por fim, a andlise comparativa entre a matriz curricular mais antiga (2014) e a mais
recente (2023) permite perceber aproximagdes e distanciamentos que indicam que, em um
periodo de aproximadamente nove anos, houve uma adequacdo da grade curricular as
normativas legais e as demandas contemporaneas da Educagdo Infantil; por exemplo a
ampliagdo da carga horaria e a inclusdo de disciplinas especificas. No entanto, as evidéncias
empiricas sugerem que tais mudangas, embora relevantes do ponto de vista estrutural, ndo
asseguram, por si sO, transformacdes qualitativas na apropriacdo dos conhecimentos nem na
articulacdo entre teoria, pratica e experiéncia docente.

A persisténcia de dificuldades relatadas pelas professoras, especialmente no que se
refere ao estagio supervisionado e a compreensao das especificidades do trabalho com criancas
pequenas, reforca a necessidade de compreender o curriculo ndo apenas como organizagdo de
cargas horarias e disciplinas, mas como experiéncia formativa situada, relacional e atravessada
por concepgdes de infancia que se materializem no cotidiano das instituigdes.

Entre mapas curriculares e corpos em movimento, a docéncia se re(faz). O curriculo, os
conteudos oficiais, as disciplinas e as cargas horarias representam o carater normativo e formal
do conhecimento organizado e oficial; sdo os “mapas” do territorio da formagao docente, mas
que por si s6 ndo garantem a travessia.

Os corpos em movimento sdo os das criangas que experimentam, negociam espago €
tempo, inventam regras, descobrem limites, transformam o ambiente e convocam os adultos a
lhes responderem. Mas também sdo os corpos das professoras em formagao, que transitam entre
prética e teoria; que experimentam desafios e inseguranca em tempo real, numa dinamica que
se contrapde ao “mapa” estatico do curriculo devido as vivéncias imprevisiveis e relacionais do
cotidiano educacional infantil, um processo vivo e nao apenas académico.

Uma das entrevistadas, Outono, contribui para essa compreensdo ao destacar que as
experiéncias mais significativas com as criangas sdao aquelas que envolvem a exploragdo de
tintas, materiais ndo estruturados, musica, gestos, movimentos ¢ sons do corpo, bem como o
contato direto com elementos da natureza, como areia e terra. Ao enfatizar a importancia de
“por a mao, o pé, sentir”, a entrevistada evidencia que o corpo ¢ o principal mediador das
aprendizagens na infancia, revelando um curriculo vivo que se constitui na experiéncia, na

experimentacao sensorial e na relacao.
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Essa perspectiva tensiona o curriculo prescrito e refor¢a a ideia de que a formagao
docente na Educagdo Infantil se d4 no encontro com as multiplas linguagens das criangas,
exigindo das professoras sensibilidade para romper com uma visdo restrita de aprendizagem
centrada na escrita e/ou na oralidade. Isso reafirma a necessidade de praticas pedagogicas que
reconhegam e legitimem as multiplas linguagens da crianca.

Portanto, a docéncia em curso ¢ o espago de encontro, tensdo e mediagdo entre esses
dois polos, em um fazer, refazer e fazer de novo que nunca acaba, mas se reinventa no
entrelacamento dos mapas com os movimentos dos corpos. Essa tensdo entre mapas
curriculares e corpos em movimento evidencia que a formacao docente ndo se realiza apenas
pela organizac¢ao formal do curriculo, mas na capacidade de produzir sentidos pedagogicos a
partir das experiéncias vividas com criangas reais, € se constitui continuamente no que com elas
se descobre.

Sobre a dissociacdo entre teoria e pratica, o que se percebe, na leitura e analises das
quatro matrizes curriculares, ¢ a preocupagdo com uma formagdo que atenda as exigéncias
previstas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduagdo em Pedagogia,
licenciatura (Brasil, 2006). Entretanto, a forma com que os formandos recebem esses
conhecimentos e os usos que fazem deles em suas praticas cotidianas se revelam frageis.

Percebem-se tematicas especificas da Educagdo Infantil presentes nas matrizes
curriculares dos cursos de Pedagogia analisadas (ludicidade, corpo, literatura, politicas,
cuidado); porém, coexistindo com concepg¢des tradicionais sobre crianga e ensino, o que produz
uma formagdo mais informativa do que formativa.

Em todas as entrevistas, foi possivel perceber certa dificuldade das professoras em
estabelecer relagdes entre os conhecimentos adquiridos no curso de Pedagogia e a pratica
cotidiana com as criangas. Das quatro, duas assumiram nao se lembrar de conhecimentos
adquiridos que subsidiem suas praticas cotidianas; quanto as demais, suas tentativas de relagdes
se inscrevem em formas genéricas de compreensao, por exemplo, a definicdo de ludicidade
enquanto forma nao sistematizada de ensinar; ou por meio de abordagens pontuais do contexto
educacional infantil (Pikler e Montessori).

As contribuicdes das narrativas evidenciaram a experiéncia quase que dissociada da
formacgado, pela fragilidade do estagio, a reduzida carga horaria das disciplinas especificas e a
distancia percebida por elas entre teoria e pratica.

Sobre concepgdes de crianga e infincia, alguns renomados e tradicionais autores da
Pedagogia, como Piaget e Vygotsky, apareceram na maioria das entrevistas como saberes

consagrados quase que obrigatorios do curriculo. Porém, revelam-se esvaziados de sentido
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pratico e formativo, pois apenas seus nomes foram lembrados como palavras soltas € ndo como
apropriadas ou capazes de orientacdo a agdo docente.

As analises das matrizes curriculares e das entrevistas sugeriram o predominio da
psicologia do desenvolvimento na constitui¢do institucional e, em certa medida, na
reflexividade docente das professoras entrevistadas. Foi possivel identificar marcas e
caracteristicas naturalistas, biologistas, universalistas e positivistas da corrente hegemonica da
psicologia do desenvolvimento. Essa matriz teérica manifestou-se nas narrativas, nas quais
emergiram imagens de crianga associadas a inocéncia, ao cuidado, a necessidade de atengdo e
ao desenvolvimento natural (“plantinha”), evidenciando a forca de concepgdes historicamente
sedimentadas.

O que se percebe ¢ que as imagens sociais de crianga e de infAncia ndo sdo interpretacdes
simbdlicas estanques e se revelam na justificagdo da agcdo dos adultos com elas. Por isso, a
importancia da busca por conhecimentos que se distanciem das imagens constituidas e
historicamente sedimentadas sobre crianga e infancias.

Vérias marcas discursivas foram atestadas e validadas nas entrevistas. Algumas
chamaram a atencdo por se configurarem como possiveis indicadores de qualidade — ou de
fragilidade — no contexto da Educagao Infantil. Entre elas, o modo pelo qual se deu a escolha
pela atuacdo com criancas pequenas, que foi associado a falta de opg¢do, a classificacao
profissional ou a necessidade de inser¢cao no mercado de trabalho.

Essas narrativas trazem a luz a desvalorizagdo simbolica que ¢ atribuida historicamente
a Educagao Infantil, por vezes compreendida como etapa inicial menos importante e secundaria
da Educacao Basica. Nesse cenario, o “querer” docente ndo se apresenta como uma escolha
autonoma e livre, mas como uma subordinagdo as logicas do sistema educacional, as formas de
organiza¢do do trabalho docente e as politicas de atribuicdo e gestdo. Os impactos dessa
realidade se expressam na inseguranga inicial, no sofrimento relatado por elas, o que tensiona
diretamente a qualidade das experiéncias educativas oferecidas as criancas pequenas.

Outro ponto a ser destacado € o estdgio obrigatorio, que apareceu em uma das
Universidades com menor carga horaria em relagdo ao segmento do Ensino Fundamental, e ndo
pdde ser realizado devido ao periodo pandémico, tendo como critério de aprovagdo a entrega
de planos de aula. Também vale citar o estagio que foi realizado na biblioteca da escola, sem a
devida aproximacao com experiéncias concretas com as criangas.

Essas narrativas denunciam o esvaziamento da experiéncia do estagio enquanto pratica
formativa. Mesmo o caso do estagio realizado no contexto da pandemia (a qual ndo pode ser

ignorada como empecilho) revela essa problematica, pois evidencia a auséncia de protocolos
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formativos alternativos. O fato € que o estagio foi validado pela institui¢do com planos de aula
sem de fato uma experiéncia formativa da futura professora, até entdo estudante, com as
criancas. O estagio esvaziado ndao ¢ um achado isolado: explica varios outros, como a
dificuldade de nomear teorias, relacionar a formacao a pratica cotidiana e sentir seguranga.

Esses casos sdo indicativos de uma formagdo para atuar com criangas pequenas sem
infancia. Ou seja, fala-se sobre crianga, planeja-se para ela, mas nao se oferece a oportunidade
de conviver com o que resulta do encontro, da escuta, do corpo, do tempo e da imprevisibilidade
das criangas reais. Reduz-se o estagio a uma atividade burocratica ou simulada, que deixa de
cumprir seu papel formativo de articulador entre teoria e pratica, escuta, observacao e reflexao
situada.

Os impactos desse esvaziamento sdo marcados pelos sentimentos de inseguranca, medo
e despreparo ao ingressarem no trabalho com criangas pequenas, como relatado pelas
entrevistadas. Isso reforca a necessidade de pensar o estidgio supervisionado como dimensao
central — e ndo acesséria — da formacao inicial de pedagogas para a Educagao Infantil.

O desafio recorrentemente relatado pelas entrevistadas, que apareceu em quase todas as
narrativas, foi a captura e controle da atencao das criangas. A forma repetida com que se fez
presente sugere uma concepgdo ainda escolarizante de ensinar, bem como uma limita¢ao nas
leituras das linguagens e culturas infantis. Também pouco reconhecimento do brincar, do
movimento e¢ da curiosidade como formas legitimas de participagdo, o que demonstra a
importancia da oferta, pelos cursos de Pedagogia, de estudos que abordem as culturas infantis
e a agéncia das criangas.

Do ponto de vista dos estudos da infancia, esse desafio ndo pode ser compreendida como
um déficit da crianga, mas como um descompasso entre a organizacao pedagodgica e as
necessidades do desenvolvimento infantil. Portanto, faz-se um convite a revisdo das praticas
pedagdgicas e das concepgdes de aprendizagem que sustentam o cotidiano dessa etapa da
Educacao Basica.

A preocupacao relatada sugere limites na formagdo inicial dos cursos de Pedagogia,
principalmente no que tange a compreensao da infancia como categoria social e cultural. Ainda
que a formacdo ofereca recursos teoricos, didaticos e discursivos, parece faltar um
aprofundamento teérico que sustente praticas nas quais as criangas sejam reconhecidas como
coautoras do cotidiano escolar, capazes de influenciar nao apenas o “como”, mas também o “o
qué” e o “para qué” das experiéncias educativas. Esse aprofundamento abriria espaco para que
as multiplas linguagens infantis — corporais, ludicas, simbdlicas — fossem reconhecidas como

formas legitimas de participacao e produgao de conhecimento.
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A analise das matrizes curriculares permite afirmar que, embora haja avangos pontuais
na incorporagdo de tematicas proprias da Educagdo Infantil, a formacao inicial nos cursos de
Pedagogia investigados ainda se mostra insuficiente para sustentar uma concepgao de crianga e
infancia alinhada aos Estudos da Infancia.

As abordagens relativas ao corpo, as linguagens, a ludicidade, a arte e ao cuidado
aparecem de forma fragmentada, com carga horaria reduzida e, em muitos casos, subordinadas
a perspectivas desenvolvimentistas ou escolarizantes, o que limita a constru¢do de uma
profissionalidade docente especifica para este segmento. As andlises das matrizes indicam
ainda que a formacao docente exige superacdo da dicotomia teoria/pratica e investimento em
uma formacgao que contemple o cotidiano real das institui¢des de Educagao Infantil.

Evidencia-se a importancia de estudos de temas especificos em disciplinas que
reconhecem a crianga como sujeito corporal, que aprende e se comunica pelo movimento,
rompendo com visdes adultocéntricas que privilegiam apenas o cognitivo. E preciso aproximar
o curriculo a uma abordagem relacional e experiencial, favorecendo a valorizacao das culturas
infantis. Oferecer base tedrica e pratica. Reconhecer o brincar como direito e campo de
producao cultural infantil.

Algo que ficou muito marcado e reivindicado pelas professoras foi o saber da
experiéncia. Nao ha davida de que as vivéncias praticas que sdo possiveis somente através de
experiéncias fazem parte da dimensdo fundamental e constitutiva da identidade docente.
Portanto, sdo de suma importancia e legitimam saberes enquanto potencializadoras da pratica
educativa. No entanto, em alguns momentos, o saber da experiéncia parece estar sobreposto aos
conhecimentos teodricos adquiridos na formacdo inicial nos cursos de Pedagogia. Tal
hierarquizacdo da experiéncia ndo deve ser atribuida as professoras individualmente, mas
compreendida como efeito de uma formacao inicial que fragiliza o acesso a referenciais tedricos
consistentes e situados na Educagao Infantil.

Embora a experiéncia constitua dimensao fundamental da docéncia, sua dissociagdo ou
hierarquizagdo em detrimento da teoria revela limites no que se pretende enquanto formagao
solida e critica. Uma formacdo rasa de fundamentacdo tedrica abre precedentes para praticas
marcadas por subjetividades e pela reproducdo do senso comum no ambiente educativo. Isso
traz, para o cerne da Educagao Infantil, concepgdes e modos de agir ancorados em experiéncias
domésticas, naturalizadas e pouco problematizadas. Tal movimento contribui para o
fortalecimento de perspectivas assistencialistas, bem como para a precarizagdo e a
desvalorizagao simbolica desse segmento da Educacdo Bésica historicamente atravessado por

disputas em torno de sua identidade pedagbgica.
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Nao se trata de escolher maior énfase entre teoria ou pratica, e sim promover uma
formag¢ao como encontro, relagdo e presenca. Nesse sentido, reafirma-se que a formagao inicial
nos cursos de Pedagogia compreenda teoria e pratica como dimensdes indissociaveis, ndo como
opostas, mas complementares, que se constituem situadas com as criancas reais, em Seus
tempos, corpos e linguagens.

Um repertorio de informagdes, formagdes e conhecimentos que sejam capazes de
sustentar praticas pedagogicas intencionalmente orientadas, eticamente comprometidas e
sensiveis as singularidades das criancas e das infancias, rompendo com reducionismos que
fragilizam a profissionalidade docente da Educacao Infantil.

Formar para Educacdo Infantil nesta perspectiva implica estar com as criangas ¢
reconhecer suas multiplas formas de participacao autora e produtora de sentidos e significagdes
do mundo.

Assim, justificam-se as consideracdes aqui apresentadas assumirem-se como da
Pesquisa e “em curso”. Isso ndo significa auséncia de posicionamento analitico, mas recusa de
totalizagdo, pois nao se encerram com conclusdes definitivas ou fixas. Antes, consideram o
processo historico, relacional e inacabado da formagao docente da Educagdo Infantil que se
configura em constante movimento de reinvencdo no cotidiano educacional, nas praticas
pedagdgicas e nos encontros € encantamentos entre criangas e adultos.

Ao reconhecer as criangas como sujeitos de direitos, de experiéncias e de culturas
proprias, e a infancia como categoria social, cultural e politica, afirma-se a urgéncia de uma
formacdo inicial comprometida com uma Pedagogia critica, ética e sensivel, com
deslocamentos institucionais, curriculares e epistemoldgicos. Assim, formar para a Educagao
Infantil € participar de um processo continuo de aprendizagem, reflexdo e invengao, no qual
teoria, pratica e experiéncia se entrelacam em compromisso e beneficio das multiplas infancias.

Dessa forma, a pesquisa contribui para evidenciar a necessidade de revisdo critica das
politicas curriculares e das matrizes formativas dos cursos de Pedagogia, especialmente no que
se refere a Educacdo Infantil, reafirmando seu papel estratégico na consolidagdo de uma

educacdo de qualidade para as criangas desde bebés.

Entre encontros e aprendizagens: o percurso que permanece - reflexées finais sobre a

pesquisa e a pesquisadora.

Ao iniciar a apresentagdo desta pesquisa, trouxe alguns fragmentos de minha trajetoria

formativa, pois foi nela que se deram as inquietacdes que mobilizaram este estudo. Ao chegar
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ao seu encerramento, compreendo que tudo comecgou a partir de um interesse que nido nasceu
propriamente da literatura académica, mas da experiéncia pessoal enquanto crianga que fui —
de uma infancia marcada por cicatrizes que ainda hoje permanecem visiveis —, da maternidade
que me transformou na esséncia do ser humana e, também, da minha trajetdria profissional
como docente de bebés e criancas bem pequenas, coordenadora pedagdgica e supervisora de
ensino no segmento da Educacao Infantil.

Entretanto, para compreender essas experiéncias e inquietagdes, tornou-se necessario
recorrer a referenciais conceituais, metodoldgicos e pedagodgicos que permitissem ampliar o
olhar e produzir novos sentidos. Foi nesse movimento — de dentro para fora e de fora para
dentro — que a pesquisa se constituiu.

Ao longo desse percurso, o processo investigativo revelou-se profundamente
autoformativo. Significou reunir coragem para revisitar memorias — algumas belas, outras
assustadoras. Significou também assumir o risco de reconhecer, nas narrativas escolarizantes
analisadas, tragos de minha prépria trajetéria docente. Sim, ja fui essa professora preocupada
com resultados, prazos e burocracias. Reconhecer isso também fez parte do processo de
formagao que a pesquisa me proporcionou.

Esse caminho exigiu, ainda, escolhas dificeis. Exigiu estudar quando o corpo pedia
descanso, conciliar uma rotina de trabalho de 60 horas semanais com a pesquisa € com a vida
que existe para além dela. Nao cabe aqui uma queixa sobre a rotina doméstica ou sobre o esfor¢o
exigido pelos estudos, pois foram justamente essas dimensdes da vida que sustentaram os
motivos para continuar. O que cabe, neste contexto, ¢ reconhecer e denunciar que minha
realidade ndo € excecdo: no Brasil, para alcangar melhores condi¢des salariais, muitos
professores precisam dobrar jornadas e, se desejam continuar estudando, enfrentam
inevitavelmente a sobrecarga.

Ainda assim, acredito ter feito a melhor escolha.

Ao concluir este percurso investigativo, compreendo que pesquisar a formagao inicial
de professores também foi — e continua sendo — uma forma de continuar formando-me. Entre
perguntas, encontros e aprendizagens, sigo em movimento. Encerro esta pesquisa consciente de
que algumas respostas foram construidas, mas, sobretudo, de que novas perguntas permanecem
abertas. E ¢ justamente nelas que pretendo seguir: defendendo os direitos das criangas e de suas

infancias, agora também como mestra e pesquisadora.
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APENDICES

ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

1 - Vocé ¢ Pedagoga de formacao certo? Por que escolheu a Pedagogia?

2 - Qual foi a Instituigdo em que vocé cursou Pedagogia?

3 - Por que escolheu esta Institui¢ao?

4 - A modalidade do seu curso foi presencial, EaD ou semipresencial?

5 - Conte um pouco sobre sua formagao inicial (o que se lembra de ter visto/estudado sobre a
Educacdo Infantil, os conceitos, teorias, metodologias para o trabalho com as criangas
pequenas);

6 - Por que escolheu a Educacao Infantil?

7 - Em qual turma da Educacao Infantil vocé esta atuando como docente?

8 - Por que escolheu esta turma?

9 - Poderia expor suas considera¢des sobre o que ¢é crianga para voce?

10 - No seu ponto de vista, quais s3o as atribui¢des do Pedagogo nos fazeres relacionados as
infancias e a crianca?

11 - Vocé se lembra (aproximadamente) quantas e quais disciplinas estudou em seu curso de
Pedagogia que abordaram tematicas especificas sobre crianca e infancias?

12 - Na sua opinido essas disciplinas foram suficientes para seu entendimento acerca dessas
tematicas?

13 - E em que medida vocé relaciona os conhecimentos adquiridos em sua formagao inicial a
sua experiéncia docente na Educa¢do Infantil? Fale um pouco sobre isso.

14 - E seu cotidiano na escola? Me conta um pouco sobre ele, o que vocé destaca como desafio
no trabalho com as criangas pequenas?

15 - Que mudangas vocé acredita que garantiriam melhorias na formacdo inicial, curso de

Pedagogia que favoreceriam a pratica cotidiana neste nivel educativo?
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TEEMO DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECIDO
(Resolucio CNS 510/2016) (Entrevistas)

“Educacdo Infantil nos Cursos de Pedagogia: das Concepedes as Praticas

Docente™

Ola,

Vocé estd sendo convidadofa) a participar da pesquiza intitulada “Educagio
Infantil nog Curzos de Pedagogia: das Concepedes iz Praticss Docente™, que busca
mvestigar a formagBo inicial docente para identifiear que medida a3 dizciplinas
especificas sobre crianca e infincias dos curses de Pedagogia de alzumas Universidades
do mterior do Estado de 380 Pauole, ze aproximam ou se distanciam das especificidades
da Educagio Infantil. quais concepgdes sobre crianga & Infincias sugerem tais dizciplinas
& como e dio oz desdobramentos dos conhecimentos adguirides nestes cursos na pratica
pedagdgica cotidizna

A pesquiza zerd conduzida por mim, Karen Juliane Leme Palazon, estudante do
Programa de Pos-Graduagdo em EducagBo dz Universidade Federal de S3o Carlos -
UFSCar — Campus Sorocaba, sob orientagio da Prof® Dra. Maria Walburga dos Santos
nha linha de pezquiza - Formagdo de Educadores, Cotidianos e Praticas Educativas.

Vocé foi zelecionado (a) apés aceite o convite para esta etapa da pesquisa, por
representar uma maior diversidade expressiva de professores e professoras da Educagdo
Infantil do Sistema Municipal de Ensimo de Tt

No Brasil, nde existem mstitnigSes superiores gue formam professores para
gtuarem exclusivamente na Educacip Infantil e por isse hd mwtas peculiaridades e
caracteristicas deste sepmento e das criangas compresndida por ele, gque acabam ndo
sendo consideradzs ou que sfo desconhecidas. A constituigSo de 1928 desvincula o
atendimento da Educacdo Infantil da As=isténcia Social e reconhece o dever do Estado
em seu artigo 208, em que garante ds crianczs de zero a cince anos o atendimento em
creches e pré-escolas, prioritariamente pelos Municipios em seu artigo 211, mas apenas o
artigo 206 far mengdo acs profissionaiz do ensine, sem especificar 2 dres de atmagio ou
formagZo minima somente cita a valorizagio destes, plano de camreira e forma de
mgresgo. Tzl qual o artigo 208, o artigo 54 do Estatuto da Cranga e do Adolescente, Lei
N®. B.069 de 1990, assegura o atendimento creches e pré-escolas sem especificar o
profizzional que fard este atendimente. Os estudos e vivéncias da e para as infincias no
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contexto institucional e da Educagio Infantil na formacio de educadores sio
determinantes as praticas cotidianas educativas, por isso a2 formacio inicial docente
viabiliza ou deveria viabilizar, a construcio de saberes e fazeres pedagdgicos em
consonincia com as demandas atuais e especificas dessas infancias.

Wocé serd convidado(a) num primeiro momento, a responder perguntas fechadas
para tragar seu perfil participante, seguida da coleta de um conjunto de informacdes sobre
suas percepgfes, desafios e perspectivas de possibilidades que percebem presentes na
realidade escolar da Educagio Infantil de 0 a 5 anos dialogando com a pratica cotidiana e
conhecimentos especificos adquiridos nestes cursos. A entrevista serd individual em locais
previamente acordade, lhe serd solicitada a  avtorizacio para  gravacio dos
encontros/entrevistas, para transcricio destas pela pesquisadora do modo mais fidedigno
possivel e selecio dos materiais, feito isso, os relatorios lhe serdo apresentados para
validagdo das informacdes fornecidas. Para contribuir com a narrativa oral, oportunamente
poderdo ser introduzidas pela pesquisadora as tematicas pertinentes 3 pesquisa. Sendo
assim, podera narrar suas experiéncias e fatos relevantes vivenciados i seu tempo, da forma
que s¢ sinta confortavel, e que lhe pareca relevante como contribuigio a pesquisa.

A abordagem ira primar pelo respetto a sua intimidade, entretanto, esclareco que
caso a participacio na pesquisa gere estresse e desconforto como resultado da exposicio
de opinides e relatos de memorias pessoais ou ainda constrangimento e intimidagio, pelo
fato da pesquisadora trabalhar na mesma Rede de Ensino, diante dessas situagbes, os
participantes terio garantidas pausas nas entrevistas, a liberdade de nio falar ou narrar
algo que lhe cause constrangimento, podendo interromper a entrevista a gqualguer
momento. Serdo retomados nessa situagdo os objetivos a que esse trabalho se propde e os
possivels beneficios que a pesquisa possa trazer. Em caso de encerramento das entrevistas
por qualquer fator descrito acima, a pesquisadora iri orienta-lo(a) € encaminha-lalo) para
profissionais especialistas e servigos disponiveis, se necessdrio, visando o bem-estar de
todos os participantes.

Sua participagio pesquisa auxiliara na obtencio de dados que poderio ser utilizados
para fins cientificos, proporcionando maiores informacdes e discussdes que poderdo ajudar
a ampliar o conhecimento sobre a formacio inicial de professores(as), principalmente no
ambito da Educagio Infantil e contribuira para a melhoria das priticas educacionais na
educacio deste segmento em relacio ao municipio de [tw/SP.

Sua participagio € voluntaria e nio haverd compensacio em dinheiro pela sna
participagio. A qualguer momento poderd desistir de participar e retirar sew
consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trard nenhum prejuizo profissional, seja
sua relagie ao pesquisador, a Instituigio em que trabalha ou & Universidade Federal de
Sio Carlos. Todas as informagdes obtidas atraveés da pesquisa serdo confidenciais, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participacio em todas as etapas do estudo. Caso haja mengio
a nomes, a eles serdo atribuidos nomes ficticios, com garantia de anonimato nos resultados
& publicagdes, impossibilitando sua identificaciio.

Solicito sua autorizagio para gravagdo em audio das entrevistas produzidos e/on
compartilhados por vocg, como também produzidos efou registrados com vocé pela
pesquisadora, tais como cartas ou relatos/narratives escrifos por vocg efou pela
pesquisadora, gerados nas entrevistas.

Uma vez concluida a coleta dos dados, a pesquisadora farda o dowload dos dados
coletados para um dispositivo eletrSnico local, sob a responsabilidade da pesquisadora e
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garantido o uso somente para fins desta pesquisa.

As gravacdes em audio realizadas durante a entrevistas na modalidade oral, serdo
transcritas pela pesquisadora, garantindo que se mantenha o mais fidedigno possivel
Depois de transcrita as gravagdes e feita a selecio, os relatérios serdo apresentados acs
participantes para validacio das informagdes fornecidas.

Apbs tratamento dos dados pela pesquisadora os dados coletados serido
armazenados por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apos o término da pesquisa. Esse
prazo visa garantir que os dades possam ser utilizados em futuras analises e estudos,
respeitando as normas de confidencialidade e preservagio dos dados. Caso os materiais
sejam requeridos para uso em outros estudos, serd solicitado o consentimento dos
participantes.

Wale destacar que os participantes terdo a liberdade de autorizar ou recusar a
retencio dos materiais coletados. Caso o participante nio autorize a retencio dos dados,
esses serdo destruidos de maneira segura imediatamente apos a conclusio da pesquisa, sem
prejuizo para sua participacio no estudo. A recusa a retencio ndo afetara a participacio ou
o tratamento dos dados coletados durante a pesquisa.

Em caso de qualquer tipo de dano resultante da sua participacio na pesquisa, vocé
recebera assisténcia imediata e integral, bem como tera direito 3 indenizagio. Todas as
despesas com transporte e alimentacio decorrentes da participacio dos(as) candidatos(as)
selecionados(as) para as entrevistas, quando for o caso, serdo ressarcidas no dia da
entrevista.

Woce recebera uma via deste termo, rubricada em todas as paginas por voce e pelo
pesquisador, onde consta o telefone e o endereco do pesquisador principal. Vocé podera
firar suas dividas sobre o projeto e sua participacio agora ou a qualquer momento.

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos
(CEP) da UFSCar, que, vinculado 3 Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP),
tem a responsabilidade de garantir e fiscalizar que todas as pesquisas cientificas com seres
humanos obedecam as normas éticas do Pais, e que os participantes de pesquisa tenham
todos os seus direitos respeitados.

Caso voce tenha duvidas sobre a aprovagio do estudo, seus direitos ou se estiver
insatisfeito com este estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
da Universidade Federal de S3o Carlos. O CEP-UFSCar funciona na Pro-Reittoria de
Pesquisa da Universidade Federal de Sio Carlos, localizado no prédio da reitoria (area sul
do campus 530 Carlos). Endereco: Rodovia Washington Luds, km 235 - CEP: 13.565-903
- Sdo Carlos-5P. E-mail: cephumanos@@ufscar br. Telefone (16) 3351-9685. Horario de
atendimento: de segunda-feira a sexta-feira, das 08h as 12h (remotamente) e das 13h as
17h, (presencialmente).

O CEP esti vinculado 3 Comissio Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do
Conselho Nacional de Sande (CNS), e o seu funcionamento e atuagio s3o regidos pelas
normativas do CN5/Conep. A CONEP tem a fungdo de implementar as normas e direfrizes
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo CNS, também
atuando conjuntamente com uma rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP) organizados
nas mstituigdes onde as pesquisas se realizam. Enderego: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote
D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP: 70719-040 - Brasilia-DF. Telefone: (61)
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3515-5877 E-mail: conepd@eande sov.br

A pesquiza somente se realizara perante o aceite dos coordenadares, legitimando
pelo Temmo de Consentimento Livre & Esclarscido, mantendo o zizgilo das respostas que
zar3 aszagurado pelo pesquizador. Se voce tiver dimida: ou precizar de maiz imformacdes,
pode extrar em contato corn 2 pesguizadora 3gora 00 2 qualowst monento.

Declaro que entendi 03 objetivos, rizcos e beneficios de minha participacio na
pesguiza & concordo em participar, portanto, asxinalo abaite:

{ ) Sim, autorizo a retencio dos materiais coletados.

{ ) Nao, recuzo & retencio dos materiaiz coletados.

*(Caz0 ofz) participants rdo antorize a retencdo dos dados, esses sardo destruidos
de maneira segura medistaments apos 3 conchiSo da pesguiza, sem prejuizo para sua
participacio no esido.

Loczl e data:

Mome do Pesquizadar Mome do Participantd
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Secretaria de Educagéo

CARTA DE AUTORIZACAO

Ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Universidade Federal de Szo &5 55
(UFSCar),

Prezado Comité de Etica em Pesquisa da UFSCar, na fungio de representante legal do
Departamento de Educagdio Infantil da Secretaria Municipal de Educagfio de Itw/SP, informo que o
projeto de pesquisa intitulado “A Educagdio Infantil nos Cursos de Pedagogia, das Concepgdes as
Priticas Docente™ apresentado pela pesquisadora, Karen Juliane Leme Palazon, € que tem como
objetivo identificar como se apresenta a Educaglio Infantil na formagdo inicial ¢ como sio seus
desdobramentos na pritica de professores deste segmento atuantes no municipio de I,
proporcionando maiores informagdes ¢ discussdes que poderdio ajudar a ampliar o conhecimento
sobre a formagdio inicial de professores(as) e contribuir para a melhoria das priticas educacionais na
educacio infantil, particularmente em relagio ao municipio de Itw/SP; foi analisado e autorizada sua
realizagio apenas apds a apresentagio do parecer favordvel emitido pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar. Solicito a apresentagéio do Parecer de Aprovagio do CEP-
UFSCar antes de iniciar a coleta de dados nesta Instituigio.

“Declaro conhecer a Resolugio CNS no 466/2012 ou 510/2016 e suas complementares, Esta
instituiciio estd ciente de suas corresponsabilidades como instituigio coparticipante do presente
projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranga e bem-estar dos sujeitos
de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessdria para a garantia de tal

seguran¢a ¢ bem-estar”.

4 N

Data: '4 s de U1 20 4.5

/ 7’/ ,/;"’“ A . ¢ -
/ g 1y N i~

Assinatura representante legal

125




126

4 .

Secretaria Municipal —
de Educacio t !

Fis. 21

Proc. 468

Ano: 2025

De: Departamento Educagao Infantill
Para: Requerente

Processo n® 468/2025

Apds andlise da solicitagio da requerente conforme solicitado a fl. 02 do presente
procedimento administrativo, defiro_as entrevistas a serem realizadas com as
professoras da Rede Municipal de Ensino, mediante agendamento prévio, fora do
horario de servigo.

Atenciosamente,

i, 15 de oyiling de 2025.

/ |
Renétptiemur‘fé'wdlete
Diretor de Departamento de Educagao Infantil

Data:_[5/04[ 04

Avernda B, 420 A 11« B Nowo Cartr - CEP 12000500 « (11 4085927
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