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RESUMO

A dissertagao intitulada Formacao Continuada e Adaptagdes Curriculares na
Escola do/no Campo: Percepg¢ao dos Professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental apresenta os resultados de uma pesquisa realizada com docentes
que atuam do 1° ao 5° ano do ensino fundamental. O estudo foi conduzido em
uma instituicdo municipal situada na area rural de Porto Feliz, no interior
paulista, com a participagdo de cinco docentes. Adotou-se uma abordagem
quanti-qualitativa, combinando elementos de ambas as metodologias para uma
analise mais completa do fendmeno em questdo. O objetivo central foi
investigar a percepgao dos professores sobre a formagdo continuada e as
adaptagbes curriculares implementadas para atender as particularidades do
ensino no campo. A pesquisa buscou responder a seguinte pergunta: Qual a
percepcao dos professores atuantes nos anos iniciais do ensino fundamental
de uma escola publica situada na zona rural de Porto Feliz, em relacdo a
formacado continuada e as adaptacdes curriculares feitas para atender as
peculiaridades do ensino do/no campo? Os objetivos especificos contemplaram
a busca para compreender como se da a formacgao continuada de professores
que atuam em escolas do campo, com foco em suas proprias percepcoes,
identificar a necessidade de adaptacbes curriculares que considerem as
caracteristicas unicas dessas instituicbes e analisar como as particularidades
da vida no campo sdo percebidas e integradas tanto no curriculo quanto na
formacdo dos educadores. Os instrumentos para a construgdo dos dados
abrangeram: revis&o da literatura sobre Educagdo do/no Campo e formagéo
continuada de professores, questionario para obter informagdes preliminares
sobre a formacdo dos participantes, entrevistas narrativas e analise
documental. Os resultados da pesquisa revelam que o curriculo escolar se
limita, predominantemente, as modificacbes efetuadas pelos professores,
baseadas nas diretrizes curriculares oficiais da Secretaria Municipal de
Educagado. Observa-se a auséncia de oportunidades para a integragao efetiva
de temas que promovam praticas socioeducativas, as quais valorizariam o
conhecimento tradicional das familias rurais e seus modos de vida. Soma-se a
isso a inexisténcia de programas de formacao continuada especificos para as
necessidades dos professores que atuam nesse contexto. Tal cenario evidencia
uma organizagao pedagodgica das escolas do/no campo que se distancia das
demandas formativas necessarias para o respeito as identidades locais. A
presente pesquisa, ao analisar a perspectiva dos educadores de uma escola
rural em Porto Feliz sobre seu desenvolvimento profissional continuo e as
adaptagdes curriculares, oferece subsidios para aprimorar a pratica pedagoégica
e formular politicas publicas educacionais mais adequadas as necessidades do
contexto rural. Ao valorizar as experiéncias dos professores como fonte de
conhecimento, este estudo contribui para a constru¢do de uma educacao do/no
campo mais justa e inclusiva.

Palavras-chave: Educacdo do/no campo; Formacdo continuada de
Professores; Politicas Educacionais; Adaptagdes curriculares; Ensino
Fundamental.



ABSTRACT

The dissertation Continuing Education and Curriculum Adaptations in Rural
Schools: Teachers’ Perceptions in the Early Years of Elementary Education
presents the results of a study conducted with teachers working from the 1st to
the 5th grade of elementary school. The research was carried out in a municipal
institution located in the rural area of Porto Feliz, in the interior of Sdo Paulo
state, with the participation of five teachers. A quantitative-qualitative approach
was adopted, combining elements of both methodologies to provide a more
comprehensive analysis of the phenomenon under investigation. The central
aim was to investigate teachers’ perceptions of continuing education and
curriculum adaptations implemented to meet the specificities of rural education.
The study sought to answer the following question: What are the perceptions of
teachers working in the early years of elementary education in a public school
located in the rural area of Porto Feliz regarding continuing education and the
curriculum adaptations made to address the particularities of rural education?
The specific objectives included understanding how continuing education takes
place for teachers working in rural schools, focusing on their own perceptions;
identifying the need for curriculum adaptations that take into account the unique
characteristics of these institutions; and analyzing how the particularities of rural
life are perceived and integrated both into the curriculum and into teacher
education. The instruments for data collection included: a literature review on
Rural Education and continuing teacher education; a questionnaire to obtain
preliminary information about participants’ training; narrative interviews; and
document analysis. The research findings reveal that the school curriculum is
predominantly limited to modifications made by teachers, based on the official
curriculum guidelines of the Municipal Department of Education. There is a
noticeable lack of opportunities for the effective integration of themes that foster
socio-educational practices, which could enhance the value of the traditional
knowledge of rural families and their ways of life. In addition, no continuing
education programs tailored to the specific needs of teachers working in this
context were identified. This scenario highlights a pedagogical organization in
rural schools that diverges from the formative demands required to respect local
identities. By analyzing the perspectives of teachers in a rural school in Porto
Feliz on their professional development and curriculum adaptations, this study
provides insights to improve pedagogical practices and to formulate educational
public policies that are better suited to the needs of the rural context. By valuing
teachers’ experiences as a source of knowledge, it contributes to building a more
just and inclusive rural education.

Keywords: Rural Education; Continuing Teacher Education; Educational
Policies; Curriculum Adaptations; Elementary Education.
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1.

INTRODUCAO

Escrevo este texto em primeira pessoa, pois isso denota uma
proximidade entre o autor e o objeto de pesquisa, criando uma conexao mais
direta e pessoal com o leitor. Como afirma Duarte (2004), a escrita em primeira
pessoa permite ao pesquisador posicionar-se dentro do processo investigativo,
destacando seu envolvimento com o objeto de estudo. Essa abordagem torna
o texto mais auténtico e acessivel, pois possibilita que o autor expresse suas
experiéncias, percepgoes e reflexdes de maneira mais clara e subjetiva.

Quando o autor se coloca como parte integrante da pesquisa, ele
reconhece sua subjetividade e o papel ativo que desempenha na construgao do
conhecimento. De acordo com Minayo (2001), a subjetividade do pesquisador
nao deve ser vista como um obstaculo, mas como um componente essencial
para a compreensao da realidade estudada. Além disso, a escrita em primeira
pessoa permite que o leitor acompanhe ndo apenas os resultados da pesquisa,
mas também o percurso trilhado para os alcancar, promovendo maior
transparéncia no relato cientifico (Flick, 2009).

A escrita em primeira pessoa também facilita a expressao de nuances e
emocoes, enriquecendo a narrativa e tornando o conteudo mais envolvente e
compreensivel. Essa abordagem possibilita uma narrativa mais rica e densa,
em que os significados emergem da interagdo entre pesquisador e contexto.
Assim, ao assumir seu papel na produ¢ado do conhecimento, o autor reforga a
legitimidade de sua investigacdo e a aproxima do leitor.

O processo de narrativa pessoal ndo apenas organiza, mas também
permite uma compreensdo mais profunda de como cada etapa do percurso
formativo contribuiu para a formacado da identidade docente e demonstra a
relacdo com o objeto de estudo. De acordo com Dubar (1997), a identidade
profissional € resultado de um processo dinamico de constru¢gao que ocorre na
interacdo entre a identidade para si (como o individuo se percebe) e a
identidade para o outro (como ele é reconhecido socialmente). Nesse sentido,
ao refletir sobre minha trajetéria e construir uma narrativa pessoal, estabeleco
conexdes entre minhas vivéncias e o0 modo como me reconhego e sou
reconhecida como docente.

Além disso, Dubar (1997) enfatiza que a identidade profissional ndo é
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fixa, mas um processo em constante negociagdo, marcado pelas experiéncias
de socializacao primaria e secundaria. A socializagado primaria, que ocorre na
infancia e adolescéncia, influencia valores e expectativas iniciais sobre a
profissdo, enquanto a socializagdo secundaria, vivida ao longo da carreira,
permite ressignificagdes a partir da interagédo com alunos, colegas e formagdes
continuadas. Assim, revisitar minha trajetéria formativa por meio da narrativa
pessoal possibilita compreender como essas experiéncias moldaram minha
identidade docente e como sigo reconstruindo-a no cotidiano profissional.

Ao relatar minha histoéria, tego uma nova compreens&o de mim mesma,
reinventando-me a luz das reflexdes e aprendizados que emergem ao revisitar
o passado. Assim, o ato de narrar torna-se uma ferramenta poderosa de
autoconhecimento e transformagao continua, permitindo que eu reconheca e
valorize as influéncias que me guiaram até o presente momento.

Nesse sentido, o tema de pesquisa proposto se entrelaca com a minha
trajetéria académica e profissional, e seguindo esse pressuposto, organizo a
escrita da introducdo intercalando informacdes sobre os movimentos que
promoveram a evolugao da educagao do/no campo (leis, pareceres, decretos,
resolugdes) e os acontecimentos da minha vida e de formagao, culminando no
momento em que realmente decido pesquisar esta area do conhecimento.

Segundo Passeggi (2011) “ao narrar sua prépria histoéria, a pessoa
procura dar sentido as suas experiéncias e, nesse percurso, constroi outra
representacao de si: reinventa-se”. Quem sou e de onde venho, sempre esteve
atrelado ao meu percurso formativo. Ao considerar a expressao da referida
autora, considero que ao narrar a minha historia estou, na verdade, revisitando
minhas vivéncias, ressignificando os momentos que marcaram minha trajetoria,
€ nesse processo, construindo e reconstruindo minha identidade docente.

Nasci e cresci na cidade de Elisio Medrado, pequena cidade do
recdncavo baiano, originaria de um povoado chamado Paraiso. Emancipada a
municipio pela Lei n° 1741 de 20 de julho 1962. Atualmente, segundo o IBGE
possui uma populacdo de 7.809 pessoas. Nesta cidade formei minha
identidade, rodeada pela simplicidade da vida no interior e pelas tradigbes
culturais que moldaram a minha visdo de mundo. As ruas tranquilas, o ritmo
compassado do dia a dia e a convivéncia com a comunidade criaram em mim

um senso profundo de pertencimento e respeito pelas raizes.
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Foi ali, entre os encontros nas pragas, as festividades religiosas e os
costumes passados de geragdo em geragao, que comecei a enxergar a
importancia da coletividade e da solidariedade, valores que carrego comigo até
hoje. Mesmo com as limitagdes de uma cidade pequena, o ambiente
proporcionou momentos Unicos de aprendizado e crescimento, fortalecendo
minhas convicgdes e me preparando para os desafios futuros.

Meus pais sdo oriundos de familias que viviam exclusivamente dos
produtos advindos da zona rural, portanto, os temas relacionados a vida
campesina sempre estiveram presentes no meu cotidiano, os quais respeito e
admiro profundamente. A vida simples, envolta em rotina leve e tranquila, o ir e
vir da roga tragado pelo “andar” do sol', a colher do alimento in natura,
comemorado alegremente a cada colheita com festas tipicas em
agradecimento, lembro-me perfeitamente da festa do milho, da festa da uva,
entre outras. Essas festas fizeram parte da minha infancia e criaram um
imaginario de um local tranquilo e sem problemas que, mais tarde, no entanto,
compreendi, através das narrativas dos meus pais e avés, que o meio rural do
qual havia criado uma lembranga idilica, era na verdade repleto de
adversidades.

O conhecimento dessas narrativas, e das experiéncias de vida
compartilhadas pelos meus pais, acentuadas pelo fato de ter trabalhado
posteriormente em uma escola do/no campo, trouxeram vivéncias, que ao longo
do tempo fomentaram a construcdo da minha identidade docente e tragcaram
em mim o entusiasmo pelo tema da educacdo do/no campo, assim, dessa
interacao resultou a curiosidade para esta pesquisa.

Portanto, minha identidade docente encontra-se profundamente
enraizada nas experiéncias e relatos que meus pais compartilharam ao longo
de suas vidas. Cresci ouvindo histérias sobre as dificuldades que enfrentaram
enquanto moradores de uma area rural, especialmente no que tange ao acesso
a educacéao. Meu pai, que até hoje n&o ¢é alfabetizado, e minha mae, que apenas
concluiu a antiga quarta série, sempre relataram as limitagdes educacionais de

sua infancia. A escassez de escolas, a distancia delas e a prioridade dada ao

" Nas regides mais quentes do pais, principalmente na regido nordeste, os trabalhadores rurais
costumam sair para trabalhar as 4 da manha e retornam aos seus lares as 10 horas para nado sofrer na
roga com o calor do sol, mais intenso a partir deste horario.
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trabalho no campo em detrimento dos estudos eram aspectos que marcaram
suas trajetorias. Para muitos, o trabalho agricola tinha um peso maior, e a
educacao, infelizmente, ficava em segundo plano. A falta de transporte
adequado, a necessidade de auxiliar na lavoura e as condigdes
socioeconOmicas precarias faziam com que o sonho de um futuro melhor por
meio da educagao fosse quase inalcangavel para muitos jovens da época.

Essas narrativas de vida, de dificuldades e limitagdes, me fizeram
perceber a importancia da educacéo e o poder transformador que ela carrega.
A partir disso, entendi que, embora meus pais ndo tenham tido a oportunidade
de completar seus estudos, o que nao diminui o valor de suas trajetorias, eles
sempre incentivaram, aos seus cinco filhos, a buscarem uma realidade
diferente. Eles estavam cientes de que o conhecimento poderia abrir portas que
antes pareciam inacessiveis para eles. Nesse contexto, as histérias de meus
pais, atravessadas pela falta de acesso a educacgao, ajudaram a moldar minha
visdo de que a educacao € uma ferramenta essencial para a transformacéao
social e pessoal.

De acordo com Dubar (1997), o processo de formacéo da identidade é
uma constante negociagao entre o "eu" e as diferentes dimensdes sociais e
profissionais que nos cercam. O relato de minha infancia, imerso nas historias
e nas vivéncias de meus pais, ndo s6 contribuiu para a construgao do meu
carater, mas também influenciou diretamente minha escolha pela docéncia. A
experiéncia de trabalhar em uma escola no campo, com a vivéncia das
dificuldades educacionais dessa realidade, foi crucial para aprofundar minha
compreensao da educacao e das barreiras que ainda existem para muitos
alunos, especialmente aqueles em contextos rurais. Nesse sentido, minha
pratica docente € marcada por uma busca incessante de criar uma educacao
que seja acessivel, inclusiva e transformadora.

A construgdo de minha identidade como docente, portanto, ndo se deu
apenas pelo contato com a formagao académica, mas também pela percepgao
das dificuldades que a educacgao enfrenta nas comunidades rurais e pela
necessidade de garantir que o que meus pais ndo puderam acessar fosse
disponibilizado a outros. Isso refor¢a a ideia de Dubar (1997) sobre a formagao
da identidade ser um processo continuo de integragdo das experiéncias

pessoais com a profissdo, em que o "eu" vai se definindo através da integragao
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de aspectos sociais, afetivos e profissionais. Meu trabalho em sala de aula &,
portanto, uma expresséao direta dessa busca pela igualdade de oportunidades
educacionais, tendo como base as vivéncias e valores que foram passados
para mim ao longo da vida.

A minha trajetdria escolar comegou na creche, assim como acontece
com a maioria das criangas no Brasil. Minha mae, como tantas outras, precisava
trabalhar para complementar a renda da familia. Ja morando na cidade, ela
matriculou a mim e aos meus irmaos na Creche. Naquela época, os anos 1980,
a creche, tinha um carater prioritariamente assistencialista. O foco n&o era tanto
o desenvolvimento pedagogico, mas o cuidado basico das criangas, garantindo
um espacgo seguro enquanto os pais trabalhavam.

As atividades oferecidas eram simples, voltadas principalmente para a
socializagao e o bem-estar das criangas, e a proposta pedagdgica, se existente,
era limitada. No entanto, aquele espaco foi fundamental para a minha
socializagao inicial e para o primeiro contato com a vida em grupo, algo que
mais tarde se tornaria uma base importante para o desenvolvimento da minha
personalidade e habilidades. Apesar das limitacdes da época, a creche cumpriu
seu papel de acolhimento e suporte a minha familia, permitindo que minha mae
pudesse trabalhar sabendo que estdvamos em um ambiente protegido.

O Ensino Fundamental e o Ensino Médio cursei em escolas publicas
estaduais. Havia na cidade um unico colégio que oferecia ensino médio, e que
exclusivamente, formava professores para atuarem nas classes de 12 a 42 série
do Ensino Fundamental | 2. Nesse contexto, o magistério entrou na minha vida
como algo natural. Durante os trés anos de formacdo do magistério,
gradativamente me apaixonei pela arte de lecionar. O terceiro e ultimo ano
considero como o0 mais marcante e significativo, pois, foi quando tive contato
direto com os alunos, durante o estagio de regéncia, onde planejava e
desenvolvia as aulas para uma turma de segunda série.

Minha trajetéria como docente, como profissional do ensino, inicia-se no
ano de 1999, na cidade de Amargosa, no Estado da Bahia, concomitantemente,

ingresso na Universidade Estadual da Bahia (UNEB), para cursar Histéria. No

2 Denominacio utilizada até 2007. A partir de 2008 o Ensino Fundamental divide-se em dois grupos:
ensino fundamental 1, do 12 ao 52 ano, chamado de anos iniciais, e ensino fundamental 2, do 62 ao 92
ano, chamado anos finais.
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ano de 2001 fixei residéncia em Sorocaba e ingressei na area da educagao em
escolas particulares e estaduais, onde permanec¢o atuando até hoje.

Vale lembrar que a década 1990 foi marcadamente importante para a
Historia da Educagéo, segundo Wilkins e Araujo (2012), nesta década séo
forjados documentos importantissimos como a nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgao (LDB) — lei 9394 de 1996, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s) em 1997, entre outros. Para a educagdo do/no campo esses
documentos trazem alteracgdes significativas.

Em 1998, ultimo ano da minha formacgéao para o magistério, aconteceu no
Brasil, a | Conferéncia Nacional por uma Educagdao Basica do Campo,
organizada pela Universidade de Brasilia (UnB), com o apoio da Conferéncia
Nacional dos Bispo do Brasil (CNBB), do Fundo das Nagdes Unidas para a
Infancia (UNICEF) e da Organizacado das Nagdes Unidas para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Este evento foi considerado o marco inaugural
da concepc¢ao de Educacio do/no Campo, ele nasceu com o intuito de combater
o “siléncio do Estado” com relacéo as necessidades das populagcbes do campo,
reivindicando mudangas na proposta de educacao rural até entdo predominante
no Brasil. No capitulo 3, subitem 4.1 “o percurso de construgao do conceito de
educacao do/no campo” fago um breve apanhado histérico sobre as condigcdes
da educacéao rural, diferenciando-a da educag¢ao do/no campo.

Como dito anteriormente, mudei-me para Sao Paulo em 2001, e ao
retomar os estudos optei pelo curso de Bacharelado e Licenciatura em Filosofia,
o qual cursei na Universidade de Sorocaba (UNISO). Naquele momento, a
universidade mal mencionava a educagao do/no campo, e essa auséncia
refletia uma lacuna significativa no debate académico sobre a realidade rural.
Enquanto isso, os movimentos sociais ja estavam engajados em uma luta
constante, clamando por uma reformulagdo urgente do sistema educacional,
com foco nas demandas especificas das populagdes rurais.

Esses movimentos pressionavam o Ministério da Educacgao por politicas
publicas que pudessem garantir uma educagdo contextualizada para as
comunidades do campo, respeitando suas culturas, modos de vida e tradicdes.
A falta de visibilidade dessa tematica nas discussdes académicas revelava o
quanto a educacdo rural estava a margem das prioridades do sistema

educacional, tanto nas cidades quanto nas areas interioranas. Foi apenas por
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meio das reivindicagbes dos movimentos sociais, como o0 Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e outras organizagdes, que a questao
comegou a ganhar mais atengao e espago nas pautas politicas e pedagdgicas.
A auséncia desse debate na Universidade, reforca a ideia latente sobre
desconexao entre as instituicbes de ensino e as realidades das populacdes
marginalizadas, como as do campo.

Essa realidade, no entanto, comeg¢a a mudar quando esses grupos sao
ouvidos e nessa perspectiva, foram criados, nos anos seguintes, pelo Ministério
da Educacao, alguns documentos, em reconhecimento a enorme divida do
poder publico em relacdo ao direito dos povos do campo a educagao
(MEC/SECADI, 2012, p. 4), visando ofertar atendimento educacional apropriado
a esta parcela da populacéo.

Em 04 de dezembro de 2001, é publicado o Parecer n° 36, um
documento que apresenta um panorama geral da educagdo do campo
abordada pelo prisma das Constituicdes Brasileiras. Na sequéncia, a Resolug¢ao
CNE/CEB N° 1, 03 de abril de 2002, institui Diretrizes Operacionais para a
Educagdo Basica nas Escolas do Campo. Documento extremamente
importante na medida em que traz as orientacbes para a construgdo da
identidade da escola localizada no campo, assim como pressupostos basicos
para a materializacdo das politicas educacionais.

Nesse periodo, meus interesses, tanto profissionais quanto de formagao
estavam totalmente voltados para o ensino de Filosofia. Fui contratada por uma
escola particular da cidade de Sorocaba para lecionar Filosofia para criangas
do 1° ano dos anos iniciais ao 3° ano do Ensino Médio - 2001 a 2003.

Enquanto eu estava nessa fase da minha carreira, voltada para o ensino
de filosofia, tedricos preocupados com a efetivacdo dos direitos educacionais
para as criangas do campo, criam um documento do Ministério da Educagao
(2005) produzido pelo Grupo Permanente de Trabalho de Educagao do Campo,
gue preconiza que as politicas de educag¢ao do/no Campo em ambito nacional,
devem ser respaldadas em diagnosticos do setor educacional, nos interesses e
anseios dos sujeitos que vivem no campo e nas demandas dos sujeitos sociais.
Surge, nesse cenario, as Referéncias Nacionais para uma Educacédo do
Campo, que vem trazendo os “principios pedagdgicos que direcionam a

educacao do campo para o fortalecimento da identidade da escola do campo”
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(Alencar, 2016, p. 2), o Parecer CNE/CEB N° 1, de 02 de fevereiro de 2006,
que “disciplina e destaca a importadncia da metodologia da Pedagogia da
Alternancia para as comunidades camponesas, pois articula a aprendizagem
escolar com aprendizagem no ambito escolar/comunitario”.

Nesse cenario, em 2005 assumi o cargo de professora efetiva de
Filosofia da Rede Estadual de Educacgao do Estado de S&o Paulo e, enquanto
estou envolta nas atividades de sala de aula, a legislagao que regulamenta e
institui politicas publicas para o ensino nas escolas que atendem os povos do
campo evolui na medida em que novas leis e diretrizes sao publicadas e trazem
consideracgdes e reflexdes importantes para a universalizagdo do atendimento,
como preconiza a Lei n°® 11.947, de 16 de junho de 2009, que dispbe sobre o
atendimento da alimentagdo escolar e do Programa Dinheiro Direto na Escola®
aos estudantes da educagao basica. Entre os aspectos relevantes desta lei
destaca-se: a universalidade do atendimento aos alunos matriculados na rede
publica de educacdo basica e o incentivo para a aquisicdo de géneros
alimenticios diversificados, produzidos em ambito local e preferencialmente
pela agricultura familiar e pelos empreendedores familiares rurais, priorizando
as comunidades tradicionais indigenas e de remanescentes de quilombos
(Brasil/lSECADI, 2012, p. 5). Esse documento traz o reconhecimento e uma
valorizagdo para os povos do campo e suas produgdes, principalmente
alimenticias.

O Decreto N° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, constitui-se como uma
referéncia importante na histéria da educagdo do/no campo, ao instituir a
Politica Nacional de Formagao de Profissionais do Magistério da Educagao
Basica e disciplinar a atuacéo da Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) no fomento a programas de formacéo inicial e
continuada.

A formacdo do professor, tanto inicial quanto continuada, € um dos
aspectos mais importantes do processo educacional, o decreto 6.755 vem
ratificar, no &mbito da educagado do/no campo, o que ja é de conhecimento de
todos que atuam nesta area. A preocupagdo com a formagao continuada

sempre esteve presente no meu percurso profissional. Nesta perspectiva,

3 Programa do governo federal de repasse financeiro direto para as escolas.
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participava dos cursos oferecidos pela Secretaria de Estado da Educacgao, ao
mesmo tempo que buscava formacado em nivel de extensao, aperfeicoamento
e de pos-graduacgao, perpassando o campo da Filosofia e da Educagéo.

Ao ingressar no mundo da pratica educativa, percebi muito claramente
que o “estudar” seria para a vida inteira. Nao me refiro, ao estudar, apenas para
a apreensao dos conteudos para a mediagdo em sala de aula, mas, ao estudar,
como forma reflexiva da prépria pratica. Conhecer e ter dominio dos conteudos
que serao trabalhados em sala de aula, € fundamental para um professor.
Entretanto, ndo é o suficiente. O que torna um professor capaz de produzir
efeitos positivos dentro do processo de ensino/aprendizagem, tornando-o
significativo, € a sua capacidade de se autoavaliar e se reinventar, quantas
vezes forem necessarias, para que a sua pratica chegue o mais perto possivel
da teoria.

E nesse contexto que busquei a formacdo continuada, como ponto de
partida para melhorar a minha praxis, pela necessidade constante de
atualizacao e reflexdo que se alinha diretamente com os avancos trazidos pelo
Decreto 7.352 de 2010, que estabeleceu um marco importante para a educacao
do/no campo, ao reconhecer a necessidade de projetos politico-pedagogicos
que respeitem a realidade local e reforcem a formacéo inicial e continuada dos
professores.

Apdés aprovagado em concurso publico, no ano de 2014, assumi o cargo
de professora efetiva de Ensino Fundamental 1, em uma Escola Municipal de
Ensino Fundamental, da rede municipal de ensino da cidade de Porto Feliz,
interior do estado de S&o Paulo, localizada na zona rural, conhecida como Bom
Retiro. E neste momento e neste espaco, que finalmente se encontram, a
influéncia dos relatos da minha familia sobre suas experiéncias com a educagao
no meio rural, a minha trajetéria enquanto educadora e a trajetéria da Educagao
do/no campo.

Com o intuito de realizar um trabalho, onde os objetivos de ensino
fossem alcangcados de forma satisfatoria, iniciei algumas pesquisas sobre
projetos realizados em escolas localizadas no campo, e me deparei com todas
essas legislagbes que trago ao longo deste trabalho. Cada leitura suscitava
novos questionamentos e novas inquietacdes. Havia sempre a sensacao de

que faltava algo ou de que algo estava errado. Resolvi fazer um curso de
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especializacdo em Educagao do Campo, na tentativa de compreender qual o
meu papel na realidade especifica de uma escola situada no campo. Esse
curso foi importante pois me trouxe muitas respostas, elucidou muitas duvidas.
Precisava compreender o que € a educacao do/no campo e como ela se
configura, o que € uma escola do campo, o que sdo populagdes do campo.

Nesse sentido busquei e encontrei respostas no Decreto 7.352 de 04 de
novembro de 2010, que dispde sobre a Politica de Educacdo do Campo e o
Programa Nacional de Educagdao na Reforma Agraria — PRONERA que tem
como objetivo ampliar e qualificar a oferta de educagao basica e superior as
populagdes do campo.

O meu percurso formativo foi configurado pelas necessidades que
advinham da minha atividade profissional, pois quando ingressei na escola
campesina, assumi uma sala de aula com 31 alunos, e destes, trés criangas
apresentavam necessidades especificas, que demandavam, intervencdes
pontuais e adaptacgdes de atividades para que elas conseguissem alcangar os
objetivos de aprendizagem. Diante disso, busquei cursos que pudessem me
capacitar, estudei a Educacdo Especial e fiz Especializacdo em
Psicopedagogia. No entanto, ndo me sentia suficientemente formada e capaz,
para trabalhar em uma escola do/no campo, pois eu ndo me enquadrava em
nenhuma das premissas apontadas como pressupostos para atuar em uma
educacao do/no campo de forma satisfatoria, com os ideais e fundamentos
preconizados, tanto pela literatura quanto pela legislagao.

Alguns anos depois, indo para a area da gestdo escolar, onde me
encontro atualmente, continuei a minha formacgéo, fiz especializagdo em gestao
escolar e em supervisdo escolar. A opgao pela gestao foi se configurando ao
longo da minha carreira como professora, os aspectos de ordem administrativo
sempre me foram atrativos, agregados ao fato de que como gestora poderia
contribuir de outras formas para a resolucido de problemas relacionados a
educacao, como por exemplo, o uso de forma eficiente do espacgo reservado
ao HTPC (Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo) percebido, por mim
enquanto professora, como um espago mal utilizado, onde o coordenador
pedagogico passava os recados da Secretaria de Educagdo e da gestao
escolar. O HTPC de fato, é o espaco para as trocas de experiéncias de cunho

pedagogico, socializacdo de boas praticas, para a discussao de temas que
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causem estranhamento, ou que sejam desconhecidos dentro do universo do
processo de ensino aprendizagem, ou seja, € o espago para a formacgao
continuada.

Apesar das dificuldades, mantive o compromisso de promover mudancgas
que beneficiassem a comunidade escolar. Essa pratica reflexiva e colaborativa
dentro da escola me fez perceber a importancia de adaptar as politicas e
praticas educativas as realidades locais. Assim como os docentes em minha
escola precisam de formagao continuada para lidar com os desafios do
cotidiano escolar, a educagao do/no campo também exige um olhar mais atento
as suas especificidades, para que o ensino seja verdadeiramente inclusivo e
contextualizado.

As minhas inquietagdes enquanto professora do Ensino Fundamental -
anos iniciais — persistiam na medida em que constatava que as experiéncias
relacionadas as atividades de formagao continuada oferecidas pela Rede de
Ensino, em nada condiziam, ou, ao menos atendiam minimamente, as
necessidades de formagao para uma professora que, ensinava criangcas de uma
realidade tao distinta em relagdo a realidade urbana, com especificidades e
interesses de vida totalmente diferentes.

Na época em que atuei como professora as formacdes continuadas
ofertadas pela Rede de Ensino de Porto Feliz existiam, contudo, eram
insuficientes para a realizagdo de um trabalho com o viés de uma escola
campesina, pois essas formagdes eram pensadas para os professores que
lecionavam em escolas urbanas e atendiam, portanto, aos docentes da cidade,
desconsiderando os pressupostos educacionais importantes para a educacao
do/no campo como por exemplo, a contextualizacao do curriculo e a valorizagéo
dos saberes locais.

Esse, entre outros fatores, que observei enquanto estudava a Educagao
do/no Campo, comegaram a me incomodar, entretanto, tinha consciéncia de
que, na pratica ndo conseguiria realizar mudangas no sentido de melhorar o
ensino naquela escola, e desse sentimento de inquietagdo, nasce a vontade de
pesquisar a Educacao do/no Campo, com a esperanca de poder contribuir e
ampliar os conhecimentos tdo necessarios para esta Modalidade de Ensino,
assim como, dar continuidade a minha formagao académica. Portanto,

finalizando os meus relatos de vida e formacgao, trago a experiéncia do ingresso
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no mestrado em 2023, e em 2025, o inicio do trabalho gestdo em uma escola
do/no campo, onde pretendo aplicar os conhecimentos adquiridos mestrado.

A ideia do mestrado nasce impulsionada pela necessidade de
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos ao longo das formacdes
realizadas no percurso de formagbes continuadas que apresentei até aqui,
assim como, pela oportunidade de pesquisar um tema relevante que pode
trazer contribuicdes para os professores e suas praticas de sala de aula, para
a escola na construgdo do seu (PPP) Projeto Politico Pedagogico, como
também para o Municipio na formulagao de politicas publicas para a Educagao
do/no Campo.

A pesquisa foi realizada em uma escola do campo localizada na cidade
de Porto Feliz, no estado de S&do Paulo. Apesar de o municipio contar com duas
escolas rurais, a instituicido escolhida para o estudo se destaca por ser
considerada a maior escola do campo do estado e por receber alunos de
diversas partes do Brasil, principalmente da regido nordeste durante as épocas
de colheita. Essa caracteristica confere a escola um contexto educacional
singular, tornando-a um objeto relevante para analise.

Nesse sentido, partindo do pressuposto de que a Educacédo do/no
Campo deve ter o curriculo adaptado e que respeite as especificidades sociais,
histdricas e culturais do meio em que vive o sujeito que sera formado por esta
educacao; e, considerando que para atuar dentro das salas de aula das escolas
localizadas no campo, o educador deve compreender como se da a interrelagao
entre o que é ensinado e a sua formacdo, no intuito de promover uma
aprendizagem significativa, procuramos responder a questdo desta pesquisa:
Qual a percepcao dos professores atuantes nos anos iniciais do ensino
fundamental de uma escola publica situada na zona rural de Porto Feliz, em
relacdo a formacgao continuada e as adaptagdes curriculares feitas para atender
as particularidades do ensino no campo?

Configura-se como objetivo principal deste trabalho pesquisar como se
da a formacao continuada em relagao as adaptacgdes curriculares ao ensino da
escola no campo, a partir da percepgao de cinco professoras atuantes nos anos
iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano).

Os objetivos especificos da pesquisa foram: investigar como ocorre a

formacao continuada dos professores que atuam em escolas do/no campo a

24



partir de suas proéprias percepcgodes; identificar, com base nas percep¢des dos
docentes, se existia ou se havia a necessidade de adaptagdes curriculares que
considerassem as especificidades das escolas do/no campo; e, analisar como
as particularidades da vida no campo sao percebidas e integradas tanto no
curriculo da escola do/no campo quanto na formagdo continuada desses
professores.

O uso da expresséao educagao do/no campo ao longo da pesquisa, o qual
sera recorrente ao me referir a esta modalidade* do ensino basico, adotando
para tanto a conceituagao da autora Roseli Caldart (2002). Segundo esta
autora, a literatura estudada sobre o tema apresenta a defesa da ideia de que,
com o passar do tempo, e com os diversos saberes construidos em torno dele,
consolidou-se a ideia de que a educacdo do campo, também deve ser no
campo, € nesse caso usa-se a expressao educagao do/no campo. Ela é “do”
campo pois, “o povo tem direito a uma educacgao pensada desde o seu lugar e
com a sua participagao, vinculada a sua cultura e as suas necessidades
humanas e sociais” (Kolling, Cerioli e Caldart, (2002), p. 26), contribuindo nessa
perspectiva com o avancgo histérico promovido pelos movimentos sociais na
busca pela educagcdo do campo e a universalizagao do direito a educacéo. Ela
€ “no” campo pois “o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive” (ibid).
Nesse sentido, a educacdo "do" campo refere-se a uma educacdo que é
pensada e desenvolvida a partir da realidade e das necessidades especificas
das comunidades rurais. Essa abordagem valoriza a cultura local e busca
atender as demandas humanas e sociais das pessoas que vivem nessas areas.
Os autores Kolling, Cerioli e Caldart (2002) enfatizam que o direito a educagao
deve ser universal, e também precisa ser contextualizado, levando em
consideracao as particularidades do meio rural.

Por outro lado, a educagao "no" campo sublinha a importancia de garantir
que as pessoas possam ser educadas no local onde vivem. Esse aspecto é
crucial para evitar o éxodo rural e para promover o desenvolvimento sustentavel

das comunidades. A educacdo no campo visa proporcionar oportunidades

4 S30 consideradas Modalidades do Ensino Basico, segundo as DCN’s e a LDB: Educagdo de Jovens e
adultos, Educagdo Especial, Educacdo Basica do Campo, Educac¢do Escolar Indigena, Educacgdo Escolar
Quilombola, Educagdo Profissional e Tecnoldgica e Educacdo Bilingue de surdos (citada apenas na LDB) e
Educacdo a Distancia. As Modalidades do Ensino encontram-se na DCN para a Educagdo Basica no subitem
2.5.2 encontrado na pagina 40.
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educativas sem a necessidade de deslocamento, reforcando o direito das
pessoas de permanecerem em suas localidades, preservando sua cultura e
fortalecendo os habitos campesinos e seu vinculo com o territério.

Ambas as perspectivas - do e no - sdo complementares e essenciais
para a construgcdo de uma educacgao inclusiva e equitativa, que respeite e
valorize as diversidades regionais do Brasil. A integracdo dessas dimensdes
contribui para uma visao mais holistica da educagao, que nao apenas educa,
mas também transforma e fortalece as comunidades rurais. No entanto,
respeitarei na escrita, os autores que nao se referem a educagédo como “do/no
campo” ao serem citados, assim como os documentos legais que utilizam a
expressao Educacido do Campo.

Este trabalho esta organizado em quatro capitulos. O primeiro capitulo
traz o percurso metodolégico adotado nesta pesquisa. Trata-se de uma
pesquisa quanti-qualitativa realizada a partir do levantamento bibliografico,
analise de documentos escolares e da Legislacdo Educacional, seguido de um
questionario inicial para a construgao das informacdes pessoais e de formacao
académica dos participantes através de Google Forms, e, na sequéncia, a
entrevista narrativa presencial. A opg¢ao pela entrevista narrativa se deu pelo
fato de que ela permite que as professoras participantes compartilhem suas
historias e experiéncias de vida e docéncia em seus proprios termos, isso
proporciona uma compreensao rica e detalhada das suas percepgdes, emogoes
e significados atribuidos aos eventos vividos.

No segundo capitulo abordo suscintamente, o panorama da formacgao
continuada de professores no Brasil para atuarem nas escolas do/no campo,
em seguida, demonstro como estdo sendo produzidas as pesquisas sobre
educacao do/no campo no Brasil sobre formacao continuada de professores
que atuam em escolas localizadas no campo. Os dados do estudo compdem
um mapeamento sistematico onde foi feito um levantamento de producgdes de
teses, dissertacdes e artigos na base do Banco de Dados da Plataforma Capes.
O estudo indica poucas pesquisas nessa area, especialmente quando se trata
de adaptagdes curriculares para as escolas de ensino fundamental do/no
campo nos anos iniciais. Considerando a pesquisa com a escola do/no campo
nos anos iniciais do ensino fundamental, trago um breve panorama sobre esta

etapa da educacao basica a fim de contextualizar o objeto de pesquisa: faixa
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etaria, algumas caracteristicas, 6rgaos responsaveis por oferta-la e como se
da, de forma suscinta, a organizagao desta etapa na cidade de Porto Feliz.

No terceiro capitulo trago um aprofundamento do aporte teérico, parte
essencial para garantir que a pesquisa seja bem fundamentada, rigorosa e
relevante. Ele conecta o estudo a um corpo de conhecimento maior, orienta o
desenvolvimento da investigagcdo e ajuda a interpretar e contextualizar os
resultados. Neste capitulo, fago um breve histérico sobre a trajetéria de
construcao do conceito de educacdo do e no campo, diferenciando-o da
educacao rural. Tego algumas consideragbes sobre o curriculo escolar e o
curriculo municipal de Porto Feliz. E, por fim, apresento o conceito de percepgao
utilizado nesta pesquisa, contextualizando-o dentro da perspectiva da pesquisa
na area da educacgao.

No quarto e ultimo capitulo, aponto os resultados da pesquisa obtidos
através dos instrumentos escolhidos para realizar o percurso metodolégico
apresentado detalhadamente a frente. Finalizo com as analises decorrentes da
confrontacao entre esses resultados o aporte tedrico apresentado, com as
consideragdes finais, a bibliografia citada no decorrer do texto e os anexos.

Espera-se que esta pesquisa contribua com o campo da educagao do/no
campo ao evidenciar a percepgao dos professores sobre a relagdo entre
formacao continuada e adaptacdes curriculares, revelando lacunas entre as
politicas publicas educacionais e as realidades vividas nas escolas rurais. Ao
trazer a tona as limitagbes das praticas formativas e a auséncia de propostas
curriculares contextualizadas, o estudo busca oferecer subsidios para a
construgcado de politicas mais sensiveis as especificidades do territério rural.
Além disso, os resultados pretendem orientar gestores, formadores e
instituicdes formadoras na elaboracédo de programas de formagéo continuada
que valorizem os saberes locais e promovam praticas pedagdgicas mais justas,

inclusivas e coerentes com os modos de vida das comunidades camponesas.
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CAPITULO 1 — METODOLOGIA

O presente capitulo tem como objetivo apresentar detalhadamente o
percurso metodologico que orientou a construgao da pesquisa. A metodologia
adotada € compreendida como elemento estruturante do trabalho cientifico,
sendo responsavel por guiar o pesquisador na articulagao entre teoria e pratica,
como destacado por Minayo e Sanches (1993). Assim, descreve-se aqui a
abordagem escolhida, os instrumentos utilizados para a produg&o de dados, os
critérios de selecdo das participantes, bem como as estratégias de analise
adotadas. Este percurso é justificado pela necessidade de compreender de
forma aprofundada as percepcdes de professoras atuantes nos anos iniciais do
ensino fundamental em uma escola do campo, localizada no municipio de Porto
Feliz (SP), acerca da formacado continuada e das adaptagdes curriculares
necessarias a sua pratica pedagogica. A adogao de uma metodologia quanti-
qualitativa e do desenho de triangulacdo metodolégica fundamenta-se na
complexidade dos fenémenos educacionais investigados, permitindo uma
analise mais completa e contextualizada da realidade. Por meio da combinagao
de diferentes procedimentos, como analise documental, entrevistas narrativas
e aplicagdo de questionarios, buscou-se alcangcar uma compreensao

abrangente e aprofundada.

1.1 Percurso Metodoldgico

Comeco este percurso, onde descrevo sobretudo a metodologia adotada
para a realizagao do estudo, considerada a espinha dorsal da pesquisa, com a

citacdo de Minayo e Sanches (1993, p. 23):

O conhecimento cientifico € sempre uma busca de articulacao
entre a teoria e a realidade empirica; o método ¢é o fio condutor
para se formular esta articulagdo. O método tem, pois, uma
funcao fundamental: além do seu papel instrumental é a “propria
alma do conteudo”, como dizia Lenin (1965), e significa o proprio
“‘caminho do pensamento” conforme a expressdo de Habermas
(1987).

A citagao nos leva a uma reflexao profunda sobre o papel do método na

pesquisa cientifica, revelando que ele ndo é apenas um instrumento, mas sim
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a esséncia que conecta a teoria a realidade empirica. Essa conexao é
fundamental para a produgdo de conhecimento cientifico valido e relevante,
pois a pesquisa busca compreender o mundo por meio da aplicagao de teorias
e da producao de dados que as confirmem ou refutem.

O método, portanto, atua como um "fio condutor", guiando o pesquisador
na construcdo e analise de dados, e também como a "alma do conteudo",
influenciando a forma como os dados sao interpretados e como o conhecimento
€ construido. Além disso, define o "caminho do pensamento" do pesquisador,
orientando a forma como ele formula perguntas, produz os dados e analisa
resultados, garantindo que a pesquisa seja conduzida de forma sistematica e
rigorosa.

A metodologia fornece uma estrutura tedrica e conceitual que orienta a
escolha e a aplicagdo dos métodos. Ela considera os pressupostos filosoficos,
0s principios epistemologicos e os objetivos da pesquisa ou projeto.

Uma metodologia bem definida é crucial para a validade e confiabilidade
dos resultados. A metodologia também influencia a relevancia e o impacto da
pesquisa, determinando a forma como os resultados sdo aplicados e como
contribuem para o avango do conhecimento. Ao promover a objetividade e o
rigor, a metodologia minimiza a influéncia de vieses e garante que os resultados
sejam baseados em evidéncias sélidas. Em suma, como dito no inicio deste
texto, a metodologia € a espinha dorsal da pesquisa cientifica, definindo o
caminho que o pesquisador percorre para construir conhecimento valido,
confiavel e relevante.

O presente estudo se propds a investigar as percepgdes de professores
atuantes nos anos iniciais do ensino fundamental em uma escola publica
campesina de Porto Feliz, S0 Paulo, acerca da formagéo continuada e das
adaptacdes curriculares necessarias para atender as particularidades do ensino
no campo. A pesquisa adotou uma abordagem metodoldgica quanti-qualitativa,
buscando integrar dados numéricos e interpretativos para uma compreensao
mais profunda da realidade investigada. A escolha por essa abordagem mista
se justifica pela complexidade dos fendmenos educacionais no campo, que
exigem uma analise multifacetada para captar tanto a dimenséao objetiva quanto
a subjetiva das experiéncias dos professores.

A citagdo de Bauer, Gaskel e Allum (2008): "n&o ha quantificagdo sem
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qualificacdo. Nao ha analise estatistica sem interpretacdo." — destaca a
interdependéncia entre os métodos quantitativos e qualitativos na pesquisa
cientifica. Isso significa que os numeros, por si s6, ndo carregam significado se
nao forem acompanhados de uma analise interpretativa que dé sentido aos
dados.

A quantificacdo, representada por estatisticas, graficos e tabelas,
fornece uma visdo objetiva e mensuravel da realidade, mas sua utilidade
depende de um olhar qualitativo que explique os padrdes observados, relacione
0S numeros ao contexto e compreenda as causas e consequéncias dos
fenbmenos analisados. Da mesma forma, a andlise ndo deve ser feita de
maneira mecanica, pois requer interpretacdo para garantir que os numeros
sejam compreendidos de forma critica e contextualizada.

Esse pensamento se aplica especialmente as ciéncias sociais e
humanas, onde os fenbmenos estudados sdo complexos e influenciados por
multiplos fatores. Assim, uma pesquisa na area educacional nido precisa
depender exclusivamente de dados numéricos ou de apenas analises
subjetivas isoladas, mas sim integrar ambas as abordagens para alcangar um
entendimento mais profundo e completo da realidade investigada.

Nesta perspectiva, esta pesquisa adota uma metodologia de abordagem
quanti-qualitativa, integrando métodos e ferramentas de ambas as naturezas
conforme as necessidades especificas do estudo. O objetivo € explorar de
maneira abrangente as percepg¢des dos professores atuantes nos anos iniciais
do ensino fundamental de uma escola publica localizada na zona rural de Porto
Feliz. A questao central que orienta o estudo é: Qual a percepg¢ao desses
professores em relagado a formagao continuada e as adaptacdes curriculares
necessarias para atender as particularidades do ensino no campo?

Minayo (1993) destaca que a pesquisa qualitativa é essencial para a
compreensao do sentido e das significagdes atribuidas pelos individuos aos
fendmenos que vivem. Ela enfatiza que a pesquisa qualitativa busca interpretar
as experiéncias, os contextos e os significados atribuidos pelos participantes,
permitindo a construcgdo de um conhecimento mais subjetivo, mas
profundamente revelador das realidades sociais. Segundo André (1996), a
pesquisa qualitativa € uma abordagem que se caracteriza pela tentativa de

compreender a complexidade dos fendbmenos sociais, valorizando a perspectiva
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dos sujeitos envolvidos.

No caso desta pesquisa, a abordagem qualitativa sera aplicada por meio
de entrevistas narrativas e analise de documentos, visando captar as
percepcdes dos professores sobre a formagao continuada e as adaptagdes
curriculares no contexto campesino, levando em conta as experiéncias de cada
docente em sua pratica cotidiana.

Por outro lado, Minayo (1993) também reconhece o papel importante da
pesquisa quantitativa, que tem a capacidade de fornecer dados mais objetivos
e amplamente generalizaveis, permitindo quantificar fendmenos e identificar
padrées de maneira mais ampla. Ao incorporar métodos quantitativos, como a
aplicacao de questionarios e a analise de dados numéricos, a pesquisa podera
analisar o alcance das praticas pedagdgicas e as tendéncias mais gerais entre
os professores que atuam na educag¢ao do/no campo, complementando as
informacgdes qualitativas com uma visao mais sistematica e representativa.

Ao integrar essas duas abordagens, a pesquisa ndo apenas amplia a
compreensao dos fendbmenos educacionais no campo, como também se alinha
a visdo de Minayo (1993) sobre a pesquisa como um processo que deve ser
dialético, flexivel e adaptado as especificidades do objeto de estudo. A
combinagdo dos meétodos quantitativo e qualitativo permite, portanto, um
aprofundamento nas relagdes complexas que envolvem a percepcdo dos
professores sobre a sua formacao continuada e as adaptagdes curriculares no
ensino campesino, possibilitando uma visdao mais rica e multifacetada da
realidade dos professores e alunos.

Nesse sentido adotei neste trabalho a perspectiva de
complementaridade entre esses dois métodos, reconhecendo suas
contribuigdes distintas para a construgdo de um entendimento mais completo e
aprofundado dos fendmenos sociais. Minayo e Sanches (1993, p. 45)

destacam:

No entanto, a relagcdo entre quantitativo e qualitativo,
entre objetividade e subjetividade n&o se reduz a um continuum,
ela ndo pode ser pensada como uma oposicdo contraditoria.
Pelo contrario, é de se desejar que as relagdes sociais possam
ser analisadas em seus aspectos mais “ecoldgicos” e “concretos”
e aprofundadas em seus significados mais essenciais. Assim, o
estudo quantitativo pode gerar questdes para serem
aprofundadas qualitativamente e vice-versa.
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Para estruturar a utilizagcdo da metodologia mista (Creswell e Clark,
2007) os autores apresentam quatro tipos de desenhos metodoldgicos, cada
um com uma funcao especifica na pesquisa:

Triangulagao — Esse desenho busca comparar e contrastar dados quantitativos
e qualitativos construidos ao mesmo tempo. O objetivo é verificar a
convergéncia ou divergéncia das informagdes, tornando a analise mais robusta
e confiavel.

Embutido — Nesse modelo, um conjunto de dados serve como apoio para o
outro. Por exemplo, uma pesquisa pode ter foco quantitativo, mas incluir
entrevistas qualitativas para complementar e aprofundar os achados numéricos,
ou vice-versa. Ambos os tipos de dados sao construidos simultaneamente.
Explanatorio — Aqui, a pesquisa se desenvolve em duas etapas: primeiro, sao
construidos dados quantitativos e, posteriormente, dados qualitativos para
explicar ou contextualizar os resultados numéricos obtidos. Esse modelo é
muito util quando se quer compreender melhor os motivos por tras de
determinadas tendéncias estatisticas.

Exploratorio — Nesse tipo de pesquisa, o processo ocorre na ordem inversa ao
modelo explanatorio. Primeiro, sdo construidos dados qualitativos para gerar
hipoteses ou categorias de analise, que depois serdo testadas e validadas por
meio de métodos quantitativos. Esse desenho & especialmente util quando o
tema ainda ndo € amplamente estudado e se deseja desenvolver indicadores
ou variaveis para analise posterior.

Dessa forma, para Souza e Kerbauy (2017) a abordagem de métodos
mistos permite que os pesquisadores combinem diferentes formas de analise
para obter uma compreensdo mais completa dos fendbmenos sociais. Essa
flexibilidade metodoldgica torna os estudos mais ricos e detalhados, permitindo
que os resultados sejam tanto estatisticamente representativos quanto
profundamente contextualizados.

Nesta pesquisa, utilizei a triangulagdo de meétodos para garantir a
robustez e fidedignidade dos resultados, conforme preconizado por Flick
(2009). Essa abordagem permitiu a articulagédo da fundamentagao teérica com
os dados empiricos, tanto os quantitativos, obtidos a partir das percepc¢des das

professoras no questionario, quanto os qualitativos, construidos por meio das
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entrevistas narrativas. Adicionalmente, incorporei a perspectiva da
pesquisadora nesse processo de analise, enriquecendo a interpretagao e as
conclusdes do estudo.

A pesquisa empirica € a fase na qual o pesquisador vai a campo buscar
informagdes para dialogar com a realidade do tema escolhido, associando
assim, a teoria com a pratica. A pesquisa empirica € dedicada ao tratamento
da "face empirica e fatual da realidade; produz e analisam dados, procedendo
sempre pela via do controle empirico e fatual” (Demo, 2000, p. 21).

Para a realizagdo da pesquisa foram utilizados os seguintes
procedimentos:

1 — Leitura e compreensao da literatura existente sobre o tema:

[...] é fundamental ao iniciar uma pesquisa fazer um estudo da
literatura, podendo assim ter uma maior apropriacdo do tema
pesquisado, facilitando a ida a campo, uma vez que, com a base
ja estruturada, o pesquisador tera mais subsidios para analisar
e compreender o tema pesquisado (Pereira, 2012, p. 39)

2 — Analise de documentos:

Analise documental é a técnica de construcao de dados que torna
possivel a contextualizacdo e o complemento das informacdes através das
fontes documentais. Segundo Alves-Mazzotti (1999, p. 196):

a analise documental pode ser a Unica fonte de dados, [...], pode
ser combinada com outras técnicas de coleta, [...], ela pode ser
usada, tanto como uma técnica exploratéria (indicando aspectos
a serem focalizados por outras técnicas), como para “checagem”
ou complementagdo dos dados obtidos por meio de outras
técnicas.

3 — Questionario:
Aplicagcado de um questionario para levantamento de dados iniciais;
4 — Entrevista Narrativa:

A entrevista narrativa busca reconstruir eventos e experiéncias
sociais conforme sao vividos e percebidos pelas pessoas
envolvidas. Ela permite a coleta de relatos ricos e detalhados
que oferecem insights sobre a complexidade da vida social."
(Bauer & Gaskell, 2000, p. 39).

Como ja indicado, a pesquisa, foi realizada na Unidade escolar
campesina onde as professoras lecionam, contou com a participagao de 5

professoras que lecionam nos anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5°
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ano), e foram escolhidas a partir dos seguintes critérios de inclusdo e exclusao:
Inclusdo: Professores atuantes em escola localizada na area rural, que
lecionam nos anos iniciais do ensino fundamental; Exclus&o: sera excluido da
pesquisa aquele que apresentar impedimentos por motivo de saude, por ndo
aceitar os termos do TCLE, ou meramente por desisténcia sem necessidade de
prévia justificativa. Os resultados desta pesquisa serdo apresentados as
participantes, a escola envolvida e a toda a comunidade por meio da publicagao
da mesma.

Posto o caminho a ser seguido, definido como sera trilhado, ponho-me
agora a descrever mais detalhadamente esse percurso.

Como ja exposto, este trabalho constitui-se de um tripé formado pelos
temas educacdo do/no campo, adaptagcbes -curriculares e formacao de
professores. Além disso, esse tripé deve ser olhado através da percepg¢éo dos
professores. Considerando isto, o procedimento inicial adotado foi o
levantamento da literatura existente sobre os temas citados acima, culminando,
mais tarde, no embasamento tedrico disposto no capitulo 3. Nesse sentido
destacam-se os trabalhos de Arroyo, Caldart, Mangano, Freitas, etc. Dentro
dessa mesma logica, houve a necessidade de aprofundar o entendimento da
palavra “percepg¢ao”, mais especificamente a percepg¢ao do professor, haja vista
que, esta é a lente pela qual se enxergara os temas que formam o tripé tematico
da pesquisa. Nesse sentido destacamos os trabalhos realizados por Campos
(2022) e Matos (2016).

Na sequéncia emerge das discussdes das proprias aulas do mestrado a
necessidade de se conhecer como estavam sendo produzidas no Brasil as
pesquisas sobre educacido do/no campo, especialmente, onde e como estavam
sendo produzidas as pesquisas sobre formacao de professores que atuassem
em escolas do campo nos anos iniciais do ensino fundamental. Dessa forma foi
elaborado um Mapeamento Sistematico, onde a pesquisa se realizou na Base
de Dados da Plataforma Capes. Esse mapeamento trouxe dados importantes
que vieram a ratificar a necessidade de pesquisas com temas sobre a educagao
do/no campo, principalmente sobre a formagao continuada de professores para
essa modalidade de ensino. Os dados completos e andlises desse
mapeamento estdo expostos no capitulo 2.

A analise dos documentos (leis, pareceres, decretos e resolugdes),
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delineou a situacao da educagao do/no campo no Brasil. Nos deu um panorama
geral das problematicas existentes, das lutas dos movimentos sociais buscando
mudancgas, das politicas publicas que estavam sendo implementadas,
evidenciou os direitos dos homens do campo enquanto cidadaos, etc. Procurei
organiza-los cronologicamente na introdugdo desta dissertagdo por dois
motivos: primeiro para evidenciar a sua importancia dentro do contexto da
educacgao do/no campo, e, segundo, para introduzir os momentos relevantes do
meu histérico académico e profissional, tendo em vista que os dois fatos apesar
de inicialmente n&o terem ligacdo direta, no momento em que chego numa
escola do campo, toda essa produgao legal e tedrica, culminam nesta pesquisa.

Concomitantemente as pesquisas de literaturas, leitura de documentos e
a frequéncia as aulas do mestrado, o projeto de pesquisa foi submetido ao CEP,
sendo inscrito no CAAE 76864824.3.00005504, em 10 de janeiro de 2024,
sendo aprovado em 22 de margo 2024 através do parecer consubstanciado n°
6.720.289.

A aplicacdo do questionario e a pesquisa narrativa, foram, portanto, os
préximos passos deste estudo e, nesse sentido busquei um contato inicial com
as professoras que se deu através do aplicativo WhatsApp, onde foi enviado o
convite para a participagao na pesquisa, com o aceite das docentes, marcamos
para nos encontrarmos presencialmente. Esse primeiro contato presencial que
tivemos teve o intuito de apresentar as participantes o teor da pesquisa e o
caminho que percorreriamos para realiza-la, assim como ocorreu a leitura e
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, o qual foi entregue
uma copia para cada professora.

Atendendo ao critério de anonimato estabelecido no TCLE, todas as
informacdes obtidas através desta pesquisa sido confidenciais, sendo
assegurado o sigilo sobre a participacdo dos sujeitos em todas as etapas do
estudo, de acordo com o que determina a Lei Geral de Protecao de Dados —
LGPD —n° 13.709, de 14 de agosto de 2018. Nesse sentido, ndo ha mencgéao a
nomes, as cinco participantes tiveram seus nomes substituidos pelas
expressoes Profsesora A, Professora B, Professora C, Professora D,
Professora E. Essa medida garante o anonimato nos resultados e publicagoes,
impossibilitando a identificacdo das participantes.

A primeira etapa da pesquisa, teve como objetivo produzir dados
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preliminares sobre a formagao académica das professoras para tracar seu perfil
profissional, bem como suas experiéncias no ensino em escolas do/no campo.
Além disso, buscou-se compreender suas percepgodes iniciais sobre o curriculo,
suas adaptacdes e as formagdes continuadas que receberam. Para isso, foi
aplicado um questionario com 13 perguntas, elaborado na ferramenta Google
Forms. O questionario foi enviado as professoras via link no aplicativo
whatssap.

A partir da analise desses dados preliminares, obtidos através do
questionario (anexo 1), deu-se a formulagao das questdes relativas a segunda
etapa da pesquisa, que foi a realizagdo das entrevistas narrativas, que consistiu
no aprofundamento desses temas e suas implicagdes para o ensino na escola
do/no campo.

Tradicionalmente, a entrevista, é a técnica que visa a busca de
informacdes através de perguntas e respostas, trata-se de uma conversa formal
ou informal entre o pesquisador e o entrevistado, para se chegar a um fim
desejado. Por sua natureza interativa, a entrevista permite tratar de temas
complexos que dificilmente poderiam ser investigados adequadamente atravées
de questionarios, explorando-os em profundidade. A entrevista pode ser a
principal técnica de producdo de dados ou pode, ser parte integrante da
observacgéo participante. (Alves Mazzotti, 1999).

Neste trabalho, optei pela entrevista narrativa, considerada um método
qualitativo, as narrativas se tornaram um método de pesquisa muito difundido
nas ciéncias sociais (Bauer, Gaskell, 2000), consiste em estimular o
entrevistado a contar os fatos e o seu contexto social. Sua ideia basica é
reconstruir acontecimentos sociais a partir da perspectiva dos informantes, tao
diretamente quanto possivel (Bauer, Gaskell, 2000, p. 93). Nesse tipo de
entrevista a influéncia do entrevistador deve ser minima, o ambiente deve ser
preparado também para este fim, assim como o saber escutar por parte do
entrevistador, constituem caracteristicas importantes para alcancar os
objetivos.

Participardo das entrevistas 5 professoras que atuam nos anos inicias
do ensino fundamental, de uma escola do campo, localizada na cidade de Porto
Feliz.

As entrevistas seguiram a organizagao proposta por (Jovchelovitch e
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Bauer, 2002), onde a EN é constituida de trés fases: Iniciacdo, Narracao central,
e, Fase de perguntas e Fala Conclusiva. Seguindo esta logica, o roteiro de
entrevistas abordou 3 instantes principais. 1) “Quem sou enquanto educador” —
procurou investigar o perfil identitario das professoras; as circunstancias que as
levaram a lecionar em uma escola localizada no campo; 2) Experiéncias em
escola no campo — Indicar as percepgdes a respeito do curriculo e a relagéao
com as peculiaridades necessarias a educagdo no campo; 3) Necessidades
experenciadas — buscou compreender quais sdo as necessidades das
professoras com relagéo a sua formagao continuada e a necessidade (ou nao)
de adaptacao curricular para a oferta de aprendizagens significativas aos
alunos da escola no campo em que elas atuam.

As entrevistas foram realizadas com as professoras de forma presencial,
em dias e horarios marcados de acordo com suas disponibilidades. As
entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas e analisadas.
Jovchelovitch e Bauer (2002), propdem que as transcricdes sejam analisadas a
partir da criagdo de categorias e parafrases, reduzindo assim
consideravelmente a narrativa, extraindo o conteudo principal e criando
condicbes para que todas as entrevistas narrativas facam parte de uma
categorizagao geral. Assim sendo,-esses autores revelam o seguinte caminho:
o texto transcrito na literalidade, em seguida resumido em uma sentenga, e, na
sequéncia reduzido a palavras-chave.

As entrevistas narrativas aconteceram de forma presencial ao longo do
més de dezembro de 2024. As entrevistas foram gravadas através do aplicativo
de gravacdo de audios do celular e transcritas posteriormente. Apds a
transcricdo das entrevistas, alinhando as agdes a metodologia baseada em
Jovchelovitch e Bauer (2002), foram criadas 5 categorias, a partir das quais foi
realizada a analise dos dados das entrevistas narrativas. A seguir o quadro 1
contendo as categorias de analise e os principais aspectos abordados dentro

de cada categoria:

Quadro 1 — Categorias de analise das Entrevistas Narrativas

1. Perfil Profissional das Entrevistadas

Formacao académica e continuada:
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Experiéncia Profissional;

Atuacao em diferentes contextos: discussdo sobre a diversidade de
experiéncias e o impacto na pratica pedagdgica;

Categoria 1

Desafios especificos da educagao do/no campo: condigbes de trabalho
e demandas locais; necessidade de valorizacdo da cultura local;
limitagbes de infraestrutura e recursos educacionais; o professor como
agente de transformacgao social.

2. Curriculo e Adaptagao ao Contexto do Campo
Diferencas e semelhangas entre a educacéo do campo e a urbana.

Existéncia de adaptagdes curriculares para atender as necessidades
especificas dos alunos do campo.

Presenca de materiais didaticos padronizados e sua adequagao a
realidade local.

Categoria 2

Relagao entre o curriculo e a identidade local/rural dos alunos.

3. Formacgao Continuada
Contribuigdo da formacao inicial para a pratica pedagdégica no campo.

Existéncia de disciplinas voltadas a educagdo do campo na formacao
docente.

Participacao em formacdes continuadas especificas para o ensino no
campo.

Categoria 3

Busca ativa por conhecimento e atualizagéo profissional pelo professor.

4. Identidade e Valorizagao do Professor do Campo
Autopercepcao do professor sobre seu papel na educagdo do campo.

Sentimento de valorizagao por parte da comunidade e da Secretaria de
Educacéo.

Categoria 4

Relacao entre a pratica docente e o pertencimento a comunidade rural.

Caracteristicas e valores essenciais para atuar em escolas do campo.

5. Relagao Escola-Comunidade

Participacdo da comunidade escolar em eventos e no cotidiano da
escola.

Envolvimento dos professores com a comunidade rural.

Categoria 5

Conexao entre escola, familia e comunidade na construgao do ensino.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Ao longo deste capitulo, detalhamos o percurso metodoldgico adotado
nesta pesquisa, desde a revisdo bibliografica inicial até a analise dos dados

construidos. A triangulacdo de métodos, com a combinagao de questionarios,
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entrevistas narrativas e analise documental, permitiu uma exploracao
abrangente das percep¢des dos professores sobre a educagdo do/no campo.
Acredito que a metodologia mista, ao integrar diferentes formas de analise,
enriqueceu o estudo e possibilitou uma compreensido mais completa e
aprofundada dos desafios e potencialidades da educagdo no contexto do
campo. Os resultados obtidos, apresentados no quarto capitulo, refletem a
complexidade e a riqueza das experiéncias das professoras, contribuindo para

o debate e a busca por melhorias na educag¢do do campo.
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CAPITULO 2 - FORMAGAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO
DO/NO CAMPO NOS ANOS INICIAIS DA EDUCACAO FUNDAMENTAL:
CONCEITO, PESQUISAS E CONTEXTUALIZACAO

Nesse capitulo sera abordado o panorama da formagao continuada de
professores no Brasil, com foco na atuagédo docente nas escolas do/no campo.
Inicia-se com a distingdo entre formacao inicial e continuada, destacando a
formagcdo como um processo permanente de desenvolvimento profissional,
influenciado por fatores como carreira, condigdes de trabalho e politicas
educacionais. O texto resgata a trajetéria histérica da formagao docente como
campo de pesquisa, evidenciando sua consolidacao a partir da década de 1970,
e a posterior diversificagdo teodrica e metodoldgica, com énfase crescente na
pratica reflexiva e na profissionalizagdo docente.

A discussao ganha contornos especificos ao tratar da formacéao
continuada voltada para a educagdao do/no campo, considerando as
particularidades socioculturais e econdémicas das comunidades rurais.
Ressalta-se a importancia de formagdes que contemplem o conhecimento do
territorio, das lutas sociais, da agricultura familiar, e das dindmicas identitarias
e culturais do campo. A critica ao distanciamento entre universidade e escola
também é evidenciada, sendo sugerida a criagdo de espacos institucionais
hibridos para formacao.

Na segunda parte do capitulo, apresenta-se um mapeamento
sistematico da produgdo académica sobre a tematica, realizado em bases da
CAPES. Os dados revelam a escassez de estudos, principalmente os que
articulem formacao continuada com adaptacbes curriculares para os anos
iniciais da educagédo do/no campo (apenas 5). Das inumeras publicagdes
identificadas inicialmente, sobre formacao de professores para a educagao
do/no campo, apenas 19 (entre artigos, teses e dissertagcdes) foram
consideradas pertinentes, sendo categorizadas em quatro grupos: historico-
politico, estudos de caso locais, analises de programas governamentais e
convénios entre universidades e municipios.

Na ultima parte trago a contextualizagao do recorte da pesquisa — ensino

fundamental — anos iniciais — suas principais caracteristicas, a quem se destina,
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responsaveis pela oferta, etc., e um breve panorama da organizagao do ensino

fundamental na cidade de Porto Feliz.

2.1 A formagao continuada de professores no Brasil para a educagao do/no

campo

No Brasil, a formacado de professores comega com a formacao inicial,
que ocorre no nivel de graduagdo nas universidades, oferecendo a base
fundamental para o trabalho em sala de aula. Ja a formagao continuada envolve
os estudos que os professores realizam ao longo de suas carreiras, visando
aprimorar suas habilidades e melhorar os processos de ensino e aprendizagem.
André (2010, p. 175):

Concebe a formagao docente como um processo continuo de
desenvolvimento profissional, que tem inicio na experiéncia
escolar e prossegue ao longo da vida, vai além dos momentos
especiais de aperfeicoamento e abrange questdes relativas a
salario, carreira, clima de trabalho, estruturas, niveis de
participacao e de decisao.

O conteudo que compde a formagao continuada de professores constitui-
se de acordo com a época em que os estudos foram realizados. Trata-se de
estudos inicialmente estanques, atrelados a outros campos de estudos, sem
uma delimitacdo e sem uma tematica propria, que aos poucos vao se
configurando e definindo seu objeto de pesquisa. Temos o conceito bastante
aceito, do Marcelo Garcia, citado por André (2010, p. 175) que afirma ser objeto
da formacéao docente:

Os processos de formagao inicial ou continuada, que
possibilitam aos professores adquirir ou aperfeicoar seus
conhecimentos, habilidades, disposigcbes para exercer sua
atividade docente, de modo a melhorar a qualidade da educacéao
que seus alunos recebem.

Segundo Pereira (2013), o campo de estudos que se dedica a pesquisa
sobre a formacéao de professores é relativamente novo no mundo ocidental. Até
1973, apesar de haver estudos com essa tematica, as pesquisas ndo eram
consideradas como pertencentes a uma linha de pesquisa. De acordo com
André (2010), os estudos sobre formacgéao de professores estavam inicialmente

inseridos nos campos da Didatica e da Pratica de Ensino, e devido ao grande
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aumento de estudos, aliado a publicidade e interesse da midia pelo tema, foi
aos poucos constituindo-se como campo de estudos independente:

Pela falta de espaco especifico, a producdo cientifica sobre
formacgdo docente ficou aninhada, por um certo periodo de
tempo, no campo da Didatica. Pouco a pouco, porém, essa
producao foi crescendo e tomando vida prépria. (André, 2020, p.
26)

No ano de 1973, houve um marco significativo para o desenvolvimento
do campo da pesquisa educacional em escala global. Esse momento crucial foi
marcado pela publicagdo de uma revisao abrangente da literatura especializada
por Robert F. Peck e James A. Tucker, na edigcdao de 1973 do Handbook of
Research on Teaching, reconhecido como uma contribuicdo seminal para o
avanco dessa area, Pereira (2013).

Consolidado entdo como um campo de estudos sobre a formagao de
professores, em 1986 com a publicacdo de mais uma revisao especializada da
literatura, o novo campo de estudos traz uma literatura diversa, com multiplos
olhares, o que enriquece a discussdo. Alguns atores como Imberndn (2002),
Marcelo Garcia (1999), Anténio Noévoa (2008), trouxeram consideraveis
contribuicdes as discussodes sobre formagao de professores. Segundo Pereira
(2013, p.147):

No Brasil, debates e pesquisas sobre formacao de professores
foram sistematizados e analisados por meio de alguns estudos
do tipo “estado da arte” e levantamentos bibliograficos,
abrangendo os respectivos periodos: Maria das Gragas Feldens
(1983, 1984): de 1972 a 1981; Vera Candau (1987): de 1982 a
1985; Menga Lidke (1994): de 1988 a 1994; Marli André (2006):
de 1990 a 1998; Iria Brzezinski (2006): de 1997 a 2002.

Os aspectos que compdem a formacado de professores podem ser
caracterizados por alguns momentos principais. De acordo com André (2010),
que se apoia nos estudos de Mizukami (2002), esses momentos correspondem
aos processos de aprendizagem da docéncia. Nessa perspectiva, o enfoque
técnico predomina nos estudos sobre formacéo docente, nos quais o professor
€ compreendido como um mero transmissor e organizador do conhecimento,
sendo o planejamento considerado o ponto de partida para um ensino eficaz.
Na segunda metade da década de 1970, e especialmente na década de 1980,
ha uma reviravolta no campo de estudos sobre formacédo de professores e a

dimensao técnica que era priorizada nos estudos passa a ser duramente
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criticada por autores de cunho marxista. De acordo com Pereira (2013), “a partir
dessa concepcao a pratica dos professores deixa de ser considerada neutra e
passa a constituir-se em uma pratica educativa transformadora”.

Ja nos anos 1990 a preocupacao dos estudos sobre a formagao dos
professores centra-se na formagdao do professor pesquisador, busca-se a
formacdo para a autocritica, para o pensar voltado para a propria agao,
almejando-se um profissional reflexivo e altamente engajado com a pesquisa.

Atualmente as pesquisas giram em torno da profissionalizagdo docente.
Ha uma consideravel busca pela identidade do professor e as maneiras pelas
quais ela pode ser desvelada e compreendida. E, mais recentemente, autores
reformulam suas ideias e “vém centrando suas discussdes no conceito de
desenvolvimento profissional docente (em substituicdo ao de formagao inicial e
continuada)” André (2010).

Mas quando se trata de formagao continuada de professores, a grande
polémica gira em torno de como realizar essa formagéo. De acordo com Névoa
(2017), nos ultimos anos tem crescido um sentimento de insatisfacdo resultante
do aprofundamento da distancia entre a universidade - conhecimento tedrico, e
a escola. Isso tem acontecido apesar da grande produgcdo académica que
aborda o tema, disponibilizada pelas universidades nas ultimas cinco décadas
como dito anteriormente.

Atualmente o campo da formagdo de professores enfrenta alguns
problemas cruciais, entre eles esta o “desprestigio da profissao”. Névoa (2017)
enfatiza o desgaste sofrido pela profissdo docente frente as novas demandas
de organizagao social neoliberais:

A desprofissionalizacdo manifestam-se de maneiras muito
distintas, incluindo niveis salariais baixos e dificeis condi¢des
nas escolas, bem como processos de intensificagdo do trabalho
docente por vias de logicas de burocratizagao e controle. O
discurso da eficiéncia e da prestacdo de contas tem reforgado
politicas baseadas em “medidas de valor acrescentado”, que
remuneram os professores em funcdo dos resultados dos
alunos, desvalorizando assim outras dimensbes da
profissionalidade (DARLING-HAMMOND, 2016). O regresso de
ideologias que afirmam a possibilidade de atribuir fungbes
docentes a pessoas que tenham “notério saber” de uma dada
matéria, como se isso bastasse, também contribui para o
desprestigio da profissao. (Névoa, 2017, p. 1108)
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Névoa (2017) propde, que através de acgdes ousadas, criativas e
corajosas, superemos essas dificuldades, resgatando a profissionalizagdo do
professor, reformulando completamente os modelos de formacédo do docente
instituindo matrizes de formagao profissional, postas em praticas em locais
institucionais novos, mas atrelados as universidades. Nesse sentido o
distanciamento entre a universidade e a escola é extremamente prejudicial para

que as mudancgas ocorram de fato. Segundo No6voa (2017):

Para avangar no sentido de uma formacdo profissional
universitaria € necessario construir um novo lugar institucional.
Este lugar deve estar fortemente ancorado na Universidade, mas
deve ser um “lugar hibrido”, de encontro e de juncao das varias
realidades que configuram o campo docente. E necessario
construir um novo arranjo institucional, dentro das universidades,
mas com fortes ligagbes externas para cuidar da formagao de
professores. (Névoa, 2017, p. 1107)

Indubitavelmente, a formacéo inicial dos professores, Ihes dao subsidios
tedricos para exercer a profissdo docente, em contrapartida a formacao
continuada é essencial e se faz necessaria na medida em que as praticas em
sala de aula trazem a tona as exigéncias da realidade educacional.

Sabidamente, a educacao esta em constante transformacgao, seja por
novas politicas educacionais, mudangas sociais ou avangos tecnoldgicos,
tornando obsoleta a formacao inicial, aquela ofertada pela faculdade, dentro do
contexto da pratica educacional. A necessidade de atualizagdo de
conhecimentos, desenvolvimento de novas habilidades, melhoria das praticas
pedagdgicas vao ao encontro das condigdes de adaptabilidade do mundo
moderno e tecnolégico em que os alunos estdo inseridos. Nesse sentido, a
formacao continuada deve oferecer oportunidades para a reflexao critica sobre
a pratica pedagogica, permitindo aos professores analisarem e melhorarem
suas abordagens de ensino, resultando em um ambiente de sala de aula
propicio, eficaz e que conduza a aprendizagens significativas.

Minha atuacdo em escola do/no campo denota que a formagao
continuada de professores para atuarem em escolas localizadas em areas
rurais é essencial para garantir uma educagcao adequada para os estudantes
do campo. Essa formagao deve corroborar com o compromisso de desfazer a

imagem presente no imaginario das pessoas de que na escola do campo
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qualquer um pode lecionar, tendo ou ndo formacado para o exercicio do
magistério. Arroyo (2004, p. 71), nos lembra que:

Em nossa histdria domina a imagem de que a escola no campo
tem que ser apenas a escolinha rural das primeiras letras. A
escolinha cai ndo cai, onde uma professora que quase nao sabe
ler ensina alguém a nao quase saber ler.

A formacado desses profissionais deve incluir ndo apenas aspectos
pedagdgicos, mas também uma compreensdo profunda das necessidades
especificas e das realidades das comunidades rurais. Uma preocupagao
legitima, presente nos documentos que discutem a trajetoria da educagao do/no
campo no Brasil, evidenciada no texto final da Il Conferéncia Nacional por uma

Educacéo do/no Campo:

A formacido de professores habilitados, reconhecidos como
profissionais vinculados a um plano de carreira e possibilidade
de permanéncia no local de trabalho e com conhecimento da
realidade de seus alunos, passa tanto pela formalizagdo de um
espaco proprio para a escola no proprio local onde os alunos
estdo assim como por prever a formacao inicial e continuada de
educadores.

Os movimentos sociais que reivindicaram mudancas na educacgao rural,
culminando na educagdo do/no campo, tiveram influéncia decisiva nos
documentos que trouxeram legalidade para essa modalidade de educacao. A
formacdo de professores e os conteudos essenciais que estes deveriam ter

dominio, estiveram presentes entre essas reivindicacoes.

Os movimentos sociais reivindicam que nos programas de
formacdo de educadoras e educadores do campo sejam
incluidos o conhecimento do campo, as questdes relativas ao
equacionamento da terra ao longo de nossa histdria, as tensdes
no campo entre o latifundio, a monocultura, o agronegécio e a
agricultura familiar; conhecer os problemas da reforma agraria,
a expulsdo da terra, os movimentos de luta pela terra e pela
agricultura camponesa, pelos territérios dos quilombos e dos
povos indigenas. Conhecer a centralidade da terra e do territorio
na produgdo da vida, da cultura, das identidades, da tradigéo,
dos conhecimentos...Um projeto educativo, curricular deslocado
desses processos de produgdo da vida, da cultura e do
conhecimento estara fora do lugar. Dai a centralidade desses
saberes para a formagao especifica de educadoras e
educadores do campo. (Arroyo, 2007, p.166).

A citagdo de Arroyo (2007) evidencia a centralidade dos saberes do
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campo e das lutas sociais na formacgao de educadores e educadoras que atuam
nesse contexto, destacando a necessidade de uma formacgao que va além dos
aspectos técnicos e que esteja enraizada nos processos historicos, culturais e
territoriais das populagdées do campo. Essa perspectiva formativa, que valoriza
0s sujeitos e os saberes do campo, contrasta com a realidade institucional
enfrentada por muitos docentes nas redes publicas, onde as condigdes
concretas de trabalho e os formatos padronizados de formagao continuada nem
sempre dialogam com essas demandas. No municipio de Porto Feliz, local onde
essa pesquisa foi realizada, a Rede de Ensino implementa politicas de
formacao continuada que, embora previstas na legislagao e estruturadas em
momentos especificos da jornada de trabalho, enfrentam entraves que limitam
sua efetividade e seu alinhamento com as necessidades formativas proprias da
educacgao do/no campo.

Entre esses momentos de formagdo destacam-se os Horarios de
Trabalho Pedagdgico Coletivos (HTPC’s) — realizados semanalmente nas
unidades escolares; os Horarios de Trabalho Pedagdgico Individuais (HTPI’s) —
realizados nas unidades escolares, mas com horarios fixos dispostos entre as
aulas; os Horarios de Trabalho Pedagdgico Livres (HTPL’s) — realizados
semanalmente em locais e horarios de livre escolha do professor. Duas vezes
por ano, invariavelmente, na semana de planejamento, que ocorre no inicio do
1° semestre inicio do segundo semestre, sdo ofertadas pela Secretaria de
Educacdo do Municipio, palestras relacionadas a aspectos do processo de
ensino aprendizagem. O estatuto do magistério do municipio estabelece
periodos de afastamento remunerado para os professores que queiram realizar
formagéao continuada em nivel de mestrado ou doutorado. Portanto, a rede
oferta alguns horarios para que a formagdo continuada seja realizada, no
entanto, as extensas horas de trabalho, assim como outros fatores agregados
ou nao, dificultam ou até impossibilitam que as formagdes se concretizem,
tornando a formacé&o continuada do professor algo distante ou quase impossivel
em alguns momentos.

Como sera observado no mapeamento sistematico apresentado na
sequéncia, atualmente, existem muitos trabalhos na area da formagao de
professores de modo geral, pois, como vimos, este € um campo em constante

crescimento, no entanto, notadamente ha pouca discussao sobre a formacéao
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de professores para a educagcao do/no campo, essa constatagcao torna-se mais
evidente quando se trata da formacdo continuada para as adaptacdes

curriculares.

2.2 As pesquisas sobre Formagao Continuada de professores e formagao para

as adaptacdes curriculares da Educagao do/no Campo no Brasil

A partir das discussdes travadas no andamento do préprio mestrado
suscitou-se questionamentos a respeito do quao recorrentes eram as pesquisas
acerca da formacgao de professores que atuam em escolas do/no campo.
Considerando as premissas levantadas para a referida pesquisa, evidenciou-se
a necessidade de aprofundamento do tema e da construcido de um panorama
geral de como estavam as pesquisas sobre formag&o continuada de
professores que atuavam nesta modalidade de ensino, surgiu a necessidade
da realizacao de um mapeamento sistematico.

Embora exista uma vasta literatura sobre a Educacdo do/no Campo,
ainda ha um longo caminho a percorrer no que diz respeito a pesquisa sobre a
formacao de professores para essa modalidade. Nesse contexto, realizei um
mapeamento sistematico de teses, dissertagdes e artigos que tratam
especificamente da formacdo de docentes que atuam nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental na Educagédo do/no Campo. O objetivo foi levantar dados
sobre as pesquisas existentes sobre a formagao continuada, com foco na
perspectiva da formacgao de professores que trabalham nessa etapa e contexto
educacional, assim como pesquisar a existéncia de formacdes continuadas
voltadas para preparar os professores para realizarem adaptacdes no curriculo.

Como enfatizado anteriormente, o mapeamento da literatura existente
sobre o tema € essencial para o desenvolvimento da pesquisa. A revisdo da
literatura oferece uma base sélida e uma compreensao mais ampla do tema,
sendo um processo indispensavel em qualquer investigagdo. Com isso em
mente, organizei 0 mapeamento em trés principais etapas: no primeiro
momento, defino, justifico e apresento o tema; no segundo, exponho os dados
construidos e descrevo todo o percurso metodolégico; e, no terceiro momento,
apresento os resultados obtidos e as consideragdes finais da pesquisa.

Os resultados do mapeamento sao trabalhos que se enquadram no
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periodo de 10 anos — 2012 a 2021. O recorte temporal foi aplicado devido ao
grande numero de trabalhos que surgiram na busca inicial, contudo né&o
atendiam ao propésito da formacao continuada.

Utilizei a Base de dados da Plataforma Periédicos Capes/Catalogo de
Teses e Dissertagdes. Fiz inicialmente, o levantamento das quantidades de
pesquisas existentes na base, apds esse levantamento, fiz a leitura e analise
da literatura encontrada, onde defini, utilizando critérios pré-definidos de
inclusdo e exclusao, que serao apresentados a seguir, 0 que era relevante para
o estudo e o que seria descartado. Nesse sentido, caracterizamos a
metodologia adotada no mapeamento como de cunho quanti-qualitativo. A partir
de entdo, o mapeamento procurou responder a seguinte questao: Onde e como
estdo acontecendo as pesquisas sobre formagao continuada, realizadas na
perspectiva da formacao de professores que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental na Educagao do/no Campo?

Com o objetivo de responder a questao levantada anteriormente, realizei
um mapeamento sistematico da literatura académica, buscando compreender
como e onde estao sendo conduzidas as pesquisas sobre formagao continuada,
especificamente voltadas para a formagao de professores para as adaptagdes
curriculares que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na Educagao
do/no Campo.

A pesquisa do mapeamento, foi realizada no Catalogo de Teses e
Dissertagcdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CTD — Capes) e no Portal de Peridédicos da Coordenacido de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (PP-Capes). A escolha dessa
base de dados se deu pela elevada quantidade de trabalhos e o alto grau de
abrangéncia.

Inicialmente a busca foi realizada para obter os dados sobre pesquisas
relacionadas a formagao continuada para a educagéo do campo de forma geral.
Ao iniciar o levantamento dos dados com os descritores: “educa¢cao do campo
e formacao continuada de professores”, a base localizou em numero expressivo
de pesquisas, totalizando 15.745 trabalhos, sendo 11.265 dissertagcdes de
mestrado e 3.759 teses de doutorado, na CTD — Capes e, 4.517 artigos no PP
— Capes, 0 que suscitou a necessidade de um recorte temporal, ficando definido
o periodo de 10 anos — 2012 a 2021.
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Utilizei os operadores boleanos® (OR e AND), assim como as strings de
busca para direcionar e restringir os resultados. Utilizei também parénteses e
aspas, combinados com os descritores: educacdo, campo, formagao,
continuada, professor, anos, iniciais, ensino e fundamental. Na segunda busca
com as strings — Educagdo do Campo AND Formagdo Continuada de
Professores — encontramos 886 artigos e 1427 teses e dissertagcdes. Na terceira
busca acrescentamos as palavras-chave entre parénteses - anos iniciais, e,
ensino fundamental - formando o string - (Educagdo do Campo) AND
(Formagao Continuada de professores) AND (Anos Iniciais) OR (Ensino
Fundamental) reduzindo os resultados para 701 artigos e 873 teses e
dissertagbes. Finalmente, na quarta busca, com os descritores - (“Educacgéo do
campo”) AND (“Formacéo continuada de professores”) AND (“Anos Iniciais”)
OR (“Ensino Fundamental”), entre aspas e parénteses reduzimos os trabalhos
para 26 artigos e 22 teses e dissertacdes. Refinei a busca marcando a area do
conhecimento “educagdo” da propria base. E assim, foram obtidos os

resultados apresentados na tabela 1, finalizando a primeira etapa da pesquisa.

Tabela 1 — Resultados Iniciais — Selec&o por descritores

ID Palavras chave Artigos Teses e
dissertagcoes
Educacdo do Campo AND Formacéo de Professores 4.517 15.745
13
Educacdo do Campo AND Formacgdo Continuada de 886 1.427
a
2 Professores
32 (Educagédo do Campo) AND (Formagéo Continuada 701 873

de professores) AND (Anos Iniciais) OR (Ensino

Fundamental)

42 (“Educacéo do campo”) AND (“Formagéo continuada

de professores”) AND (“Anos Iniciais”) OR (“Ensino 26 22

Fundamental”)

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

A partir destes numeros, foram realizadas triagens aplicando os

5 Operadores Boleanos s3o operadores légicos utilizados na drea da tecnologia e da ciéncia da
informacdo para fazer consultas em base de dados.
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seguintes critérios de inclusdao/exclusao: analise dos titulos; analise dos
resumos; trabalhos duplicados; trabalhos nao disponiveis; leitura dos trabalhos
completos. Na triagem 1, foram excluidos 13 trabalhos pelo titulo, na triagem 2
foram excluidos 6 trabalhos apds leitura e analise dos resumos; na triagem 3,
sairam 4 estudos pois os textos completos encontram-se indisponiveis na
plataforma; excluido também 3 textos duplicados na triagem 4; e, 3 trabalhos
excluidos ap6s a leitura e analise do corpo da pesquisa, pois ndo se adequavam
na tematica da formacao de professores para a educagao do/no campo.

Cabe ressaltar que alguns titulos foram descartados por serem
anteriores a plataforma Sucupira, ndo estando, portanto, disponiveis para
leitura. Selecionados, por atender a proposta deste estudo 9 artigos e 10 Teses
e Dissertagbes. Apos a leitura e analise dos 19 textos selecionados,
identificamos quatro categorias de tematicas relacionadas a pesquisa sobre
formacao de professores que exercem a docéncia em escolas do Campo, e

seus respectivos autores, listados na tabela 2.

Tabela 2 — Categorias relacionadas ao objeto de estudo pesquisa

campo

GRUPO QTD TIPO DESCRIGAO AUTORES
Historia, Pesquisas que trazem a Calisto (2015)
G1 4 Andlises dos histéria da Educagdo do  Carvalho (2015)
Movimentos Campo, enfatizando as lutas  Marcoccia (2015)
Sociais e sociais, a evolugdo da  Silvério & Isobe
Principios legislagdo que a norteiaeas  (2020)
Norteadores da Politicas publicas
Educacgao do implementadas ao longo do
Campo tempo para a conquista
dessa modalidade de
ensino.
G2 8 Formacgao Estudos que elegem uma  Santos, Lunardi,
Continuada de localidade, comunidade, Farias & Ramos
Professores com escola  especifica para (2019)
foco em uma realizar suas pesquisas, Siva & Medeiros
escola/localidade  geralmente indicam uma  (2021)
especifica do cidade/Estado. Degrande &

Gomes (2021)
Ventura (2015)
Costa & Batista
(2019)

Carneiro (2013)
Nickel (2016)
Lima (2013)
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G3

5 Analise de
programas
governamentais
de formacéao
continuada de
professores

Descrevem e analisam a
Formagdo continuada de
professores de escolas do
campo a partir de programas
como Formacampo, Pnaic,
Escola da Terra, etc.

Cajaiba, Santos e
Brito (2022)
Bezerra (2017)
Melo (2018)
Costa (2013)
Adelino (2018)

G4

2 Convénios
Universidades -
Municipios para

propiciar
formacéao
continuada a
professores de

Pesquisas que procuram
oferecer formacao
continuada a partir de
programas que viabilizam a
discussao sobre as
necessidades formativas
dos professores do campo,

Fontana (2015)
Genaro, Mendes
& Chelotti (2014)

através dos  convénios
firmados entre as redes de
ensino municipais e as
Universidades.

escolas do
campo

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

No primeiro grupo, trata-se de trabalhos, que abordam as principais
tematicas que envolvem a educagao do/no campo trazendo seus marcos
historicos, conceituando educagcdo do/no campo, muitos trazem uma
retrospectiva da legislagdo que a regulamenta, mas todos com o foco na
formacgao continuada dos professores da escola do/no campo.

No segundo grupo, a pesquisa engloba a Formacédo Continuada de
Professores com foco em uma escola/localidade especifica do/no campo, sao
estudos que elegem uma localidade, comunidade, escola especifica para
realizar suas pesquisas, geralmente indicam uma cidade/Estado. E neste grupo
gue se insere a minha pesquisa de Mestrado, que, por sua vez, originou a
necessidade deste mapeamento.

No terceiro grupo, os estudos descrevem e analisam a formacgao
continuada de professores de escolas do/no campo a partir de programas como
Formacampo, Pnaic, Escola da Terra, etc., trazendo dados de composicao
desses cursos, a participagao do publico-alvo e os impactos dessas formagdes
na pratica docente em sala de aula.

O quarto grupo, sdo pesquisas onde sao analisados os cursos de
formacado continuada de professores, ofertados a partir de convénios das
Universidades com os Municipios para propiciar formagao continuada a
professores de escolas do campo. As pesquisas nessa categoria procuram
oferecer formacgao continuada a partir de programas que viabilizem a discussao

sobre as necessidades formativas dos professores do campo, através dos
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convénios firmados entre as redes de ensino municipais € as Universidades,
em alguns deles analisam as potencialidades da formagao a partir da pesquisa-
acao.

Os quatro grupos, que formam as categorias relacionadas ao objeto de
pesquisa, sao constituidos de textos com abordagem qualitativa, e, encontram-
se assim geolocalizados: 3 pesquisas no Estado da Bahia, 3 em Minas gerais,
1 na Paraiba, 2 em S&o Paulo, 1 no Rio Grande do Norte, 2 no Rio Grande do

Sul, 3 no Mato Grosso, 3 no Panara e 1 no Espirito Santo.

Grafico 1 — Localizacdao Geografica dos Estudos

Geolocaliz¢ao dos estudos sobre formacao de
professores que atuam na Educacao do Campo

4
3
1 [ | .
! = L |
Bahia  Minas Paraiba Sado Rio Rio Mato Parand Espirito
Gerais Paulo Grande Grande Grosso Santo

do Norte do Sul

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Esses estudos correspondem a 0,09% das pesquisas que sao realizadas
sobre formacéao de professores que atuam em escolas do/no campo.

A partir destes resultados, iniciou-se a investigacdo, na mesma
plataforma, sobre a formagao continuada de professores para as adaptacdes
curriculares, com o objetivo de quantificar e analisar produgdes académicas que
abordassem a formacao continuada de professores do ensino fundamental —
anos iniciais — em escolas campesinas, com foco em adaptagdes curriculares.
Para tanto, os critérios de inclusdo foram: ensino fundamental — anos iniciais;
escola rural / educagao do/no campo; Adaptagdes curriculares, e, formacao
continuada. Ja os critérios de exclusao abarcaram: Ensino fundamental — anos
finais; Escola urbana; Adaptacdes para inclusao/AEE.

Os strings de buscas utilizados foram: ("formagdo continuada" AND
"educagao do campo"), ("formagao continuada" AND "educagdao do campo"
AND "anos iniciais"); ("educagdo do campo" AND "adaptagdo curricular"),

("formacgao docente" AND "educagao do campo” AND "curriculo"): ("formagéo
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de professores" AND "educacdo do campo" AND "adaptagao curricular")

("curriculo da educagdo do campo" AND "anos iniciais"),

("formagao

continuada" AND "adaptagao curricular® AND "anos iniciais”). Os resultados

encontrados totalizaram 208 trabalhos relacionados abaixo:

Tabela 3 — Resultado de trabalhos encontrados

Numero de Trabalhos

String de Busca Encontrados

"formagao continuada" AND "educa¢ao do campo" 112
"formagdo continuada" AND "educa¢dao do campo"

" ey 24
AND "anos iniciais
"educacao do campo" AND "adaptacao curricular" 21
"formacao docente" AND "educagdo do campo" AND 18
"curriculo"
"formagdo de professores" AND "educacao do campo" 15
AND "adapta¢do curricular"
"curriculo da educacao do campo" AND "anos iniciais" 10
"formagao continuada" AND "adaptacgdo curricular” g

AND "anos iniciais"

Fonte: Elaborada pela autora (2023)

Apos a aplicagao dos critérios de exclusao resultaram apenas 5 trabalhos

relevantes, relacionados diretamente ao tema. Os demais resultados foram

excluidos por foco em contextos urbanos, outras etapas de ensino ou temas

alheios (ex.: saude, inclusao, ensino superior, etc.). Nesta busca néo foi feito o

mesmo recorte de tempo de 10 anos, como na primeira busca, pois o estudo

sobre a formagao continuada para as adaptacdes curriculares em escolas do

campo € uma tematica abordada nas pesquisas mais recentemente. Foi

encontrado apenas um trabalho mais antigo, do ano de 2006. Abaixo no

Quadro 1, estado os aspectos relevantes das pesquisas encontradas.

Quadro- 2 — Formagéo Continuada de Professores para Adaptag¢des Curriculares na

Educacgédo do Campo (Anos Iniciais)

Autor(a) Titulo Ano | Instituicdo| Abrangéncia| Pertinéncia ao Tema
%ﬁ/%llsl{jggig(;o Formacao Aborda diretamente

Naura Campo e a continuada formacao de

Sthocco Formagéo 2021| UFVJM em professores da

Silva Continuada aos contextos educagao do campo
Educadores dos rurais em parceria com
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Assentamentos
no Norte de
Minas Gerais

politicas publicas
(Pronera).

Aspectos da
Visao
Profissional de

Relevante para

. Professores de Formagao . | compreender como a
Camila Matematica de continuada; formacéao continuadg
Benites escola do : ¢ao col i

) . | Escolas do 2023| UFGD . impacta praticas
Bieleski Campo campo; edagogicas no
More P pratica pedagog N

Mobilizados no campo, com énfase
docente e
Processo de em matematica.
Formacgéo
Continuada
Adaptagbes no Apesar de antigo,
dose | o Adspiagoss | STo1Ee drolanent
Leandra| uma Analise da | 2006| UFPR I | curriculares em
Fontana| Pratica dos escolas escolas do campo, a
rurais : ros ’
Educadores do partir da pratica dos
Campo professores.
Curriculo da
Educacéo do
Campo no . Contribui para a

. o Organizacao ~
B a| P do curioarno| SOTPreens30 0
dos Conce éo.e 2022\ UFT ensino ossiveis adaptacdes
Santos | Or anigg ao fundamental 20 contexto dgs ’

ganizag rural

Pedagdgica no escolas do campo.

Ensino

Fundamental

Traz uma abordagem

Curriculo de reflexiva sobre a
Crisley Educacéo do Curriculo do | adaptacao curricular
Jamile | €a@mpo: 2021/ UNEB campo; a partir das
Araujo Negoaagoes na diversidade | especificidades do

Perspectiva da cultural campo e da

Diferenca

diversidade social e

cultural.

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Apenas esses 5 trabalhos encontrados cumprem os critérios de forma

relevante, integrando os dois aspectos no contexto da escola rural nos anos

iniciais.

As demais das produgdes focam isoladamente em formagao

continuada ou em curriculo. Isso demonstra, “O silenciamento, esquecimento e

até o desinteresse sobre o rural, nas pesquisas sociais e educacionais, € um

dado historico que se tornava preocupante. Por que a educagao da populagao
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do campo foi esquecida?” (Arroyo, 2004, p. 08). Somente 2% das pesquisas
dizem respeito as questbes do campo, ndo chegando a 1% as que tratam
especificamente da educacgao escolar no meio rural. Esses dados de 20 anos
atras, demonstram o quanto as pesquisas sobre educagdo do campo eram
irrelevantes. Atualmente, percebe-se um aumento do numero de pesquisas que
tratam das questdes relacionadas ao ensino nas escolas campesinas, no
entanto, vale ressaltar que referente ao aspecto “formacao de professores”, e
especialmente a “formacao de professores para as adaptagdes curriculares”,
segundo este mapeamento, e nesta plataforma que utilizei, os valores
continuam insignificantes e evidenciam a importancia e a necessidade de
pesquisas com essa tematica.

A formagé&o continuada tem o intuito de fortalecer o desenvolvimento de
propostas pedagogicas e afetar positivamente as praticas desenvolvidas pelos
professores. No caso da educagao do/no campo, contribuindo para um ensino
significativo, na medida em que promove metodologias adequadas aos povos
do campo, respeitando suas especificidades, assim sendo, segundo os
trabalhos analisados, alguns estudos apontam programas de formacéo
continuada, como o Formacampo, com desdobramentos significativos,
contribuindo efetivamente para a melhoria da qualidade do ensino, pois levam
em considerag¢ao que a formagao do professor deve voltar-se para os aspectos
do conhecimento que contextualizam as necessidades da vida campesina.

No entanto, boa parte das pesquisas revelam que a maioria dos
professores nao possuem formagao inicial, assim como nao possuem formagao
continuada para exercerem suas funcées nas escolas do campo, de maneira
que respeite as individualidades, potencialize o ensino dos conhecimentos e
que valorize a vida no campo. Nesse sentido, os estudos destacam a
necessidade de professores buscarem formacdo por conta propria, assim
como, do poder publico formular politicas publicas de formacado para estes
educadores.

Conclui-se que a pesquisa que fundamentou a busca pela compreensao
sobre os estudos da atual situagao das pesquisas da formagao de professores
que lecionam na educagao do/no campo revelou um panorama preocupante e
complexo. A formagdo inicial e continuada dos educadores do campo

permanece uma lacuna significativa, impactando diretamente na qualidade do
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ensino oferecido. O reconhecimento de programas como o Formacampo é
positivo, mas insuficiente diante das necessidades abrangentes dos
professores e das comunidades rurais.

E imperativo que haja um esforgo conjunto entre as instituicdes de ensino
superior, o poder publico e as comunidades para desenvolver politicas publicas
robustas e programas de formagdo continuada que respeitem as
especificidades do contexto rural. Além disso, os préprios professores devem
ser incentivados e apoiados a buscar formagao continua para melhorar suas

praticas pedagdgicas e, consequentemente, o desempenho dos alunos.

2.3 Contextualizando o recorte da pesquisa: O Ensino Fundamental — anos

iniciais

A seguir apresento um breve historico da Educagdo Fundamental, com
o intuito de contextualizar o recorte temporal da pesquisa que sido 0s anos
iniciais do Ensino fundamental. O recorte é temporal porque "anos iniciais" faz
referéncia a um periodo especifico dentro da trajetoria educacional, ou seja, ao
tempo que compreende os primeiros anos do ensino fundamental (1° ao 5°
ano). Além do recorte temporal, essa expressao também pode ter uma
conotacdo etaria, haja vista que os "anos iniciais" correspondem as fases
iniciais da vida escolar das criangas no ensino fundamental, atualmente dos 6
aos 10 anos de idade. Nesta sessdo também descrevo a organizagao do Ensino
Fundamental para a Rede de Ensino da cidade de Porto Feliz.

Como demonstra o percurso histérico da educacido no Brasil, o ensino
fundamental passou por diversas transformagcbées em sua estrutura e
organizacgéo, refletindo a intencdo de melhorar sua qualidade diante das novas
demandas da sociedade que se apresentava num dado momento historico.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB n° 4.024/61), promulgada em
1961, estabeleceu critérios para o entdo chamado ensino primario. O artigo 25
desta lei, traz como principal objetivo "o desenvolvimento do raciocinio e das
atividades de expressao da crianga e sua integragdo no meio fisico e social",
sendo obrigatoério para criangas a partir dos sete anos, com uma duragao de
quatro anos, que poderia ser estendida por mais dois anos.

Em 1971, a promulgacédo da Lei n® 5.692, de 11 de agosto, mudou a
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denominacédo de "ensino primario" para "ensino de primeiro grau". Esta lei
visava promover um ensino que desenvolvesse as potencialidades do
educando, permitindo sua qualificagdo para o trabalho e o exercicio da
cidadania. A idade minima para ingresso foi mantida, mas a duragéo do ensino
foi ampliada para oito anos.

Com a LDB n° 9.394/96, o ensino de oito anos tornou-se obrigatério,
considerado um direito do cidadao e um dever do Estado, a ser promovido em
regime de colaboragdo com a Unido e os municipios. Nesse contexto, a
Educacao Basica passou a ter como finalidade proporcionar o desenvolvimento
do educando, através de uma formacgao para a cidadania, qualificagao para o
trabalho e progressao nos estudos.

A Lei n° 11.274, que alterou artigos da LDB vigente, manteve a
obrigatoriedade do Ensino Fundamental, ampliando sua durag&o para nove
anos, com ingresso dos alunos aos seis anos de idade. Dessa forma, o Ensino
Fundamental tornou-se a etapa da Educacdo Basica com maior duracao,
ficando assim estruturada: compreende o periodo de 9 anos de estudos e é
subdividido em anos iniciais — atende alunos de 6 a 10 anos de idade,
constituindo-se do 1° ao 5 ° ano -, e anos finais — do 6° ao 9° ano,
atendendo aos alunos com idade entre 11 e 13 anos.

A Educagao Fundamental encontra-se dentro de uma organizagao
maior, que juntamente com a Educacgéao Infantil e o Ensino Médio constituem a
Educacédo Basica.

A Educacéao Basica, é organizada em trés fases: 1 - Educacéo Infantil:
ofertada para bebés, criangcas bem pequenas e criancas pequenas de 0 a 5
anos e 11 meses de idade, sendo obrigatéria a partir dos 4 anos. 2 — Ensino
Fundamental: ja descrito anteriormente e, 3 — Ensino Médio: ultima fase de
estudos da educacgéo basica, tem a duragao de 3 anos, voltada para os alunos
com idades entre 14 e 16 anos.

Dentro desta organizacao, a LDB 9394 de 1996, expressa em seu artigo
22 a finalidade deste nivel de ensino:

Art. 22. “A educacao basica tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formag¢dao comum indispensavel para
o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores.
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Para garantir que estas finalidades realmente efetivem-se, deve-se ter
como pressupostos o exposto no paragrafo unico do art. 22: Paragrafo unico.
“‘Sao objetivos precipuos da educacdo basica a alfabetizagcdo plena e a
formacado de leitores, como requisitos essenciais para o cumprimento das
finalidades constantes do caput deste artigo”.

Dentro deste contexto da educacao basica, o ensino fundamental traz
especificidades, que atendam os objetivos de desenvolvimento que sejam
condizentes com faixa etaria atendida por essa etapa. Assim sendo, a LDB, traz
nos seu artigo 32 o objetivo da educacao fundamental:

Art. 32. O ensino fundamental, com duracdo de nove anos,
obrigatorio e gratuito na escola publica, iniciando-se aos seis
anos de idade, tera por objetivo a formagao basica do cidadao,
mediante: | - o desenvolvimento da capacidade de aprender,
tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita
e do calculo; Il - a compreensao do ambiente natural e social, do
sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que
se fundamenta a sociedade; Ill - o desenvolvimento da
capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢do de
conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores;
IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se
assenta a vida social.

A BNCC (2017 p. 58) destaca no trecho a seguir como, durante os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o conhecimento das criangas deve
progredir através da consolidagao do que ja aprenderam e da expansao de
suas praticas de linguagem, bem como de suas experiéncias estéticas e
interculturais:

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a progressao
do conhecimento ocorre pela consolidagdo das aprendizagens
anteriores e pela ampliagdo das praticas de linguagem e da
experiéncia estética e intercultural das criancas, considerando
tanto seus interesses e suas expectativas quanto o que ainda
precisam aprender. Ampliam-se a autonomia intelectual, a
compreensao de normas e os interesses pela vida social, o que
Ihes possibilita lidar com sistemas mais amplos, que dizem
respeito as relagdes dos sujeitos entre si, com a natureza, com
a histéria, com a cultura, com as tecnologias e com o ambiente.

Diante do exposto, e de acordo com as DCN'’s (Diretrizes Curriculares
Nacionais), os objetivos desta etapa de ensino s&o garantir aos estudantes o
acesso ao conhecimento e aos elementos culturais essenciais para a vida em
sociedade, bem como os beneficios de uma formagdo comum,

independentemente da diversidade da populagcao escolar.
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Assim sendo, especificamente para os primeiros anos do Ensino
Fundamental, os objetivos educacionais se concentram nos processos de
desenvolvimento das diversas formas de expressao e nas aprendizagens dos
conhecimentos que compdem os componentes curriculares obrigatérios, com
foco na alfabetizagao e letramento.

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acéo
pedagodgica deve ter como foco a alfabetizagéo, a fim de garantir
amplas oportunidades para que os alunos se apropriem do
sistema de escrita alfabética de modo articulado ao
desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e
ao seu envolvimento em praticas diversificadas de letramentos.
(BNCC, 2017 p. 59)

Compreendido o que € o ensino fundamental, a quem se destina e os
objetivos tracados para essa etapa do ensino, se faz necessario também o
entendimento sobre quem sao os 0rgaos responsaveis pela garantia da sua
oferta. Nesse sentido, foi recorrido novamente a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, Lei n° 9.394/96, que dispde sobre a oferta do ensino
fundamental em diversos artigos. Alguns dos principais sao: o Art. 4° que
salienta o dever do Estado com educacado escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de: | - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive
para os que a ele nao tiveram acesso na idade propria; Ja a responsabilidade
pela oferta do ensino fundamental € compartilhada entre Unido, Estados,
Distrito Federal e Municipios, descrita no art 8°: “A Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios organizardo, em regime de colaboragao, os respectivos
sistemas de ensino." A LDB enfatiza a importancia do regime de colaboragao
entre as diferentes esferas de governo para garantir a oferta do ensino
fundamental, essa ideia de colaboracgao entre os entes federados esta alinhada

com o art 211 da Constituicdo Federal do Brasil de 1988, que diz:

| - A Unido deve organizar o sistema federal de ensino e o dos
Territérios, além de financiar e promover a politica nacional de
educacado; Il - Os Estados e o Distrito Federal tém a
responsabilidade de organizar, manter e desenvolver os 6rgaos
e instituicdes oficiais dos seus sistemas de ensino; Il - Os
Municipios devem atuar prioritariamente no ensino fundamental
e na educacao infantil;

Contudo, a LDB enfatiza a obrigatoriedade dos municipios de priorizar a

oferta da educagao fundamental, mas ao mesmo tempo da abertura para o
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oferecimento das outras etapas do ensino desde que as etapas de ensino de

sua responsabilidade estejam plenamente atendidas.

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-do de: V - oferecer a
educacao infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade, o
ensino fundamental, permitida a atuacao em outros niveis de
ensino apenas quando estiverem atendidas plenamente as
necessidades de sua area de competéncia e com recursos
acima dos percentuais minimos vinculados pela Constituicdo
Federal a manutencdo e desenvolvimento do ensino. (LDB,
1996)

Os pais também tem suas responsabilidades descritas na lei quanto ao
seu papel frente a educacdo dos filhos, essas responsabilidades estao
dispostas em documentos que explicitam os direitos educacionais da crianca
como o Eca (Estatuto da Crianga e do Adolescente), na prépria CF/88 e na Lei
n® 9.394/1996, a responsabilidade dos pais ou responsaveis em relagao a
educacao fundamental dos filhos esta delineada mais especificamente Art. 6°:
“Os pais ou responsaveis tém a obrigagao de efetuar a matricula dos menores,
a partir dos seis anos de idade, no ensino fundamental.

Portanto, os pais tém a responsabilidade legal de matricular os filhos no
ensino fundamental: E dever dos pais ou responsaveis garantir que seus filhos
estejam matriculados na escola a partir dos quatro anos de idade, além de
acompanhar a vida escolar dos filhos (LDB, 1996). Embora a LDB n&o detalhe
explicitamente todas as formas de acompanhamento, é implicito que os pais ou
responsaveis devem participar ativamente do processo educacional, o que
inclui garantir a frequéncia e acompanhar o desempenho escolar. Além disso,
a LDB incentiva a participagao dos pais na comunidade escolar, promovendo
uma colaboragdo ativa entre familia e escola para o desenvolvimento
educacional das criangas.

Certamente essa distribuicdo de responsabilidades busca assegurar
uma gestao colaborativa e eficiente da educagéo basica, garantindo o direito a
educacao para todas as criangas e adolescentes do pais, responsabilizando os
municipios pela priorizagado da oferta do ensino infantil e fundamental, assim

como aos pais pela matricula e frequéncia.
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A Rede de Ensino da cidade de Porto Feliz se configura e é organizada
para atender prioritariamente a educacao fundamental, como preconiza a lei®,
mas oferta também a Educacgao Infantil e a Educacéo de Jovens e Adultos sob
orientacao da Secretaria Municipal de Educacao, que por sua vez pertence € é
supervisionada pela Diretoria de Ensino de Itu.

A Secretaria de Educacéo recorre, para um bom atendimento dos alunos
ao auxilio do setor de Coordenacéo Técnica da Educacéao Infantil, do setor de
Coordenacgao Técnica da Educacdo Fundamental, conta também com o apoio
de outro setor importante para o ensino inclusivo que é a Coordenagao Técnica
de Atendimento Escolar Especializado. Esses setores sao responsaveis pela
coordenacao, elaboracdo e acompanhamento de todas as agdes e tomadas de
decisbes que envolvem o processo de ensino aprendizagem. O setor Técnico
de AEE é responsavel entre outras atividades, pelo acolhimento, analise e
encaminhamentos da documentacao das criangas com laudos, providenciando
o acompanhante, quando necessario em atendimento ao que preconiza a lei
para a efetivacédo do direto ao ensino da crianga com deficiéncia. Além desses
setores, a Secretaria de Educacéo conta com profissionais especializados que
formam o Nucleo Pedagdgico, esses profissionais sdo responsaveis pelo
suporte pedagogico aos professores da rede, orientando-os e ofertando
formagdes continuadas.

A Secretaria Municipal de Educagao de Porto Feliz dispde dos seguintes
Conselhos: Conselho Municipal de Educacdo (CME), Conselho Municipal de
Alimentagcdo Escolar (CAE) e Conselho Municipal de Acompanhamento e
Controle Social do Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da Educacgao e
Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo Basica (CACS-FUNDEB). Os
conselhos na area da educagao desempenham um papel crucial na melhoria e
no desenvolvimento do sistema educacional, eles proporcionam um espacgo
para a participagdo de diferentes segmentos da sociedade, incluindo pais,
professores, estudantes e membros da comunidade. Essa participagéo garante

que diversas vozes e perspectivas sejam consideradas na formulagado de

® LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educac3o — Lei 9394/96 Art 11: Os Municipios incumbir-se-3o de:
inciso V - oferecer a educagdo infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade, o ensino fundamental,
permitida a atuagdo em outros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas plenamente as
necessidades de sua area de competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela
Constituicdo Federal a manutencdo e desenvolvimento do ensino.
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politicas educacionais, além disso, os conselhos atuam como o6rgéos de
controle social, monitorando a aplicacao de recursos e a implementacdo de
politicas publicas. Eles ajudam a garantir a transparéncia e a eficiéncia na
gestao educacional.

Através da analise e avaliagdo continua, os conselhos contribuem para
a melhoria da qualidade do ensino. Eles podem identificar necessidades, propor
mudangas e acompanhar o impacto das politicas educacionais, enfim, os
Conselhos ajudam a criar um sistema educacional mais participativo,
transparente, eficiente e inclusivo, beneficiando toda a sociedade.

A Rede de Ensino de Porto Feliz € composta por varias instituicoes e
servigos voltados para a educacao infantil, ensino fundamental e atendimento
especializado. A cidade investe continuamente em infraestrutura e tecnologia
educacional, como a aquisicdo de tablets, notebooks, lousas digitais e
equipamentos de robotica para as escolas municipais. Além disso, a prefeitura
realiza reformas nas unidades escolares e fornece uniformes para
aproximadamente 8 mil alunos.

Além das melhorias fisicas e tecnoldgicas, Porto Feliz também oferece
servicos especializados para criangas com necessidades especiais.
Recentemente, a cidade inaugurou o Centro Infantil Especializado Municipal
(CIEM) para criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Este centro,
proporciona um ambiente integrado de educacgao e saude, com apoio de uma
equipe multidisciplinar composta por fisioterapeutas, fonoaudidlogos,
psicélogos, psicopedagogos, terapeutas ocupacionais e nutricionistas.

A Rede conta com um total de 412 professores que atuam no ensino
fundamental. Esses professores estéo distribuidos num total de 11 escolas. Na
tabela a seguir pode-se observar a quantidade de escolas, sua area de atuagéo

e regime de atendimento.

Quadro 3 — Unidades Escolares de Ensino Fundamental

Nome da escola Localizagao Grau de Regime
atendimento
1 EMEF Prof. Anténio de Padua Urbana 1° a0 9° ano parcial
2  EMEF Prof. Aurora Machado Guimaraes Urbana 1° ao 5° ano integral
3 EMEF Vereador Carlos Roberto de Urbana 5°a0 9°ano parcial
Oliveira
4 EMEF Prof. Domingos de Marco Urbana 4° ao 9° ano parcial
5 EMEF Coronel Esmédio Urbana 1° a0 9° ano parcial
6 EMEF Dr. José Elias Habice Filho Urbana 6° ao 9° ano integral
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7 EMEF Prof. Luiza Carvalho Pires Urbana 1° ao 5° ano parcial

8 EMEIEF Prof. Maria Aparecida Fernandes Leite Rural 1° a0 9° ano, El, parcial
EM

9 EMEF Prof. Zilda Tomé de Moraes Urbana 1° ao 5° ano parcial

10 EMEIEF Prof. Nadyr Marchi dos Santos Rural 1°ao 5°ano e parcial
El

11 EMEF Prof. Vilma Fernandes Antonio urbana 1° a0 9° ano parcial

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Como observa-se na tabela, a Rede de Ensino de Porto Feliz é atendida
por um total de 11 escolas de Ensino Fundamental. Deste total, 5 escolas
ofertam ensino do 1° ao 9° ano atendendo aos anos iniciais e finais do ensino
fundamental; 3 escolas atendem exclusivamente aos iniciais — 1° ao 5° ano,
enquanto 2 escolas atendem parcialmente os anos iniciais e integralmente os
anos finais: a EMEF Vereador Carlos Roberto de Oliveira que recebe criancas
do 5° ao 9° ano, e, a EMEF Dr. José Elias Habice Filho, que atende apenas os
anos finais, ofertando ensino do 6° ao 9° ano, em regime de tempo integral. A
Emef Professora Luiza de Carvalho Pires, além do ensino de 1° ao 5° ano
também oferece supletivo de ensino Fundamental. J4 a Emef Maria Aparecida
Fernandes Leite atende também o Ensino Infantil obrigatério dos 4 aos 5 anos.
Deste total de escolas apenas duas encontram-se localizadas na zona rural.

A pesquisa realizou-se em uma Escola Municipal dessa Rede, localizada
na zona rural do municipio de Porto Feliz, interior de Sao Paulo, distante da
capital aproximadamente 118 km, com uma populagdo de 56.497 pessoas,
distribuidas em um territério de 556,706 km? sendo apenas 22,06 km?
correspondentes a area urbanizada'. A area rural do territério de Porto Feliz €
constituida por 534,646 Km?2.

A referida escola campesina é considerada a maior escola localizada no
campo do estado de Sao Paulo, atende alunos da educacgéo infantil, do ensino
fundamental e do ensino médio, perfazendo um total de 693 alunos distribuidos
em 16 salas de aula. 97,7% desses alunos, moram na zona rural. Principais
bairros rurais atendidos pela escola: Bom Retiro, Avecuia do Alto, Carvalho,
Tabarro, Col6énia Rodrigo e Silva, Porungal (Poertela), Gramadinho, Indaiatuba,
Itaqui, Engenho Velho e Gramado. Trata-se de uma quantidade significativa de
criancas atendidas por essa modalidade de ensino nessa regiao.

Diante do exposto, esta pesquisa insere-se precisamente dentro do

Ensino Fundamental anos iniciais. A escolha pelo recorte do ensino
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fundamental, especialmente nos anos iniciais, se deu, pois como constatamos
durante toda a explanacéo inicial, esta etapa do ensino desempenha um papel
importante no desenvolvimento das criangcas € na construcdao de uma base
sélida para sua educacgao futura. Segundo Libaneo (2004, p. 54):

O ensino fundamental é a base da formacgao educacional, pois é
nesse nivel que se consolidam os fundamentos da
aprendizagem, os valores, as atitudes e as habilidades basicas
que serao essenciais para a continuidade dos estudos e para a
vida em sociedade.

Assim sendo, a importancia dessa fase educativa pode ser destacada
em varios aspectos, a saber. nos primeiros anos escolares, as criancas
desenvolvem habilidades basicas de leitura, escrita e matematica, que sao
essenciais para o aprendizado em fases posteriores. Esse periodo é crucial
para a construgdo de capacidades cognitivas fundamentais. Libaneo (2013, p.
89) destaca que:

Os anos iniciais do ensino fundamental sdo decisivos para a
formacao das bases cognitivas, afetivas e sociais das criangas.
E nesse periodo que se estruturam os fundamentos da
alfabetizagdo, do letramento e das operagdes matematicas
basicas, essenciais para o desenvolvimento do pensamento
critico e autbnomo.

As interagbes sociais na escola ajudam as criangas a desenvolverem
competéncias emocionais e sociais, como empatia, cooperacao, resolugao de
conflitos e respeito pelas diferencas. Essas habilidades s&o importantes para a
vida em sociedade.

Os anos iniciais do ensino fundamental sao vitais para a formagao de
habitos de estudo, disciplina e responsabilidade. As criangcas aprendem a
importancia da assiduidade, da pontualidade e do compromisso com suas
tarefas escolares. Nessa fase, € importante estimular a curiosidade natural das
criangas, incentivando a exploragdo, a investigagdo e a criatividade. Um
ambiente educativo rico e variado pode promover um amor pelo aprendizado
que perdurara por toda a vida.

Os primeiros anos escolares sdo um momento oportuno para identificar
e atender as necessidades especiais de aprendizagem. A intervengao precoce
pode fazer uma diferenga significativa no desenvolvimento académico e
pessoal das criancas. A educagao nos anos iniciais € fundamental para garantir

que todas as criangas tenham acesso as mesmas oportunidades de
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aprendizado, independentemente de seu contexto socioecondmico. Isso
também contribui para a redugédo das desigualdades educacionais e sociais,
como ja observado durante toda a leitura deste trabalho, essencial para as
criangas do campo.

A importancia dos anos iniciais do ensino fundamental é reconhecida por
educadores, pesquisadores e formuladores de politicas educacionais, que
enfatizam a necessidade de investimentos e esforgos continuos para garantir
uma educacédo de qualidade desde os primeiros anos escolares.

Portanto, os estudos mostram que uma educagao de qualidade nos
primeiros anos escolares € um forte indicador de sucesso académico e
profissional futuro. As criangas que recebem uma boa educacéo inicial tém
maior probabilidade de continuar seus estudos e alcangar melhores resultados.

No contexto da educacédo do/no campo, esse direcionamento assume
contornos especificos, exigindo do professor a capacidade de adaptar o
curriculo as realidades e aos saberes das comunidades rurais. Isso demanda
uma formagao docente que contemple ndo apenas os fundamentos tedricos e
pedagogicos, mas também conhecimentos socioculturais e territoriais que
permitam reconhecer e valorizar os modos de vida do campo. As adaptacdes
curriculares, nesse sentido, nédo podem se limitar a reprodugao das diretrizes
oficiais, mas devem ser mediadas por professores que compreendam as
singularidades dos sujeitos do campo e saibam integra-las aos conteudos
escolares. Assim, torna-se essencial investir em processos formativos que
preparem os educadores para realizar essas mediagcdes com sensibilidade,

criticidade e compromisso com uma educacao contextualizada e emancipadora.
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CAPITULO 3 — A CONSTRUGCAO DA EDUCACAO DO/NO CAMPO, O
CURRICULO E O CONCEITO DE PERCECPCAO

Este capitulo se dedica a explorar e fundamentar a intrinseca relagao
entre a Educagao do/no Campo e o Ensino Fundamental, com um olhar atento
para a trajetéria de construgao do conceito de Educag¢ao do/no Campo, para as
adaptacdes curriculares e a compreensao do conceito de percepgao. A escolha
por aprofundar esses temas se justifica pela necessidade de compreender
como as politicas e praticas educacionais se materializam no contexto rural,
especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Acredito que a analise
das percepcdes dos professores, que atuam diretamente nesse cenario, &
fundamental para identificar desafios e potencialidades, e assim, contribuir para
a construgcdo de uma educacdo mais justa e adequada as especificidades do

campo.

3.1 A trajetdria de construgdo do conceito de educagdo do/no campo

Dentro deste percurso considerei como importantes todos os documentos
que de alguma forma contribuiram para a efetivacdo do direito a educagéao
do/no campo, seja a lei que o institui, sejam os pareceres, os decretos e/ou as
resolugdes que trazem contextos ou regulamentam os procedimentos que
devem ser implementados para a efetivacéo da lei.

Um parecer, por exemplo, € um documento formal que apresenta uma
analise técnica e fundamentada sobre um determinado assunto, geralmente
elaborado por um especialista ou uma autoridade no tema. As principais
fungdes de um parecer incluem: informar e esclarecer, orientar tomadas de
decisoes, justificar a viabilidade ou a necessidade de uma agado ou deciséo,
fornecendo argumentos e evidéncias que sustentem determinada posi¢ao ou
recomendagao, o parecer também avalia e demonstra o diagndéstico de uma
realidade, e finalmente, registra formalmente a analise e as conclusbes sobre
um tema especifico, criando um documento que possa ser consultado
posteriormente para fins de controle, auditoria ou histérico.

Nesse sentido, os pareceres aqui apresentados sdo documentos

relevantes, pois trazem o contexto da realidade pela qual a educacdo do/no
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campo se constituiu ao longo da histéria, trazendo tanto o olhar criterioso dos
pareceristas técnicos da educacdo, quanto os relatos das necessidades
advindas das consultas publicas aplicadas pelos 6rgaos responsaveis sobre o
cenario da educagao do/no campo naquele momento em que houve a consulta
publica. Portanto, os pareceres fundamentam assim os procedimentos e agoes
futuras. Portanto, esses documentos sdo essenciais para a administragcéo
publica, pois detalham e operacionalizam a aplicagéo das leis, garantindo que
as normas sejam aplicadas de forma uniforme e coerente. Portarias, decretos,
resolugdes, pareceres sao considerados documentos infralegais. Segundo
Alves (2024), os documentos infralegais possuem grande relevancia para a
aplicacao das leis:
Essas normas sao emitidas por autoridades administrativas para
tratar de questdes internas, disciplinar procedimentos e
regulamentar assuntos especificos dentro de suas esferas de
competéncia. Assim como decretos e regulamentos, essas
normas infralegais estdo hierarquicamente abaixo das leis
ordinarias, complementares e da Constituicdo. Elas nao criam
direitos, mas fornecem orientagbes e normatizagdes em ambitos
mais restritos e especificos para aplicagdo de Direitos criados
anteriormente na legislagao.

Dentro do contexto, da construgdo da educagdo do/no campo, estes
documentos infralegais vem normatizar, complementar, regulamentar ou
detalhar a aplicagdo das leis, garantindo que o direito a educacéo chegue a
todos os povos que habitam o campo. Vale lembrar que apesar de terem forga
normativa, esses documentos ndao podem contrariar ou modificar 0 que esta
estabelecido na legislagao superior.

Entendo que para compreender melhor esse percurso, temos que
adentrar um pouco na histéria da educacéao rural no Brasil que é nitidamente
marcada por desigualdades, desafios, e algumas sensiveis mudangas e
avangos ao longo do tempo. Desde o periodo colonial, a educagao no Brasil
esteve fortemente ligada a realidade rural, devido a predominancia da economia
agraria.

Sabidamente, durante o periodo colonial, a educagdo era voltada
principalmente para a elite, com oportunidades quase nulas para as classes
mais baixas, em especial para os habitantes das areas rurais. Com a vinda da

Familia Real Portuguesa para o Brasil em 1808, houve um impulso inicial para
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a criacao de escolas primarias, mas ainda com acesso limitado as areas rurais.

No final do século XIX e inicio do século XX, houve um esforco para
expandir a educacgao rural no Brasil, com a criacdo de escolas rurais e a
implementacdo de politicas educacionais especificas para as populacdes
rurais, no entanto, essas politicas nado visavam ao atendimento das
necessidades das populagdes campesinas, elas tinham como prioridade conter
o fluxo migratério do campo para as cidades. A elite brasileira preocupada com
o inchamento das cidades e o0 aumento das favelas buscaram apoio junto aos
orgaos responsaveis pela educacéo e reivindicaram providéncias para reverter
essa situagao, sendo prontamente atendidos como demonstra os documentos
oficiais da época:

Na década de 60, a fim atender os interesses da elite brasileira,
entdo preocupada com o crescimento do numero de favelados
nas periferias dos grandes centros urbanos, a educacéo rural foi
adotada pelo Estado como estratégia de contengédo do fluxo
migratério do campo para a cidade. A Lei de Diretrizes e Bases
da EDUCACAO Nacional de 1961, em seu artigo 105,
estabeleceu que “os poderes publicos instituirdo ampararédo
servigos e entidades que mantenham na zona rural escolas
capazes de favorecer a adaptacdo do homem ao meio e o
estimulo de vocacgdes profissionais (Ministério da Educacéo,
2007).

Nesse sentido houve a criacdo das Escolas de Agricultura e Horticultura,
que visavam formar mao de obra para o trabalho agricola. Durante o governo
de Getulio Vargas, na década de 1930, houve uma “suposta” maior
preocupacao com a educacdo rural, com a criacdo de instituicbes como o
Servigo Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR) e a Fundagédo de
Assisténcia ao Trabalhador Rural (FUNRURAL), que visavam promover a
educacao e o bem-estar dos trabalhadores do campo. As propostas educativas,
marcadamente “urbanocéntricas”, tinham como pano de fundo a transformacgao
do homem do campo e do meio rural, vistos como empecilhos para o progresso
e desenvolvimento do pais.

Na década de 1960, com o movimento da Educacédo Nova, houve uma
renovagcdo nos métodos de ensino, porém a educacgao rural permanece em
segundo plano, verifica-se investimentos na educacéo tecnicista voltada para a
formacao de trabalhadores que atendessem as demandas de desenvolvimento

industrial do pais e as expectativas do modelo econdmico capitalista.
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Ao longo das décadas seguintes percebe-se uma maior visibilidade para
a educacao rural, no entanto, as melhorias propostas pelo Estado nao
passavam de afirmacdo do modelo urbano de sociedade, levando a
deslegitimacao da cultura camponesa e ao desrespeito as peculiaridades da
vida e dos saberes dos povos do campo. Um exemplo dessa empreitada foi a
criacdo em 1952 da Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER) que
segundo Freitas (2011), cumpria o papel de desvalorizagdo da cultura e do
homem/mulher rural, promovendo uma intensa migragdo dos povos
campesinos para as cidades, em busca de uma suposta vida “melhor”. Os
moradores das areas rurais que permaneciam em suas terras enfrentavam
dificuldades para o acesso a educacdo como a falta de infraestrutura, a
distancia entre as moradias e as escolas, o0 ensino pedagogicamente deficiente,
etc.

A educacéo rural surge, portanto, de acordo com Isobe e Silvério (2020),
“fundamentada numa concepcido de superacdo do/a camponés/a, de seus
costumes em comuns, de suas historias, memorias e culturas, negando-lhes o
direito as suas identidades, a sua diversidade de pensamento, de ser, trabalhar
e viver”.

Essa concepcédo de educacgao rural, moldada historicamente por uma
perspectiva assimilacionista e urbanocéntrica, contribuiu para a marginalizagao
dos sujeitos do campo e a negagao sistematica de suas identidades, saberes e
modos de vida. Ao reduzir a diversidade camponesa a um modelo homogéneo
de escolarizagao voltado a adaptagao ao meio urbano e a légica produtivista, o
Estado reforgou as desigualdades sociais e culturais ja existentes. Contudo,
essa realidade ndo permaneceu sem contestagcdo. Em meio a esse processo
excludente, comegaram a emergir vozes dissidentes que passaram a reivindicar
uma educagdo coerente com as realidades do campo, dando inicio a
organizagao de movimentos sociais que questionavam a hegemonia do modelo
educacional imposto e buscavam construir alternativas fundamentadas nas
experiéncias concretas dos povos do campo.

Paralelamente a essa realidade da educagdo rural os movimentos
sociais por uma Educacado do Campo trilhavam seus primeiros passos. Isobe e
Silverio (2020) relatam:

Nesse processo historico é possivel identificar que o movimento
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social pela Educagao do Campo tem sua origem em meados da
segunda metade do século XX com a organizagado de lutas no
campo, por exemplo, do movimento das Ligas Camponesas nos
anos 1950, que reivindicava a reforma agraria iniciando uma
pratica pedagdgica importante, compartilhada por outros
relevantes movimentos sociais € com grande influéncia de
religiosos ligados a Igreja Catdlica na sua vertente libertadora e
préoxima aos pobres, conforme direcionava o Concilio Vaticano
Il, bem como ligados aos partidos de esquerda e sindicatos dos
trabalhadores rurais. Sao ‘portanto, forgas politicas que tinham
propostas educativas para o campo e emergidas das
experiéncias de vida nele. (Isobe; Silvério, 2020, p. 07)

Nesse contexto, temos de um lado uma Educacido Rural voltada para
atendimento de demandas sociais elitizadas, que possui como uma de suas
principais caracteristicas a invisibilizagao dos povos campesinos, e de outro, o
nascimento de movimentos sociais, forcas de lutas contrarias a essas ideias,
cujo principal objetivo é resgatar o direito desses povos a um tratamento
igualitario, a uma educacéo de qualidade e consequentemente resgatar a sua
identidade e saberes, valorizando assim, a sua historia a sua cultura.

Nessa perspectiva, Educacao Rural e Educagao do Campo sao conceitos
que denotam realidades diferentes. A Educacdo do Campo traz a ideia de
superacio da dicotomia entre campo x cidade imposta pela Educacédo Rural,
assim como busca a valorizagao de todos os povos do campo. Kolling e Molina
(1999), Caldart (2000) citados por Oliveira e Campos (2021) ressaltam:

Foi exatamente isso que produziu a diferenciagdo da Educac¢éao
do Campo da histérica Educagdo Rural: o protagonismo dos
movimentos sociais do campo na negociagdo de politicas
educacionais, postulando nova concepg¢ao de educagao que
incluisse suas cosmologias, lutas, territorialidades concepgoes
de natureza e familia, arte, praticas de producdo, bem como a
organizagao social, o trabalho, dentre outros aspectos locais e
regionais que compreendem as especificidades de um mundo
rural.

A Educacdo do Campo ganha forga a partir dos anos 1980, que
juntamente com outros grupos, primam pela consolidagcdo do direito a
universalizagao da educacao garantido a todos na Constituicdo Brasileira. Nas
décadas seguintes houve um avanco significativo para a educagao do Campo.
A realizacdo de Encontros de Pesquisadores, Seminarios e Conferéncias em
Universidades brasileiras, com a participagdo de 6rgdos importantes como a

Unesco, a CNBB, entre outros, trazem visibilidade a causa, dando inicio a

70



formulagao de estudos e a criagao de leis que, como vimos na introdugao deste
trabalho, corroboraram para a consolidacido do conceito de Educacado do/no
Campo, assim como para a efetivagao dos direitos dos povos do campo.

Inicialmente chamada de Educacao Basica do campo, reformulada apos
discussdes de cunho conceituais e considerando os objetivos de formacgéo do
sujeito do campo como integral, passa a ser denominada Educacéo do Campo.
De acordo com Caldart (2000), o termo rural foi substituido por campo, a partir
de discussdes realizadas na | Conferéncia Nacional de Educagdo do Campo
realizada em 1998 e tem como base:

Utilizar-se a expressao campo, e nao mais a usual, meio rural,
com o objetivo de incluir no processo da conferéncia uma
reflexdo sobre o trabalho camponés e das lutas sociais e
culturais dos grupos que tentam garantir a sobrevivéncia desse
trabalho.

Também houve avangos significativos, como a expansédo do acesso a
educacao do/no campo, a implementacdo de politicas de incentivo a
permanéncia dos estudantes na escola e o reconhecimento da importancia da
educacao no meio rural para o desenvolvimento do pais.

Assim sendo, da perspectiva da legislagao, compreende-se educacgéo,

escola e populagdes do campo da seguinte forma:

Segundo a Resolugéo n° 2, do Conselho Nacional de Educacéao,
de 28 de Abrii de 2008, que estabelece diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento
de politicas publicas de atendimento da Educagao Basica do
Campo, a “Educacdo do Campo compreende a Educacao
Basica em suas etapas de Educacao Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Educacéao Profissional Técnica de
nivel médio integrada com o Ensino Médio” é uma modalidade
da educagdo que ocorre em espagos rurais, em suas mais
variadas formas de producdo de vida e visa atender as
populagbes identificadas como “agricultores familiares,
extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampados da reforma agraria, quilombolas, caicaras, indigenas
e outros” (Brasil, Mec, 2012, p. 53).

O Decreto 7.352 de 04 de novembro de 2010, que dispde sobre a Politica
de Educagdo do Campo e o Programa Nacional de Educagdo na Reforma
Agraria — Pronera, tem como objetivo ampliar e qualificar a oferta de educagéo
basica e superior as populacbes do campo e define escolas do campo e

populagdes do campo como sendo:
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§ 12 Para os efeitos deste Decreto, entende-se por:

| - populagdes do campo: os agricultores familiares, os
extrativistas, os pescadores artesanais, os ribeirinhos, o0s
assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores
assalariados rurais, os quilombolas, os caigaras, os povos da
floresta, os caboclos e outros que produzam suas condigbes
materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural; e

Il - escola do campo: aquela situada em area rural, conforme
definida pela Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE, ou aquela situada em area urbana, desde que
atenda predominantemente a popula¢gdes do campo. (Brasil,
Casa Civil, 2010, p.1)

Portanto, em relagao a Educagcédo do/no Campo a LDB traz em seu artigo
28, algumas consideragdes sobre como deve ser a oferta desta modalidade:

Na oferta de educagado basica para a populagao rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a
sua adequagao as peculiaridades da vida rural e de cada regiao,
especialmente: | - conteudos -curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da
zona rural; Il - organizagéao escolar proépria, incluindo adequagao
do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes
climaticas; lll - adequacao a natureza do trabalho na zona rural.

Dentre os termos utilizados, destacam-se adaptagbées e adequacgdes,
aplicados tanto aos aspectos curriculares quanto metodoldgicos. A presenca
dessas expressdes no texto legal evidencia a exigéncia de que os sistemas de
ensino assumam a responsabilidade de moldar a oferta educativa as
especificidades do meio rural.

Sob uma perspectiva conceitual, é pertinente estabelecer uma distingédo
entre os termos mencionados. Adaptacdo pode ser compreendida como o
processo de modificagdo de elementos ja existentes, de modo a torna-los mais
compativeis com determinada realidade. No contexto da Educacédo do Campo,
isso implica, por exemplo, adaptar conteudos e praticas pedagdgicas
originalmente concebidos para contextos urbanos, para que fagam sentido na
vivéncia cotidiana dos sujeitos do campo. Por sua vez, adequacgéo refere-se ao
ajustamento mais profundo e estrutural das praticas educativas, de forma que
estas estejam plenamente coerentes com as condi¢gdes concretas, culturais,
sociais e econdmicas das populacdes rurais. Trata-se, portanto, de uma
conformagao mais abrangente e substancial as especificidades locais.

A LDB, ao empregar ambos os conceitos, propde nao apenas a

flexibilizagdo do modelo escolar urbano, mas a construgcdo de uma proposta
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pedagdgica que respeite e valorize as dinamicas proprias da vida no campo.
Essa diretriz inclui, por exemplo, a reorganizagdo do calendario escolar
conforme os ciclos agricolas e as condigbes climaticas, bem como a insergéo
de saberes e praticas tradicionais da comunidade rural nos processos
educativos. Em suma, a legislagdo aponta para a necessidade de um projeto
educacional que nao apenas se adapte, mas que se adeque verdadeiramente
a realidade do campo, reconhecendo-a como legitima e portadora de saberes
proprios.

No entanto, o ensino é ministrado pelos professores. Esses professores
estdo preparados, eles tém formagao para realizarem essas adaptacbes
curriculares? A lei prevé politicas de formacao para os professores do campo,
o decreto 7.352, em seu artigo 2°, inciso lll, propde como principio: “lll —
desenvolvimento de politicas de formacgao de profissionais da educacgao para o
atendimento das especificidades das escolas do campo, considerando-se as
condi¢des concretas da producao e reprodugao social da vida no campo.”

Ainda no referido decreto temos no artigo 5°, paragrafos 1°, 2° e 3°:

Art. 5° - A formacéao de professores para a educagao do campo
observara os principios e objetivos da Politica Nacional de
formacao de Profissionais do Magistério da Educacao Basica,
conforme disposto no decreto n®6.755, de 29 de janeiro de 2009,
e sera orientada, no que couber, pelas diretrizes estabelecidas
pelo Conselho Nacional de Educagéo.

§1° Poderao ser adotadas metodologias de educacéo a distancia
para garantir a adequada formagédo de profissionais para a
educacao do campo.

§2° A formacdo de professores podera ser feita
concomitantemente a atuacédo profissional, de acordo com
metodologias adequadas, inclusive a pedagogia da alternancia,
e sem prejuizo de outras que atendam as especificidades da
educacao do campo, e por meio de atividades de ensino,
pesquisa e extensio.

§3° As instituigdes publicas de ensino superior deverdo
incorporar nos projetos politico-pedagdégicos de seus cursos de
licenciatura os processos de interagao entre o campo e a cidade
e a organizagdo dos espacos e tempos da formacdo, em
consonancia com as diretrizes estabelecidas pelo Conselho
Nacional de Educagao.

Entretanto, como relatado inicialmente, a literatura nos diz que a
educacgao no Brasil sempre foi pensada a partir de paradigmas urbanos (Arroyo
2007), ficando a educacédo dos sujeitos do campo a cargo de um sistema

educacional preparado para atender demandas especificamente urbanas, que
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nao levavam em consideracgao as especificidades do campo, nos seus aspectos
sociais, politicos, culturais, ambientais, entre outros.

Atualmente esse debate tem se acirrado e ganhado importancia no meio
académico e politico. Novos conceitos sobre educagdo do/no campo estao
sendo formulados baseando-se na realidade em que o homem do campo esta
inserido, sucumbindo assim, a ideia de superioridade do urbano. No anseio de
construir uma educagao do/no campo, voltada para formar um cidadao que seja
capaz de reconhecer-se como parte do mundo e da natureza, para que possa
entdo, atuar e transformar as suas condi¢des sociais. Para Mangano (2004), o

homem tem o direito de pensar o mundo a partir de sua realidade, segundo ele:

Quando pensamos 0 mundo a partir de um lugar onde nao
vivemos, idealizamos um mundo, vivemos um n&o lugar. Isso
acontece com a populagao do campo quando pensa o mundo e,
evidentemente, o seu proprio lugar a partir da cidade. Esse modo
de pensar idealizado, leva ao estranhamento de si mesmo, o que
dificulta muito a construcao da identidade, condicao fundamental
da formacao cultural.

Sendo assim, a formagao continuada dos professores € um dos aspectos
mais importantes quando se trata de educagao, contudo, ao nos referirmos a
educagao do/no campo, essa importancia tem seu significado ampliando, pois,
um professor que atua de forma despreparada e fora de contexto, corre o risco
de inverter os resultados do seu propdsito maior que é a formacao integral do
ser humano, colaborando para a propria desconstrugcédo de identidades e
culturas. Nesse sentido, o educador tem papel significativo em todo o processo
educacional, e em se falando de educagdo do/no campo, segundo Arroyo
(2007), o profissional ndo preparado constitui parte da desconstrugao da cultura
do campo: “A falta de politicas especificas de formacado de educadores e
educadoras e a desestruturagdo das escolas rurais fazem parte da
desconstrugao da cultura do campo”.

Diante do exposto, € possivel afirmar que a trajetéria de construgéo da
Educagdo do/no Campo € marcada por um processo histérico complexo,
permeado por desigualdades estruturais, disputas politicas e avangos
significativos impulsionados, sobretudo, pela atuagdo dos movimentos sociais.
Esse percurso resultou na formulagdo de uma concepcido de educacado que

busca romper com a légica urbanocéntrica e com a negagao histérica dos
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saberes, praticas e modos de vida dos povos do campo. A consolidagédo dessa
modalidade educacional como um direito implica ndo apenas o reconhecimento
legal, mas também a efetiva implementacdo de politicas publicas que
assegurem sua concretizagdo, como aquelas voltadas a formagao docente, a
organizagdo das escolas e, especialmente, a construgdo de propostas
curriculares coerentes com as realidades e especificidades das populagdes
rurais. Assim, o debate sobre o curriculo assume centralidade na discussao que
se segue, pois € por meio dele que se expressam, de forma concreta, os
principios, objetivos e intencionalidades da Educagao do/no Campo. Analisar o
curriculo, portanto, € essencial para compreender como 0os marcos legais e as
conquistas histéricas se materializam no cotidiano das praticas escolares,
possibilitando — ou ndo — a valorizacdo da identidade camponesa, o
fortalecimento de sua cultura e a promogao de uma educacéao verdadeiramente

emancipadora.

3.2 Consideragdes a respeito do Curriculo

Com o intuito de fazer breves consideracdes a respeito do curriculo
escolar, proporcionando assim uma clareza na compreensao do conceito para
gue entendamos o que sao as adaptacdes curriculares e onde elas devem ser
aplicadas. Para tanto, priorizei as ideias preconizadas por Sacristan (2020),
Lopes & Macedo (2011). A escolha dos autores se deu pelas suas notaveis
contribuicbes para o campo da Educacéo e sobretudo para os estudos sobre
curriculo. Sacristan enfatiza a importancia de considerar o contexto social e
cultural no desenvolvimento curricular, tornando seus escritos valiosos para
discussdes sobre inclusdo e equidade na educagao, caracteristicas essenciais
para o curriculo de uma escola no campo. Lopes & Macedo, ambas realizam
pesquisas significativas que fornecem dados concretos e analises detalhadas
sobre a implementagcdo e os efeitos de diferentes abordagens curriculares,
principalmente na obra Teorias de Curriculo.

A definigao e a fungéo dos curriculos escolares, constitui uma tematica
que vem reverberando, ao longo da histéria da educagdo, problematicas
decorrentes da sua questao essencial, que diz respeito ao que ensinar e para

que ensinar. Segundo Lopes e Macedo (2011), foi nos anos 1920, com o
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movimento da Escola Nova que surgiu a concepc¢éo de que era preciso decidir
sobre o que ensinar, e ainda segundo elas, muitos autores consideram este,
um marco inicial para os estudos curriculares no Brasil.

Nesse sentido, buscando responder a essa problematica muitos
estudiosos elaboraram conceitos, alguns esbogaram concepg¢des complexas,
outros propuseram ideias mais simples a respeito do que seria esse curriculo.
Para Sacristan (2020), “curriculo é aquilo que o aluno estuda”, um conceito
simples, no entanto, revela-se complexo na medida em que € esmiucgado,
desvelado, evidenciadas suas origens e implicagdes. Definir o que o aluno
estuda, selecionar entre uma incalculavel gama de conhecimentos, aqueles
conhecimentos que fardo parte desse repertério, portanto, aparenta, mas nao é
uma tarefa facil, e ndo é simples também.

Observando a questao de ensino e aprendizagem, podemos considerar
que o curriculo € um ponto de partida, pois dele saem os ensinamentos que
foram escolhidos e de que os homens necessitam para ter acesso a uma
formagédo que os tornem capazes de interagir na sociedade e no mundo do
trabalho. Indubitavelmente, ha uma consideravel quantidade de pressupostos
conceituais que perpassam a construgdo de um curriculo, assim como da
escolha dos conhecimentos que fardo parte dele. Esses pressupostos advindos
de intencionalidades sociais, econbémicas e ideolégicas em evidéncia no
momento histérico em que ocorre a constru¢do e implementacdo deste
curriculo, demonstra sua face complexa.

Nessa perspectiva, compreende-se que nao ha curriculo que nao esteja
intrinsecamente contextualizado e influenciado pelos interesses ideoldgicos da
época em que é definido, segundo Sacristan (2020, p. 17):

Os curriculos sdo a expressado do equilibrio dos interesses e
forcas que gravitam sobre o sistema educativo num dado
momento, enquanto através deles se realizam os fins da
educacao no ensino escolarizado.

Ou seja, ndo existe curriculo neutro, eles refletem os fins educacionais
que atenderdo certas circunstancias histéricas, e na sociedade atual, mais
precisamente, atende aos interesses capitalistas de um mercado de economia
neoliberal.

O curriculo, em seu conteudo e nas formas através das quais se
nos apresenta e se apresenta aos professores e aos alunos, é
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uma opcao historicamente configurada, que se sedimentou
dentro de uma determinada trama cultural, politica, social e
escolar; esta carregado, portanto, de valores e pressupostos que
é preciso decifrar (Sacristan, 2020, p. 17).

Como vimos, cada época historica tem sua organizagao social e cultural
e evidenciam suas prioridades e valores que moldam o conteudo e o foco do
curriculo escolar. Na trajetéria de constru¢do de uma teorizagdo sobre os
conteudos que fardo parte do curriculo, pode-se destacar alguns pontos como
relevantes. Segundo Lopes e Macedo (2011), durante a segunda metade do
século XIX a importancia dos conteudos curriculares concentrava-se na
utilidade que os conhecimentos tinham para o desenvolvimento de
determinadas faculdades mentais.

A partir do movimento da Escola Nova essa visao de desenvolvimento
de faculdades mentais cede lugar a questdo da utilidade do conhecimento.
“Independentemente de corresponder ou ndo a campos instituidos do saber, os
conteudos aprendidos ou as experiéncias vividas na escola precisam ser uteis”
Lopes e Macedo (2011 p. 21).

A partir de 1910, com o processo de industrializagdo, o curriculo passa a
ser visto como possibilitador do aumento da escolarizagdo demandada pela
nova fase de organizacao industrial da sociedade. Na sequéncia percebe-se
um curriculo estruturalmente cientifico, Lopes e Macedo (2011) cujo objetivo é
preparar os alunos para a vida econdémica. Essa fase conhecida como
eficientismo, deixa de lado a preocupacédo com os conteudos que devem ser
ensinados e se concentra no estudo mais pratico possivel que fornecga
conhecimento em uma determinada area.

O contraponto do eficientismo é o progressismo, que traz a construgao
de um curriculo capaz de superar as desigualdades sociais, seu principal
expoente é John Dewey. De acordo com Lopes e Macedo (2011, p. 23):

O foco central do curriculo para Dewey, esta na resolugao de
problemas sociais. O ambiente escolar é organizado de modo
que a crianga se depare com uma série de problemas, também
presentes na sociedade, criando oportunidade para ela agir de
forma democratica e cooperativa. As atividades curriculares e os
problemas s&o apresentados as criangas para que elas, em um
mesmo processo, adquiram habilidades e estimulem sua
criatividade. O curriculo compreende trés nucleos: as ocupacgdes
sociais, os estudos naturais e a lingua. Os conteudos- assuntos
gue se relacionam a problemas de saude, cidadania e meios de
comunicagao — deixam de ser o foco da formulagao curricular,
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tornando-se uma fonte através da qual os alunos podem resolver
os problemas que o social Ihes coloca.

Ainda, de acordo com a trajetéria do curriculo, trazida por Lopes e Macedo
(2011), Tyler surge em 1949, trazendo um modelo curricular que iria perpassar
20 anos de influéncia em organizagao de conteudos curriculares. Sua principal
contribuicdo diz respeito a vinculagédo que ele faz do curriculo a avaliagao.

O modelo de Tyler, é um procedimento linear e administrativo
em quatro etapas: definicdo dos objetivos de ensino; selecéo e
criacdo de experiencias de aprendizagem apropriadas;
organizacdo dessas experiencias de modo a garantir maior
eficiéncia ao processo de ensino; e, avaliagdo do curriculo.
(Lopes e Macedo, 2011, p. 25).

Com o avango da tecnologia, ha discussbes sobre como integrar
efetivamente a tecnologia ao curriculo escolar. Isso inclui debates sobre o0 uso
de dispositivos eletronicos, midias digitais e recursos online para melhorar a
experiéncia de aprendizagem dos alunos.

Nas ultimas décadas, nota-se a introdugao no curriculo, de elementos
voltados a equidade e diversidade. Essas discussdes sobre equidade e
diversidade no curriculo abordam questdes como representacdo adequada de
diferentes grupos étnicos, culturais, sociais e de género, bem como a incluséo
de perspectivas diversas em todas as areas do conhecimento.

Assim sendo, os debates refletem diferentes visdes sobre os objetivos
da educacgao e quais conhecimentos sao considerados mais valiosos para os
alunos, definindo-se assim novos conceitos de curriculo, Lopes e Macedo
(2011, p. 19) afirma que:

A cada “nova definicao”, ndo é apenas uma nova forma de
descrever o objeto curriculo, mas parte de um argumento mais
amplo no qual a definicido se insere. A nova definicado se
posiciona, seja radicalmente contra, seja explicitando suas
insuficiéncias, em relagao as definicbes anteriores, mantendo-se
ou ndo no mesmo horizonte tedrico delas.

Apesar dessa variedade de conceitos e formas de organizagéo
apresentadas pelos autores citados acima para o termo curriculo, ha, segundo
Lopes e Macedo (2011, p. 19):

Um aspecto comum a tudo isso que tem sido chamado curriculo:
a ideia de organizacéo, prévia ou ndo, de experiéncias/situacdes
de aprendizagem realizada por docentes/redes de ensino de
forma a levar a cabo um processo educativo.
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Com o intuito de reorganizar o conhecimento disponibilizado nos
curriculos escolares, o governo, a partir dos 6rgaos responsaveis pela
educacao, elabora em 2017 a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
consiste em um documento que estabelece os conhecimentos, competéncias e
habilidades essenciais que todos os alunos brasileiros devem desenvolver ao
longo de sua trajetéria na educacédo basica, que compreende a Educagao
Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. A BNCC traz, possibilidades
de adaptagdes curriculares para as escolas do campo, na medida em que
estabelece que fica a critério das redes de ensino organizar a parte diversificada
do seu curriculo.

Ela foi criada com o objetivo de promover maior equidade e qualidade na
educacao brasileira, garantindo que todos os estudantes tenham acesso a uma
educacao basica de qualidade, independentemente de onde vivam ou estudem.
A BNCC serve como referéncia para a elaboracao dos curriculos das escolas,
orientando os conteudos a serem trabalhados em sala de aula e contribuindo
para a melhoria do ensino e da aprendizagem em todo o pais.

Trata-se de um documento normativo, com forga de lei, que trouxe a
configuracdo de um curriculo hibrido — parte comum e parte diversificada — a
parte comum deve ser adotada em todas as escolas do pais e os conteudos
estdo dispostos na BNCC, assim como as habilidades e competéncias que
devem ser alcangadas; a parte diversificada fica a critério dos sistemas/redes
de ensino, composta por conteudos que atendam as especificidades culturais,
regionais e locais, dos alunos, de responsabilidade dos Estados e Municipios.

Referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos dos
sistemas e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios e das propostas pedagogicas das instituicdes
escolares, a BNCC integra a politica nacional da Educacao
Basica e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e
acgdes, em ambito federal, estadual e municipal, referentes a
formacdo de professores, a avaliacdo, a elaboragdo de
conteudos educacionais e aos critérios para a oferta de
infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da
educacao. (BNCC, 2017, p. 08)

Nessa reconfiguragdo curricular subjaz a ideia de uma educagao
transformadora, emancipadora capaz de formar o individuo ndo apenas para se

integrar na sociedade, mas busca uma formacgao integral do ser humano.
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Apesar de seu carater normativo e de sua proposta de garantir uma base
comum de direitos de aprendizagem para todos os estudantes brasileiros, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem sido alvo de criticas e
resisténcias, especialmente por parte de pesquisadores e movimentos
vinculados a Educagédo do/no Campo. Desde sua elaboragéo, o processo foi
marcado por centralizagédo, pouca escuta das comunidades escolares e forte
influéncia de setores empresariais, 0 que comprometeu sua legitimidade entre
grupos que defendem uma educagao plural, contextualizada e emancipada.
Para Arroyo (2017), a BNCC representa a consolidagdo de uma politica de
curriculo padronizado que desconsidera as territorialidades, os saberes e as
praticas das populagdes do campo, impondo uma légica homogénea de ensino
centrada em competéncias e resultados. Da mesma forma, Caldart (2016)
aponta que o documento, ao definir de forma prescritiva os conhecimentos e
habilidades a serem desenvolvidos, enfraquece as possibilidades de
construgao curricular participativa, articulada aos Projetos Politico-Pedagogicos
das escolas do campo e as suas realidades sociais e culturais. Tal contexto
revela que, embora a BNCC preveja uma parte diversificada destinada a
atender as especificidades locais, na pratica, sua implementagao enfrenta
sérias dificuldades. Em muitas redes de ensino, as propostas curriculares
continuam subordinadas a avaliacdes externas como o Ideb e o Saeb, o que
tensiona as praticas pedagdgicas, obscurecendo o compromisso com a
formacao integral dos sujeitos do campo e com a valorizagdo de suas
identidades. Assim, a resisténcia a BNCC no contexto da Educacédo do Campo
nao € apenas técnica, mas politica, pois implica defender o direito a construgao
de um curriculo que se faca com e a partir dos territérios camponeses. A
mudanca do curriculo em uma rede de ensino vai ao encontro da ideia de que
a qualidade da educacéo esta diretamente relacionada com o tipo de curriculo
adotado. Nesta perspectiva, em atendimento as normativas da BNCC, e
pautada no curriculo do Estado de Sao Paulo, a Rede de Ensino de Porto Feliz
reformulou o seu curriculo, assim como diversas redes de ensino em todo o
pais o fizeram, objetivando melhorar a qualidade do ensino.

A homologacéao da Portaria SECET n°® 17 de 18 de dezembro de 2019
regulamenta o novo curriculo municipal de Porto Feliz:

Destarte, podemos afirmar que este documento representa parte

80



importante dentro do processo de melhoria da qualidade da
educacao ao oferecer uma fundamentagcao consistente no que
se refere a aprendizagem dos educandos, perpassando desde a
producdo de materiais, o desenvolvimento das atividades
propostas, o direcionamento das habilidades, culminando na
potencializagcdo das competéncias imprescindiveis para a
vivéncia e desenvolvimento dos estudantes na sociedade
contemporanea. (CMPF, p. 06)

Dessa forma, o Curriculo Municipal de Porto Feliz em vigéncia,
contempla cinco areas do conhecimento, dentro destas areas estido inseridas
as competéncias essenciais que cada educando deve dominar. Essas areas e

competéncias estdo mencionadas no Quadro 3.

Quadro 3 — Organizacéo Curricular Municipal

Area do Conhecimento Competéncia Especifica da Area
LINGUAGENS Lingua Portuguesa
Arte

Educacéo Fisica

Lingua Inglesa

MATEMATICA Matematica
CIENCIAS DA NATUREZA Ciéncias
CIENCIAS HUMANAS Historia
Geografia
ENSINO RELIGIOSO Ensino Religioso

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Um curriculo adaptado para escolas localizadas na zona rural deve levar
em consideragao nao apenas os padrdes educacionais gerais, mas também as
caracteristicas unicas do ambiente rural, como a agricultura local, as tradigdes
culturais e as necessidades socioeconémicas dos alunos e suas familias.

As caracteristicas dessa faixa etaria demandam um trabalho no
ambiente escolar que se organize em torno dos interesses
manifestos pelas criangas, de suas vivéncias mais imediatas
para que, com base nessas vivéncias, elas possam,
progressivamente, ampliar essa compreensao, o que se da pela
mobilizagdo de operagdes cognitivas cada vez mais complexas
e pela sensibilidade para apreender o mundo, expressar-se
sobre ele e nele atuar. (BNCC, 2017, p. 58)

Além disso, é importante que os professores sejam formados
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continuamente para que possam desenvolver praticas pedagogicas que
valorizem e incorporem o conhecimento local, promovendo assim uma
educacao contextualizada e significativa para os estudantes do campo. “A
importancia da analise do curriculo, tanto de seus conteudos como de suas
formas, € basica para entender a missao da instituicdo escolar em seus
diferentes niveis e modalidades” (Sacristan, 2000, p. 16).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Basica (Resolugéo
CNE/CEB n° 1/2002, p. 27) orienta que na construgdo do Curriculo deve-se
observar:

Retoma-se aqui o entendimento de que curriculo é o conjunto de
valores e praticas que proporcionam a produgao e a socializagao
de significados no espago social e que contribuem,
intensamente, para a construcido de identidades sociais e
culturais dos estudantes. E reitera-se que deve difundir os
valores fundamentais do interesse social, dos direitos e deveres
dos cidadaos, do respeito ao bem comum e a ordem
democratica, bem como considerar as condigdes de
escolaridade dos estudantes em cada estabelecimento, a
orientacdo para o trabalho, a promogao de praticas educativas
formais e nao-formais. Na Educacéo Basica, a organizagao do
tempo curricular deve ser construida em funcdo das
peculiaridades de seu meio e das caracteristicas préprias dos
seus estudantes, ndo se restringindo as aulas das varias
disciplinas. O percurso formativo deve, nesse sentido, ser aberto
e contextualizado, incluindo ndo sé os componentes curriculares
centrais obrigatorios, previstos na legislagdo e nas normas
educacionais, mas, também, conforme cada projeto escolar
estabelecer, outros componentes flexiveis e variaveis que
possibilitem percursos formativos que atendam aos inumeros
interesses, necessidades e caracteristicas dos educandos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo do Campo também
trazem orientagdes especificas para assegurar uma educagdo adequada as
realidades, saberes e modos de vida das populacdes do campo. Abaixo, um

resumo das principais orientacdes curriculares presentes nas DCN’S:

Quadro 4 — Orientacdes curriculares das DCN’s para a Educacdo do Campo

Eixo Descricéo

Curriculo contextualizado Considera a realidade sociocultural,
econbmica e ambiental do campo,
valorizando saberes e praticas locais.

Flexibilidade organizacional Permite adequacbes do calendario e
organizacao modular, respeitando as
dindmicas do campo.

Interdisciplinaridade Integra disciplinas por meio de projetos
que dialoguem com o contexto do
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campo e promovam formacéo integral.

Formagao humana integral Visa o desenvolvimento critico, ético,
politico e cultural, e n&o apenas técnico.
Participacdo da comunidade Prevé o envolvimento de familias,

movimentos sociais e liderancas locais
na construgao curricular.

Valorizacdo da identidade e diversidade | Reconhece e respeita especificidades
culturais, étnicas, linguisticas e
regionais dos sujeitos do/no campo.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Caldart (2008), uma autora central na construgao tedrica e pratica da
Educacgao do/no Campo no Brasil, defende a importancia de um curriculo que
dialogue diretamente com a realidade, a cultura e os movimentos sociais do
campo. Seus principais aportes sobre o curriculo da escola no campo podem
ser sintetizados em alguns pontos: 1 — Curriculo enraizado na vida e na
realidade camponesa: o curriculo ndo pode ser "asséptico" ou desconectado da
realidade; ele deve ser elaborado a partir dos modos de viver, dos ritmos de
trabalho (plantar, colher), das tradigbes culturais e das relagdes sociais da
comunidade rural; 2 — Superacao de curriculos pobres e alienantes: Caldart
critica duramente os curriculos tradicionais ou escolar-novistas, que resultam
em praticas educacionais vazias, sem vinculo com a vida social dos estudantes
do campo. Ela defende a necessidade de um curriculo robusto, engajado e
politizado, capaz de incorporar o patrimdnio cultural e o saber camponés; 3 -
Curriculo como politica: o curriculo da escola no campo n&o é neutro: € objeto
de disputa politica. Ele deve ser um instrumento de formagdo humana e
emancipagcao, em sintonia com os movimentos sociais. Assim, a formagao
curricular deve contribuir para a consciéncia histérica e politica dos sujeitos
rurais e para sua organizagao coletiva; 4 - Projeto educativo coletivo e plural:
A educacao no campo deve ser coletiva e democratica: isso significa envolver
professores, familias e comunidade na construgdo do curriculo e do projeto
politico-pedagdgico.

Caldart enfatiza a articulag&o entre o universal (o conhecimento humano)
e o particular (os saberes locais), garantindo que a escola seja, a0 mesmo
tempo, escola e lugar de reafirmacao cultural; e, 5 - Curriculo integrado -
trabalho, cultura e escola: a escola no campo deve integrar trabalho, cultura,
luta e afetos em seu curriculo. As atividades escolares devem envolver tempos

e espacos da vida rural: o estudo ndo é separado da vida produtiva e cultural
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da comunidade, nesse modelo, o curriculo ndo é apenas uma grade formal,
mas um conjunto vivo de experiéncias que enraizam o sujeito em sua historia e
projetam-no no futuro.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo do Campo e os
aportes de RoseliCaldart (2008) convergem ao defender um curriculo
contextualizado, flexivel e politicamente engajado, que valorize os saberes, os
tempos e a cultura das comunidades rurais, promova a participagao coletiva e
articule trabalho, histéria e afetos; contudo, a analise do Curriculo Municipal de
Porto Feliz e do PPP da escola investigada evidencia a auséncia de adaptagoes
especificas para o campo, revelando um curriculo urbano-centrado que ignora
identidades locais e contraria tanto as DCN’s quanto a perspectiva
emancipatoria proposta por Caldart, apontando a urgéncia de revisao e
reconstrucao curricular para atender efetivamente as necessidades e as lutas

dos sujeitos camponeses.

3.3 O conceito de percepgao e sua relagdao com formagao continuada para as

adaptacodes curriculares em escolas do/no campo

A pesquisa teve a intencao de olhar para a percepg¢ao dos professores
em relagao as adaptacgdes curriculares, as questdes que envolvem a formacgao
continuada para a atuagdo em escolas do/no campo. Com isto, houve a
necessidade de compreender sobre o que se entende por percepcao. Matos
(2016 p. 30), afirma que “é necessario tornar mais preciso o fato de como
estamos utilizando determinado conceito e de como 0 assumimos no campo
especifico da educagao”. Dito isto, foi utilizado como referéncia para a
compreensao do conceito de percepgao neste trabalho as argumentacdes de
Matos (2016), Campos (2022).

A partir da reflexdo sobre como ha varios significados para uma mesma
palavra e que o seu sentido é alterado de acordo com o contexto em que ela é
empregada, apresento as definicées de percepg¢ao organizadas em uma tabela
criada por Matos (2016, apud Campos 2022):
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Quadro 5 — Conceitos de Percepcéo

Psicologia: fungao pela qual o espirito organiza suas sensagdes e forma uma representacao dos
objetos externos.

Resultado da atividade desta funcao.

KANT ‘A percepgdo é a consciéncia empirica, isto €, uma consciéncia acompanhada pela
sensagdo’ (Critica da Razdo Pura, ‘Analitica Transcendental’, p. 167, PUF). ‘Representagao
acompanhada de consciéncia’ (Critica da Razdo Pura,  Analitica Transcendental’, p. 266, PUF).
JAMES ‘Hoje se estd de acordo em definir a percepgdo como a consciéncia do objeto
imediatamente presente ao orgdo sensorial’ (Sumula de Psicologia, p. 411, Marcel Rivicre et
Cie.).

LAGNEAU ‘A percepgéo ¢ o acabamento da representagao e a retificagdo dos dados sensiveis,
que resultam, ambos, de um juizo [...] pelo qual determinamos em esséncia, quantidade e
qualidade um objeto a que remetem as qualidades sensiveis, numa realidade que as constitui’
(Célebres Licoes e Fragmentos, p. 63, PUF)” (RUSS, 1994, p. 215).

“Para a psicologia, é o ato pelo qual o espirito organiza suas sensac¢des € reconhece um objeto
exterior. Designa também o resultado desse ato” (DUROZOI; ROUSSEL, 1996, p. 359).

“A percepgdo ¢ o processo de organizar e interpretar os dados sensoriais recebidos para
desenvolver a consciéncia de si mesmo e do ambiente” (DAVIDOFF, 1983).

“Frisa-se que as percep¢des ndo sao como as sensagoes, precisamente porque tém um conteudo,
ou uma natureza que remete para fora. Perceber € estar consciente do mundo como algo que ¢
desta ou daquela maneira, e nao sofrer uma mera modificacdo nas sensagdes. No entanto, este
realismo direto tem de poder ser sustentado face aos fatores (neurofisiologicos e outros)
indiscutivelmente pessoais que determinam o modo como percebemos” (BLACKBURN, 1997,
p- 294).
“Tomada de conhecimento sensorial de objetos ou de fatos exteriores que tenham dado origem
a sensagOes mais ou menos numerosas € complexas. Toda percepgdo ¢ uma gnosia. Fornece um
percepto (fr. e ingl. percept, al. Wahrnehmungsinhalf) muitas vezes também denominada
percepcao. A resposta perceptiva, manifestada no comportamento, consequente a uma
estimulagdo — e que produz uma sensagdo — possui carater primitivo. V. sensacdo” (PIERON,
1977, p. 326).
« . [ S . . . -

Percepgdo ¢ uma fungdo psicologica que possibilita ao organismo (mediante disposigoes
especiais: drgdos do sentido) receber e processar informagdo sobre estado e modificagdes do
meio ambiente. [...] sob influéncia da psicologia da Gestalt, logo se verificou que a percepgao
de uma situagdo total ndo poderia ser interpretada como simples soma dos elementos isolados,
mas que a percepcao de totalidades (‘formas’, Gestalten) seguia leis especiais gestalticas. Esta
disting@o entre psicologia dos elementos e psicologia da Gestalt esta atualmente superada,
quando os principios de analise sistémica e a cibernética ja permitem considerar um ‘todo’ ou
‘totalidade’ como ‘sistema de partes organizadas entre si’. As pesquisas recentes caracterizam-
se pela abordagem ‘perspectivista’, em que, condigdes bdsicas, propriedades especificas,
realizagdo e mecanismos de percepcdo, assim como desenvolvimento e capacidade de
aprendizagem do individuo, precisam ser conceituados como em interagdo permanente, mas sao

em geral estudados separadamente e considerados em relagdo a outras fun¢des do organismo”

(ARNOLD; EYSENCK; MEILI, 1982, p. 37).

Fonte: Campos (2022, p. 64)

85



Matos (2016) é enfatico ao afirmar que definir o objeto de estudo constitui
elemento fundante para que uma pesquisa seja efetivamente considerada como
cientifica. Assim sendo, buscar compreender como as cinco professoras
participantes da pesquisa, todas profissionais efetivas junto a Secretaria de
Educacao de Porto Feliz, interior de Sdo Paulo, que atuam nos anos iniciais do
ensino fundamental da escola sede da pesquisa, percebem sua formagao
continuada em relacdo as adaptacdes curriculares inerentes ao curriculo da
escola localizada no campo, constitui objeto de estudo nesta pesquisa.

Nessa perspectiva, adoto o conceito de percepcao de Davidoff (1983),
que afirma ser percepgao o “processo de organizar e interpretar os dados
sensoriais recebidos para desenvolver a consciéncia de si mesmo e do
ambiente”, como subsidio tedrico a partir do qual sera construida a analise das
narrativas das professoras apds as entrevistas, acerca de como sentem o
curriculo adotado e a presenga ou nao de adaptagdes curriculares na escola
em que lecionam, assim como analisar como percebem a sua formacao
continuada diante do curriculo adotado na Rede e na escola.

Como vimos anteriormente as escolas do campo estdo inseridas dentro
de um universo particular e multifacetado, constituido ao mesmo tempo de
especificidades e diversidades culturais, historicas e sociais, os professores que
lecionam em escolas campesinas precisam saber sentir e interpretar para que,
desta forma, possam desenvolver uma consciéncia de si mesmos e do
ambiente, para que possam contribuir satisfatoriamente com aprendizagens
significativas, capazes de transformar a vida dos estudantes.

A consciéncia do ambiente em que atua propicia reflexdes sobre as
praticas desenvolvidas em sala de aula, consequentemente incorporando
qualidade ao processo de ensino aprendizagem. O exercicio de refletir sobre a
prépria pratica constitui elemento fundante para que o educador nao seja
apenas mais um educador, mas o destaca como um bom professor. Segundo
Campos (2022, p. 67), “pode ser considerado um bom professor aquele que
consegue fazer uma reflexdo sobre sua atuagcdo e que busca melhorar sua
pratica a cada dia estando e vivenciando o chao da escola”.

Nesse sentido, a reflexdo sobre a pratica docente se aprofunda com a
aquisicdo de novos conhecimentos proporcionados pelas formacodes

continuadas. Baseando-se nas analises de Smith & Llytle (1999, apud Campos,
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2022) acerca dos saberes e conhecimentos docentes, compreende-se que a
qualidade do ensino esta intrinsecamente ligada a amplitude e profundidade do
repertério do professor.

Entendo que a formagao continuada é essencial para que os professores
possam constantemente atualizar e ampliar seu conhecimento. A educagao é
um campo dinamico, onde novas teorias, metodologias e praticas pedagogicas
surgem regularmente. Quando os professores se engajam em formacgdes
continuadas, eles ndo apenas se mantém atualizados, mas também refletem
sobre suas praticas, o que é fundamental para o aprimoramento do ensino.

A reflexdo sobre a pratica educativa € uma das bases para o
desenvolvimento profissional docente. Segundo a perspectiva de Smith & Lytle
(1999, apud Campos, 2022), a reflex&o critica sobre as experiéncias de ensino
e a incorporagao de novos conhecimentos na pratica diaria sdo elementos que
fortalecem a capacidade do professor de adaptar suas estratégias pedagogicas
as necessidades dos alunos. Essa reflexdo permite que o docente identifique o
que esta funcionando, o que precisa ser ajustado e como 0s novos
conhecimentos adquiridos podem ser aplicados de forma eficaz.

O saber docente abrange ndo s6 o dominio dos conteudos a serem
ensinados, mas também o conhecimento didatico-pedagodgico, a compreensao
das caracteristicas e necessidades dos alunos, e a habilidade de criar um
ambiente de aprendizagem positivo e inclusivo. Professores que possuem uma
base solida de conhecimentos s&o mais capazes de apresentar os conteudos
de forma clara, de utilizar métodos variados para atender diferentes estilos de
aprendizagem e de engajar os alunos de maneira mais efetiva.

O conceito de percepcgao, no contexto educacional, refere-se a maneira
como os professores entendem, interpretam e respondem as diversas situacdes
em sala de aula. Essa habilidade é crucial para o ensino eficaz, pois influencia
como os docentes reconhecem as necessidades dos alunos, identificam
problemas e adaptam suas praticas pedagdgicas. Nesta pesquisa, mais
precisamente, como os professores percebem as adaptagdes curriculares e a

sua formagao continuada frente as nuances da educagao do/no campo.
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CAPITULO 4 — A FORMAGCAO CONTINUADA PARA AS ADAPTACOES
CURRICULARES NA ESCOLA DO CAMPO: A PERCEPGCAO DAS
PROFESSORAS

Este trabalho constitui-se de um tripé formado pelos temas Educacgao
do/no Campo, adaptagdes curriculares e formacao de professores, e buscou
trazer a realidade sobre esses temas a partir das percepcdes de cinco
professoras que atuam nos anos iniciais (1° ao 5° ano) do ensino fundamental
de uma escola localizada no campo, ambiente desta pesquisa. As professoras
disponibilizaram-se a dedicar tempo para fornecer seus conhecimentos,
experiéncias e percepcdes, no sentido de enriquecer e colaborar com a
concretizagcao desta pesquisa.

Elas contribuiram inicialmente, ao responder um questionario que
abordou suas percepcgdes sobre a formagao inicial, formacado continuada e
aspectos basicos relacionados ao ensino em escolas do/no campo.
Posteriormente, com as entrevistas narrativas, houve o aprofundamento dos
temas abordados. As entrevistas narrativas trouxeram dados importantes que
vieram a colaborar com os dados iniciais numa dinamica de corroboracao e
complementacgéo.

Para garantir o anonimato das participantes, conforme estipulado pelo
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), foram utilizadas letras do
alfabeto para identifica-las.

Apos a analise dos dados obtidos a partir da aplicagéo do questionario
inicial, iniciou-se a fase das Entrevistas Narrativas. Essa fase da pesquisa,
consistiu-se no aprofundamento dos temas centrais da pesquisa, através da
construcao de dados qualitativos, construidos a partir das percepg¢des das
professoras.

As entrevistas narrativas, complementando o questionario inicial,
aprofundaram os temas abordados, revelando um rico volume de informagdes.
Para organizar e analisar esses dados de forma sistematica, adotou-se a
metodologia proposta por Jovchelovitch e Bauer (2002), que sugere a criagao
de categorias de analise. Assim, emergiram cinco categorias principais: 1) Perfil

das professoras entrevistadas; 2) Curriculo e adaptagéo ao contexto do campo;
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3) Formagao continuada; 4) Identidade e valorizagao do professor do campo; e
5) Relagdo escola-comunidade. A apresentagcdo dos resultados da pesquisa,
portanto, estrutura-se na triangulacdo dos dados em torno das analises dos
resultados, organizados em torno desses cinco a categorias cinco temas, pois
segundo Flick, (2009), a triangulagao contribui para a obtengao de resultados
mais robustos e fidedignos, enriquecendo a analise e as interpretagdes do

estudo.

4.1 Perfil das Professoras participantes da pesquisa

O perfil profissional de um grupo de docentes pode revelar importantes
aspectos sobre a dindamica de ensino em determinados contextos educacionais.
Em se tratando da Educacao do/no Campo essa analise adquire uma camada
adicional de complexidade, uma vez que as condigdes de trabalho, as
demandas locais e a formagao desses profissionais diferem das realidades
urbanas. Tardif (2002), afirma que "os saberes docentes sdo construidos ao
longo da carreira, a partir das experiéncias e das condi¢des de trabalho em que
os professores atuam". Isso indica que o contexto educacional, as formacgdes e
as experiéncias profissionais moldam a pratica docente, refletindo diretamente
na qualidade e na dindmica do ensino. Assim, compreender o perfil profissional
dos professores permite identificar como essas influéncias afetam sua atuagao
em sala de aula e no ambiente escolar.

Os docentes que atuam no campo costumam enfrentar desafios
especificos, como a necessidade de atender a uma comunidade que, muitas
vezes, possui uma relacdo mais direta com a terra e a cultura local, o que exige
uma abordagem pedagogica que valorize e respeite esses saberes. Além
disso, as condi¢des de infraestrutura e acesso a recursos educacionais podem
ser mais limitadas, requerendo que esses profissionais desenvolvam
competéncias criativas e adaptativas para manter a qualidade do ensino.

Outro ponto importante é que, os professores de modo geral
frequentemente atuam como agentes de transformacéo social, na educagao do
campo mais especificamente, eles devem promover o desenvolvimento
comunitario e o fortalecimento das identidades culturais locais. Isso demanda

uma formacdo continuada que considere ndo apenas as especificidades do
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curriculo, mas também as realidades socioecondmicas e culturais da
comunidade em que a escola esta inserida.

No quadro a seguir, apresento as informag¢des produzidas a partir da
aplicacdo do questionario, sobre a formacado e experiéncia das professoras
participantes da pesquisa, como salientado, mantendo a confidencialidade das

suas identidades.

Quadro 6 — Formacgao académica das professoras

Entrevista | Formacao Pés- Formacgao Formacgao
da académic graduagao Continuada | Continuada para a
a- educacgao do/no
Graduaca campo
o
Professora | Pedagogia | Especializacéo Sim Nao
A
Professora Normal Especializacao Sim Nao
B Superior
Professora | Pedagogia | Especializacéo Sim Nao
C
Professor | Pedagogi | Especializaca Sim Nao
aD a o
Professor | Pedagogi | Especializaga Sim Nao
aE a o

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Com relagao a Formagao Académica, pode-se observar que a maioria
das professoras (quatro de cinco) tem formacdo em Pedagogia, o que
atualmente’ é requisito obrigatorio, exigido pela legislagdo educacional, para
professores lecionarem nos anos iniciais do ensino fundamental, assim sendo,
as professoras tém a graduacao exigida para atuar no ensino fundamental anos
iniciais (1° ao 5° ano). Esta graduacgao deve proporcionar uma base sélida em
metodologias de ensino e desenvolvimento infantil. Apenas uma professora tem

formagcdo em Normal Superior, que € uma graduagdo mais antiga, mas ainda

7 Antes da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n2 9.394/96, a formacio
para o magistério era predominantemente realizada em nivel médio, através do curso Normal
(Magistério). Esse curso habilitava os profissionais a atuarem na educacgao infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental.
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relevante e aceita nas redes de ensino para a pratica docente.

Todas as professoras possuem especializagdo e participaram de
formagédo continuada, sugerindo um compromisso com o aprimoramento
profissional e a atualizagao constante de suas praticas pedagodgicas.

Nenhuma das professoras tem formacao ou especializagao especifica
para atuar na educagado do/no Campo. Isso significa que embora todas as
professoras estejam bem qualificadas e comprometidas com a formacgao
continua, ha uma auséncia de especializacdo no ambito da educagédo
campesina ou para contextos especificos relacionados a Educagao do/no
Campo. Essa lacuna na formagao dos professores pode refletir diretamente na
qualidade do ensino segundo Tardif (2002).

A partir da analise de informacdes sobre idade, tempo de experiéncia
como docente e tempo de atuacdo em escolas do/no campo do grupo de
professoras, é possivel inferir diversas caracteristicas que influenciam a pratica
pedagogica no ambiente escolar. Gatti (2003), afirma que:

As trajetdrias profissionais dos docentes sdo marcadas por
variaveis como formacgao, experiéncia e contexto de atuacao,
fatores que condicionam suas praticas pedagdgicas e o modo
como desenvolvem o trabalho em sala de aula.

Nesse sentido € importante considerar aspectos individuais, como idade
e experiéncia, para compreender como os professores adaptam e conduzem
sua pratica pedagdgica em diferentes contextos educacionais.

Dito isto, a tabela a seguir traz os dados sobre a experiéncia das

professoras participantes da pesquisa:

Tabela 4 — Experiéncia Profissional das Docentes

Nome Idade Tempo de experiéncia Tempo de experiéncia
como docente em escolas do/no

campo
Professora A 45 anos 14 anos 7 anos
Professora B 49 anos 18 anos 14 anos
Professora C 53 anos 31 anos 20 anos
Professora D 48 anos 10 anos 6 anos
Professora E 29 anos 3 anos 3 anos

Fonte: Elaborado pela autora (2024)
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Ha uma variagao de idade e tempo de experiéncia entre as docentes. O
grupo é formado majoritariamente por professoras acima dos 45 anos, exceto
a Professora E, que, com 29 anos, com apenas 3 anos de docéncia, se destaca
por ser a mais jovem, ter menor tempo de experiéncia na area educacional, no
entanto, essa professora comegou sua carreira em uma escola campesina. Em
contrapartida, a Professora C possui 31 anos de trabalho no magistério, sendo
a mais experiente do grupo, enquanto as demais professoras apresentam
tempos de carreira que variam entre 10 e 18 anos. Essa diversidade em termos
de trajetoria docente pode contribuir para uma troca rica de experiéncias dentro
do ambiente escolar, onde professoras mais jovens podem aprender com as
mais experientes, e estas, por sua vez, podem se beneficiar de novas
perspectivas trazidas por professoras com menos tempo de atuacdo. Essa
perspectiva se relaciona diretamente com a ideia de Novoa (1999), quando
afirma que “a fungao tutora do professor mais experiente desempenha um papel
crucial na formacado dos colegas mais jovens, promovendo um espago de
reflexdo e de aprendizagem mutua”. Nesse sentido, a diversidade de
experiéncias e tempos de atuagdo dentro de uma equipe pedagdgica pode
fortalecer o processo de aprendizagem continua, onde os professores mais
experientes poderiam assumem o papel de tutores, enquanto os mais jovens
podem trazer novos conhecimentos, novas ideias e praticas pedagdgicas que
enriguecem o ambiente escolar.

Quando se observa o tempo de experiéncia em escolas do/no campo,
um padréo interessante emerge. A Professora C, além de ser a mais experiente
de forma geral, também é a que possui maior tempo de atuagdo em escola
do/no campo, com 20 anos. Isso sugere que ela possui um conhecimento
aprofundado das particularidades desse contexto educacional. A Professora B
também apresenta uma experiéncia significativa no campo, com 14 anos de
atuacao. Por outro lado, as professoras A e D, apesar de terem uma experiéncia
consideravel como docentes, possuem menos tempo de trabalho em escolas
do campo. Ja a Professora E, com apenas 3 anos de experiéncia, comegou sua
carreira diretamente no campo, o que sugere um perfil mais recente e em fase
de adaptacgao as especificidades dessa realidade educacional.

A analise também revela uma possivel correlagdo entre o tempo de

docéncia geral e a experiéncia em escolas do campo. As professoras que tém
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mais tempo de atuagado docente, como as Professoras C e B, sdao também
aquelas que possuem mais experiéncia no campo. No entanto, ha excecgoes,
como a Professora A, que possui 14 anos de carreira, mas apenas 7 anos em
escolas do/no campo.

Em termos de envolvimento com o contexto escolar rural, destaca-se o
fato de que a Professora E, apesar de ser a menos experiente no grupo, ja
iniciou sua carreira atuando em escolas do campo, o que pode ser uma
vantagem no sentido de ela ja estar inserida e adaptada as particularidades
desse ambiente desde o inicio de sua trajetoria profissional. Isso contrasta com
as professoras mais experientes que, em sua maioria, comegaram suas
carreiras em outros contextos.

Houve a seguinte pergunta: “ja atuou em outra escola do/no campo neste
ou em outro municipio? Além da atuac&o docente na atual escola do campo, as
professoras tem experiéncia em outras escolas do campo?” O Quadro 6 traz os

dados obtidos:

Quadro 7 - Atuagédo em outras Escolas do/no Campo

Nome Atuou como docente em Atuou como docente em
outras escolas do/no outras escolas do/no campo
campo no Municipio de em outro Municipio.
Porto Feliz.
Professora A Nao Nao
Professora B N&o N&o
Professora C Nao Sim, ltu/Cabreuva/Salto
Professora D Sim, escola de Nao
assentamento rural
Professora E Nao Sim, Capela do Alto

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Professora A e Professora B, ambas n&do atuaram como docentes em
outras escolas do/no campo, seja no Municipio de Porto Feliz ou em outros
municipios. Professora C nao lecionou em outras escolas do campo em Porto
Feliz, mas tem experiéncia em outros municipios, como ltu, Cabreuva e Salto.

Professora D lecionou em uma outra escola localizada em um assentamento

93



rural em Porto Feliz, o que pode ser uma “vantagem” pois a experiéncia da
Professora D configura-se como um diferencial significativo. A Professora D ndo
possui experiéncia docente em escolas do campo fora do municipio. A
Professora E ndo atuou em escolas do campo em Porto Feliz, porém lecionou
em Capela do Alto, outro municipio.

Essa vivéncia da Professora D, relacionada a experiéncia em escola de
assentamento rural, assim como das Professoras C e E de ter lecionado em
escolas do campo de outros municipios, proporciona um conhecimento pratico
e contextualizado das especificidades da educagcao do/no campo, que
transcende a teoria e se traduz em uma compreensdo mais profunda das
necessidades e desafios enfrentados pelas comunidades rurais. A atuagdo em
um assentamento rural permitiu a professora D vivenciar de perto a realidade
dos alunos, suas familias e a comunidade local, compreendendo as dinamicas
sociais, culturais e econbmicas que influenciam o processo de ensino-
aprendizagem no campo. Além disso, essa experiéncia pode contribuir para o
desenvolvimento de habilidades e estratégias pedagdgicas especificas,
adaptadas as particularidades do contexto rural, como a valorizagao da cultura
local e a integracdo dos saberes tradicionais, proporcionando a Professora
subsidios para realizar adaptagdes curriculares significativas dentro do seu
atual contexto escolar, alinhando a pratica docente em uma escola do campo
ao que a LDB (1996) preconiza em seu artigo 28: “Na oferta de educagéao basica
para a populagao rural, os sistemas de ensino promoverdo as adaptacoes
necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida rural e de cada regiao”
e, as Diretrizes Operacionais para a Educac¢ao Basica nas Escolas do Campo
(BRASIL, 2002) reforgam essa perspectiva, estabelecendo que as propostas
pedagogicas devem contemplar “a diversidade do campo em seus aspectos
sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geragao e etnia”.

No contexto da Educacao do/no Campo, onde a formagao continuada
especifica para os professores que atuam neste contexto sao inexistentes,
demonstrados pelos dados apresentados no Quadro 5, os saberes advindos da
pratica, chamado por Tardif (2014) de “Saberes da experiéncia”, adquiridos no
cotidiano da sala de aula, sdo essenciais para a efetivagao das adaptacdes

curriculares, essa importancia € acentuada quando os sistemas de ensino que
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deveriam promover as adaptagdes aos curriculos, ndo o fazem, ficando esta
responsabilidade restrita a iniciativa dos docentes.

Portanto, o perfil profissional das professoras participantes desta
pesquisa para o contexto da formagdo de professores e as adaptacdes
curriculares revela que embora o grupo demonstre um alto nivel de qualificagao,
com a maioria das professoras possuindo graduacdo em Pedagogia e
especializacdes, a auséncia de formacao especifica para a educacao do/no
campo € uma lacuna significativa. A diversidade de experiéncias, tanto em
termos de tempo de docéncia quanto de atuagdo em escolas rurais, enriquece
o ambiente pedagogico, podendo proporcionar uma troca valiosa de saberes e
praticas. No entanto, a necessidade de formacao continuada que contemple as
especificidades do contexto rural, emerge como um ponto crucial para a
efetivagdo de um curriculo adaptado e de praticas pedagdgicas que atendam

as demandas e peculiaridades da Educagéo do/no Campo.

4.2 Curriculo e Adaptacao ao Contexto do Campo

No contexto desta pesquisa, como salientado anteriormente no decorrer
da escrita, a questado da pesquisa tem como foco as adaptacgdes curriculares e
a formacao continuada dos professores para trabalhar no contexto da escola
do/no campo, a partir da percepc¢ao das professoras, e nesse sentido, fiz as
seguintes questdes: “o curriculo da sua unidade escolar é adaptado para
atender especificidades locais de uma escola localizada no campo?” e “Vocé
fez alguma adaptagcdo para sua sala/escola que achou necessaria? Em
tematica ou material didatico?” Arroyo (2004), defende que "é fundamental
reconhecer as especificidades dos sujeitos do campo, suas culturas, modos de
vida e trabalho, e que o curriculo escolar deve dialogar com essa realidade para
ser significativo". Arroyo (2004), enfatiza a necessidade de um curriculo que
considere as vivéncias e conhecimentos das populagdes rurais, promovendo
uma educacao contextualizada que valorize suas experiéncias e saberes, ao
invés de impor um modelo Unico e descontextualizado de ensino. E desse ponto
que parto para a analise dos dados sobre adaptagao curricular.

A analise dos dados preliminares, obtidos no questionario inicial, sobre

a adaptagao curricular e as iniciativas de mudancgas pedagogicas por parte das
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docentes da Escola Municipal de Ensino Fundamental revelou uma diversidade
de abordagens. Mesmo atuando no mesmo contexto escolar, as professoras
apresentaram diferentes percepcdes e acdes em relagdo a adequacao do
curriculo e as necessidades de adaptacgao.

Para as questdes relacionadas a este tema obtive as respostas,

apresentadas no Quadro 8, demonstradas a seguir:

Quadro 8 — Adaptagdes no curriculo e nas tematicas

Nome O curriculo da sua unidade | Vocé fez alguma adaptagdo para
escolar é adaptado para| sua sala/escola que achou
atender especificidades locais | necessaria? Em tematica ou
de uma escola localizada no | material didatico?
campo?

Professora Nao Sim, em tematica e em material

A

Professora Nao Sim

B

Professora Sim Nao

C

Professora Nao Sim

D

Professora Sim Nao lembra

E

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Em relagdo a pergunta sobre ser o curriculo da escola adaptado para
atender as especificidades locais do campo, observa-se que duas professoras
(Professora C e Professora E) indicam que o curriculo de sua unidade escolar
foi ajustado para o contexto campesino. Entretanto, as demais professoras (A,
B e D) apontam que o curriculo da escola ndo passou por adaptacdes formais,
0 que pode sugerir que a percepgao dessas docentes quanto a adequagao do
curriculo difere, por questdes de entendimento do que seria essa adaptacao
curricular, ou mesmo por desconhecerem o conceito, justamente por n&o

existirem adaptagdes curriculares na escola.
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Posteriormente, na entrevista narrativa, com o aprofundamento das

questdes sobre o curriculo, essas suspeitas se confirmaram. As professoras

qgue, no questionario inicial, afirmaram haver adaptacao curricular na escola do

campo em que atuam, apresentaram uma outra compreensao nas entrevistas

narrativas, como demonstrado no Quadro 9, que traz os dados qualitativos

correspondentes a categoria 2 — Curriculo e adaptagédo ao contexto do campo,

do quadro de categorias de analise da entrevista narrativa:

Quadro 9 — Curriculo e adaptagéo ao contexto do campo

Dados da Entrevista Narrativa

Professora
A

A educacao do campo deveria se diferenciar da educagao urbana, mas isso
nao ocorre. O modo de vida dos alunos do campo € diferente do conteudo
ensinado.

Nao existem adaptagdes curriculares para atender as necessidades
especificas dos alunos do campo. O curriculo adotado é o mesmo da rede.
Tudo é padronizado, sem considerar a diversidade dos estudantes. O
curriculo ndo esta alinhado com a identidade local e rural dos alunos.

Materiais didaticos e uniformes sdo os Ultimos a chegar as escolas do
campo.

A preocupagdo da gestao escolar € com resultados de avaliagdes como o
Saresp e Ideb, e ndo com a identidade local.

Professora
B

A educacgao do campo deve trabalhar com a realidade local, centrada no
campo e na natureza, em contraste com a cidade, que é desconhecida para
muitos alunos do campo. A formagao ndo contempla essas diferencas, o
que torna o ensino mais genérico.

Nao ha adaptacdes curriculares percebidas para atender as necessidades
especificas dos alunos do campo, e a entrevistada desconhece a existéncia
de documentos ou propostas de adaptacao.

O curriculo ndo contempla a identidade rural, o que pode limitar a conexao
dos alunos com o conteudo, pois suas experiéncias de vida no campo nao
sao suficientemente reconhecidas.

Professora
C

O curriculo do campo segue 0os mesmos conteudos da educacao urbana,
sem diferenciacao significativa.

A escola utiliza apostilas padronizadas da Rede de Ensino de Porto Feliz,
sem adaptacdes especificas para o campo.

Afirma que ha a possibilidade de ajustes por meio do PPP (Projeto Politico-
Pedagdgico), mas isso depende da equipe gestora e docente.

Professora
D

A entrevistada nido percebe diferengas significativas entre a educacgao
campesina e a educacao urbana, pois o curriculo e os materiais didaticos
sd0 os mesmos usados nas escolas urbanas. A Unica diferenga seria a
estrutura fisica da escola, mas o conteido ndo é adaptado ao contexto
rural.

Nao ha adaptacdes curriculares. O curriculo e os materiais sdo os mesmos
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da cidade, sem nenhuma personalizagdo para a realidade dos alunos do
campo.

Os materiais s&o padronizados, sem adequagéo especifica a realidade
local ou as necessidades do campo.

A falta de um curriculo voltado para a identidade local tem sido um
problema, pois os alunos do campo ficam "perdidos" entre o ensino urbano
e o rural, o que afeta seu senso de pertencimento.

Professora O curriculo adotado na escola do campo nao tem diferenciacéo em relagéo
E a educacéao urbana.

A escola segue apostilas padronizadas da Rede de Ensino de Porto Feliz,
sem adaptacdes especificas.

A professora menciona que adapta conteddos dentro do possivel, mas nao
ha um curriculo pensado para a realidade do campo.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

De acordo com a legislacdo para a educagao dos povos do campo,
apresentado ao longo deste trabalho, o curriculo para o ensino dessa populagao
deve ser adaptado, buscando com essa adaptacao, adequa-lo ao atendimento
das necessidades especificas, oriundas da realidade da vida no campo. Todas
as professoras entrevistadas destacaram a auséncia de adaptagdes
curriculares e afirmaram que o curriculo utilizado na escola do campo em que
trabalham é o mesmo das escolas urbanas. Esses dados contrastam
parcialmente com os dados obtidos no questionario, construidos a partir das
informacdes das professoras C e E, que afirmaram haver adaptagao curricular
em sua unidade de ensino campesina. Na entrevista narrativa elas reforcam a
ideia da auséncia dessas adaptacoes:

A escola faz o que é possivel dentro do limite da escola, agora
sobre adaptagao curricular, de contetido, ndo existe um curriculo
adaptado para a escola do campo. Nés professores, a gente vai
tentando encaixar, mas falar assim: ah, isso aqui é voltado para
0 campo, para criangas do campo, documento, papelada, néo,
nada desta questao. (Informagéo verbal)®

Nao tem curriculo adaptado. Curriculo é o que vem da secretaria,
€ esse que a gente trabalha. E o curriculo comum da rede.
(Informagao verbal)®

Verifica-se, a partir das falas das professoras, que ha uma falta de
reconhecimento das especificidades da educagao no campo, tornando o ensino

8 Professora E, Porto Feliz, dezembro de 2024.
% Professora A, Porto Feliz, dezembro de 2024.

98



desconectado da realidade dos alunos. A professora descreve um cenario em
que os docentes, por iniciativa propria, "vao tentando encaixar" os conteudos
curriculares, sem o suporte de documentos ou diretrizes especificas. Ela realiza
adaptacdes nas praticas pedagdgicas quando possivel, 0 que demonstra que a
professora faz uma reflexao critica sobre a sua pratica docente, conforme
proposto por Smith & Lytle (1999), postura que assume uma relevancia ainda
maior no contexto da escola campesina, exigem uma adaptacao constante das
estratégias pedagogicas, .no entanto, cabe ressaltar que essa improvisagéo,
embora demonstre o comprometimento dos professores, evidencia a falta de
um planejamento sistematico e contextualizado, que poderia otimizar o
processo de ensino-aprendizagem no campo, exaustivamente defendido pelos
documentos oficiais que orientam as politicas publicas para a Educacédo do/no
Campo.

Apenas a Professora C menciona a possibilidade de ajustes por meio do
Projeto Politico Pedagogico (PPP), mas essa adaptacgéo, segundo ela, depende
da gestéo escolar, o que pode limitar sua efetivagdo. A fala da professora faz
muito sentido, na medida em que o PPP da unidade escolar € um instrumento
flexivel, que deve ser construido pela escola e comunidade para atender as
necessidades locais.

Segundo as DCN'’s no Art. 13, § 3%

A organizagdo do tempo curricular deve ser construida em
fungdo das peculiaridades de seu meio e das caracteristicas
préprias dos seus estudantes, ndo se restringindo as aulas das
varias disciplinas.

E complementa dizendo:

O percurso formativo deve ser aberto e contextualizado, [...]
conforme cada projeto escolar estabelece, outros componentes
flexiveis e variaveis que possibilitem percursos formativos que
atendam aos inumeros interesses, necessidades e
caracteristicas dos estudantes.

Essa fala das DCN's se alinha a percepc¢éao da professora quando suscita
a possibilidade de uma adaptacédo curricular através do PPP da unidade
escolar:

O que acontece é o PPP, que poderia construir uma proposta
dentro do curriculo direcionada para as necessidades que
ocorram com cada situagdo de cada escola, aqui no caso, sendo
rural, de campo, ele teria que ter de certa forma, professores e
uma equipe gestora, que soubessem adequar 0s assuntos
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abordados na apostila com os temas da realidade da escola do
campo. (Informagéo verbal)’®

A professora destaca o papel fundamental do Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) como instrumento de construgdo de um curriculo
contextualizado. E importante que a gest&o escolar reconhega e valorize o PPP
como um espacgo de participacdo e construcdo coletiva, incentivando a
comunidade escolar a contribuir para a sua elaboragao e implementacéo. Ela
menciona a necessidade de "professores e uma equipe gestora que soubessem
adequar os assuntos abordados na apostila com os temas da realidade da
escola do campo". Isso evidencia a importancia da formacao continuada, que
deve ser direcionada principalmente para o desenvolvimento de competéncias
e habilidades para a contextualizagcéo do curriculo.

A gestao escolar pode promover cursos, oficinas e grupos de estudo que
abordem temas como educagdo do campo, curriculo contextualizado,
metodologias ativas e uso de recursos didaticos adequados ao contexto rural.
A adequagdo do curriculo ndo deve ser responsabilidade exclusiva dos
professores e da equipe gestora. E fundamental promover um trabalho
colaborativo, envolvendo toda a comunidade escolar, incluindo pais, alunos e
membros da comunidade local.

A gestao escolar pode criar espagos de dialogo e participagdo, como
conselhos escolares, associagdes de pais e mestres e grupos de trabalho, para
que todos possam contribuir para a construgdo de um curriculo que atenda as
necessidades da escola do campo. A gestdo escolar pode ainda, buscar
recursos didaticos que valorizem a cultura e os saberes locais, como livros,
videos, jogos e materiais produzidos pela comunidade. Além disso, é
importante incentivar o uso de tecnologias da informagao e comunicagao, que
podem ampliar as possibilidades de aprendizado.

A fala da professora também evidencia a necessidade de flexibilidade
curricular, que permita adaptar os conteudos e as atividades as caracteristicas
dos alunos e do contexto local, apesar de fazerem adaptag¢des pontuais,
quando possivel, o ensino € voltado prioritariamente para atender exigéncias

de avaliagdes externas como ldeb e Saresp por exemplo.

10 professora C, Porto Feliz, dezembro de 2024.
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A equipe gestora pode incentivar a criagao de projetos interdisciplinares,
que abordem temas relevantes para a comunidade rural, e a realizacdo de
atividades praticas, que permitam aos alunos vivenciarem e aplicar os
conhecimentos aprendidos.

Essa desconexao entre o ensino e a realidade dos alunos é reforgada
pela padronizagao dos materiais didaticos utilizados na escola do/no campo. A
maioria das professoras indica que os materiais didaticos utilizados sao os
mesmos das escolas urbanas, sem adequacao para o contexto rural. Observe
a fala da Professora C:

Primeiramente, porque ja temos apostila, entdo essa apostila ¢
direcionada na Rede de Ensino de Porto Feliz, que vem para
todas as escolas, tanto rural quanto urbana (Informacao
verbal)'.

As Professoras C e E mencionam o uso de apostilas padronizadas da

Rede de Ensino de Porto Feliz, o que confirma a auséncia de um material
especifico para a educagao do campo. Além disso, a Professora A aponta que
os materiais e uniformes chegam com atraso nas escolas rurais, evidenciando
uma desigualdade no fornecimento de recursos: “Inclusive, tudo que é de

material aqui na escola é o ultimo a chegar. Tudo. Material didatico, uniformes,

7

etc.”.

A Professora A levantou uma questao relevante sobre o equilibrio entre
a busca por indicadores de desempenho, como o Saresp e o ldeb, e a
valorizagao de outros aspectos importantes da educacao.

Primeiro, eu acho que a gente teria que ter um curriculo, ndo sei
se é possivel, mas um curriculo proprio, voltado para o que esta
estabelecido no Projeto Politico Pedagdgico da escola, teriamos
que ter a comunidade mais perto, fazer com que a escola
participe mais, porém nédo €& isso que acontece, ndo tem
atividades, e tudo voltado para o Saresp e Ideb. E sala de aula,
teve uma vez que o diretor pra ajudar na alfabetizacdo queria
tirar uma aula de educacéo fisica, eles tém duas aulas de
educacao fisica por semana, e o diretor queria tirar uma para que
as criangas que tivessem dificuldade fizessem aula de reforco
nesse tempo que seria para a educagdo fisica. Entao tudo é
questdo de resultados, eu acho que a gestdo ndo esta
preocupada com o social, ndo esta preocupada se o aluno é do
campo, se o aluno é da cidade, ela esta preocupada em atingir
o ideb. (Informag&o verbal)'?.

11 professora C, Porto Feliz, dezembro de 2024.
12 professora A, Porto Feliz, dezembro de 2024.
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O depoimento citado evidencia, de forma clara, uma das principais
tensbes vividas pelas escolas do campo: a dificuldade de construgdo e
implementacao de um curriculo que respeite as especificidades locais, culturais
e sociais da comunidade em que esta inserida. Ao afirmar que “tudo é questao
de resultados”, a fala denuncia uma légica de gestdo escolar pautada em
indicadores de desempenho — como o Saresp e o Ideb —, que frequentemente
ignora as singularidades do contexto rural e desconsidera as reais
necessidades dos sujeitos do campo.

Essa centralidade nas avaliagbes externas, frequentemente
descontextualizadas da realidade vivida pelos estudantes do campo, reflete o
que Arroyo (2007) chama de educacgao reguladora, na qual o foco esta na
padronizagdo e no controle dos resultados, e ndo na formagao integral do
sujeito. A tentativa de substituir uma aula de educacéo fisica por reforgo escolar
revela um entendimento tecnicista e reducionista de curriculo, tratado como um
instrumento de compensacéao para falhas de aprendizagem, sem considerar o
papel formativo, ludico, corporal e social que outras areas do conhecimento
também desempenham. Isso mostra o quanto o curriculo ainda é concebido sob
uma perspectiva urbana e utilitarista.

Nesse sentido, a fala aponta para a fragilidade dos processos de
adaptacao e adequacéo curricular preconizados na LDB, especialmente em seu
artigo 28, que determina que a oferta da educagdo basica no campo deve
considerar as peculiaridades da vida rural. A auséncia de dialogo com a
comunidade e a imposicao de praticas pedagogicas padronizadas revelam
obstaculos estruturais a construcdo de uma educacdo verdadeiramente
contextualizada. Segundo Caldart (2000), a constru¢do do curriculo na
Educagdo do Campo deve estar ancorada no territério, nos sujeitos que nele
vivem e nas suas formas de produzir vida e conhecimento. Ou seja, o curriculo
nao deve ser um transplante do modelo urbano para o meio rural, mas fruto de
processos de escuta, participacao e construgao coletiva com a comunidade.

Além disso, Frigotto (2009) alerta para os perigos da subordinagao da
educacdo aos interesses de mercado e a logica da produtividade, o que se
materializa na excessiva valorizagao dos indices numéricos como referéncia

exclusiva da qualidade educacional. Tal perspectiva esvazia o sentido social e
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politico da educagao e deslegitima os saberes locais, contribuindo para o
apagamento das identidades camponesas.

Assim, mesmo diante de avangos legais e conceituais na consolidagao
da Educacado do Campo, a pratica cotidiana ainda carrega marcas profundas
de um modelo escolar urbano e homogeneizador. A fala analisada, portanto,
contribui para revelar os desafios concretos enfrentados pelas escolas do
campo na efetivacdo de propostas curriculares adaptadas e adequadas a
realidade rural, e reforga a urgéncia de politicas publicas que ndo apenas
reconhecam essas especificidades, mas que garantam as condi¢cdes para sua
implementagcdo no chao da escola.identidade local e das necessidades
especificas dos alunos.

A seguir, na tabela 5, alguns dados numéricos complementares, a

respeito da recorréncia de assuntos dessa categoria na fala das professoras:

Tabela 5 — Recorréncia dos assuntos da categoria 1 na narrativa das professoras

Critérios Professora A Professora B Professora ( Professora| Professora E Total de
mencoes

Auséncia de Sim Sim Sim Sim Sim 5
adaptagoes
curriculares

Curriculo sem Sim Sim Nao Sim Sim 4
identidade
Rural

Materiais Sim Nao Sim Sim Sim 4
didaticos
padronizados

Falta de Nao Sim Nao Nao Nao 1
documentos/

propostas de

adaptacao

Possibilidade Nao Nao Sim Nao Nao 1
de adaptacéao
via PPP

Gestao focada Sim Nao Nao Nao Nao 1
em avaliagoes
externas

Atraso na Sim Nao Nao Nao Nao 1
entrega de

materiais/

uniformes

Fonte: Elaborada pela autora (2025)

O maior consenso estda na falta de adaptagbes curriculares (5/5
professoras). Curriculo sem identidade rural e materiais padronizados foram

mencionados por 4 professoras. Apenas 1 professora mencionou a
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possibilidade de adaptacédo via PPP (Projeto Politico Pedagdgico). Gestao
escolar focada em avaliagbes externas e atraso na entrega de materiais foram
apontados por apenas 01 professora cada.

Essa analise reforga a percepcao geral de que a educagao do/no campo
nesta unidade de ensino, ndo tem diferenciacbes em relacdo a educacgao
urbana, resultando em maiores desafios para a aprendizagem e a identidade
dos alunos rurais. Os depoimentos das professoras revelam também uma
realidade recorrente e preocupante. Ha um consenso de que o curriculo ndo
considera a identidade local dos alunos campesinos, 0 que gera um
distanciamento entre o conteudo ensinado e a realidade vivenciada pelos
estudantes.

Além disso, a padronizagdo dos materiais didaticos e a falta de
adaptagdes curriculares sao fatores apontados como prejudiciais ao
aprendizado dos alunos do campo, uma vez que suas experiéncias e
conhecimentos prévios ndo sao valorizados. Essa desconexao pode impactar
negativamente o engajamento e a constru¢do de um senso de pertencimento.

Outro ponto relevante é a dependéncia da equipe gestora para realizar
adaptagbes por meio do PPP. lIsso indica que, mesmo havendo uma
possibilidade de ajustes, essa pratica ndo € institucionalizada e depende da
iniciativa dos gestores e professores. Por fim, a falta de prioridade na entrega
de materiais didaticos e uniformes as escolas do campo, mencionada pela
professora A, sugere um descaso estrutural com a educacgao rural, reforcando
desigualdades educacionais.

No entanto, a auséncia de uma adaptacao curricular formal percebida
pelas professoras ndo as impede de agir de forma autbnoma. A Professora A,
por exemplo, relatou ter feito adaptagdes tanto na tematica quanto no material
didatico utilizado em sua sala de aula, uma iniciativa pessoal para atender
melhor as necessidades de seus alunos. De maneira semelhante, as
Professoras B e D também realizaram mudangas que consideraram
necessarias, mesmo sem o respaldo institucional de um curriculo adaptado.
Essas iniciativas demonstram o compromisso dessas docentes em ajustar suas
praticas pedagogicas para garantir um ensino mais contextualizado e

significativo para os alunos do campo.
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A Professora E afirmou nao lembrar se fez alguma adaptagao, mas traz

o relato que houve alteracdes no calendario devido a mudancas climaticas:

Atualmente ndo consigo me lembrar exatamente. Mas ja
tivemos que mudar datas de atividades e avaliagcbes, devido ao
clima que as vezes dificulta acessibilidade do aluno até a
unidade escolar, ex. dias de chuva.(Informagéo verbal)'

Esse cenario evidencia a coexisténcia de diferentes praticas dentro da
mesma escola. Enquanto algumas professoras seguem o curriculo da
Escola/Rede de ensino, outras buscam, de maneira independente,
complementar o conteudo e os materiais didaticos com adaptacdes proprias.
Esse tipo de iniciativa docente € fundamental em contextos rurais, onde as
particularidades da comunidade local exigem uma abordagem educacional
diferenciada.

A professora D respondeu de forma mais detalhada:

Sim, ja realizei diversas adaptacées no curriculo, nos materiais
didaticos e no uso dos espacos fisicos da escola, sempre com o
objetivo de atender as necessidades dos alunos. No aspecto
curricular, é essencial ajustar o conteudo a realidade dos
estudantes, o que fago praticamente em todas as aulas. Em
relagéo aos materiais didaticos, como jogos, materiais concretos
e ladicos, o acesso € frequentemente dificultado pela
administragdo da escola e pela burocracia envolvida, que traz a
necessidade de adquirir com recursos proprios esse tipo de
material até mesmo sulfite para uso coletivo dos alunos. A escola
néo tem acessibilidade, o que dificulta ainda mais a inclusdo de
alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida. Isso exige
adaptagbes frequentes no uso dos espagos, como a
reorganizagdo de mobiliario para facilitar o deslocamento dos
alunos. Para trabalhar em uma escola localizada no campo é
necessario muita criatividade e adaptacdo por parte do
professor. (Informagéo verbal)™

A fala da Professora D reflete as multiplas dimensdes do desafio que ela
enfrenta ao trabalhar em uma escola no campo, destacando a necessidade
constante de adaptagdo em diversos aspectos da pratica pedagdgica. Sua
abordagem revela um compromisso forte com a educagcdo dos alunos,
ajustando o curriculo, os materiais didaticos e o uso dos espacgos fisicos da

escola para melhor atender as necessidades dos estudantes.

13 professora E, Porto Feliz, dezembro de 2024.

14 professora D, Porto Feliz, dezembro de 2024.
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No aspecto curricular, a Professora D enfatiza a importancia de
contextualizar o conteudo a realidade dos alunos, o que ela faz de forma
recorrente. Esse ajuste € essencial em areas rurais, onde os conteudos
pedagdgicos precisam dialogar com as vivéncias dos alunos para que o0 ensino
se torne mais significativo. A fala também sugere uma postura proativa, na qual
a Professora D nao se limita ao curriculo oficial, mas faz adaptagées continuas
para tornar as aulas mais relevantes e acessiveis. Freire (1996), destaca que
“‘ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producdo ou a sua construgédo". Freire argumenta que a educagao deve partir
das experiéncias e realidades dos estudantes, permitindo que o conteudo seja
relevante e significativo para suas vidas, especialmente em contextos
especificos como o rural. A postura proativa da Professora D em adaptar o
curriculo também reflete o principio de que o professor deve ser um mediador
critico, capaz de transformar o curriculo para atender as necessidades dos
alunos.

Em relagdo aos materiais didaticos, a Professora D enfrenta um grande
obstaculo: a dificuldade de acesso a recursos basicos, como jogos, materiais
ludicos e até papel sulfite. Ela critica a burocracia da administragao escolar, que
impede o fluxo adequado de materiais pedagdgicos. A necessidade de adquirir
esses materiais com recursos proprios € um reflexo de uma estrutura
institucional deficiente, que coloca sobre os ombros do professor a
responsabilidade de suprir o que deveria ser fornecido pela escola. Essa
situacdo demonstra ndo apenas a precariedade de recursos no ambiente
escolar, mas também o comprometimento da professora em garantir que os
alunos tenham acesso a um aprendizado de qualidade, mesmo que as suas
custas pessoais.

A falta de acessibilidade é outro ponto critico levantado pela professora
D. A auséncia de adaptacdes fisicas adequadas na escola torna o ambiente
hostil para alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida. Nesse contexto, a
Professora D precisa reorganizar os espagos, como o mobiliario, para que os
estudantes possam se deslocar com maior facilidade. Isso indica que, além de
sua funcdo pedagdgica, a professora se vé obrigada a atuar como facilitadora
das condigbes fisicas da escola, um esfor¢o adicional que sobrecarrega sua

rotina de trabalho e revela a falta de suporte estrutural.
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Por fim, a fala da professora D destaca a criatividade e adaptacdo como
caracteristicas fundamentais para trabalhar em uma escola localizada no
campo. Ela evidencia a realidade de muitos professores em areas rurais, que,
além de ensinar, precisam lidar com limitagdes fisicas, materiais e institucionais.
Essa adaptabilidade constante demonstra uma resiliéncia docente e um
compromisso em garantir que seus alunos tenham as melhores condigcbes
possiveis de aprendizado, apesar das adversidades.

A fala da Professora D n&o apenas revela a precariedade das condigcdes
de ensino em areas rurais, como também expde a sobrecarga imposta ao
professor, que muitas vezes precisa improvisar solugbes para questdes
estruturais e materiais que fogem de seu controle. Sua capacidade de
adaptacao e criatividade é essencial para lidar com essas limitacbes, mas o
relato também aponta para a necessidade urgente de uma maior
responsabilidade institucional em prover os recursos e as condi¢gdes adequadas
para a educag¢ao do/no campo.

Em sintese, a escola, embora tenha implementado algumas adaptagdes
reconhecidas por parte de seu corpo docente, também conta com professoras
que, de forma autbnoma, ajustam suas praticas pedagogicas. Isso demonstra
a importancia de se valorizar tanto as iniciativas institucionais quanto a
flexibilidade e autonomia dos docentes na construgcdo de uma educacédo que

responda as realidades e especificidades do campo.

4.3 Formacao dos Professores

A formagao abrange todo o processo de desenvolvimento do individuo,
desde a educacdo basica até a especializacdo profissional. E um conceito
amplo que engloba a aquisi¢ao de conhecimentos tedricos, o desenvolvimento
de habilidades praticas e a formagao de valores e atitudes. Nesse sentido, a
formacao € um processo continuo e permanente, que se estende ao longo da
vida. Paulo Freire (1996), em sua obra "Pedagogia da Autonomia", destaca a
importancia da formagao como um processo de construcédo da identidade e da
autonomia do sujeito. Para Freire, a formagao ndo se limita a transmissdo de
conhecimentos, mas envolve a reflexao critica sobre a realidade e a construgao

de um projeto de vida.
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A formacao inicial refere-se ao periodo de formagao formal que antecede
o exercicio de uma profissdo. No caso dos professores, a formagao inicial
ocorre no nivel de graduacdo, em cursos de Pedagogia ou licenciaturas
especificas. Tem como objetivo fornecer a base tedrica e pratica necessaria
para o inicio da carreira. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagado Nacional
(LDB), Lei n® 9.394/96, estabelece que a formagao inicial dos professores deve
ser realizada em nivel superior, em cursos de licenciatura, com duragéao plena,
em universidades e institutos superiores de educacéo. A LDB também prevé a
necessidade de uma formacao inicial sélida, que prepare o professor para atuar
de forma critica e reflexiva na sala de aula.

No campo da formacdo de professores, a formagao continuada é o
processo de desenvolvimento profissional que ocorre apds a formacgao inicial,
ao longo da carreira. Visa a atualizagdo e o aprimoramento constante dos
conhecimentos e habilidades do profissional, acompanhando as mudangas e
demandas do mercado de trabalho. A formacio continuada é essencial para
que os professores se mantenham atualizados com as novas tendéncias
pedagogicas, tecnologias e demandas da sociedade. Autores como André
(2010), Pereira (2013), Novoa (2014), Sacristan (1999) em seus estudos sobre
formacado de professores, destacam a importancia da formagao continuada
como um processo de construcdo da identidade profissional e de
desenvolvimento de praticas pedagdgicas inovadoras.

Em suma, a formagao no geral € um processo amplo e continuo, que se
estende ao longo da vida. A formacao inicial € a etapa formal que antecede o
exercicio da profissdo, e a formacdo continuada €& o processo de
desenvolvimento profissional que ocorre ao longo da carreira. Cada uma
dessas etapas desempenha um papel fundamental na formacéo de professores
qualificados e comprometidos com a educagao de qualidade.

Esta sessdo se dedica a analisar, os dados produzidos a partir dos
questionarios e das entrevistas narrativas, buscando compreender como a
formacéao continuada sobre educacédo do/no campo influencia a pratica docente

e as adaptacdes curriculares realizadas na escola do/no campo.
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4.3.1 Formacao Inicial

A formacéo docente inicial e a falta de preparacao, sao fatores abordados
pelas professoras que também nao se adaptam ao contexto do campo. Como
o foco deste trabalho é a formagao continuada, fago apenas uma breve mengao
a formacéo inicial das professoras, tratamos desses dados no questionario,
salientando que os dados obtidos na entrevista narrativa sobre esse ponto
corroboram os dados iniciais apresentados no questionario, destacando que a
formagao inicial das professoras destoa dos requisitos necessarios para
professores que atuam em escolas do campo.

Com relagdo a formacgéo inicial das professoras obtive as seguintes

informacdes a partir da aplicagao do questionario, disposta no Quadro 10:

Quadro 10 — Formagao inicial das professoras

Nome Na sua formacao inicial houve alguma disciplina de formacao
para atuar na educag¢ao do/no campo?
Professora A Nao me recordo
Professora B Nao
Professora C Nao
Professora D Nao
Professora E Nao

Fonte: Elaborada pela autora (2024)

O levantamento realizado sobre a formacéo inicial de professores no
contexto da educagao do/no campo revela um dado preocupante: nenhuma das
educadoras entrevistadas se recorda ou confirma ter recebido disciplinas
especificas voltadas para a atuagdo na educagéo do/no campo durante sua
formacao inicial. Esse resultado confirma uma lacuna na preparagéo de
profissionais para trabalhar em um contexto rural, que demanda abordagens
diferenciadas. Com relagao a formacéo inicial das professoras que se formaram
ha mais tempo, como as Professoras A, B e C com, respectivamente, 14, 18 e
31 anos de formacao inicial, ndo havia no momento em que cursaram suas
faculdades nenhuma legislagdo que mencionasse uma formagao especifica
para se lecionar em escolas campesinas. Ja a professora D (formada ha 10
anos) e a professora E (formada ha 3 anos), apesar de ter concluido sua
formacao inicial mais recentemente, também nao tiveram disciplinas que

abordassem conceitos de Educacgao do/no Campo.
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A Professora B menciona que sua formacao inicial nao contemplou as
diferengas entre a educagao urbana e rural, tornando o ensino mais genérico.
Sobre o processo de formagéo inicial, foi perguntado as professoras na EN: A
partir das experiéncias de sujeito imerso nas atividades pedagdgicas da escola
do/no campo, sua formagao inicial contribuiu para sua pratica pedagdgica em
uma escola do/no campo? Obtive relatos como estes:

“Nao. Eu acho que nao. Porque eles ndo colocam so6 coisas do
campo pra gente, é muito pouco trabalhado isso, e ndo ha
formacgdes pra isso, e ai eles dao uma formacdo que é pra todo
mundo, como se so tivesse cidade. No meu curso superior ndo
tinham disciplinas que abrangessem o0 ensino no campo.
(Informacgéo verbal)™®

Na&o. Dentro da formacdo inicial eles preparam, mas é tudo muito
superficial, ndo €& nada especifico. Ndo tem uma matéria
pensada nisso, ndo tem uma grade pensada nisso, é dificil vocé
encontrar mesmo conteudos relacionados a educagdo do
campo, nédo é tao facil. (Informagéo verbal)’®

Nao. Néo tive nenhuma orientacéo a respeito, nem disciplinas,
nada com relagdo ao ensino no campo. (Informagéo verbal)’”

N&o. Porque na realidade a faculdade nao contribui em quase
nada para a sala de aula, eu acho que é muita teoria, e ja ndo
ajuda de qualquer jeito, mas néo tinha nada falando sobre
educacdo do campo, ndo tinha nenhuma disciplina, ndo havia
nada que tratasse ou ajudasse a compreender a vida no campo,
como os alunos vivem, enfim. (Informacgéo verbal)'®

Na faculdade, ndo houve uma disciplina para o ensino no campo,
nada mais especifico ou relacionado a educagédo do campo, mas
no magistério que eu fiz sim, e em outros cursos também, porque
eu acho que a formacéo para o professor educador, ela tem que
ser abrangente, porque o professor, ele ndo sabe se ele vai
lecionar, se vai voltar-se ao trabalho no campo ou urbano, ou em
cidades proximas ou distantes. Entdo ele tem que ter a
qualificacdo sim, mas na faculdade, ndo teve, no magistério a
formagdo foi mais abrangente. (Informagéo verbal)'®

Como as falas apontam, a auséncia de disciplinas focadas na educacgao
do/no campo pode refletir uma falha nos curriculos de formagao de professores,
que, em geral, ainda sao muito voltados para a realidade urbana,

desconsiderando as especificidades e desafios enfrentados pelas comunidades

15 professora B, Porto Feliz, dezembro de 2024.
16 professora E, Porto Feliz, dezembro de 2024.
17 professora D, Porto Feliz, dezembro de 2024.
18 professora A, Porto Feliz, dezembro de 2024.
19 professora C, Porto Feliz, dezembro de 2024.
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rurais. Como dito anteriormente, isso pode gerar um distanciamento entre o
conteudo ensinado nas escolas do campo e as necessidades reais dos alunos,
além de dificultar a valorizagao das identidades e culturas locais.

Nesse sentido, atualmente, algumas universidades oferecem cursos de
Pedagogia com foco especifico na formagao de professores para atuar em
escolas do campo. Esse movimento faz parte de uma politica publica de
valorizagdo da Educagdo do/no Campo, que ganhou mais forca a partir da
década de 2000, com a criagédo das diretrizes curriculares especificas para a
Educacao do/no Campo pelo Ministério da Educagdo (MEC). As iniciativas
visam atender as demandas educacionais de populagdes rurais, quilombolas,
indigenas, assentados da reforma agraria, entre outros grupos que vivem no
campo.

Algumas universidades que oferecem cursos voltados para a formagéao
de professores para atuar em escolas do campo sao:

. Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG): Oferece o curso de Pedagogia
com énfase na Educacdo do Campo, voltado para a formacao de professores
que irdo atuar em escolas situadas no campo, contemplando as especificidades
e os desafios desse contexto.

. Universidade Federal da Bahia (UFBA): Tem o curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo, que forma professores para atuar tanto no Ensino
Fundamental quanto no Ensino Médio em areas rurais.

. Universidade Federal do Parana (UFPR): Também oferece a Licenciatura em
Educagao do Campo, com habilitagdes em diferentes areas do conhecimento,
como Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas, entre outras.

. Universidade de Brasilia (UnB): A UnB oferece o curso de Licenciatura em
Educagdo do Campo, que tem como objetivo formar educadores que
compreendam as particularidades das populagcbes rurais e desenvolvam
praticas pedagogicas adequadas a essas realidades.

. Universidade Federal do Ceara (UFC): Disponibiliza a Licenciatura em
Educacido do Campo, com énfase na formacgao de professores para trabalhar
com as especificidades da educagao em zonas rurais.

Portanto, os resultados indicam a necessidade de repensar ou expandir
os curriculos dos cursos de formacao de professores, de modo a incluir

disciplinas e praticas pedagogicas voltadas para a Educagdo do/no Campo,
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garantindo que os futuros educadores estejam preparados para atuar de

maneira eficaz e sensivel as demandas das populagdes rurais.

4.3.2 Formagao Continuada

Sobre as formagdes continuadas a pesquisa focou inicialmente em trés

pontos principais: 1 — Descricdo das formag¢des continuadas durante sua

carreira como docente; 2 — Entre essas formagdes houve alguma tematica

relacionada a Educagao do/no Campo; e 3 — Os horarios de HTPC e HTPI sédo

momentos de formagao continuada.

Na perspectiva da participagdo das professoras em formacdes

continuadas a partir da aplicagdo do questionario obtive os seguintes dados

apresentados no Quadro 11:

Quadro 11 — Participacao em formagdes Continuadas

Nome Descreva as Houve Os horarios de Existem
formacoes tematicas HTPl e HTPC outros
continuadas que relacionadas a sao momentos | momento
participou Educacéo de formacéao s de
durante a do/no Campo continuada? formacéo
carreira como ?
docente
Professora Alfabetizacdo e Nao Nao Sim, nos
A sistemas de HTPC's
avaliacao de rede
Professora Alfabetizacio e Nao Nao Sim,
B letramento, formacoe
avaliacao S
ofertadas
pela rede
Professora Educagao e Nao Sim Sim
C educacgao
especial
Professora Alfabetizacéo Néo Alguns sim Sim,
D em lingua depende
portuguesa e do
matematica professor
Professora Alfabetizacao e Nao HTPI sim, Nao
E letramento, HTPC Nao responde
alfabetizacao u
matematica

Elaborada pela autora (2024)

Os dados da tabela

revelam um panorama sobre

as formacgdes

continuadas das professoras e sua relagdo com a educagao do/no campo.
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Embora todas as docentes tenham participado de formagdes ao longo de suas
carreiras, observa-se uma auséncia de temas relacionados a educacao do/no
campo em todas as formacgdes descritas.

A professora E revela:

Como docente ja tive algumas formacgées, principalmente
voltada a alfabetizagdo e letramento e alfabetizagdo matematica,
porém nunca tive formacgéo voltada diretamente para a escola de
campo. (Informagéo Verbal)?°

As formacbes mencionadas pelas professoras estdo focadas
principalmente em temas de alfabetizagao, letramento, sistemas de avaliagao e
educagao especial. Essas formagdes sao importantes no contexto geral de
formacao dos professores, no entanto, ao focar apenas nelas, desconsidera
que, “A educagao do campo concretizar-se-a mediante a oferta de formacéao
inicial e continuada de profissionais da educacéo, [...] em conformidade com a
realidade local e a diversidade das populagées do campo” (Brasil, 2010). A
alfabetizacdo, seja em lingua portuguesa ou matematica, aparece de forma
recorrente, indicando que essa € uma area prioritaria nas formacodes
continuadas oferecidas. No entanto, essas tematicas sao orientadas para
contextos urbanos, sem uma abordagem que considere as particularidades das
escolas no campo, como as caracteristicas socioculturais das populagdes rurais
e a realidade de vida dessas comunidades.

Neste contexto, destacou-se a fala da professora B, ela traz um relato
interessante e preocupante na medida em que afirma que em sua carreira de
18 anos, nunca havia tirado proveito das formacdes continuadas de que
participou, ela afirma também que nunca participou de uma formacao voltada
para a Educagao do/no Campo. Em suas palavras:

Das formagbes continuadas que participei no decorrer da minha
profissdo ndo agregaram para o meu trabalho em sala de aula.
Mas no ano de 2024 as formagbes continuadas foram mais
proveitosas, colaboraram para o meu trabalho em sala de aula.
Nao houve tematica relacionada a Educagdo do/no Campo.
(Informagéo verbal)?’

20 professora E, Porto Feliz, dezembro de 2024.
2! professora B, Porto Feliz, dezembro de 2024.
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No entanto, a fala da Professora B revela um processo de evolugédo na
qualidade e na relevancia das formagdes continuadas ao longo de sua carreira.
Do ponto de vista pedagdgico, essa mudanga tem implicagbes importantes.

Inicialmente, o fato de as formacgdes anteriores nao terem agregado ao
trabalho em sala de aula indica que elas podem ter sido pouco contextualizadas,
distantes da pratica docente ou ndo alinhadas com as necessidades reais da
Professora B e de seus alunos. Esse tipo de formagao, muitas vezes, nao
promove uma transformacgdo significativa na pratica pedagogica, pois nao
dialoga diretamente com os desafios e demandas do cotidiano escolar. Quando
as formacdes continuadas ndo sao eficazes, ha um desperdicio de tempo e
recursos, e os professores ficam menos motivados para se engajar em
processos de aperfeicoamento.

Em contrapartida, a fala sobre a experiéncia de 2024 sugere que as
formagbes continuadas desse ano foram mais contextualizadas, praticas e
alinhadas com a realidade da sala de aula. Isso implica que, quando as
formacbes sdo bem estruturadas, com conteudo que respondam as
necessidades reais dos educadores e das escolas, ha um impacto direto na
melhoria da pratica pedagdgica. Formacgdes significativas podem trazer novas
metodologias, estratégias e conhecimentos que se traduzem em praticas mais
eficazes para os alunos, promovendo uma aprendizagem mais significativa e
colaborativa.

Concordamos com Sacristan (1999) quando afirma que "a formacéao
permanente se torna irrelevante quando nao esta relacionada com as
necessidades reais dos professores e da pratica educativa, resultando na perda
de interesse e na ineficacia do processo formativo". Sacristan destaca que as
formagcbes devem ser significativas e contextualizadas para que promovam
impacto real na pratica pedagogica e mantenham o interesse e a motivagéo dos
professores.

Além disso, o fato de as formacdes de 2024 terem sido mais proveitosas
aponta para uma possivel mudanca nas politicas de formagao continuada, que
podem estar mais focadas na personalizagdo do desenvolvimento profissional,
levando em consideragao as realidades especificas dos professores, como a
faixa etaria dos alunos, o contexto socioecondmico e os conteudos curriculares.

Isso reflete um movimento mais amplo de buscar formagdes que integrem teoria
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e pratica, gerando reflexdes e agbes diretamente aplicaveis no cotidiano
escolar.

Pedagogicamente, essa fala da Professora B, destaca a importancia de
uma formagao continuada significativa como um fator essencial para o
desenvolvimento profissional dos professores e para a melhoria do ensino. Ela
sublinha a necessidade de que as formagdes oferecam ferramentas praticas e
contextualizadas, para que os educadores possam n&ao apenas adquirir novos
conhecimentos, mas também aplica-los efetivamente em sala de aula,
resultando em ganhos reais na educagao dos alunos.

No entanto, como a Professora B trabalha em escola campesina, essas
supostas mudancgas nas politicas de formagao deveriam estar alinhadas com
as particularidades e demandas oriundas de uma realidade rural, o que n&o foi
constatado na fala das demais professoras. NoOvoa (2000) enfatiza que “a
relagcdo com o conhecimento e o papel do professor € absolutamente decisivo
para a aprendizagem”. Olhando para este aspecto, quando os professores nao
tém uma formacio adequada para lidar com as realidades e particularidades
do contexto rural, sua relagdo com o conhecimento e, consequentemente, sua
pratica pedagogica podem ficar comprometidas.

Névoa (2000) destaca a importancia do professor como um mediador
essencial no processo de aprendizagem, e para que esse papel seja
desempenhado de forma eficaz, € necessario que o docente esteja preparado
para atuar em diferentes contextos, incluindo o campesino. A auséncia de
formacgbes especificas voltadas para esse cenario pode resultar em praticas
pedagdgicas descontextualizadas, limitando a capacidade do professor de
promover aprendizagens significativas e de valorizar as experiéncias culturais
e sociais dos alunos no campo.

Assim, a falta de uma formacdo adequada nao apenas afeta o
desenvolvimento profissional do professor, mas também tem implicacbes
diretas na qualidade da educacdo oferecida aos estudantes de escolas
localizadas no campo, reforgcando a importancia de incluir a Educagao do/no
Campo nas formagdes iniciais e continuadas dos docentes.

Outro ponto relevante é a utilizagado dos horarios de HTPI (Horario de
Trabalho Pedagdgico Individual) e HTPC (Horario de Trabalho Pedagdgico

Coletivo) como momentos de formagéo continuada. A maioria das professoras
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afirma que o HTPC nao é utilizado para formagdes, com exceg¢ao da professora
C, que o considera um momento para capacitagcdo. A Professora B diz o
seguinte sobre o HTPC ser formativo: “Nao s&do. Sdo momentos de recados e
conversas sobre os alunos”. Ja a professora D é enfatica:

Embora alguns momentos do HTPC e HTPI sejam destinados a
formagéo continuada dos professores, nem todos sdo. Muitos
desses encontros sdo utilizados para outras atividades, como o
preenchimento de relatérios, repasse de informacbes
administrativas e comunicados (Informagéo verbal)??

O HTPI, por sua vez, também apresenta uso limitado como espago de
formagéo, sendo mencionado por duas professoras (C e E) como um tempo
para esse fim. Esses dados sugerem que os horarios pedagdgicos, que
poderiam ser oportunidades importantes para o aprimoramento profissional,
nao estdo sendo sistematicamente utilizados para formagao continuada. A
Professora E traz o seguinte relato: “Em alguns HTPI’s uso para formagéao sim,
tento ler e me manter atualizada, o HTPC é principalmente para recados e
necessidades da unidade escolar”.

Os dados trazidos pelo Quadro 10 também indicam que existem outros
momentos de formagao continuada fora dos horarios de HTPI e HTPC. As
professoras mencionam a participacdo em formacdes oferecidas pela Rede de
Ensino, como os HTPCs de rede e formagdes indicadas pela Secretaria de
Educagao, que proporcionam oportunidades de aprendizado adicionais, uma
vez que a Rede de Ensino aderiu ao apostilamento ofertado por esta editora.
Contudo, ndo ha evidéncia de que essas formacdes abordem a Educacéo do/no
Campo, reforcando a lacuna existente nesse aspecto.

Afinal, o Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC) é uma pratica
fundamental nas escolas, especialmente nas publicas, pois deve promover a
formacao continua dos professores e a reflexdo sobre os saberes docentes.
Segundo Souza (2013), os HTPCs possuem um grande potencial para
contribuir para a formagao continua dos professores e para a reflexdo sobre os
desafios enfrentados na escola publica brasileira. Ela destaca que essas horas
de trabalho coletivo sdo essenciais para possibilitar uma educacido de

qualidade, por meio da reflexdo sobre os problemas cotidianos da escola e

22 professora D, Porto Feliz, dezembro de 2024.
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considerando os saberes docentes. Além disso, Mendes (2008) aponta que o
HTPC pode ser visto tanto como uma ferramenta valiosa para o
desenvolvimento profissional dos professores quanto como uma oportunidade
perdida, dependendo de como é implementado e utilizado dentro das escolas.
Essa ambivaléncia ressalta a importancia de um planejamento cuidadoso e uma
execugao eficaz para maximizar os beneficios desse espacgo coletivo.

Enfim, a analise dos dados revela que, embora as professoras participem
de formagdes continuadas, ha uma clara falta de enfoque na Educagao do/no
Campo. Além disso, a utilizagdo dos horarios de HTPI e HTPC para formagéo
continuada é variavel, sugerindo uma necessidade de maior estruturacao e
orientagcao para que esses momentos sejam mais produtivos e voltados para as
realidades especificas das escolas campesinas.

Essa falta de formacao especifica, como dito anteriormente, pode
dificultar a implementacéo de praticas pedagodgicas que valorizem a identidade
do campo e suas peculiaridades, e, aliada a uma inexistente pratica de
formagdes continuadas, ampliam incalculavelmente essas dificuldades. Na
nossa terceira categoria de analise — Formag&o Continuada -, os dados obtidos
reforcam o descaso historico, despendido a educagado do/no campo ao longo
dos anos, com maior ou menor énfase, dependendo dos grupos que constituem
o poder e a elaboracao de politicas publicas para a educagao do/no campo, e,
corroboram os dados tratados acima. Nesse sentido apresento o quadro 12,

onde contém também os dados da formacao inicial produzidos na EN:

Quadro 12 — Formagao Inicial e Continuada

Categoria 2 — Formagao Continuada

Dados da Entrevista Narrativa

Professora | A formacéo inicial ndo contribuiu para a pratica pedagoégica no campo, pois
A foi muito tedrica e sem disciplinas voltadas a educacédo do campo.

Nao ha oferta de formagéao continuada especifica para a educagao do campo
por parte da rede.

O professor nao busca ativamente conhecimentos sobre educagdo do
campo, pois a carga de trabalho e as exigéncias do curriculo sdo muito altas,
impossibilitando essa busca.

Formagdes continuadas sao realizadas na cidade, dificultando a
participagédo dos professores do campo devido ao deslocamento e horarios
inadequados.

Professora | A formagéo inicial ndo foi adequada, ja que o curso superior nao abordou o
B ensino no campo, tratando a educacdo de forma genérica, voltada para a
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realidade urbana.
Nao havia disciplinas especificas para a educagao do campo na formagao
inicial.

Ndo ha lembranga de formagdes continuadas focadas no campo. No
entanto, a entrevistada destaca que as formagbes melhoraram
recentemente, embora ainda sejam limitadas para a realidade rural.

A entrevistada busca constantemente conhecimento por iniciativa propria,
estudando e pesquisando para melhorar sua pratica pedagégica.

Professora | A formacao inicial da professora nao incluiu disciplinas voltadas
C especificamente para a educagao do campo.
No magistério, houve uma abordagem mais abrangente sobre o ensino no
campo, ao contrario da graduacgéo.
A professora participou de formagdes continuadas que contribuiram para
sua pratica pedagdgica.
Ela busca conhecimento por iniciativa propria, aproveitando sua experiéncia
na educacéo especial e em projetos como hortas escolares
Professora | O entrevistado nao recebeu nenhuma orientagao especifica sobre ensino no
D campo durante sua formagao inicial.
Nao houve disciplinas ou treinamento relacionado a educagdo do campo
durante a formagéo inicial.
Nao ha formagdes continuadas especificas para a educagado do campo na
escola, as formacgdes oferecidas sao mais voltadas para a alfabetizagéo.
O entrevistado busca por conhecimentos de forma individual e
independente, sem apoio da escola ou da Secretaria de Educacao.
Professora | A formacgao inicial da professora nao abordou especificamente a educacéao
E do campo.

No magistério, houve uma visdo mais ampla sobre o ensino no campo, mas
na graduacao isso ndo foi contemplado.

A professora participou de formagdes continuadas voltadas para
alfabetizacdo, mas néo especificas sobre educagdo do campo.

Ela busca conhecimento por conta prépria, mas relata dificuldades em
encontrar materiais especificos sobre o tema.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Os principais aspectos observados incluem: a auséncia de oferta

especifica de capacitagdo, as dificuldades logisticas para participagdo nas

formacbes oferecidas e a iniciativa individual dos docentes na busca por

conhecimento.

Todas as professoras entrevistadas relataram que a formacéo inicial ndo

contemplou de maneira adequada a educac¢ao do campo. As disciplinas foram
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voltadas majoritariamente para a realidade urbana, sem abordagem especifica
sobre as particularidades do ensino no meio rural, sendo que no magistério
houve uma abordagem mais ampla sobre a Educacdo do/no campo para as
professoras C e E, mas essa formagao ndao se manteve no nivel superior.

Todas as professoras afirmaram que a Rede de Ensino nao oferece
formacéao continuada especifica para a educag¢ao do campo. “Nao, nunca fiz. A
rede nunca ofertou nenhum tipo de formacgao continuada focada na educacao
do campo” (professora A). As Professoras A e D destacam que a formagéao
continuada ofertada é voltada principalmente para a alfabetizagdo e educagéao
especial, portanto, ndo contempla a realidade rural - “N&o. Nunca tivemos, aqui
toda formacao é mais voltada para a alfabetizagao” Professora D). A Professora
B mencionou que as formag¢des melhoraram recentemente, mas ainda sao
inexistentes no que diz respeito a educagao do campo. A Professora C € uma
excecao ao relatar que participou de formagdes continuadas que contribuiram
para sua pratica pedagdgica, entretanto, cabe ressaltar que essa formacgao
aconteceu em outro municipio e na esfera estadual.

Mesmo quando formagdes continuadas séo ofertadas, em outras areas
do ensino, os professores do campo encontram dificuldades para participar,
como: Localizagdo - As formagdes acontecem na cidade, dificultando o
deslocamento (Professora A); Horarios inadequados: Conflito entre os horarios
das formagdes e a jornada de trabalho. A Professora A explica que as aulas na
escola do campo encerram-se as 17:30 e que as formagdes comegam neste
mesmo horario, na cidade, que fica a 18 km de distancia, portanto, sempre
chegam atrasadas. Quando chegam ao local das formacdes, estas, ja estédo
acontecendo e sempre perdem parte do conteudo abordado (Professora A).

Diante da auséncia de oferta institucionalizada de formacgao continuada,
muitos professores recorrem as suas proprias iniciativas para suprir essa
lacuna, buscando conhecimento de forma independente. A Professora B busca
conhecimento por meio de estudos independentes e pesquisas. A Professora
C aproveita sua experiéncia na educagao especial e em projetos como hortas
escolares para enriquecer sua pratica.

O Quadro 13, a seguir, apresenta uma sintese quantitativa das respostas

das professoras sobre a formacao inicial e continuada:

119



Quadro 13 — Sintese quantitativa sobre formacéo inicial e continuada

Aspecto
Avaliado

Professora
A

Professora
B

Professora
C

Professora
D

Professora
E

Formacgao
inicial adequada
ao campo

Nao Nao Nao Nao Nao

Magistério
abordou
educacao do
campo

Niao Nao Sim Nao Niao

Graduacao
abordou
educacao do
campo

Nao Nao Nao Nao Nao

Ha formagao
continuada
especifica?

Nao Nao Nao Nao Nao

Participa de
formagao
continuada?

Dificuldades Sim Sim Nio Sim

Busca
conhecimento
de forma
autonoma?

Nao Sim Sim Sim Sim

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

A Professora A, afirma nao ter o habito de estudos para formacao por

iniciativa propria, pois a demanda de trabalho € muito extensa, impossibilitando

os estudos e o aprimoramento profissional.

Na verdade, ndo. A gente ja nem consegue buscar dar conta do
que a gente ja tem na realidade, do que foi proporcionado né?
Do curriculo regular no caso, o que eu acho que é muito extenso
e a gente é obrigado a trabalhar o curriculo inteiro, mas a gente
néo consegue aprofundar nada, entdo é uma demanda grande e
néo sobra tempo. Por exemplo, a gente havia comentado sobre
os hipi’s, que o ideal seria estudar, mas a gente ndo consegue
fazer um estudo, mal a gente consegue fazer os cursos que déao
on line, poque sempre a demanda do trabalho é muito grande.
Eu levo servigo pra casa todo dia e ainda assim fica servigo por
fazer. (Informagéo verbal)?>.

A Professora A menciona que o curriculo € extenso e que ha uma

obrigagdo de cobrir todo o conteudo, o que dificulta o aprofundamento dos

temas. Isso aponta para um problema estrutural no sistema educacional,

Z3professora A, Porto Feliz, dezembro de 2024.
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agravado pelas cobrangas excessivas por resultados, onde o foco
indubitavelmente esta na quantidade e ndo na qualidade do ensino. Sacristan
(1999) destaca que o curriculo escolar ndo deve ser visto apenas como um
conjunto de conteudos a serem cumpridos, mas como um meio de formacéao
integral dos estudantes, considerando suas realidades e necessidades.

No ensino campesino, a critica a imposi¢ao de um curriculo extenso e
homogéneo se torna ainda mais pertinente, pois como € sabido, a educagao
rural precisa respeitar as especificidades culturais e produtivas das
comunidades camponesas. A énfase na quantidade de conteudos, mencionada
no relato da professora A, acaba prejudicando esse ensino mais
contextualizado e significativo para os alunos do campo.

Como ja mencionado, a formag&o continuada € essencial para que os
professores acompanhem as mudangcas na educagdo e aprimorem suas
praticas. No entanto, o relato evidencia que essa formagao se torna custosa
devido a carga excessiva de trabalho, o que demonstra uma contradi¢éo entre
a expectativa de aprimoramento profissional e as condi¢des reais de trabalho.
A Professora A menciona os HTPI’s, afirmando que esse tempo, que deveria
ser usado para estudo e planejamento, acaba sendo consumido por outras
demandas. Isso reafirma que a organizagado da carga horaria nao favorece o
desenvolvimento profissional dos docentes. O fato de a Professora A levar
trabalho para casa e, ainda assim, ndo conseguir concluir todas as tarefas,
evidencia um problema recorrente na docéncia: a falta de equilibrio entre vida
profissional e pessoal, 0 que pode levar ao esgotamento e a desmotivacao. De
maneira geral, o relato aponta para um desafio comum na educacdo: a
necessidade de reformular as condigcdes de trabalho dos professores para
permitir que eles se dediquem ndo apenas ao ensino, mas também a sua

formacao continua, garantindo um ensino mais qualificado e eficaz.

4.4 |dentidade e valorizacédo do Professor do Campo

E de facto a crise que revela o sujeito a ele préprio, o obriga a
reflectir, a mudar, a lutar para «a superar» e a inventar-se a si
préprio, com os outros. A identidade pessoal ndo se constroi de
outra forma”.

Claude Dubar, (2006)
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A palavra "identidade" €& um conceito complexo e multifacetado,
abordado por diversos autores de diferentes areas do conhecimento. De modo
geral, a palavra “identidade” significa um conjunto das qualidades e das
caracteristicas particulares de uma pessoa que torna possivel sua identificagao
ou reconhecimento.

A identidade profissional esta diretamente ligada ao conceito de
identidade pessoal, pois envolve as caracteristicas, valores e experiéncias que
permitem a identificagdao de um individuo dentro de um determinado campo de
atuacdo. Essas caracteristicas, valores e experiéncias passam por um continuo
processo de construcdo e desconstrugdao ao longo da vida do individuo.
Segundo Claude Dubar (2006), a identidade profissional ndo é algo fixo ou
estatico, mas sim um processo continuo de construgao e reconstru¢ao ao longo
da trajetoria profissional.

Historicamente, Dubar (2006), analisa a identidade profissional a partir
das mudangas sociais e do contexto do trabalho. Ele argumenta que,
tradicionalmente, a identidade profissional era fortemente associada a
categorias rigidas, como por exemplo as guildas e profissées regulamentadas,
nas quais os individuos seguiam trajetorias relativamente previsiveis. Com a
modernidade e a globalizagdo, essa identidade passou a ser mais fluida,
dependendo tanto do reconhecimento social quanto da prépria autopercepcao
dos profissionais.

Nesta perspectiva, a identidade profissional, segundo Dubar (2006), &
construida a partir de duas dimensdes principais: a biografica, que diz respeito
a histéria individual e as experiéncias subjetivas (como o professor se vé€), e a
relacional, que envolve o reconhecimento dos outros (empregadores, colegas,
clientes, sociedade). Dessa forma, a construgdo da identidade profissional
ocorre na intersegao entre as expectativas sociais e as aspiragdes individuais,
(o que ele chama de crises) sofrendo influéncia das transformagdes no mundo
do trabalho, como a flexibilizagdo das carreiras e a exigéncia de adaptagao
constante.

Portanto, percebemos que a identidade profissional € formada por um
conjunto de caracteristicas que permitem o reconhecimento do individuo em
sua profissdo, mas que essa construgao nao € apenas individual — ela depende

de processos sociais e historicos que moldam o significado do trabalho e das
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profissdes ao longo do tempo.

A identidade docente refere-se a forma como os professores percebem
e constroem a si mesmos no exercicio da profissdo, considerando aspectos
pessoais, sociais, culturais e profissionais. Esse conceito & dinamico,
multifacetado e constantemente moldado pelas experiéncias, contextos e
interacbes ao longo da trajetéria docente.

Para Novoa (1992), a identidade docente ndo é algo que o professor
"possui”, mas algo que ele "constréi" a partir de sua pratica e interagdo com
outros professores, alunos e o meio social. Ele ressalta a importancia da
formacdo continua e da reflexdo critica sobre a pratica como pilares
fundamentais na construcao da identidade docente. Nesse sentido, ele reforga
a importancia da formacédo continuada como um processo de construgao da
identidade docente, destacando que o professor ndo pode ser um mero
executor de politicas educacionais, mas um sujeito ativo em sua formacgao.

A identidade docente pode ser compreendida, conforme Gatti (2010) em
"A construcdo da pesquisa em educacdo no Brasil", como um processo
dinamico e influenciado por fatores institucionais e contextuais. A autora
destaca que a formacdo de professores e as politicas educacionais
desempenham um papel fundamental na construgdo dessa identidade,
moldando praticas pedagogicas e percepgdes sobre o ensino. Dessa forma, o
reconhecimento profissional e as condi¢gdes de trabalho impactam diretamente
na constituicdo do ser docente.

Tardif (2014), em Saberes docentes e formagao profissional, também
apresenta a identidade docente como um processo dinamico e multifacetado,
construido a partir da interagao entre diferentes saberes e experiéncias ao
longo da trajetdria profissional do professor. Ele enfatiza que a identidade
docente nao é fixa, mas sim formada e transformada continuamente por meio
da pratica, das relagdes sociais e institucionais, e das influéncias culturais e
histéricas. Tardif argumenta que a identidade do professor é moldada pelos
saberes docentes, que incluem: “Saberes da experiéncia” — adquiridos na
pratica e no cotidiano da sala de aula; “Saberes da formacgao profissional” —
adquiridos na formacdo académica e nos cursos de capacitagdo. ‘Saberes

disciplinares” — ligados as areas de conhecimento que o professor ensina; e,
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ao “Saberes curriculares” — relacionados as diretrizes e conteudos prescritos
pelos sistemas educacionais.

Essa concepcgéo de identidade docente valoriza a experiéncia e a pratica
profissional, destacando que a construgao do ser professor acontece em meio
a desafios, adaptacdes e aprendizagens continuas. Além disso, Tardif reforca
a ideia da importancia do reconhecimento social e das condi¢gdes de trabalho
na formacgao da identidade do professor, mostrando que fatores institucionais e
politicos também impactam essa construgéo. Portanto, para Tardif, a identidade
docente se da na intersecao entre o conhecimento tedrico, a pratica pedagogica
e o0 contexto sociocultural, sendo um processo continuo e influenciado por
multiplas dimensoes.

Tendo em vista esses referenciais, portanto, apresento os dados obtidos
na EN concernentes a categoria 4 de analise dos dados - ldentidade e

Valorizagao do Professor do Campo, dispostos no quadro 14, a seguir:

Quadro 14 — Identidade e Valorizagédo do Professor do Campo

Categoria 3 — Identidade e Valorizagao do Professor do Campo

Dados da Entrevista Narrativa

Professora | Nao se sente valorizado pela Secretaria de Educacao e acredita que poderia
A haver mais reconhecimento por parte da comunidade local, caso houvesse mais
momentos de interagcéo entre escola e comunidade.

A realidade dos alunos do campo é diferente da realidade do professor, exigindo
um olhar sensivel para situagbes de vulnerabilidade socioeconémica, como
estudantes que frequentam a escola principalmente pela merenda.

Todos os docentes da escola sdo provenientes da cidade.

Professora | A entrevistada sente que sua pratica é diferenciada no campo, considerando as
B dificuldades dos alunos e a necessidade de empatia, especialmente com as
condicdes de transporte e as limitagdes da infraestrutura local.

Ela se sente valorizada pela comunidade local, mas nao pela Secretaria de
Educacéo, que nao reconhece as dificuldades enfrentadas no campo, como a
falta de recursos e de infraestrutura.

Ela se sente parte da comunidade, especialmente pelo tempo que passou ali,
trabalhando de forma colaborativa com outras professoras e com o diretor. No
entanto, a escola poderia ser mais inclusiva na relagdo com as familias.

O professor deve ser empatico, entender a realidade dos alunos e suas
dificuldades, como o transporte e o acesso a escola, além de trabalhar de
acordo com a vivéncia dos alunos no campo.

Professora | No magistério, houve uma abordagem mais abrangente sobre o ensino no
C campo, ao contrario da graduagéo.

A professora participou de formacdes continuadas que contribuiram para sua
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pratica pedagdgica.

Ela busca conhecimento por iniciativa propria, aproveitando sua experiéncia na
educacéao especial e em projetos como hortas escolares.

Professora | A entrevistada nao se vé de forma diferente ao ser professor no campo e sente
D que nao ha valorizagao do seu trabalho especifico no contexto rural.

O professor ndo se sente valorizado pela comunidade ou pela Secretaria de
Educacéo, considerando que ndo ha diferenciagcdo no tratamento em relagéo
aos professores da cidade.

Ha uma desconexao entre o professor e a comunidade rural, com dificuldades
de integragao e compreenséo da cultura local.

A entrevistada acredita que sdo necessarias estratégias de ensino criativas,
além do conhecimento sobre o local para lidar com as limitagdes de recursos e
atender as necessidades dos alunos.

Professora | A professora se sente realizada profissionalmente e reconhecida pela
E comunidade local.

Os pais e alunos demonstram respeito e gratiddo pelo seu trabalho, o que n&o
percebeu em outras escolas.

Em relacao a Secretaria de Educacao, sente que ha um esfor¢o, mas percebe
que as escolas do campo sdo esquecidas em algumas questdes administrativas
e pedagdgicas.

Relata que o olhar atento as realidades dos alunos é essencial para um
professor do campo.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

A identidade docente no campo e a valorizagcdo dos professores,
indubitavelmente, sdo aspectos essenciais para garantir uma Educag¢ao do/no
Campo adequada, ou que, no minimo, garantam os direitos de aprendizagem
desses alunos, assim sendo, os momentos da entrevista narrativa, dedicados a
investigacdo acerca da construgdo da identidade docente e valorizagdo do
trabalho das professoras, as questdes versaram sobre os seguintes subtemas:
o impacto da formacdo pessoal e profissional para a construcdo das suas
identidades; Valorizagdo e reconhecimento da comunidade e da Secretaria
Municipal de Educagdo; De que forma, o fato de trabalharem em uma escola
do campo influencia a maneira como as professoras se veem enquanto
profissional da educacgao; Contribuicbes da escola para reforgar o sentimento
de identidade local e pertencimento dos professores a comunidade rural; e, os
desafios que afetam a identidade docente.

Como vimos anteriormente, Dubar (1997) ressalta que a identidade

profissional é construida em um processo de negociagao entre o0 que se espera
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do profissional e sua trajetoria pessoal e social. O que se espera de um
professor que exerce suas atividades de ensino em uma escola campesina?
Espera-se que este professor tenha passado por uma formacao basica capaz
de lhe dar subsidios tedricos para lidar com as nuances de uma escola de
campo, permitindo assim que ele possa compreender, planejar e executar suas
propostas de ensino utilizando metodologias e praticas educativas condizentes
com a realidade local, principalmente considerando os aspectos historicos,
culturais e sociais dos povos do campo.

No contexto do ensino campesino, essa construgéo é desafiada, como
vimos anteriormente, quando tratei da formagao inicial das professoras,
primeiramente pela falta de formacgao especifica para a docéncia no campo,
evidenciadas pela unanimidade de relatos de professoras que n&o tiveram
disciplinas voltadas para a educagdo campesina em sua graduagao.

Ja Tardif (2014), apresenta a identidade docente como um processo
continuo influenciado pelos saberes adquiridos na pratica, na formagao
académica e nas diretrizes curriculares. O quadro mostra que os professores
do campo desenvolvem saberes da experiéncia, principalmente ao lidar com
alunos em vulnerabilidade socioeconémica e com dificuldades de transporte e
infraestrutura (Professora B e Professora E). No entanto, ha desafios
relacionados a formagao especifica para o ensino no campo, como apontado
pela Professora C, que destacou a diferenga na abordagem entre o magistério
e a graduacao. Isso reflete a perpetuacao da auséncia de politicas educacionais
que reconhegam as especificidades desse contexto e impacta a forma como os
professores constroem sua identidade e se percebem em seu papel enquanto
profissionais que atuam neste contexto. Além disso, os saberes institucionais
estdo pouco alinhados as necessidades dos professores do campo.

A auséncia de reconhecimento por parte da Secretaria de Educacéao
dificulta o desenvolvimento de um saber -curricular que atenda as
especificidades do ensino campesino. A falta de reconhecimento institucional é
uma queixa recorrente entre os entrevistados. As Professoras A, B e D relatam
que a Secretaria de Educacao nao valoriza adequadamente o trabalho docente
no campo, evidenciando um descompasso entre as politicas publicas e as
necessidades da educagao campesina.

A valorizagao profissional aparece como um ponto critico na percepg¢ao
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das docentes entrevistadas. Os relatos das professoras evidenciam essa
realidade, ao serem questionadas a respeito de como elas percebem a sua
identidade como professora em uma escola do campo, e sobre valorizacéo e
reconhecimento pela comunidade local e pela secretaria de educagao
municipal, dizem o seguinte:

Pela secretaria ndo. Pela comunidade poderia ser melhor se nds
tivéssemos realmente esses momentos de interagdo, que nao
acontecem, o que € normal, se tem esses momentos de
interagédo, ndo tem como ser valorizada, mas pela gestéao e pela
secretaria de educagéo nédo. (Informagéo verbal)?*

Sim. Eu enxergo de forma bem positiva sim. eu vejo que eu sou
valorizada sim, e, recompensada também. Recompensada no
sentido que meu trabalho é bem-visto. Eu consigo colher o fruto.
Eu planto a sementinha e eu colho. A comunidade me enxerga
de muito bons olhos, e a secretaria também acredito que sim.
(Informacgéo verbal)?®

Pela comunidade local sim. eles me valorizam muito. Nunca tive
problemas com pais la. Pela secretaria de educacéao é meio dificil
de falar ne, eles nédo valorizam a gente ndo, porque la quase nao
chega as coisas pra gente, é muito complicado, a gente tem que
trabalhar de acordo com o0 que consegue, mas € mais
complicado, a internet la é mais complicada, e ai, se torna mais
dificil o nosso trabalho. (Informagédo verbal)?°

Pela comunidade local sim, os pais, os alunos, eles sao muito
gratos, eles respeitam muito a gente. E um respeito que néo tem
igual. Eu sou chamada de senhora, de dona, que é um negocio
que eu ndo vejo mais em lugar nenhum, néo vi isso em outras
escolas. Pela Secretaria de Educagao eu acho assim, que eles
tentam, - e isso ndo é nenhuma rebeldia — eles tentam, mas eles
esquecem, por conta de verem tudo como rede, e é normal,
entendeu? A secretaria de educacgao vé tudo como rede, tudo é
rede, a rede de Porto Feliz, a rede de Poro feliz, mas esquece
questbes as vezes basicas assim, entdo, as vezes esquecem
datas de coisas, Saresp por exemplo, o Saresp aqui é um rolé,
entendeu? Aqui é uma escola de sitio, entdo tudo aqui é
diferente, ndo é facil, tipo o pai vai la levar e busca, ndo, ndo é
assim. (informagédo verbal)?’

Professoras como a Professora B e a Professora E se sentem
valorizadas pela comunidade local, indicando um reconhecimento relacional

positivo. No entanto, a falta de valorizagdo pela Secretaria de Educacao,

24 professora A, Porto Feliz, dezembro de 2024.
25 professora C, Porto Feliz, dezembro de 2024.
26 professora B, Porto Feliz, dezembro de 2024.
27 professora E, Porto Feliz, dezembro de 2024.
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mencionada por quatro docentes, revela uma fragilidade no reconhecimento
institucional. A luz do pensamento de Gatti (2010), que destaca a influéncia das
politicas educacionais e das condi¢des de trabalho na constru¢ao da identidade
docente, os dados evidenciam um descompasso entre a valorizagdo dos
professores pela comunidade e o reconhecimento institucional por parte da

Secretaria de Educacao.

A Professora D, que nao percebe diferengas na docéncia no campo e
sente uma desconexdo com a comunidade ao afirmar que ndo se sente
valorizada:

Acredito que ndo. Nao sinto porque ndo vem nenhum curso,
nenhuma formacgao diferente voltada para nés aqui do campo,
entdo acredito que ndo, me sinto igual a outra professora de

outra escola, sem nenhuma diferenga de campo ou cidade
(Informagéo verbal)?®

Essa professora demonstra uma identidade profissional menos integrada
ao contexto rural, reforcando a ideia de que a identidade docente nao é fixa,
mas construida. No entanto, a professora, apesar dos seus varios anos de
experiéncia lecionando na escola do campo, n&o criou lagos significativos de
pertencimento. O sentimento de pertencimento ndo se constrdi naturalmente,
mas através de esfor¢o e planejamento. Requer um compromisso ativo com a
comunidade local, a valorizacdo da cultura e dos saberes tradicionais, e a
criacao de espacgos de didlogo e colaboragdo. A construgdo de uma identidade
docente enraizada no contexto rural exige que o professor se veja como parte
integrante da comunidade, que compreenda suas necessidades e aspiragdes,
e que busque construir pontes entre a escola e o mundo ao seu redor. E um
processo continuo de aprendizado e adaptagdo, que exige sensibilidade,
respeito e abertura para o novo.

Foi perguntado as professoras como a escola poderia contribuir para
reforcar o sentimento de identidade local e pertencimento dos professores a
comunidade campesina, a Professora C destacou a atualizacao e o crescimento
profissional, assim como a proximidade com a comunidade e as tradicbes do
campo, como fatores relevantes:

Sempre atualizando eles, dando oportunidades, fazendo com
eles sempre cresgcam, e tenham perspectivas dentro do mundo

28 professora D, Porto Feliz, dezembro de 2024.
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rural. Propiciar com que os professores trabalhem e enxerguem
a comunidade, conversando ou participando das coisas que
acontecem na comunidade faz com que o professor cresga, ele
enxergue um pouco também cada vez mais, e com isso faz com
que ele consiga trabalhar de forma produtiva, de forma
gratificante. (Informagéo verbal)?®

A Professora D afirma que projetos pedagdgicos voltados para a
valorizagao das caracteristicas campesinas, aliados a um curriculo adaptado,
poderia contribuir para reforgar, ou até criar sentimentos de pertencimento e
identidade nas professoras:

Eu acredito que a escola deveria ter projetos voltados para a
Educacao do Campo, valorizar experiencias deles, deveria ter
um curriculo voltado para isso, ou pelo menos uma parte do
curriculo que tratasse mais essas questbes. Eu vejo que as
vezes 0s alunos ficam meio perdidos entre a escola do campo e
a escola da cidade e perdem um pouco essa identidade do local
onde eles estéo. (Informagéo verbal)*°

Diante das percepcbes das professoras, fica evidente que a escola
desempenha um papel fundamental na construcdo e no fortalecimento do
sentimento de identidade e pertencimento dos docentes a comunidade
campesina. A atualizagdo profissional continua, a aproximagdo com a
comunidade e a valorizacao das tradi¢coes locais sdo apontadas como fatores
essenciais para esse processo. Além disso, a implementagdo de projetos
pedagdgicos voltados para a Educagédo do/no Campo e a adaptagao curricular
para contemplar a realidade campesina sédo estratégias que podem fortalecer
esse vinculo. Dessa forma, a escola ndo apenas contribui para o crescimento
dos professores, mas também fortalece a identidade cultural e social da
comunidade em que esta inserida.

Sobre o fato de como trabalhar em uma escola do campo influencia a
forma como elas se veem enquanto profissionais da educacao, as entrevistadas
expressaram diferentes posturas. As professoras A e D nao percebem
influéncias sobre elas e a forma como se veem. Afirmam ser professoras como
quaisquer outras. A professora D afirmou “Nao me vejo de forma diferente” A
professora A disse:

Eu néo tive muitas experiencias fora daqui, porque quando eu
fixei sede, eu fiquei aqui, mas a questdo do ambiente por

29 professora C, Porto Feliz, dezembro de 2024.
30 professora D, Porto Feliz, dezembro de 2024.
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exemplo, eu acho muito bom, eu acho muito gostoso, agora na
verdade como professora ndo vejo a influéncia. (Informagéo
verbal)®’

As professoras B e E se percebem como “diferentes”, pois afirmam que
tém que manter uma postura diversa na escola campesina, elas percebem a
necessidade de uma postura profissional mais flexivel, empatica e adaptada as
especificidades do contexto rural, tanto no que diz respeito as relagdes
interpessoais quanto aos desafios de infraestrutura e logistica. A professora B
faz um comparativo com a escola urbana em que também leciona, destacando
a empatia como forma de lidar com as circunstancias diversas apresentadas
nas relagdes travadas entre professores, escola, comunidade e os problemas
tipicos de infraestrutura, oriundos de escolas localizadas no campo, como por

exemplo, a dificuldade de locomogé&o para chegar nas reunides de pais.
A professora C se enxerga como altamente realizada. Em suas palavras:

Como eu me enxergo? Realizada. Porque eu gosto muito, muito,
eu me dou muito bem com eles, porque como eu falei, tento
enxergar a realidade de cada um, pouco ou muito, o que importa
é 0 que eles trazem, o que eles sdo e o que eles vao
acrescentando no dia a dia. Eles vao evoluindo e essa evolugao,
o olhar deles, ah, é muito gratificante, eu gosto muito mesmo de
trabalhar no campo. (Informacgéo verbal)*?

A resposta demonstra um forte sentimento de realizag&o profissional e
conexao com o contexto da educacdo no campo. A professora expressa
satisfacdo e envolvimento emocional com seu trabalho, destacando a
importancia de compreender a realidade dos alunos e valorizar suas
experiéncias, essa compreensao da realidade dos alunos e a valorizagao de
suas experiéncias no contexto da Educagdo no/no Campo frequentemente
implicam em adaptacdes curriculares. Essa abordagem pedagdgica reconhece
que os alunos do campo possuem vivéncias, conhecimentos e necessidades
especificas, que podem diferir significativamente daqueles dos alunos de areas
urbanas. Além disso, evidencia um olhar atento a evolugdo dos estudantes,

mostrando que essa transformagao € uma das principais fontes de gratificacao

31 professora A, Porto Feliz, dezembro de 2024.
32 professora C, Porto Feliz, dezembro de 2024.
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profissional. O uso de repeticdes, como "muito, muito" e "gosto muito mesmo",
reforca a intensidade desse sentimento.

Além da forte conexdo emocional expressa na resposta, a professora
evidencia uma abordagem pedagogica baseada na valorizagdo da
individualidade dos alunos e no reconhecimento de suas trajetérias. Ela enfatiza
a importancia de enxergar a realidade dos estudantes e de acompanhar sua
evolugdo, o que sugere um envolvimento além do ensino tradicional,
incorporando um olhar mais humanizado, sendo um reflexo das influéncias do
contexto campesino nas suas agoes.

As respostas das professoras ndo detalham de maneira explicita como
o fato de trabalhar em uma escola do campo impacta suas praticas pedagogicas
ou sua identidade profissional de forma mais ampla. No entanto, no contexto
geral, percebe-se uma reflexdo sobre os desafios e particularidades do ensino
no campo, como a adaptagdo do curriculo, as metodologias utilizadas e a
relagdo com a comunidade como forma de manter uma postura diversa.

A falta de recursos, infraestrutura precaria e auséncia de diferenciagao
no tratamento dos professores do campo impactam diretamente a valorizagao
e o desenvolvimento profissional desses docentes. Essa situacdo pode gerar
frustracdo e desmotivagao, como indicado pelos relatos da Professora A e da
Professora D, que n&o se sentem valorizadas institucionalmente.

Segundo Minayo (2000), a valorizagao profissional esta diretamente
ligada as condi¢des de trabalho e ao reconhecimento simbdlico da importancia
do professor. A auséncia desse reconhecimento pode gerar desmotivagao e
dificultar a construgao de uma identidade docente fortalecida. Como resultado,
os docentes recorrem ao saber da experiéncia para adaptar suas praticas, o
que refor¢a a importancia da formagao continuada e de politicas educacionais
que valorizem a docéncia no campo.

Com relacéo a construcao da ldentidade Docente e Formagao Continua
Névoa (1992), enfatiza que a identidade docente € construida pela pratica e
pela interacdo com outros professores e com a comunidade. Nesse sentido, a
Professora C, que busca formagao continuada por iniciativa propria e adapta
sua pratica com base na experiéncia e em projetos como hortas escolares,
demonstra um processo ativo de construgao identitaria. A Professora B, ao

enfatizar a empatia e a adaptagdao as dificuldades dos alunos, também
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exemplifica essa construgado ativa. Por outro lado, a Professora D, que nao
percebe sua docéncia no campo como diferente, demonstra estar menos
envolvida nesse processo reflexivo, o que pode limitar sua adaptacdo e
identidade profissional dentro desse contexto especifico.

Por outro lado, a valorizagao por parte da comunidade € um fator que
contribui para a identidade docente, como observado nas falas das Professoras
B e E, que se sentem reconhecidas pelos pais e alunos. Esse reconhecimento
€ fundamental para que o professor se sinta parte do contexto em que atua e
possa estabelecer um vinculo significativo com os estudantes. No entanto, a
Professora D aponta que ha, de modo geral, uma desconexao entre o professor
e a comunidade rural, o que pode ser explicado pela origem urbana da grande
maioria dos docentes, dificultando sua imersédo na cultura local e a adaptagao
de suas praticas pedagdgicas.

Além disso, os desafios socioecondmicos dos alunos do campo sdo um
fator altamente citado pelas professoras que inflenciam na pratica docente. As
Professoras A e B destacam a necessidade de empatia para lidar com questdes
como a vulnerabilidade social e as dificuldades de transporte. Minayo (2000)
enfatiza que o contexto social influencia diretamente a dindmica educacional e
deve ser considerado na formulagao de estratégias pedagdgicas. A Professora
D sugere a adog¢ao de metodologias criativas para lidar com as limitagbes de
recursos, o que reforgca a necessidade de inovacgao e flexibilidade no ensino
rural.

A anadlise dos dados a partir dos referenciais tedricos indica que a
identidade docente no campo é construida a partir da interacao entre fatores
individuais (experiéncia, empatia, formagédo continua) e fatores institucionais
(valorizagao pela Secretaria de Educacgao, reconhecimento da profissao). Na
pratica, observou-se que a identidade docente no campo se constroi entre a
resiliéncia e a frustracdo. O contexto rural exige dos professores uma
adaptagao constante e estratégias pedagdgicas diferenciadas, mas a falta de
apoio institucional dificulta esse processo. Professores que se sentem
valorizados pela comunidade demonstram maior engajamento na construgéo
de sua identidade docente, enquanto aqueles que percebem uma desconexao
com a realidade local ou a auséncia de reconhecimento institucional enfrentam

maiores desafios na afirmagao de sua identidade profissional.
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A partir das narrativas das professoras, fica evidente a necessidade de
maior valorizagao e suporte aos professores do campo, tanto em termos de
formagéo especifica quanto em reconhecimento profissional, ao suporte nas
necessidades de adaptagdes curriculares e infraestrutura, para que possam
consolidar uma identidade docente fortalecida e significativa dentro desse

contexto educacional.

4.5 Relagao Escola-Comunidade

A relagao entre a escola e a comunidade em contextos rurais como o da
EMEIEF, local de pesquisa deste estudo, envolve uma analise cuidadosa das
dinamicas sociais, econdmicas e culturais presentes no territorio. Esta categoria
de analise do estudo se propde a explorar as percepcdes das professoras sobre
essa relacdo, buscando compreender os desafios e as potencialidades que
emergem do cotidiano escolar. A partir da analise dos relatos das educadoras,
buscamos identificar as caracteristicas da comunidade local, as realidades dos
alunos, as atividades que podem fortalecer os vinculos entre escola e
comunidade, as estratégias que podem ser implementadas para promover uma
educacdo mais contextualizada e significativa para os estudantes do campo,
levando em consideragao como este contexto se alinha com as adaptacdes do
curriculo e a formagéao continuada das professoras.

As informagdes acerca das caracteristicas sociais, econOmicas e
culturais dos grupos de individuos que compdéem a comunidade, cujos filhos
frequentam a EMEIEF, foram adquiridas na fase de analise de documentos
desta pesquisa. O documento responsavel pelos dados é o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da Unidade escolar. Os demais dados foram construidos a
partir da percepcdo das professoras participantes da pesquisa acerca da
relagdo escola escola-comunidade na fase das entrevistas narrativas.

A EMEIEF, estabelecida pela Lei Municipal n°® 4429, de 10 de janeiro de
2007, localiza-se na area rural da cidade de Porto Feliz, estado de SP, trata-se
de uma escola localizada em uma via principal, portanto, teoricamente deveria
proporcionar facil acesso a comunidade. Entretanto, segundo as Professoras,
varios fatores que vao de climaticos a falta de infraestrutura basica, esse acesso

€ bastante dificultado, especialmente em dias chuvosos. A escola atende,
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principalmente trabalhadores do campo, incluindo assalariados de lavouras,
sitios e chacaras, bem como empregados domésticos nessas propriedades, e,
pequenos proprietarios de terras.

Como salientado anteriormente, Escola Municipal de Ensino Infantil e
Fundamental atende aproximadamente 650 estudantes, abrangendo desde a
educacao infantil até os anos finais do ensino fundamental. Geralmente a
instituicdo organiza-se em 30 turmas, salvo se fechar ou abrir sala de acordo
com demanda, sendo seis dedicadas a educagao infantil — obrigatéria: 4 e 5
anos de idade — e 24 ao ensino fundamental — 1° ao 9° ano. Como observado
nas analises anteriores a escola ndao conta com um curriculo adaptado
institucional e oficialmente, porém além do curriculo padrao, a escola oferece
atividades como fanfarra e robética educacional.

Em termos de infraestrutura, a escola dispde de uma quadra
poliesportiva coberta, uma quadra de vélei de menor porte e um amplo espago
ao ar livre, que inclui um campo de futebol e uma area de bosque. As
instalagdes internas compreendem 16 salas de aula, um laboratério de
informatica, sala de professores, sala de recursos, sala de psicologia, biblioteca
e sala de leitura.

A atividade econdmica predominante na comunidade € a agricultura,
com destaque para o cultivo de uvas e cana-de-agucar, além da avicultura e
pecuaria. Muitas dessas atividades seguem um padrdo sazonal, levando
algumas familias a residirem na regido apenas durante os periodos de safra.
Essa dinamica resulta em um fluxo constante de entrada e saida de alunos na
escola, refletindo a natureza temporaria da presenca de certas familias na area.
Essa sazonalidade e consequente fluxo constante de matriculas e
transferéncias de alunos ao longo do ano letivo, foi corroborada pela fala das
Professoras A e E. Ao questiona-las, na EN, sobre o conhecimento de um
possivel alto fluxo de alunos se deslocando do campo para a cidade em busca
de estudo, as professoras apontaram a sazonalidade das atividades agricolas
como fator determinante para esta movimentag&o dos alunos.

Eu sei que tem muitos alunos que véo e voltam. Ndo sendo
necessariamente que vao para a cidade. A gente percebe que
que tem um certo periodo que acontece isso, sai muito aluno e
0s mesmos voltam um tempo depois, acredito que seja por conta
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da época das colheitas. (Informagéo verbal)*3

Olha, eu vou falar a minha percep¢ao, o que eu percebo, ta? A
escola do campo, ela tem uma questao, porque tem questées de
plantagbes, questbes de colheita e de época, entédo tem alguns
pais que trabalham com isso, e quando acaba a colheita eles
saem daqui e vao pra outra regido que tenha colheita. Entdo o
que acontece? Tem muitas questbes de transferéncias.
Entendeu? E tem os pais que conseguiram emprego fixo na
cidade e se muda. Aqui tem muita transferéncia. Aqui na nossa
escola véo ficando aqueles que o pai tem emprego fixo por aqui,
que o pai trabalha numa fazenda, ou tem a sua propria fazenda,
enfim. E isso ja mudou também, o publico antigamente era mais
os filhos do pessoal que ja tinha fazenda, agora é mais dos filhos
do pessoal que trabalha nas fazendas, nas chacaras, caseiro,
caseira etc. Antes tinha os filhos dos donos — isso é o que me
falaram — mas ja mudou o publico e agora é mais os filhos dos
trabalhadores rurais; aqui também tem muita gente vinda do
Nordeste, muita gente que vem para ca, os pais vem trabalhar
aqui nas épocas de colheitas, plantagbes, essas questbes de
fazenda. Aqui tem muita transferéncia, mas nao
necessariamente, por conta de ser na cidade, trabalhar na
cidade, alguns vao para a cidade e outros vao trabalhar em
outras regibes que tenham colheitas também, e, por conta dos
pais e ndo por escolha deles. (Informagéo verbal)®*

A maioria dos alunos (98,5%) reside na zona rural, com uma distribuigao
diversificada de moradia: 48% vivem em residéncias cedidas por parentes ou
empregadores, 16,6% em imoveis alugados e 34,5% em casas préprias (dados
do PPP de 2020). Aproximadamente 1,5% dos alunos matriculados na escola
sao filhos de professores que la trabalham. A escolha por matricular seus filhos
na mesma escola onde lecionam se da por razbes de conveniéncia ou
necessidade.

Em relagdo a escolaridade dos responsaveis, observa-se que 30%
concluiram o ensino médio, enquanto apenas 2% sao analfabetos (PPP, 2020).
A escola nao oferece Educacao de Jovens e Adultos (EJA), obrigando esses
familiares a frequentarem escolas na area urbana, o que dificulta o acesso a
educacao.

A renda familiar também apresenta variacdes: 27,6% das familias
sobrevivem com um salario-minimo, 55,7% com renda entre um e trés salarios-
minimos, e 16,7% com renda entre trés e seis salarios-minimos. Além disso,

quase 70% das residéncias abrigam mais de quatro pessoas (PPP, 2020).

33 professora A, Porto Feliz, dezembro de 2024.
34 professora E, Porto Feliz, dezembro de 2024.
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A realidade atendida pela escola nao difere muito de boa parte
da populacéo brasileira, que acaba necessitando de programas
assistenciais do governo para conseguir suprir suas
necessidades basicas. Um salario-minimo atualizado para o ano
de 2024 é de R$ 1.412,00. Em uma familia em que 4 pessoas
residem na mesma casa, temos uma renda de apenas R$ 353,00
por pessoa. Para se ter uma ideia do quéo insuficiente é este
valor, em uma pesquisa de 2018 sobre o salario-minimo ideal
para uma familia de 4 pessoas, Lima, Schreiber e Gabbi (2018),
no ano de 2018 concluiram que este deveria ser de R$ 3.700,22,
considerando apenas critérios como alimentacéo basica, saude
e moradia. Assim, € possivel perceber que a vulnerabilidade
social € uma situacdo constante nessa escola, infelizmente.
(Thomé, 2024, p. 47)

A comunidade atendida pela EMEIEF "Professora Maria Aparecida
Fernandes Leite" apresenta caracteristicas socioecondbmicas marcadas pela
vulnerabilidade. A maioria dos residentes vive em areas rurais, com uma
distribuicdo diversificada de moradia que inclui casas cedidas por
empregadores ou parentes, imodveis alugados e residéncias proprias. A renda
familiar €& predominantemente baixa, com grande parte das familias
sobrevivendo com até trés salarios-minimos, e a densidade populacional nas
residéncias € alta. A escolaridade dos responsaveis € limitada, com baixa taxa
de conclusdo do ensino médio e a auséncia de programas de Educacgao de
Jovens e Adultos (EJA) na escola local restringe ainda mais as oportunidades
educacionais. Diante desse cenario, a comunidade pode ser classificada como
uma populacédo rural de baixa renda, com acesso limitado a educacéo e alta
dependéncia de programas sociais, demandando intervengdes que visem a
melhoria das condigbes de vida e ao acesso a oportunidades de
desenvolvimento.

O quadro 15, a segquir, sintetiza as informagdes construidas a partir dos
dados obtidos na EN sobre a percepcéo das professoras no que concerne a
relacdo entre a escola e a comunidade no contexto do ensino da escola do
campo.

Quadro 15 — Relagéo Escola- Comunidade

Categoria 4 — Relacdo Escola-Comunidade

Dados da Entrevista Narrativa

Professora As interagdes entre a escola e a comunidade se limitam as reuniées de pais
A e festas escolares.
A comunidade ndo esta suficientemente envolvida na educacgao escolar.

A gestao escolar ndo prioriza atividades que reforcem a identidade local dos
alunos.
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O Projeto Politico Pedagdgico da escola poderia ser um instrumento para um
curriculo mais contextualizado, mas nao ha estrutura para sua efetivacgao.

Professora A maioria dos pais participa da escola, especialmente em eventos, mas a
B falta de transporte e outras dificuldades limitam essa presencga.

A entrevistada conhece bem os membros da comunidade e a vida dos
alunos, como suas atividades domésticas e a dificuldade de transporte. A
relagao é construida com base no carinho e acolhimento.

A escola tem algum contato com a comunidade, mas a falta de entendimento
sobre as dificuldades, como a impossibilidade de algumas familias
comparecerem a reunides, € um desafio. O diretor poderia se envolver mais
ativamente para incluir as familias na vida escolar.

Professora A professora se sente realizada profissionalmente e enxerga seu trabalho
C como significativo.

Relata se sentir valorizada e reconhecida tanto pela comunidade quanto pela
Secretaria de Educacgao.

Destaca que o olhar atento as realidades dos alunos é essencial para um
professor do campo.

Professora Participacdo da comunidade escolar em eventos e no cotidiano da escola: O
D contato com a comunidade se limita principalmente as reunides de pais, e
nao ha uma maior integragéo entre a escola e a vivéncia local.

Envolvimento dos professores com a comunidade rural: O envolvimento é
limitado, e a escola ndo consegue estabelecer uma proximidade significativa
com a comunidade rural.

Conexao entre escola, familia e comunidade na constru¢do do ensino: A
conexao é fraca, e a escola nao consegue integrar adequadamente a cultura
e a identidade da comunidade rural no processo de ensino.

Professora A comunidade valoriza a escola e participa ativamente de eventos, como
E festas juninas que destacam a produgéo agricola local.

A escola busca formas de estreitar lagos com a comunidade, como a
realizagdo de eventos e adaptagdes para facilitar a participagédo dos pais.

A professora mantém um grupo de WhatsApp para comunicagdo com os
responsaveis, considerando que alguns pais tém dificuldades de leitura.

Fonte: Elaborado pela autora 2024.

A relacado entre a escola e a comunidade, segundo os relatos das
professoras entrevistadas, apresenta desafios e potencialidades distintas. De
modo geral, percebe-se que ha uma participacdo da comunidade em eventos
escolares, mas a interagdo continua e significativa ainda enfrenta barreiras

estruturais e organizacionais.
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Os depoimentos indicam que o engajamento é limitado e pontual, a
interacdo entre a escola e a comunidade ocorre principalmente em eventos
especificos, como reunides de pais e festas escolares. Tanto a Professora A
quanto a Professora D ressaltam que essa participagao € esporadica e nao ha
um envolvimento mais profundo na construgdo do ensino. A Professora B
complementa essa visdo ao destacar que a falta de transporte e outras
dificuldades impedem maior presenca das familias no cotidiano escolar.

Por outro lado, a Professora E aponta um esfor¢co da escola para criar
alternativas que estreitem os lagos com a comunidade, como eventos tematicos
e até a comunicagado via WhatsApp, visando superar barreiras de acesso e
alfabetizacao dos pais. Isso demonstra que, apesar das dificuldades, ha
estratégias que podem ser implementadas para fortalecer essa conexéo.

Sobre o papel da gestéo escolar, as narrativas das professoras apontam
para a falta de estratégias que possam fortalecer os vinculos. A auséncia de
uma gestao escolar ativa na promog¢ao de uma relagdo mais integrada com a
comunidade € uma preocupacao levantada pelas professoras. A Professora A
menciona que a gestao n&o prioriza atividades que reforcem a identidade local
dos alunos, e a Professora B sugere que a direcdo poderia se envolver mais
para incluir as familias na vida escolar. Essa lacuna na lideranca impede que o
Projeto Politico Pedagogico (PPP) seja utilizado como ferramenta para um
curriculo mais contextualizado, o que poderia promover maior pertencimento
dos alunos e envolvimento das familias.

Apesar das dificuldades estruturais, como percebemos na discussao
anterior, algumas professoras destacam aspectos positivos da relagédo
“‘Reconhecimento e Valorizacdo da Comunidade”. A Professora C menciona
que se sente valorizada pela comunidade e percebe a importancia de
compreender a complexa realidade dos alunos para exercer um ensino mais
eficaz. Ja a Professora E reforca que a comunidade reconhece a escola e
participa ativamente de eventos tradicionais, como festas juninas, que
valorizam a cultura e a produgéao agricola local. No entanto, a falta de um vinculo
continuo entre escola e comunidade reflete-se na dificuldade de integracao da
cultura local no curriculo escolar, como apontado pela Professora D. Esse

distanciamento impede que os alunos percebam a escola como parte de sua

138



realidade e reforgca a ideia de que a educacao acontece de forma isolada de
sua vivéncia cotidiana.

Nesse sentido, as professoras propéem alguns caminhos para uma
maior integragcao da escola com a comunidade, como por exemplo, a ampliagao
dos canais de comunicagdo com 0s pais como 0s grupos de mensagens, ja
utilizados pela professora E, um maior envolvimento da gestdo escolar no
sentido de promover estratégias para integrar a identidade local ao ensino e
torna-lo mais significativo, assim como a criagdo de atividades que promovam
o envolvimento continuo da comunidade, indo além dos eventos festivos.

Essas atividades podem se concentrar na criagdo de projetos de
pesquisa e estudos de campo, oficinas e cursos para a comunidade, e a
promogao de espagos de dialogo e colaboragdo podem transformar a escola
em um centro de referéncia para a comunidade. Projetos de intervengao social,
que visem melhorar as condi¢bes de vida da comunidade, também podem
estreitar os lacos entre a escola e os moradores, desenvolvendo o senso de
responsabilidade social nos alunos.

Sobre a frequéncia de participagdo da comunidade, 4 professoras (A, B,
D e E) afirmam que a comunidade comparece apenas em eventos esporadicos
(reunides e festas), 1 professora (E) afirma que a comunidade participa
ativamente e de forma continua, ou seja, a maior parte das interagées ocorre
de forma esporadica (80%), enquanto apenas 20% s&o continuas e ativas. 80%
das professoras apontam que a gestdo poderia fazer mais para fortalecer a
relacdo escola-comunidade. A maioria dos professores se preocupa em
conhecer o contexto dos alunos (60%), mas isso nao se traduz
necessariamente em uma maior participacdo da comunidade na escola. A
cultura local ainda ndo é totalmente incorporada ao ensino, mas algumas
iniciativas estdo sendo desenvolvidas. 60% afirmam que a escola ainda
depende de reunides presenciais, o que limita a participagao de familias com

dificuldades de acesso.
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Grafico 2 — Participagdo da comunidade na Escola

Participacéo da comunidade na escola

Ativa e continua

80%

Episddica (eventos)

Fonte: Elaborac&o da autora (2025)

A relagédo escola-comunidade apresenta um envolvimento ainda fragil,
com 80% das professoras relatando baixa participacao continua dos pais e falta
de estratégias da gestdo escolar para integrar melhor a identidade local. No
entanto, ha iniciativas positivas (40%) que podem servir de modelo para ampliar
essa conexao.

Dessa forma, percebe-se que, embora haja reconhecimento da
importancia da relagao escola-comunidade, ainda existem barreiras estruturais
e organizacionais que dificultam um vinculo mais significativo. A escola poderia
investir em estratégias mais sistematicas para envolver a comunidade no
cotidiano escolar, promovendo uma educag¢ao mais contextualizada e alinhada
a identidade local, tornando a escola um espag¢o mais acolhedor e integrado a
realidade dos alunos.

A valorizacdo da cultura e dos saberes locais, através de festivais,
eventos e inclusdo no curriculo escolar, é fundamental para fortalecer a
identidade dos alunos e promover um sentimento de pertencimento.

O sentimento de pertenca é o que vai criar o mundo para
que os sujeitos possam existir, se o0s sujeitos ndo se
sentirem pertencentes ao campo ou a cidade nao podem
desenvolver suas competéncias, seus valores. Pertencer
significa se reconhecer como integrante de uma comunidade e é
este sentimento que faz com que possam defender as suas
ideias, recriar formas de convivéncia e transmitir valores de
geracao a geracdo. Sao esses, sentimentos fundamentais na
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formacao da identidade com o campo ou com a cidade (BRASIL,
2003, p. 32)

A construcdo de uma relacdo escola-comunidade mais sélida e efetiva
exige um compromisso conjunto, com a implementacdo de estratégias que
promovam o dialogo, a colaboragéao e a valorizagao da cultura local. Ao superar
as barreiras existentes e investir em iniciativas inovadoras, a escola pode se
tornar um espacgo de transformacao social, contribuindo para o desenvolvimento
da comunidade e para a formacdo de cidadaos conscientes e engajados, o
professor tem papel central nesse processo, e para tanto ele deve ser
preparado, qualificado para compreender e atuar neste contexto.

Nesta perspectiva, mais uma vez a formagao continuada dos professores
emerge como um pilar essencial para a concretizagado das ideias expostas e
para a efetiva implementacado de adaptagdes curriculares contextualizadas. Ao
investir em programas de formagao que abordem a valorizagao da cultura local,
o dialogo colaborativo e o fortalecimento do sentimento de pertencimento dos
alunos, a escola capacita seus educadores a desenvolverem praticas
pedagogicas mais contextualizadas e significativas.

Através da formagao continuada, os professores adquirem
conhecimentos e habilidades cruciais para: compreender a cultura local e
aprofundar-se na histéria, nos saberes tradicionais e nas manifestacbes
culturais da comunidade, permitindo a incorporagédo desses elementos no
curriculo escolar; desenvolver metodologias participativas e implementar
praticas pedagdgicas que valorizem a participagdo ativa dos alunos e da
comunidade, como projetos de pesquisa, estudos de campo e atividades
praticas; Criar espagos de didlogo e colaboragdo e organizar encontros
regulares entre a escola e a comunidade, promovendo a discuss&o de temas
relevantes e a tomada de decisbes conjuntas; adaptar o curriculo as
necessidades da comunidade, flexibilizando o curriculo escolar para incluir
temas relacionados a realidade local, como agricultura, meio ambiente e
desenvolvimento comunitario; Utilizar recursos didaticos diversificados,
selecionando e produzindo materiais didaticos que dialoguem com a realidade
dos alunos, como livros, videos e jogos que abordem temas locais.

Nesse sentido, concordamos com Arroyo (2007, p 76), ao afirmar que:
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A formacéao continuada de professores para a Educacao do/no
Campo deve abranger: questdes relativas ao equacionamento
da terra ao longo da nossa histéria; questdes relacionadas as
questdbes do campo entre o latifundio, a monocultura, o
agronegocio e agricultura familiar; conhecer os movimentos de
luta pela terra e pela agricultura camponesa; conhecer a
centralidade da terra e do territério na producdo da vida, da
cultura, das identidades, da tradicdo, dos conhecimentos. Um
projeto educativo, curricular deslocado desses processos de
producao da vida e do conhecimento estara fora do lugar. Dai a
centralidade desses saberes para a formagao de educadores do
campo.

Ao capacitar seus professores a desenvolverem essas habilidades, a
escola cria um ambiente de aprendizagem mais relevante, engajador e
significativo para os alunos, fortalecendo os lagcos com a comunidade e
promovendo o desenvolvimento local. A formagao continuada, portanto, néo é
apenas um investimento no aprimoramento profissional dos professores, mas
também um investimento no futuro da comunidade e na construgdo de uma

educagao mais justa e equitativa.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada constitui-se de um tripé formado pelo tema
Educacgao do/no Campo, com foco nas adaptacdes curriculares e na formacao
continuada de professores. Os dados obtidos a partir da participagao de cinco
professoras atuantes nos anos iniciais do ensino fundamental em uma escola
do campo revelou um panorama complexo e multifacetado da educacao nesse
contexto especifico. Através da analise de questionarios e entrevistas
narrativas, emergiram cinco categorias principais que delineiam os desafios e
as potencialidades da pratica docente no campo: perfil das professoras,
curriculo e adaptacgao, formagao continuada, identidade e valorizacao, e relagao
escola-comunidade.

A educacéo integral, ao transcender o mero desenvolvimento cognitivo,
abraca as dimensdes social, emocional, fisica e cultural do individuo. No
contexto especifico da Educagao do/no Campo, essa abordagem assume um
carater ainda mais profundo, entrelacando-se com as particularidades das
populacdes rurais, seus saberes, culturas e intrinseca relagdo com a terra.
Nesse cenario, a percepcdo do educador emerge como ferramenta
indispensavel. Conforme definido por Davidoff (1983), a percepcdo é o
processo de organizar e interpretar os dados sensoriais para construir a
consciéncia de si e do ambiente. Assim, o professor, imerso na realidade rural,
necessita agucar sua percepcgao para decifrar as nuances desse contexto, as
necessidades especificas dos alunos e as complexas dinamicas sociais que o
permeiam. Nesse sentido, as professoras disponibilizaram e dedicaram seu
tempo para fornecer seus conhecimentos, compartilhar suas experiéncias e
percepgdes, colaborando para o enriquecimento dos resultados desta pesquisa.

A legislacao brasileira, especialmente a Constituicdo Federal e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), estabelece os fundamentos
para a educacdo integral e para a educagdo do campo. O artigo 205 da
Constituicao define a educagdo como um direito de todos e um dever do Estado
e da familia, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, a sua preparagao
para o exercicio da cidadania e a sua qualificacdo para o trabalho. Ja a LDB

reforca esse compromisso ao estabelecer que a educagao basica deve garantir
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0 acesso aos conhecimentos e bens culturais, promovendo uma formagao que
integre diferentes linguagens e saberes.

Com a Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002, que institui as Diretrizes
Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo, a lei avanga no
sentido de reconhecimento das especificidades dessa modalidade de ensino.
O artigo 28 da LDB reforca a necessidade de adaptagdo -curricular,
assegurando que a educagao do campo respeite e valorize as realidades locais,
os saberes tradicionais e a relagdo das comunidades campesinas com 0 meio
ambiente e o trabalho.

A efetivagdo da educagdo integral no campo depende da atuagéo
conjunta do Estado, da familia e da sociedade. Como observado ao longo deste
estudo, movimentos sociais, instituicbes educacionais e comunidades locais
desempenham um papel fundamental na construgcéo de politicas educacionais
que garantam o direito a uma formacdo de qualidade, contextualizada e
alinhada as necessidades dos povos do campo. Além disso, € essencial a
existéncia de mecanismos de avaliagdo e monitoramento que assegurem a
efetividade das politicas publicas e a protecdo dos direitos dos estudantes
rurais.

Dessa forma, a legislagdo desempenha um papel central na promogéao
da formacgao integral do ser humano através da educacéo, garantindo que tanto
as populagdes urbanas quanto as do campo tenham acesso a um ensino de
qualidade. A Educagdo do/no campo, ao integrar conhecimentos formais e
tradicionais, contribui para a construgdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria, onde a diversidade de saberes é reconhecida e valorizada.

Dito isto, é evidente que a educacgao integral € direito de todos os
cidadaos, independentemente de sua origem, raga, sexo, idade ou condigao
social. A lei também prevé a criagdo de mecanismos de avaliagdo e
monitoramento da qualidade da educagao, com o objetivo de assegurar que os
direitos dos educandos sejam respeitados.

Nesta perspectiva, onde os direitos estdo postos e regulamentados,
buscou-se responder aos objetivos especificos da pesquisa, a partir da
percepcao das docentes. Foram trés os objetivos especificos: investigar como
se da a formacgao das docentes; identificar se na escola de ensino fundamental

localizada no campo, onde lecionam, existia ou se havia a necessidade de
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adaptagdes curriculares que considerassem as especificidades do campo; e,
analisar como as particularidades da vida no campo sdo percebidas e
integradas, tanto no curriculo da escola, quanto na formagao continuada das
professoras.

No tocante ao primeiro objetivo especifico, a analise da formagao de
professores que atuam em escolas do campo a partir das suas proprias
percepgdes revelou um cenario preocupante, marcado por um descaso
historico e sistémico que impacta diretamente a qualidade da educagao
oferecida nessas localidades. De acordo com os dados obtidos as professoras
nao tém formacao inicial especifica, assim como também nunca tiveram acesso
a formacdes continuadas voltadas para o ensino no campo. Esse fato nos
remete a Arroyo (2007), o profissional ndo preparado constitui parte da
desconstrugcdo da cultura do campo: “A falta de politicas especificas de
formacao de educadores e educadoras e a desestruturacdo das escolas rurais
fazem parte da desconstru¢do da cultura do campo”.

Na perspectiva da formagédo continuada, o mapeamento sistematico,
realizado com o objetivo de levantar dados sobre a implementag&o das politicas
de formacao continuada, com foco na perspectiva da formacao de professores
que trabalham nessa etapa e contexto educacional, demonstrou um numero
inexpressivo de pesquisas, representando apenas 0,09% das pesquisas
realizadas sobre formacao de professores que atuam em escolas do/no campo.
A constatacdo de que apenas 0,09% das pesquisas em formagédo de
professores se dedicam a realidade do campo revela um abismo de negligéncia
que transcende a mera estatistica. Essa invisibilidade académica se traduz em
um conjunto de implicagdes sociais que perpetuam a desigualdade e ameagam
a identidade cultural das comunidades rurais.

A auséncia de estudos especificos sobre a formagao continuada de
professores do campo perpetua a desvalorizagédo dos saberes locais, relegando
ao esquecimento as praticas pedagdgicas que se conectam com a realidade e
a cultura dessas comunidades. Essa invisibilidade contribui para a precarizagao
do ensino, afetando diretamente a qualidade da educacéao oferecida aos alunos
do campo e limitando suas oportunidades de desenvolvimento. “O
silenciamento, esquecimento e até desinteresse sobre o rural, nas pesquisas

sociais e educacionais, € um dado historico que se tornava preocupante” Arroyo
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(2004, p. 08) A negligéncia na formacao de professores do campo aprofunda a
desigualdade social, limitando o acesso a uma educagao de qualidade e
perpetuando o ciclo de pobreza.

Portanto, o infimo percentual de pesquisas sobre a formagao de
professores do campo nao se trata apenas de um dado estatistico, mas de um
sintoma de um problema social urgente que exige atencdo e acdo imediata. E
fundamental que a comunidade académica, os gestores publicos e a sociedade
em geral se mobilizem para reverter esse quadro, investindo em pesquisas e
politicas publicas que valorizem a educagdo do campo e garantam o direito a
uma educagao de qualidade para todos os brasileiros, independentemente do
local onde vivem.

A analise da formacao continuada na pesquisa, se concentrou em trés
pontos principais — a descricdo das formagdes continuadas, a presenca de
tematicas relacionadas a Educag¢ao do/no Campo e a utilizagdo dos horarios de
HTPI e HTPC como espacos de formagao —, evidenciou uma série de desafios
e lacunas que merecem atencgao.

O aspecto mais alarmante, relacionado a formacao, € a auséncia de
formacdes continuadas especificas para a Educagdo do/no Campo. As
professoras entrevistadas relataram que, ao longo de suas carreiras,
participaram de formacgdes voltadas principalmente para temas como
alfabetizacao, letramento e educacao especial, todos centrados em contextos
urbanos e desvinculados das particularidades da realidade rural. Essa falta de
formacao especifica dificulta a implementacado de praticas pedagdgicas que
valorizem a identidade do campo e suas peculiaridades, comprometendo a
qualidade do ensino e a aprendizagem dos alunos.

Essas formagdes se tornam ainda mais importantes, na medida em que
os educadores das escolas do campo sao majoritariamente das cidades e se
deslocam para lecionar nas escolas campesinas, sem o conhecimento da
realidade dos alunos, comprometendo por exemplo, a possibilidade da
realizagcédo de adaptagdes curriculares e a aplicagao de metodologias de ensino
diferenciadas.

Além da auséncia de formacgdes especificas, a pesquisa também revelou
dificuldades logisticas que impedem a participagdo dos professores em

formagdes continuadas. A localizacdo das formacbdes em areas urbanas, os
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horarios inadequados e a carga excessiva de trabalho sdo alguns dos
obstaculos que dificultam o acesso dos professores a oportunidades de
aprimoramento profissional. Essa situagao contribui para a desmotivacao e o
desinteresse das professoras em buscar a formagao continuada, perpetuando
um ciclo de desvalorizagéo e negligéncia.

Diante da falta de suporte institucional, muitas professoras recorrem a
iniciativas individuais para suprir a lacuna na formacao continuada. No entanto,
essa busca autbnoma por conhecimento esbarra na dificuldade de encontrar
materiais e recursos especificos sobre a Educacao do/no Campo. A auséncia
de um acervo de materiais didaticos e pedagdgicos que contemplem as
especificidades da realidade rural agrava ainda mais a situagao, limitando o
acesso dos professores a informacdes e ferramentas que possam enriquecer
suas praticas pedagdgicas.

A pesquisa também evidenciou a subutilizacdo dos horarios de HTPI e
HTPC como espacos de formacdo continuada. A maioria das professoras
relatou que esses horarios sao utilizados para outras atividades, como o
preenchimento de relatérios e a transmissao de informagdes administrativas,
em vez de serem aproveitados para o aprimoramento profissional. Essa
constatacdo revela uma falta de planejamento e organizagdo que impede a
otimizacdo desses espagcos como momentos de formacao e reflexdo sobre a
pratica pedagdgica.

Em suma, a analise da formacéao continuada de professores que atuam
em escolas do campo revela um cenario de negligéncia que exige medidas
urgentes. E fundamental que as politicas publicas priorizem a formacéo de
professores para a Educagdo do/no Campo, garantindo o acesso a formagdes
especificas, a valorizagao profissional e a criagcao de condi¢cdes de trabalho que
permitam o aprimoramento continuo dos docentes. Somente assim sera
possivel construir uma educagdo do campo de qualidade, que valorize as
identidades e culturas locais e contribua para o desenvolvimento sustentavel
das comunidades rurais.

Sobre os resultados obtidos na busca para alcangar o segundo objetivo
especifico que buscou identificar se na escola de ensino fundamental localizada
no campo, onde as professoras lecionam, existia ou se havia a necessidade de

adaptacdes curriculares que considerassem as especificidades do campo, a
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pesquisa traz um cenario onde a necessidade de adaptacao curricular se
manifesta de forma evidente, embora nem sempre seja reconhecida ou
implementada de maneira uniforme.

Ha consenso entre as professoras sobre a auséncia de adaptacoes
curriculares formais que atendam as especificidades locais do campo. O
curriculo utilizado na escola €, 0 mesmo das escolas urbanas, ignorando as
particularidades e necessidades dos alunos do campo. Essa realidade gera um
distanciamento entre o conteudo ensinado e a vivéncia dos estudantes,
prejudicando o engajamento e a construgdo de um senso de pertencimento.

No entanto, a auséncia de adaptacao curricular formal ndo impede que
as professoras ajam de forma autébnoma. Muitas delas relatam realizar
adaptagdes em suas praticas pedagodgicas, seja na tematica, nos materiais
didaticos ou no uso dos espacos fisicos da escola. Essas iniciativas
demonstram o compromisso das docentes em buscar um ensino mais
contextualizado e significativo para os alunos do campo, mesmo diante da falta
de suporte institucional.

A possibilidade de adaptacéao curricular via Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP) é apontada como uma alternativa, e evidencia a necessidade de um
maior envolvimento e compromisso de todos os atores da escola na construgao
de um curriculo que atenda as necessidades especificas do contexto rural. A
construgao de um curriculo que atenda as especificidades do contexto rural
exige um engajamento coletivo, que transcende as iniciativas individuais das
professoras, apesar de serem mais marcantes em todo o contexto desta
pesquisa, € fundamental que todos os atores da escola — gestores, professores,
alunos, pais e comunidade — se unam em um esforgo colaborativo,
compartilhando saberes, experiéncias e perspectivas.

A padronizagao dos materiais didaticos e a falta de recursos adequados
também se destacam como obstaculos para a adaptagao curricular. A maioria
das professoras relata o uso de materiais padronizados, sem adequacao para
o contexto rural, e a dificuldade de acesso a recursos basicos, como jogos e
materiais ludicos. Essa situagdo evidencia a necessidade de um maior
investimento em recursos didaticos especificos para a educagédo do campo.

A pesquisa evidencia uma tensao entre a necessidade de alcancgar bons

resultados em avaliacdes externas, como o Saresp € o ldeb, e a importancia de
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valorizar as particularidades do contexto rural na educagdo do campo. A
priorizacao excessiva dos resultados pode levar a uma descontextualizagdo do
ensino, negligenciando as necessidades e vivéncias dos alunos do campo. No
entanto, €& possivel buscar um alinhamento entre esses dois pontos,
reconhecendo que a qualidade da educag&o n&o se resume aos resultados em
avaliagdes externas, mas também envolve a promogdo de um ensino
contextualizado e significativo para os alunos do campo.

Para alcancar esse alinhamento, é fundamental que as escolas do
campo desenvolvam projetos pedagodgicos que integrem os conteudos
curriculares com as particularidades da realidade rural. Isso pode ser feito por
meio da adaptagcao dos materiais didaticos, da realizagao de atividades praticas
que valorizem os saberes locais e da promog¢ao de projetos interdisciplinares
gue abordem temas relevantes para a comunidade campesina. Além disso, &
importante que as escolas do campo desenvolvam estratégias para preparar os
alunos para as avaliacbes externas, sem que isso implique em uma
descontextualizacdo do ensino. Entretanto, a adaptacao curricular nas escolas
do campo, conforme delineado, exige um processo de formagao continuada de
professores que transcenda a mera transmissao de contetdos. E fundamental
que os educadores desenvolvam a capacidade de perceber e integrar os
saberes locais ao curriculo, adaptando materiais didaticos e promovendo
atividades praticas que dialoguem com a realidade campesina com
propriedade.

A gestado escolar também tem um papel fundamental nesse processo,
promovendo a formagdo continuada dos professores para que possam
desenvolver praticas pedagogicas que atendam as necessidades dos alunos do
campo e preparando a comunidade escolar para participar ativamente da
construgcdao de um projeto pedagdgico que valorize a identidade local e as
particularidades do contexto rural. Em sintese, a pesquisa evidencia a
necessidade urgente de adaptagao curricular na escola do campo, tanto em
nivel formal quanto informal. As professoras demonstram um compromisso em
buscar um ensino mais contextualizado, mas enfrentam obstaculos como a falta
de suporte institucional, a padronizagéo dos materiais didaticos e a priorizagao
dos resultados em avaliacbes externas. Assim como a falta de formagdes

continuadas.
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Ao analisar como as particularidades da vida no campo sao percebidas
e integradas, tanto no curriculo da escola, quanto na formagao continuada das
professoras, percebe-se que todos os aspectos mencionados, até aqui,
influenciam e afetam diretamente o sentimento de pertencimento e o processo
de construcao da identidade docente. ldentidade e a valorizagao do professor
do campo sao construgbes complexas, moldadas por uma interagao dindmica
entre experiéncias individuais, reconhecimento social e condigdes institucionais
(Tardif, 2014). A analise das narrativas das professoras evidencia um cenario
onde a resiliéncia e a frustragdo coexistem, refletindo os desafios e as
particularidades do ensino em contextos rurais.

A auséncia de formacgao especifica para a docéncia no campo, aliada a
falta de reconhecimento por parte da Secretaria de Educagédo, configura um
obstaculo significativo para a construgdo de uma identidade docente fortalecida.
As professoras relatam a necessidade de adaptar suas praticas pedagogicas
com base no saber da experiéncia, suprindo lacunas deixadas pela formacgao
inicial e continuada. Essa realidade evidencia, como dito anteriormente, a
urgéncia de politicas educacionais que valorizem as especificidades do ensino
no campo, garantindo formacdo adequada e reconhecimento institucional.
Universidades e escolas devem fazer parcerias para ofertar formagao
continuada as professoras, rompendo o distanciamento histérico dessas
instituicdes (Novoa, 1992).

Por outro lado, a valorizagdo por parte da comunidade local emerge
como um fator crucial na construcao da identidade docente. O reconhecimento
dos pais e alunos, o sentimento de pertencimento e a conexao com a realidade
rural sdo aspectos citados, que podem contribuir para o engajamento e a
motivacdo dos professores. No entanto, a origem urbana da maioria dos
docentes da escola e a falta de integracdo com a comunidade gera uma
desconexdo, dificultando a adaptacdo e a construgdo de uma identidade
profissional alinhada ao contexto local.

Os desafios socioecondmicos enfrentados pelos alunos do campo
também exercem influéncia significativa na pratica docente. A necessidade de
lidar com a vulnerabilidade social, a falta de recursos e as dificuldades de

infraestrutura exigem dos professores uma postura empatica, criativa e
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adaptavel. A empatia é considerada um valor importante pelas professoras para
trabalhar no contexto campesino.

Portanto, a construgcdo da identidade e a valorizacdo do professor do
campo s3o processos, que exigem a atencdo de diferentes atores. E
fundamental que as politicas educacionais, as instituicobes de formagao e as
comunidades locais trabalhem em conjunto para garantir que os professores do
campo se sintam valorizados, reconhecidos e capacitados para exercer seu
papel com exceléncia.

Na relacdo escola-comunidade no contexto do ensino do campo, os
dados da pesquisa revelaram tanto desafios quanto potencialidades a serem
exploradas. A analise das narrativas das professoras destaca a importancia
desse vinculo para a construgdo de uma educacdo contextualizada e
significativa, assim como do sentimento de pertencimento, mas também aponta
para a necessidade de superar barreiras estruturais e organizacionais que
limitam a interacao continua e efetiva.

Um dos principais desafios identificados € a participacédo limitada da
comunidade nas atividades escolares. As professoras relatam que o
engajamento se restringe, em grande parte, a eventos esporadicos, como
reunides de pais e festas escolares, o que impede uma participagao mais ativa
na construcéo do processo educativo. A falta de transporte e outras dificuldades
enfrentadas pelas familias também contribuem para essa baixa frequéncia,
evidenciando a necessidade de estratégias que facilitem o acesso e a
participacdo da comunidade na escola.

A gestéo escolar desempenha um papel fundamental na promocéo de
uma relagao mais integrada com a comunidade, nesse sentido, a gestéo escolar
pode promover estratégias para fortalecer os vinculos e diminuir a auséncia
atividades que valorizem a identidade local dos alunos. O Projeto Politico
Pedagogico (PPP) também pode ser utilizado como ferramenta para um
curriculo mais contextualizado e significativo, e, portanto, mais capaz de atrair
a comunidade para a escola.

Apesar dos desafios, algumas professoras destacam aspectos positivos
da relagéo escola-comunidade, como o reconhecimento e a valorizagao por
parte da comunidade local. A participacdo ativa em eventos culturais

tradicionais, como festas juninas, e a comunicagéo por meio de ferramentas
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como o WhatsApp demonstram o potencial de estratégias que aproximam a
escola da realidade dos alunos e suas familias.

No entanto, a falta de um vinculo continuo entre escola e comunidade
dificulta a integracao da cultura local no curriculo escolar, o que impede que os
alunos percebam a escola como parte de sua realidade e reforga a ideia de que
a educacao acontece de forma isolada de sua vivéncia cotidiana.

Diante desse cenario, as professoras propdem caminhos para uma maior
integracdo da escola com a comunidade, como a ampliagdo dos canais de
comunicagdo, o0 maior envolvimento da gestdo escolar na promogao de
estratégias que integrem a identidade local ao ensino e a criagao de atividades
que promovam o envolvimento continuo da comunidade.

A relacdo escola-comunidade no contexto do ensino campesino, a partir
da percepgéao das professoras, apresenta um envolvimento ainda fragil, com a
maioria das professoras relatando baixa participagao continua dos pais e a falta
de estratégias para melhor a identidade local. No entanto, as iniciativas
positivas identificadas podem servir de modelo para ampliar essa conexao e
construir uma escola mais acolhedora e integrada a realidade dos alunos.

Diante do exposto, no contexto desta pesquisa, as reflexdes sobre
educagao do campo foram feitas a luz do conceito de Educag¢do do/no Campo,
(Caldart, 2002). Nesse sentido, a pesquisa demonstrou, que a escola, local de
trabalho das Professoras entrevistadas, insere-se apenas no conceito
Educacgéao no campo, na medida em que, € apenas um ensino que é oferecido
em um espago rural, uma escola que reproduz os modelos e conteudo da
educacao urbana, sem levar em conta as especificidades e necessidades das
populacdes do campo. Assim sendo, desconsidera os saberes, culturas e
realidades locais. Esse tipo de "Educacdo no Campo", € vista como uma forma
de adaptar as populagdes rurais aos padrdes da sociedade urbana, em vez de
valorizar e fortalecer suas identidades e modos de vida e pode contribuir para
a alienacdo e o éxodo rural.

A Educacdo do/no Campo, representa um projeto politico-pedagdgico
que busca construir uma educagdo emancipadora, que esteja intrinsecamente
ligada as lutas, culturas e realidades dos povos do campo, busca a participagao
dos povos do campo na construgdo de seus projetos educativos, valorizando

assim, os saberes e praticas locais, promovendo a construcédo de
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conhecimentos a partir da realidade concreta das comunidades rurais, para
formar sujeitos criticos e atuantes, capazes de transformar suas realidades e
construir um futuro mais justo e sustentavel para o campo.

Em suma, enquanto a "educacdo no campo" se limita a oferecer
educagdo em areas rurais, a "Educagédo do/no Campo" busca construir uma
educagao que seja do e para o campo, que valorize suas identidades e
contribua para a construgdo de um projeto de sociedade mais justa e igualitaria.
A Educacao do/no Campo vai ao encontro dos ideais de uma educacao que
desenvolva o educando de forma integral.

A educacdo do campo enfrenta desafios significativos, mas também
possui um grande potencial de transformacado social. A valorizagdo da
identidade local, a adaptagdo do curriculo, a formacdo continuada de
professores e a participacdo da comunidade sao elementos essenciais para a
construgdo de uma educacgdo de qualidade e relevante para os alunos do
campo.

Produzir essa dissertacdo sobre a educacdo do/no campo representa,
para mim, uma realizagao pessoal profundamente significativa, pois une minha
trajetéria académica a minha propria histéria de vida. Sendo filha de
campesinos e atuando profissionalmente em uma escola do campo, este
trabalho transcende o ambito estritamente académico, tornando-se também um
ato de reconhecimento e valorizagdo das raizes que me constituem. A
oportunidade de investigar, refletir e propor caminhos para uma educacgao que
respeite e fortaleca a identidade das comunidades rurais €, ao mesmo tempo,
um compromisso ético e uma forma de honrar a experiéncia de minha familia e
de tantos outros sujeitos do campo. Dessa maneira, a pesquisa se transforma
nao apenas em um requisito formativo, mas em uma conquista que reafirma

minha identidade e meu propdsito como educadora.
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8 - Anexos

Anexo 1 - Questionario Inicial da Pesquisa

Pesquisa de Mestrado - UFSCAR

Vocé esta participando de uma Pesquisa de Mestrado e respondera as questdes a
seguir apos ciéncia e assinatura do TCLE (Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido). Esta pesquisa académica faz parte da Linha de Formagao de
Professores e Praticas Educativas da Pos-Educagédo da UFSCAR. Esta etapa da
pesquisa consiste em responder algumas questdes referentes a sua formacao e
atuaga@o como docente no ensino fundamental anos iniciais em escola localizada no
campo.

lusandes2021@gmail.com Mudar de conta

* Indica uma pergunta obrigatéria
1. Nome completo.*

2. endereco de e-mail*
3. Data de nascimento e idade. *

4. Descreva a sua formacgéo académica (graduacéo, especializagao,
mestrado, doutorado) se houver mais de um especifique todos. *

5. Ha quanto tempo vocé leciona? *

6.Ha quanto tempo vocé leciona no Ensino Fundamental anos iniciais? Ha
quanto tempo nessa escola? *

7. Ja atuou em outra escola do/no campo, neste ou em outro municipio?
Descreva. *

8. Na sua formacao inicial houve alguma disciplina de formag&o para atuar na
educagao do/no campo? Qual?

9. Descreva as formagdes continuadas que vocé participou durante sua
atuacao como docente. Houve alguma tematica relacionada a Educagao do/no
campo?

10. Em qual turma vocé leciona no ano de 20247? *

1°ano

2° ano

3% ano

4° ano

5% ano

11. Os horarios de htpc e htpi sdo momentos de formagao continuada?
Existem outros momentos de formagao? *
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12. O curriculo da sua unidade escolar é adaptado para atender
especificidades locais de uma escola localizada no campo?

Sim

Nao

13. Vocé ja fez alguma adaptagao para sua sala/escola que achou
necessaria? Em tematica ou material didatico?*

Enviar

Limpar formulario
Nunca envie senhas pelo Formularios Google.
Este conteldo néo foi criado nem aprovado pelo Google. Denunciar abuso - Termos de Servico - Politica
de Privacidade

‘Formularios
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Anexo 2 - Pesquisa de Mestrado — Ufscar - Roteiro da Entrevista Narrativa

Primeiro momento — Quem sou enquanto educador de uma escola do/no campo

1.
2.

O que vocé entende por educagao do/no campo?

Na sua perspectiva em que a educagao do/no campo se diferencia da
educacgao urbana? (porque acha que nao se diferencia)?

A partir das experiéncias de sujeito imerso nas atividades pedagdgicas da
escola do/no campo, sua formagéo inicial contribuiu para sua pratica
pedagdgica em uma escola do/no campo?

Vocé realizou formacdo continuada em relacdo a Educacdo do/no
campo? Se sim, essa formagao contribuiu para sua pratica pedagogica
em uma escola no campo? Como?

Sobre conhecimentos de formagao a respeito do ensino na escola
campesina, vocé ja buscou também esses conhecimentos por iniciativa
préopria? De que forma e por que esses conhecimentos foram adquiridos?

Quais caracteristicas ou valores vocé acredita que sdo importantes para
um professor que trabalha no campo?

Como o fato de trabalhar em uma escola do campo influencia a forma
como vocé se vé enquanto profissional da educacao?

Em sua opinido, como a escola pode contribuir para reforgcar o sentimento
de identidade local e pertencimento dos professores a comunidade rural?

Segundo momento — Vivéncias em escola no campo

1.

Como vocé percebe a sua identidade como professor(a) em uma escola
do campo? Vocé se sente valorizado e reconhecido pela comunidade
local e pela secretaria de educagao municipal?

Que tipo de desafios ou oportunidades vocé acredita que sao especificos
do ensino no campo e como eles afetam sua identidade docente?

A comunidade escolar no campo é constituida de especificidades proprias
da zona rural, em que medida vocé conhece e estabelece relacbes com
0s membros da comunidade?

No curriculo adotado, na sua unidade escolar, ha de fato, adaptacdes
para atender as necessidades especificas dos alunos de uma escola
localizada no campo? Quais sdo essas adaptagdes?

Vocé tem conhecimento se ha um alto fluxo de alunos que se deslocam
do campo para estudar na cidade?

Na wunidade escolar em que vocé leciona os docentes sé&o
predominantemente vindos da cidade?
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7.

Ha na proposta curricular da Secretaria Municipal de Educacao, na qual
a escola é vinculada, uma orientagcdo para a diversidade da escola no
campo? Vocé percebe uma preocupacgao direcionada as questdes sobre
0 ensino no campo?

Terceiro momento — Necessidades experenciadas

8.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

O que vocé, enquanto professor (a), faz para adaptar suas praticas
pedagdgicas as necessidades de uma escola localizada no campo?

A partir das percepcgdes e experiéncias da sua rotina diaria em uma escola
do/no campo, o que vocé considera como maiores desafios enfrentados
pelos professores em se tratando de adaptagéo curricular e formagao
continuada?

De acordo com a sua experiéncia a falta de politicas especificas de
formacgao de educadores para a educagao do/no campo traz prejuizos aos
alunos? E em que medida isso afeta o professor?

Vocé se sente preparada para ofertar praticas e metodologias
diferenciadas?

Cite experiencias de sala de aula em que houve adaptacéo dos conteudos
e/ou metodoldgicas para atender situagbes que surgiram por conta de
peculiaridades da escola no campo.

Levando em consideracdo a sua experiéncia, quais os aspectos que
considera importantes para que haja uma educac¢do do/no campo de
qualidade?

Dentro do contexto da escola campesina, da qual vocé faz parte, acredita
que a implementacdo de uma Politica Municipal de Educagao do/no
campo em Porto Feliz trara modificagdes para a educagdo no municipio?
Quais?

Em sua opinido, como a escola pode contribuir para reforcar o sentimento
de identidade local e pertencimento dos alunos a comunidade rural?
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Anexo 3 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar / Pro-Reitoria
de
Pesquisa da Universidade Federal de Sao Carlos
Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 -
Sao Carlos
- SP — Brasil.
Fone (16) 3351-9685. Endereco eletronico: cephumanos@ufscar.br

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolugao 510/2016 do CNS)

FORMACAO CONTINUADA E ADAPTAGCOES CURRICULARES NA
ESCOLA NO CAMPO: PERCEPCAO DOS PROFESSORES DOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Eu, Luciene Sandes Mota, estudante do Programa de Pés-graduacéao
em Educacdo da Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCar, Campus
Sorocaba, convido vocé a participar da pesquisa “FORMACAO CONTINUADA
E ADAPTACOES CURRICULARES NA ESCOLA NO CAMPO: PERCEPCAO
DOS PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL”,
orientado pela professora Dr? Rosa Aparecida Pinheiro.

O objetivo é pesquisar como se da a formagéo continuada em relagéo
as adaptacbes curriculares ao ensino da escola no campo, a partir da
percepcao dos professores atuantes nos anos iniciais do ensino fundamental.
Buncando responder a seguinte questdo: Qual a percepg¢ao dos professores
atuantes nos anos iniciais do ensino fundamental de uma escola publica situada
na zona rural de Porto Feliz, em relagdo a formagdo continuada e as
adaptagdes curriculares feitas para atender as particularidades do ensino no
campo?

Vocé foi escolhido para participar da pesquisa por fazer parte dos

profissionais efetivos da Rede Municipal de Educac¢ao de Porto Feliz, cidade
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onde a pesquisa sera realizada. Primeiramente ocorrera uma entrevista com
tépicos sobre diversos aspectos que envolvem sua trajetéria profissional na
rede municipal de ensino de Porto Feliz, e seu trabalho com a educagao na
escola no Campo. A entrevista sera realizada de maneira individualizada, de
acordo com o local e horario previamente definidos pelo(a) senhor(a), que
melhor acolha suas necessidades.

Solicito sua autorizagdo para gravacdo em video e/ou audio das
entrevistas, as quais serdo transcritas, firmando-se a garantia de se manter o
seu teor de forma mais fidedigna possivel. Depois de transcrita, esta lhe sera
apresentada para fins de validagao das informacdes.

As perguntas nao serao invasivas a sua intimidade. Também estara
garantido o direito de ndo responder a qualquer questdo apresentada, sem
necessidade de explicacdo ou justificativa. E importante ressaltar que a
participacdo podera causar cansaco fisico ou desgaste emocional. Caso isso
acontega, podera ser reagendado novo dia e horario, conforme sua
disponibilidade. Caso sinta-se desconfortavel com o teor da entrevista, podera
solicitar desisténcia, ciente que n&o acarretara nenhum prejuizo moral ou
financeiro. A pesquisadora se responsabilizara pelo descarte dos documentos
com os seus dados recebidos, sem nenhuma penalizagado ou prejuizo. Caso
haja necessidade de atendimento médico para o(a) senhor(a), por sentir
qualquer desconforto durante a entrevista, a pesquisadora providenciara que o
participante receba o atendimento necessario, contando com a colaboragao
das instituicdes publicas de saude como as Unidades Basicas de Saude (UBS)
ou hospitais municipais da regido de Porto Feliz-SP, providenciando assisténcia
integral e imediata, sem nenhum custo ou prejuizo ao participante.

Cabe salientar que, a partir das recomendagdes contidas no TCLE, a
participacao é voluntaria e o(a) senhor(a) nao tera qualquer tipo de despesa,
no entanto, se houver algum tipo de gasto decorrente da pesquisa, sera
ressarcido(a) pela pesquisadora. A qualquer momento o(a) senhor(a) podera
desistir de participar da pesquisa e retirar seu consentimento, ndo causando
prejuizos a si mesmo em relagdo ao ambito profissional, a pesquisadora ou a
Universidade Federal de Sdo Carlos - UFSCar campus Sorocaba. Todas as

informacbdes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo
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assegurado o sigilo sobre a participacdo dos sujeitos em todas as etapas do
estudo, de
acordo com o que determina a Lei Geral de Protecdo de Dados — LGPD — n°
13.709, de 14 de agosto de 2018. Caso haja mengado a nomes, a eles serao
atribuidas letras, com garantia de anonimato nos resultados e publicacgodes,
impossibilitando a identificagdo dos participantes. Sua participagdo nesta
pesquisa auxiliara na obtencdo de dados que poderao ser utilizados para fins
cientificos, proporcionando maiores reflexdes e discussdes que poderdo trazer
beneficios para a area da formagao continuada de profissionais da educagao
que buscam compreender e atuar de forma que produzam aprendizagens
significativas para os alunos que estudam em escolas no campo, contribuindo
assim, para a formagao integral do educando, a partir da interagdo com sua
realidade e para a construcdo de novos conhecimentos. A pesquisadora
realizara o acompanhamento de todos os procedimentos e atividades
desenvolvidas durante a pesquisa.

O(a) senhor(a) recebera uma via deste termo que devera ser rubricada
em todas as paginas por vocé e pela pesquisadora, onde consta o telefone e o
e-mail da pesquisadora para contato. O(a) senhor(a) podera tirar suas duvidas
sobre o projeto e sua participagao agora ou a qualquer momento. O Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) é um 6rgéo que protege o bem-estar dos participantes
de pesquisas. O CEP é responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos
aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos, visando
garantir a dignidade, os direitos, a seguranca e o bem-estar dos participantes
de pesquisas. Caso o(a) senhor(a) tenha duvidas e/ou perguntas sobre seus
direitos como participante deste estudo, entre em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFSCar que esta vinculado a
PréReitoria de Pesquisa da Universidade Federal de Sao Carlos, localizado na
Rodovia Washington Luis km 235 - CEP: 13.565-905 - Sao Carlos-SP.
Telefone: (16) 3351-9685. E-mail: cephumanos@ufscar.br. O CEP esta
vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho
Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuagao sao regidos pelas
normativas do CNS/Conep. A CONEP tem a fungao de implementar as normas
e diretrizes regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos,

aprovadas pelo CNS, também atuando conjuntamente com uma rede de
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Comités de Etica em Pesquisa (CEP) organizados nas instituicdes onde as

pesquisas se realizam.

Endereco: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D - 18 Edificio PO 700, 3° andar - Asa
Norte - CEP: 70719-040 - Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-5877 E-mail:
conep@saude.gov.br.

Dados para contato:

Pesquisadora Responsavel: Luciene Sandes Mota

Contato telefénico e WhatsApp: 15 — 98825-2318

E-mail: lucienemota@estudante.ufscar.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagéao na
pesquisa e concordo em participar.

Local e data:

Nome do Participante:

Responsabilidade da Pesquisadora: Asseguro ter cumprido as exigéncias da
resolugao 510/2016 (CNS/MS) e complementares na elaboragao do protocolo
e na elaboracgao deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Asseguro,
também, ter explicado e fornecido uma via deste documento ao participante.
Informo que o estudo foi aprovado pelo CEP perante o qual o projeto foi
apresentado e pelo CONEP, quando pertinente. Comprometo-me a utilizar o
material e os dados obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as finalidades
previstas neste documento ou conforme o consentimento dado pela
participante.

Os dados produzidos serao armazenados, em local seguro, por pelo menos 5
(cinco) anos apos o término da pesquisa, conforme a Resolugao CNS 510/16,
Art. 28, inciso IV.

Local e data:

Assinatura da pesquisadora
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