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RESUMO

Esta pesquisa tem o intuito de apresentar um trabalho de entrevistas realizado com
sete sujeitos que passaram parte ou todo periodo da infancia, adolescéncia e/ou
juventude em instituicdes de acolhimento. O objetivo geral foi investigar em suas
narrativas os processos de educagcdao escolar e ndo escolar e a atuagdo e
articulagdo do ECA (Estatuto da Criangca e do Adolescente) e do SUAS (Sistema
Unico de Assisténcia Social) na vida dos sujeitos e nas instituicdes de acolhimento
no municipio de Sao Carlos (SP) de 1990 a 2010. A pesquisa possui abordagem
qualitativa e trabalho de campo, pautando-se na Histéria Oral como método de
construcao dos dados. Este trabalho esta amparado nas teorias da histéria da
infancia e da histéria da educagéao brasileira, tendo como pilares a autora Mary Del’
Priore (2002), e o autor Amarilio Ferreira Junior (2010). Conclui-se que a educagao
escolar e a ndo escolar sdo elementos de resisténcia, superagao e reinvengao dos
proprios individuos, que, apesar das condigbes adversas, por meio de redes de
apoio formais e informais, e de suas proprias estratégias de enfrentamento
cotidianas, conseguiram construir projetos de vida, identidades e trajetérias de
desenvolvimento pessoal, profissional e social. Além disso, conclui-se que, embora
os marcos legais do ECA e do SUAS, que representaram avangos inegaveis no
campo dos direitos da crianga e do adolescente no Brasil, ainda ha importantes
desafios entre a legislagao e sua efetiva aplicagdo no cotidiano das instituicbes de
acolhimento e nas vidas de criancas e adolescentes em periodo de acolhimento

institucional.

Palavras-chave: educacgao; histéria oral; criancas e adolescentes; ECA/SUAS; memodria.



ABSTRACT

This research aims to present a study based on interviews conducted with seven
subjects who spent part or all of their childhood, adolescence, and/or youth in foster
care institutions. The overall objective was to investigate, through their narratives, the
processes of formal and informal education and the role and articulation of the ECA
(Child and Adolescent Statute) and SUAS (Unified Social Assistance System) in the
lives of the subjects and in foster care institutions in the municipality of Sdo Carlos
(SP) from 1990 to 2010. The research has a qualitative approach and fieldwork,
based on Oral History as a method of data construction. This work is supported by
theories of the history of childhood and the history of Brazilian education, with the
author Mary Del' Priore (2002) and the author Amarilio Ferreira Junior (2010) as
pillars. It concludes that school and non-school education are elements of resistance,
overcoming, and reinvention of the individuals themselves, who, despite adverse
conditions, through formal and informal support networks and their own daily coping
strategies, managed to build life projects, identities, and trajectories of personal,
professional, and social development. Furthermore, it is concluded that, although the
legal frameworks of the ECA and SUAS represented undeniable advances in the
field of children's and adolescents' rights in Brazil, there are still significant challenges
between the legislation and its effective application in the daily lives of foster care

institutions and in the lives of children and adolescents in institutional care.

Keywords: education; oral history; children and adolescents; ECA/SUAS; memory.
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INTRODUGAO

Proximo ao fim da minha graduagdo no curso de Biblioteconomia e
Ciéncia da Informacéao, na Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), no
passear de conversas e dialogos com colegas da area da educagao e
conhecidos da vida que se segue, entre umas e outras ideias, retumbou-me
como proposta para minha educagao continuada pensar sobre a educagao de
criangas, jovens e adolescentes acolhidos em casas abrigo.

Entre as reflexdes que iam e vinham, algumas questdes pairavam, entre
elas: como sujeitos institucionalizados em casas abrigo narram suas trajetorias
na perspectiva da educacédo escolar no periodo de sua adolescéncia ou
juventude? O que é a trajetéria escolar de um estudante em periodo de
acolhimento em casas abrigo? Qual é o significado da educagdo no periodo
vivido em casas abrigo? Como a educagao pode ser mais bem direcionada as
criangas e aos adolescentes que estdo nesses lares atualmente? Qual é a
importancia social e governamental dada para a educagao de criangas e
adolescentes em periodo de acolhimento em casas abrigo? Quais sdo os
impactos da educagdo em suas vidas? Essas questdes instigaram-me a me
envolver novamente com o mundo cientifico e académico e, de forma intuitiva,
a me impulsionar e me desenvolver criticamente por meio da educagao
continuada.

Minha aproximacé&o com a tematica vai além dos aspectos académico-
cientificos, pois se reporta a minha prépria histéria de vida. Morei em casas de
acolhimento institucional’ na infancia e na adolescéncia nas cidades de Sao
Paulo (SP) e Sao Carlos (SP), o que gerou o interesse de investigar os
processos de formacao cidada, as trajetorias de vida e sobretudo a educagao
escolar e institucional de outros sujeitos que passaram por situagdes de
acolhimento institucional em Sao Carlos ou em outros municipios do pais na
década de 1990, meus contemporaneos.

A dimensdo da realidade de criangas, adolescentes e jovens em

situagdo de abrigo é um tema muito importante para se pensar e investigar,

1 § 120 acolhimento institucional e o acolhimento familiar sdo medidas provisérias e
excepcionais, utilizaveis como forma de transigdo para reintegragdo familiar ou, ndo sendo esta
possivel, para colocagdao em familia substituta, ndo implicando privagdo de liberdade.
Disponivel em: <https://www.planalto.gov.br/ccivil _03/leis/I8069.htm>.
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principalmente na perspectiva da educagao escolar e ndo escolar, situadas na

fase crucial do desenvolvimento critico e civil dos sujeitos, por vez, na menor
idade, e que por algum motivo foram parar la, como os 6rfaos, os abandonados
pelas suas familias de origem, os que deixaram de ser tutelados ou que
perderam a tutela. Igualmente, a tematica gera reflexdes sobre as dimensdes
que permeiam os parametros relacionados as politicas publicas e sociais, a
sociedade, ao Estado, a religido e a economia no contexto da infancia
brasileira.

Diante disso, esta pesquisa teve o intuito de investigar a educagéao de
sujeitos que, quando crianga ou adolescente, passaram algum ou todo periodo
acolhido em casas abrigo, objetivando identificar as dimensdes da educacéao
escolar e ndo escolar, na visao deles, e também contextualizar as dimensdes
que ganham o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) e o Sistema de
Unico de Assisténcia Social (SUAS) na protecdo social dessa populagéo, em
geral, e na vida desse sujeitos no ambito das instituicbes de acolhimento, entre

os anos de 1990 a 2010, no municipio de Sao Carlos (SP).
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CAMINHOS METODOLOGICOS

A pesquisa possui abordagem qualitativa, fazendo uso de pesquisa
bibliografica e de trabalho de campo, pautando-se na Histéria Oral como
meétodo de coleta de dados.

A interpretacdo dos resultados se deu de forma dedutiva, ou seja, do
geral para o especifico, onde padrdes e insights sao identificados a partir de
dados brutos, ou seja, das narrativas coletadas.

Com efeito, a analise e a interpretacdo dos resultados foram realizadas
mediante duas categorias estabelecidas no curso da historia da infancia e da
juventude, que sdo: a) as dimensdes da educagao escolar e ndo escolar na
vida dos participantes da pesquisa; b) o processo histérico que culminou na
promulgagdo do ECA e do SUAS, enquanto legislagdes centrais para a
garantia dos direitos de criangas e adolescentes, sobretudo entre as décadas
de 1990 e 2010.

Para situar o processo de institucionalizagdo desses sujeitos ao longo da
historia do Brasil, destacam-se os contextos e as normativas de criancas e
adolescentes abandonados e vulneraveis na sociedade e modernidade tardia,
onde a producdo de riqueza é acompanhada sistematicamente pela producéo
social de risco (Beck, 2011). A educacao, a protecéo, a segurancga, a saude e o
acolhimento sdo elementos que atualmente estdo englobados nos direitos
constitucionais das criangas, jovens e adolescentes, contudo nem sempre foi
assim.

Para contextualizar esses elementos, antes de tudo, optou-se por
apresentar aspectos historicos constitutivos da infancia brasileira, abrangendo
desde o século XVI até o inicio do século XXI, com o intuito de evidenciar as
transformagdes sociais, econdmicas, religiosas, -culturais e, sobretudo,
educacionais ocorridas nesse periodo no Brasil. Grosso modo, procurou-se
discorrer sobre a constituicdo da infancia e da historia da educacao brasiliera
entre os séculos XVI e XXI. Nesse escopo, a pesquisa foi dividida em quatro
capitulos, que estabelecem relacdes entre si.

O primeiro capitulo, “Fragmentos da infancia brasileira”, inicia-se com
uma breve apresentacao da histéria das criangas nas ‘naus’ portuguesas rumo

ao continente sul-americano nos séculos XVI e XVIl. Traz elementos da
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infancia brasileira nos séculos XVI, XVII, XVIIl e XIX, sobretudo o processo

educacional das criangas desses periodos. Discorre sobre o surgimento dos
Cddigos de Menores, o de 1927 e o de 1979, além de seus desdobramentos no
avancgo de politicas publicas e de direitos para a populagéo infanto-juvenil.

O segundo capitulo abarca o surgimento do Estatuto da Criangca e do
Adolescente (ECA), em 1990, e o Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS),
bem como uma apresentacdo dos dados referentes ao Sistema Nacional de
Adocédo e Acolhimento (SNA), que visa oferecer um panorama atual da
realidade de criancas e de adolescentes acolhidos em instituicbes de
acolhimento, e dos servigos de acolhimento ativos no pais.

O terceiro capitulo debruga-se sobre o conceito de Histéria Oral (HO) e a
concepgao de Memoria. Nele, apresenta-se o conceito de HO e como ela é
fundamental para pesquisas que visam compreender trajetorias de vida,
narrativas e biografias coletivas e individuais. Além disso, o capitulo debruca-se
sobre a concepcédo de Memodria, pautando-se na perspectiva dos autores Ecléa
Bosi e Maurice Halbwachs. Optou-se por abordar a Historia Oral como uma
metodologia de pesquisa pelo fato de fundamentar o trabalho com entrevistas e
a reconstrucao de historias de vida a partir das narrativas dos proprios sujeitos,
de modo que apds serem transcritas e tratadas, transformam-se em
documentos. Entende-se que nessa pesquisa, a Histéria Oral torna-se
‘tematica’, pois se refere a um tema especifico, em questdo, ‘a educacao de
criancas e adolescentes em periodo de acolhimento institucional’. Também,
optou-se por abordar o conceito e constructo de ‘memdria’, tendo em vista que
a pesquisa trabalha com lembrangas e com memoarias.

O quarto capitulo propde apresentar as narrativas de sete (7) sujeitos
entrevistados, que aceiram o convite para colaborar e participar da pesquisa, e
que vivenciaram periodos de sua infancia, adolescéncia e/ou juventude em
casas abrigo, com intuito de apreender a visdo deles sobre tal vivéncia, bem
como nuances e elementos relevantes da educacao nao escolar e escolar em
suas trajetorias. Além disso, o capitulo conta com uma (1) narrativa de um
agente educativo de uma dessas instituicbes de acolhimento.

O trabalho sintetiza, nas consideragdes finais, os resultados alcangados,
com destaque para as duas categorias de analise desenvolvidas ao longo da

pesquisa.
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Ademais, importa registrar que a escolha dos participantes da pesquisa

ocorreu de forma associativa, considerando sujeitos de minha rede de contatos
que viveram em instituicdes de acolhimento na década de 1990. A partir de
algumas perguntas preliminares (como quem aceitaria participar da pesquisa,
quais seriam os sujeitos potenciais e como se configuravam suas trajetorias) foi
possivel delimitar e elencar os participantes da investigacao.

Com os participantes selecionados, o projeto foi submetido a Plataforma
Brasil, base nacional e unificada para o registro e acompanhamento de
pesquisas que envolvem seres humanos.

O processo de cadastro do projeto de pesquisa na Plataforma Brasil
mostrou-se dificultoso, uma vez que as etapas de preenchimento (Informacgdes
Preliminares, Area de Estudo, Desenho de Estudo/Apoio Financeiro,
Detalhamento do Estudo, Outras Informagdes e Finalizagdo) ndo eram claras
quanto a forma de inserir e salvar os dados, gerando incertezas durante o
procedimento. Tal situagéo resultou na emissao de trés pareceres distintos ao
longo do tempo: dois com pendéncias para corregéo e o ultimo com o resultado
final aprovado.

O projeto foi submetido a Plataforma Brasil em 02/10/2023. O primeiro
parecer com pendéncias foi emitido em 23/11/2023, o segundo em 24/01/2024,
e o terceiro, correspondendo & aprovacdo do projeto pelo Comité de Etica, foi
liberado apenas em 31/03/2024. Constata-se, portanto, que o processo de
aprovagao da pesquisa levou aproximadamente seis meses.

Em relagao a identificacdo dos participantes, o consentimento ocorreu de
modo livre e respeitoso, permitindo que cada sujeito decidisse ndo apenas em
participar da pesquisa, mas também sobre a utilizacdo de seu nome. Todos
optaram pelo uso de seus nomes civis, isto é, aqueles atribuidos no
nascimento e registrados em cartorio.

O primeiro contato com alguns participantes ocorreu de forma
presencial, em situagbes fortuitas, como jogos de futebol ou encontros
ocasionais na rua. Com outros, o contato se deu pelas redes sociais, seja em
razdo da distancia geografica, seja por diferentes trajetdrias de vida,
especialmente no caso dos que residem no municipio de Sao Carlos.

A comunicagdo com os participantes ocorreu de maneira gradual, no

segundo semestre de 2023, informando-os de que a participagdo consistia na
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concessao de uma entrevista. Em alguns casos, houve aceitagdo imediata; em

outros, foi necessario mais tempo para que se alcangassem acordos e o
consentimento formal.

Em seguida, as entrevistas foram agendadas de acordo com a
disponibilidade dos participantes. O inicio ocorreu em janeiro de 2024,
respeitando os horarios previamente combinados.

Das sete entrevistas realizadas, quatro ocorreram de forma presencial.
Uma, com Rodrigo, foi realizada no estabelecimento comercial em que
trabalha, conforme sua disponibilidade. Duas, com Moisés e Josué,
aconteceram em minha residéncia, mediante convite feito no dia marcado para
a entrevista. A quarta, com Paulo, ocorreu no Nucleo de Estudos Afro-
Brasileiros da UFSCar, instituicdo onde trabalha, o que facilitou a proximidade
e proporcionou um espago adequado. As demais entrevistas (com Julio,
Jimmy, Edmilson e Agnaldo) foram realizadas de forma remota, via Google
Meet, WhatsApp e Instagram, devido a residéncia em outras cidades ou
estados.

O equipamento de gravagao utilizado para capturar as narrativas foi o
gravador do proprio computador, devido a sua alta qualidade de captagao de
audio e a familiaridade do pesquisador com o seu manuseio.

Apos a realizagdo das entrevistas, procedeu-se a transcricdo e a
construcdo da escrita técnica, que envolve elementos da histéria oral,
consistindo em narrar a histéria a partir das falas dos sujeitos, destacando, nas
conclusdes, os impactos em suas trajetdrias sociais e educativas.

Ademais, cumpre destacar que a coleta de informagdes sobre as
instituicbes de acolhimento ativas na década de 1990 em S&o Carlos foi
realizada por meio de visitas presenciais a Prefeitura Municipal, a Secretaria de
Assisténcia Social, a Secretaria da Infancia e Juventude e a Fundagao Pro-
Memoéria de Sao Carlos. No entanto, nao foi possivel localizar documentos ou
registros fisicos que permitissem citar essas instituigbes com precisdo ou
aprofundar o conhecimento sobre seu funcionamento naquele periodo.

A partir de pesquisas realizadas no BDTD e no repositorio institucional,
constatou-se que nao existem produgcbes que mencionem ou abarquem as
instituicdes de acolhimento do municipio de Sao Carlos. No entanto, por meio

de entrevistas e conversas com agentes das organizagdes, foi possivel agrupar
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e listar algumas instituicbes de acolhimento e obter informagdes situacionais

referentes ao periodo em questdo. O processo de coleta mostrou-se complexo
devido a dificuldade de localizagdo de informagdes precisas, uma vez que as
organizagodes frequentemente direcionavam o pesquisador de uma instituicao a
outra, sem que houvesse registros consolidados sobre as instituicbes de
acolhimento na década de 1990 em Sao Carlos.

Na década de 1990, as instituicdes de acolhimento em Sao Carlos,
assim como em diversas outras regides do Brasil, passavam por
transformacdes significativas, enfrentando desafios variados e apresentando
caracteristicas que refletiam o contexto politico, social, econédmico e local da
epoca. Entre essas instituigdes, destacavam-se aquelas de carater religioso e
filantrépico, bem como instituicdes de assisténcia social vinculadas ao poder
publico municipal.

As institui¢cdes religiosas dispunham de recursos proprios e funcionavam
de maneira privada, enquanto as instituicbes publicas municipais, embora
formalmente governamentais, frequentemente dependiam de doagdes e da
atuacao voluntaria para complementar seus recursos. Por vezes, havia uma
‘promiscuidade’ entre a esfera religiosa, empresarial € governamental, em vista
de recursos financeiros para a administracdo dos jovens.

A rotina das criangas incluia horarios fixos para acordar, refeicdes,
estudos, atividades recreativas e repouso. A disciplina era um principio das
instituicdes de acolhimento, tanto das religiosas quanto das governamentais
municipais.

A educagado formal era assegurada conforme a politica prevista no
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA, Lei n°® 8.069/1990) e reforgada
pela Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional (LDB), que estabelece ser dever do Estado garantir
educacdo escolar publica, gratuita e de qualidade para todas as criangas e
adolescentes.

Nessa perspectiva, a educagao oferecida as criancas e adolescentes
diferia entre as instituicdes religiosas e as publicas municipais. As instituicdes
religiosas mantinham parcerias com escolas de ensino de boa qualidade,
enquanto as instituicdes publicas municipais direcionavam os educandos para

escolas publicas, geralmente proximas da instituicdo, cuja qualidade nem
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sempre podia ser garantida. Entre os problemas observados estavam violéncia

escolar, falta de recursos materiais, precarizagao dos contratos de professores,
excesso de carga horaria para um mesmo docente, auséncia ou afastamento
de profissionais, baixa remuneragdo e reduzido prestigio social da carreira
docente.

Ademais, a qualidade da educagao podia ser comprometida por fatores
como a frequéncia com que os internos eram transferidos entre instituicdes de
acolhimento e pela insuficiéncia de apoio escolar oferecido pelas préprias
instituicdes.

No decorrer do percurso metodologico, foi possivel identificar e mapear
as instituicdes de acolhimento que estavam ativas na década de 1990:

e Abrigo municipal para criangas e adolescentes em situacéo de
risco ou abandonados;

e Associagbes comunitarias, entre elas organizagbes néao
governamentais (ONGs) locais que ofereciam abrigos temporarios
ou apoio a criangas e adolescentes;

e Casa de Nazaré, instituicdo ligada a Igreja Catdlica que prestava
assisténcia a criangas e adolescentes;

e Lar Paroquial de Sdo Carlos Borromeu, ligado a paroquia de Séo
Carlos Borromeu. Esse lar fornecia abrigo e cuidados as criancas;

e Nosso Lar, instituicdo espirita (Allan Kardec) voltada ao
acolhimento de criangas e adolescentes em situagcdo de
abandono, o6rfas ou em situagao de rua;

e Salesianos Sao Carlos (Casa Abrigo), instituicdo religiosa e crista
devota a Nossa Senhora Aparecida e ao Dom Bosco;

e Sociedade Sao Vicente de Paulo, conhecida por suas obras de
caridade e assisténcia a pessoas carentes, incluindo criancas e
adolescentes.

Durante as décadas de 1990 e 2000, as instituicbes de acolhimento em
Sao Carlos passaram por significativas transformacdes, em um periodo
marcado por mudangas nas politicas publicas voltadas a infancia e
adolescéncia no Brasil, sobretudo com a promulgacdo e implementagcdo do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, 1990), da Lei de Diretrizes e



20
Bases da Educagdo Nacional (LDB, 1996), da Lei Organica da Assisténcia

Social (LOAS, 1993) e do Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS, 2004).
Essas legislagbes constituiram instrumentos fundamentais para a protegcao
infantojuvenil, buscando mitigar situacdes de exclus&o e vulnerabilidade social.
Sua aplicacdo demanda atuacdo ampla em todos os espacgos da sociedade,
articulando e mobilizando redes de protecao, incluindo 6rgaos governamentais,
familia, escola, unidades de saude, Conselhos Tutelares, Conselhos de Direito
e comunidade.

Em Sao Carlos, algumas organizagdes ndo governamentais (ONGs) e
grupos comunitarios desenvolveram projetos especificos para apoiar as casas
de acolhimento, oferecendo voluntariado, doagbes e programas de
capacitagao. Instituicdbes educacionais locais, incluindo universidades, também
realizaram projetos de extensdo e pesquisa, fornecendo assisténcia médica,
psicologica e educativa.

As instituicdes de acolhimento desempenharam papel central na
implementacdo e adaptagcdo das novas diretrizes legais, passando a ser
concebidas como espagos provisorios para a permanéncia de criancas e
adolescentes em situacdo de risco, abandono ou vulnerabilidade, até que
solugdes definitivas fossem encontradas. Nesse contexto, os desafios das
politicas recentes exigiram a reestruturagdo das instituigbes, incluindo a
adequacgao a padrdées minimos de atendimento e a capacitacdo continua de

seus profissionais.
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PERCURSO ACADEMICO NO MESTRADO

Minha trajetéria no Programa de Pds-Graduagao em Educagao (PPGE)
na Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) constituiu-se na dinadmica
social e académica do dia a dia, permitindo o contato com amplas e especificas
areas do conhecimento cientifico, essenciais para o desenvolvimento da
proposta de pesquisa e para transforma-la em uma dissertacdo de mestrado
consistente. O contato com professores, colegas de classe e profissionais das
areas de Educacdo e Terapia Ocupacional tornou o percurso muito
significativo, propiciando aprendizado, troca de conhecimentos, experiéncias
compartilhadas e a ampliacdo de saberes.

As orientagbes da Prafa. Roseli Lopes, foram fundamentais para a
consolidacdo da pesquisa, considerando suas contribuicdes, pontos de vista,
indicagdes de leitura e acompanhamento constante.

No primeiro semestre de 2022, ainda com uma visao superficial sobre o
que seria cursar uma pos-graduacao, busquei adaptar-me as exigéncias do
programa, dos professores e das disciplinas, sobretudo por se tratar de uma
estrutura distinta da graduagcédo e de um tempo mais curto de curso. As
disciplinas cursadas foram: Epistemologia da Educacgao | (obrigatéria), Estudos
Avancados em Sociologia da Educacado (optativa) e Estudos e Producgdes
(optativa). No segundo semestre, organizei melhor o material didatico e os
documentos do PPGE (relatdrios, histéricos, atestados e declaragdes),
cursando Histéria da Educacao Brasileira (optativa), Metodologia de Pesquisa
em Educagdo (optativa) e Seminario de Dissertacio em Educacéao
(obrigatdria). Também acompanhei como ouvinte a disciplina Epistemologia da
Educacao Il, oferecida aos doutorandos pelo Prof. Amarilio Ferreira Jr.

No segundo ano, surgiram desafios metodolégicos e administrativos. Um
deles foi a aprovacdo pelo Comité de Etica, cujo processo na Plataforma Brasil
mostrou-se complexo, pouco claro e demorado. Outro desafio foi o Exame de
Proficiéncia em inglés: no primeiro exame obtive nota 5,0, insuficiente para
aprovagao, pois o programa exige nota minima de 7,0. Apds aproximadamente
seis meses de estudo, fui aprovado no segundo exame com nota 9,0.

Esses processos implicaram a prorrogagao do curso de dois para trés

anos, contemplando o Exame de Proficiéncia, a Qualificagéo e a Defesa.
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De modo geral, minha formagdo no PPGE constituiu-se por meio das

multiplas experiéncias vivenciadas, envolvendo acertos e erros, trabalho
coletivo, dedicacgdo, interesse, foco, motivacdo, perseveranca, esforco e,

sobretudo, curiosidade.
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1. FRAGMENTOS DA INFANCIA BRASILEIRA

1.1 AS CRIANCAS NAS NAUS PORTUGUESAS

No periodo das embarcagdes portuguesas, nos séculos XVI e XVII,
inumeras marcas, violéncias, riscos, escassez, situacdes brutais e mortes
ocorreram com milhares de criangas europeias vindas nos navios para a costa
brasileira. Eram consideradas criangas os grumetes, os pajens, as 6rfas do Rei,
e 0s que entravam como passageiras com 0s pais ou parentes nas
embarcacoes.

A desvalorizagdo da vida infantil no século XVI n&o era uma questéo
importante para a Coroa portuguesa, pelo contrario, as criangas eram
consideradas pouco mais que animais, e que tinham que ser exploradas em
forga de trabalho ao maximo, e enquanto tinham vida. “Essa forma de referir-se
as criangas aproxima-se da categorizagdo que os homens de Quinhentos
davam aos negros escravizados, vistos entdo como meros ‘instrumentos
vocais’, ou seja, em instrumento de trabalho capaz de falar’ (Del Priore, 2002,
p.21).

Os grumetes eram as criangas das ruas, pobres e sequestradas para a
escraviddo e que também eram recrutadas de instituicbes (orfanatos) de

Portugal, sobretudo de Lisboa.

Na verdade, a falta de mao de obra de adultos, ocupados em servir
nos navios e nas possessdes ultramarinas, fazia com que os
recrutados se achassem entre 6rfaos desabrigados e familias de
pedintes. Nesse meio, selecionavam-se meninos entre nove e
dezesseis anos, e nao raras vezes, com menor idade, para servir
como grumetes nas embarcacdes (Del Priore, 2002. p. 22).

Era comum raptar criancas e tira-las a forga de seus pais ou familiares.
Além disso, havia o método de recrutamento por alistamento voluntario das
criancas na marinha, este, feito pelos proprios pais.

A condicdo de vida das criangas grumetes nas embarcagbes era
absurdamente desumana, pois havia insalubridade, fome, sodomia, doencas,
abusos sexuais e mortes nos navios durante as travessias. Além da

escravizagao, da furia do mar e dos naufragios, essas criangas viviam ainda
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expostas a ataques piratas, iminentes e frequentes em alto-mar. A expectativa

de vida das criangas portuguesas aproximava-se dos quatorze anos entre os
séculos XIV e XVIII (Del Priore, 2002).

Segundo Del Priore (2002), “de todos os embarcados, os grumetes eram
0s que tinham as piores condi¢des de vida”.

A alimentagdo era distribuida igualmente para todos os tripulantes,
sendo trés refeicdes diarias, compostas de biscoitos, agua e carne e
denominadas de ragdo. Geralmente os biscoitos estavam embolorados e
comidos pelas baratas, a agua era podre, e as carnes viviam em estado de
decomposi¢cdo, o que motivava envenenamentos, intoxicagdes alimentares,
desnutricdo e doengas como a malaria e o escorbuto, este causado pela falta
de vitamina C no organismo (Del Priore, 2002).

Quando os grumetes ndo morriam por fome ou doenga, eles cagavam
ratos e baratas para melhor se alimentar, visto que a por¢do de comida
distribuida nas naus ndo saciava suas fomes. No mais, quando né&o
encontravam um destino tragico, estavam sempre expostos a situagdes que
geravam lesdes graves e que comprometiam alguma parte de seus corpos (Del
Priore, 2002).

Ao contrario dos grumetes, os pajens tinham um cotidiano menos dificil e
doloroso. Os pajens eram as criangas servigais da nobreza portuguesa,
destinadas a melhores cargos e privilégios nas naus, providenciavam tudo para
os homens mais afortunados do navio, arrumavam camas e camarotes e
serviam. Em suma, eles sobreviviam das sobras das regalias, de boas
refeicdes, de vinhos e de outros tipos de privilégios e raramente eram punidos
ou recebiam castigos cruéis ou severos, podendo até com empenho e
dedicacao no trabalho alcangar cargos mais elevados nas escalas hierarquicas
das embarcacgdes.

Apesar de a faixa etaria dos grumetes e dos pajens ser préxima, havia
poucos pajens nas naus quinhentistas. Os recrutadores também selecionavam

pajens oriundos de familias pobres, mas protegidas pela Coroa portuguesa.

A maioria, contudo, provinha de setores médios urbanos, de familias
protegidas pela nobreza ou de familias da baixa nobreza; pois para
essas, inserir seu filho no contexto da expanséo ultramarina como
pajem era a forma mais eficaz de ascensao social (Del Priore, 2002,

p. 31).
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Nos navios portugueses, as orfas do Rei de Portugal eram as meninas
sequestradas, raptadas e retiradas de orfanatos e das ruas, sobretudo nas
cidades de Lisboa e de Porto. O intuito era destina-las ao mercado matrimonial
das embarcagbes, durante a segunda metade do século XVI, quando isso
ocorria com maior intensidade.

Dentre elas, eram preferidas as que tinham menos de 17 anos, pois
aquelas com mais de 18 eram consideradas prostitutas, colocadas nos
orfanatos pelos magistrados portugueses com o objetivo de livrar a sociedade
das chamadas “pecadoras” (Del Priore, 2002, p. 33).

Contavam-se poucas 6rfas do Rei nas naus portuguesas, e os estupros
eram um problema corriqueiro, uma vez que a violéncia sexual contra meninas
maiores de quatorze anos dificilmente resultava em punicdo. Ainda assim, elas
eram protegidas por religiosos. Com o objetivo de evitar os estupros das orfas
a bordo — sobretudo porque estavam nas possessdes portuguesas —, alguns
religiosos assumiam sua guarda, principalmente quando se tratava de meninas
menores de 16 anos (Del Priore, 2002, p. 34).

Por fim, a ultima categoria de criangas que embarcavam nos navios,
eram aquelas acompanhadas de seus pais ou familiares e ficavam apenas na
condicdo de passageiras (Del Priore, 2002). Segundo Del Priore (2002),
estima-se que o numero de criangas que embarcavam acompanhadas de suas
familias era menor que o das criangas da tripulacdo, mas consideravelmente
maior que o das meninas orfas do Rei. As criangas que viajavam com seus
familiares recebiam o mesmo regime alimentar dos grumetes, pois somente
aquelas pertencentes a elite portuguesa podiam ter acesso a uma alimentagao
mais completa e nutritiva, geralmente obtida por meio do mercado negro ativo
Nos navios.

Em geral, a exposicdo das criangas ao perigo, a Vvioléncia, a
vulnerabilidade, ao risco e a morte era constante durante as travessias.
Entregues a propria sorte, lutavam diariamente pela sobrevivéncia, mas muitas
ndo chegavam vivas as costas indianas ou brasileiras, o que marcou a historia

infantil desse periodo como profundamente tragico-maritima.
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1.2 A INFANCIA E A EDUCACAO BRASILEIRA

A histéria da infancia e da educacao no Brasil inicia-se com os povos
originarios, antes do século XVI. Com os efeitos da colonizagdo, milhares de
criangas e adolescentes europeus foram imigrados para o Brasil e, juntamente
com eles, vieram os padres jesuitas, cuja missdo foi a de catequizar e
evangelizar os “homens da terra/amerindios”, termos usados para se referirem
aos “nativos-indigenas”.

Logo apos se instalarem em Salvador (BA), os inacianos comegaram a
desempenhar a missao que |lhes havia sido outorgada pela Coroa portuguesa,
Oou seja, iniciaram o processo de evangelizagdo dos amerindios por meio da
catequese (Ferreira Jr., 2010, p. 19).

Os jesuitas tinham o intuito de transformar o territorio e as pessoas que
viviam na costa. Transformagao da paisagem natural e também transformacéao

dos nativos em cristdo: esta era a missao (Del Priore, 1995, p.11).

O sentimento de valorizagdo da crianga, enquanto um ser cheio de
graga e vulnerabilidade corrente na Europa, ndo estava ausente do
coracdo dos jesuitas que viam nos pequenos indigenas “um
inocente...mui elegante e formoso” (Del Priore, 1995, p. 13).

No entanto, o “bom amor”, pregado e disseminado nos principios morais
da Igreja, fundamentava-se em uma disciplina severa e fria. Rejeitava-se a
ideia de amor como forma de carinho, atengcdo ou afeto; pelo contrario,

considerava-se 0 amor como sindnimo de castigos, trabalhos e ameacas.

O “muito mimo” devia ser repudiado. Fazia mal “ao filho”, fosse este
carnal ou espiritual como no caso dos indigenas e 6rfaos. “A muita
fartura e abastanga de riquezas e boa vida que tem com ele é causa
de se perder”, admoestava em sermao José de Anchieta. O amor do
pai, ou do educador espelha-se naquele divino, no qual Deus
ensinava que amar “é castigar e dar trabalhos nesta vida”. Os “vicios
e pecados” devem ser combatidos com “agoites e castigos” (Del
Priore, 1995, p. 13).

Para os jesuitas, a infancia era considerada o periodo ideal para a
catequese, por se tratar de um momento de pureza, iluminagao e inocéncia, no

qual era possivel a manipulagdo da cultura autéctone das criangas indigenas,
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uma vez que seus principios, praticas e valores ainda ndo haviam sido

sedimentados.

Primeiramente, os jesuitas gramaticaram a lingua tupi por meio dos
trabalhos de Juan Azpilcueta Navarro e José de Anchieta. Em
seguida, compuseram um catecismo bilingue, portugués e tupi, [...] o
“Catecismo Brasilico” anchietano estava constituido por um Iéxico
bilingue que privilegiava os sete sacramentos (batismo, eucaristia,
confirmacgdo, peniténcia, ungdo dos enfermos, ordenagdao e
matriménio), os de mandamentos, as oragdes (Pai-Nosso e Ave-
Maria) e os pecados mortais e veniais, mediante o uso de elementos
extraidos da proépria cultura tupi, principalmente aqueles relacionados
ao antagonismo existente entre o bem (Tupd/Deus) e o mal
(Anhanga/Dembnio) (Ferreira Jr. 2010, p. 20).

A educagao jesuitica no periodo colonial teve inicio em 1549, quinze
anos apos a criagdo da Companhia de Jesus (1534) por Inacio de
Loyola. Os seis jesuitas, liderados por Manoel da Nébrega, chegaram
as terras brasilicas na esquadra do primeiro governador-geral, Tomé
de Souza (Ferreira Jr. 2010, p.19).

A “pedagogia brasilica”, como & conhecida na literatura da historia da
educacado brasileira, foi constituida nas primeiras casas de ensino da
Companhia de Jesus, chamadas de casas de bé-a-ba. Em 1570, a col6nia
lusitana ja contava com cinco casas de bé-a-ba (Porto Seguro, Ilhéus, Séo
Vicente, Espirito Santo e Sdo Paulo de Piratininga) e trés colégios (Bahia, Rio
de Janeiro e Pernambuco) (Ferreira Jr. 2010, p.20).

Segundo Ferreira Jr. (2010), no ambito da escola de bé-a-ba,
aprendiam-se as primeiras letras e as operacbes matematicas elementares,
consideradas instrumentos basicos para o processo de catequese, ou seja,
para a conversao a fé crista.

Uma vez na escola, eram instruidos de maneira adequada nos

rudimentos da fé, no estudo dos elementos e na pratica da escrita.

A disciplina escolar, explica Ariés, teve origem na disciplina
eclesiastica ou religiosa; ela era menos um instrumento de coergéo
do que de aperfeicoamento moral e espiritual e foi adotada por sua
eficacia porque era a condicdo necessaria do trabalho em comum,
mas também por ser um valor intrinseco de edificagdo e ascese (Del
Priore, 1995, p. 14).

Nas escolas jesuiticas, o lazer ficava por conta do banho de rio, nas

brincadeiras informais do cotidiano.
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Brincavam também com miniaturas de arcos e flechas ou com
instrumentos para a pesca. Outras brincadeiras: o jogo do beliscéo, o
de virar bundacanastra, o jogo do peia-queimada, além de ritmos,
cantos, mimicas feitas de trechos declamados e de movimentagao
aparentemente livre, mas repetidora de um desenho invisivel e de
uma logica misteriosa e mecanica. Pides, papagaios de papel e
animais, gente e mobiliario reduzidos, confeccionados em pano,
madeira ou barro, eram os brinquedos preferidos (Del Priore, 2002, p.
98).

Nesse sentido, os trabalhos educativos realizados com os povos
indigenas evidenciavam aspectos ideoldgicos e religiosos considerados
heréticos e inerentes as criangas indigenas, as quais eram tidas como seres
desprovidos de desejos e vontades e que, por intermédio do batismo,

receberiam ‘alma’.

Os primeiros trabalhos voltados a crianga de que temos noticia, no
Brasil, foram realizados pelos jesuitas, como a Casa do Muchacho,
em Sao Paulo, a Confraria do Menino Jesus e o Colégio do Menino
Jesus, em Salvador. Os jesuitas atuavam também em Porto Seguro,
Espirito Santo e Sao Vicente, onde acolhiam orfas e filhos dos
gentios, durante o periodo colonial (Souza Neto, 2001, p. 92).

Cedidos pelos genitores, criangas indigenas e mesticas, os chamados
‘orfaos da terra’ reuniam-se sob cuidados jesuiticos nas chamadas casas de

muchachos.

No entanto, mais importante, no que diz respeito a infancia brasileira
e aos jesuitas, foi a elaboracao, também quinhentista e europeia, dos
primeiros modelos ideoldgicos sobre a crianga. A igreja catdlica nesse
periodo responsabilizava-se particularmente pela disseminagéo de
duas imagens que embora desvinculadas da vida das criancas
comuns da época, ajudaram a alterar a maneira pela qual os adultos
as “pensavam” e acompanhavam seus passos. Difundiam-se entao
duas representagdes infantis: a da crianga mistica e da crianga que
imita Jesus (Del Priore, 1995, p. 12).

Para se comunicar com os indigenas, os jesuitas faziam uso de
intérpretes, nomeados de “meninos lingua”, cuja fungdo era a de ajudar os

padres no didlogo com os gentios.

No dia 29 de margo de 1549, desembarcavam, enfim, na vila Pereira
(depois Vila Velha) quatro padres e dois irmados da Companhia de
Jesus, liderados pelo padre Manuel Nébrega [...]. Ja o irmao Vicente
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Rodrigues (ou Vicente Rijo) encarregava-se do ensino dos meninos,
tanto da doutrina como “ler e escrever”; neste trabalho seria seguido
pelo irmao Diogo Jacome, na capitania de Ilhéus, qual fazia, segundo
o0 padre Nobrega, “muito fruto em ensinar os mogos e escravos’;
menos de um ano mais tarde, o padre Navarro estava em Porto
Seguro, “ensinando a ler e fazer oragcdo aos pequenos” (Del Priore,
2002, p. 55).

Além da conversao do “gentio” em geral, 0 ensino das criangas, como se
observa, foi uma das principais preocupagdes dos padres da Companhia de
Jesus desde o inicio de sua missdo na América portuguesa (Del Priore, 2002).

A educacéo catdlica e jesuitica na costa brasileira, sobretudo a partir da
segunda metade do século XVI, promoveu transformagdes na vida das
criangas indigenas, como a aquisicao de oficios; apds o casamento, suas vidas
passavam a seguir padroes cristaos.

Contudo, com o passar do tempo, as “criancas da terra” deixavam de se
adaptar a cultura e a formagéo cristd portuguesa. Nesse contexto, o trabalho
educativo dos padres jesuitas confrontou-se com certos dilemas, como o
crescimento e amadurecimento dos nativos e o contato destes com os

costumes e tradicdes de suas respectivas etnias.

Outros problemas implicavam o ensino de criangas nas vilas
portuguesas. Em primeiro lugar, tinha um alvo mais variado, que
incluia criangas indigenas, mesticas e portuguesas. Isto podia trazer
alguns inconvenientes, como os que explicava o padre Anchieta na
Carta Anua de 1581, ao relatar que o nimero de estudantes do
Colégio de Pernambuco, em Olinda, havia diminuido, pois como
“agente desta terra se langa toda a chatinar [comerciar], ndo querem
dos filhos, sendo que saibam ler e escrever e contar, para sairem
bons oficiais”. Além do mais, as relagbes com os moradores
portugueses nem sempre eram amigaveis, principalmente em fungao
do eterno problema de inadaptagdo da mé&o-de-obra indigena ao
sistema de trabalho dos portugueses, a semelhanca do que acontecia
com algumas nagbes indigenas, podia permitir aliangas importantes
neste tdo conturbado cenario (Del Priore, 2002, p. 75).

O ensino dos meninos até prosperava, pois abriam-se mais escolas e
aumentava o numero de alunos que frequentavam. Na Carta Anua de
1583, o provincial da Companhia de Jesus, padre Anchieta, revelava
0s inUmeros progressos que se faziam com os meninos indios em
varias casas, notadamente a de Sao Paulo de Piratininga e a do
Espirito Santo, onde as criangas davam excelentes mostras de
virtudes, bons costumes e aprendizado das letras. Entretanto,
receava-se que crescendo, os antigos alunos esquecessem tudo o
que haviam aprendido com os padres. Uma das causas principais
desse medo era um dos “estranhos” costumes dos indios, que tinham
por habito mudar-se de uma parte a outra. [... pior, poderiam até
mesmo voltar para os seus antigos costumes] (Del Priore, 2002, p.
68).
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Nesse contexto, a criacdo das casas e dos colégios da Companhia de
Jesus acontecia de forma singular e conforme as necessidades e condigbes de
cada regiao.

No espirito Santo, por exemplo, sdo muitas as referéncias sobre a
facilidade de se sustentarem meninos recolhidos na casa dos padres,
bem como sobre o apoio dos moradores para a manuten¢ao dos
jesuitas. Em Sao Vicente, muito se fez gragas a doagao dos bens do

morador portugueses Pero Correa, aos meninos 0rfaos, quando
decidiu entrar para a Companhia de Jesus (Del Priore, 2002, p.76).

Nessa vertente, a configuragcdo da educacao jesuitica no Brasil Colonial
(1549-1759) estruturou-se da seguinte maneira: havia a doutrina crista
(catecismo bilingue e portugués-tupi; as escolas secundarias e humanidades
(gramatica latina, retdrica, filosofia e teologia); os oficios (artes mecanicas); as
escolas de bé-a-ba (ler, escrever e contar em portugués); o canto orfeénico
(musica instrumental e teatro) e a continuagédo dos estudos na Europa (Direito
e Medicina) (Ferreira Jr., 2010).

Segundo Ferreira Jr. (2010), o método de ensino contido no Ratio
Studiorum — termo designado para a educagado jesuitica — constituia o
elemento pedagdgico que garantia, em esséncia, o rigor e a exceléncia do
ensino ministrado nos colégios da Companhia de Jesus e, por conseguinte, o
carater elitista que tais instituicbes assumiram no contexto historico do Brasil
Colonial a partir de 1570. O plano de estudos aprovado pela Companhia em
1599 normatizava todos os aspectos relativos a vida dos colégios, como a
administracdo, com Reitor e Prefeito dos Estudos, além do curriculo e do
método mnemonico.

No final do século XVI, em 1599, o Ratio Studiorum chega como uma
tendéncia na educacgao brasileira. Tratava-se de um método de ensino jesuita
que regulamentava a educacdo e o ensino nos colégios da Companhia de
Jesus, cuja proposta era a de regulamentar um conjunto de regras e
prescricdes pedagogicas e de condutas para os professores padres seguir.

A primeira metade do século XVII foi marcada pelo método de ensino
Ratio Studiorum. As criangas indigenas e mamelucas ainda eram vistas como

meros adultos em miniatura, trabalhando nos mesmos locais e sob as mesmas
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condi¢cbes dos adultos, a fim de aprenderem um oficio e iniciarem suas vidas.

Mas todo o esforgo dos padres da Companhia tinha prazo para
acabar. Com o passar dos anos, os indios foram morrendo ou por
doencgas trazidas pelos portugueses ou porque acabaram por serem
exterminados pelos “civilizados homens brancos superiores”. Assim,
os homens brancos liquidaram milhares de indios (Fausto, 2009, p.
50).

E foi através disso que os padres da Companhia de Jesus voltaram seus

trabalhos pedagdgicos para os filhos dos colonos portugueses (Souza, 2018).

Portanto, ao comecgar a segunda metade do século XVII, a educagao
jesuitica no Brasil Colonial ja era quase exclusivamente uma
educacdo de elite, ou seja, os colégios da Companhia de Jesus
transformaram-se em verdadeiros redutos educacionais frequentados
apenas pelas elites econbmicas coloniais. Desse modo, [...]
inaugurou o bindmio que vai marca-la até os dias atuais: o elitismo e
a excluséo (Ferreira Jr. 2010, p. 26-27).

Terminado o século XVII, a infancia e a educacao brasileira tomaram
novos rumos politicos e econdmicos, sobretudo na primeira metade do século
XVIII. Aqui podemos ja marcar o inicio do terceiro periodo. Dom José |, em
1750, nomeia Sebastiao José de Carvalho e Melo, mais conhecido como
Marqués de Pombal, para ser seu primeiro ministro (Souza, 2018).

No que tange as criancas e aos adolescentes nesse cenario de
mudanc¢as no poder e na educagao, muitos dos recém-nascidos no Brasil,
sobretudo os de familias pobres, eram deixados em instituicdes filantropicas
portuguesas.

O abandono de criancas era frequente durante todo o século XVIII,
sobretudo no Rio de Janeiro e em Sao Paulo. Sendo assim, em 1734 foi criado
o “Recolhimento de Meninos Orfiaos” (orfanato) e em 1738 a Roda dos
Expostos da Santa Casa de Misericordia. A roda dos expostos assemelhava-se
ao orfanato, porém preservava a identidade dos pais que abandonavam os
filhos.

Até o século XIX, o infanticidio ndo era raro mesmo nas grandes
cidades do Brasil, como o Rio de Janeiro e Sao Paulo.
Frequentemente, as criangas ilegitimas eram fruto de aventuras
amorosas fora do casamento, eram abandonadas nas ruas, nas
pragas ou na porta de igrejas. Tratava-se de uma forma indireta de
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infanticidio, pois muitas dessas criangas acabavam morrendo de
fome ou de frio (Telarolli Jr. 1997, p. 11).

A roda dos expostos ou enjeitados era como se fosse um bau cilindrico
sem tampa, geralmente embutido na parede, e dava acesso ao lado externo
(rua) e ao lado interno da casa de caridade, visto que ele girava. Desse modo,
as pessoas que trabalhavam nas casas de caridade nao viam as pessoas que
enjeitavam os recém-nascidos, tampouco as pessoas que enjeitavam viam
quem eram as pessoas que trabalhavam nas casas de acolhimento e caridade
(Telarolli Jr. 1997). Objetivava-se, pois, proteger a imagem dos genitores,
principalmente se fossem pessoas tidas como honradas na sociedade.

No Brasil, as primeiras Santas Casas de Misericordia da América
Portuguesa a receberem a roda dos expostos foram a de Salvador, em 1726 (a
primeira da América Portuguesa), e a do Rio de Janeiro, em 1738 (Russell-
Wood, 1981).

A partir do final do século XVIII, escandalizava a opinido publica o
numero crescente de bebés abandonados. [...] a noite, nas ruas
sujas, frequentemente eram devorados pelos caes e outros animais
que rodavam pelas ruas da capital brasileira. Em outras ocasides,
morriam simplesmente de fome ou de exposi¢cdo aos elementos.
Algumas maes deixavam os filhos nas naves das igrejas ou as portas
dos conventos, na esperanga de que algum padre ou freira bondosa
os alimentassem e lhes conseguisse um lar, quando n&o, era deixado
na roda dos expostos. Outras abandonavam as criangas na praia,
para que fossem com a maré enchente (Russell-Wood, 1981, p. 237).

O abandono de bebés e criangas foi crescente durante o século XVIIl e
quase todo século XIX, como a criagao da roda dos expostos em instituicdes
filantropicas.

Em meio as transformacodes politicas e culturais em curso, a jornada dos
padres jesuitas chegava ao final no Brasil (1759). Ap6s duzentos e dez anos de

dominio sobre a educacao e a populacéao, eles foram expulsos.

A partir da segunda metade do século XVIII, a légica politica que
regia o Padroado portugués (o catolicismo como religido oficial do
Estado) sofreu mudangas de diregdo. As reformas administrativas
executadas durante o governo do Rei D. José | (1714-1777)
reverberaram no campo educacional, colocando fim a longa
hegemonia exercida pela Companhia de Jesus, que perdurou mais de
dois séculos, no dmbito da pedagogia portuguesa (Ferreira Jr. 2010,
p. 27).
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O Alvara Régio de 1759 extinguiu todas as escolas reguladas pelo
método dos jesuitas e estabeleceu um novo regime de ensino. Com efeito, D.
José | fechou os 24 colégios mantidos pela Companhia de Jesus no Brasil
Colonial (Leite, 1950, p. 60-61).

Durante o seu governo, que durou de 1750 a 1777, Marqués de
Pombal expulsou a Companhia de Jesus (1759) dos dominios
portugueses e, em seguida, promoveu uma reforma educacional que
extinguiu o sistema de ensino jesuitico, pois, para ele, o atraso
lusitano em relagédo a modernidade gerada pelo mundo burgués era

causado pela acdo jesuitica na gestdo dos negdcios do Estado
portugués (Ferreira Jr. 2010, p. 29).

Inicialmente ndo houve mudancgas significativas na educacéao brasileira,
ou seja, da jesuitica para a pombalina, pois ela ainda ndo se vinculava ao
mundo do trabalho. No entanto, os colégios foram gradualmente substituidos
pelas aulas régias.

Segundo Ferreira Jr. (2010, p. 29), as aulas régias eram atividades de
ensino das disciplinas de humanidades, financiadas diretamente pelo erario do
Estado monarquico portugués. Geralmente aconteciam de forma parcial, eram
fragmentadas e ministradas por professores itinerantes, ou seja, que
apareciam, lecionavam a disciplina e depois partiam para outras regidées do
pais. Em outras palavras, tratava-se de aulas em que uma disciplina era
ministrada por um professor sem qualquer conexao com outras disciplinas ou
escolas.

A educagao era um fenbmeno inacessivel na vida de criangas e recém-
nascidos pobres, pois 0 abandono resultava de uma série de fatores, como
precariedade, vulnerabilidade e mortalidade, sobretudo quando o destino nao
eram as instituicdes religiosas. Durante o periodo escravocrata, a educagéao se
organizava de forma segregada entre filhos de pobres, indigenas, negros e

aqueles pertencentes a elite.

No século XIX, a alternativa para os filhos dos pobres nao seria a
educagdo, mas a sua transformagédo em cidadaos uteis e produtivos
na lavoura, enquanto os filhos de uma pequena elite eram ensinados
por professores particulares (Del Priore, 2002, p.10).

Porém:
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aos escravos restava um Unico processo de aprendizagem: a
violéncia fisica gerada pelos feitores (capatazes) que comandavam o
processo produtivo, por exemplo, nos engenhos de agucar aos quais
estavam adstritos durante a realizagdo do préprio trabalho (Ferreira
Jr. 2010, p. 34).

No inicio do século XIX, em 1800, as escolas de ensino secundario

permaneciam sob o regime de aulas régias, bem como de disciplinas avulsas,

oferecidas pelas escolas como uma estratégia para suprir a auséncia do

método aplicado pela Companhia de Jesus. Apds a independéncia do Brasil

(1822), as aulas régias passaram a ser conhecidas como aulas avulsas;

entretanto, manteve-

educacional colonial.

se a descontinuidade, e ndo houve ruptura na estrutura

O ano de 1822 constitui-se num momento histérico de
descontinuidade sem ruptura com as estruturas herdadas do periodo
colonial, isto é, a separagao administrativa do Brasil em relagéo a
Portugal ndo significou uma ruptura com o modo de produgéo
escravista e o sistema politico baseado no Padroado que vigoravam
no passado colonial. [...] o Brasil permaneceu como uma economia
agraria mantida pelo trabalho escravos, por conseguinte, com uma
estrutura social rigidamente constituida: a massa de escravos
desafricanizados, de um lado, e as elites agrarias economicamente
dependente em relagdo aos centros metropolitanos europeus, cujo
capitalismo avangava rapidamente para a plena era industrial
(Ferreira Jr., 2010, p. 36).

A Independéncia de 1822, em teoria, seria o acontecimento que
comegaria a colocar as nossas coisas nos trilhos. Com esse
importante acontecimento era de se esperar que o ‘“vazio
educacional” provocado pela saida da Companhia de Jesus fosse
preenchido por uma inteligente politica nacional de fomento a
educagéao (Souza, 2018, p. 18).

A primeira Constituicdo do Brasil, em 1824, consagrou o ensino primario

gratuito a todos os cidadaos, porém ainda mantiveram a escravidao, fazendo

com que parte das criancas e adolescentes negros nao frequentasse a escola.

No ano de 1827 foi outorgada a 12 lei educacional do pais. Essa lei
determinava a criagdo de Escolas de Primeiras Letras e adotou o
ensino mutuo como metodologia de ensino. A adogao desse método
visava massificar de forma rapida a alfabetizagdo e escolarizagédo
basicas no pais (Souza, 2018, p. 18).

Em tese, essa lei prescrevia a instalacdo de escolas em todas as

cidades, vilas e lugares populosos do pais.
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Em 1834, sob a Lei N° 16, de 12 de agosto, a regéncia permanente em

nome do imperador Pedro Il fez saber a todos os suditos do Império que a
Camara dos Deputados, que autorizou as provincias o direito de legislar sobre
a instituicdo publica primaria e secundaria e estabelecimento proprios para
promové-la.

Segundo Ferreira Jr. (2010), na pratica, o Ato Adicional revogou o Inciso
XXXII do Artigo 179 da Constituicdo de 1824, pois o governo central transferiu
as provincias o encargo de financiar a criagdo de escolas primarias e gratuitas
para todos os cidadaos.

Dessa forma, o Ato Adicional de 1834 tornou-se um marco na histéria da
educacao brasileira, sobretudo pelos efeitos gerados no pais, como as
responsabilidades inerentes a religido, a educagéo, a economia, e a politica.

Em 1837, foi criado o Colégio D. Pedro Il, no Municipio Neutro, a unica
instituicdo escolar imperial que conferia o diploma de bacharel em ensino
médio, ou seja, o pré-requisito formal basico para os candidatos aos cursos de
Direito e Medicina (Ferreira Jr. 2010).

Em 1855, o regulamento imperial do Colégio D. Pedro Il dividiu os
estudos secundarios em dois ciclos: os estudos de primeira classe, com
duracao de quatro anos; e os estudos de segunda classe, com duragéo de trés
anos. Ja em 1862, o plano de estudos do Colégio D. Pedro Il conferia ao aluno
o titulo de bacharel.

Contudo, apds a independéncia de 1822, as elites agrarias fizeram um
ordenamento juridico com o intuito de preservar os principios do modelo
econdmico, social e politico colonial.

Apds a independéncia de 1822, as elites agrarias trataram de
conceber um ordenamento juridico para o Brasil, que preservasse a
esséncia do modelo econdémico, social e politico herdado do longo
periodo colonial. Assim, a primeira Constituicdo, outorgada em 1824,
manteve intactas as relagbes sociais escravistas, no qual o
imperador, além do poder executivo, exercia um quarto poder

denominado moderador, que subordinava os poderes judiciario e
legislativo (Ferreira Jr. 2010, p. 38).

O ordenamento juridico solicitado pelas elites agrarias, foi uma
estratégia para manter as relagbes sociais escravistas e os poderes executivo,

judiciario, legislativo e moderador.
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Durante o século XIX, sobretudo nas ultimas décadas, a infancia no

Brasil enfrentou profundas mudangas sociais, econbmicas, politicas e
educacionais. Criangas escravizadas, negras, indigenas e pertencentes as
classes mais pobres encontravam-se distantes do imaginario ideal da genuina
infancia. A educacao formal e a protecdo infantil eram escassas, enquanto o
trabalho infantil constituia uma realidade e um problema. O pais vivenciava o
processo de extingdo da escraviddo em todo o territério nacional, conforme o
decreto imperial de Dom Pedro Il, sancionado em 13 de maio de 1888 pela
princesa Isabel e promulgado pela Lei n° 3.353, conhecida como Lei Aurea.

Findando o periodo escravocrata pela Lei Aurea, em 1888, os negros
libertos e suas familias, em grande parte, estiveram diante do abandono e de
alternativas de sobrevivéncia precarias, viam-se sem trabalho, moradia e ajuda
por parte da sociedade branca e do Estado. Nesse sentido, de uma hora para a
outra, a estatistica da pobreza aumentou nas grandes capitais, estados e
cidades interioranas. Por vias historicas, grande parte da populagéo negra se
encontrava na miséria e o desemprego e a criminalidade dispararam.

Contudo, os jovens negros livres, assim como suas familias, depararam-
se com diversas questdes sociais, como a inclusédo repentina na sociedade e a
necessidade de lutar pela garantia de alimentacdo, saude, moradia, educagao
e outras condicdes basicas para a sua sobrevivéncia.

A partir da Proclamagao da Republica em 1889, iniciou-se o processo de
modernizagao e urbanizagido, especialmente nas grandes cidades, como Rio
de Janeiro e Sao Paulo.

Com a Proclamacgao da Republica em 1889 e o consequente advento do
regime federativo, a instru¢do popular foi mantida sob responsabilidade das

antigas provincias, agora transformadas em estados (Saviani, 2011).

Em meio as grandes transformagdes econdmicas, politicas e sociais,
que marcaram a era industrial capitalista do século XIX, o conceito de
infancia adquire novos significados e uma dimenséao social até entdo
inexistente no mundo ocidental. A crianga deixa de ser objeto de
interesse, preocupacdo e agcdo no ambito privado da familia e da
Igreja para tornar-se uma questdo de cunho social, de competéncia
administrativa do Estado (Rizzini, 2008, p.23).
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Terminado a fase do Império e iniciado o periodo da Republica, isso

entre os séculos XIX e inicio do século XX, a transigdo politica condicionou a
estrutura econdémica.

As criangas e os adolescentes foram popularmente designados como
menores e recebiam tratamento juridico semelhante ao dos adultos, por meio
do Cddigo Penal de 1890, decretado sob a Lei n°® 847, e multiplos problemas e
confltos eram resolvidos por meio da privacdo de liberdade em
estabelecimentos prisionais (Masella, 2010; Francisco, 2021; Francisco;
Groppo, 2016).

O Estado nao considerava sua responsabilidade desenvolver politicas de
assisténcia e de educacdo humanizada para criangas e adolescentes
abandonados, vulneraveis ou em conflito com a lei, muito menos garantir
direitos como educagao, moradia, seguranga, saude, protecdo e assisténcia
social.

Apesar de muitas criangas ainda enfrentarem condigdes de vida dificeis,
como trabalho infantil e pobreza, comegaram a surgir avangos na compreensao
das questdes relacionadas a infancia na sociedade, especialmente no que diz
respeito as legislagdes, que passaram a criar meios e agdes para garantir os

direitos das criangas.

Nas primeiras décadas do século XX, a preocupagao com a infancia,
como problema social, refletia a preocupagdo com o futuro do pais.
Vé-se o desenrolar do pensamento e das agdes em torno da protegéo
a infancia. Protecdo ndo mais predominante caritativa/religiosa, no
sentido de ajudar, amparar, abrigar (aos ‘orfdozinhos’, aos
‘desvalidos’...); porém no sentido laico, crescentemente ambivalente e
judicializado do termo — defender, preservando do mal (a crianga e a
sociedade) (Rizzini, 2008, p.83).

No campo da educacgéao, “a ordem republicana implementou a criagao de
duas escolas tipicas do inicio do século XX: o Grupo Escolar e a Escola
Normal” (Ferreira Jr., 2010, p. 54). O Grupo Escolar tinha como missao educar
os cidadaos da Republica, ensinar a ler, escrever e contar, bem como instruir
sobre ciéncias, historia e geografia. Ja a Escola Normal foi criada para a
formacéao de professores.

Nesse contexto de transformagédo educacional e da perspectiva infantil

brasileira, o impacto da Primeira Guerra Mundial, entre 1914 e 1918, contribuiu
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para o avango dos meios de producdo no Brasil. Dessa forma, para

complementar a renda familiar, muitas criancas trabalhavam em fabricas,
minas, na agricultura e em servigos domeésticos. O trabalho infantil ocorria em
condigbes extremamente precarias e perigosas, envolvendo longas jornadas
exaustivas e atividades que exigiam forca e agilidade corporal.

Tanto a 12 quanto a 22 Guerra Mundial influenciaram o sistema produtivo
no Brasil (Souza, 2018). As mudangas que introduziram gradualmente as
relagdes capitalistas de produgao no pais também se fizeram sentir no ambito
da educagéo (Ferreira Jr., 2010).

A partir de 1920, diversas unidades federadas implementaram politicas
educacionais estaduais com o objetivo de ampliar a universalizagao da escola
publica. O processo comegou em Sao Paulo, com Sampaio Dodria, seguindo-se
posteriormente no Distrito Federal, no Ceara, no Rio Grande do Norte, em
Pernambuco e em Minas Gerais, concluindo-se na Bahia, com Anisio Teixeira,
em 1928.

Nesse contexto, a reforma do Cddigo Penal de 1922 alterou a
imputabilidade penal, passando-a de 9 para 14 anos. Além disso, criou-se a
Associacao Brasileira de Educacdao (ABE) e as Conferéncias Nacionais de
Educacéo.

A ABE foi fundada em outubro de 1924 por iniciativa de Heitor Lira da
Silva e tinha sede na cidade do Rio de Janeiro. Era uma sociedade
civil que contava coma a adesao voluntaria de todos aqueles que se
interessavam pela educacao, particularmente professores, jornalistas,

politicos, escritores, cientistas e intelectuais de modo geral (Ferreira
Jr. 2010, p.60).

Nas conferéncias da ABE, ocorriam debates ideoldgicos entre liberais
partidarios da escola publica e laica e intelectuais organicos da Igreja Catdlica,
estes ultimos defensores do ensino religioso na escola publica. Assim, os
governantes da chamada “Republica Velha” (1889-1930) propuseram uma
alianga com a Igreja Catdlica, consolidando duas correntes conservadoras: 0s
latifundiarios e a propria Igreja.

A burguesia brasileira foi formada pelas elites agrarias e nao possuia
forga para iniciar um processo revolucionario capaz de reformar a estrutura
fundiaria herdada do periodo colonial. Em vez disso, aliou-se as oligarquias

agrarias e delineou um projeto excludente de modernizagdo das relagdes
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capitalistas de producdo. Dessa forma, a sociedade brasileira comegou a

transformar-se de agraria para urbano-industrial.

Nesse cenario, em 12 de outubro de 1927, foi aprovado o primeiro
Caddigo Menores, nomeado José Candido de Albuquerque Mello Mattos, por um
grupo de juizes elencados pelo governo, sob o Decreto n° 17.943-A. Nele, 231
artigos objetivavam regular o atendimento a pessoas com menos de 18 anos
de idade, fazendo uso do controle dos corpos rebeldes via institucionalizagéo
(Rizzini; Rizzini, 2004; Francisco, 2021). A partir de entdo, o Estado passava a
ter a tutela dos menores irregulares e utilizava meios de controle e represséo
em relagao as condutas delitivas.

De 1927 em diante, as criangas de até 11 anos nao podiam mais
trabalhar. Sendo assim, as atividades voltadas @ mao de obra eram destinadas
aos adolescentes entre 12 e 17 anos, porém com uma série de restricoes,
como a proibicao de trabalhos noturnos e locais perigosos, como minas e
pedreiras.

Com efeito, a doutrina menorista surge com o Codigo de 1927, que se
concentrava exclusivamente em menores de idade economicamente
vulneraveis e naqueles considerados delinquentes.

A partir de 1930, com o marco da Revolugao de 1930, foi implementada
a reforma Francisco Campos em 1931 — a primeira reforma educacional de
carater nacional —, que instituiu o Ministério da Educagcdo e Saude Publica,
encerrou a laicidade nas escolas publicas primarias, secundarias e normais, e
passou a institucionalizar o ensino religioso facultativo nessas instituigdes.

A Reforma Francisco Campos foi composta por um conjunto de decretos
criados entre 1931 e 1932, sdo eles: Decreto n° 19.850 em 11 de abril de 1931
— Criacao do Conselho Nacional de Educacao; Decreto n° 19.851 em 11 de
abril de 1931 — Dispunha sobre a organizagdo do ensino superior no Brasil e
adotava o regime universitario; Decreto n°® 19.852 em 11 de abril de 1931 —
Dispunha sobre a organizagdo da Universidade do Rio de Janeiro; Decreto n°
19.890 em 18 de abril de 1931 — Dispunha sobre a organizagdo do ensino
secundario; Decreto n° 20.158 em 30 de junho de 1931 — Organizava o ensino
comercial, regulamentava a profissdo de contador e o Decreto n® 21.241 em 14
de abril de 1932 — Consolidava as disposi¢des sobre a organizagdo do ensino

secundario.
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A Reforma Francisco Campos nao alterou a estrutura da educacgao

primaria e da Escola Normal. Entretanto, criou-se uma organizagao sistematica
na educacgao secundaria que dava acesso aos cursos de Medicina, Direito,
Engenharia e Arquitetura. Dessa forma, a Reforma Francisco Campos tornou o
ensino secundario mais elitista e sua organizagao era atribuida em dois ciclos
de ensino, o ensino fundamental e o ensino complementar. As disciplinas do
curriculo do ensino fundamental eram compostas por: Portugués da 12 a 52
série; Francés da 12 a 42 série; Inglés da 22 a 42 série; Latim 42 e 5% série;
Alemé&o — facultativo; Histéria da 12 a 52 série; Geografia da 1 a 5 série;
Matematica da 12 a 52 série; Ciéncias Fisicas e Naturais 12 e 22 séries; Fisica
da 32 3 52 série; Quimica da 32 a 5 2 série; Historia Natural da 32 a 52 série;
Desenho da 12 a 5 série e Musica da 12 a 32 série. O curriculo complementar
do ensino secundario e preparado para a faculdade de Direito era composto
pelas disciplinas de: Latim para 12 e 22 séries; Literatura para 12 e 22 séries;
Historia para 12 série; Nogcdes de Economia e Estatistica para 12 série; Biologia
Geral para 12 série; Psicologia e Logica para 12 série; Geografia para 22 série;
Higiene para 22 série; Sociologia para 22 série e Histéria da Filosofia para 22
série. O curriculo complementar do ensino secundario voltado para cursos de
Medicina era composto pelas disciplinas de: Aleméo e Inglés para a 12 e 22
séries; Matematica para 12 série; Fisica para 12 e 22 séries; Quimica para 1% e
22 séries; Histéria Natural para 12 e 22 série; Psicologia e Logica para 22 série e
Sociologia para 22 série. E por fim, o curriculo complementar do ensino
secundario preparatoério para cursos de Engenharia e Arquitetura era composto
pelas disciplinas de: Matematica para 12 e 22 séries; Fisica para 12 e 22 séries;
Quimica para 1?2 e 22 séries; Historia Natural para 12 e 22 séries; Geofisica e
Cosmografia para 12 série; Psicologia e Logica para 1?2 série; Sociologia para 22
série e Desenho para 22 série (Ferreira Jr. 2010).

Nesse cenario, em 1932, cravou-se um momento singular e
determinante para educacéo brasileira, com o Manifesto dos Pioneiros. Em
margo desse ano, em nome de Fernando Azevedo e com apoio de mais 25
intelectuais, € publicado um documento intitulado “A reconstrugcdo educacional
no Brasil”, enderecado ao povo e ao governo. O ato ficou conhecido como o

Manifesto dos Pioneiros da Educac¢ao Nova.
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O manifesto caracterizava a educagdo como uma fungéo publica, cuja

missao deveria basear-se em escolarizar todas as criancas com idade de 7 a
15 anos no ambito de uma escola padronizada e com formacgao igual para

todos.

[...] a laicidade, gratuidade, obrigatoriedade e co-educagéo sao outros
tantos principios em que assenta a escola unificada e que decorrem
tanto a da subordinacao a finalidade bioldgica da educacao de todos
os fins participantes e parciais (de classe, grupos ou crengas), como
reconhecimento do direito biolégico que cada ser humano tem a
educacgdo. [...] A gratuidade extensiva a todas as instituigdes oficiais
de educagdo € um principio igualitario que torna a educagdo em
qualquer dos seus graus, acessivel ndo a uma minoria, por privilégio
econdmico, mas a todos os cidaddos que tenham vontade e estejam
em condi¢oes de recebé-la. Alias, o Estado ndo pode tornar o ensino
obrigatério sem torna-lo gratuito. A obrigatoriedade que, por falta de
escola, ainda nao passou pelo papel, nem em relagdo ao ensino
primario, e se deve estender progressivamente até uma idade
conciliavel com o trabalho produtivo, isto e até os 18, & mais
necessario ainda “na sociedade moderna em que o industrialismo e o
desejo de exploragdo humana sacrificam e violentam a crianga e o
jovem” cuja educacdo é frequentemente impedida ou mutilada pela
ignorancia dos pais ou responsaveis e pelas contingéncias
econdmicas (Azevedo et al., 1960b, p. 115).

Com a publicagdo do documento elaborado pelo Manifesto dos Pioneiros
da Educacdo Nova, iniciou-se uma disputa ideoldogica pela hegemonia do
campo educacional brasileiro entre catdlicos e liberais.

Em seguida, o Brasil implementou uma reforma educacional que incluiu
a criagao do Ministério da Educacao e Saude, a publicagdo da Lei n® 378 e a
promulgagao da Constituicdo de 1937, vigente durante o periodo ditatorial do
governo de Getulio Vargas, conhecido como Estado Novo.

Com o Estado Novo, a histéria das criancas na perspectiva da
assisténcia a infancia entrou em uma nova fase, porém de continuagdo com o
paradigma menorista. O Brasil passava pelo governo de Getulio Vargas,
periodo em que a Lei de Emergéncia foi instaurada no pais. Com ela, criaram-
se instituicdes de atengdo aos menores infratores e aos abandonados. Alguns
anos depois, foi criado o Servigco de Atendimento ao Menor (SAM), em 1° de
dezembro de 1941, porém o SAM era apontado pela opinido publica como
desumano, repressivo e correcional, tendendo para a reproducdo de marginais,

delinquentes e criminosos. Além disso, a sociedade questionava o modelo
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estrutural dos locais onde os menores eram acolhidos, como os reformatorios,

as casas de corregao e os internatos (Francisco, 2021; Francisco, 2025).

A partir de 1942, comecgou a reforma Gustavo Capanema, também
conhecida como “Leis Organicas do Ensino Secundario”, cujo intuito foi o de
realizar transformagdes no ensino secundario brasileiro, estabelecendo-o com
dois ciclos que permitiriam o ingresso no ensino superior. As Leis organicas do
Ensino Secundario eram: o Decreto-lei n° 4.048 de 1942 - Criou o Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial; o Decreto-lei n° 4.073 de 1942 — Lei
Orgénica do Ensino Industrial; o Decreto-lei n°® 4.244 de 1942 — Lei Organica do
Ensino Secundario; Decreto-lei n°® 6.141 de 1943 — Lei Orgéanica do Ensino
Comercial; Decreto-lei n°® 8.529 de 1946 — Lei Organica do Ensino Primario;
Decreto-lei n°® 8.530 de 1946 - Lei Organica do Ensino Normal; Decreto-lei n°
8.621 de 1946 — Criou o Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial;
Decreto-lei n°® 9.613 de 1946— Lei Organica do Ensino Agricola (Ferreira Jr.
2010). A estrutura da educacgao basica foi moldada através das “Leis Organicas
do Ensino” e dava acesso a universidade pode ser configurada com base no
ensino primario elementar de quatro séries (anos) e ensino primario supletivo
de duas séries; o ensino médio do 1° ciclo ginasial de quatro séries; o ensino
médio do 2° ciclo cientifico e classico de trés séries (colegial).

A Reforma Capanema, no que se refere ao ensino secundario, diferia da
Reforma Francisco Campos ao subdividir o ensino médio de segundo ciclo
apenas em cientifico e classico. O ensino primario e o ensino médio, que
anteriormente contava com trés cursos complementares para Medicina, Direito
e Engenharia, passou a ter dois cursos, com apenas trés séries cada um
(Ferreira Jr., 2010).

Em sintese, em 1945, o Estado Novo termina. Em 1946, foi promulgada
uma Constituicdo Federal que atribuia a Unido, em seu Artigo 5°, Inciso XV,
Letra “d” a obrigacdo de legislar sobre as diretrizes e bases da educagao
nacional.

O projeto de lei de Diretrizes e Bases para Educagdo Nacional
decorreu da exigéncia do art. 5°, XV, d, da Carta da Constituicdo
Federal do de 18 de setembro de 1946. Para dar cumprimento a esse
dispositivo constitucional, que concedeu a Unido competéncia para

fixar as “diretrizes e bases da educagao nacional’, o ministro da
Educagao Clemente Mariani, constituiu uma comissdo composta por
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educadores de varias tendéncias. A referida comissao foi instalada
em 29 de abril de 1949 (Saviani, 1987, p. 45).

Os principais titulos do Projeto de Lei sobre as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional elaborados em 1947 e 1948 por iniciativa do Ministro da
Educacéao, Dr. Clemente Mariani, foram: Titulo | Do direito a educacgao, Art. 1.° -
A educacao é direito de todos, e sera dada no lar e na escola; Titulo Il Dos fins
da educacao, Art. 2.° - A educagdo nacional inspira-se nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana; Titulo Il Da administracdo da
educacdo, Art. 3.° - Compete aos poderes locais assegurar o direito a
educagao, nos termos desta lei, promovendo, estimulando e auxiliando o
desenvolvimento do ensino e da cultura; Titulo IV, Art. 8.° - A Unido, os
Estados e o Distrito Federal organizardo os seus sistemas de ensino, com
observancia da presente lei; e Titulo X Dos recursos para educacgao, Art. 54 —
Anualmente, a Unido aplicara nunca menos de 10% , e os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios nunca menos de 20% da renda resultante dos
impostos, na manutengdo e desenvolvimento do ensino, e Art. 55 — O Fundo
Nacional de Ensino Primario, formado por parte da receita federal, é destinado
especialmente para cada exercicio nas dotagdes orcamentarias educativas e
sera aplicado no desenvolvimento dos sistemas federais de ensino primario e
em auxilio ao ensino primario regular e supletivo dos sistemas locais, inclusive
o dos territorios (Saviani, 1987).

Em 8 de dezembro foi remetido ao Senado para ser submetido a
apreciacdo da Comissdo Mista de Leis Complementares, onde foi
indicado relator o deputado Gustavo Capanema. Em longo e erudito
parecer emitido em 14 de julho de 1949, Capanema, apds discorrer
sobre o0 “sentido constitucional das diretrizes e bases da educacao
nacional’, sobre o “sistema de ensinos locais”, a “tendéncia
centralizadora das federagdes”, o “carater nacional da educacao”, e a

“dispersao da ordem pedagédgica”, conclui que o projeto deveria ser
refundido ou emendado (Saviani, 1987, p. 49).

Nessa vertente, o projeto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional encontrava-se arquivado. Em 17 de Julho de 1951, a Camara solicita
o desarquivamento da Mensagem n° 605 e, como o Senado respondera que o
processo fora extraviado, determina a reconstituicdo do processo (Saviani,
1987, p. 49).
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Diante disso, o Congresso Nacional participou ativamente do processo

de desenvolvimento da educacgao brasileira, em um contexto marcado por

estratégias de conciliagdo dentro de uma democracia restrita. Essas

estratégias eram orientadas por interesses ideoldgicos compartilhados,

advindos de representantes intelectuais inseridos na politica, como Capanema.

Contudo, o cenario era de disputa ideoldgica. Em 1958, os defensores

da escola publica e laica mobilizaram-se em ambito nacional, criando a

“Campanha da Escola Publica”, que resultou na publicagcdo do “Manifesto dos

Educadores”. O manifesto tinha como objetivo defender a escola de Estado

como a unica instituicdo de ensino capaz de melhorar a educacgao brasileira e

de contribuir para o progresso cientifico e técnico necessario ao
desenvolvimento econémico da sociedade (Azevedo, 1960).

Em 29 de setembro de 1959 a subcomisséo relatora apresentou o

substituto cuja redagéo final veio a luz em 10 de dezembro do mesmo

ano. O texto era acompanhado de parecer e relatério e fora assinado

por Aderbal Jurema, Carlos Lacerda, Dirceu Cardoso, Manuel de

Almeida, Paulo Freire, Santiago Dantas e pelo relator geral, deputado

Lauro Cruz. Ja a relagao aprovada em 10 de dezembro, é assinada

por Coelho de Souza, presidente da Comissdo de Educacgio e

Cultura, Lauro Cruz e Aderbal Jurema, que foi encarregado da
revisao geral (Saviani, 1987, p. 55).

Finalmente, o projeto foi aprovado na Céamera dos Deputados e
encaminhado ao Senado por meio do Oficio n°® 293, de 25 de fevereiro de
1960. No Senado o projeto recebeu 238 emendas, além do substitutivo de
Nogueira da Gama. Apenas algumas emendas foram aprovadas. O substitutivo
Nogueira da Gama foi rejeitado em sessao realizada no dia 3 de agosto de
1961 (Saviani, 1987, p. 59).

Nesse contexto, surge a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDB), aprovada pelo Congresso Nacional em 1961 e entrando em
vigor no ano seguinte. A LDB de 1961, Lei n° 4.024 de 20 de dezembro, foi a
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional no Brasil,
estabelecendo as bases para o sistema educativo brasileiro, incluindo a
autonomia das universidades, a descentralizagdo do ensino e, sobretudo, a
garantia de recursos para a educagao em todo pais.

Os principais titulos do Projeto de Lei sobre as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei n. ° 4.024/61, de 20 de dezembro de 1961) foram:
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Titulo | Dos fins da educacao, Art. 1.° - A educacado nacional, inspirada nos

principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por fim: a) a
compreensao dos direitos e deveres da pessoa humana, do cidadao, do
Estado, da familia e dos demais grupos que compdéem a comunidade, b) o
respeito a dignidade e as liberdades fundamentais do homem, c) o
fortalecimento da unidade nacional e da solidariedade internacional, d) o
desenvolvimento integral da personalidade humana e a sua participagdo na
obra do bem comum, e) o preparo do individuo e da sociedade para o dominio
dos recursos cientificos e tecnoldgicos, f) a preservagdo e expansdo do
patrimdénio cultural, e g) a condenacdo a qualquer tratamento desigual por
motivo de convicgao filosdéfica, politica ou religiosa; Titulo Il Do direito a
educacéo Art. 3.° - O direito a educagéao é assegurado pela obrigacdo do poder
publico e pela liberdade da iniciativa particular de ministrarem o ensino em
todos os graus, e pela obrigardo do estado de fornecer recursos indispensaveis
para que a familia e, na falta desta, os demais membros da sociedade se
desobriguem dos encargos da educagdo, quando provada a insuficiéncia de
meios, de modo que sejam asseguradas iguais oportunidades a todos; Titulo Il
Da liberdade do ensino, Art. 4.° - E assegurado a todos, na forma da lei, o
direito de transmitir seus conhecimentos, e Art. 5.° - Sdo assegurados aos
estabelecimentos de ensino publico e particulares legalmente nos conselhos
estaduais de educacao, e o reconhecimento, para tosos os fins, dos estudos
neles realizados; Titulo IV Da administracao do ensino, Art. 6.° - O Ministério da
Educacdo e Cultura exercera as atribuicbes do poder Publico Federal em
matéria de educacéo, e Art. 7.° - Ao Ministério da Educacéo e Cultura incumbe
velar pela observancia das leis do ensino e pelo cumprimento das decisdes do
Conselho Federal de Educacéao, Art. 8.° - O Conselho Federal de Educacéao
sera constituido por vinte e quatro membros nomeados pelo Presidente da
Republica, por saber e experiéncia, em matéria de educacgao, Art. 9.° - Ao
Conselho Federal de Educagdo, além de outras atribuigdes competem a)
decidir sobre o funcionamento dos estabelecimentos isolados de ensino
superior, federais e particulares, b) decidir sobre o reconhecimento das
universidades, c¢) pronunciar-se sobre os relatérios anuais dos institutos, d)
opinar sobre a incorporagéo de escolas ao sistema federal de ensino, e) indicar

disciplinas obrigatérias para os sistemas de ensino médio (artigo 35 § 1.°) e
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estabelecer a duragcdo e o curriculo minimo dos cursos de ensino superior, f)

vetado, g) promover sindicancia, h) elaborar seu regimento, i) conhecer dos
recursos interpostos pelos candidatos ao magistério federal e decidir sobre
eles, j) promover medidas para organizagdo e funcionamento do sistema
federal de ensino, I) promover e divulgar estudos sobre o sistema federal de
ensino, m) adotar ou propor modificagbes e medidas que visem a expansao e
ao aperfeicoamento do ensino, n) estimular a assisténcia social escolar, 0)
emitir pareceres sobre assuntos e questdes de natureza pedagodgica e
educativa, p) manter intercambio com os conselhos estaduais, e q) analisar
anualmente as estatisticas do ensino e os dados complementares; Titulo V Dos
sistemas de ensino, Art. 11.° — A Unido, os Estados e o Distrito Federal
organizarao os seus sistemas de ensino, com observancia da presente lei, Art.
12.° — Os sistemas de ensino atenderéo a variedade dos cursos, a flexibilidade
dos curriculos e a articulagao dos diversos graus e ramos, Art. 13.° - A Unido
organizara o ensino publico dos territérios e estendera a acao federal supletiva
a todo o pais, Art. 14.° - E da competéncia da Unido reconhecer e inspecionar
os estabelecimentos particulares de ensino superior, Art. 15.° - Aos Estados
que, durante 5 anos, mantiverem universidade prépria serdo conferidas as
atribuicdes a que se refere a letra b do art. 9.°, Art. 16.° - E da competéncia dos
Estados e do Distrito Federal autorizar o funcionamento dos estabelecimentos
de ensino primario e médio nao pertencentes a Unidao, bem como reconhecé-
los e inspeciona-los, Art. 17.° - A instituicdo e o reconhecimento de escolas de
grau medio pelos Estados, pelo Distrito Federal e pelos Territorios, seréo
comunicados ao Ministério da Educacédo e Cultura para fins de registro e
validade dos certificados ou diplomas expedirem, Art. 18.° - Nos
estabelecimentos oficias de ensino médio e superior, sera recusada a matricula
ao aluno reprovado mais de uma vez em qualquer série, Art. 19.° - Nao havera
distingao de direitos, Art. 20.° - Na organizagcédo do ensino primario e médio, a
lei federal ou estadual atendera a) a variedade de métodos de ensino e formas
de atividades escolar com caracteristicas da regido e grupos sociais, b) ao
estimulo de experiéncias pedagoégicas com fim de aperfeicoar os processos
educativos, Art. 21.° - O ensino, em todos os graus, pode ser ministrado em
escolas publicas, e Art. 22.° - Sera obrigatéria a pratica da educagéo fisica nos

cursos primario e médio, até a idade de 18 anos; e Titulo Xll Dos recursos para
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a educacao, Art. 92.° - A Unido aplicara, anualmente, na manutencédo e

desenvolvimento do ensino, 12% no minimo, de sua receita de impostos, e os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, 20% no minimo, Art. 93.° - Os
recursos a que se refere o art. 169 da Constituicdo Federal serao aplicados
preferencialmente na manutencdo e desenvolvimento do sistema publico de
ensino, Art. 94° - A Unido Proporcionara recursos a educandos que
demostrarem necessidade e aptidao para estudos, e Art. 96.° - O Conselho
Federal de Educacédo e os conselhos estaduais de educagado, na esfera de
suas respectivas competéncias, envidardo esforcos para melhorar a qualidade
e elevar os indices de produtividade do ensino em relagdo ao seu custo
(Saviani, 1987).

Contudo, a Lei despertava criticas e posicionamentos ideoldgicos de
intelectuais da década, como Anisio Teixeira, Florestan Fernandes, Paulo
Freire e outros.

Nao se pode dizer que a Lei de Diretrizes e Bases, ora aprovada pelo
Congresso, seja uma lei a altura das circunstancias em que se acha o
pais em sua evolugao para constituir-se a grande nagdo moderna que
todos esperamos. Se isto ndo €, nao deixa, por outro lado, de ser um
retrato das perplexidades e contradigbes em que nos langa esse
préprio desenvolvimento do Brasil. Afinal, € na escola que se trava a

ultima batalha contra as resisténcias de um pais a mudancga (Teixeira,
1962, p. 222).

Por vez, o intelectual, militante de esquerda e sociélogo Florestan
Fernandes afirma que:

Podemos avalia-la em trés planos: 1°) técnico, quanto as questbes de

ensino; 2°) administrativo, quanto a administracdo e a direcdo do

sistema nacional de ensino, e 3° politico, quanto a orientagédo

seguida pelo Estado republicano no incentivo e na difusdo do ensino.

Todavia, em cada passo se estabelecia e repetia a mesma evidéncia:

o projeto de lei é insustentavel, porque padece de falhas substanciais
e insanaveis em todos os planos (Fernandes, 1960, p. 303-304).

Mesmo com Anisio Teixeira e Florestan Fernandes ocupando posi¢coes
ideolégicas diferentes, ambos entendiam que a LDB/61 estava mais alinhada
as demandas educacionais geradas pela l6gica modernizadora do capitalismo,
imposta a sociedade brasileira a partir de 1930 e herdada das Leis Organicas
do periodo do Estado Novo.
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Nesse periodo, um nome se destaca no Brasil e na América Latina:

Paulo Freire, que transformaria radicalmente a concepc¢édo da educagado. Em
1961, ele publicou o artigo “Escola Primaria no Brasil’, no qual criticava a
estrutura e as caracteristicas pedagdgicas, bem como a inadequagéo da escola
primaria existente.
A inadequacidade de nossa escola primaria consiste na sua
verbosidade, no exagero da memorizagao, na sonoridade da palavra,
com que, fugindo a realidade em que se situa, se superpde a ela. [...]
€ uma escola que nado infunde esperanca. Além da reprovagao em

massa [...] a milhares de meninos cedo antecipados em homens
(Freire, 1961, p. 21-24).

Paulo Freire percebeu que trés questdes basicas do sistema nacional de
educacéo brasileiro ainda ndo haviam sido resolvidas: a expansao quantitativa
da escola publica, a obrigatoriedade do ensino para todas as criangas em idade
escolar e a melhoria da qualidade do ensino ofertado.

Para Ferreira Jr. (2010), o processo de transformagao urbano-industrial
da sociedade brasileira, imposto de cima para baixo, atravessou um periodo de
crise de hegemonia no seio das elites econébmicas que controlavam o Estado
nacional. Esse impasse se evidencia ao considerar o interregno historico entre
a queda do Estado Novo (1945), o golpe militar (1964) e a revolugao burguesa.

Nesses quase vinte anos, a elite dividiu-se em duas correntes politicas
opostas. De acordo com Ferreira Jr. (2010), as causas resultantes desses
embates ideoldgicos entre as duas correntes, ocorridos entre 1945 e 1964,

foram:

[...] o suicidio de Getulio Vargas, em 1961, a tentativa de impedir a
posse de Juscelino Kubitscheck a presidéncia da Republica, 1955, a
renuncia do presidente Janio Quadros, em agosto de 1961, a reacéo
militar contra a posse do eleito vice-presidente Jodo Goulart, em
setembro de 1961 e o proprio golpe de Estado implementado pelas
alianga empresarial-militar, em 1964 (Ferreira Jr. 2010, p.91).

As dimensbes politicas entre as duas partes propunham projetos
diferentes em relagdo ao desenvolvimento do capitalismo nacional. Em uma
parte, encontrava-se 0s setores socioecondmicos partidarios da légica da

restauracdo e renovacdo, na outra parte, estavam as fragcbes voltadas ao
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processo de modernizagao capitalista, intuindo romper com as bases

econdmicas advindas do periodo colonial.

Nesse contexto de transformagdes econémicas e crises politicas, Paulo
Freire desenvolveu a “Pedagogia do Oprimido”, na qual destacou que a
transicdo de uma “sociedade fechada” (agraria) para uma sociedade aberta
(urbano-industrial) s6 seria possivel com a erradicagdo do analfabetismo. O
método de alfabetizagdo proposto por Freire baseava-se nos chamados
“circulos de cultura popular”’, nos quais adultos de comunidades rurais se
reuniam para promover debates sobre suas condicdes de vida, trabalho e
cultura no cotidiano.

Segundo Ferreira Jr. (2010, p. 92), era necessario libertar o homem que
vivia preso na ‘sociedade fechada’ por meio do acesso ao conhecimento
historicamente acumulado pela humanidade. Desse modo, através da
transagao da consciéncia critica e do conhecimento acumulado, seria possivel
chegar em uma sociedade aberta e democratica, saindo do senso comum para
uma consciéncia filoséfica (Saviani, 2019).

O Artigo 132 da Constituicdo de 1946 proibia o direito de voto aos
analfabetos brasileiros, porém, com o processo de alfabetizagao freiriano, ou
seja, através do meétodo circulos de cultura popular, as classes subalternas
comecavam a fortalecer a camada nacional-populista que governava o pais,
tendo sido um dos acontecimentos mais radicais das iniciativas educacionais
do século XX, porém abortada pelo Estado em 1964.

A data de 31 de margo de 1964 representa a mudanca institucional mais
grave da histéria do Brasil na segunda metade do século XX. Ela mudou
radicalmente o curso do processo politico da redemocratizacdao que o Brasil
vivia desde 1945 (Ferreira Jr. 2010, p. 95).

Ainda no mesmo ano, e sobretudo vinte e dois anos depois, em periodo
de golpe politico e ditatorial militar, 0 avango de um servigo que atendesse as
demandas dos menores passou a ser tensionado. Com a ditadura militar, foi
criada a Fundagdo Nacional do Bem-Estar do Menor (Funabem), sob a Lei n°
4.513, de 1° de dezembro de 1964, cujos objetivos (em teoria) eram elaborar,
formular e implantar a politica do bem-estar na perspectiva de melhorar em
ambito nacional a assisténcia ao menor, fosse ele delinquente, fosse

abandonado.
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Nesse mesmo contexto, em 2 de julho de 1968, foi publicado o decreto

presidencial que concedia um prazo de trinta dias para que o Grupo de
Trabalho apresentasse uma proposta de reforma universitaria. O decreto
estabelecia que os estudos deveriam garantir a eficiéncia, modernizagédo e
flexibilidade da universidade brasileira, além da formacao de recursos humanos
para o desenvolvimento do pais. O projeto que deu origem a Lei n° 5.540/68
resultou dos estudos desenvolvidos por esse Grupo de Trabalho, criado por
decreto do entdo presidente da Republica, marechal Arthur da Costa e Silva, e
constituido por Fernando Bastos de Avila, Fernando Sucupira, Roque Spencer
Maciel de Barros, Valnir Chagas e, posteriormente, pelo deputado Haroldo
Leon Peres (Saviani, 1987).

Segundo Saviani (1987), a Lei n°® 5.540/68 € um produto tipico do regime
politico instaurado com o golpe militar de 1964. Destaca-se, ainda, que, na
obra intitulada Os dilemas da reforma universitaria consentida, de autoria de
Florestan Fernandes, o Grupo de Trabalho enfrentava trés barreiras
complexas: o tempo extremamente exiguo em relagdo aos objetivos tragados;
a heterogeneidade dos intelectuais; e os circulos conservadores em posse do
poder. Em suma, Florestan considerava que o Grupo de Trabalho estava
subordinado as disposi¢cdes do governo militar, decorrentes do golpe de 1964,
cujo intuito era ajustar a ideologia politica ao modelo econémico. Nesse
sentido, a Lei n° 5.540/68 estabelecia as normas de organizagdo e
funcionamento do ensino superior e sua articulagdo com a escola média, entre
outras providéncias.

Em 1971, a Lei n° 5.692/71 foi promulgada e sancionada, conduzida pelo
coronel Jarbas Gongalves Passarinho na condicdo de ministro da educacéo.
Jarbas Passarinho estabeleceu o sistema nacional de 1° e 2° graus. A lei foi
instituida ao Grupo de Trabalho no Ministério da Educacédo e Cultura, pelo
entdo presidente da Republica Emilio Garrastazu Médici, e por meio do decreto
n° 66.600, em 20 de maio de 1970. As caracteristicas que o Grupo de
Trabalho propés como reforma séao:

e Intervencédo vertical: a) dos graus, niveis e séries de ensino, b)
das atividades, areas de estudo e disciplinas;
e Integragdo horizontal: a) dos ramos de ensino, b) das areas de

estudo e disciplinas entre si; Continuidade e terminalidade;
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e Racionalizagdo: a) concentragao de esforgos, b) concentracédo de

recursos materiais e humanos;

e Flexibilidade: a) variedade de curriculos, b) utilizagdo de
metodologias de recursos apropriados a cada tipo de e nivel de
ensino; c¢) aproveitamento dos estudos realizados, e d)
combinagao do bindmio continuidade-terminalidade;

e Gradualidade de implementacgao;

e Valorizagao do professorado;

e e Sentido préprio para o ensino supletivo.

A Lei n° 5.692/71 completa o ciclo de reformas educacionais
destinadas a ajustar a educacao brasileira a ruptura politica perpetrada pelo
golpe militar de 1964 (Saviani, 1987, p. 122).

Nesse sentido, a ruptura politica exigiu uma continuidade da ordem
socioecondmica e consequentemente da educacao.
O objetivo desse processo era convergir o aumento da eficiéncia produtiva do
trabalho a modernizagao autoritaria das relagcdes capitalistas de produgdao. Em
outras palavras, tratava-se de uma ferramenta a disposicdo da racionalidade
tecnocratica, com o intuito de posicionar o Brasil como uma grande poténcia no
cenario mundial.

Segundo Ferreira Jr. (2010), o sistema nacional de educacao formado

pelas reformas educacionais da ditadura militar, assumiu o seguinte modelo:

1) Ensino de 1° grau de oito séries obrigatdrias (reunido das antigas quatro
séries obrigatoérias com quatro séries do antigo curso ginasial): cumprimento da
obrigatoriedade escolar na faixa de 7 a 14 anos, capitais e nos grandes centros
urbanos (“Operacédo Escola”); assisténcia ao educando (alimentagéo, servigo

de saude, material escolar, etc.).

2) Ensino de 2° grau (educacao escolar facultativo de séries): a reformulagéo
do ensino ginasial, de modo que ele viesse a construir com o nivel primario um
sistema fundamental continuo, capaz de atender a elevacdo dos padrdes
qualitativos, assegurando formacédo basica ao educando para atuar nas
atividades da industria, agricultura e servigos, apds treinamento intensivo e

rapido para o trabalho. Elevagdo do nivel do pessoal docente, técnico e
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administrativo, notadamente nas areas do ensino mais relacionado com o

desenvolvimento.

3) Educagdao Superior: ampliagdo das matriculas, especialmente nas
modalidades profissionais consideradas prioritarias pelo seu carater social e
interesse no processo de desenvolvimento econdmico nacional (“Operacao-
Produtividade”). Intensificagdo da pds-graduacédo, em nivel de mestrado e
doutorado, a fim de formar docente para o proprio ensino superior, bem como
proporcionar recursos humanos com alto nivel de qualificacdo para entender os

interesses econbmicos das empresas publicas e privadas.

Por tanto, a ditadura militar, com as duas reformas (1968 e 1971),
subordinou a politica educacional a légica econbmica de
modernizacao acelerada da sociedade brasileira, a tecnoburocracia
langou mao da “teoria do capital humano”, ou seja, impds o discurso
unilateral de que o uUnico papel a ser desempenhado pela educagao
era o de maximizar a produtividade do Produto Interno Bruto (PIB),
independente da distribuicdo da renda nacional (Ferreira Jr. 2010, p.
100).

ApoOs a aprovacdo da Reforma Universitaria de 1968, o movimento
estudantil e as organizagdes politicas de esquerda que combatiam a ditadura
militar tornaram-se mais organicos, sobretudo em razao das insatisfagdes dos
jovens das classes médias urbanas, setor social que mais mobilizava as lutas.

A partir de 1975, ganhou forga na sociedade civil brasileira um processo
que contribuiu para a queda da ditadura militar, evidenciado nas eleicbes

parlamentares de 1978.

As teses democratizantes contidas na plataforma eleitoral do
Movimento Democratico Brasileiro (MDB) sairam vitoriosas na disputa
contra o partido do regime militar, a Alianga Renovadora Nacional
(ARENA). Assim outras entidades, como a Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB), a Ordem dos Advogados do brasil (OAB) e
a Associagéo Brasileira de Imprensa (ABI), também participavam de
forma ativa na luta que reivindicava o fim doAl-5, a anistia para os
exilados e presos politicos, a liberdade de expressao e organizagao,
o fim do arrocho salarial e a convocagdo da Assembleia Nacional
Constituinte (Ferreira Jr. 2010, p. 105).

Nessa vertente, em 1979, a Unido Nacional dos Estudantes (UNE) é
reconstruida. Em 1981, professores universitarios fundam a Associacao

Nacional dos Docentes do Ensino Superior (ANDES) e passaram a interferir no
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setor educacional por meio de reivindicagdbes e manifestacbes conhecidas

como “grande politica nacional”.

Para Ferreira Jr. (2010, p. 105), foram os resultados das elei¢cdes diretas
para governadores de estado em 1982 que fomentaram projetos educacionais
que enfrentavam o ensino tecnicista na ditadura militar. No Rio de Janeiro, o
governo de Leonel Brizola (Partido Democratico Trabalhista) implementou os
chamados CIEPs (Centros Integrados de Educacéo Publica); em Minas Gerais,
governado por Tancredo Neves (PMDB), houve o combate contra o
clientelismo, que objetivou revitalizar as escolas normais e implementar os
projetos pedagdgicos do ciclo basico de alfabetizacdo e dos curriculos de 1° e
2° graus; em Sao Paulo, no governo de Franco Montoro (PMDB), houve a
implementagdo do ciclo basico nas séries iniciais do 1° grau, o Estatuto do
Magistério e a reforma curricular do 1° e 2° graus; e em Mato Grosso do Sul, o
governador Wilson Barbosa Martins (PMDB) deliberou propostas de
democratizacdo, como eleicdes diretas para diretores, e de melhoria da
qualidade de ensino da escola publica.

Nessa perspectiva, em razdo dos acontecimentos e dos interesses
politicos do Estado brasileiro, o Cédigo de Menores de 1927, que vigorou por
52 anos, tendo como marca um modelo controlador via institucionalizagdo no
século XX, pode, finalmente, ser superado (Francisco, 2025).

Em contexto de debates e reflexdes acerca de uma nova lei de protecao
aos menores em condi¢cdes de vulnerabilidade, sobretudo na consonancia de
uma assisténcia satisfatoria as criancas e aos adolescentes brasileiros, o
Projeto de Lei n° 6.697, de 10 de outubro de 1979, foi aprovado e publicado no
Diario do Congresso Nacional, em 4 de dezembro de 1979. Ele buscou
substituir e corrigir falhas do primeiro Cédigo de Menores, de 1927, por meio
dos trabalhos da Comissdo de Constituicdo e Justi¢ca, ouvindo atentamente
especialistas e instituicdes do Poder Judiciario e os responsaveis pela Politica
Nacional do Bem-Estar do Menor, os quais organizaram e realizaram reflexdes
e debates sobre a situagcado do menor irregular (Francisco, 2021, p. 82).

O intuito do Cdédigo de Menores de 1979 também foi avancar na pauta
da assisténcia, protecido e vigilancia as criangcas e aos adolescentes daquela

época, nomeando-os de objeto de protecdo, mas nao de direito.
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Grosso modo, o cédigo centrava-se na assisténcia, protegao e vigilancia

de delinquentes, abandonados e infratores, e considerava esses sujeitos e
suas condigbes uma questdo policial, e nado social. Nesse sentido, os
pressupostos das legislagbes vigentes naquele contexto tendiam a uma
liberagdo punitiva, e ndo emancipatoria, pauperizando mais ainda os jovens
(Francisco, 2024; Francisco, 2025).

O paradigma norteador das Constituicdes e legislagdes brasileiras, até
1988, tendia a conceber a pobreza e, sobretudo, a crianga e o adolescente
empobrecidos como uma questao policial — ndo numa perspectiva social. Os
pressupostos pedagdgicos dessas legislagdes preconizavam a
institucionalizacdo desse segmento da sociedade, o que terminava por atribuir
a vitima a culpa por uma situacao plena de adversidades, numa deliberacao
mais punitiva do que emancipadora, que subtraia da populagdo infanto-juvenil
empobrecida as prerrogativas de ir vir e estar, entre outros direitos. Tal pratica
legal redundou no alarmante numero de 32 milhdes de criangas e adolescentes
a margem do planejamento econdmico, politico e social, enquanto uma parte
significativa dos recursos sociais a eles destinados era subtraida pela
burocracia e corrupgdo. Numa sociedade de cultura autoritaria, em que
germinavam e cresciam praticas tiranicas e relacbes de tutela e favoritismo,
essa dramatica realidade impunha-se a populagcédo pauperizada (Souza Neto,
2001, p. 27).

No lugar de menor, adota a expressao crianga ou adolescente. Explica o
historiador Vinicius Bandeira, autor de um estudo sobre a construgdo do
primeiro cédigo: menor € um termo pejorativo, estigmatizante, que indica
anormalidade e marginalidade, enquanto crianga ou adolescente condiz com os
novos tempos, remete a ideia de um cidadao que esta em desenvolvimento e
merece cuidados especiais (Souza Neto, 2001).

A ditadura militar termina em 1985, a Assembleia Nacional Constituinte
ganha forma entre 1986 e 1987 e em 1988 ocorre a promulgagdo da nova
Constituicdo da Republica Federativa brasileira, que estabeleceu a educacéao
como um direito fundamental e um dever compartilhado, ampliando
significativamente o acesso e sublinhando a garantia da inclusdo de diversos

grupos sociais na educagao. A educagao infantil, antes vista como amparo e
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assisténcia, passou a ser reconhecida como um direito educacional, e a

educacéao basica tornou-se um direito subjetivo. Os principais Artigos sao:
Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,

visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| —igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola.

Art. 208. O dever do Estado com a Educagdo sera efetivado
mediante a garantia de: lll - atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino; IV - atendimento em creche e pré-escola as criangas de 0 a 6
anos de idade.

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas, podendo
ser dirigidos a escolas comunitarias, confessionais ou filantrépicas,
definidas em lei, que: | — comprovem finalidade nao lucrativa e
apliguem seus excedentes financeiros em educacéo (Brasil, 1988).

Segundo Dourado (2009, p. 21), a partir da Constituicdo Federal de
1988, a gestédo da educagao passou a ser exigéncia legal dos municipios.

A carta Constitucional de 1988 consolidou significativas inovagdes

para a vida municipal, de forma que o municipio passou a constituir

um dos entes da federagdo, como unidade dotada de autonomia

politica, expressa na capacidade de poder elaborar sua Lei Organica,

escapando, assim, da tutela dos estados, que até entdo eram

considerados unicos componentes da federacédo (Dourado, 2009, p.
21).

Na ultima década do século XX, as politicas educacionais que vigoraram
no Brasil foram impostas de fora para dentro, na medida em que dois
acontecimentos mundiais ocorriam. O primeiro diz respeito ao estabelecimento
da hegemonia neoliberal no ambito dos paises centrais do sistema capitalista
e, 0 segundo, a derrocada da Unido Soviética. O fim da Guerra Fria trouxe
mudangas. Agéncias como o Fundo Monetario Internacional (FMI), o Banco
Mundial (BIRD) e a Organizagdo de Cooperagdo e Desenvolvimento
Econémico (OCDE) ditavam as novas regras econdmicas e politicas em ambito
mundial, porém, no Brasil, a medida econémica estabelecida, conhecida como
“Consenso de Washington”, se caracterizava por um conjunto de mandamentos
do consenso, a saber: ajuste fiscal, reducdo do tamanho do Estado,
privatizacdes das empresas estatais, abertura comercial, fim dos controles

tributarios que impediam a livre circulagao do capital financeiro, reestruturacéo
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dos sistemas previdenciarios, fiscalizagdo dos gastos publicos, estabilidade

monetaria. Além do mais, os governos de Fernando Collor de Mello (1990-
1992), Itamar Franco (1992-1994) e Fernando Henrique Cardoso (1995-1998 e
1999-2002) aderiram a implantacdo das diretrizes neoliberais determinadas em
Washington (Ferreira Jr. 2010).

Diante disso, as politicas educacionais brasileiras transformavam-se no
final de 1990, sobretudo por meio de duas propostas de plano educacional
apresentadas no Congresso Nacional. A primeira proposta foi o Plano Nacional
de Educacédo (PNE, PL n° 4.155/98), em 10 de fevereiro de 1998, apresentado
pelo Deputado lvan Valente ao Plenario da Céamara dos Deputados. Esta
proposta foi constituida pelas entidades nacionais da area de educagao e
consolidadas no Férum Nacional em Defesa da Escola Publica. Além disso, o
plano ajudou sistematizar o Congresso Nacional de Educagdo (Coned). Em
sintese, o PNE pode ser compreendido como um meio de estabelecer a
Educacgado como Politica de Estado.

Saviani (1998) afirma que “a principal medida de politica educacional
decorrente da LDB é, sem duvida alguma, o Plano Nacional de Educag¢ao”. O
autor destaca ainda que o PNE aprovado foi elaborado com base na
racionalidade financeira, conforme proposta apresentada pelo governo de
Fernando Henrique Cardoso.

Em linhas gerais, o PNE esta dividido em seis partes. A primeira parte
diz respeito a introducdo, que visa apresentar um breve histérico de sua
construgcao e delimitagdo dos objetivos, e das prioridades para o decénio,
indicando planos estaduais e municipais. Aa segunda parte, descreve-se um
diagndstico, estabelece-se as diretrizes, objetivos e metas para os niveis de
ensino, educagao basica e superior. A terceira parte refere-se a algumas
modalidades de ensino. A quarta parte trata do magistério da educagéao basica,
indicando a importancia de uma politica global para o magistério. A quinta
parte, diz respeito as questdes de financiamento da educacgao brasileira. E por
fim, a sexta parte, estabelece mecanismos para o acompanhamento e
avaliacdo do plano pelas comissbes de Educacgado, Cultura e Desporto da
Camara dos Deputados e do Senado Federal, e sobretudo pela criacdo do

Sistema Nacional de Avaliagdo (Dourado, 2009).
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Até o ano 2000, a educacéao brasileira passou por inumeras mudangas

estruturais, crises e conflitos ideoldgicos. Contudo, segundo Ferreira Jr. (2010),
o elitismo e a exclusdo estiveram presentes durante todo o periodo da
educacgao brasileira, formando um binbmio em que a democracia e inclusao
eram opostas aos ideais politicos, econémicos, sociais, religiosos e, sobretudo
educacionais.
Neste largo periodo de 1549 a 2000, elitismo e exclusédo
estabeleceram uma relagdo na qual as duas concepgdes
educacionais condicionavam-se mutuamente: quanto mais exclusao,
mais elitismo era gerado, e vice e versa. Em outras palavras, elitismo

e exclusao formam o bindbmio que marcou os “500 anos” da Historia
da Educacao Brasileira (Ferreira Jr. 2010, p. 13).

No final da primeira década da virada do milénio, o Plano de
Desenvolvimento da Educacao (PDE) foi e apresentado a sociedade brasileira,
em 24 de abril de 2007, composto por um conjunto de 28 agdes voltadas para a
educacao basica (Dourado, 2009).

Todavia, a soma das alteragdées, mudancgas estruturais e agdes surgidas
entre os séculos XVII, XVIIl, XIX e XX, ndo contemplaram todas as
necessidades de direitos como a dignidade, a liberdade, o lazer, a seguranga, a
escolarizagdo, e a formacado cidadd e familiar da populagdo, devido as
circunstancias socioecondmicas, politicas e a desvalorizacdo de boa parte das
criancas e dos adolescentes da sociedade brasileira.

A falta de consciéncia objetiva em individuos que tomam posse do poder
patrio inibe a sensibilidade e a capacidade de enxergar as necessidades e de

prestar essenciais ajudas as criangas da nagao.
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2. PROTEGAO INFANTOJUVENIL

2.1 ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE

Com a redemocratizacdo do Brasil, entre 1985 e 1988, foi possivel
encaminhar articulagdes para a tramitagdo e a aprovagcdo do projeto do
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) no Congresso Nacional. A Lei n°
8.069, sancionada em 13 de julho de 1990, dispde sobre a protegao integral a
crianca e ao adolescente, constituindo-se como referéncia para a formulacéo
da Politica Nacional de Assisténcia Social no pais.

Em seus trés primeiros artigos, o ECA estabelece as diretrizes gerais

para a protecao dos direitos fundamentais da crianca e do adolescente:

Art. 1° Esta Lei dispde sobre a protegédo integral a crianga e ao
adolescente.

Art. 2° Considera-se crianca, para os efeitos desta Lei, a pessoa até
doze anos incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito
anos de idade.

Art. 3° A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecéo
da protegéo integral de que trata esta Lei, assegurando-se |hes, por
lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de
Ihes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e
social, em condi¢des de liberdade e de dignidade (Brasil, 1990).

O ECA se opbe a qualquer forma de negligéncia, discriminagéo,
exploragdo, violéncia, crueldade e opressado contra criangcas e adolescentes,
independentemente da situacdo familiar, idade, género, etnia, religido ou
crencga, deficiéncia, bem como da condi¢cdo social, econbmica e cultural. Os
artigos 4° e 5° destacam as responsabilidades e prioridades para o bom

desenvolvimento infantojuvenil :

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos
direitos referentes a vida, a salde, a alimentagdo, a educacéao, ao
esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

[...] Nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de qualquer forma
de negligéncia, discriminacdo, exploragéo, violéncia, crueldade e
opressao, punido na forma da lei qualquer atentado, por agédo ou
omissao, aos seus direitos fundamentais (Brasil, 1990).
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O ECA legitima a concepgéo de criangas e adolescentes como sujeitos

de direitos e institui as bases para uma politica de protegcao integral
(FRANCISCO; GROPPO; LIMA, 2020; FRANCISCO, 2023).

A nova legislagdo especial supera os paradigmas repressivos e
estigmatizantes presentes nos Cédigos de Menores de 1927 e 1979. Os artigos

53 e 54 sao exemplares dessa concepgao humanista:

Art. 53. A crianga e o adolescente tém direito a educagao, visando ao
pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da
cidadania e qualificacdo para o trabalho, assegurando-se lhes: | -
igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola; Il —
direito de ser respeitado por seus educadores; Ill — direito de
contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores; IV — direito de organizagéo e participagdo em
entidades estudantis; e V — acesso a escola publica e gratuita
préoxima de sua residéncia (Brasil, 1990).

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente: | —
ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele
nao tiveram acesso na idade prépria; Il — progressiva extensédo da
obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio; Ill — atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino; IV — atendimento em
creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de idade; V —
acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagao
artistica, segundo a capacidade de cada um; VI — oferta de ensino
noturno regular, adequado as condigbes do adolescente trabalhador;
e VIl — atendimento no ensino fundamental, através de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagao,
e assisténcia a saude (Brasil, 1990).

Diante dessa nova legislacédo, que ja completa mais de 35 anos
existéncia, torna-se relevante refletir sobre os avancgos, retrocessos e desafios
presentes na consolidagdo dessa politica infantojuvenil, com énfase nas
instituicées e nos individuos em situagéo de acolhimento em casas abrigos.

Em consonédncia com as politicas publicas, respaldadas pelas
legislacbes de cada época, como os Codigos de Menores (1927 e 1979) e o
ECA (1990), diversas entidades surgiram dedicando-se a protecdo e a
formacdo de jovens marginalizados. Muitas dessas ag¢bes pautaram-se por
principios cristdos, configurando um humanismo cristdo voltado a atencao a
crianca, a sua autonomia e a constru¢ao do seu préprio projeto de vida, em um
esforgo para superar o abandono, a delinquéncia e a prostituigao juvenil.

Era e ainda € comum o trabalho caritativo de organizagdes filantropicas

de natureza religiosa, por meio, por exemplo, das Santas Casas de
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Misericordia, de instituigbes privadas, de associagdes e de abrigos tutelados

pelo Estado (Cunha; Boarini, 2010).

Em 1987, quando a Igreja Catdlica escolheu a realidade das criancgas e
adolescentes como tema da Campanha da Fraternidade, com o lema “Quem
acolhe uma crianga, a mim acolhe”, desencadeou-se na sociedade um
processo de alteridade, sensibilizando a todos para o cuidado com as criangas:

[...] que consultava a populagdo e as proprias criangas acerca de
seus direitos, construindo, por esse meio, um acervo para influenciar
o processo da Constituinte, a qual, acionado por outras forgas sociais,
chegou o eco das reivindicagdes das criangas e adolescentes, vindo

finalmente a traduzir-se na Carta Magna do Brasil (Souza Neto, 1992,
p. 213).

Por meio da evangelizagdo, a Campanha da Fraternidade apresentava a
pessoa de Jesus Cristo, com sua mensagem e missdo de libertar o ser
humano, oferecendo-lhe a esperanga de acolhimento. A evangelizagdo busca

promover transformacao interna, pessoal:

[...] pela forca do Evangelho, os critérios de julgar, os valores [...] que
se apresentam em contraste com a Palavra de Deus € com o
designio da salvagao, e visa ainda atingir em profundidade, e até as
suas raizes, a cultura e as culturas do homem (CNBB, 1987, p. 3).

A Igreja Catdlica acolheu o tema da crianca e do adolescente em
situacdo de vulnerabilidade, mobilizando diversos setores — como partidos
politicos, empresarios, militares, sociedade civil organizada, movimentos
populares e voluntarios — com o propdsito de fortalecer a atuagédo da Igreja
como protagonista na acdo social, além de conquistar novos adeptos e
recursos para a manutengao de suas iniciativas.

A situacdo de criancas e adolescentes 6rfaos, abandonados e em
vulnerabilidade no Brasil é discutida sob a perspectiva das politicas sociais, nos
campos da educacgao, da sociologia, da psicologia, da psicanalise, da historia.
No final do século XX e inicio do XXI, diversas discussdes e especialistas
passaram a contribuir para o tema, incluindo Luppi (1981), Souza Neto (2001),
Rizzini (2022) e Francisco (2025).

Uma crianga abandonada na rua nao é apenas uma crianga
abandonada na rua. Sua importancia ndo é so individual, é coletiva
na medida em que representa a verdadeira nagdo de criangas e
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menores marginalizados hoje existentes no pais, com pouquissimas
chances de alguma melhoria na area social. A situagdo é dramatica:
milhares de familias sobrevivendo de qualquer jeito, abandonadas,
esquecidas gerando filhos abandonados, esquecidos, marginalizados,
doentes e subordinados. Centenas de menores, para fugir desta
violéncia, tentando sobreviver de qualquer maneira. Abandonados
pelo Sistema encontram a morte todos os dias. Quando nado sdo as
doencgas, séo os atos de intensa represséao policial a atingir todo este
contingente de marginalizados e injusticados (Luppi, 1981, p. 34).

De fato, a situagcdo social dos jovens marginalizados constitui um
problema grave. Além da violéncia gerada pela sociedade (como a repressao
policial e a desigualdade social), a violéncia frequentemente se manifesta no
préprio seio familiar. Criangas e adolescentes acabam fugindo de suas familias,
recorrendo a rua ou ao crime como estratégias de sobrevivéncia. Essa
vulnerabilidade agrava ainda mais a precariedade da populagao infantojuvenil,
comprometendo seus modos de ir, vir, ser e estar na sociedade, na familia na
escola, e, em situacdes extremas, expondo-0s ao risco de morte.

A cada hora, sdo 750 que sofrem violéncias em casa (FSP, 21/02/94).
Os pais: [...] s&o os principais responsaveis pela violéncia mental [...]
fisica, contra a crianga e ao adolescente. Os principais denunciantes
sdo os vizinhos e conhecidos. [...] as denuncias sdo formalizadas
depois de repetidas violéncias sofridas pela crianga e o adolescente,
quando a situacdo chega ao intoleravel. [...] sendo que a vitima ou

seus irmaos, amedrontados, geralmente estdo emudecidos (Passeti,
1995, p. 65).

Esse quadro se agrava pela auséncia de politicas sociais, como a falta
de abrigos para criangas abandonadas e vitimas de violéncias (Souza Neto,
2001, p. 28), bem como a auséncia de escolas de qualidade e de tempo
integral que, além de formar o intelecto, poderia ser um dos principais espacgos
de protecgao a crianga (Francisco, 2023; Francisco, 2025).

Nesse contexto, tornam-se relevantes a formalizacdo das denuncias e o
desenvolvimento e fortalecimento de politicas publicos voltadas ao acolhimento
e a protecdo desses sujeitos, dando prioridade para o acesso e a permanéncia
na escola. Em casos excepcionais, de grave violacdo de direitos na familia,
enseja a institucionalizagdo e o apoio as entidades e casas de abrigo. Tais
medidas visam evitar que criancas e adolescentes fiquem expostos a rua,
sejam abandonados ou continuem a ser vitimas de violéncia por parte de

familiares ou responsaveis.
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2.2 SISTEMA UNICO DE ASSISTENCIA SOCIAL

Com a criagdo do ECA em 1990, foi estabelecida a obrigatoriedade de
criacdo do Conselho Tutelar pelos municipios, sob responsabilidade do Poder
Executivo local. Trata-se de um 6rgao previsto no art. 131 da Lei n® 8.069, de
13 de julho de 1990, érgao autdbnomo, nao jurisdicional, encarregado de zelar
pelo cumprimento dos direitos da crianga e do adolescente. Porém, a criacéo
de cada Conselho Tutelar dependia de lei municipal e da instalagéo efetiva pelo
poder local. Em muitos municipios, os Conselhos foram implementados
tardiamente, anos depois da promulgacao do ECA.

A Constituicdo Federal deu guarida para a contemplagédo da assisténcia
social como um direito do cidaddo e dever do Estado. Os direitos civis, sociais
e trabalhistas também sao categorias abarcadas no nucleo constitucional.

Nesse contexto, articulado com o ECA, consolidou-se a necessidade de
uma lei especifica para a assisténcia social, a fim de estabelecer diretrizes e
bases para a organizacdo do trabalho assistencial no pais, resultando na
promulgagao da Lei n°® 8.742, de 7 de dezembro de 1993, denominada Lei
Orgéanica da Assisténcia Social (LOAS).

A Lei Orgénica da Assisténcia Social estabelece a articulacédo entre o
poder publico e a sociedade civil na organizagdo da politica de assisténcia
social, tendo como objetivo assegurar a protecao social a familia, a infancia, a
adolescéncia, a velhice e a outros grupos em situagcao de vulnerabilidade. Em
sua estrutura, prevé o desenvolvimento de acdes voltadas ao amparo de
criangas e adolescentes em risco social, a integragdo ao mercado de trabalho,
a reabilitacao e inclusdo comunitaria das pessoas com deficiéncia, bem como a
concessao de beneficios assistenciais aos idosos e demais cidadaos que deles
necessitarem (SAS, 2025).

A assisténcia social, ao longo da década de 1990, passou por mudangas
institucionais que lhe conferiram novos contornos, orientados por uma mesma
filosofia de protecao social. Nesse processo, 6rgaos foram extintos e outros
criados nos diferentes niveis do poder executivo. Em 1995, foi extinta a Legiao
Brasileira de Assisténcia (LBA), criada em 1942. Trés anos depois, em 1998, o

Ministério do Bem-Estar Social também foi descontinuado, com suas
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atribuicbes incorporadas a outras pastas governamentais. Paralelamente,

experiéncias locais de atendimento especializado a pessoas em situagao de
rua foram sendo desenvolvidas, que posteriormente se consolidaram no
Servigco Especializado em Abordagem Social (SEAS), tipificado pelo Conselho
Nacional de Assisténcia Social (CNAS), por meio da Resolugéo n°® 109, de 11
de novembro de 2009, no ambito do Sistema Unico de Assisténcia Social
(SUAS), instituido em 2004. Esse servigo tem como objetivo identificar e intervir
em situacdes de risco social e pessoal, como o trabalho infantil e a exploracao
sexual de criancas e adolescentes.

Importa sublinhar que o Sistema Unico de Assisténcia Social, instituido
em 2004 e regulamentado pela Resolugdo n°® 130/2005 do Conselho Nacional
de Assisténcia Social (CNAS), consolidou a gestdo compartilhada entre as trés
esferas de governo, articulando-se e complementando-se em prol da protegéo
social. Seis anos depois, em 6 de julho de 2011, foi sancionada a Lei n°
12.435, que alterou a Lei Orgéanica da Assisténcia Social (LOAS) e conferiu
carater legal e permanente ao SUAS, garantindo sua continuidade e
funcionamento em todo o territério nacional.

As acdes da assisténcia social sdao organizadas em dois niveis de
protecdo social, conforme a Politica Nacional de Assisténcia Social
(PNAS/2004). O primeiro refere-se a protegdo social basica, voltada a
prevengdo de riscos pessoais e sociais, mediante a oferta de programas,
projetos e servigos que fortalecam vinculos familiares e comunitarios,
beneficiando individuos e familias em situacdo de vulnerabilidade social. O
segundo nivel € a protegcdo social especial, destinada a familias e individuos
que ja vivenciam situag¢des de risco ou tiveram seus direitos violados, como nos
casos de abandono, maus-tratos, abuso sexual, uso de drogas, exploragcao e
outras formas de violéncia. A protecao social especial organiza-se em duas
modalidades: de média complexidade, destinada a situacdes de violacdo de
direitos em que ndo se faz necessaria a ruptura dos vinculos familiares e
comunitarios, e de alta complexidade, voltada a casos em que o rompimento
desses vinculos exige o acolhimento institucional ou familiar do individuo. Em
tese, as politicas de assisténcia social devem ofertar um conjunto de servigos
que assegure ao cidadao condigbes de protegcdao em situagdes inesperadas,

garantindo acesso a seus direitos sociais.
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A assisténcia social propde servigos voltados ao fortalecimento das

relagcdes familiares, comunitarias e individuais, amparando os sujeitos para que
possam superar situagdes de vulnerabilidade e de exclusdo social,
frequentemente associadas a violagado de direitos fundamentais. Ademais, a
politica de assisténcia social apresenta maior efetividade quando estruturada
em rede de atendimento coerente e engajada, articulando-se com diferentes
politicas setoriais. Nesse sentido, cabe também a assisténcia social realizar
encaminhamentos e estabelecer dialogos intersetoriais com as politicas
publicas de emprego, seguranga publica, saude, educagao, esporte, cultura e
habitacdo, entre outras. Outra politica importa, foi a criacdo do Sistema
Nacional de Adocao e Acolhimento, o que facilitou a efetivagao das politicas

publicas de assisténcia no territério nacional.

2.3 SISTEMA NACIONAL DE ADOCAO E ACOLHIMENTO

O Sistema Nacional de Adogao e Acolhimento (SNA), criado em 6 de
junho de 2006 por meio da Resolugdo CNAS n° 136, tem como objetivo
fornecer um panorama estatistico sobre instituicdes de acolhimento e criangas
e adolescentes acolhidos em ambito nacional.

SNA - Sistema Nacional de Adocgao e Acolhimento foi desenvolvido
pelo Conselho Nacional de Justica (CNJ) e tem abrangéncia em todo
o territério nacional, ampliando as possibilidades de adogéo entre os

pretendentes e criangas/adolescentes (Conselho Nacional de Justica,
2024b).

ApoOs o pré-cadastro realizado no site ou em uma unidade do SNA, os
pretendentes a adogao sao habilitados pela Vara da Infancia e Juventude e
cadastrados no sistema, garantindo a validade da inscricdo em todos os
estados do pais. O SNA é atualizado em tempo real, registrando
imediatamente novas inser¢gdes ou saidas de individuos. Além disso, o sistema
permite a pesquisa de criangas e adolescentes por meio de perfis e
caracteristicas previamente definidas pelos pretendentes, geralmente indicadas
no momento da habilitagdo.

O Sistema Nacional de Adocdo e Acolhimento (SNA) resultou da

unificagcdo do Cadastro Nacional de Adogdo com o Cadastro Nacional de
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Criangas Acolhidas, tendo sua regulamentagao consolidada pela Resolugao n°

289, de 2019, do Conselho Nacional de Justica (CNJ).

O processo de cada crianga ou adolescente € analisado e
supervisionado pela Vara da Infancia e Juventude, que acompanha tanto a
entrada do individuo no sistema de protecdo quanto as situagdes ocorridas ao
longo do periodo de acolhimento, bem como a saida, seja por meio de adogao
ou reintegragdo familiar. Os dados inseridos no SNA correspondem as
informagdes desses processos, unificados eletronicamente, e séo
disponibilizados em tempo real quando se realiza a consulta ou recuperagao de
listas no sistema.

Diante disso, a Figura 1 apresenta a interface inicial do SNA. Nela, é
exibido o painel de acompanhamento, as categorias de dados tematicos e um
mapa que indica a distribuicdo de pretendentes a adocdo em relacdo as
criangas e adolescentes disponiveis, destacadas por cores — vermelho, azul e

verde — para facilitar a visualizagao.

COP}S}LHQ . " I o
ONJ )9 e i L Painel de Acompanhamento

Atualizado em 81/16/2624 18:36:14

iiveis X Criangas e para adogio

Camada de area

Pretendentes
Disponiveis
A, Criancas e adolescentes acolhidos: 33.497 W 6008-<8757
m 984--5000
W 25--934

A, Criancas e adolescentes para adociio - 4.983

A, Criancas e adolescentes para busca ativa: 1.344

A Criangas e adolescentes em processo de adogao : 5.718

A, Criangas e adolescentes adotados a partir de 2819 : 23812

reintegrados a partir de 2020 :57.828

A Pretendentes Disponiveis : 35.629

A Servigos de Acolhimento: 7.378

L_500km | ARGENTINA ® OpenStrestMap contributors

Fonte: Conselho Nacional de Justica (2024b).
Figura 1 — Painel de acompanhamento.
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O SNA é dividido em oito categorias:

e Criangas e adolescentes acolhidos, com 33.497 processos;

e Criangas e adolescentes para adogao, com 4.899 processos;

e Criangas e adolescentes para busca ativa, com 1.343 registros;

e Criangcas e adolescentes em processo de adocido, com 5.718
processos;

e Criangas e adolescentes acolhidos a partir de 2019, com 23.812
registros;

e Criangas e adolescentes reintegrados a partir de 2020, com
57.027 processos;

e Pretendentes disponiveis, com 35.627 registros;

e Servigos de acolhimento, com 7.380 registros.

Foram selecionadas apenas duas categorias para se analisar as
dimensdes no contexto da crianga/adolescente no pais € que convergem com a
problematizacao trazida pela pesquisa, bem como com o conteudo. S&o elas:
servigos de acolhimento (7.380 registros) e criangas e adolescentes acolhidos

(33.497 processos).

2.3.1 Servigos de Acolhimento

Na categoria servicos de acolhimento se encontram dados e
informacdes relacionados aos elementos que compdem o servico de
acolhimento institucional, como as regides e os estados que mais possuem
servigos ou unidades de acolhimento em ambito nacional.

Os servigos de acolhimento institucional por regido, conforme a Figura 2,
revelam que no Centro-Oeste ha 320 servigos, no Nordeste 672, no Norte 243,
no Sudeste 1.678 e no Sul 1.119. Compreende-se que Sudeste e Sul ttm mais
servigos de acolhimento do que as outras regides do pais.
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Sevigo de Acolhimento por regido

2.868

Fonte: Conselho Nacional de Justica (2024b).
Figura 2 — Servicos de acolhimento por regiao.

A Figura 3 mostra os servigos de acolhimento por estado, em relagdo ao
tipo (usamos para a analise somente o institucional) e a quantidade de servigos
de acolhimento. O Acre totaliza nove servicos, as Alagoas 44 servigos, 0
Amazonas 27, o Amapa 12, a Bahia 113, o Ceara 254, o Distrito Federal 13, o
Espirito Santo 100, Goias 113, Maranh&o 58, Minas Gerais 556, Mato Grosso
do Sul 102, Mato Grosso 92, Para 118, Paraiba 41, Pernambuco 74, Piaui 14,
Parana 521, Rio de Janeiro 169, Rio Grande do Norte 30, Rondénia 50,
Roraima oito, Rio Grande do Sul 440, Santa Catarina 158, Sergipe 44, Sao
Paulo 853 e Tocantins 19. Esses dados revelam que os estados de Minas
Gerais, Parana e Sao Paulo sdao aqueles que mais possuem servicos de

acolhimento ativos no Brasil no que tange a questao institucional.

Por UF e Tipo - Total: 4.832
e 1]

458

Servigos de Acolhimento

AC AL AM AP BA CE DF ES GO MA MG M5 MT PA PB E PI PR RJ BN RO RR RS SC SE SP TO
W Institucional
Fonte: Conselho Nacional de Justiga (2024b).
Figura 3 — Servicos de acolhimento por estado.
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2.3.2 Criangas e Adolescentes Acolhidos

Na categoria criangas e adolescentes acolhidos se encontram elementos
pertencentes a ramificacdo que engloba critérios como regido, estado, etnia,
género e faixa etaria.

A Figura 4 mostra as criangas e adolescentes acolhidos por regidao. No
Centro-Oeste ha 2.335 acolhimentos, no Nordeste 4.518, no Norte 1.457, no
Sudeste 15.253 e no Sul 7.751. Nesse sentido, as regides Sudeste e Sul

concentram o maior numero de criancas e de adolescentes acolhidos do pais.

Por regido

16.684

Fonte: Conselho Nacional de Justica (2024b).
Figura 4 — Criancgas acolhidas por regiao.

A Figura 5 revela a quantidade de criangas/adolescentes acolhidos por
estado, no que tange as instituicées. O Acre totaliza 100 acolhimentos, Alagoas
410, Amazonas 221, Amapa 123, Bahia 965, Ceara 909, Distrito Federal 359,
Espirito Santo 908, Goias 746, Maranhdo 316, Minas Gerais 3.565, Mato
Grosso do Sul 675, Mato Grosso 555, Para 613, Paraiba 347, Pernambuco
858, Piaui 187, Parana 2.691, Rio de Janeiro 1.501, Rio Grande do Norte 209,
Rondbnia 218, Roraima 81, Rio Grande do Sul 3.614, Santa Catarina 1.446,
Sergipe 317, Sao Paulo 9.279 e Tocantins 101. Isso mostra que nos estados
de Sao Paulo, Rio Grande do Sul, Parana e Minas Gerais ha mais acolhimento

de criangas e adolescentes do que nos demais estados brasileiros.
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Por UF - Total: 31.352
16,608

5.608

AC AL AM AP BA CE DF ES GO MA MG M3 MT PA PB PE PI PR RJ RN RO RR RS sC SE sp T0
Fonte: Conselho Nacional de Justica (2024b).
Figura 5 — Criangas acolhidas por estado.

A Figura 6 mostra as criangas e os adolescentes acolhidos por etnia. Na
categoria ndo informada, totalizam-se 16.400 criancas e adolescentes
acolhidos, na categoria parda 8.940, na branca 5.396, na preta 2.638, na

indigena 161 e na amarela 59.

Por etnia

Indigena
Preta ’

Branca

Nao ...

Fonte: Conselho Nacional de Justica (2024b).
Figura 6 — Criangas acolhidas por etnia.

Os dados apresentados fazem pensar acerca da quantidade de criancas
e adolescentes que nao sabem sobre sua raga, se autodeclarar, ou mesmo que
nao quiseram se declarar conforme algum tipo de raga.

Grosso modo, a figura apresenta a predominancia da categoria néo
informada, seguida pela parda e posteriormente da branca. As etnias preta e
indigena sdo as com menor numero de individuos acolhidos em instituicoes.

A Figura 7 traz as criangas e os adolescentes acolhidos pela questao de

género. O género feminino calcula 17.067 criangas e adolescentes acolhidos, e
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o masculino, 16.381. E possivel compreender por meio dos resultados que o

género feminino é predominante em relagédo ao masculino.

Por género

Fonte: Conselho Nacional de Justica (2024b).
Figura 7 — Criancgas acolhidas por género.

Quanto as criangas e aos adolescentes acolhidos por faixa etaria, a
Figura 8 evidencia que ha 3.428 criangas acolhidas até os 2 anos, 2.716 de 2 a
4 anos, 2.664 de 4 a 6 anos, 2.722 de 6 a 8 anos, 3.038 de 8 a 10 anos, 3.294
de 10 a 12 anos, 4.024 de 12 a 14 anos, 4.570 de 14 a 16 anos e 4.823

maiores de 16.

Por faixa etaria

6.680

4.8848

2.680

Fonte: Conselho Nacional de Justica (2024b).
Figura 8 — Criangas acolhidas por faixa etaria.

A figura apresentada indica que, nas instituicbes de acolhimento

brasileiras, predominam criangas de até 2 anos e adolescentes entre 12 e 16
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anos. Os dados evidenciam que a maior incidéncia de adogdes ocorre na faixa

etaria de 2 a 11 anos, enquanto o abandono de criangas de até 2 anos
permanece elevado e as possibilidades de adog¢ao tornam-se mais reduzidas a
partir dos 12 anos.

Insta consignar que o SNA se mostra um instrumento relevante, pois
permite contextualizar as instituicbes de acolhimento e as criangas e
adolescentes nelas acolhidos, contribuindo ndo apenas para compreender essa
dindmica social e politica voltada aos direitos, mas sobretudo voltado para a
efetivagdo da protegao integral a infancia e juventude, em vista da integracéo

social.



72
3. HISTORIA ORAL E MEMORIA

3.1 HISTORIA ORAL

A histéria oral é caracterizada como uma técnica, disciplina ou
metodologia de pesquisa que tem como objetivos captar, registrar, documentar,
preservar e analisar a memoria oral. Consiste em um conjunto de atividades
voltadas a coleta de tradicdes ou relatos, visando a constituicdo de um acervo
de memorias por meio da oralidade. Em esséncia, busca reunir depoimentos
de pessoas que testemunharam conjunturas, processos, acontecimentos, bem
como modos de ser e de viver em determinada sociedade ou instituigao,
contribuindo, assim, para a construcdo da memaria social coletiva.

Propbe-se, neste estudo, recolher depoimentos com o intuito de
compreender e analisar as trajetérias dos individuos que consentiram em
participar da pesquisa, bem como os processos educativos e de formacao
vivenciados durante o periodo de acolhimento em casas de abrigo. A histéria
oral configura-se como uma metodologia relevante para a produgédo de
narrativas que se constituem em fontes de conhecimento e, sobretudo, de
saber (Delgado, 2003).

Ndo havera um porvir para a humanidade, tampouco um progresso
efetivo, se o futuro ndo possuir um ‘coragdo antigo’, isto é, se nao se
fundamentar na memoaria do passado (Distante, 1992).

Por se tratar de uma experiéncia na qual se compartilha o registro das
lembrangas, a histéria oral transforma a narrativa em um processo coletivo,
incluindo as seguintes dimensdes: estimulo ao narrar, ato de contar e
relembrar, e disposicdo para escutar. As narrativas constituem tradug¢des dos
registros das experiéncias vivenciadas, preservam a for¢a da tradicao e, muitas
vezes, revelam o impacto das transformacgdes sociais e institucionais (Delgado,
2023).

Com efeito, a histéria oral devolve as pessoas a narrativa de sua prépria
histéria e, ao lhes oferecer um passado, contribui para que possam também
projetar um futuro construido por elas mesmas (Thompson, 1998, p. 337).

A Histéria Oral - HO preocupa-se, fundamentalmente, em criar

diversas possibilidades de manifestagdo para aqueles que séao
excluidos da histéria oficial, tanto a “tradicional” quanto a
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contemporanea, e que nao possuem formas suficientes fortes para o
enfrentamento das injusti¢cas sociais (Guedes-Pinto, 2002, p. 95).

Esse resgate da memdria permite a reconstrugdo da historia daqueles
gue normalmente ndo a possuem, ou seja, 0os esquecidos, os marginalizados e
os excluidos.

Apos a segunda guerra mundial, os historiadores passaram a entrevistar,
de maneira mais sistematica, povos e grupos sociais que tendiam a n&o ser
lembrados nos livros e outros espacos de memoria, mas que possuiam
perspectivas relevantes sobre suas visdes de mundo, trajetdrias, experiéncias
de vida e percepcgdes da realidade. Esses relatos manifestavam-se em relagéao
a usos e costumes, afetos e sentimentos que, de alguma forma, adquiriram
universalidade, tornando-se significativos ndo apenas para o individuo isolado,
mas também para diferentes segmentos da sociedade. Assim, ao narrar sua
historia pessoal, o individuo contribui para a compreensao da trajetoria e do
contexto de uma instituicdo, comunidade ou época. Essa € uma histéria dos
sentires, das afetividades, das representacdes, das memorias.

Nesse sentido, atribui-se a memodria uma fungcédo decisiva no processo
psicologico:

A memdria permite a relagao do corpo presente com o passado e, ao
mesmo tempo, interfere no processo “atual” das representacgdes. Pela
meméria, o passado ndo s6 vem a tona das &aguas presentes,
misturando-se com as percepgdes imediatas, como também empurra,
“desloca” estas ultimas, ocupando o espago todo da consciéncia. A

memoaria aparece como forga subjetiva ao mesmo tempo profunda e
ativa, latente e penetrante, oculta e invasora (Bosi, 1994. p. 9).

Ao participar da memoria, a crianga e o adolescente entram em contato
consigo mesmos, reconhecendo-se em suas individualidades e relacionando-
se com seu espaco social de referéncia (Martins, 2010). Dessa forma, a
memoria torna-se um elemento crucial na elaboragdo de suas escolhas e
trajetérias de vida, que se originam no campo das relagbes sociais, onde
passado e futuro se encontram. Tais escolhas podem ser orientadas por
valores, normas e experiéncias apreendidas ou vivenciadas em contextos
familiares e sociais, nos quais a presenca do grupo funciona como referéncia

(Martins, 2011). A memdria infantojuvenil esta intrinsecamente ligada as
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sociabilidades cotidianas, que dialogam com as geragdes anteriores e se

estabelecem especialmente no ambiente familiar e escolar.

3.2. MEMORIA

A memoria é um espacgo crescente destinado a armazenar a totalidade
de nossas experiéncias adquiridas ao longo da vida. Trata-se de um conjunto
de lembrangas acumuladas que interagem constantemente com as percep¢des
momentaneas (imediatas) e psiquicas no plano real e em mutacéo. E por meio
dela que conseguimos evocar o passado e reagir aos estimulos internos e
externos no cotidiano e, sobretudo, acessar o arsenal de representacdes e
significados que demos, assumimos, vivenciamos e aprendemos nas situagoes
corriqueiras e inevitaveis surgidas no percurso vida.

A memodria permite o corpo presente se relacionar com o passado e,
ao mesmo tempo, interfere no processo “atual” das representagdes.
Pela memodéria, o passado vem a tona s6 no presente, misturando-se

com as “percepgdes imediatas”, como também “as desloca”,
ocupando todo espago da consciéncia (Bosi, 1994, p. 9).

Segundo Bosi (1994), as lembrancas estdo na cola das percepgoes
atuais, “como a sombra junto ao corpo”. A memoria € construida, assim, com
base na vivéncia do agora (Leal, 2011) e com as influéncias das multiplas
determinacdes da histéria politica local, nacional e mundial. A memoaria é fruto
do trabalho humano acumulado.

Sendo assim, as imagens e as lembrangas que as pessoas acessam na
memoria sao fruto de impressdes, sensacdes e sentimentos que ocorrem e
acontecem. Do mesmo modo, os acontecimentos e circunstancias que vivem
no agora serdo o conjunto de lembrancas do presente vivenciado. Para
Bergson (1965), as percepgodes atuais se tornardo lembrangas.

Na obra de Ecléa Bosi (1994) intitulada Memoéria e sociedade:
lembrancas de velhos, a autora destaca o modelo visual da memdria
desenvolvido por Bergson (1965). Nele a memoria é representada pela figura
de um cone invertido (Figura 9), que apresenta a totalidade das lembrangas
acumuladas na memoria, o espago profundo e cumulativo da memoria e o

espaco raso e pontual da “percepgao imediata”.
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Fonte: Bosi (1994).
Figura 9 — Cone invertido.

A base (A e B) representa o passado, permanece imével. E o conjunto
de lembrangas acumuladas. O vértice (S) representa o presente, avanga sem
cessar tocando no plano (P), que é a percep¢ao imediata. O plano (P) refere-se
a representagao atual do universo. Em (S), concentra-se a imagem do corpo, €,
fazendo parte do plano (P), essa imagem recebe e devolve as acgdes
emanadas de todas as imagens e lembrangas que estao no plano.

O modelo representativo da memoéria desenvolvido por Bergson (1965),
0 cone invertido, em tese, é relevante para pensar, analisar, associar e
compreender a definicdo do que € a memdria, como ela funciona no corpo e,
sobretudo, como as lembrangas se comportam em relagdo as percepgoes
imediatas de criancas e adolescentes em instituicdes de acolhimento (Bosi,
1994).

Na obra intitulada Memoria coletiva, de Maurice Halbwachs (1990), a
memoéria € discutida sob duas perspectivas, a memoaria individual e a meméria
coletiva. No livro, ele destaca a relagdo das lembrangas com as percepgdes
atuais e também tipifica a memadria em duas espécies, a interna e a externa. O
autor afirma que as espécies sao diferentes e contrarias e que a primeira se
apoia na segunda.

A  memoria interior ou interna (individual) é a memoria
pessoal/autobiografica. Diz respeito ao quadro da personalidade e da vida
pessoal, entretanto é limitada no espago e no tempo.

A memodria exterior ou externa (coletiva) consiste na memdéria social e
histérica. Nela, o sujeito € visto simplesmente como membro de um grupo que
contribui para evocar e manter as lembrangas coletivas e interpessoais, na
medida em que essas contribuicdes interessam ao grupo. Além disso, nessa

espécie de memodria, os limites ndo sdo 0s mesmos.
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Se as duas memorias se entrelagam, em especial, a memoria
individual pode confirmar algumas de suas lembrangas, para usa-las,
e até para cobrir lacunas, apodia-se sobre a memoria coletiva. A
memoéria coletiva envolve as memodrias individuais, mas nao se
confunde com elas. A meméria individual ndo é inteiramente isolada e
fechada, um homem para evocar seu proprio passado tem
necessidade de fazer apelo as lembrangas dos outros. Ele se reporta
a pontos de referéncia que existem fora dele e que sao fixados pela
sociedade. O funcionamento da meméoria individual s6 é possivel
através dos “instrumentos”: que sao as palavras, ideias pois nos
lembramos daquilo que vimos, fizemos, sentimos, pensamos num
espacgo e momento no tempo (Halbwachs, 1990, p. 145).

As lembrangas se manifestam coletivamente, e elas sao lembradas
pelos outros, mesmo que se trate de acontecimentos que s6 nds estavamos
envolvidos e com objetos que s6 nés vimos. E porque em realidade nunca
estamos sos (Halbwachs, 1990).

Halbwachs (1990) exemplifica a questdo do espago e do tempo na
perspectiva das lembrangas e da memdria, quando supde o caso do retorno a
um local em que esteve. Aquilo que se percebeu ajuda a reconstruir um quadro
em que muitas partes estavam esquecidas.

Se o que vemos hoje tivesse que tomar lugar dentro do quadro de
lembrangas passadas, inversamente as lembrangas se adaptariam ao conjunto
das percepgdes atuais (Halbwachs, 1990).

A percepgao pode apoiar-se ndo somente nas préprias lembrancgas, mas
também nas lembrancas dos outros. Assim, o quadro, que € composto dos
fatos, tera maior exatidao.

Diante disso, a memoria individual € a memoria coletiva tornam-se
necessarias para a construgao da histéria geral de determinada geracgéo, dado
local e certo sujeito/grupo, sobretudo para pensar, discutir, analisar e
compreender as lembrancgas de sujeitos que foram acolhidos em instituicbes de

acolhimento na década de 1990 no municipio de Sao Carlos.
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4. NARRATIVAS DOS PARTICIPANTES

A selecao dos participantes da pesquisa ocorreu com base na relagao de
amizade, convivio e conhecimento prévio de suas trajetorias em instituigdes de
acolhimento no municipio de Sdo Carlos durante a década de 1990. Grande
parte dos sujeitos entrevistados teve passagem pela instituigdo Salesianos Sao
Carlos, localizada na Rua Padre Teixeira, no bairro Vila Nery. Outros
participantes foram acolhidos em instituicbes diferentes, como o Nosso Lar,
bem como em casas de abrigo situadas em outras cidades do estado de Séo
Paulo.

Primeiramente, foi realizado o convite de entrevista via redes sociais,
como Facebook, Instagram e WhatsApp. Em segundo lugar, iniciou-se o
processo de agendamento de entrevistas com os sujeitos. Depois, com o
roteiro preparado, as entrevistas foram realizadas e os dados coletados por
meio das narrativas. Apos as entrevistas, as narrativas foram transcritas e
estruturadas conforme as questdes elaboradas no roteiro e, sobretudo, a
dinamica textual da historia oral.

Dessa forma, os sujeitos convidados a colaborar e que consentiram em
participar da pesquisa foram Paulo, Rodrigo, Julio, Josué, Moisés, Jimmy e
Edmilson. Ademais, durante o processo de realizagdo das entrevistas e
composicao das narrativas, considerando a presenca recorrente do Pe.
Agnaldo Soares de Lima (salesiano com longa trajetéria no trabalho com
infancia e adolescéncia na cidade de Sao Carlos) ele também foi convidado e

aceitou colaborar com o estudo.

4.1 PAULO

Paulo Marcio Trofino, 31 anos, nasceu e foi criado na cidade de Sao
Carlos. Atualmente, atua como zelador no AT 2 da UFSCar. A entrevista com
Paulo foi realizada em 26 de janeiro de 2024. Conheci Paulo na instituicao de
acolhimento Salesianos Sao Carlos, no ano de 2005, durante o periodo em que
ele esteve abrigado na instituicdo. Apds cerca de quinze anos sem contato, o
reencontro ocorreu de forma inesperada no Palquinho da UFSCar, em janeiro

de 2024, momento em que foi proposta sua participagao na pesquisa.
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Filho unico, Paulo Marcio morou alguns anos com sua familia de origem

no inicio da infancia. No entanto, devido a dificuldades financeiras e conflitos

conjugais de seus pais, passou a residir na instituicdo de acolhimento.

Durante minha adolescéncia, morei um ano na casa abrigo dos Salesianos aqui
em S&o Carlos, sob a responsabilidade do Padre Agnaldo e do irmdo José Carlos.
La estudei em uma escola publica proxima a casa abrigo.

Paulo relata lembrangas de sua educacéo escolar no periodo em que
morou na instituicdo de acolhimento Salesianos Sao Carlos. Ele expbe em sua

fala as nuancas presentes em seu processo educativo.

Entao, eu estudei durante dois ou trés anos no Militdo Antdnio de Lima, que era a
escola que eu estudava na época, quando eu estava na casa abrigo. Fazia curso
de computagdo na casa abrigo dos Salesianos, com a orientagdo do Padre
Agnaldo e do Irmdo José Carlos. Mas, no geral, minha educacdo foi bem
fragmentada, por desinteresse meu mesmo. Eu acho que néo faltou incentivo,
mas faltou da minha parte mesmo vontade — vontade de aprender, vontade de
estudar. Porque naquela época, eu estava na casa abrigo, tinha uma convivéncia
conturbada com a minha familia, uma convivéncia conturbada com os amigos. Eu
era uma pessoa conturbada, na verdade. Entao, isso me levou a ter interesses
diferentes, de escolha e educacdo, no caso. Eu tive mais interesse pelo
aprendizado da vida, dizendo de forma mais crua.

Quando questionado sobre a importancia da educagao escolar em sua

vida, sobretudo os impactos negativos de nao ter estudado, ele diz:

Olha... os impactos de eu ndo estudar naquela época, porque eu estudei bem
pouco, foram grandes. Reprovei a 82 série cinco vezes, sob orientagdo do Padre
Agnaldo e do juiz Galhardo, e ainda tive problemas com a minha familia. Mas,
assim, foi uma coisa bem negativa naquela época, para falar a verdade. Hoje em
dia, eu sinto falta, penso que deveria ter me dedicado mais naquela época, investir
para ser uma pessoa melhor hoje em dia. Mas, aquele negdcio... eu acho que, se
a gente voltasse no tempo, a gente faria tudo de novo, por falta de cabega mesmo.

Paulo fala sobre como ele enxerga o valor da educagao escolar em seu

periodo de acolhimento institucional.

Cada um tem uma visdo da educagdo, mas, em suma, a educagdo para quem
enfrenta problemas familiares ou dificuldades — sejam elas financeiras ou sociais
— & essencial. Sem educagdo, vocé ndo vai a lugar nenhum. Estudar é tudo,
mesmo que vocé ndo vé usar a faculdade que fez; é bom vocé ter... E aquela
velha histéria: é bom ter e nao precisar, do que precisar e nado ter. Entdo, eu acho
assim, a educacao é essencial para quem esta nesse periodo de dificuldade, mas
isso também depende da pessoa, de dar valor a propria educagdo — coisa que eu
mesmo né&o fiz.
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Para Paulo, a perspectiva e a esperanga de uma educagao escolar
otimizada para jovens e adolescentes que estdo nessas casas lares e
possivelmente passarao por elas sdo um grande desafio para o governo e para

a sociedade, sobretudo na questdo que envolve o investimento e o incentivo.

Olha... primeiro e acima de tudo, é o entendimento da importancia da educacgéo.
Porque néo adianta nada mandar a crianga para a escola se ela néo vai
compreender para que servem os contelidos. E preciso investir, ndo apenas
incentivar, mas investir na educacgéo, fazendo a crianga entender a importancia de
estudar, para que nao passe por situagbes prolongadas de vulnerabilidade ou até
caia em contextos piores do que uma casa abrigo, porque sabemos que eles
existem. Em esséncia, o que se destaca é investimento e incentivo.

Quanto a perspectiva governamental/politica acerca da educagéao

escolar dada para criangas e adolescentes que estdo abrigados, ele afirma:

Eu posso ser sincero contigo? O governo néo investe em educagéo, porque, se
investisse, para qualquer politico que me ouvir agora, a educagao seria essencial
para o futuro do pais. Seja vocé de casa abrigo, seja de familia rica ou pobre, sem
educacgéo, a gente ndo é nada, e o pais também néo é nada.

A educacéo interfere, ajuda, da atencéo real para essas criangas. Porque, cara,
vocé sabe, sdo criangas e adolescentes que estdo em casas de abrigo, muitos
sem perspectivas. A gente morou junto, Diego, falando sinceramente: somos
excluidos da sociedade, somos pareos. Quem passou por casa abrigo, quem
mora na rua, quem passa fome, quem tem dificuldade, quem mora em favela... Eu
escuto muito rap, e o rap fala muito disso. N6s somos pareos da sociedade; a
sociedade n&o liga para a gente.

Pelo menos na minha concepg¢do, ha quem se importe, claro! As ONGs, por
exemplo. N&o vou generalizar dizendo que absolutamente ninguém se importa,
mas a grande maioria da sociedade faz vista grossa, finge que ndo vé, néo liga —
principalmente politicas e 6rgdos governamentais que deveriam atuar nesse
sentido, mas nao destinam verba nem oferecem incentivo, como eu disse. Entao,
a gente acaba aprendendo com a vida, aprendendo a sobreviver, a se sustentar.
Com o governo e a sociedade, ndo podemos contar.

Paulo fala sobre o sentimento e a convivéncia na escola, por muitas

vezes hostil e violenta:

Entao, eu tenho um irmao que foi professor, né? E minha cunhada, mulher dele,
também era professora. Sempre tive incentivo para estudar; sempre fui, como todo
mundo dizia quando eu era crianga, um ‘menino prodigio’. S6 que eu joguei tudo
fora. Assim, o menino prodigio, entre aspas, se perdeu por sofrer muito bullying na
escola. Eu sempre apanhei, cotonete molhado e cuecdo — néo sei se vocé me
entende — e nunca dei muito valor aos estudos.

Embora eu tivesse sim, ndo querendo me achar melhor do que alguém, uma
capacidade um pouco acima da média das outras criangas, como disse mais cedo,
foi uma experiéncia ruim, para falar a verdade. Eu tinha capacidade e tudo para
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dar certo, mas, gragcas aos colegas da escola, me desencantei. E, para ser
sincero, até hoje eu ndo gosto muito de escola por causa disso.

Além desses problemas sociais e escolares, ele relata como era a

educacgao na casa abrigo e sua relagdo com os colegas abrigados:

Eu me dava muito bem com os internos, I6gico, havia as brincadeiras entre a
gente; eu era 0 mais novo.

O sistema educacional la era muito bom, porque havia um projeto chamado
Provim — Projeto Vida Melhor. Eles atendiam jovens carentes da Cidade Aracy,
Antenor Garcia, Zavaglia, oferecendo café da manhda, esportes, cursos e um
tempo extra além da escola para ocupar os jovens. A educagéo la era impecavel,
mas, como eu disse, nhem todos 0s jovens valorizavam a oportunidade. Havia
colegas que frequentavam o projeto apenas pelo prato de comida, pois ndo tinham
0 que comer em casa. Era uma situagéo triste, mas o sistema funcionava para
manter os jovens longe da rua, das drogas e do ftrafico. Entdo, sim, ajudou
bastante. Foi uma experiéncia maravilhosa, para falar a verdade

Nas palavras finais, Paulo expde sua visdo acerca da educacgao e de sua

importancia para os internos:

Eu sei que pode parecer chato, que a gente nédo vai usar isso para nada, e talvez
realmente ndo usemos, [...] mas um diploma é importante. Acredite ou ndo, um
pedaco de papel pode definir a nossa vida hoje em dia. Dé valor aos estudos. Se
vocé tem familia ou ndo, ndo espere incentivo; seja vocé seu proprio incentivo,
seja vocé o seu futuro. [...] Enfim, a educagéao é realmente importante, sobretudo
para 0s mais vulneraveis.

4.2 RODRIGO

Rodrigo Moreira tem 34 anos, nasceu no dia 18 de janeiro de 1990, na
cidade de S&o Carlos. E 6rfdo de pai. Tem mae, mas o contato com ela foi
rompido na infancia, quando ela deixou seu irmao mais velho e ele no Nosso
Lar, uma casa abrigo localizada no bairro Vila Prado. Rodrigo ndo entende
muito bem o motivo do abandono, mas quando a gente € crianga € dificil de
entender mesmo. Viveu sua infancia na casa abrigo Nosso Lar e parte de sua
adolescéncia na instituicdo de acolhimento Salesianos Sao Carlos. Conheci
Rodrigo no Salesianos no ano de 2004, fizemos amizade e hoje somos como
irmaos. Na época, eu tinha 13 e ele 14 anos de idade.

Desde que fomos desinstitucionalizados, mantivemos contato, embora
de forma fragmentada, ou seja, comunicando-nos apenas algumas vezes ao
longo do ano. O convite para participagdo na pesquisa foi realizado em
fevereiro de 2024.
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Atualmente, Rodrigo € pai de familia, tem dois filhos — uma menina

chamada Brenda, a cagula, e um menino chamado Tiago, entrando na
adolescéncia. Trabalha como vendedor e estampador de placas de automoveis
e faz bico na pizzaria de um conhecido, para complementar a renda e sustentar
a familia com dignidade.

Rodrigo comecga seu relato pelos episddios, fatos e lembrangas, desde

sua trajetoria escolar infantil até o ensino médio:

Olha... todas as escolas que frequentei, acredito, eram muito boas, segundo a
lembranca que tenho,; ofereciam um ensino de qualidade. Na educacgao infantil, o
ensino era um pouco mais rigido, e as professoras exerciam maior autoridade,
mas o aprendizado era bom. Notei, também, que havia muita falta de interesse por
parte dos alunos: eram dispersos, bagunceiros e brincalhées. No entanto, o ensino
em si era de qualidade. Desde o inicio até a conclusdo dos estudos, as escolas se
mostraram voltadas ao ensino. O que era precario, acredito, eram as condi¢cbes
oferecidas pela escola, em termos de suporte do Estado, disponibilizacdo de
materiais, recursos e verba. Acho que tudo isso era precario e ainda é.

Ele relatou os aspectos que mais o marcaram e os desafios enfrentados
em seu aprendizado durante o periodo em que residia na instituicdo de

acolhimento, especialmente no ensino fundamental e médio:

Eu acho que o que mais nos marcava era a falta de interesse e de incentivo,
inclusive por parte daqueles responsaveis pela crianga. Nao havia cobranga
suficiente em relagdo ao aprendizado. Acredito que isso realmente dificultava
nossa inser¢do mais profunda no ensino, bem como o desempenho nas atividades
escolares.

Rodrigo comenta como foi seu processo educativo nas casas abrigo:

A principio, no inicio da minha experiéncia no Nosso Lar, uma das casas de
acolhimento que frequentei, acredito que nédo havia tanta cobranga ou incentivo.
Na primeira fase, a educacgéo infantil, ndo me lembro de ter essa cobranga.

No educandario, onde tivemos maior duragdo e vivéncia, percebi que houve um
incentivo um pouco maior. Além do incentivo escolar, havia reforgo de professores
externos que vinham ajudar, bem como cursos profissionalizantes no educandario.
Ali, acredito que foi um divisor de aguas: quem tinha interesse em aprender
contava com as ferramentas necessarias para isso.

Lembro que havia horario reservado para os estudos, cobranga por notas e o
suporte dos professores externos em algumas matérias. Apesar de serem poucos,
ainda existiam. Além disso, havia o projeto Provim, que oferecia refor¢o escolar
para todos os jovens que frequentavam a institui¢do.

Em relagédo a dindmica do cotidiano das instituigbes, ele comenta:
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Acho que isso se faz necessario, porque vocé ndo pode privar as pessoas que
vivem nesse abrigo de experienciar algo além do espago restrito da instituigéo,
limitado & sua ideologia ou visdo particular. VVocé oferece as pessoas a
oportunidade de conviver com a sociedade. E, ao viver com a sociedade, elas tém
a chance de desenvolver outras ideias, outra visdo, novos aprendizados e também
0 ensino basico, além do que a sociedade e, as vezes, a propria instituicdo
impéem. E fundamental!

Os impactos da educagao na vida de Rodrigo foram essenciais para sua

formacéo:

Eu acredito que foram experiéncias positivas, porque representam uma forma de
desenvolver o ser humano para a sociedade. Isso ajuda a formar carater,
personalidade e a preparar a pessoa para o mundo. A instituicdo propbe que vocé
viva a partir do momento em que ndo precisar mais ou ndo puder permanecer
nela. Portanto, é fundamental. Foi uma experiéncia boa.

Rodrigo acredita que a trajetéria escolar de um estudante em

acolhimento institucional é subjetiva e depende de cada pessoa:

Né&o é muito diferente de uma crianga ou estudante que vive em um lar familiar,
mas... eu acho que é um pouco dificil de dizer, porque o pardmetro que eu tenho é
apenas o de um estudante que passou por um orfanato, uma instituicdo de
acolhimento. Entdo, assim, ndo vejo que tenha sido prejudicial, ndo me sinto
desabonado ou prejudicado por néo ter crescido em uma familia em termos de
estudos. Acredito que isso varia muito de pessoa para pessoa, dependendo do
interesse e, as vezes, da personalidade. Eu sinto que aproveitei o que quis
aproveitar, e aquilo que nao quis aproveitar, hoje, me faz falta.

Tanto o significado como os ensinamentos no periodo em que morou

nessas casas abrigo foram de extrema importancia para Rodrigo:

Os ensinamentos que recebi dentro dessas casas foram muito benéficos e
importantes, porque, se compararmos apenas a questdo do estudo, tive acesso
facilitado a cursos e oportunidades de emprego por estar na instituicgdo. Ingressei
no mercado de trabalho aos 15 ou 16 anos, no Banco do Brasil, como menor
aprendiz, e também tive acesso a cursos de padaria e confeitaria, entre diversas
outras oportunidades. Era um leque muito amplo de chances, e quem quis
aproveitar realmente se deu bem na vida.

Sobre a concepgao de como a educagao em casas abrigo pode ser mais
bem direcionada para criangas e adolescentes atualmente abrigados nessas

instituigdes, ele diz:

Atualmente, ndo sei exatamente como esta sendo o ensino em instituicbes de
acolhimento, nem se ainda existem lares desse tipo. Mas acredito que, ao abrir
oportunidades para que essas criangas tenham acesso a mais cursos, reforgo
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escolar e acompanhamento psicoldgico, isso faria muito bem. Ha situagées em
que elas enfrentam dificuldades para entender ou aceitar a realidade em que
vivem. Acredito que isso facilitaria o desempenho escolar, embora também
dependa da vontade de cada crianga em aproveitar as oportunidades que lhes sao
oferecidas.

No que se refere a importancia dada para a educacédo de criangas e
adolescentes em casas abrigo por parte da sociedade e do governo, Rodrigo
narra que nao tem conhecimento do assunto, muito menos da questao
financeira e de doacdes, contudo afirma que é necessario investimento na area

da educacéo:

Seria muito bom se ndo houvesse essa questao de ideologia partidaria, e sim uma
forma de incentivar mais, introduzindo pessoas com maior diversidade de
experiéncias e formagcbes em diversas areas, mostrando seus conhecimentos e
trajetérias aquelas pessoas que, muitas vezes, ndo tém perspectiva de futuro
devido a situagdo em que vivem atualmente.

Sobre a perspectiva e esperanga para as criangas e adolescentes que

estdo acolhidas ou passaram pela tutela do Estado, ele finaliza:

Que o [Estado] e o governo proporcionem a essas criangas um ensino mais
qualificado, mais acessivel em termos de compreensdo e adaptagdo, sem
burocracia excessiva ou barreiras. Acredito que isso facilitaria muito a insergéao
dessas pessoas no mercado de trabalho e na sociedade, possivelmente por meio
de formagéo em diversas areas de forma mais facilitada.

4.3 JULIO

Julio Cesar Francisco nasceu em 16 de fevereiro de 1988, na cidade de
Sao Carlos. Teve uma vida fundamentalmente atipica e repleta de aventuras e
dificuldades econdmicas. Orfdo de pai e mae, viveu toda a infancia e a
adolescéncia sob a tutela do Estado. O pai morreu em uma penitenciaria e a
mae decorrente de complicagdes relacionadas ao HIV/AIDS. Entre internagdes
em abrigos, fugas, transgressdes e vivéncias nas ruas, encontrou no
conhecimento escolar a principal arma de luta para escapar de um destino
tragico, tendo como referéncia os ensinamentos da professora doutora Maria
Cristina Terrile, ao mesmo tempo que contou com o apoio, a acolhida e a
estrutura do Salesianos Sao Carlos entre 2001 e 2008, sob a direcdo do Padre

Agnaldo Soares Lima. Conheci o Julio na instituicdo de acolhimento Nosso Lar,
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localizada na Vila Prado, na cidade de S&o Carlos, onde fomos abrigados em

meados de 1995. Nossa entrevista ocorreu no més de marco de 2024.

Julio realizou o ensino fundamental | na Escola Estadual Elydia Benetti e
o ensino fundamental Il e parte do ensino médio na Escola Estadual José
Juliano Neto, o qual foi concluido no Colégio Anglo, na cidade de S&o Carlos,
com bolsa de estudo paga pela Universidade de Sao Paulo (USP). Graduou-se
em Pedagogia pela UFSCar, onde obteve os titulos de mestre e doutor em
Educacido. Na sequéncia, realizou dois cursos de pds-doutorado em Educacgao
pela Universidade Estadual de Campinas, com estagio de pesquisa na
Université Paris Nanterre, na Franca. Estabeleceu contato e discussdes
pedagdgicas importantes junto ao Groupe de Recherche sur la Démocratisation
Scolaire (GRDS), em especial com o Prof. Jean-Pierre Terrail. Foi pesquisador
visitante durante o doutorado no Conservatoire National des Arts et Métiers, em
Paris, Franca. Trabalhou como professor em escola publica do estado de Sao
Paulo, como agente educacional e como coordenador técnico em unidade de
internagdo. Julio ainda publicou artigos, livros e capitulos de livros, todos
voltados a area da pesquisa em educacgado, discutindo os seguintes temas:
histdria, filosofia e sociologia da educacao; pedagogia socialista; pedagogia
nova; pedagogia alternativa; pensamento pedagogico de Louis-Auguste
Blanqui; escola unitaria de Gramsci; escola-comuna, de Pistrak; educagéo
popular; e justica de menores. As pesquisas realizadas pelo Julio estiveram
pautadas no método dialético, na versdo do materialismo historico de Karl Marx
e Friedrich Engels.

Quando questionado sobre os episodios, fatos ou lembrangas da sua
trajetéria formativa e escolar, Julio destaca a dificuldade de recupera-las na
memoria, porém relata alguns ocorridos e as oportunidades que teve para

evoluir em seus estudos na instituicdo de acolhimento Salesianos Sao Carlos:

Seria dificil aqui fazer recortes sobre fatos, episodios ou lembrangas desde a
educacédo infantil até o ensino médio. Nao me lembro de ter frequentado a
educacéo infantil em alguma escola, pois quando era crianga eu ficava o tempo
todo no abrigo. A minha trajetéria foi um tanto quanto marcada por altos e baixos.
A sociedade comegou a fazer sentido para mim na medida em que fui
encontrando uma certa perspectiva de caminho para trilhar.

Esse caminho foi se abrindo quando eu conheci uma professora, Cristina Terrile,
uma senhora que dedicava parte do seu tempo para nos ensinar ciéncias no
abrigo, todas as tergas e quintas-feiras, das 19 as 20 h. Acredito que a conheci
quando eu tinha apenas 13 anos de idade. Nesta época eu enfrentava muitas



85
dificuldades para permanecer na escola, pois sempre me envolvia em confus&o.
Foi entdo que comecei a participar das atividades de ciéncias da Cristina Terrile e
depois, alguns anos depois, fui saber que ela era professora titular aposentada da
USP.

Ela foi percebendo o meu progresso, e isso repercutiu em um bom rendimento
escolar em sala de aula. Eu ja néo tinha mais tempo nem vontade de gastar meu
tempo com brincadeiras e bagungas. Estava claro que eu deveria usar meu tempo
para aprender. Nessa tomada de consciéncia, eu acabei me tornando uma
referéncia em sala de aula. Inclusive fui eleito representante de turma. Sempre
que possivel, e me foi muito possivel, gostava de frequentar o escritério de
trabalho da professora Cristina na USP, dedicando-me aos exercicios de
matematica e fisica, ao mesmo tempo em que discutiamos algumas questées
filosdficas e artisticas.

Foi por meio dessas atividades formais de ensino no abrigo que eu criei uma
ligacdo com a escola, e, com efeito, a escola se aproximou e fez sentido na minha
vida.

A educacéao nos abrigos marca a trajetdria escolar dos sujeitos.

Trata-se da educacdo formal recebida em uma escola. Geralmente, pouca
importancia é dada para a escolarizagdo dentro dos abrigos. A escola entrou na
minha trajetéria escolar como uma obrigagdo, uma rotina a ser sequida.

Julio aponta os pontos positivos e negativos que teve em seu processo

educativo morando em instituicdes de acolhimento:

A educagdo em abrigos mostrou muitas possibilidades de aprendizados, positivos
e negativos. Negativo, pois houve muitas rupturas com as vivéncias comunitarias
e prejudicou enormemente as minhas relagdes sociais e escolares. Parece que a
escola sempre foi distante dos jovens institucionalizados, e, com efeito, nés
também fugiamos da escola, quando ndo entravamos em conflito com as regras
institucionais, sendo rotulados como violentos, marginais, perigosos. Por inumeras
vezes, fui expulso das escolas. Por outro lado, os aspectos positivos, em meio as
contradigbes nos abrigos, posso destacar as minhas vivéncias educativas
informais com os meus companheiros-irmaos, tais como as brincadeiras, 0s jogos,
0s momentos de descontragéo.

Eramos como uma familia. Quando ndo estdvamos brigando, ficdvamos juntos
para dividir as refeicbes do dia, gostavamos muito do futebol, mas tinhamos
energias para outras atividades, como o xadrez, o ténis de mesa, corrida, danga,
cantorias.

Julio detalha outras questdes e problemas gerais e especificos em seu

processo educacional em abrigos:

Em linhas gerais, o grande problema é que a educagdo em abrigos se centrava
em um ecletismo pedagdgico, com demasiadas praticas manuais, regras
impositivas, tratos violentos e uma forte vertente empresarial por meio de cursos
profissionalizantes, sobretudo a partir dos meus 12 anos de idade. Os abrigos
negligenciavam a importancia da escola e dos saberes escolares em vista de uma
pedagogia social, de cunho humanista-cristdo. Por outro lado, na escola, havia
todo tipo de preconceito e distanciamento das criangcas e dos adolescentes dos
abrigos. Néo se falava, mas sentia-se um ambiente avesso aos internos. Era uma
escola pouco atrativa, o conhecimento e o modo de ensinar ndo me estimulava em
nada. Dai que eu passava grande parte do tempo a fazer baderna. Era uma forma
de negar a escola.
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Ele fala da importancia da influéncia social e governamental na

educacao de criangas e adolescentes em periodo de acolhimento institucional
e de como essa influéncia é articulada politica, social e economicamente,
quando existe, sobretudo quanto a precariedade de agdes e meios eficientes

para a educacao de qualidade para criangas e adolescentes:

Acredito que a educagéo é secundarizada, de baixo nivel social e voltado para
ocupar o tempo, em vista das necessidades do mercado de trabalho. Os saberes
escolares sédo reduzidos, em vista de projetos de vida, cursos profissionalizantes,
atividades artesanais. O Estado ndo se ocupa dos internos, jogando a
responsabilidade para os setores caritativos e religiosos da sociedade. E uma
forma de controlar as criangas e os jovens abandonados e sem familia, deixando-
0Ss sem uma instrugdo de qualidade.

A perspectiva é cada vez o avango das pedagogias empresariais, do aprender por
aprender, do aprender a aprender, em vista de domesticar os jovens marginais.
Assim, oferece-se 0 minimo necessario para adornar as violéncias, 0s crimes e 0s
abandonos. Para a classe popular, como é de praxe, deixa-se sempre a pior
instrugdo. Diante desse quadro, penso que seja nhdo apenas importante, mas
necessario defendermos um ensino escolar integral, isto é, a ampliacdo do tempo
da educacdo sob a responsabilidade de professores, de valorizar a educagdo
publica, de estimular e fazer estimular uma escola ligada a populacdo. Nao se
trata de defender uma educacgao diferenciada para as criangas e jovens abrigados,
mas uma educacgao publica, igual para todos, socialmente referenciada.

4.4 JOSUE

Josué Liane tem 39 anos, é casado, possui seis filhos e atualmente
trabalha no setor elétrico. Nascido e criado na cidade de Sao Carlos, enfrentou
inumeros problemas familiares durante a infancia e, por isso, residiu em casas
de acolhimento. Conheci Josué na instituicdo Salesianos Sao Carlos, em 2004,
e, ao longo dos fluxos situacionais da vida, mantivemos contato. O convite para
participacado na pesquisa ocorreu em abril de 2024, quando também realizamos
a entrevista.

Josué inicia seu relato compartilhando lembrancas, episodios e eventos
vivenciados durante seu processo de acolhimento nas instituicbes em que
residiu na infancia, primeiro no Albergue e, posteriormente, no Salesianos Sao

Carlos, destacando sobretudo sua trajetéria de vida.

Morei no orfanato desde os 8 anos de idade e sai de la aos 22 anos. Inicialmente,
residi no Albergue [orfanato] e, posteriormente, no Salesiano Sdo Carlos, que na
época se chamava Educandario Sdo Carlos, onde permaneci por 12 anos.
Durante minha estadia, pude realizar alguns cursos, mas, na realidade, nao
consegui progredir profissionalmente, pois era jovem e n&o tinha interesse em
praticar ou me aprofundar nos cursos. Por isso, hoje sinto falta dessa
oportunidade.
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Apo6s sair do Salesiano Séao Carlos, fiquei cerca de dois meses vivendo na rua. Em
sequida, fui abrigado na casa de um colega, Flavio, onde permaneci
aproximadamente seis meses, até conseguir um emprego e conquistar meu
proprio espago. Depois, fui morar com minha irméa, Gislaine, devido a
impossibilidade de Flavio manter minha estadia, pois seu irmé&o, Angelo, havia
perdido o emprego.
Mais adiante, consegui um lugar para morar com meu irmao Moisés, com quem
vivi por bastante tempo, até me casar. [...], construi minha prépria casa, passei um
tempo com minha primeira esposa e tivemos um filho, atualmente com oito anos.
Ap6s a separagdo da primeira esposa, encontrei minha atual esposa, que esta
comigo até hoje. Ela tem cinco filhos de outro relacionamento e tivemos uma filha,
Aila. [...] Atualmente, sou casado, moro na casa nos fundos da residéncia da
minha sogra, pois precisei vender minha casa devido a débitos do IPTU e
questbes relacionadas a minha ex-esposa. O dinheiro obtido da venda investi no
fundo da casa da minha sogra, onde moramos atualmente. Minha esposa esta
trabalhando e eu, embora parado no momento, ainda tenho a chance de retornar
ao trabalho no setor elétrico. Esta é a minha histéria até o presente momento.

O processo educativo, tanto escolar quanto institucional, de Josué foi
marcado por desinteresse e falta de estimulo escolar, embora também tenha
havido momentos em que demonstrava interesse em determinados saberes

durante o periodo em que esteve acolhido:

Vou falar para vocé: eu era um menino muito arteiro. Entdo, em relagdo aos
estudos, nao fui muito aplicado. Eu era uma crianga bagunceira e, por isso, ndo
dei muito valor a educag¢do. Na verdade, finalizei recentemente o segundo
colegial. Nao consegui concluir o ensino médio e nem pretendo, pois acredito que
Ja passou o tempo para isso.

Em termos de aprendizado, de la para ca, aprendi muito pouco do que deveria ter
aprendido. Guardo fatos dessa época: praticamente ficava mais fora da escola do
que dentro, faltando as aulas e fazendo bagunca. Ja quase fui expulso de trés
escolas, entdo minha trajetéria escolar nao foi tao educativa, mas é o que lembro
até hoje. Recuperar isso atualmente tem sido bastante complicado.

O que eu mais gostava mesmo era Educagdo Fisica, porque sempre gostei de
Jjogar bola, embora também praticasse todos os esportes. Além disso, gostava de
Educacédo Artistica e Matematica. Quando comecei a me dedicar mais aos
estudos, concentrei-me na Matematica, que é algo de que gosto bastante. Esse foi
um dos pontos que mais apreciei durante meus periodos escolares.

Do Albergue s&o poucas lembrangas, porque eu era muito novo. Mas eu posso
falar no Salesiano, que é um tempo que eu passei bastante tempo e a educagao
para mim sempre foi 6timo. A casa me tornou o homem que eu sou hoje. As vezes
eu me coloco bastante no lugar das pessoas, o amor, o carinho que o Padre
Agnaldo também me deu como pai, me ensinou muita coisa. Entdo, assim, cara, é
muito gratificante o que eu vivi l& dentro, entdo sé tenho lembrangas boas de Ia.

Josué comenta sobre a educagao escolar que ele e as demais criangas
recebiam na instituicdo em que estudaram, bem como sobre a educagao
institucional durante o periodo em que esteve acolhido na casa Salesianos Sao
Carlos. Ele destaca, especialmente, as diferengas percebidas e os sentimentos
de fraternidade e vinculo paterno que desenvolveu na relacdo com o Padre

Agnaldo:
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Né&o, eu nao vi diferenca; vai muito da capacidade de cada um. Cada pessoa tem
a sua disposi¢cdo para querer algo. Por exemplo, o Julio, que sempre estudou
conosco, sempre na mesma escola, hoje se tornou alguém que aprendeu
bastante, fez Pedagogia, Mestrado e Doutorado em Filosofia da Educagéo, e
cresceu na vida porque quis investir nisso e tinha capacidade. Quem se dedicou e
se apegou ao aprendizado foi para frente. Agora, quem ndo quis, a vida esta ai
para ensinar.

O ensino no educandario, como eu disse, foi muito valioso. Todo aprendizado que
recebemos, transmitido pelo Padre Agnaldo, pelos inspetores, pelas professoras e
professores dos cursos, teve grande impacto. Nas escolas, por outro lado, eu ndo
aproveitei tanto. Se tivesse me dedicado, hoje poderia ter sido doutor, enfermeiro,
meédico ou advogado. Sobre meu fracasso escolar, ndo atribuo a qualidade do
ensino, mas sim a mim mesmo. Entdo, valorizo o que realmente me impactou e
que faz diferenga até hoje.

Na verdade, aprendemos coisas que quem cresceu com pai e mae talvez ndo
tenha vivenciado, porque no orfanato o carinho é diferente. Mas o Padre Agnaldo
soube nos dar esse cuidado. Foi incrivel e impactante ao mesmo tempo. Ele nos
transmitiu amor e ateng&o, e por isso até hoje o chamo de pai.

Foi algo estranho, mas positivo, porque isso ndo afetou minha vida nem a do meu
irm&o. O Padre Agnaldo nos orientou para que ndo sentissemos a falta de mae ou
pai como algo negativo. Ele mostrou que era possivel receber carinho e apoio
mesmo sem 0S pais presentes, e isso nos marcou profundamente. Por isso,
realmente, ndo percebi tanta diferenga em relagdo ao ensino.

Josué aborda o significado da educacgao institucional e escolar em sua
vida durante aquele periodo, destacando seu desinteresse pelos estudos em
razao das adversidades vivenciadas. Ele ressalta, ainda, o quanto essa falta de
dedicacao reflete hoje em sua vida, gerando sentimentos de auséncia e

aprendizado nao realizado:

Naquela época, para mim, ndo significava muito, pois eu ndo dava atengéo a isso.
Vocé entende? Mas hoje percebo que teria sido diferente: se eu tivesse me
dedicado, minha vida poderia ter tomado outfro rumo. Eu poderia ter me tornado
uma pessoa melhor ou alcangado mais conquistas, especialmente considerando o
contexto social em que vivemos atualmente. Naquele momento, a educagdo nao
tinha significado, mas hoje tem. O verdadeiro significado surge ao longo do tempo,
a medida que se percebe a importancia do aprendizado. E assim que penso.

Josué pensa a respeito do valor da educagdo para criancas e

adolescentes que estao atualmente nessas casas abrigo:

Como eu penso? Acredito que, se conseguissemos transmitir para as criangas e
adolescentes que hoje vivem em casas de abrigo a importancia de valorizar as
oportunidades e o estudo, isso faria grande diferen¢a. Naquela época, eu mesmo
ndo dava muito valor a isso. As mesmas orientagcbes que recebiamos entéo
permanecem atuais: é preciso valorizar o que se tem e o aprendizado, porque, no
futuro, poderdo surgir dificuldades. Se vocé quer crescer na vida e se tornar
alguém de destaque, é aprendendo e fazendo as coisas certas que isso se torna
possivel.
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Josué traz sua visdo sobre a importancia que é dada para criangas e

adolescentes por parte do governo:

O governo é meio complicado e néo participa muito do debate. Nenhum governo
demonstrou humanizagdo conosco ou promoveu melhorias significativas na
educacgéo das criangas em abrigo. Até hoje, isso ndo ocorreu. A educagéao, porém,
é fundamental para o crescimento de qualquer ser humano na sociedade. Se o
governo investisse mais nessas casas abrigo, valorizando-as adequadamente, a
expectativa seria reduzir a quantidade de jovens envolvidos com drogas ou nho
crime, oferecendo oportunidades para sairem do caminho errado.

Infelizmente, a tendéncia é que os problemas continuem, pois nado vi, desde a
época do Melo até hoje, nenhum governo realmente apoiar essas iniciativas. Por
isso, é dificil avaliar o governo nesse contexto.

Né&o quero generalizar: ha pessoas que ddo importancia ao trabalho nas casas de
acolhimento, e ha outras que nédo. Algumas ajudam por motivos diversos; por
exemplo, ha quem doe apenas por compaixdo momentanea, ndo por um interesse
genuino, ou mesmo para obter algum beneficio em troca. Essas acbes ndo
representam uma preocupacgao real com a situagao das criangas e adolescentes.

Josué fala sobre a esperanga e a perspectiva da educagao escolar e

institucional de criangas e adolescentes em periodo de acolhimento:

Também existem pessoas que, se veem esperanga em vocé, vao valorizar,
investir e querer estar ao seu lado para acompanhar seu crescimento. 1SS0
representa a sociedade em seu melhor aspecto. Nao quero generalizar, mas
acredito que a maioria ainda falha nesse sentido. Ha muita gente boa que ajuda e
age de forma genuina, mas também ha pessoas préximas apenas por interesse.
Esse é meu ponto de vista.

Minha esperanga para as criangas que vivem hoje em casas de acolhimento é que
elas possam receber apoio e que Deus coloque pessoas ao seu lado para ajuda-
las. Para as criangas que ainda virdo, oro para que encontrem felicidade e boas
referéncias. Minha expectativa é que Deus coloque pessoas comprometidas e
solidarias ao lado delas, pois sabemos que o mundo hoje é dificil.

Quanto a importancia de pesquisas sobre a educacdo escolar e
institucional de criangas e adolescentes em periodo de acolhimento em casas

abrigo, Josué conclui afirmando:

O que posso dizer é que espero que este trabalho chegue as méaos de pessoas
que abram o coragdo e digam: ‘Precisamos doar um pouco mais de nés para
aqueles que necessitam’. As vezes, a necessidade de alguém é téo gritante que
somente quem passou por isso entende — néo ter uma mae, nédo ter um pai, ou
perder a mae com 8 ou 9 anos, como aconteceu com meu irmao Moisés.
Tinhamos tudo para nos tornarmos nada, mas a misericordia de Deus foi tao
grande que Ele escreveu nosso caminho, dizendo: ‘Vocé sera alguém, mesmo
com téo pouco’. Meu desejo é que as pessoas que leiam ou ougam este trabalho
abram seus coragbes e acreditem que o Brasil pode melhorar.
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4.5 MOISES

Prazer,
Bom, o que eu posso falar a respeito da minha vida? Que, gracgas a Deus, eu sou
um vencedor.

Moisés Liane é nascido e criado na cidade de Sao Carlos, tem 35 anos,

€ casado e pai de quatro criangas.

Néo s6 eu, como a minha familia, tanto meu irmdo, quanto minhas irmas, somos
vencedores, porque hoje somos lideres de familia, somos pais, somos irmaos,
somos tios, e a gente conseguiu vencer na vida apesar de toda dificuldade da
nossa vida, de toda nossa trajetéria.

Conheci o Moisés no Salesianos S&o Carlos no ano de 2004. Nossa
entrevista ocorreu no més de abril de 2024.

Moisés inicia a entrevista relatando o que Deus realizou em sua vida e
na de seus irmaos, apoiando-se na historia e trajetéria de seu irmao Josué,
marcada por obstaculos, desafios e mudangas frequentes de casas abrigo

durante a infancia:

Como o José relatou, a gente morou em dois albergues. Depois desses albergues,
a gente foi para o educandario. Eu com 4 anos, um pouco mais novo, ainda uma
crianga e, gragas a Deus, Deus nos colocou o educandario ali. Também quero
ressaltar o trabalho do Padre Agnaldo com jovens, adolescentes, com as criangas,
porque eu entrei como crianga la, sem estrutura nenhuma. Apesar de ter entrado
com 4 anos, meus pais ainda eram vivos. S6 que infelizmente, fizeram escolhas
erradas e acabaram perdendo a vida. Meu pai foi assassinado, minha mae foi
encontrada morta, e a gente ficou ali naquele orfanato [Orfanato Baldo do Bonde,
na Vila Nery], e minhas irmds foram para um orfanato feminino que chamava
Bethénia, que hoje é localizado no Asilo, aqui em Sé&o Carlos. Gragas a Deus
também minhas irm&s criaram familia, tendo sobrinho. A gente se fortaleceu muito
um no outro.

E o mais bacana da nossa vida é que, apesar de a gente ter tido muitas propostas
de ser adotado, as minhas irmas se mantém unidas, nés ndo fomos adotados,
mas a gente hoje tem convivéncia. As vezes, a gente podia ser adotado por
alguém de outro pais e acabar ndo tendo mais a convivéncia com 0S NOSSOS
irmaos, e a gente manteve isso. E hoje eu dou gragas a Deus pela pessoa que eu
me tornei e a pessoa que eu Sou.

[E o que vocé esta fazendo hoje? Onde vocé mora?]

Hoje eu moro aqui perto do hospital escola, trabalho como gerente no posto do
Barbagato, fazer propaganda do posto que eu trabalho, é légico [rsrs]. E hoje
gracas a Deus me tornei um profissional, acredito que minhas filhas, meu filho tém
eu como exemplo de pai, minha esposa como exemplo de marido. E hoje gracgas a
Deus eu tenho meu emprego, tenho minha vida, tenho minhas coisas e continuo
aqui na cidade de S&o Carlos, feliz da vida e correndo atras dos meus objetivos,
0s objetivos da minha familia.
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Moisés afirma que sua trajetdéria escolar e institucional no Salesianos

Sao Carlos foi positiva, tendo em vista as oportunidades de aprimoramento,
cursos, reforcos la ofertados. Conta sobre as escolas onde estudou em sua

adolescéncia, seu processo formativo e as redes de apoio que ali estavam:

Minha educacgéo infantil foi muito boa, tivemos bastante preparo no educandario.
O educandario sempre contou com professores dedicados. Por exemplo, a dona
Cristina, formada em Matematica, oferecia um reforgo para os internos, e a dona
Zezé, que todo domingo preparava o lanche para nés. Gragas a Deus, muitas
pessoas boas nos cercaram no educandario.

Da minha infancia, ndo tenho do que reclamar. Ndo posso dizer que o
educandario me trouxe algum tipo de trauma; muito pelo contrario. Tive inimeras
oportunidades, aprendi bastante e estudei em escolas boas, como o Militdo e o
Luiz Augusto de Oliveira, que competiam de igual para igual com escolas
particulares como Educativo e Objetivo.

Portanto, na minha educacgéo infantil, s6 guardo lembrancgas positivas, que carrego
até hoje com gratidao pela vida que tive.

Moises é cristao e glorifica a Deus pelas pessoas que estiveram em sua
vida durante o periodo de acolhimento nas casas abrigo, sobretudo pela
propria instituicdo de acolhimento Salesianos Sao Carlos e seus apoiadores.
Destaca que, apesar dos dilemas e da situagdo conflituosa, Deus estava

preservando-o em vida e dando-lhe suporte e educacao:

Eu sempre costumo dizer que, gragas a Deus, Ele colocou o educandario em
nossas vidas, assim como o Padre Agnaldo, e louvo a Deus também por ele.
Louvo a Deus por todos os colaboradores do educandario: assistentes, novigos e
todas as pessoas que ajudavam, incluindo aqueles que frequentavam a Igreja.
Eles nos apoiavam muito, e sou grato por iSso.

Apesar do trauma de ter perdido o pai e a mae, esses traumas ndo me afetaram
na infancia, porque recebi muito carinho e suporte. Mantivemos também a relagao
com nossas irmas, que estavam em outro orfanato,; eles sempre as traziam para o
educandario, e nés iamos ao orfanato Bethénia para comemorar 0S aniversarios
delas. Estivemos sempre em familia, o que nos fortaleceu bastante. Assim, da
minha infancia ao ensino médio, s6 tenho a agradecer.

[Vocé falou que estudou no Luiz Augusto, né? O que vocé fez 1a?]

Estudei da 12 a 42 série, concluindo o ensino fundamental no Luiz Augusto de
Oliveira. Da 52 a 8?2 série e ensino médio estudei no Militdo Anténio de Lima, onde
construi amizades que mantenho até hoje, como com Anderson e Pimentel.
Mantemos contato, jogamos bola e acompanhamos as familias uns dos outros.
Todas essas escolas eram publicas e de bastante qualidade. Naquela época, nao
havia a ideologia presente que se vé atualmente; o ensino focava na matematica,
portugués, ciéncias e demais matérias. No Militdo, também tive a oportunidade de
praticar diversos esportes: handebol, basquetebol, voleibol e futebol, cada
bimestre um esporte diferente, com provas escritas, orais e fisicas. I1sso em uma
escola publica! Portanto, meu ensino foi excelente e s6 tenho a agradecer.
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Moisés relata que comegou a gostar de estudar pela influéncia de um

professor de Matematica que lhe deu atencao e |lhe estimulou a aprender e a

se dedicar aos estudos:

Cara, eu sempre gostei bastante de estudar, embora eu tivesse muita dificuldade
com matematica. Entrar na sala era um sofrimento... Mas foi um professor da
minha 82 série, o Carlos, que me deu suporte. Ele parecia ranzinza, silencioso, e
muitos tinham medo dele, mas ele sentou comigo e comegou a me ensinar de
uma forma que eu consegui enxergar a matematica de outro jeito. Antes, eu s6
queria passar de ano, sem me importar com o aprendizado. Ele teve paciéncia e
isso mudou tudo para mim. Quando me formei, ele entregou meu diploma nas
minhas maos, e isso ficou marcado na minha vida.

Minha infancia no educandario foi muito boa. A casa abrigo contava com
profissionais como a professora Cristina, a dona Zezé, e o Padre Agnaldo
organizava tudo de forma que néo faltasse atengdo ou incentivo. Havia reforgo
escolar, cursos profissionalizantes em padaria, confeitaria, marcenaria, sorveteria,
além de aulas de inglés e espanhol no Cefa. Tive meu primeiro emprego no Banco
do Brasil gragas a essa estrutura. O educandario supria nossas necessidades e
nos dava oportunidades de crescimento, mesmo para quem tinha ‘sementes’
diferentes, escolhas diferentes.

Aprendemos que cada semente que plantamos define a colheita. Quem decidiu
estudar e se dedicar colheu frutos bons. Eu sou muito grato ao Militdo de Lima, ao
Luiz Augusto e ao educandario. Essas experiéncias ndo me prejudicaram; muito
pelo contrario, me motivaram a querer ser melhor. Mesmo vivendo em uma casa
de abrigo, com marcas da infancia, essas instituicées foram fundamentais para o
meu crescimento.

A educacgado escolar e institucional na vida de Moisés teve grande
significado para seu desenvolvimento e para sua formagdo como pessoa.
Quando questionado sobre os impactos dessa experiéncia em sua vida, ele

sublinha:

Primeiro, eu quero separar a educacdo de duas maneiras. Tem a educagéao de
formagéao escolar, que é aquilo que a gente aprende em termos de conteudos; e
tem a educagdo como principios. E acho que os principios constituiram aquilo que
me levou a ser o homem que sou hoje.

Uma coisa que o Padre Agnaldo sempre pautava era sobre principios: ‘Moisés,
vocé precisa ter principios na tua vida. Nossa vida é cercada de principios, e vocé
precisa fazer a escolha certa dos principios da tua vida’. Foi ali, com ele, que
aprendi a compreender a educagdo como principios.

Lembro que, quando sai do Banco do Brasil, queria conseguir um emprego por
esforgo préprio, para mostrar ao Agnaldo: ‘O, consegui um emprego bom, pelos
meus esforgos, quero trazer orgulho’. Consegui uma entrevista na EPTV, mas
acabei perdendo a vaga porque havia parado de estudar. Se eu tivesse
conversado com o Agnaldo, ele teria conseguido me ajudar a garantir o emprego.
Ele sempre me ensinou principios, e acredito que a educagdo parte disso: dos
principios que 0s pais ou responsaveis ensinam. I1sso ndo pode ser retirado pelo
Estado nem pela escola. Quanto ao ensino escolar da minha época, era rigido,
tradicional, mas trouxe impactos positivos.

Hoje, aos 30 anos, sei coisas que muitos jovens que terminaram o 3° ano do
ensino fundamental ainda ndo sabem, como fragGes, divisées, colocagdo de
virgulas e acentos. Eu néo estudei exatamente o que deveria, mas aprendi de
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maneira pratica e efetiva. Por isso, os impactos da educagdo que recebi foram
frutiferos.

Moisés fala de forma positiva do suporte que teve na casa abrigo
Salesianos Sao Carlos em relacdo ao desenvolvimento escolar. Fala também
da imaturidade que tinha, do sistema a que era submetido, e ressalta a lei da

semeadura em sua vida:

Vamos dizer assim, eu tinha todo o suporte que eu precisava para poder caminhar
na profissdo que eu quisesse.

E que a gente, quando é novo também, a gente bate muita a cabega, a gente
também néo tem muito conhecimento a respeito do mundo, porque no
educandario, vamos falar assim, era como se fosse um sistema militar. Tinha hora
para deitar, hora para dormir, hora para acordar, hora para comer. A gente ndo
tinha sabedoria do que era o pre¢o de um sabonete, de uma escova, de uma
pasta, e a gente vem para esse mundo quando sai do educandario, e tudo é novo.
E a gente quer conhecer o que é novo. Entao, eu acho que, para mim, minha
trajetoria escolar estando na casa abrigo, tenho a dizer que tive todo o suporte. Eu
s6 ndo fui mais para frente por escolhas minha.

E aquilo que eu falei, por sementes que eu néo quis plantar. Por exemplo, no
Banco do Brasil, eu lembro que eles deram um curso de graga de inglés e
espanhol, s6 que era no sabado. No sabado eu queria jogar bola.

Foi a plantacdo que eu fiz, entendeu? Entdo, tipo assim, eu s6 ndo sei inglés e
espanhol, ndo é por causa que eu morei na casa abrigo, ou porque eu estava
aflito, ou porque eu nao tinha pai e mae. Nao, porque eu ndo quis. Escolhas.

A vida ¢ feita de escolhas, e eu acho que, estando dentro da casa abrigo, e ai eu
parto para outros ambientes de casa abrigo, que tem lugares que sdo chamados
casa abrigo, mas o tratamento é totalmente diferente do que a gente teve, porque
vai depender também da semente que a pessoa quiser semear. Porque teve
momentos dificeis também no educandario, principalmente na pré-adolescéncia, a
auséncia do pai e da mae comegou a fazer falta, comegou a entrar um
questionamento em relagdo a por que eu perdi pai, por que eu perdi mae, por que
eu néo tenho familia, entendeu?

Ali eu escolhi plantar algo. Quando eu tiver minha esposa, vou ser um melhor
marido, vou ser um melhor pai, vou ser um melhor esposo, vou estar presente na
vida. Entdo, eu fiz uma escolha em cima da realidade que eu tinha e lancei uma
Ssemente boa.

Tem gente que prefere se revoltar e langar uma semente ruim. Ai ele vai colher
aquilo que ele esta langando. Entéo, é aquilo que eu sempre trabalho com essa
parabola de semente, justamente para dizer que a escolha em si parte da pessoa,
de olhar para aquela realidade e as vezes nao aceitar essa realidade e trabalhar
em cima para poder vencer essa realidade ai. Para depois olhar para vocé mesmo
e falar: “Cara, eu tenho orgulho de mim, eu tenho orgulho”.

E também transformar outras vidas, porque as vezes a gente vai falar da nossa
vida, o que a gente passou, cara, as pessoas se espantaram de tudo isso, ndo
aparenta. Pela leveza que a gente tem, entendeu? Entdo, eu acho que essa
trajetéria minha, estando numa casa abrigo e estudando, para mim ndo afetou
tanto, nédo. Eu tive bastante suporte, gragas a Deus.

Moisés percebe a educacdo escolar e institucional recebida no
Salesianos Sao Carlos como uma oportunidade concreta para seu

desenvolvimento pessoal e profissional, funcionando como um caminho que
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abriu diversas portas em sua vida. Em suas falas, ele manifesta

constantemente gratiddo por ter passado pela instituicdo de acolhimento,
reconhecendo o impacto positivo que essa experiéncia teve na sua formagao

como pessoa e cidadao:

Para mim, o significado de educacdo foi tudo o que puderam fazer e
proporcionaram para mim naquele periodo no educandario. Quem ndo queria se
tornar médico, por exemplo, poderia se tornar sorveteiro, dono de uma padaria,
confeiteiro, marceneiro ou segquir outras profissbes que estavam disponiveis ali.
Portanto, ndo ha como olhar para essa realidade e encontrar desculpas para ndo
ter avangado: oportunidades eu tive. Para mim, a educagéo significou que todas
as minhas necessidades foram supridas e todo o apoio necessario foi oferecido.
Sou profundamente grato por esse periodo, tanto pelo tempo que passei na casa
de acolhimento quanto no educandario.

Moisés fala sobre alguns problemas e conflitos atuais que envolvem as
instituicbes de acolhimento, a importancia da Igreja para a sociedade e para as

casas abrigo, a influéncia do governo, do Estado e da politica:

Primeiro, eu vejo que hoje, tantas casas abrigo contra orfanatos. Eu fui fazer uma
visita no orfanato ali no Botafogo, levar uma palavra, eu lembro que ali tinha
adolescentes, tanto mulher quanto homem, as vezes deixados pelos pais, as
vezes falta esforco da propria, vamos pér assim, sociedade, né? Tem aqueles
também que se intitulam os salvadores desse povo, mas ndo mexem uma palha,
néo fazem uma coisa.

Eu sempre costumo dizer que a Igreja tem um papel importantissimo dentro da
sociedade, justamente por causa disso, porque, se ndo fosse a Igreja nas nossas
vidas, a gente, p6, cara, a gente ndo teria rompido essas barreiras que a gente
rompeu.

Entédo, a Igreja faz um papel que o Estado nédo faz. O Estado néo ta preocupado
com essas criangas, a verdade é essa. O Estado ndo tem um pingo de
preocupagdo. Tem alguns que se apropriam das coisas do Estado, onde colocam
essas criangas, mas ndo incluem na vida delas, entendeu? E quem faz esse
papel, faz bem-feito, é a Igreja.

Eu lembro que o Natal, lembra, J6? O Natal a gente foi passar la na Vila Prado, na
casa de uma familia. Essa familia acolheu dois meninos que nem conhecia na
vida, a gente passou o Natal e ndo lembrou, porque néo tinha ndo onde passar. O
Agnaldo arrumou uma familia para gente ficar. Entdo, tipo assim, é essa familia
que hoje se precisa para mudar a realidade dessas criangas. E a gente teve muito
exemplo disso. Eu lembro que tinha ceia de Natal no educandério, todo dia 15, 16,
a gente ficava ourigado para ceia.

[Por qué?]

Porque se juntava varias familias para poder fazer aquele dia especial para gente.
Por isso que eu falo, familia é a base de tudo, é base de tudo para tudo. Entao,
juntava-se familias que nem me conheciam, nem sabia da minha realidade de
vida, sabia s6 que eu estava no orfanato. Entao, entendia que eu tive uma vida
dificil s6. Eu lembro que eu tinha dois irmdos la no educandario, exemplo,
Francesco, vocé lembra o Francesco, J6?

O pai era italiano, a mée tinha dinheiro, mas estava la, por qué? Estava vivendo
uma situagdo dificil familiar. Entao, tipo, o povo, as familias que nos ajudavam,
elas ndo pensavam no tipo de problema que a gente tinha. Elas iam e ajudavam.
Eu acho que é essa necessidade que falta para as criangas de hoje.
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Eu estive nesse abrigo ai, e quem estava la era a Igreja. Mais uma vez, era a
Igreja que estava la. O Estado, aqueles que se tomam posse do nome para dizer
que faz alguma coisa em prol dessas criangas que néo fazem, é a Igreja, o ECA, o
conselho tutelar. Tem muitas coisas que se intitulam defensores, né, da minoria
também, ndo fazem. A gente nunca viu nenhum partido ir no educandario, ver
fazendo alguma coisa, nunca, nunca. E a Igreja. A Igreja estava I3, tanto a catélica
como a evangélica, eles estavam la fazendo, e nesse albergue ai que eu fui, era
ali no Jardim Botafogo, uma casa de esquina. Era a Igreja que estava la fazendo o
projeto, era a Igreja que estava dando uma palavra, falando que aquele jovem
podia ser diferente, que ele ndo precisava escolher o caminho. Entéo, era a Igreja
que estava dando a diregdo, e, quando a gente entrou, foi a Igreja que deu a
dire¢do para gente fazer algo diferente na nossa vida.

Se hoje a gente é pai, esposo, né, um bom cidaddo, tem o seu emprego, a sua
vida, a sua casinha, entendeu? Outros, vamos pér assim, outros gragas a Deus
decolaram na vida, eu louvo a Deus por isso, outros continuaram com as suas
vidas, mas se tornaram pessoas dignas. E gragas a principios e a Igreja.

O que falta hoje é isso. Infelizmente, no nosso pais ha uma divisdo grande na
questéo da politica.

Sou cristdo, eu parto do principio que é um, como dizer? Se a gente ta dividido, a
gente ndo prospera. Entao, a gente precisa estar unido, e esses partidos de A, de
B, direita, esquerda, centro, eles dividem justamente para gente ndo se unir.

O que acontece hoje no nosso pais infelizmente é isso, porque quem deveria
tomar conta dessas criangas, pelo menos com a questao financeira, deveria ser o
Estado, mas o Estado ndo esta preocupado em cuidar de criangas, o Estado esta
preocupado em encher o bolso.

Hoje eu louvo a Deus pelas familias que vao la, porque tem familias que véo 14,
tem a Igreja que vai Ia, tem a Igreja que vai, ali na Vila Prado também, perto da
[unidade de pronto atendimento] UPA, tem ali um orfanato de crianga pequena, é
de bebé, cara, porque vocé chega la, tem criangas doente. Entao, tipo, vocé olha
para aquelas criangas e fala: “Caramba, eu ja estive nessa situacéo, ja fui essa
crianga que foi deixada”, e vocé vé a familia, a familia 14, vocé n&o vé outra coisa.
Quem deveria dar um pingo de suporte era o Estado, e infelizmente ndo tem.
Entao, a minha perspectiva é que Deus levante mais familias para estar ajudando
ai, porque sdo essas que vdo fazer com que essas criangas se tornem um pai de
familia, um trabalhador, alguém diferente na sociedade.

[Vamos parar nesta aqui: importancia social. Como vocé a vé?]

A sociedade..., primeiro vamos falar da sociedade. A sociedade, hoje a gente vive
numa sociedade um pouco doente, um pouco, vamos dizer assim. Depois que
teve a pandemia, a gente revelou muita coisa na sociedade que ndo havia, falta de
paciéncia, pessoas de mau carater, pessoas que ja havia, mas o tanto que tem
hoje nédo existia. Entdo, tipo, a pandemia veio meio que com um divisor de agua,
trazendo toda essa mudanca.

A gente vé hoje um povo, uma geragcao muito egoista, muito centrada no dinheiro,
muito centrada em conquistar pra si e as vezes ndo passar para o outro. Entao,
essa questao do social, quando eu falo social, essa divisdo, essa visdo de ajuda,
volto e torno, enfatizo dizendo que quem tem preocupacdo é a Igreja. E a Igreja
que vai levar a cesta, é a Igreja que vai fazer isso, é a Igreja que vai levar a
coberta, a marmita de madrugada, é a Igreja que ta la. Entéo, tipo assim, a
sociedade precisa entender que a gente precisa amar o proximo, que a gente
precisa olhar para esses jovens que estdo em abrigo, sabe, esses jovens que
estdo perdidos, esses jovens as vezes que ndo estdo no abrigo e em nenhum
lugar ou estdo em situagcdo de rua, porque perdeu o pai, a made ou porque foi
expulso de casa, e a gente ndo consegue ter compaixao.

Moisés lembra um projeto social que tinhamos em 2014 cujo intuito era
entregar marmitas para pessoas de rua. Também narra seu ponto de vista

acerca dessa geragao:
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Eu me lembro quando a gente fazia aquele projeto da marmita, em um dia de um
frio muito bravo, e avistamos um cara sem nada, s6 de papeldo, sabe, sem nada,
sem nada. Me lembro que cheguei na minha casa, e falei: “Cara, eu tenho um
colchéo, eu tenho um travesseiro”, e aquilo me impactou do tanto que eu preciso
ser grato & vida, e as vezes falta gratido.

Hoje nés estamos numa geragao que busca, primeiro, muito dinheiro para si, que
eu nao acho errado a pessoa conquistar, correr atras. A pessoa precisa correr
atras, tem que correr atras, porque dinheiro é ele que vai te ajudar também a
ajudar essas pessoas também, né? A gente necessita do dinheiro para isso, ndo
tem como a gente fazer nada sem o dinheiro, mas eu falo mais de um egoismo
proprio, eu quero s6 para ter, e as vezes ndo olha para essas pessoas, e as vezes
esses adolescentes estdo deixados na casa, assim, com a questdo social, e
também né&o é passado muito, a midia também né&o enfatiza muito, o Estado nédo
enfatiza muito, que ha pessoas desaparecidas. Saiu um filme agora, Som da
Liberdade, que fala de pessoas, de criangas sequestradas, e isso nao é passado
para frente, que seria 0 necessario, pois sdo criangas, a gente ja foi crianga.
Imagina eu com 4 anos. Se eu ngo tivesse sido deixado em nenhum educandario
e fosse sequestrado, ou alguém pegasse eu, sabe? E a gente sabe que néo é
para coisas boas, as vezes é para uma prostituicdo infantil, as vezes é para tirar o
orgdo. A sociedade precisa se conscientizar que essas pessoas que estdo no
abrigo precisam realmente da sociedade para poder mudar a mentalidade, eles
entender que ha esperanga, ha como, tem como mudar a chave, tem como virar,
se fazer pessoas boas.

A vida é muito mais do que sofrimento, sabe? As vezes a vida te cerca de coisas
ruins, e aquilo que quero deixar bem enfatizado é a questao da semente. Plante
sementes boas que vocés vao colher. Vocé néo precisa ser um Einstein da vida,
ndo precisa ser o melhor médico, mas, se forem, melhor ainda, s6 de vocés
vencerem a droga, violéncia, de vocés criarem um carater, de vocés saberem que
familia é a base de tudo, de criarem vinculos que poderéo transformar vidas, s6 de
vocés fazerem a diferengca em coragbes, isso vai trazer um prazer enorme no
coracgdo de vocés.

Moisés deixa um recado para as pessoas que estdo hoje abrigadas em

instituicdes de acolhimento ou que possivelmente passaram por elas:

Néo deixem que ninguém dite quem vocés vao ser ou limitem o que vocés podem
se tornar. Muitas vezes, as pessoas querem restringir o nosso campo de
possibilidades. Meu irmdo disse que nao tem mais cabega para estudar. Eu
terminei o 2° ano do ensino médio, mas ainda tenho vontade de estudar, de me
formar, porque acredito que nunca é tarde para recomegar e mudar nossa
mentalidade. O que falta muitas vezes é determinagdo e foco. Com disciplina e
olhando para todas as dificuldades que enfrentamos, podemos nos fortalecer,
fazer o melhor por nossas casas, nossas familias e por n6s mesmos — e isso ja é
uma grande conquista. Hoje tenho orgulho de comprar um ténis de marca, algo
que antes néo tinha condigdo, orgulho de ter meu carro, minha moto, e de estar
crescendo.

N&o deixem ninguém colocar vocés em um quadradinho dizendo: “E assim que
deve ser.” Sempre atravessem fronteiras, porque nunca é tarde para mudar, para
ter um estalo na vida e transformar a mentalidade. Temos que lembrar que Deus
foi bom conosco e nos preservou como pessoas capazes de fazer a diferenga no
coragéo de alguém.

O que passei no orfanato foi minha experiéncia de vida. Apesar de tudo — de ter
perdido meu pai, que foi assassinado, de encontrar minha mée morta, de passar
fome, de sofrer rejeicdo da sociedade e da escola — hoje consigo olhar para tras
e ser grato a Deus, porque tudo isso nos tornou mais fortes.
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Essa é a minha mensagem para vocé, jovem que esta em uma casa abrigo, que
vive uma vida dificil, que sente que perdeu o rumo: ndo desista. O impossivel é
apenas uma questao de opinido. Deus tem o melhor para vocés.

4.6 JIMMY

Jimmy Willian tem 40 anos de idade, homossexual, nasceu na cidade de
Sao Paulo, capital, onde passou parte de sua infancia com seus pais bioldgicos
e onde atualmente reside. Formou-se em Administracido pela Universidade
Presbiteriana Mackenzie, em 2011, e atualmente trabalha em uma empresa
chamada Airbnb, em S&o Paulo. Na metade de sua infancia, rumo a
adolescéncia, a familia de Jimmy passou por problemas que afetaram a
estrutura familiar, devido as precarias condi¢des financeiras e aos constantes
conflitos, muitas vezes gerados pelo vicio em drogas de seu pai. Sem
condigbes psicolégicas para criar o filho, sua mae o entregou ao Conselho
Tutelar, que o encaminhou para a casa abrigo Salesianos Sao Carlos.

Conheci Jimmy em 2014, na Instituicdo Salesianos Sao Carlos, e fazia
alguns anos que nao nos viamos nem nos falavamos. Nossa entrevista ocorreu
em fevereiro de 2024.

A entrevista comecgou de forma um pouco travada, mas, a medida que
conversavamos sobre sua vida, ele foi se sentindo mais a vontade.

Jimmy inicia sua narrativa relatando as lembrancas de sua trajetdria
escolar e institucional, com destaque para o periodo vivido no Salesianos Sao

Carlos:

Eu ndo me lembro muito da minha época na escola, sabe? Mas, dentro da
instituicdo onde moravamos, que era a dos padres salesianos, eu me lembro que
tinha um reforgo. Mesmo morando dentro do colégio, a gente precisava estudar
fora. Quando a gente chegava da escola, tinha um mddulo de reforgco, que era
bem interessante, porque era como se fosse uma aula particular. E eu tenho boas
memodrias disso, tanto do reforgo quanto das aulas fora da instituigao.

A escola que eu frequentava era o Militao, acho que ainda deve existir. Eu tive
uma boa educagdo, sim, mas me arrependo de néo ter agarrado com mais
vontade algumas oportunidades de estudo que tive. Eu podia ter me dedicado
mais. Porém, no geral, aproveitei bastante.

Eu me lembro da professora Cristina, da USP, que dava refor¢o de Matematica
para a gente la na cozinha da casa abrigo a noite. Era uma senhora baixinha,
acho que era argentina, muito simpatica e dedicada.

Jimmy fala sobre algumas marcas em sua formac&o escolar e
institucional no Salesianos, sobretudo aquilo que aprendeu e que |he foi util em

sua trajetoria fora do abrigo:
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Algumas coisas que aprendi na escola ja nao utilizo tanto, por conta da minha
area de formagao. Mas me recordo que, alguns anos atras, uns 13 ou 14 anos, eu
aplicava muito dos aprendizados escolares em uma das empresas em que
trabalhei, uma empresa de empreendedores. Eu atuava no departamento pessoal
e, de fato, algumas coisas que aprendemos na escola, que as vezes
imaginavamos néo ter tanta utilidade, acabaram sendo necessérias e aplicadas no
dia a dia.

Muitas vezes s6 conseguimos perceber depois quais foram os conhecimentos que
adquirimos naquele periodo e que podem nos servir na vida.

Eu me lembro muito das aulas, especialmente de Portugués. Hoje em dia ha
criangas que ndo sabem separar vogais ou reconhecer oxitonas, paroxitonas e
proparoxitonas. Lembro-me fortemente da professora Ruth, de Portugués, da
escola Militdo de Lima. Ela era muito bacana, ensinava muito bem. Se ndo me
engano, era loura, meio roqueira.

Tenho a impressdo de que hoje ja ndo é a mesma coisa. A forma como 0s
professores ensinam parece diferente. Ndo sei se isso varia de cidade para
cidade, ou de estado para estado.... Talvez cada lugar tenha o seu proprio
modelo, a sua metodologia diferente?

Apesar das poucas lembrangas, Jimmy fala sobre a importancia da

educagao em sua vida naquele periodo em que esteve acolhido:

Bom, eu posso dizer que foi uma experiéncia boa, embora eu ndo tenha muitas
lembrancas especificas das aulas em si. Mas me recordo, e até penso que a
educagdo que recebi foi primordial para que eu me tornasse o ser humano que
sou hoje.

A educacgao no abrigo foi importante para mim. Naquela época, dentro do abrigo, a
gente ndo entendia o porqué de tanta rigidez, de tantas decisées firmes. Mas,
quando vocé cresce e amadurece, percebe que tudo aquilo era, na verdade, para
0 NosSso bem.

Sobre a educacéo institucional, Jimmy diz:

La era tudo regrado. Entéo, vocé tinha horario para acordar, horario para dormir.
Ao fim de semana, sabado e domingo, tinham tarefas para serem executadas.

Jimmy narra seu ponto de vista sobre a educacdo de criangas e

adolescentes acolhidos e daqueles que nao estao:

A instituicdo vai moldando o carater da pessoa. Além do carater, vai criando
responsabilidade de vida. Eu conhego homens que foram criados pelos pais e que
poderiam ser melhores. Por exemplo, conhe¢o uma pessoa que tem um filho.
Esse filho foi criado pela méae e pela avé e sempre teve tudo. Levavam até comida
para ele na cama. A pessoa cresce assim e ndo sabe se virar na vida, ndo sabe
Jogar o jogo’ da vida.

[...] Acredito que a experiéncia que eu tive na instituicdo foi de grande valor,
porque me tornei uma pessoa responsavel. Tenho minhas falhas, como todo
mundo, mas eu sei quem eu sou e do que sou capaz em varios sentidos. Sei
cuidar de uma casa muito bem, ndo passaria fome se tivesse que viver em um
lugar novo e desafiador, porque sei cozinhar, lavar minha roupa, cuidar do meu
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espaco. Nao apenas os afazeres domésticos, mas também cuidar de mim mesmo.
Isso 14 atras, nao digo que foi um esforgo, mas uma forma de aprender como era e
como deveria ser. E isso me fez reconhecer em mim um ser humano responsavel.
Ent&o, foi de grande valor.

E muito gratificante te encontrar depois de tantos anos, ainda mais fazendo uma
pesquisa cientifica, e poder refletir sobre como eu enxergo hoje a experiéncia que
a casa abrigo me deu para que eu me tornasse quem sou. Acho muito legal isso: a
pessoa que eu sou, a pessoa que o Julio é, a pessoa que todos estamos nos
fornando. Porque nunca paramos; estamos sempre em processo de
transformacéao.

Hoje, olhando para tras, consigo perceber todos esses elementos de mudanga e
transformacéo. E, se a gente parar para pensar, tudo que vivemos la atras talvez
fosse inimaginavel diante do que nos tornamos hoje. Eu sei quem eu sou, sei 0
profissional que sou, sei do meu papel como empreendedor familiar, dono da
minha casa e da minha vida. Quinze, vinte anos atras, talvez eu néo tivesse ideia
de que seria assim. Cada um tem sua histéria, sua condigdo de vida, mas, talvez,
se eu nhao tivesse ido para o abrigo, eu ndo sei como seria minha vida, que
caminho eu teria seguido. E dificil imaginar. Mas é isso: essa é a vida real.

Eu acho que, como crianga, naquele colégio, aprendi muito mais do que matérias.
Claro, na escola a gente aprende portugués, matematica, contetidos especificos.
Mas, no colégio, aprendi vivéncias de vida. Isso foi fundamental para me preparar
para situagbes futuras, para lidar com seres humanos, com as pessoas. Acho que
esse foi o aprendizado mais valioso.

Jimmy fala da importancia da educacao escolar e institucional, sobretudo

da influéncia das instituicbes educativas em sua vida:

Eu acho que, como falei la atras, se eu ndo tivesse passado por toda essa
experiéncia de viver em uma casa institucional desde crianga, eu ndo seria a
pessoa que sou hoje. Claro que isso envolve uma série de fatores: a familia, o
lugar onde vocé mora, as dificuldades do dia a dia. Tudo isso pesa bastante,
porque vocé precisa aprender a lidar. E, se ndo tiver uma boa cabeca, acaba se
deixando boicotar pelo ambiente.

Mas, sim, para mim foi positivo. Eu acredito que essa vivéncia fez toda a diferenca
na minha vida. Ter morado em uma casa abrigo e depois chegar a fazer uma
universidade... Ndo tem nem o que dizer.

[...] A gente sabe o que foi, e foi muito importante. Me marcou profundamente,
sabe? Eu ndo consigo imaginar como seria minha vida se eu nao tivesse
encontrado aquele pessoal, aquela galera que queria nos ajudar. Eles me deram
toda a base para a vida.

Jimmy prossegue discorrendo sobre a trajetdria escolar de jovens

tutelados pelo Estado:

Eu acho que a trajetoria escolar serve como um complemento para o adolescente
que esta acolhido. O abrigo acaba sendo a primeira referéncia; vocé acaba tendo
mais chances de vida, mais esperanga, e a escola é como se fosse uma
motivacdo a mais.

Essas duas instituicbes foram fundamentais em varios sentidos, porque me
formou como ser humano, me ajudou a ser uma pessoa melhor e, a0 mesmo
tempo, me deu uma visao diferente da vida.

No abrigo, eu dividia muita coisa com a molecada que estava la. A gente conhecia
um pouco da histéria de cada um, mesmo sem saber ao certo para onde cada um
iria depois dali. Mais tarde, quando todos sairam, eu percebi como as trajetorias
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foram diferentes: alguns estavam bem, aprendendo, conquistando coisas, e outros
passando por dificuldades, as vezes mais pesadas, mais negativas.

Eu percebi histérias diferentes, formas diferentes de viver. Essa vivéncia me
proporcionou momentos significativos, que vou levar para o resto da vida, e
também me fez conhecer pessoas incriveis. Pessoas que, na época, a gente
nunca imaginaria que um dia se tornariam médicos, professores, advogados,
cozinheiros... E hoje muitos dos nossos amigos S&o isso.

Isso foi muito significativo, porque ndo fui s6 eu que consegui. Eles também
conseguiram sair dali e construir suas vidas, suas familias. E a gente vai levando
uma vida bacana, uma vida melhor, nas possibilidades de cada um de nos.

Jimmy discute possiveis melhorias na educagdo de criangas e
adolescentes em periodo de acolhimento institucional, enfatizando o dialogo
como principio fundamental e sugerindo investimentos em tecnologia, cursos e

estratégias eficazes de formagao e educacéo.

Eu sempre penso que a melhor forma de tentar mudar alguma coisa é pelo
dialogo. Acho que a conversa é a melhor maneira, porque assim vocé consegue
entender melhor quem a pessoa é. [...] quando vocé lida com o dialogo, a pessoa
consegue se expressar de uma forma mais clara, e isso faz com que vocé a
compreenda melhor.

E ai ela pode dizer: “Olha, eu nao sei muito bem disso, mas talvez a gente possa ir
por outro caminho. Isso aqui ndo esta dando certo, vamos tentar de outra forma.
Quem sabe funciona!’.

Muitos olham para os nossos projetos educativos na escola e pensam que é so
formalidade: leitura, leitura, leitura. Mas ndo é sé isso. Hoje em dia precisamos
nos adaptar as novas condi¢cbes. Existem novos recursos e tecnologias, porém
temos que aprender a nos adaptar a essa nova sociedade em constante
transformacéo.

Jimmy fala sobre a influéncia e a importancia politica e governamental

em relacgao as instituicdes de acolhimento, sobretudo o Salesianos Sao Carlos:

Eu acho que sempre houve muita agenda de governo, de determinado politico.

As agbes do abrigo ocorriam porque havia uma pessoa bem relacionada, que
corria atras, que participava da politica local, que buscava patrocinios publico e
privado. Essa pessoa foi o Padre Agnaldo.

O colégio em si ja tinha muito influencia na vida da comunidade, e com as
relagbes do Padre as agbes ganhavam ainda maior apoio comunitario e politico.
No Salesianos entravam menores. O abrigo atendia essa demanda social. Mas
talvez o governo acabou enxergando isso como uma forma de néo precisar se
envolver tanto (se responsabilizar com a formagdo dessa populagéo),
terceirizando o trabalho para a igreja. [...] Muitas organizagbes acabam se virando
sozinhas. As vezes, as proprias pessoas que trabalham 14 precisam criar
movimentos locais para atender a comunidade, porque ndo recebem o apoio
devido do Estado. Entdo, acabam se sustentando com caridade.

Na minha viséo, o governo deveria ser muito mais incisivo nisso.
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4.7 EDMILSON

Edmilson Valério Ramos nasceu em Cornélio Procépio, no estado do
Parana. Tem 36 anos de idade e sempre atuou de forma autébnoma,
principalmente na categoria de ambulante, viajando por diferentes cidades e
estados brasileiros como vendedor.

Atualmente reside em Uberlandia, Minas Gerais, onde trabalha como
higienizador de caixas na empresa OARZ, um acougue e hortifrati da regido. E
o filho mais velho entre trés irmaos.

Na infancia, Edmilson presenciava constantes brigas entre seus pais e
enfrentava episodios de alcoolismo por parte do pai, sendo frequentemente
violentado. Sua mae, por sua vez, apresentava problemas psicolégicos e
também era vitima de agressbes do coOnjuge. Diante desse contexto de
vulnerabilidade familiar, ela o encaminhou ao Conselho Tutelar, que o
direcionou a uma instituicdo de acolhimento em S&o Paulo. Posteriormente,
Edmilson foi reabrigado em um orfanato na Vila Nery e, por fim, aos quase seis
anos de idade, foi acolhido pelo Nosso Lar, localizado na Vila Prado, em Sao
Carlos.

Conhego Edmilson desde o meu nascimento, pois somos irmaos.
Moramos juntos até meus cinco anos e até os seis dele, no Nosso Lar. Apos
esse periodo, ele foi adotado pela familia Valério Ramos e passou a residir
com eles no Jardim Botafogo, em Sao Carlos. Embora ndo morassemos mais
juntos, mantivemos contato, tanto com Edmilson quanto com nossa irma mais
nova, ainda que, por vezes, os encontros fossem espacados devido as
circunstancias e ao processo de adaptagcao de cada um a nova vida. Nossa
irma mais nova também foi adotada aos trés anos por outra familia, os
Policarpo, que residia no bairro Cardinali, em Sao Carlos.

Edmilson narra as lembrancas e pontos de vista da educagao escolar e
institucional recebida em sua infancia, de sua trajetéria e processos de vida.
Fala sobretudo como foi sua educacao no periodo em que esteve adotado pela

familia Valério Ramos.

Tenho vagas lembrangas da minha infédncia, mas posso relatar os momentos que
mais me marcaram. Minha inféncia, de certa forma, foi boa. Lembro vagamente
dos meus pais: minha mae se chamava Tereza e meu pai, Antbnio — se ndo me
engano, Anténio Fernandes do Santos. Somos cinco irmdos: dois de sangue e
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dois da familia adotiva, chamados Bruno e Talita; os de sangue sdo Franciele e
Diego.

Na inféncia, perdi uma irma, Graziela, que faleceu engasgada com uma bala,
antes de completar seis anos. A partir desse episddio, fomos morar em um
orfanato chamado Nosso Lar, localizado na Vila Prado, em Sao Carlos, embora
depois nos mudassemos varias vezes. Minha familia era muito desestruturada:
meu pai bebia muito e minha mae enfrentava problemas psicolégicos. Lembro
também das constantes brigas em nossa casa, 0 que marcava profundamente
nosso cotidiano.

Edmilson conta como foram as vindas e idas em abrigos e cidades, e

sua trajetoria escolar no ensino fundamental:

Quando chegamos ao orfanato, tudo era novo, mas ja sentiamos que estavamos
em uma situa¢do de abandono e que nossos pais enfrentavam problemas.

No orfanato, estudei na escola Elidia Beneti, proxima ao Bicdo, no Jardim
Botafogo, em S&o Carlos, onde cursei o ensino fundamental. Tenho lembrangas
muito vagas dessa época, pois eu tinha entre 4 e 6 anos, e tudo aconteceu muito
rapido devido as constantes mudangas de abrigo. Lembro-me de estar aqui,
depois la, e depois ir para outro abrigo em S&o Paulo. Nesse periodo, também
recordo que estavamos muito tempo na rua com minha mae bioldgica, que vivia
em situagdo de mendicancia.

Essa parte da histéria estda quase apagada da minha memoria. Minha arvore
genealégica é, de certa forma, ofuscada. Sei que tenho alguns parentes em
Cornélio Procopio, mas ndo mantive contato préximo com eles.

Fomos entéao para S&o Paulo, acompanhados por assistentes sociais do Conselho
Tutelar, devido a situacdo de vulnerabilidade da minha mae, que enfrentava
problemas financeiros graves. Lembro que chegamos ao abrigo de carro, um local
grande, proximo a um quartel de bombeiros. Era um prédio enorme, com rampas,
escadas, salas de televiséo, e abrigava criangas desde bebés até adolescentes de
16 a 18 anos.

No abrigo, assistiamos muitos desenhos e participavamos de datas
comemorativas, como Natal e Dia das Criangas, recebendo presentes e
brinquedos. Permanecemos la por quase um ano, periodo em que eu tinha entre 4
e 6 anos, meu irmao era um ano mais novo e minha irméa ainda bebé.

Depois desse abrigo, migramos para Sdo Carlos, para o Nosso Lar, que
funcionava ndo apenas como orfanato, mas também como creche, centro
profissionalizante e centro espirita. Permanecemos Ia por cerca de trés anos. O
Nosso Lar tinha uma estrutura organizada, com saldo de festas, areas de
convivéncia e atividades religiosas baseadas na doutrina de Allan Kardec. As
criangas da vizinhanga também frequentavam a creche, o que proporcionava um
ambiente mais amplo e comunitario.

Chegando no Nosso Lar em Séo Carlos, levamos conosco as roupas do abrigo
anterior (S&o Paulo). Minha cabega estava confusa, eu era uma crianga
problematica, sem compreender plenamente o que estava acontecendo. Nao
recebiamos o amor e a atengdo necessarios para entender nossa situagéo, e
minha mente estava muito bagung¢ada nesse periodo de transi¢do.

Edmilson narra outros momentos de sua infancia, geralmente sofridos e
traumaticos.

Eu tenho lembrancgas [...] de que nossa mée conseguiu, por algum tempo, nos
trazer do Nosso Lar para viver novamente com ela, no bairro Cidade Araci, em
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Sédo Carlos. Mas esse periodo foi bastante dificil para mim. Eu era uma crianca
que sofria muito: apanhava dos outros garotos, enfrentava situagbes de violéncia e
passava por momentos de grande sofrimento.

Tivemos também outra irmézinha, que infelizmente faleceu de forma tragica,
engasgada com uma bala. Até hoje me culpo por isso, embora néo tenha certeza
se foi responsabilidade minha. E uma meméria vaga, mas permanece na minha
cabeca.

Além disso, minha mée nos agredia fisicamente com frequéncia. Lembro-me de
marcas na cabega causadas por vassouradas de lata. Por conta disso, néo
assimilei muito o afeto ou o amor dela. Ainda assim, desde muito cedo, precisei
assumir responsabilidades, cuidando dos meus irmaos mais novos e tentando
proteger minha familia diante de tanta violéncia.

A volta para o abrigo Nosso Lar.

Depois disso, retornamos ao Nosso Lar, onde ficamos juntos por mais algum
tempo. Posteriormente, eu e minha irm& mais nova fomos adotados. Durante esse
periodo, jogavamos bola e tivemos momentos de infancia, embora, na época, eu
nao compreendesse ou apreciasse totalmente essas experiéncias.

O Nosso Lar oferecia tudo que era necessario, mas as cuidadoras nem sempre
explicavam direito as coisas. Tenho lembrangas de algumas delas, e também da
diretora Ruth, que tinha cabelo vermelho. Eu até sabia onde ela morava, na Vila
Prado, em uma avenida principal de um bairro tradicional da cidade.

No Nosso Lar, tinhamos momentos de recreagédo e atividades esportivas, que
eram muito legais. Conseguimos nos divertir, fazer amizades e criar vinculos com
os jovens que frequentavam o local, muitos dos quais conhecemos até hoje.
Aquele convivio nos deu suporte e proporcionou uma infancia mais estruturada,
algo que a nossa vida fora do abrigo ndo havia nos permitido ter.

O Nosso Lar foi, sem duvida, um espago de acolhimento e protegdo que marcou
nossa formagé&o.

Do abrigo para a adocéo.

Foi a partir do Nosso Lar que eu fui adotado, e, nesse momento, minha
proximidade com meus irmaos se rompeu. Foi um instante marcante. Fui adotado
por Marlene e José Manuel, que ja tinham dois filhos. Inicialmente, eu os visitava
todo final de semana para me adaptar a nova familia. Apés cerca de um ano, fui
definitivamente inserido na casa deles, depois de concluirem toda a papelada e
aprovagéo judicial.

Dois anos depois, meu nome foi alterado: de Edmilson Fernandes passei a ser
Edmilson Valério Ramos, adotando o sobrenome da nova familia. Permaneci sob
a adocgéo deles dos 8 aos 17 anos.

Durante esse periodo, com 15 anos, eu estava no ensino médio. Antes disso,
ainda no Nosso Lar, ndo frequentavamos a escola reqularmente. Na creche havia
alguma estrutura relacionada & escolarizagdo, mas nao sei explicar exatamente
como funcionava. Quando cheguei 14, acabei sendo inserido diretamente em uma
série, sem passar por toda a trajetéria anterior de aprendizado formal.

Edmilson narra sua trajetéria no Ensino Fundamental.

Quando fui adotado, havia uma escola na mesma rua da minha casa — ndo me
lembro do nome agora, mas era uma escola bacana, de 1° ano a 4?2 série. Cheguei
la e ja fui colocado direto na 3% série, se hdo me engano, pois estava bastante
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atrasado para a idade que tinha. Acho que ja sabia ler, mesmo com toda a
bagun¢ca da minha infancia. A escola fez questdo de me colocar na série
adequada para minha idade e, a partir dai, comecei a aprender e a acompanhar o
ritmo das aulas.
Durante esse periodo, eu tentava absorver o maximo de conhecimento e estava
feliz, mesmo sem entender muito profundamente as mudangas na minha vida e 0s
vinculos entre meus irméos. Fui aprendendo sobre a vida fora do orfanato, algo
que eu ndo conhecia, pois sempre vivi em instituicbes antes disso. Lembro
vagamente da Cidade Araci, onde passamos por muitas dificuldades; era uma vida
marcada pela pobreza, com chdo batido e tijolos de reboco, sem condi¢des
béasicas.
Viver com a nova familia foi um tempo bacana. Descobrir coisas simples, como ter
uma alimentagdo melhor, poder passear, ir ao zoolbégico, conhecer lugares
diferentes, foi muito significativo. No Nosso Lar, essas experiéncias também
existiam, mas eram mais programadas. La, fiz amigos que cresceram comigo, e
convivemos juntos, apesar de todos os desafios psicolégicos que tinhamos.
Brincavamos, aprontavamos, discutiamos, mas tudo isso fazia parte da vida que
eu estava conhecendo.
Consegui acompanhar os estudos, passei de ano na 32 e 42 séries, conclui o
ensino fundamental e, depois, segui para o ensino médio.

Ensino médio:

No ensino médio tinha aquele monte de pessoa, eu tudo foi muito rapido... fiz
alguns anos do ensino fundamental e fui direto para o ensino médio, pois eu
estava realmente muito atrasado na escola. Nao tive acesso. Entrei no ensino
médio com 19 anos.

Edmilson conta os problemas e partes positivas com a familia adotiva.

Tive alguns problemas familiares com meu pai adotivo. Durante esse periodo, eu
sempre ia visitar meus irmédos. Nessa fase, a Franciele foi encaminhada para
adocéo.

Mesmo assim, viver com a familia adotiva foi legal. Jogavamos bastante futebol de
rua, eu e o Bruno, meu irm&o, tentavamos criar nossos vinculos. A Talita ja era
uma adolescente, cerca de dez anos mais velha que nos, entdo havia uma
diferenga de rotina. Enquanto eu estava na 52 série, ela ja estava no 1° colegial. O
Bruno estava sempre uma série a frente de mim.

Quando eu tinha cerca de 15 anos, o Diego ja estava na idade de deixar o
orfanato do Nosso Lar. Outros jovens, como Rodrigo, Sérgio, Débora, Cétia,
Marcinho e a irma do Julio, Juliana, também estavam proximos dessa fase.
Acabou que o Diego permaneceu por mais tempo, mesmo depois que eu fui
adotado. Nesse contexto, ele ficou mais um ano no abrigo, enquanto eu ja estava
inserido na nova familia.

Edmilson narra sobre os cursos profissionalizantes ofertados pelo Nosso
Lar, sobre algumas lembrangas, momentos vividos durante o ensino médio e

seu problema com as drogas:

Havia um curso profissionalizante no Nosso Lar, porém eu era crianga, nem
aproveitei nada do curso. Lembro do tio Beto, o professor do curso, um
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marceneiro profissional. Ele morava nos prédios do Botafogo, se ndo me engano.
E... até os vizinhos conheciam ele.

Minha fase no ensino médio foi mais complicada. Estudei em escola publica, e o
Bruno ainda teve mais sorte, porque estudou em uma escola de melhor qualidade,
o Jesuino de Arruda, enquanto eu estava no Gabriel Félix Amaral. Ali estudavam
muitos jovens de familias que moravam em fazendas e chacaras, e o suporte da
escola néao era dos melhores. Mesmo assim, comparando, o Jesuino de Arruda
também era publico, entéo a diferenca néo era tao grande.

As amizades do bairro influenciaram muito, especialmente para meu crescimento
pessoal e maturidade. Foram experiéncias que moldaram meu desenvolvimento,
mesmo que de forma direcionada, ndo geral.

E por volta dos 15 anos que eu conheci e comecei a usar drogas ilicitas.

A educacao recebida no Nosso Lar e no Salesianos Sao Carlos:

A educagdo nem sempre é adequada, mas ainda assim é melhor do que muita
educagao que eu pude ver por ai. As criangas recebem suporte. Por exemplo, no
Nosso Lar havia cursos profissionalizantes: marcenaria, padaria... havia uns trés
cursos, oficinas, digamos assim. A pessoa podia se dedicar a algo que gostava e
se concentrar, e funcionava. Estava ali na frente, mesmo que eu ndo enxergasse
na época, mas havia oportunidade.

Se eu for avaliar a educacgao institucional pelos critérios de bom, ruim e excelente,
nédo posso desmerecer. No Educandario, por exemplo, também havia diversos
espacgos, e integracdo com a comunidade, com muitos cursos profissionalizantes.
Talvez eu nao tenha percebido na época, mas, no fim das contas, foi razoavel.

Edmilson fala sobre o significado da educagao em sua vida, e como foi a

educacgao escolar recebida no periodo da adogao:

A familia que me adotou sempre procurou incentivar a educagéo, dizendo: “Vai
estudar, filho”. Porém, isso era sempre de forma parcial, ndo havia uma
preocupagdo mais aprofundada, como sentar comigo e perguntar: “O que vocé
quer ser?” Nao havia uma educagédo planejada para me ajudar a escolher uma
profissdo baseada no que eu gostava.

Posso dizer que a educagado naquele periodo, especialmente no ensino médio, foi
ruim. Eu cabulava aula, distraia-me com as “amizades”, ficava atras das meninas
[risos]. Havia um professor de Matematica na escola, que anos depois se tornou
diretor; ele era bom, mas eu hao conseguia me concentrar na sala de aula. Minhas
notas refletem isso: eu me saia melhor em Artes e Portugués, mas em Matematica
minhas notas eram sempre C, ou Seja, razoaveis a fracas.

Edmilson narra sobre as figuras sociais presentes, sobre as medidas
educativas, sobre o ECA e as politicas publicas voltadas as criancas e

adolescentes:

Né&o funciona! O ECA e outras medidas governamentais e publicas, muitas vezes,
nédo alcangam os resultados esperados. O Nosso Lar, por exemplo, é uma
instituigdo privada, filantrépica, e mesmo assim ndo nos educava da forma que
precisavamos ser cuidados. Vocé vé que ndo funciona.
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Chegava o Natal, ganhavamos presentes, roupas, ténis, e éramos ‘requisitados’,
na nossa cabega, como se fossemos importantes, né? [risos] Mas o essencial, o
que realmente importava, faltava. Havia uma senhora loira, dentista, que levava
chocolates para nés: a mae do Neto. O Neto, cujo pai, também dentista, estava
sempre presente no lar; Neto chegou a jogar futebol no Santos. Teve uma relagéo
muito préxima com o Julio. Tivemos boas presengas no Nosso Lar. Recebemos
até visitas de alguns jogares de futebol: Luis Fabiano, Fabio Aurélio e Franca, do
Sé&o Paulo Futebol Clube. Mas em geral, eu diria que a educagao que recebiamos
era mediana pelas oportunidades. E as coisas medianas, na pratica, nhunca sdo
realmente boas.

Como vocé acha que a educacdo pode ser melhor direcionada para

criangas e adolescentes que estao atualmente abrigados?

Na minha opinido, deveriam existir profissionais qualificados para ensinar em
locais como abrigo, como se fosse uma escola privada. Claro, ter psicélogos,
agentes especializados e um tratamento adequado, para que as criangas tenham
todo o suporte necessario e, quando sairem de la, ndo se assustem e ndo ficarem
perdidas no mundo.

Amigo, nés ndo temos uma arvore genealbgica. Mas, na minha opinido, deveria
haver um suporte melhor para as pessoas dentro dessas instituicbes, uma
educagdo de qualidade, das melhores que existem. Porque, se é uma ONG ou
uma filantropia, ndo adianta pegar uma crianga no orfanato e coloca-la em uma
escola ruim: 14, vao dizer ‘olha o 6rfao, olha I1a’, vai ter bullying, e assim por diante.
Entdo, precisa ser uma medida bem avangada. Caso contrario, nunca vai
funcionar. Muitos, como eu, vao crescer sem preparo e terdo dificuldade na fase
adulta. E isso que eu penso.

Qual a importancia social e governamental?

Existem verbas, medidas publicas e orgamentos destinados, mas ndo ha uma
importancia real; ndo vejo muito esforgo, apenas algumas melhorias pontuais. A
educagdo, de modo geral, esta ha varios anos sem evolugdo, e s6 se observa
deterioragdo na educacgdo publica. Imagine para nds, que ndo temos estrutura:
simplesmente nédo se importam.

Qual a perspectiva e esperanga que vocé tem para a educagao de

criangas e adolescentes em periodo de acolhimento institucional?

A gente sempre quer desejar o bem para o futuro, principalmente para as
criangas. Nao é cliché: s6 elas podem mudar o futuro; s6 elas vao se tornar
politicos, profissionais ou cidaddos de destaque. Se desde o inicio tiver alguém
ensinando errado, a crianga pode se tornar um adulto com dificuldades de
conviver socialmente. Por isso, a educagéo precisa ser adequada, especifica para
esse tipo de crianga. Caso contrario, infelizmente, ela continuara enfrentando os
mesmos problemas, e suas perspectivas de vida serdo limitadas. Muitos véo
conseguir superar, mas ha aqueles que, sem estrutura familiar, ou diante do caos
familiar que conhecemos, terdo dificuldades enormes.

Néo tenho muitas perspectivas de melhora. Tenho esperanga, porque com 0
avanco da tecnologia tudo estéa evoluindo. Aqueles anos, de 1990 a 2010, ndo séo
como agora, em 2024, quando tudo esta mais globalizado e informatizado. Hoje,
ha criangas em orfanatos mais conectadas, aptas a buscar informagbes, a
entender suas situagées. Elas ja querem saber: ‘Por que minha mée fez isso? Por
que estou aqui?’ Naquele tempo, eu ndo teria como encontrar essas respostas.
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A esperanga existe, mas a perspectiva ainda é limitada. Se as politicas
continuarem como estéo, dificilmente teremos mudangas significativas.

As narrativas dos ex-internos sido esclarecedoras. As falas revelam que
a educacéo escolar e institucional teve papel fundamental na formacéo pessoal
e social das criangas e adolescentes em situagao de vulnerabilidade. Apesar
de traumas familiares, pobreza e multiplas mudancas de abrigos, todos
destacam a importancia de instituicbes como o Salesianos Sao Carlos e o
Nosso Lar, que ofereceram oportunidades concretas de aprendizado e
desenvolvimento. Professores atentos, reforcos pedagodgicos e cursos
profissionalizantes ndo apenas transmitiram conhecimento académico, mas
também fortaleceram principios éticos, autonomia e responsabilidade,
permitindo que essas criangas construissem um senso de identidade e
capacidade de superar adversidades. A narrativa evidencia que a educagao
institucional funcionou como um suporte decisivo, compensando, ainda que
parcialmente, a auséncia de cuidados familiares estaveis.

Por outro lado, os relatos também apontam limitagbes significativas do
sistema educacional e das politicas publicas voltadas a criangas abrigadas. A
falta de suporte especializado, acompanhamento psicolégico e educacéo
direcionada as necessidades especificas desses jovens comprometeu o pleno
desenvolvimento de alguns individuos. A insuficiéncia educativa, tanto das
escolas quanto dos abrigos, para prepara-lo para a vida adulta, coloca em
realce a necessidade de uma abordagem mais integrada e estruturada em prol
de uma formacdo humana completa, artistica, intelectual, filosofica e
profissional. Assim, os relatos sugerem que a combinacdo de acolhimento
afetivo, educacao de qualidade e politicas publicas efetivas € essencial para
transformar oportunidades em resultados concretos de inclusdo social,

autonomia e superagao das desigualdades.

4.8 PADRE AGNALDO

Agnaldo Soares Lima é sacerdote salesiano ha 38 anos, tendo iniciado
sua trajetéria na vida cristd ha 47, na instituicdo catolica Salesianos de Dom
Bosco. Natural de Cruzeiro/SP, atualmente exerce a funcdo de diretor do
Centro Social Salesiano de Pindamonhangaba/SP. Trabalhou no Salesianos
Sao Carlos de 1992 a 2009. Nesse periodo, entre 2005 e 2006, também foi
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Secretario Municipal da Secretaria Especial de Infancia e Juventude. Entre

janeiro de 2012 e margo de 2023, foi para Brasilia trabalhar como Adjunto na
Coordenacao Nacional do SINASE, dentro da Secretaria Nacional de Direitos
Humanos, vinculada a Presidéncia da Republica. E nhdo menos importante, de
2013 a 2018, permaneceu em Brasilia a frente da coordenacé&o da dimensé&o
social da Rede Salesiana Brasil.

Conheci o padre Agnaldo no Salesianos Sdo Carlos em 2004. O Nosso
Lar estava encerrando os trabalhos de acolhimento, mas ainda mantinha
projetos voltados as criangas das comunidades ao redor, como ocorre até hoje.
O Salesianos era uma das ultimas instituicdes ativas naquele periodo. Ja
estavam acolhidos la Julio, Rodrigo, Jimmy, Moisés, Josué, entre outros. Paulo
foi acolhido pelo Salesianos no ano de 2006. Edmilson morou apenas no
Nosso Lar, embora tenha conhecido a instituicao, pois costumava me visitar.

Como o Padre Agnaldo foi uma das principais pessoas envolvida na
educagcdo de abrigos, trabalhando diretamente com o0s ex-internos,
participantes desse estudo, a participagcdo dele tornou-se relevante para
compreender as questdes que envolvem o acolhimento institucional e a
atuacao do ECA entre os anos de 1990 a 2010 em S&o Carlos.

Agnaldo inicia sua fala sobre a educacédo de criangas e adolescentes

acolhidos no Salesianos S&o Carlos a partir da década de 1949.

O Salesianos Séo Carlos, até entdo conhecido como Educandario (1949), passou
por grandes transformagbes desde que ali iniciamos nosso trabalho em 1978,
quando recebiamos criangas e adolescentes advindos da Febem de S. Paulo,
carentes e ndo com atos infracionais. O regime quando chegamos, era muito
fechado e repressivo, cuidado por leigos que tomavam conta, embora a Obra
pertencesse a igreja, ou seja, a Diocese de S. Carlos. Aos poucos foram sendo
feitos movimentos de abertura. Com o advento do ECA, em 1990, buscou-se
atender somente criangas e adolescentes do municipio e, a partir de 1992, quando
assumi a coordenagao/diregdo da Instituicdo, fomos trabalhando, de comum
acordo com o Poder Judiciario, para implantar e fortalecer projeto de contraturno
escolar, que diminuisse a necessidade do Acolhimento Institucional. Nasceu assim
o PROVIM (Projeto Vida Melhor). De uma média de 40 atendidos no acolhimento,
na época que cheguei, fomos reduzindo para um numero de 14 ou 15
adolescentes que, por volta do ano 2000, se ndo erro, passaram a morar numa
casa em meio a comunidade, diminuindo assim, ainda mais, um modelo mais
institucional. Mesmo antes, porém, de nos transferirmos para a residéncia na Rua
07 de Setembro, a Instituicdo ja passou a se caracterizar por um clima de maior
abertura, maior entrosamento com a comunidade. Vale lembrar que em 1993 foi
aberto também um Pensionato no centro de S. Carlos, que acolhia adolescentes
com 15 anos ou mais, num espago de maior autonomia. Alguns dos que estavam
no acolhimento institucional, quando chegavam a idade de 16 anos, tinham
também a opgéo, caso assim desejassem, de se transferir para o Pensionato.
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Sobre os impactos da educacéo na vida de criangas e adolescentes em

periodo de acolhimento institucional, ele diz:

A vivéncia fora do ambiente familiar ndo é o ideal para nenhuma crianga, embora,
muitas vezes, é a salvagdo para muitas delas. O que é importante, e é
preconizado pelo ECA e pela Politica que requlamentou o Servigo de Acolhimento
Institucional em 2006, é que seja um espago 0 mais proximo daquele de um lar, de
uma vida em familia. Seja na estrutura fisica, quanto no tipo das relagbes
pessoais. Quando no acolhimento se procura reproduzir a liberdade, a
espontaneidade que deve existir no convivio familiar, com disciplina (que também
a familia precisa colocar), mas salvaguardando uma integragdo com a
comunidade (saida dos mais crescidos para atividades externas: shopping,
passeio, festas da cidade...), o espagco de acolhimento torna-se salutar para os
que ndo podem estar convivendo com a familia. Manter também os poucos
vinculos que sédo possiveis com a familia, é sempre desejavel, o que pode
acontecer nos finais de semana ou com visita das familias na casa de acolhimento
institucional. Creio que no Salesianos procuramos sempre conduzir dessa forma.

A participagdo social e governamental em relagcdo a educacédo de
criangas e adolescentes em periodo de acolhimento institucional € narrada pelo

padre Agnaldo da seguinte maneira:

Por mais que as orientacées legais recomendem um modelo familiar, o trato, as
relagdes, o ambiente dos espagos de acolhimento, ainda é muito marcado por um
estilo de cuidado institucional. A rotatividade de profissionais, seja pela troca, seja
pela escala normal de funcionamento, seja pela sele¢cdo feita sem o devido
cuidado, dificulta a criagdo de vinculo entre moradores e cuidadores. Modelos com
responsaveis mais permanentes, tipo aldeias SOS, ou como era no proprio
Salesianos, faz com que educadores assumam uma fungdo mais préxima da
maternidade/paternidade.

A educacgao ndo-escolar no Salesianos Sao Carlos:

O cuidado do acompanhamento feito de forma constante e continuada pela figura
dos religiosos e dos seminaristas, possibilitou sempre uma relagdo de maior
vinculo afetivo. O estilo salesiano também, ja nos tempos de Dom Bosco, tinha
como referéncia um modelo de familia. Ele sempre pedia que os educadores
fossem como que pais para os jovens atendidos na casa salesiana. O espago
salesiano é sempre chamado de Casa. A familiaridade é uma regra e é a partir
dela que brota o vinculo da autoridade. Claro que cada educador tem maior ou
menor facilidade de lidar com as situagées e relagbes pessoais, mas o principio
fundamental é o da proximidade, da amizade, do cuidado de pai ou de um irmdo
mais velho.

Como foi para vocé ser um educador (pai, mestre, uma referéncia) no

Salesianos Sao Carlos?
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Ser pai de um adolescente ndo é facil, ser de 15, 20 ao mesmo tempo é um
desafio muito maior. O fato, porém, é que sempre gostei de trabalhar com
adolescentes e era um desafio que eu amava muito. Sempre tive muito carinho
por todos os jovens que por ali passaram. Mesmo a distancia de 20, 30 anos ou
mais, fago questdo de acompanhar todos que consigo. Manter contato, saber onde
estdo, como sdo suas familias. Tenho cada um na condicdo de filho e os filhos
deles na condicdo de netos. Sempre que tinha oportunidade de visitar minha
familia ou participar de alguma festa de pessoas amigas, levava sempre 3 ou 4
comigo, porque eram minha familia (filhos) e gostava de estar na companhia
deles. Meus familiares estavam acostumados com isso. Nos primeiros anos, um
dos passeios mais frequentes era no sitio do Dr. Vitorino, que era juiz da inféncia,
virou amigo e, mesmo aposentado, nos deixava sempre desfrutar da chacara onde
ele morava.

Algumas escolas discriminavam os meninos do Salesianos € o Pe.
Agnaldo brigava com os diretores em prol de garantir as vagas nas escolas

publicas e mais proximas.

Outro grande desafio. Toda crianga corre! Mas nas escolas, quando quem corria
era uma crianga do acolhimento institucional (Educandario), ele corria porque era
do abrigo. A escola rotula, discrimina... De trés escolas préximas, havia uma que
néo queria os garotos do Salesianos, porque selecionavam as vagas da escola
para receberem filhos dos professores das Universidades (USP, UFSCAR). Tive,
por varias vezes, de brigar com os diretores que queriam transferir meninos do
Salesianos por problemas de disciplina, mas tentavam fazé-lo nos pressionando
(como fazem com muitos pais) sem passar pelo conselho de Classe da Escola. Eu
brigava! O JCF foi um que pediram para transferi-lo e nao aceitei (Com colegas
soltou bombinha no banheiro). Um més depois se tornou lider de classe, tomou
gosto pelos estudos e hoje tem dois pds-doc.

As dificuldades com a qualidade do ensino publico é um problema para todas as
familias, mas conseguimos, o mais possivel, disciplinar os que moravam no
salesianos para estudarem. Tinham um horario de estudo todos os dias. Varios
chegaram ao curso superior e, agora, até ao mestrado e doutorado. Isso me deixa
muito feliz, realizado.

O que vocé poderia dizer sobre a educagao dos participantes da
pesquisa que sao: o Paulo, o Rodrigo, o Julio, o Josué, o Moisés, o Jimmy e o

Carlos Eduardo?

Com maior ou menor dificuldade, todos que quiseram aproveitaram da educagao
do Salesianos e também do ensino escolar. O Julio e o Jimmy, como outros que
nédo estdo aqui citados, fizeram cursos superiores. O Leandrinho se formou
engenheiro agrénomo. O Carlos foi sempre muito trabalhador e muito pratico, com
muita dificuldade nos estudos, mas mesmo assim completou o Ensino Médio. O
mais importante: todos esses sdo cidaddo de bem, honestos, trabalhadores,
dedicados as suas familias. Algum nédo deu certo? Tem também esse, mas
mesmo nas familias acontece de ter um filho que ndo segue os bons
ensinamentos que recebeu. Isso ndo tem que ver nem com Instituicdo e nem com
escola, (a0 menos para os que passaram no Salesianos), mas muito mais com a
capacidade de cada um de lidar consigo e com as situagbes da vida.
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Argumenta sobre a educagédo de criangas e adolescentes em periodo de

acolhimento institucional:

Pe.

Trabalhei com acolhimento em S. Carlos, durante 18 anos, e, antes disso, um ano
em Séao Paulo, no Educandario Dom Duarte, hoje Liga das Senhoras Catblicas.
Carrego comigo algumas centenas de jovens, hoje adultos, pais de familia, até
avés. Fiz também um tempo, na minha infancia e adolescéncia, estudando e
morando em colégio interno. O acolhimento Institucional tem limites e tem
vantagens. Morar em grupo, ter horario, disciplina, aprender a cuidar das proprias
coisas, arrumar uma cama, O proprio armario... sdo coisas positivas que se
aprendem assim ou em um ambiente como o quartel. O problema nao é morar em
uma instituicdo, no caso do abrigo, é se o ambiente criado se aproxima ou nédo de
uma experiéncia de lar. Hoje se defende que o ideal é estar com a familia e eu
acredito nisso. Temos que ter politicas publicas que apoiem as familias para que
seus filhos e filhas ndo tenham que ser afastados delas. Nem sempre, porém, isso
é possivel e ha ainda muitos entre juizes/as que nao assimilaram essa cultura de
entender que o acolhimento é a ultima instdncia e tem de ser pelo periodo mais
breve possivel. Isso o Dr. Jodo Galhardo Jr., com quem trabalhei muitos anos em
Séo Carlos, sabia e levava sempre de forma muito rigorosa. Toda sexta-feira
ligava para as instituicbes da cidade (Salesianos, Nosso Lar e Albergue Infantil —
da prefeitura) e acompanhava cada caso, nome por nome.

Agnaldo narra sobre o ECA (1990):

A primeira coisa a ser dita é que o ECA, aprovado em 1990, até os dias de hoje,
praticamente teve centenas de modificagoes, alteragbes na lei. E isto por qué?
Porque ele passa sempre por um processo de atualizagéo. Ele vai incorporando
novas visbes, novas posturas que precisam ser atualizadas de acordo com o
avancgo do tempo, e também porque a aplicagédo de uma lei leva um bom tempo.
Uma lei com 50 anos ainda é nova. A aplicagdo ndo é imediata. Passa por toda
uma conscientizagéo, todo um amadurecimento.

Sobre os pontos positivos e negativos da tarefa assumida:

Vejo mais coisas positivas do que negativas em todo o procedimento dos
salesianos nesses anos. Por qué? Porque nés passamos a fazer a execugéo do
acolhimento numa casa, s6 acho que por volta de 2005, se eu néo erro, talvez um
pouco antes disso, 2000. Porém o fato é que o espirito de familia sempre se
procurou fazer com que acontecesse. Havia muita liberdade, muita facilidade para
se ter em convivio com o externo, com a comunidade. Sempre se procurou manter
vinculos com a familia, quem podia, consequia visitar a familia. Eu mesmo fui
atras de dezenas de familias, sobretudo quando nés assumimos o lar juvenil, que
de um certo modo esteve ligado ao salesiano Sdo Carlos. Dezenas de familias
para reencontra-las e gragas a Deus com sucesso, exceto dois casos de 23 do lar
que nés nao conseguimos, que foi o caso do Carlos e do Leandro, mas mesmo
assim sempre mantendo contato com a familia. Entdo sempre houve essa
preocupacgéo.
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Acerca da questdo da adocdo x separacao de irmaos em periodo de

acolhimento institucional, nos conta:

Uma coisa que veio posterior, por exemplo, foi o convivio de meninos e meninas
num mesmo acolhimento institucional, sobretudo em vista de ndo separar irméos e
irmés. Isso na época nao aconteceu, o Moisés e o Josué estavam conosco, as
irmés estavam la num outro acolhimento institucional, dos vicentinos, porém, ja
naquela época, eu fiz todo um movimento para que eles ndo fossem adotados,
porque 0s meninos que eram mais novos, iriam ser adotados e as meninas n&o,
Jjustamente para que eles pudessem estar proximos e hoje, como acontece,
estarem se frequentando, se visitando enquanto familia.

Pe. Agnaldo fala sobre a liberdade e as relagcbes das criangas,

adolescentes e jovens com a sociedade e com o Estatuto:

A possibilidade de sair, de praticar atividades externas, festas, shoppings e
aniversarios de amigos, tudo isso foi sempre facilitado para que eles nao
perdessem o contato com as outras pessoas ou com a comunidade. E depois,
quando passamos para a residéncia, melhor ainda, porque ai ganhamos
realmente, também estruturalmente, o estilo de uma casa. Entéo, isto também foi
um grande avango ao encontro do estatuto. E muito antes que o estatuto
passasse essa Vis§o, o numero era pequeno de atendidos também. Nos
comegamos com mais de 100 atendidos, quando assumimos o Educandario, que
depois passou a ser Salesiano Sao Carlos. Depois fomos diminuindo, quando eu
cheguei, nés tinhamos em torno de 35, acho que chegamos ainda até 40. E
quando sai, tinhamos na faixa de 13, de 15. Entdo, sempre com numeros menores
para poder realmente tirar aquele ambiente institucional e passar para um
ambiente mais familiar. E gracas também ao trabalho com o judiciario, pois o
acompanhamento foi feito sempre de forma muito intensa, para que quem
pudesse retornar para a familia de origem, quem pudesse ir para adogéo, assim
acontecesse. Justamente de forma que nds fossemos conseguindo ir diminuindo
sempre mais, a ponto que chegamos ao encerramento do acolhimento
institucional, por entendermos que ndo havia mais a necessidade desse servico,
ndo s6 nosso, como também do Nosso Lar, e ficando somente o trabalho do
acolhimento provisério. Entdo, eu diria que assim, dentro da perspectiva do
estatuto, do amadurecimento que o estatuto foi trazendo, nés fomos evoluindo
também, mas conseguimos ja muitas coisas antes mesmo do estatuto, antes
mesmo que a lei fosse consolidada. Certo? Eu acho que isso é muito importante
destacar.

As falas do Padre Agnaldo evidenciam o empenho na efetivagdo dos
direitos fundamentais das criangas e adolescentes acolhidos na casa abrigo,
oferecendo uma acolhida humanizada, como se fossem realmente seus filhos,
educando-os com seriedade, disciplina e dialogo. Para ele, a educagéao nao se
limitou a uma vida juvenil superficial ou meramente institucionalizada, mas
buscou uma convivéncia comunitaria, articulando os servigos do municipio em
prol de uma integracao efetiva na escola, no trabalho e na sociedade. Mesmo

diante de desafios e preconceitos, muitos dos atendidos alcancaram éxito,
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demonstrando resiliéncia e engajando-se para superar as injusticas

econdmicas, culturais e educacionais que os marcaram ao longo da vida.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Muito mais do que apresentar informagdes, dados e analises, este
trabalho teve como objetivo dar voz a pessoas cujas trajetérias de vida foram,
por um lado, marcadas pelo abandono familiar, pela tristeza, pelo desafeto,
pela rejeicdo, pela dispersdo, pela violéncia fisica e mental, pela
vulnerabilidade e pela negligéncia; e, por outro lado, também marcadas pelo
acolhimento, pelo amor, pelo afeto, pelo carinho, pelo apoio, pelo
direcionamento e pela instrugdo. Esses elementos constituem o fio condutor
para a compreensao da educacado escolar e nao escolar de criangas e
adolescentes em cenarios de acolhimento institucional no Municipio de Sao
Carlos, durante as décadas de 1990 a 2010.

As narrativas de Paulo, Rodrigo, Julio, Josué, Moisés, Jimmy e
Edmilson, que constituem a esséncia desta pesquisa, ilustram de forma
contundente essa dualidade e complementaridade. Por meio de suas memorias
e lembrancas, torna-se possivel apreender a delicada articulagdo entre a
educacao escolar e nao escolar, bem como ampliar caminhos para refletir
sobre a atuacao, a articulacédo e os impactos das politicas publicas e sociais no
contexto do acolhimento institucional e na formagao educativa desses sujeitos.

As historias compartilhadas revelam que a escola representou um porto
seguro, um espaco formativo de grande relevancia e de acesso aos
conhecimentos acumulados e herdados pela humanidade, capazes de superar
0 senso comum e abrir novas perspectivas de futuro e de insergao social.

As falas também registram os desafios enfrentados no ambiente escolar,
como a discriminagao velada, o atraso decorrente de rupturas anteriores, a
evasdao e a caréncia de recursos materiais, financeiros e humanos. Elas
evidenciam, ainda, a auséncia de interesse, muitas vezes tidos como inerente
as criancas em situacdo de abandono familiar, social e intelectual. Ocultam-se
os determinantes estruturais, as relagcdes entre classes sociais, os conflitos
entre grupos identitarios, as disputas de poder e as narrativas segregacionistas
em plena ascensdo em uma sociedade cada vez mais estratificada.

Efetivamente, as escolas ndao estavam preparadas para acolher e lidar
com as especificidades de criancas e adolescentes em situacdo de

acolhimento institucional. Além disso, ndo havia profissionais qualificados ou
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com formacao especializada para trabalhar diretamente com esse publico nos

abrigos, orientando-os sobre a importancia da convivéncia escolar, dos projetos
de vida profissionais e da integragdo na comunidade.

Nos casos em que o0s sujeitos vivenciaram situagbes de preconceito,
estigmatizacao e praticas pedagogicas pouco sensiveis as suas trajetérias de
vida, houve danos no processo de escolarizagao, resultando em experiéncias
educativas descontinuadas e fragilizadas, como observado nas trajetérias de
Paulo, Edmilson, Julio e outros. O caso de Julio é emblematico: embora tenha
realizado doutorado no Brasil e no exterior, além de trés pds-doutorados, dois
na Unicamp e outro na Université Paris-Nanterre, ele enfrentou reprovacoes,
transferéncias e expulsdes na fase da educacgao basica, sendo frequentemente
estigmatizado como “baderneiro” e “irrecuperavel”

Ndo obstante, as vivéncias escolares apresentaram seus pontos
positivos, levando-nos a refletir sobre o sucesso e o fracasso escolar. Afinal,
quais sao os elementos, explicitos ou implicitos, que afetaram o desempenho
escolar e educativo dos sujeitos? Trata-se de uma questdo de perspectiva
subjetiva e de aproveitamento individual? Quais os impactos dessas vivéncias
no contexto do ensino escolar?

Em relagdo a educacdo nao escolar, vivenciada no Salesianos Sao
Carlos e no Nosso Lar, esta emergiu como um pilar fundamental no
desenvolvimento integral e subjetivo desses individuos. As instituigdes, com
suas doutrinas espirita e catdlica, juntamente com a dedicacdo de educadores
vinculados a elas — que, por vezes, se tornaram “pais, mestres, referéncias e
exemplos” —, ofereceram um ambiente de acolhimento, disciplina, afeto e
formagdo moral e pessoal. Esses elementos constituem pilares classicos da
educacdo nao escolar voltada a jovens das classes populares (Francisco,
2019; Francisco, 2025).

Esse entrelagamento de vivéncias educacionais (o rigor formativo
escolar e a educagédo social humanista-cristd) moldou as identidades, os
pontos de vista, as crengas, os caracteres e as mentes dos sujeitos. Ensinou-
Ihes a lidar e se posicionar diante das situagcdes que surgem ao longo da vida,
conferindo-lhes ferramentas e estratégias para navegar em suas trajetdrias,
ressignificar experiéncias de vulnerabilidade, abandono e traumas passados, e,

ainda, criar e recriar novos sentidos para a vida.
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Ademais, as legislagbes especiais promulgadas para a prote¢cao dos

direitos fundamentais das criancas e adolescentes acolhidos foram essenciais
para respaldar a vivéncia escolar, profissional, familiar e comunitaria. As
proprias narrativas funcionam como um termdmetro capaz de medir a
efetividade das politicas publicas da época, diagnosticando tanto os avangos
quanto os desafios de sua implementacéo. Elas revelam que, embora marcos
legais como o ECA e o SUAS representem avangos inegaveis no campo dos
direitos da crianca e do adolescente, ainda persiste um abismo significativo
entre a legislagdo e sua efetiva aplicacdo no cotidiano das instituigbes de
acolhimento e na vida de criangas e adolescentes brasileiros.

A educacdo em instituicbes de acolhimento transcende a mera
formalidade do acesso ao ensino escolar. Ela se manifesta nas relagdes
cotidianas, nas interagdes com os educadores, na assimilacido de valores, na
construcao de lagos afetivos, na organizagao da vida individual e comunitaria,
bem como no fortalecimento e na defesa da escola classica para jovens em
situacao de vulnerabilidade.

Cumpre reiterar que a construcdo de redes de apoio fora da instituicao
de acolhimento foi de extrema importancia. As relagbes com vizinhos, amigos
da rua, outras familias, colegas de trabalho, participantes de cursos
profissionalizantes, integrantes de projetos sociais e religiosos, e, sobretudo,
com os colegas da escola, mostraram-se fundamentais para o desenvolvimento
da autonomia.

Diante desse quadro, esta pesquisa evidencia a necessidade de
formulacédo de politicas publicas e sociais intersetoriais, de modo a garantir o
efetivo cumprimento dos direitos fundamentais de todas as criangas e
adolescentes, em condigdes de igualdade com os demais jovens da sociedade.
Ressalta-se, inclusive, a importancia de um acompanhamento péds-
acolhimento, por meio de politicas que assegurem moradia aos internos,
prevenindo situag¢des de vulnerabilidade, como a exposi¢céo as ruas, as drogas
e ao crime, e que estejam articuladas a programas sociais de empregabilidade.
Tais politicas devem contemplar o acompanhamento continuo dessas
populacdes desde a infancia até a fase de egresso, aos 18 anos.

Indica-se, ainda, a realizagdo de estudos longitudinais que

acompanhem, ao longo da vida adulta, os impactos das experiéncias de
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acolhimento na trajetéria educacional, profissional e social dos sujeitos.

Ressalta-se, também, a necessidade de investimento em praticas pedagogicas
capazes de acolher e inserir essas populagbes de forma mais eficaz na
dindmica educativa formal, considerando as multiplas rupturas e defasagens
vivenciadas, com vistas a inclusao, a permanéncia e ao sucesso escolar.

Espera-se, portanto, que este estudo contribua para a construgcao de
uma sociedade mais justa, sensivel e humanizada, capaz de reconhecer,
valorizar e efetivar os direitos de todas as criangas e adolescentes brasileiros,
especialmente daqueles que, por diferentes razdes, necessitam ou
necessitaram da tutela do Estado.

Por fim, € impossivel concluir este trabalho sem refletir sobre o quanto
esta pesquisa também representa uma viagem pela minha prépria histéria,
pelas memorias de minha infancia e adolescéncia, as quais remetem minha
passagem por instituicbes de acolhimento em Sao Paulo e Sao Carlos. Mais do
que uma investigacao académica, este trabalho representa um ato politico, um
exercicio de memoria e de reparacdo simbdlica, ao apresentar as vozes de
quem historicamente foi abandonado, silenciado, negligenciado e
marginalizado pela sociedade e pelo Estado. Considera-se, ainda, que este
estudo nao extenua as discussoes sobre a tematica da educagao nao escolar e
escolar de criangas e adolescentes acolhidos em casas abrigo, pelo contrario,
abre possibilidades e provocacdes para a realizacdo de novas pesquisas que
possam aprofundar a compreensao sobre os desafios e as potencialidades da

educacao de sujeitos em acolhimento institucional. Este € o convite!
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6. REGISTROS FOTOGRAFICOS

Nosso Lar: natal para as criangas (entre 1995 e 1998).

RS

1

Fonte: Nanci Santos

Nosso Lar: confraternizagdo na sala da chacara da Tia Rute.

Fonte: Nanci Santos
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Nosso Lar: foto na sala (entre 1994 e 1995).
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Fonte: Nanci Santos

Salesianos Sao Carlos: visita dos acolhidos na Fazenda do Urso (entre 2004 e 2006).
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Salesianos Sao Carlos: Pe. Agnaldo junto e jovens acolhidos (entre 2004 e 2007).

Fonte: Pe. Agnaldo

Salesianos Sao Carlos: Prof. Wanda junto com jovens acolhidos (entre 2004 e 2006).

Fonte: Pe. Agnaldo
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Salesianos Sao Carlos: Pe. Agnaldo junto e jovens acolhidos (entre 2005 e 2007).
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Fonte: Pe. Agnaldo

Salesianos Sao Carlos: Pe. Agnaldo junto e jovens acolhidos (2020).

Fonte: Pe. Agnaldo
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APENDICE A QUESTIONARIO INICIAL

Universidade Federal de Sao Carlos p
UF[-‘i"Aﬂ Centro de Educagéo e Ciéncias Humanas P ng%ﬁ:‘;u?é&o
Programa de Pés-Graduagao em Pedagogia G EM EDUCACAO

QUESTIONARIO INICIAL
1. CARACTERIZAGAO

A. Nome completo:

B. Género

|:| Feminino |:| Masculino

C. Faixa etaria (anos):

18 a2 20 [ ]41a45

21a25
26 a 30
31a35
36 a 40

D. Considerando as categorias de raca/cor do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, vocé se considera:

Amarelo
Indigena
Branco
Pardo
Preto

E. Formagao académica:

Ensino fundamental
Ensino médio
Curso técnico
Graduacéao

Outro:

F. No ensino fundamental, vocé estudou em uma instituicao:

|:| Publica |:| Privada
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Qual instituigao?

G. No ensino médio, vocé estudou em uma instituicao:

[ ] Publica [ ] Privada

Qual instituigao?

H. Em que area profissional atua hoje?

I. Periodo em que permaneceu na(s) casa(s) abrigo?

2. QUESTOES TEMATICAS
Na sua percepcgao...
J. O que é a trajetdria escolar de um estudante em periodo de acolhimento em

casas abrigo?

K. Qual é para vocé o significado da educagao no periodo em que morou em casas

abrigo?

L. Como ela pode ser mais bem direcionada para as criangas e os adolescentes que

estao nesses lares atualmente?

M. Qual é a importancia social e governamental dada para a educagéo de criangas e

adolescentes que estdo em periodo de acolhimento em casas abrigo?

N. Que perspectiva ou esperanca vocé tem para a educagao na vida de criangas e

adolescentes que possivelmente passaram por casas abrigo?



APENDICE B ROTEIRO DE ENTREVISTAS

Universidade Federal de Sao Carlos

5 iAnci P PrOGRAMA DE
Yol Centro de Edugagao e Cler~1C|as Humana§ E PO GRADUACAO
I.II =Y Programa de Pés-Graduagio em Educagio G [ e Eoucacio

ROTEIRO DE ENTREVISTA

1. Relate episddios, fatos ou lembrancas da sua trajetéria formativa desde a

educacao infantil até o ensino médio.

2. Vocé identifica marcas no seu aprendizado no ensino fundamental e ensino

médio? Comente.

3. Como foi seu processo educativo nas casas abrigo durante o periodo de

acolhimento? Comente.

4. O que vocé tem a dizer sobre ter vivenciado os dois tipos de institucionalizagao, a
escolar (fundamental e médio) e a vivenciada na (s) casa (s) abrigo, em sua

formagao como pessoa? Comente.

5. Quais sao os impactos da educacgao na sua vida? Comente.
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APENDICE C ROTEIRO DE ENTREVISTA

Universidade Federal de Sao Carlos

a iénci P ProGraMA DE
I-I'F[—?IO-‘I»‘!TI Centro de Edu’cagao e C|e~nCIas Humana1~s P Pos CRALAGHO
- Programa de Pés-Graduagio em Educagio G B e Eoucacio

ROTEIRO DE ENTREVISTA PE. AGNALDO

Apresentagdo Pessoal Livre — (Quem €& vocé? De onde? O que faz atualmente?
Quando se formou padre? Quando comegou? Quando veio trabalhar no Salesianos

Sao Carlos?).

1.

que vocé tem a dizer sobre a educacao de criancas e adolescentes acolhidos

no Salesianos Sao Carlos a partir da década de 19907

uais sdo os impactos da educacédo na vida de criangas e adolescentes em

periodo de acolhimento institucional?

que vocé pensa sobre a questdao social e governamental em relacédo a
educacao de criancas e adolescentes em periodo de acolhimento em casas

abrigo?

que vocé pensa e pode dizer sobre a educacgao institucional, ou seja, a nao-
escolar (Matriz Catdlica Cristd) de criangas e adolescentes acolhidos no

Salesianos Sao Carlos?

5. Como foi para vocé ser um educador (pai, mestre, um exemplo) no
Salesianos Sao Carlos para criancas e adolescentes que passaram pelo

abandono ou questbes de vulnerabilidade familiar?

omo foi o processo educativo escolar e institucional das criangas e

adolescentes que passaram pelo Salesianos Sao Carlos?
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que vocé poderia dizer sobre a educacgao dos participantes da pesquisa que

sdo: o Paulo, o Rodrigo, o Julio, o Josué, o Moisés, o Jimmy e o Carlos
Eduardo?

rgumentacéo Livre sobre a educacgao de criangas e adolescentes em periodo
de acolhimento institucional.

* Discorra sobre fatos e lembrangas da educacgao escolar e ndo-escolar de criangas
e adolescentes no Salesianos S&o Carlos.



