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RESUMO

Nas ultimas décadas, no Brasil, o ensino gramatical recebeu atencdo de académicos e
especialistas em ensino de lingua portuguesa. Contudo, as orientagdes sobre esse ensino nao
sdo homogéneas, enfatizando ora, por um viés mais gramatical normativo, apenas o trabalho
com a variante culta e norma-padrdo da lingua, ora, partindo de uma perspectiva mais
préxima da ciéncia linguistica, também a consideracdo e o trabalho com as variantes nédo
cultas apresentadas pelos estudantes. Ademais, muitas vezes, a no¢do gramatical abordada por
materiais didaticos ou documentos oficiais ndo € explicitada ou delimitada, 0 que mantém a
continuidade praticamente exclusiva da perspectiva gramatical tradicional e normativa no
processo de ensino. Assim, na maioria dos casos, os professores de lingua portuguesa da
Educacdo Basica associam gramatica a Gramatica Tradicional e Normativa. Considerando,
ainda, que pressupostos linguisticos contemporaneos influenciaram o ensino de lingua
portuguesa, mas nao tiveram a mesma forca em relacdo ao ensino gramatical, objetivamos
com essa investigacdo compreender como fatores ndo exclusivamente cientificos e
académicos, mas institucionais, sociais e mesmo intelectuais influem na prética docente
gerando representacdes sociais acerca do que seja ensinar gramatica no contexto escolar. Para
tanto, neste trabalho, recuperamos o desenvolvimento dos estudos gramaticais desde seu
surgimento na Antiguidade Classica e analisamos como as concepgdes linguisticas — enquanto
expressao do pensamento, instrumento de comunicacdo ou processo de interacdo —
influenciam o ensino linguistico. Para alcancarmos nossos objetivos, desenvolvemos uma
pesquisa qualitativa, de cunho interpretativista, por meio de no¢des do método clinico e
observacao participante artificial. Coletamos os dados de nosso corpus através de comentarios
postados em ambientes virtuais de aprendizagem por professores participantes do curso de
extensdo universitaria, por nés ofertado, sobre abordagens gramaticais e ensino de lingua
portuguesa. Na analise dos dados, empregamos o paradigima indiciario. Nossas analises
evidenciaram que os professores sao conscientes de seu papel docente em relagcdo ao ensino
da norma-padréo e da variante culta e, geralmente, partem dos conhecimentos e das variantes
linguisticas apresentadas pelos estudantes, e conhecem as orientaces académicas e cientificas
contemporaneas sobre 0 ensino gramatical, presentes em documentos oficiais, como 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais para a Lingua Portuguesa. Contudo, por trabalharem em
um contexto tensivo, fortemente influenciado por questbes sociais e institucionais,
desenvolvem préticas de ensino gramatical, tentando, a sua maneira, associar
harmoniosamente nog¢des tradicionais e normativas a orientacdes cientificas e académicas
contemporaneas. Nossas analises também demonstraram que os docentes, em sua maioria,
desconhecem gramaticas teoricas cientificas. Por fim, nossa pesquisa permitiu-nos verificar
que as representacOes sociais dos professores influem no trabalho gramatical que
desenvolvem, mantendo, de certo modo, a perspectiva tradicional e normativa, embora
demonstrem conhecer teorias e orientacBes linguisticas contemporéaneas. Além disso,
consideramos que ha a necessidade de apresentacdo mais explicita e delimitada de gramaticas
ou abordagens gramaticais coerentes com 0 pensamento cientifico e académico
contemporaneo em documentos e orientacBes oficiais, para que, no Brasil, haja mudanca no
ensino de lingua portuguesa.

Palavras-chave: Gramatica; Ensino de lingua portuguesa; Ensino gramatical; Representacdes
Sociais; Linguistica.



ABSTRACT

In Brazil, grammar teaching has drawn attention from Portuguese language teaching scholars
and experts over last decades. However, the guidelines on this teaching are not homogeneous,
emphasized either by a more normative grammatical view, which focus only the work with
the standard language, or, starting from a Linguistics as Science perspective, which considers
and works with students’ non-standard varieties. Moreover, often the grammatical notion,
approached by teaching materials or official documents, is not explicit or delimited, which
maintains almost the exclusive traditional and normative grammatical perspective continuity
in the teaching process. Thus, in most cases, Portuguese teachers in Primary/Secondary
Education associate grammar with Traditional and Normative Grammar. Considering also that
contemporary Linguistics presuppositions influenced the teaching of Portuguese language, but
had not had the same force in relation specifically to grammatical teaching, we aim, with this
investigation, at understanding how non-exclusively scientific and academic factors, but
institutional, social and even intellectual influences in teaching practice building social
representations about what is to teach grammar in the school context. To do this, we
recovered grammar studies development since its emergence in Classical Antiquity and
analyzed how different language conceptions influenced language teaching. To reach our
objectives, we developed a qualitative investigation, with interpretative lens, through notions
of the clinical method and artificial participant observation. We collected data from our
corpus through comments posted in virtual learning environments by teachers participating in
a university extension course offered by us, about grammatical approaches and Portuguese
language teaching. In data analysis, we used the Ginzburg’s indiciary paradigm. Our analysis
have shown that teachers are aware of their teaching role regarding to standard language
teaching and generally begin work on students' knowledge and linguistic varieties. Also they
demonstrated the contemporary academic and scientific orientations on grammatical teaching,
present in official documents such as the Parametros Curriculares Nacionais para a Lingua
Portuguesa. However, due to a tense work context, strongly influenced by social and
institutional issues, they develop grammatical teaching practices, trying on their own way to
harmoniously associate traditional and normative notions with contemporary scientific and
academic orientations. Also have our analysis shown that teachers are unaware of academic
and scientific grammars. Lastly, our research has allowed us to verify that teachers’ social
representations influence the grammatical work which they develop, maintaining, to a certain
extent, the traditional and normative perspective, although they demonstrate to know
contemporary theories and orientations. In addition, we consider that there is a need for a
more explicit and delimited grammar presentation or consistent grammatical approaches with
contemporary scientific and academic thinking, in official documents and guidelines, so that
there would be a change in the Portuguese language teaching in the country.

Keywords: Grammar; Teaching of Portuguese language; Grammar teaching; Social
Representations; Linguistics.
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[...] Apesar de muito termos caminhado para chegar ao atual “estado da arte”,
estamos apenas comec¢ando a percorrer um caminho,

onde, pela complexidade do tema,

muito ainda tem que ser deslindado.

Silvia Lucia Bigonjal Braggio

Ciéncia sem consciéncia ndo é sendo ruina da alma.

Francois Rabelais



1. PARTIDA

“No principio [...], a terra era informe e vazia; e
havia trevas sobre a face do abismo /...J.”
Génesis 1, 1-2b

Elaborar e desenvolver uma pesquisa em uma area do conhecimento cientifico
ndo é algo nada facil, verse ela sobre um tema pouco ou muito estudado cientificamente.
Apesar de se partir de lugares préximos, o conhecimento se constrdi de uma gama de
caminhos, nem sempre tdo percorridos, mas que tem sempre como objetivo contribuir com a
compreensdo mais delimitada de determinado assunto (ou problema).

Algumas vezes, as viagens pelos caminhos do conhecimento séo tranquilas,
outras vezes, nem tanto. Outras podem ser truncadas. Ao final, as bagagens de conhecimento
com que chegamos ao nosso destino nos possibilitam analisar o tema investigado com mais
propriedade, proporcionando-nos reflexdes, questionamentos e contribuicdes mais
aprofundados e precisos. Sem, com isso, esgota-lo em sua plenitude. Afinal, a realidade €
muito mais complexa, sistémica e interdisciplinar do que podemos apreender por meio de
nossos olhares e mentes limitados, devido a nossa natureza humana.

No caso desta pesquisa, 0 tema gramatica e ensino de lingua materna nédo é
inédito nos estudos linguisticos. Na verdade, essa questdo vem sendo motivo de atencédo e
discussdo entre professores, especialistas e tedricos da lingua desde a consolidacdo da
Linguistica enquanto area do conhecimento cientifico no cenario académico brasileiro (cf.
ILARI, 1992), ou seja, por volta da década de 70, do altimo século. Ha inimeras publicagdes
e pesquisas referentes a essa tematica, que vao desde a defesa do ensino gramatical nos
moldes tradicionais até orientacOes para o desenvolvimento de uma nova gramatica mais
adequada ao ensino de lingua materna no contexto escolar (IGNACIO, 1986; BECHARA,
1989; ILARI, 1992; PERINI, 2004; FRANCHI, 2006a, 2006b; ANTUNES, 2007, 2014;
UCHOA, 2007; TRAVAGLIA, 2009; NEVES, 2010; KLEIMAN & SEPULVEDA, 2012;
POSSENTI, 2012; GERALDI, 2012).

Nesse sentido, ndo temos a pretensdo de que este trabalho seja inovador,
solucionador ou revolucionario em relacdo a tal tematica. Pretendemos colaborar com o

processo de discussdo e apresentar mais questdes ou dados para a reflexdo por parte de
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docentes, especialistas e tedricos, para chegarmos ao final desta pequena viagem investigativa
e cientifica com mais conhecimentos em nossas bagagens. Esse, portanto, € nosso intento,
uma vez que também acreditamos na premissa de que toda transformacdo consistente
necessita previamente de (muitas) reflexdes.

Embora partamos de um lugar jA conhecido por muitos, principalmente os
professores de lingua portuguesa e especialistas em ensino de lingua materna, o ensino
gramatical ainda € um ponto conflituoso em nossa sociedade. Para evidenciar isso,
demarcamos que, em meados de outubro de 2015, conforme matéria veiculada pelo jornal
Folha de Sdo Paulo?, apds a apresentacdo de uma proposta para um curriculo nacional, o
ministro brasileiro da Educacdo, nesse periodo, Aloizio Mercadante, diante do
guestionamento de duas pesquisadoras da area de Educacdo, mas ndo especialistas em ensino
de lingua materna — conforme indicam seus curriculos Lattes — teria afirmado que alguém
“domina a lingua com gramdtica. A norma culta é discussdo fundamental, precisamos reforca-
la” (TAKAHASHI, 2015:s/p).

A matéria afirma que essa proposta foi feita por especialistas ligados a
universidades e institutos federais, mas ndo especifica 0 nome dos pesquisadores —
diferentemente das duas pesquisadoras que a criticaram —, nem se Sd0 ou nao pertencentes a
area da Linguistica ou da Linguistica Aplicada. Além disso, afirma que “[...] a logica
implementada no documento brasileiro destoa do que é praticado em outros paises, como
Austrélia, Estados Unidos e Reino Unido” (TAKAHASHI, 2015:s/p).

A nosso ver, algumas questdes presentes na matéria mencionada
(TAKAHASHI, 2015) sdo interessantes de serem demarcadas: ndo consulta a especialistas em
ensino de lingua materna; comparacdo do curriculo educacional apresentado com o curriculo
de paises falantes de lingua inglesa; associacdo da variante culta ao ensino gramatical; uso do
termo gramética de modo genérico; e defesa, por parte de um ministro de estado, da presenca
da Gramatica Normativa — embora ndo especifique — em um curriculo nacional para a
Educacdo Basica. Para nos, isso evidencia que, apesar da crescente producéo cientifica das

ciéncias da linguagem? e de suas proposicdes para o ensino, alguns pontos relativos ao ensino

1 TAKAHASHI, F. Mercadante defende mais gramatica no curriculo nacional de educacéo. Folha de Sdo Paulo.
11 de outubro de 2015. Disponivel em: http://www1.folha.uol.com.br/educacao/2015/10/1692804-mercadante-
defende-mais-gramatica-no-curriculo-nacional-de-educacao.shtml. Acesso em 15 de outubro de 2015.
2 Com base em Lyons (2012), destacamos a diferenca entre linguagem e lingua. A primeira compreende a
faculdade humana de comunicacgdo, por diferentes meios e estratégias. A segunda compreende o sistema
linguistico que torna possivel a determinada comunidade linguistica a comunicagdo estritamente verbal.
Destarte, a primeira compreende a segunda, mas a segunda ndo abrange a primeira, embora esteja relacionada
aquela. Neste trabalho, procuramos seguir tal diferenciagdo e compreensao ao empregar tais nogdes.
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de lingua materna, entre eles, o ensino gramatical, ainda merecem discussdo nédo sé no plano

académico, mas também no contexto escolar e, qui¢a, em nossa sociedade.

1.1. Nossa motivacao pelo tema de investigacéo

Nosso interesse pelos estudos gramaticais (na verdade, linguisticos) ocorreu
antes do nosso ingresso no ensino superior. Em nosso Ensino Médio, até meados do segundo
ano, o ensejo era estudar na graduacdo Histdria ou Ciéncias Sociais. Nao era dificil entender o
motivo: nosso professor de Historia, cientista social, conseguia traduzir o conteudo de sua
disciplina de maneira que nossa compreensdo se tornava muito prazerosa. Ele tinha maestria
em apresentar acontecimentos historicos tdo complexos por meio de uma didatica tdo
deleitavel, que, a nosso ver, eventos antigos se desvelavam em nossa mente de maneira muito
cativante e interessante. Em suma, ele conseguia nos envolver com sua disciplina,
diferentemente dos outros professores. Era certo, entdo, que cursariamos alguma das duas
graduacoes.

Contudo, no inicio do mencionado ano escolar, uma professora, ja experiente e
prestes a se aposentar, assumiu as aulas de gramatica da nossa turma. No comeco, nada de
mais, tratava-se, a nosso ver, de mais uma professora de gramatica, como tantas outras.
Porém, ao ensinar morfologia, em especial, ao explicar advérbios, aquela professora comum,
tornou-se a professora. A conceituacdo era a mesma ja conhecida por nos anteriormente:
advérbio é a classe de palavras que modifica um verbo ou um adjetivo ou outro advérbio.
Essa conceituacdo € comum a diversos manuais didaticos de Gramatica Tradicional e
Normativa. No entanto, aquela professora conseguiu nos explicar, ap6s anos de estudos
gramaticais no Ensino Fundamental e inicio do Médio, o que significava modificar. Até entdo,
em nossa mente ndo havia nenhuma modificacdo no verbo, adjetivo ou mesmo adverbio que
justificasse tal conceituacdo, o que, por sua vez, ndo auxiliava em nossa compreensao. Isto
porque, em nossa mente, a modificagdo que buscdvamos encontrar nos exercicios de
identificacdo e classificacdo das palavras, quando se tratava de advérbios, era uma
modificacéo fisica, ou seja, que a tal classe morfologica mudasse ndo o sentido das outras
palavras, mas sim a estrutura delas, sua forma e, até mesmo, sua ortografia. Atualmente, isso

nos parece uma trivialidade (ou insensatez), mas, naquela época, ndo era.
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As explicagbes da mencionada professora desvelaram em nossa mente tal
nebulosa conceitual. Ndo conseguimos nos recordar muito bem de como ela conseguiu dirimir
esse equivoco, mas ela se valeu muito do nivel seméantico para explicar o morfologico,
analisando em frases descontextualizadas como o0s advérbios modificavam semanticamente
outras palavras e até mesmo uma sentenca toda. Nosso entusiasmo era tanto que o tal
advérbio tomou por algumas vezes conta de alguns bate-papos fora do ambiente escolar, na
tentativa de torna-lo compreensivel ndo sé para nos, mas também para outros que
demonstravam certa inseguranca em categoriza-lo. Estdvamos empolgados com nossa
descoberta gramatical.

Foi a partir de entdo que comegamos a demonstrar interesse e a compreender a
tal da disciplina de gramatica. Se antes, estudar a lingua era-nos algo insuportavel, com as
explicacbes da professora de gramatica, a lingua tornou-se algo bastante atrativo. Embora
ainda custasse a entender sintaxe, nossa antipatia pelas aulas de lingua portuguesa cedeu a
empatia. Nesse periodo ainda era incerto se cursariamos Historia, Ciéncias Sociais ou Letras.
Foi s6 no terceiro ano que a decisdo foi tomada. No final do segundo ano do médio, a
professora aposentou-se e deixou a escola. Para o seu lugar, a escola contratou outro
professor, bem mais novo. Ele ndo nos contagiou com suas explicagdes, associava-se bem
mais aos antigos professores, com explicagdes moldadas, que se restringiam aos niveis
linguisticos morfolGgico e sintatico, sem muita atengao a aspectos semanticos.

Durante todo esse ano, mantivemos contato com a antiga professora por meio
de correio eletrdnico. Em nossas conversas, ela nos motivava a cursar Letras, apontando para
a necessidade de professores para a disciplina de Lingua portuguesa, principalmente de
professores de Gramatica Tradicional e Normativa. No final do ano, prestamos o vestibular
para Letras e ingressamos, assim, na graduacao.

No primeiro semestre da graduagdo em Letras, tivemos uma frustracdo: ndo
constava na grade curricular do curso nenhuma disciplina ou sequer mencdo a gramatica.
Como assim? Um curso de Letras que ndo se preocupa em estudar com mais afinco as regras
da gramatica? Para inflamar nossa indignacao, constava entre as disciplinas para os estudantes
ingressantes uma com titulo de Introducéo a Linguistica, em que todas as vezes que se tocava
no assunto gramatica, o docente se posicionava contrariamente aos pressupostos e prescri¢oes
defendidos pela Gramatica Normativa. Em nossa mente, tudo parecia injustificado, pois como
poderiam os estudantes do Ensino Fundamental e Médio aprender a verdadeira lingua
portuguesa sem o ensino da gramatica? Foi so ao final do primeiro semestre da graduacao,

com o término da mencionada disciplina, que comeg¢amos a compreender, timidamente, como
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a gramatica ensinada nas escolas brasileiras possuia uma nocao restrita e prescritiva sobre o
uso e emprego da lingua.

Com o decorrer de nossa graduacao, por diversos fatores, deixamos de nos
preocupar exclusivamente com o ensino de gramatica nas escolas de base e passamos a nos
interessar e dedicar a questdes mais proximas da modalidade linguistica oral. Na graduacéo,
desenvolvemos pesquisa de Iniciacdo Cientifica, fomentada pelo Conselho Nacional de
Pesquisa (CNPq), sobre o ensino de géneros orais debate e entrevista em salas do Ensino
Fundamental, com intuito de promover a reflexdo dos docentes sobre a necessidade de
sistematizacdo do ensino de géneros discursivos orais, como forma de aprimorar o
desenvolvimento linguistico oral dos estudantes. Motivados por essa nossa pesquisa, seguindo
as ideias oriundas na graduacdo, desenvolvemos em nossa pds-graduacdo, nivel mestrado,
fomentada pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
investigacdo sobre a apropriacdo do género oral seminario em contexto de ensino superior®.
Nossos estudos procuraram compreender como estudantes recém-ingressos no contexto
superior se apropriavam do mencionado género discursivo oral.

Embora nossa énfase se voltasse aos géneros de modalidade oral, nossa
preocupacdo ocorria por conta da excessiva valorizacdo da modalidade escrita pela escola
contemporanea. Indubitavelmente essa valorizacdo possui motivacdes sociais e histéricas,
principalmente pela crenca da populacdo, no que concerne ao ensino de lingua materna, de
gue a escola seja o local de aprendizado exclusivamente da modalidade escrita (cf.
MARCUSCHI, 2010). Com base nessa valorizacdo, 0s estudos gramaticais normativos, por
conta de sua intima relacdo com a Gramatica Tradicional, que ora visa a descri¢do da lingua,
ora pretende normatiza-la, com base em fatores de origens diversas (cf. FRANCHI, 2006b) —
conforme discutiremos mais adiante —, tendem a: associar ou fundir lingua e escrita — na
verdade, a variante escrita preconizada e defendida pela norma-padrédo; apontar normas para a
modalidade oral, tendo por base a modalidade escrita; valorizar e aceitar exclusivamente
variante linguistica que se aproxime de suas prescricdes (cf. LYONS, 1979; MATTOS E
SILVA, 1994, 2004; ANTUNES, 2007; BAGNO, 2007; POSSENT]I, 2012; NEVES, 2013).

Estas tendéncias gramaticais resultaram, ao longo da histéria do processo
empirista (cf. WEISZ & SANCHEZ, 2009) de ensino-aprendizagem de lingua materna, em

uma desconsideracdo e desatencéo as particularidades e potencialidades relativas aos géneros

3 Ver Santos (2012).
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discursivos orais, muitas vezes, entendidos como um reflexo dos géneros escritos* (LYONS,
1979; BAGNO, 2007; POSSENTI, 2012). Nesse sentido, podemos considerar que ndo nos
esquecemos do ensino de gramatica, uma vez que desejavamos romper com equivocos
produzidos por pressupostos tradicionais e normativos no processo educacional de ensino de
lingua materna.

Atualmente, nosso interesse pela relacdo entre gramaética e ensino de lingua
materna é fruto de nosso trabalho como formador de professores de lingua portuguesa em
uma rede privada de ensino do estado de S&o Paulo. A nosso ver, até entdo, tal tematica seria
uma questdo ja superada, por um lado, por conta do desenvolvimento dos estudos linguisticos
no Brasil e, por outro, principalmente quando se consideram as propostas de ensino-
aprendizagem de lingua materna baseadas nas concep¢fes enunciativas da linguagem
(FREGONEZI, 1999).

Acreditdvamos que os estudos linguisticos ja tinham influenciado e modificado
beneficamente o ensino de lingua materna, pois, como postula llari (1992), alguns
conhecimentos da ciéncia linguistica poderiam contribuir com o desenvolvimento de
atividades de andlise linguistica, a partir do exame das regularidades da lingua portuguesa.
Naturalmente, acreditdvamos que essas orientacdes cientificas ja estivessem ocorrendo
satisfatoriamente no cotidiano escolar. Contudo, hd um espaco entre desenvolvimento teérico
e sua aplicacao no contexto escolar.

Até entdo, antes de sermos formador, parecia-nos que trabalhar com gramatica
nas salas de aulas do Ensino Fundamental e Médio era algo simples: dever-se-ia enfatizar
primeiramente o trabalho com as atividades linguisticas e epilinguisticas, para depois
partimos as metalinguisticas, nivel em que poderia ser empregada a categoriza¢do proposta
pela Gramatica Tradicional. Contudo, na préatica, enquanto professor, nossa didatica ndo
consistia em relacionar as recorréncias linguistico-discursivas de determinado texto,
consoante seu género discursivo/textual, mas em partir de exemplos retirados de textos lidos e
discutidos em sala de aula e tratd-los metalinguisticamente, para construirmos parametros de
descricdo que, por fim, eram associados a taxonomia gramatical.

Na verdade, s6 mais tarde compreenderiamos que estdvamos usando o texto

como pretexto para o ensino gramatical tradicional e normativo, contrariando, de certo modo,

4 A desconsideracio da oralidade pela Gramatica Tradicional comp@e um dos dois erros classicos apontados por
Lyons (1979), que sdo por nds detalhados no subitem 2.1. A primeira tendéncia: A linguagem como expressao
do pensamento.
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a proposicdo dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua portuguesa® (BRASIL, 1998)
de se trabalhar gramaética articulada as préaticas de lingua, isto €, de forma contextualizada.

Tal fragilidade mostrou-se ainda maior quando assumimos a funcdo de
formador de docentes, principalmente quando a orientacdo da rede escolar em que atudvamos
era desenvolver trabalho de andlises linguisticas a partir de textos. De um lado, os professores
demonstravam dificuldade em trabalhar com gramatica contextualizada. De nossa parte, essa
articulacdo entre gramatica e texto mostrou-se bastante complexa, necessitando de maiores
reflexdes e embasamento teodrico. Para responder satisfatoriamente aos docentes foi-nos
preciso estudar melhor a relacdo entre gramatica e ensino. Nesse ponto, novas demandas
surgiram, pois nossa compreensao e postulacdes para tal relagdo se mostraram precérias.

Assim, depois de varias propostas de questdes para nossa pesquisa e de varias
sessOes de orientacdo, compreendemos que seria mais interessante analisar quais
representacdes sociais 0s professores de lingua materna possuem acerca do ensino
gramatical. Para nos ajudar em nosso intento de investigacdo, estabelecemos as seguintes
perguntas de pesquisa:

1. A partir de qual concepc¢do linguistica os professores declaram desenvolver
suas praticas de ensino da lingua materna?

2. A nogdo de gramatica apresentada pelo professor corresponde a concepc¢édo de
lingua por ele declarada?

3. Ha relacdo linear entre a concepc¢do linguistica declarada pelo docente e sua
compreensdo do que seja ensinar gramatica?

4. Sob qual concepcédo de gramatica o professor desenvolve seu trabalho de ensino
de lingua materna?

Durante nosso processo de coleta de dados, essas perguntas conduziram-nos a
elaboracdo de questBes dirigidas aos docentes® que abordaram, de forma mais direta, nogoes
relativas ao ensino gramatical e a gramatica. A partir de tais questionamentos, consideramos
ser possivel depreender indiretamente sob qual concepcdo de lingua os professores pautam

seu trabalho de ensino linguistico.

5 Doravante mencionados apenas como PCN.
® Apresentadas subitem 4.4.1. O curso de extensdo universitaria: Abordagens Gramaticais e Ensino de Lingua
portuguesa.
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1.2. Organizando a casa: as acepc¢des de gramatica

A palavra gramética tem suas origens no periodo grego helenistico (cf.

NEVES, 2005) dentro do contexto da Filosofia Classica. Acreditamos que muitas vezes, 0

emprego de tal palavra, sem qualificador, refere-se a Gramatica Tradicional e Normativa.

Todavia, ha diferentes acepc¢des para 0 mencionado termo e, consequentemente, seu emprego

pode se referir a conceitos proximos ou distintos, transitando entre disciplina cientifica e
manual de ensino. Considerando a ressalva de Britto (1997:30, grifo do autor)

Registre-se, no entanto, que a propria definicdo de gramatica é de dificil

estabelecimento além do senso comum. E frequente a utilizacdo da palavra

gramaética e de suas formas adjetivadas (gramética X, y, z) com conceituacéo técita
ou vaga, mesmo em tratados sobre o assunto.

E a assertiva de Neves (2013:29, grifo da autora) de que “toda vez que se fala
em gramatica é necessario especificar-se muito claramente de que € que se esta falando,
exatamente”, compreendemos ser necessario apresentarmos algumas acepcdes do termo em
questdo, para delimitarmos o objeto de nossa investigacao.

Primeiramente, consideramos oportuno nos deter do adjetivo tradicional, um
dos qualificadores mais comuns do termo gramatica. Segundo o dicionario Houaiss (2001),
entre outras acepcoes, tal adjetivo refere-se a “heranca cultural, legado de crencas, técnicas...
ou conjunto de valores morais transmitidos de geracdo em geracdo”. Quando nos reportamos
a Gramética Tradicional, precisamos ter em mente justamente a no¢do de que essa € uma
heranca cultural sobre a linguagem e a lingua, iniciada na filosofia grega classica e
desenvolvida ao longo da histéria ocidental (LYONS, 1979; MATTOS E SILVA, 1994,
WEEDWOOD, 2002; NEVES, 2005). Seu desenvolvimento constituiu um legado ou
conjunto de crencas e valores sobre a linguagem e de técnicas para estuda-la, examina-la,
classifica-la e regula-la. Todo esse conhecimento linguistico foi transmitido, ao longo de
centenas de séculos, de geracdo em geracdo, possibilitando a ampliacdo, ressignificagéo,
distor¢do e agregagdo de nocdes e postulacbes sobre a lingua. Por se tratar de um conjunto de
conhecimentos, fruto de contribuicdes de varios periodos histéricos, ndo nos é possivel
atribuir a uma unica pessoa ou grupo de pessoas, OU Mesmo a um nome, sua autoria (cf.
BAGNO, 2010).

Leite (2014:116) ajuda-nos na conceituacdo da Gramética Tradicional ao

pontuar que
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Esse instrumento empirico, “gramatica”, tal como o conhecemos desde a tradi¢do
grego-latina, é um objeto técnico, cultural, que se vai modificando ao longo da
histdria, embora tenha mantido uma estrutura que permite seu reconhecimento como
tal. Essa estrutura que torna a gramatica reconhecivel, desde seu surgimento no
mundo grego, no século Il a.C., engloba, necessariamente, a descri¢do das categorias
e subcategorias linguisticas (as partes do discurso, ou as classes de palavras), as
regras e os exemplos que as caracterizam. Observa-se, todavia, que no decurso da
historia, por acréscimo, diminui¢do, ou hierarquizacdo, por alteracdo da ordem de
exposicdo do contetdo ou pela redefinicdo de conceitos, pela inclusdo de novas
teorias para analise da lingua e, pelo que se vé& em obras do século XXI, esse escopo
foi ampliado para a linguagem, o discurso e o texto, em razdo da evolucdo da ciéncia
e da filosofia.

Perceptivelmente, a Gramatica Tradicional originou-se e majoritariamente se
baseia em postulaces filoséficas sobre a linguagem. Considerando a afirmacdo de Marconi &
Lakatos (2010:61) de que

[...] o conhecimento filos6fico é caracterizado pelo esforco da razdo pura para
questionar os problemas humanos e poder discernir entre o certo e o errado,
unicamente recorrendo as luzes da propria razdo humana. Assim, se 0 conhecimento
cientifico abrange fatos concretos, positivos, e fendmenos perceptiveis pelos
sentidos, através do emprego de instrumentos, técnicas e recursos de observacéo, 0
objeto de andlise da filosofia sdo ideias, relagdes conceptuais, exigéncias légicas que
ndo sdo redutiveis a realidades materiais e, por essa razdo, ndo sdo passiveis de

observagdo sensorial direta ou indireta (por instrumentos), como a que é exigida pela
ciéncia experimental.

Podemos concluir que realmente a Gramatica Tradicional constituiu-se,
inicialmente, por meio de questionamentos filosoficos a respeito da natureza da linguagem e
de sua associacdo ou ndo com o mundo/realidade sensivel; depois, preocupou-se com o
desenvolvimento de técnicas para explicar textos arcaicos e impedir a deturpacdo da lingua
considerada ideal. No que tange a preocupacao inicial dos estudos gramaticais tradicionais, as
respostas a tais questionamentos, embora algumas vezes tenham se valido de observacéao
sensorial direta, sempre foram acompanhados de ponderacdes categoricas, a partir de aspectos
racionais, mas também idiossincraticos (cf. LYONS, 1979; MATTOS E SILVA, 1994,
WEEDWOOD, 2002; NEVES, 2005). Por conta de sua constituicdo ndo homogénea, tal
gramatica é muitas vezes questionada cientificamente sobre sua conceituacdo a respeito dos
fatos linguisticos. Para os padrdes e principios cientificos contemporaneos, as conceituagoes
gramaticais tradicionais sao, em sua maioria, tidas como especulagdes, pois mesclam nogdes e
descricdes filosoficas e empiristas, e as aplicam em excertos de textos literarios escritos.
Ademais, ndo examinam ou explicam o uso e o funcionamento da lingua e de suas variantes

empregadas socialmente em dado momento ou periodo historico.
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Por conta de sua constituicdo ser resultante de contribuicdes de diferentes
grupos de pessoas ao longo da histdria, a Gramatica Tradicional se vale de muitas noc¢Ges de
origens distintas para dar conta de seu propdsito, permitindo o encontro de inconsisténcias em
seu discurso (cf. BAGNO, 2010), o que lhe permite ressalvas do ponto de vista cientifico.
Contudo, sua contribuicdo para os estudos linguisticos é inegavel. Como destaca Bagno
(2010:22), essa gramatica

[...] deu enorme contribuicdes a investigacdo dos fenémenos linguisticos, sobretudo
em suas estreitas ligacbes com a Filosofia. Basta lembrar que, apesar de todas as
propostas terminolégicas nascidas durante este século e das revisdes conceituais a

que foi submetida, a nomenclatura gramatical classica ainda da provas de grande
vigor e utilidade.

Apos essa explicacdo sobre a Gramatica Tradicional, por um lado, julgamos
ser importante, ja no inicio deste trabalho, organizarmos algumas acepc¢bes do termo
gramatica, para minimizar eventuais davidas; por outro, entendemos que esse termo deva
sempre ser acompanhado de algum qualificador, de forma a explicitar a qual nogdo estamos
nos referindo.

Antunes (2007) e Travaglia (2009) compreendem que esse termo pode se
referir a:

i. gramatica internalizada — conjunto de regras ou saber intuitivo que todo
falante tem de sua lingua e que Ihe permite usa-la em situacdes comunicativas;

ii. gramatica descritiva — conjunto de regras oriundo da descri¢do e registro de
determinada variante linguistica em dado momento histérico, que contribuem
para a construcdo de um escopo teorico, a partir de alguma perspectiva de
estudo cientifico. Por isso, sdo frequentemente qualificadas de acordo com as
correntes linguisticas de que se originam: tradicional, estruturalista,
funcionalista, gerativa, estratificacional...

iii.gramatica normativa — conjunto de regras que visa a regular o uso de
determinada variante linguistica;

Travaglia (2009), entre outras acepcdes, propde também:

iv.gramatica tedrica — explicitagdo metalinguistica do mecanismo (estrutural,
constituinte e funcional) linguistico que possibilita ao falante o uso da lingua.

Todas as gramaticas normativas e descritivas sao tedricas;

Antunes (2007) propde, devido a intima relacdo com o termo:
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v. disciplina de estudo escolar - conjunto de atividades desenvolvido na
disciplina escolar de lingua portuguesa sobre o funcionamento, uso e
classificacdo da lingua materna;

vi.compéndio descritivo ou normativo da lingua — livros, obras ou manuais
didaticos em que se descreve a funcionalidade da lingua, a partir de
determinado escopo teorico, ou se prescreve 0 emprego da norma-padrdo da
lingua de prestigio social,

Além dessas acepgdes, com base em Kleiman e Sepulveda (2012)
acrescentamos a listagem:

vii. gramatica nocional: define a lingua e suas partes, tentando representar a
relacdo entre a linguagem e sua representacdo do mundo. Para definir as
classes de palavras, segundo seus significados, vale-se da mencdo explicita as
categorias do mundo real, como seres e objetos.

Evidentemente essas acepcOes ndo esgotam as possibilidades de compreensao
para 0 termo em questdo, mas as delimitam, neste trabalho, ndo o deixando demasiadamente
vago.

Nesse momento, é-nos interessante diferenciar, como registra Neves (2013:29,
grifos do autor), a relacdo entre Gramatica Tradicional e Graméatica Normativa, pois, segundo
a autora, “[..] a Gramética Tradicional é simplistamente chamada de Gramética
Normativa”.

Consoante Neves (2013), tal relacdo se origina por conta da estruturacdo dos
compéndios descritivos de Gramatica Tradicional no periodo helenistico, em que o carater
prescritivista ou deodntico (cf. NEVES, 2013) é depreendido, isto é, ndo seria seu objetivo
primordial. Isso ocorreu devido: por um lado, aos exemplos oferecidos e extraidos de textos
considerados como referenciais de boa lingua, e na descri¢cdo de usos, construcdes e regras
linguisticos especificos, isto é, as excecles; por outro, as taxonomias que dizem como sao as
unidades linguisticas, por exemplo, em lingua portuguesa, determinado substantivo é
masculino (e ndo feminino) ou dizem como dever ser as construcfes linguisticas, como em
relacdo a primeira pessoa do presente do indicativo do verbo valer, que deve ser valho, mas
ndo valo.

Nesse sentido, é preciso considerar a adverténcia de Neves (2013:31),

[...] o discurso dessas obras ndo é o deonticamente modalizado. Néo se fornecem,

por exemplo, instru¢des explicitamente diretivas do tipo “use isto”, ou “use aquilo”,
ou “deve-se usar isto”, “deve-se usar aquilo”. Em acréscimo, pode-se dizer que o
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estabelecimento de quadros taxondmicos, em si, apenas promove uma classificacao
abrangente dos fatos da lingua, distribuindo unidades e categorias, ou
“redistribuindo-as” [...]”.

Para nos, tal relacdo também pode ser endossada por conta da ideologia
referente ao periodo historico helenistico em que a Gramatica Tradicional se consolidou
enquanto disciplina do conhecimento. Como forma de manter a cultura arcaica e classica,
considerando-se superiores a seus conquistadores, alguns grupos de estudiosos desse periodo
se detiveram do estudo de textos literarios para resguardar a lingua grega daquilo que
consideravam deturpacdes linguisticas (cf. NEVES, 2005), imputando aos estudos gramaticais
um carater purista ou purgativo sobre a lingua, como meio de preservacdo de uma lingua
idealizada.

A relacdo entre Gramatica Tradicional e Gramatica Normativa é consequéncia
de alguns tracos paradigmaticos (cf. NEVES, 2013). Para n6s, a Graméatica Normativa se vale
do arcabouco descritivo e teérico da Gramatica Tradicional principalmente por conta da
lingua literaria empregada por esta para o estabelecimento de uma norma-padrdo. Destarte, a
Gramatica Tradicional é um instrumento da Gramatica Normativa (cf. FRANCHI, 2006a).
Porém ndo é vélida a sua inversa, ja que a Gramatica Tradicional independe da Normativa
para suas postulacées linguisticas.

A Gramatica Normativa permite a construcdo de um discurso preconceituoso e
intimamente relacionado a ideologia social dominante, além de limitar a no¢do do que seja
realmente lingua (cf. BAGNO, 2010). Ressaltamos que esse discurso pode se valer de
qualquer gramatica descritiva ou tedrica para prescrever e proscrever suas crencgas e valores.

Nesse sentido, é-nos oportuno retomar as ressalvas de Franchi (2006a:22-23) de que

a gramdtica descritiva parece mais neutra, mais cientifica que a Gramaética
Normativa. Mas as coisas ndo sdo necessariamente assim. O ponto de vista
normativo pode introduzir-se, sorrateiramente, na gramatica descritiva [...];

[...] Embora a gramética descritiva ndo pressuponha necessariamente a manutencéo
dos mesmos preconceitos da Gramatica Normativa, 0 que ocorre habitualmente na
pratica escolar é que ela os incorpora: a gramatica descritiva se transforma em um
instrumento para as prescri¢cdes da Gramatica Normativa.

Nesse sentido, apesar de a Gramatica Tradicional ser empregada com teor
normativo, ndo podemos nos esquecer de que seu intuito € compreender e sistematizar 0s
conhecimentos sobre a lingua, principalmente por um viés filosofico e de cunho nocional.
Entretanto, mesmo com tal intencdo, ela ndo impede, em seu interior, o desenvolvimento do

discurso (ou tom) normativo (cf. NEVES, 2013).
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A relacdo entre Gramética Tradicional e Normativa intensificou-se durante o
processo historico de gramaticalizacdo das linguas europeias, o qual se baseou, de um lado,
nas postulacdes linguisticas da Gramatica Tradicional e, de outro, nas caracteristicas da lingua
latina, além de valorizar a modalidade escrita — quando n&o foi necessario construi-la — das
linguas vernaculas europeias (cf. AUROUX, 1992; BAGNO, 2007; GNERRE, 2009).
Consequentemente, a distingdo entre norma-padréo — relacionada a variedade (dita) culta — e
variedade popular erigiu-se a partir das prescri¢cbes da Gramatica Normativa intimamente
relacionadas a questbes politicas e ideoldgicas, validando a primeira e desqualificando a
segunda, para, com isso, justificar a gramaticalizacdo de uma determinada variedade
linguistica, associando-a, por um lado, “[...] a um patriménio cultural apresentado como um
“corpus” definido de valores fixados na tradi¢do escrita” (GNERRE, 2009:6) e, por outro,
indicando que a mesma “[...] é portadora legitima de uma tradi¢do cultural e de uma
identidade nacional” (GNERRE, 2009:11).

Dessa forma, a presenca do ensino de lingua materna por meio da Gramaética
Tradicional e Normativa (cf. MENDONCA, 2004; ANTUNES, 2007; UCHOA, 2007;
BAGNO, 2010; POSSENTI, 2012; NEVES, 2013) tem seus alicerces na historia do ensino de
lingua no Ocidente (cf. CARVALHO, 1989; WEEDWOOD, 2002) e, neste pais, desde a
época monarquista (cf. RAZZINI, 2000; SOARES, 2002). Na atualidade, para Bagno (2012),
a persisténcia desse modelo de ensino de lingua materna tem suas razdes em questdes sociais
de manutencdo do privilégio de algumas classes dominantes, as quais sao promovidas pela
midia, além de ser rentavel a venda de compéndios ou manuais gramaticais para as editoras.
Concernente a isso, Britto (1997) explicita que a concep¢do de lingua e gramaética dos
materiais didaticos disponiveis no segmento educacional ainda se pauta em postulacdes da
Gramética Tradicional e Normativa.

Por isso, cremos ser oportuno refletirmos como, no século XXI, os professores
brasileiros de lingua portuguesa articulam em seus saberes, por um lado, orientacdes de ordem
tradicional, oriundas da Gramatica Tradicional e Normativa, e, por outro, orientacdes

cientificas contemporaneas, originarias das contribui¢des da Linguistica.

1.3. Gramatica e Linguistica: forcas (dis)tensivas?
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Sujeito-predicado. Sujeito simples: artigo definido masculino e no singular;
substantivo comum abstrato masculino e no singular. Predicado verbal: verbo de ligagéo,
terceira pessoa singular do presente do indicativo; predicativo do sujeito: adjetivo masculino e
no singular.

Acreditamos que falante algum faca essa analise metalinguistica com base na
Gramética Tradicional para construir seus enunciados ou textos, sejam eles escritos ou orais.
Muito pelo contrario, por meio de sua competéncia comunicativa, isto €, a aptiddo para
produzir e interpretar enunciados de maneira adequada as diversas situacdes comunicativas
(cf. MAINGUENEAU, 2008), o falante constroi seus textos, com base em sua gramatica
internalizada, a qual é constantemente construida por sua interagdo linguistica com outros
falantes da mesma lingua, o que lhe possibilita, portanto, inferir a organizacdo sintatico-
semantica e léxico-gramatical de sua lingua (cf. POSSENTI, 2012).

Vale destacar que a compreensdo do desenvolvimento dessa gramética pelo
falante ndo é consensual na Linguistica. A esse respeito, pontuam Kleiman & Sepulveda
(2012:57): “como esse sistema surge, se ele ¢ inato ou adquirido a medida que o falante ¢é
exposto aos usos da linguagem, ao discurso, divide os linguistas em escolas com trajetorias de
pesquisa muito diferentes”. Partilhamos da visdo de Maingueneau (2008:41), para quem “essa
aptiddo ndo requer uma aprendizagem explicita; ndés a adquirimos por impregnacdo, ao
mesmo tempo em que aprendemos a nos conduzir na sociedade”. Na verdade, podemos
considerar que essa gramatica independeria de escolarizacdo ou de uma sistematizacdo
metodoldgica e estaria intimamente relacionada a atividade linguistica, por meio da qual o
sujeito desenvolveria suas hipdteses sobre a lingua, seus principios e suas regras linguisticas
(cf. FRANCHI, 2006a).

Destarte, 0s conhecimentos linguisticos, a nosso ver, relacionam-se as
atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas (cf. FRANCHI, 2006b). Segundo
Franchi (2006b), concerne as atividades linguisticas o exercicio pleno, circunstanciado e
intencional da linguagem em situacdes corriqueiras de comunicacdo social. Esse dominio
implicito é resultado de uma apropriacéo consciente ou ndo da lingua, conforme o falante tem
contato com seu emprego em situacdes reais de comunicagdo. As atividades epilinguisticas se
associam ao exercicio de construcao de textos (ou enunciados) mais complexos, comparando,
transformando, experimentando e atribuindo novas significacOes a outras possibilidades de
construgdes linguisticas (cf. FRANCHI, 2006b), de acordo com a situagdo comunicativa. Por

fim, as atividades de metalinguagem consistem em fazer hip6teses sobre a préopria linguagem
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e sobre o carater sistematico das construgcfes linguisticas, descrevendo-as em um quadro
nocional intuitivo ou tedrico.
No Brasil, o documento oficial, PCN (BRASIL, 1998:22, grifos nossos),
afirma que:
O objeto de ensino e, portanto, de aprendizagem é o conhecimento linguistico e
discursivo com o qual o sujeito opera ao participar das praticas sociais mediadas
pela linguagem. Organizar situacbes de aprendizado, nessa perspectiva, supde:
planejar situagBes de interagdo nas quais esses conhecimentos sejam construidos
e/ou tematizados; organizar atividades que procurem recriar na sala de aula
situacBes enunciativas de outros espacos que ndo o escolar, considerando-se sua
especificidade e a inevitavel transposi¢do didatica que o contetido sofrerd; saber que
a escola € um espaco de interacdo social onde préaticas sociais de linguagem

acontecem e se circunstanciam, assumindo caracteristicas bastante especificas em
funcdo de sua finalidade: o ensino.

Por conhecimentos linguisticos, entendemos que os PCN (BRASIL, 1998:20-

21) compreendem a “[...] lingua enquanto um sistema de signos especifico, historico e social,

que possibilita a homens e mulheres significar o0 mundo e a sociedade”; por conhecimentos
discursivos, compreendem o emprego da lingua para

[...] dizer alguma coisa a alguém, de uma determinada forma, em determinado

contexto histérico e em determinadas circunstancias de interlocucdo. Isso significa

que as escolhas feitas ao produzir um discurso ndo so aleatorias — ainda que possam
ser inconscientes —, mas decorrentes das condi¢fes em que o discurso é realizado.

Destarte para interagir verbalmente em uma situagdo comunicativa é necessaria
a mobilizacdo de ambos os conhecimentos.

Perceptivelmente, os PCN sugerem para 0 processo de ensino e aprendizagem
0 desenvolvimento majoritario de trabalhos envolvendo atividades linguisticas e
epilinguisticas, como forma de ampliacédo e de aprimoramento dos conhecimentos linguisticos
e discursivos dos estudantes. Contudo, esse documento ndo parece ser contrario ao
desenvolvimento de atividades metalinguisticas, uma vez que podemos entender que
construir e tematizar também possam envolver atividades de descricdo ou reflexdo sobre a
prépria lingua. Por isso, quanto a essas atividades, os PCN propdem que sejam desenvolvidas
com base na descrigdo de fatos linguisticos, por meio de reflexdes e construgdo de paradigmas
proximos a realidade linguistica do estudante, desvinculando-o da classica metodologia de
definicdo, classificacdo e exercitacdo proposta pela Gramatica Tradicional (cf. BRASIL,
1998).

No seguinte excerto, tal documento (BRASIL, 1998:23) explicita sua

contrariedade ao emprego do modelo de ensino orientado pela Gramatica Tradicional:
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[...] ndo é possivel tomar como unidades basicas do processo de ensino as que
decorrem de uma analise de estratos — letras/fonemas, silabas, palavras, sintagmas,
frases — que, descontextualizados, s&o normalmente tomados como exemplos de
estudo gramatical e pouco tém a ver com a competéncia discursiva.

Essa adverténcia esta intimamente relacionada ao avango da ciéncia linguistica
em nosso pais. A partir de pesquisas empiricas e postulacdes teoricas da Linguistica ou da
Linguistica Aplicada, diversas publicacdes e autores (BRASIL, 1998; ILARI, 1992; PERINI,
2004; POSSENTI, 2012; GERALDI, 2012) tém defendido que o ensino de lingua deva
privilegiar estudos e analises de texto, pois € nele que a lingua de fato se materializaria e se
concretizaria, além de ser uma auténtica representacdo da atividade linguistica. Com isso, de
acordo com Uchéa (2007), também se tem difundido a ideia de que a abordagem gramatical
tradicional seja restritiva e incapaz de contribuir para que o estudante realmente domine a
lingua portuguesa, pois ela ndo se deteria de textos, mas de frases descontextualizadas.

Outra critica ao emprego do ensino gramatical no contexto escolar se deve a
seu carater normativo, que se vale de uma ideologia elitista para legitimar e desvalorizar
determinada variedade linguistica dos distintos segmentos sociais (cf. BAGNO, 2007, 2010;
GNERRE, 2009). Como explica-nos Mendonca (2004:235, grifos da autora),

[...] além de tentar “unificar” a lingua, as nossas gramaticas normativas
homogeneizam a norma culta, higienizando-a, produzindo e difundindo uma
imagem do que seria norma culta escrita formal, tendo por base o modelo dos
considerados bons escritores do passado.

Nesse sentido, a Gramética Normativa seria uma ferramenta coerciva, pois
impediria que 0s estudantes se expressassem em suas ou em outras variantes linguisticas a ndo
ser aquela por ela prescrita, a variante culta, a partir da qual se ditaria 0 bom uso da lingua.

Porém, essa restricdo a Gramatica Normativa parece ndo ser partilhada por
todos os especialistas em ensino de lingua portuguesa. Uchda (2007:15) considera que no
Brasil existem dois polos acerca do ensino gramatical: de um lado, “[...] aqueles que julgam
que a lingua se aprende por observacédo e pratica constantes, de sorte que, para eles, o estudo
da gramadtica [tradicional e normativa] ndo contribui para a aquisi¢do da escrita”; de outro,
aqueles que consideram imprescindivel o ensino da mencionada gramatica para o0
aprimoramento de tal competéncia, pois propiciaria aos discentes a ampliacdo de sua
expressividade e estilistica, e o conhecimento do funcionamento e estruturacéo da lingua.

Dessa forma, parte dos especialistas considera que o trabalho gramatical
deveria ocorrer a partir da gramatica interna, que todo falante possui de sua lingua. Nesse

sentido, essa parcela parece compreender gramatica conforme Franchi (2006a:25), para quem
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“[...] a gramatica ¢ uma praxis ou se desenvolve na praxis por um processo de balizamento
das possibilidades e virtualidade da manifestacdo verbal, feitas ou aceitas pela comunidade
linguistica de que o falante participa”. Segundo o autor (FRANCHI, 2006%:27), nessa
perspectiva, saber gramatica seria “[...] dominar os principios e as regras pelas quais
constroem as expressdes de sua lingua” (FRANCHI, 2006a:27). Outra parte compreende que
0 ensino deva também envolver a Gramética Tradicional e Normativa, pois ela oferece
condicdes satisfatorias para analise e descricdo da lingua, a partir de uma variedade linguistica
que os estudantes precisam se apropriar, a lingua padrdo’ (cf. BRASIL, 1998). E preciso
demarcar, no entanto, que para ambos 0s polos, o dominio da variedade culta e da norma-
padrdo seria um direito dos estudantes a ser garantido pela escola (cf. BECHARA, 1989;
UCHOA, 2007; POSSENTI, 2012).

Demarcamos que, socialmente, ha a tendéncia a reforcar o ensino de lingua por
meio do ensino da Gramaética Tradicional e Normativa. Prova disso € a matéria jornalistica,
inicialmente apresentada neste trabalho, que apresenta criticas a uma proposta de curriculo
nacional para a Educacdo Basica justamente por ndo apresentar explicitamente, em seu texto,
conteldos gramaticais nos moldes tradicionais. Além disso, tal critica é endossada pelo
préprio ministro da Educacdo, que afirma serem necessarios mais contetdos gramaticais para
garantir que o estudante domine a variante culta da lingua portuguesa (cf. TAKAHASHI,
2015).

Nesse contexto de tensGes entre tendéncias sobre o ensino de lingua
encontram-se 0s professores, que sdo 0s responsaveis por transformar ou ndo o ensino de
lingua materna (cf. POSSENTI, 2012), pois conforme afirma llari (1986:226),

[...] o importante é entender que a grande mudanca ndo vird nem das Universidades
nem dos 6rgdos oficiais do ensino nem dos projetos dos linguistas e dos pedagogos.
Todas essas instancias tém uma colaboragdo a dar, mas se ndo estou enganado essa
colaboracdo, hoje, s6 pode servir para limpar o terreno. Mas a mudanca vira
daqueles que vivem o ensino, ndo daqueles que especulam sobre ele. De dentro.

Sendo os professores de lingua portuguesa, principalmente aqueles que atuam
na Educacdo Basica — pois sdo também os responsaveis, no nosso entender, por aproximar ou
afastar o interesse dos estudantes em relacéo a escrita, fala, leitura e audicdo de textos —, 0s
responsaveis por realizar a transformacdo ou ndo do ensino de lingua materna, tais

profissionais devem (ou deveriam) se perguntar: afinal, por que se ensina lingua

A lingua padréo, mencionada pelos PCN (BRASIL, 1998), seria composta pela variante culta e norma-padréo,
uma vez que esse documento ndo as diferencia, conforme faremos mais adiante.
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portuguesa a falantes que ja a sabem? Para nos, sem essa reflexdo, a tdo sonhada
transformacdo no ensino de lingua materna, que encontre equilibrio ou alternativa ao ensino
linguistico ou a reflexdo sobre a linguagem e as proposi¢cdes gramaticais tradicionais, nao
ocorrera nas instituicdes escolares de Educacao Basica.

Portanto, reflitamos sobre esta pergunta: Afinal, por que ensinar lingua
portuguesa a falantes que ja a sabem?

Sobre 0 ensino da lingua portuguesa aos estudantes que ja a dominam, os PCN
(BRASIL, 1998:21) afirmam que cabe a escola desenvolver e ampliar progressivamente 0s
conhecimentos prévios que os discentes possuem sobre a lingua (e também da linguagem), de
forma que “cada aluno se torne capaz de interpretar diferentes textos que circulam
socialmente, de assumir a palavra e, como cidaddo, de produzir textos eficazes nas mais
variadas situagoes”.

Os PCN (BRASIL, 1998:21) demarcam que o aprimoramento da lingua pelo
estudante na escola ¢ uma questdo de inclusdo e participacdo social ou, como o préprio
documento afirma, “de estreita relacdo com a possibilidade de plena participagdo social”. No
fundo, como os PCN (BRASIL, 1998:21) destacam, trata-se de um “um projeto educativo
comprometido com a democratizacdo social e cultural [que] atribui a escola a funcdo e a
responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o acesso aos saberes linguisticos
necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de todos”.

Nesse sentido, conforme pontua Travaglia (2009) o ensino de lingua
portuguesa nas escolas de Educacdo Basica precisa assegurar, fundamentalmente, aos
estudantes o aprimoramento e a ampliagdo de sua competéncia comunicativa, para que
dominem a escrita, segundo norma-padrdo da lingua, e a variante linguistica culta, como
forma de garantia do direito ao exercicio da cidadania. Logo, é dever da escola ensinar e
direito dos estudantes aprenderem a norma-padrdo e a variante culta da lingua portuguesa.

Nesse momento, precisamos nos ater a diferenciacdo entre norma-padréo e
variante culta. Adverte-nos Bagno (2007:95, grifos do autor) que

[...] embora seja comum encontrar, na literatura especializada, as expressdes
variedade padrdo, dialeto padrdo e lingua padrao, temos de reconhecer que elas
ndo sdo adequadas. Para usar os termos “variedade”, “dialeto” ou “lingua”, &
necessario que exista um conjunto de pessoas que realmente falem essa variedade,
esse dialeto, essa lingua. Ora ninguém fala, efetivamente, o padrdo, nem mesmo as
pessoas altamente escolarizadas em situacGes de interacdo verbal extremamente
formais. [...] Como o préprio nome padréo indica, trata-se de um modelo de lingua,
de uma construcao artificial, baseada em algumas variedades regionais de prestigio,

¢ verdade, mas inspirada também, em grande proporcdo, em outras fontes, muito
distantes da realidade cotidiana dos falantes, como a escrita literaria mais
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consagrada e a gramatica latina. Por isso, consideramos mais adequado usar o termo
norma-padréo.

Como podemos notar, a norma-padrdo € uma preconizagao e uma prescri¢do
linguistica de carater idealista e artificial proposta pela Gramatica Normativa com base na
Gramatica Tradicional. A nosso ver, por se tratar de uma idealizacdo, essa prescricao
normativa ndo se concretiza nas situagdes comunicativas predominantemente orais, mas
influencia fortemente a variante oral culta, empregada em situagfes comunicativas mais
formais e, socialmente, associada as classes socioecondmicas dominantes. Assim, N0 NOSSO
entender, é possivel aprender a norma-padrao da lingua, quando se trata de questfes relativas
ao universo da escrita, porém, no campo da oralidade, compreendemos ser possivel, na
verdade, que o estudante aprenda a variante culta da lingua, a qual estaria mais préxima da
norma-padréo preconizada para a escrita.

Posto que o ensino de lingua portuguesa a falantes que ja a conhecem visa ao
aprimoramento linguistico, chegamos, a nosso ver, ao ponto central de distingdo entre as
orientacbes de ordem gramatical tradicionalista e linguistica sobre como ensinar a lingua
materna aos estudantes?

Em linhas gerais, por um lado, as orientacdes linguisticas ponderam que €
preciso considerar como valido os conhecimentos linguisticos que os estudantes trazem a
escola e que séo oriundos de sua interagcdo com o grupo social a que pertencem. Seriam esses
os conhecimentos linguisticos prévios, conforme destacam os PCN (BRASIL, 1998). A partir
desses conhecimentos, que ja demonstram o dominio de uma variante linguistica por parte dos
estudantes, ¢ que se deveria desenvolver o ensino da lingua, visando a ampliacdo da
competéncia comunicativa e, consequentemente, ao dominio da norma-padrdo e da variante
culta.

Em um contexto histérico que demanda respeito as diferencas, o que essa
abordagem propde sdo a consideracdo e o reconhecimento das diferentes variantes linguisticas
como validas e adequadas a cada grupo social e a certas situacbes comunicativas. 1sso ndo
significa que a tal abordagem proponha que a escola ndo deva ensinar a norma-padréo e a
variante culta da lingua. Na verdade, esse € um dos principais objetivos do ensino de lingua
materna, como ja declaramos anteriormente, para que haja a garantia do direito de exercicio
da cidadania.

Por outro lado, para os adeptos da linha gramatical tradicionalista, considerar o
universo linguistico dominado pelo estudante produz no processo de ensino e aprendizagem

certa relativizacdo, que poderia conduzir a compreensdo de que qualquer variante linguistica
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seria aceitdvel em qualquer situacdo comunicativa, resultando, assim, conforme Bechara
(2011) em um ensino nivelado por baixo, que privaria os estudantes de ascenderem
socialmente por ndo saberem se expressar adequada e coerentemente na variante culta, ja que
ndo seria preciso ensinar a lingua dita culta. Além disso, segundo 0 mesmo tedrico
(BECHARA, 2011), a discussdo empreendida pela corrente linguistica seria tedrica e ndo
pedagobgica.

Dessa forma, as orientacdes ditas gramaticais tradicionalistas asseveram que o
dever da escola € ensinar exclusivamente ao estudante a norma-padrao da lingua, como forma

de garantia de seu direito ao exercicio da cidadania. Segundo Bechara (2011, s/p),

[...] é preciso que se reconheca que a lingua culta [ou padrdo] redne infinitamente
mais qualidades e valores. Ela é a Unica que consegue produzir e traduzir os
pensamentos que circulam no mundo da filosofia, da literatura, das artes e das
ciéncias. A linguagem popular a que alguns colegas meus se referem, por sua vez,
ndo apresenta vocabulario nem tampouco estatura gramatical que permitam
desenvolver ideias de maior complexidade - tdo caras a uma sociedade que almeja
evoluir.

Por isso, seria justificavel que a escola, enquanto instituicdo responsavel por
propiciar condicdes para a ascensdo social dos estudantes, ndo se detivesse em outras
variantes linguisticas. Como nota-se no excerto acima de Bechara, a Unica variante a ser
trabalhada no processo de ensino e aprendizagem seria a modelar, isto €, a norma-padréo,
encontrada geralmente em textos literarios, considerados como exemplares do bom uso
linguistico e associada a variante oral de prestigio da lingua, a culta.

Para os linguistas, como pontuam, entre outros, Aparicio (2001) e Soares
(2012), no Brasil, com a introducdo das classes populares na escola, a partir da segunda
metade do século XX, o modelo de ensino de lingua materna, dito tradicional, mostrou-se
inadequado e inconsistente, entre outros fatores, por trabalhar exclusivamente com uma
variante linguistica que seria 0 modelo da lingua portuguesa brasileira, mas que, em alguns
casos, ndo condizia com a variante linguistica empregada pelos estudantes em seu cotidiano.
Nesse sentido, tal modelo mostrava-se inadequado quanto a consideragdo e reconhecimento
dessas variantes linguisticas, até entdo ndo presentes no contexto educacional, pois, de certa
forma, contribuia para a disseminacgédo do preconceito linguistico.

Na esteira das contribuicOes das pesquisas na area da Linguistica, devemos
ainda destacar a énfase no trabalho ndo mais apenas em torno de enunciados isolados, mas a
partir de géneros do discurso/texto. Essa mudanca de enfoque acarretou para o ensino de

lingua materna nova forma de consideracdo das variantes da lingua, uma vez que as
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variedades linguisticas, formais e informais, ou padrdo e ndo padrdo, sdo consideradas
adequadas ou inadequadas, de acordo com questdes linguisticas e discursivas proprias de cada
género (BRASIL, 1998). Néao se trata exclusivamente de ensinar uma ou outra variedade
linguistica, mas de ensinar o uso linguistico de forma contextualizada e relacionada a funcao,
a situacdo e as caracteristicas dos géneros discursivos/textuais. Desse modo, o professor de
lingua materna, por meio de tal abordagem, considera a inadequacdo ou adequacdo de
determinada variante linguistica, de acordo com o género discursivo/textual com que esta
trabalhando, sem prezar exclusivamente por uma ou outra variante, de forma dicotbmica ou
antagonica.

No fundo, temos certa tensdo no que tange ao ensino de lingua portuguesa: de
um lado, os adeptos das orienta¢cfes linguisticas defendem uma postura mais inclusiva das
variantes linguisticas dominadas previamente pelos estudantes no processo de ensino e
aprendizagem; de outro, os partidarios das orientacfes gramaticais tradicionais e normativas
ponderam sobre a necessidade de a escola trabalhar exclusivamente com a lingua padrao.

Apesar do aparente antagonismo que existe entre tais abordagens, ndo podemos
desconsiderar que ambas estdo preocupadas com a garantia ao estudante de seu direito ao
exercicio de sua cidadania. E preciso, no entanto, que os professores de lingua materna
tenham conhecimento dos limites e potencialidades de cada uma delas, a fim de que
compreendam as escolhas que embasam suas acles e praticas docentes. Assim, as
colaboracg6es dos linguistas ou dos gramaticos tradicionais poderdo servir ndo para regular ou
prescrever como deve ser 0 ensino, mas para agregar conhecimento sobre quais caminhos o

docente pode tomar para desenvolver o ensino de lingua materna.

1.4. Organizacéo do trabalho

Este trabalho estd organizado da seguinte forma: no capitulo 2, apresentamos,
segundo Geraldi (1986), Neder (1993) e Travaglia (2009), as concepcdes de linguagem como
(a) expressao do pensamento, (b) instrumento de comunicagédo e (c) processo de interagéo,
resgatando a historia, a cultura e contexto social em que foram desenvolvidas, e como 0s
pressupostos tedricos nelas presentes constituem suas nogdes de gramatica. A partir disso,
pontuamos como cada tendéncia e sua gramatica norteiam e embasam o desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem, que se pautam em seus respectivos pressupostos. Nesse

capitulo, apresentamos também algumas consideragdes acerca da relacdo existente entre a
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pratica docente e as concepcdes linguisticas no contexto escolar, discutindo como orientagdes
e conhecimentos influenciam o trabalho desenvolvido pelo professor de lingua portuguesa.
Destacamos ainda a orientacdo dos PCN (BRASIL, 1998) para o ensino da norma-padrao.

No capitulo 3, apresentamos o conceito de Moscovici (2015) de representacao
social, explicando sua origem historica e sua constituicdo. Também explicamos com esse
fendmeno se relaciona ao contexto escolar de Educacdo Basica e, principalmente, com a
construcdo de conhecimentos tedrico-praticos pelos professores de lingua portuguesa. Por
fim, discorremos sobre a aplicacao desse conceito em nossa pesquisa.

No capitulo 4, inicialmente discutimos e explicamos nossas perguntas e
objetivos de pesquisa. Depois, apresentamos a metodologia, 0s procedimentos e instrumentos
utilizados nesta pesquisa, caracterizando-a e justificando seu pertencimento ao escopo da
Linguistica Aplicada. Explicamos o paradigma indicidrio, que orienta nossa andlise dos
dados coletados. Apresentamos e caracterizamos 0S sujeitos participantes, o curso em que
coletamos nosso material de andlise e, por fim, justificamos a escolha dos dados do nosso
corpus para nossa analise.

No capitulo 5, desenvolvemos a analise dos dados coletados. Comegamos
analisando pontos comuns acerca do trabalho gramatical presentes nos comentéarios dos
professores participantes de nossa investigacdo. Depois examinamos, com maior
especificidade, questdes relativas ao ensino da norma-padréo, a relacdo entre conhecimentos
prévios e abordagem construtivista com o ensino de gramatica, € 0 ensino gramatical
contextualizado. Ao fim, também analisamos algumas atividades gramaticais propostas pelos
professores e suas consideracfes sobre a Gramatica Sistémico-Funcional, uma vez que a
apresentamos, em um modulo, no curso de extensdo universitaria.

No capitulo 6, apresentamos nossas ponderacfes e conclusdes sobre o ensino
gramatical, a partir dos pontos examinados em nossa analise, destacando como esse ensino é
influenciado pelas representacdes sociais presentes no contexto escolar brasileiro.

Ao fim, referenciamos a bibliografia por n6s empregada neste trabalho e
apresentamos 0s apéndices — (a) o questionario produzido por nds para a inscricdo dos
professores em nosso curso de extensdo: Abordagens Gramaticais e Ensino de Lingua
portuguesa; (b) O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido disponibilizado aos
participantes desta pesquisa; e os anexos: (a) o Parecer Consubstanciado do Comité de Etica

em Pesquisa sobre nossa investigacao; e (b) os dados de nosso corpus de analise.

Vi



2. GARES TEORICAS: As concepcdes linguisticas, suas gramaticas e suas
relaces com o processo de ensino e aprendizagem de lingua materna

“Tudo o que é solido pode derreter”
Rafael Gomes

Todo conhecimento esta, a sua maneira, relacionado a um conjunto de outros
conhecimentos disponiveis em determinado contexto sécio-histérico e cultural. Tomemos
como exemplo o conhecimento amplamente aceito na Idade Média de que o Sol girava em
torno da Terra. Naquela época, em que a Igreja Catolica Romana exercia relativo dominio e
influéncia sobre a producdo de conhecimentos e sobre a circulacdo social destes, a sociedade
europeia e seus cientistas, pelo menos nos registros historicos a que temos acesso, pareciam se
contentar com essa explicacdo geocéntrica. Ha de se lembrar, ainda, que havia outras questes
culturais relacionadas a tal crenca, algumas oriundas da religido — a Terra como criagdo divina
—, outras provenientes dos préprios limites dos conhecimentos cientificos da época, conforme
pontua Martins (1994:1996),

[...] se a Terra se movesse, deveriam surgir fendmenos observaveis na propria
Terra, por causa desse movimento. O movimento da Terra deveria afetar o
movimento de queda dos corpos, dos projéteis, dos passaros, das nuvens, etc.

A rotacdo da Terra deveria produzir a expulsdo de todos os corpos de sua
superficie.

Nesse contexto, acreditar que o Sol girava em volta da Terra era praticamente
inquestionavel e tratava-se de um conhecimento amplamente aceito pela Ciéncia e pela
sociedade medieval.

Contudo, no século XVI, essa crenca e o0 poder da Igreja ndo impediram que
Nicolau Copérnico (1473-1543) propusesse a teoria heliocéntrica em que, segundo ele, a
Terra giraria em torno do Sol. Para validar tal proposicdo era necessaria a construgdo de
novos conhecimentos sobre mecénica e de mudangas no pensamento cientifico, 0 que nédo
ocorreu de imediato (cf. MARTINS, 1994). Dessa forma, naquele periodo historico, a teoria
coperniciana nédo se propagou amplamente pela sociedade europeia.

Embora ndo aceitas na época, as ideias de Copérnico influenciaram outros

cientistas. No século XVII, Galileu Galilei (1564-1642) retomou a teoria heliocéntrica de
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Copérnico, defendendo-a publicamente como verdadeira, do ponto de vista cientifico, apesar
de ndo a conseguir comprovar por meio dos conhecimentos disponiveis na época (cf.
ZYLBERSZTAJN, 1988). E-nos importante ressalvar que para justificar suas conclusdes,
segundo Zylberstajn (1988), Galilei teria rompido com o0s pressupostos dos escolasticos
aristotélicos, reinantes naquele contexto sociocultural, e proposto um novo método cientifico,
baseado na observagéo e no experimento para construgéo do conhecimento, o empirismo.

Sabemos, pelos compéndios dedicados a memdria do curso historico ocidental,
da reviravolta que os conhecimentos e 0 método cientifico propostos por Galilei produziram
historica, cultural e socialmente na Europa, a partir de entdo, bem como sobre o
desenvolvimento do pensamento cientifico, dito moderno, e principalmente de sua influéncia
nos ideais renascentistas.

E-nos preciso advertir que, & época, certamente todos 0s segmentos sociais
relacionados aos estudos cientificos foram diretamente ou indiretamente influenciados pelas
proposicOes de Galilei, desde os contrarios a teoria heliocéntrica, que tiveram de encontrar
meios de refutd-la, até a seus adeptos, que precisavam encontrar meios de valida-la. A nosso
ver, toda essa discussdo sobre Astronomia esta relacionada ao contexto histérico europeu de
decadéncia do poder cultural e social da Igreja Catolica Romana e, por contiguidade, ao
desenvolvimento e a ascensédo de ideais renascentistas.

Essa retomada historica pretendeu ilustrar que todo conhecimento, em sua
esséncia, é resultado de questdes histdricas, sociais e culturais disponiveis em dado momento
historico. Tais conhecimentos circulam direta ou indiretamente entre certos circulos sociais,
gerando, sempre o desenvolvimento da Ciéncia (enquanto conhecimento), seja ela popular —
qguando desenvolvida por pessoas comuns e em situacdes cotidianas, sem o rigor e a
sistematicidade prescritos pela ciéncia moderna — ou académica. Isso explica-nos por que 0s
membros de determinada sociedade concebem o mesmo objeto de maneira distinta, pois
partem, de algum modo, de seus