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Resumo

Este estudo comparou os efeitos do ensino de tato com pratica espagada versus do ensino de tato
com pratica massiva na aquisi¢do e reten¢ao tanto de vocabulario ensinado diretamente quanto
de vocabulario emergente (respostas intraverbais nativo-estrangeiro e estrangeiro-nativo).
Participaram seis estudantes universitarios que tinham como lingua nativa o Portugués, sem
exposi¢ao prévia ao idioma-alvo (coreano). O experimento foi realizado de forma online e
sincrona, empregando um delineamento de sondas multiplas entre participantes. Vinte palavras
coreanas foram organizadas em dois conjuntos de 10 estimulos cada. Metade dos participantes
aprendeu, primeiro, um conjunto de estimulos com a pratica espacada e, depois, um outro
conjunto com a pratica massiva. Os participantes restantes foram expostos a ordem inversa.
Sessdes de pré-teste avaliaram, antes do ensino, as respostas de tato em coreano e as respostas
intraverbais bidirecionais entre a lingua nativa e a lingua estrangeira. No ensino de tato com
pratica massiva, foram realizados 24 blocos de ensino de tato em coreano, em um unico dia. No
ensino de tato com pratica espacada, foram realizados 24 blocos de ensino de tato em coreano
distribuidos em trés aplicacdes de oito blocos cada, implementadas a cada 7 dias. O primeiro
poOs-teste para cada condicdo ocorreu imediatamente apds a apresentacdo do ultimo bloco de
ensino. Sessoes de follow-up foram realizadas 30 e 60 dias apds o ensino de cada condigdo. Os
resultados indicaram que os dois tipos de pratica produziram alta porcentagem de acuracia de
respostas de tato e intraverbais logo apds o ensino. No entanto, a pratica espagada produziu
maior retengdo tanto das respostas diretamente ensinadas quanto das respostas emergentes em
comparacao a pratica massiva, confirmando e estendendo estudos prévios sobre a tematica.

Palavras-chave: ensino de tato, pratica espacada, pratica massiva, respostas emergentes,

retencgdo, segunda lingua



Aprender uma segunda lingua (SL) apresenta muitos beneficios, incluindo oportunidades
de trabalho melhores (New American Economy, 2017), aumento de habilidades cognitivas
(Antoniou et al., 2013; Cheng et al., 2015) e melhora no bem-estar emocional e social (Klimova
et al., 2021). Entretanto, se tornar fluente em uma segunda lingua, principalmente para adultos,
pode ser dificil e caro (Hartshorne et al., 2018). Por exemplo, a proficiéncia em linguas como o
coreano pode levar, no minimo, 2200 horas (88 semanas) de estudo (U.S. Department of State,
n.d.).

A perspectiva analitico-comportamental do ensino de vocabulario em segunda lingua tem
empregado, frequentemente, principios de aprendizagem emergente (Wooderson et al., 2022). A
aprendizagem emergente se refere a aquisi¢ao de comportamentos sem ensino direto (Critchfield
& Twyman, 2014), resultando em “aprendizagem gratis”. Neste caso, o ensino de uma dada
habilidade favorece a aprendizagem de uma habilidade relacionada, porém nao ensinada
diretamente (Critchfield, 2018). Essa abordagem pode otimizar e enriquecer os resultados da
aprendizagem (Critchfield & Twyman, 2014). Programas instrucionais que utilizam
procedimentos de aprendizagem emergente t€ém o potencial de aumentar, em um tempo menor de
aprendizado, habilidades receptivas (ouvinte) e expressivas (falante) de linguagem em
comparacdo a programas que utilizavam perspectivas tradicionais de linguagem (Matter et al.,
2020).

Por exemplo, o ensino de tato (nomeagdo) em lingua estrangeira (FTT — Foreign Tact
Training) ¢ um procedimento de aprendizagem emergente que ensina os aprendizes a vocalizar a
palavra em lingua estrangeira na presenca do estimulo visual correspondente (e.g., dizer “dog”
ou “perro” na presenca de uma figura de um cachorro) e, depois, avalia a emergéncia de um ou

mais operantes verbais ndo ensinados, como respostas intraverbais (e.g., traduzir entre lingua



nativa e lingua estrangeira), mando (e.g., fazer pedidos) e comportamento de ouvinte (linguagem
receptiva).

May et al. (2019) investigaram os efeitos de um programa envolvendo aprendizagem
emergente em contexto de grupo com seis criangas galesas falantes de inglés. As criangas foram
inicialmente expostas ao ensino de tato (nomeagao) na lingua nativa (inglés), por meio de fotos
de alguns objetos comuns. Em seguida, foram expostas ao ensino de tato dos mesmos objetos em
galés. Sessoes de pos-testes avaliaram a emergéncia de respostas intraverbais, ou seja, respostas
verbais a um estimulo antecedente verbal, sem correspondéncia ponto a ponto.

Aumentos robustos nas relagdes intraverbais emergentes foram observados em trés dos
seis participantes, que conseguiram traduzir palavras entre os dois idiomas sem ensino explicito.
As sessdes de follow-up conduzidas duas semanas apds o pds-teste mostraram manutengao
relativamente estavel durante um curto intervalo de tempo.

Matter et al. (2020) demonstraram que um procedimento de aprendizagem emergente
utilizando apenas o ensino de tato foi tdo efetivo e mais eficiente do que um procedimento de
ensino tradicional com varios componentes. Os autores avaliaram o ensino de determinadas
palavras em espanhol para quatro criangas falantes de lingua inglesa, utilizando um delineamento
de tratamentos alternados adaptado. O ensino de tato exigiu menos sessdes para atingir o critério
de aprendizagem do que o ensino com multiplos componentes para a maioria dos alvos de
ensino. O ensino de tato sozinho resultou na aquisicdo de quase todas as relacdes receptivas e
expressivas emergentes para todos os participantes, apesar da auséncia de ensino direto dessas
relagdes. Resultados mistos foram encontrados nos testes de follow-up realizados 2 e 4 meses
depois do ensino, sendo que pelo menos um participante teve a oportunidade de praticar

espanhol em casa.



Daly e Dounavi (2020) replicaram ¢ ampliaram Dounavi (2014) utilizando um
delineamento de multiplas sondas e incluiram sondas pré e pos-teste de respostas intraverbais
LE-LN. Os resultados indicaram que o ensino de tato produziu niveis mais altos de respostas
emergentes do que o ensino direto de resposta intraverbais (tradu¢do LE-LN e LN-LE). As
sondas de manutencao realizadas quatro semanas apds o poOs-testes mostraram que relacdes
emergentes eram mais propensas a serem mantidas apds o ensino de tato. Entre os quatro estudos
citados, os estudos conduzidos por Daly e Dounavi foram os Unicos a avaliar respostas de
aprendizes adultos por meio do ensino de tato. Para esses participantes, em geral, a manutengao
das respostas foi baixa, com apenas um dos trés participantes demonstrando respostas
emergentes nos niveis do critério estabelecido.

Cortez et al. (2022) replicaram sistematicamente Cortez et al., (2020) ao comparar os
efeitos dos procedimentos de ensino de tato (nomeagdo) e ouvinte (linguagem receptiva) na
emergéncia de relagdes intraverbais (tradugdo) para quatro criangas brasileiras utilizando um
delineamento de sujeito Unico. Os resultados foram consistentes com estudos prévios que
mostraram que o ensino de tato foi mais eficiente em produzir repertorios intraverbais
emergentes do que o ensino de ouvinte. No entanto, os autores observaram que as respostas
intraverbais na direcdo lingua estrangeira-lingua nativa (LE-LN) e na dire¢ao lingua
nativa-lingua estrangeira (LN-LE) nem sempre emergiram em niveis comparaveis, sugerindo que
essas relagdes nao sao bidirecionais. Resultados mistos foram observados na manuten¢dao do
vocabulédrio emergente em inglés, seguidos de avaliagdes realizadas 14 e 30 dias para duas das
quatro criangas.

Em resumo, os resultados desses estudos forneceram evidéncias da eficacia do ensino de

tato tanto na aquisicdo quanto na manutencao das relacdes diretamente ensinadas e das relagdes



emergentes. Entretanto, apesar do crescente numero de pesquisas em aprendizagem emergente de
vocabuldrio em segunda lingua, sob uma perspectiva comportamental, ainda ha lacunas
cientificas significativas relacionadas ao entendimento de quais variaveis podem influenciar na
retengdo/manutencao da aprendizagem ao longo do tempo. Apenas um numero limitado de
estudos examinou a manutengdao da aprendizagem apos o ensino de tato (Cortez et al., 2022;
Daly & Dounavi, 2020; Matter et al., 2020; May et al., 2019) e nenhum estudo investigou, até o
momento, a reten¢do a longo prazo do vocabulario de SL adquirido por meio do ensino de tato.

A retencdo se refere ao nivel de desempenho demonstrado pelo aprendiz depois de um
periodo sem pratica, conhecido como intervalo de retencdo (Binder, 1996). Alcangar niveis
robustos de retencdo ¢ um resultado critico da aprendizagem porque as mudangas de
desempenho que nao persistem além da sala de aula ou do contexto instrucional ou na auséncia
de pratica continua, dificilmente terdo um impacto significativo na vida do aprendiz. De modo
similar, aprendizes de SL que visam reter o vocabuldrio sem acesso a comunidade linguistica
apropriada (e.g., sem morar no exterior) estdo, frequentemente, limitados a oportunidades de
ensino dentro de programas instrucionais formais ou por meio de estudos autodidatas
(Petursdottir & Oliveira, 2023).

Existem diferentes formas de distribuicao de ensino que podem influenciar a retengao do
vocabulédrio emergente nos aprendizes, como a pratica espacada (“spaced practice”) (Yuan,
2022). O efeito do espacamento, que sugere que a capacidade de retencao ¢ aprimorada quando
as tentativas de aprendizado sao distribuidas ao longo de um periodo maior de tempo ao invés de
apresentadas todas juntas, de forma massiva (“massive’), em um curto periodo de tempo, € um
dos achados mais robustos nas pesquisas educacionais (Carpenter et al., 2022). Durante a pratica

espacada, as tentativas de aprendizagem sao intercaladas com periodos sem pratica inseridos



entre as sessoes de pratica. Em contraste, as sessdes de pratica massiva (“massive practice”) sao
concentradas em um curto periodo de tempo sem nenhum intervalo entre as sessdes. Por
exemplo, um estudante que faz uso da pratica espacada pode aprender 10 novas palavras por 10
minutos na segunda-feira, pratica-las novamente na quarta-feira por outros 10 minutos e, por fim,
revisa-las por mais 10 minutos na sexta-feira. Um estudante que aplica a pratica massiva, por
outro lado, completa uma tnica sessao estendida de 30 minutos de duragao em um dia. Pesquisas
recentes tém evidenciado a eficacia da pratica espacada tanto na melhora da aprendizagem
imediata quanto da reteng¢ao de vocabulario em segunda lingua (Kim & Webb, 2022).

O presente estudo buscou preencher uma lacuna na literatura sobre retengdo de
vocabulario de segunda lingua a longo prazo, particularmente, com procedimentos de
aprendizagem emergentes, como o ensino de tato. Metandlises recentes mostraram tanto os
beneficios da pratica espagada (Kim & Webb, 2022) quanto das estratégias de aprendizagem
emergente (Wooderson et al., 2022), mas ndo ha estudos sobre os efeitos na retengao ao se
combinar esses dois métodos. Os achados deste estudo, desta forma, tém potencial para
aprimorar estratégias instrucionais e programas educacionais para aprendizes de SL. Ao fornecer
evidéncias empiricas da eficacia de praticas espagadas versus praticas massivas em conjunto com
o ensino de tato (nomeacao), aprendizes e educadores poderdo ajustar melhor suas abordagens
para maximizar a retencdo de vocabulario. Isso ¢ uma particularidade relevante dado os custos
associados a obtencdo de proficiéncia em idiomas (U.S. Department of State, n.d.). Estratégias
de reteng¢ao aprimoradas podem indicar o uso mais eficiente de tempo e recursos instrucionais,
reduzindo assim o custo total e o esfor¢o associado com o aprendizado de SL. Isso ¢,

particularmente, importante para aprendizes adultos que, frequentemente, precisam conciliar o



estudo de linguas com outras responsabilidades e podem carecer de ambientes imersivos ou
oportunidades de pratica extensiva.

Nesta direcdo, o objetivo do presente estudo foi avaliar e comparar os efeitos do ensino
de tato (nomeagao) com pratica espacgada (spaced practice) versus do ensino de tato (nomeagao)
com pratica massiva (massive practive) na aquisi¢ao e retengao tanto de vocabulario ensinado
diretamente quanto de vocabuldrio emergente (respostas intraverbais bidirecionais, de forma a
tentar responder como a pratica espagada afeta a aquisicdo e a retencdo de vocabulario
emergente em lingua estrangeira comparada a pratica massiva durante o ensino de tato
(nomeacao).

Método

Participantes e situacao

Participaram seis estudantes universitarios que tinham como lingua nativa o portugués.
A Tabela 1 apresenta a caracterizacdo dos participante em relagdo a idade, sexo e curso. O
convite para participagdao na pesquisa foi feito por meio de sua divulgacao em redes sociais. Os
interessados preencheram um formulario no Google Workspace. Dessa forma, todos os
participantes recrutados demonstraram interesse em aprender, especificamente, coreano. Foram
excluidos da amostra participantes com ensino formal em coreano' (lingua estrangeira alvo do
presente estudo) ou exposicdo regular a lingua coreana (e.g., morar com um falante nativo de
coreano). Os estudantes recrutados participaram mediante consentimento por meio de declaracao
em um formulério feito no Google Workspace. O presente estudo foi iniciado apenas apos

avaliacio e aprovagdo pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFSCar.?

! Optou-se pelo ensino de coreano para evitar que os participantes tivessem acesso a
aprendizagem de vocabulério deste idioma fora das condi¢des experimentais, como seria o caso
da lingua inglesa, espanhola, alema, usualmente, aprendidas por estudantes universitarios em
escolas de idiomas ou intercambios

2 CAAE: 84156024.8.0000.5504
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O experimento foi realizado de forma online e sincrona por meio do aplicativo Google

Meet. Os participantes realizaram as sessoes de seus proprios computadores pessoais em casa.

Tabela 1

Descrig¢do dos participantes quanto a idade, sexo e curso

Participante Idade Sexo Curso

P1 22 anos Feminino Psicologia

P2 19 anos Feminino Engenharia Civil

P3 20 anos Masculino Engenharia Mecanica

P4 18 anos Feminino Fisica

P5 21 anos Feminino Arquitetura e
Urbanismo

P6 19 anos Feminino Engenharia Civil

Materiais e estimulos

Foram utilizadas, como estimulos-alvo, 20 palavras em coreano, organizadas em dois
conjuntos de dez estimulos cada. O nivel de dificuldade entre os conjuntos foi balanceado, de
acordo com Cariveau et al. (2021) e Shepley et al. (2020). A ordem de apresentacdo dos
conjuntos entre os participantes e os tipos de pratica (massiva ou espagada) foi balanceada.

Para as sessoes de ensino e teste foram utilizados quatro tipos de “cartdes de memoria”
(flashcards) digitais sendo cartdes com figuras (imagens), cartdes com palavras impressas na
lingua nativa (portugués), cartdes com palavras impressas na lingua estrangeira alvo (coreano) e
cartdes com figuras e palavras em coreano romanizadas impressas. Cada cartdo media 400 x 380
pixels. Os cartdes com figuras apresentavam imagens coloridas, retiradas do Google Image

Search, em fundo branco, que foram apresentados durante os blocos de 1 min de pratica
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(periodos de pratica). Essas imagens ndo continham palavras impressas, em portugués e em
coreano. Os cartdes com as palavras em portugués e coreano apresentaram o texto em fonte
Arial, tamanho 90, cor preta em fundo branco.

O procedimento foi apresentado por meio de uma pagina HTML de internet, desenvolvida
especificamente para o estudo, codificada em JavaScript e instalada em um servidor privado da
Amazon Web Services.

Dois guias de pronuncia, aos quais os participantes eram expostos imediatamente antes
aos blocos de pratica, foram desenvolvidos e verificados por um falante nativo de coreano. Cada
um dos dois conjuntos de estimulos tinha um guia de pronuncia, contendo imagens das 10
palavras-alvo e a respectiva palavra em coreano.

Por fim, foram utilizadas cinco palavras em italiano como estimulos-alvo para a sessao de
pré-treino que teve como objetivo favorecer a familiarizacdo do participante com as
funcionalidades da pagina HTML e as tarefas experimentais. As palavras em italiano foram
escolhidas de acordo com os mesmo critérios descritos com relacao a escolha dos estimulos-alvo
em coreano. Foram utilizados quatro tipos de “cartdes de memoria”, seguindo os mesmos
parametros dos cartdes utilizados nas sessdes de ensino e teste. Um guia de pronuncia italiano foi
desenvolvido, contendo imagens dos 5 estimulos-alvo e suas respectivas palavras em coreano.
Procedimento
Condigoes pré-experimentais

Foram realizados dois testes de pré-avaliagao (teste de pronuncia e teste de tato em lingua
nativa) em um Unico dia. O teste de tato em lingua nativa avaliou se o participante emitiria,
diante de cada estimulo, o nome correspondente na lingua nativa. Foi apresentado um cartdo de

cada vez contendo apenas os estimulos ndo verbais-alvo (imagens), junto com a pergunta feita
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pelo experimentador “Qual palavra em portugués voc€ usaria para nomear isso?”. Se o
participante respondesse corretamente, isto ¢, respondesse a palavra em portugués
correspondente ao estimulo apresentado, a experimentadora passava para a proxima imagem. Se
o participante ndo respondesse ou respondesse errado, isto €, respondesse uma palavra em
portugués que nao era correspondente ao estimulo apresentado, a experimentadora substituia o
estimulo por outro.

O teste de prontncia avaliou a habilidade dos participantes de pronunciar (i.e., ecoar) em
coreano, cada estimulo-alvo. Durante o teste, a experimentadora dava a instrucao: “Vou te dizer
algumas palavras. Preciso que vocé repita cada uma delas, logo ap6és de mim”. Depois, na
auséncia de estimulos visuais, a experimentadora vocalizava cada um dos estimulos-alvo em
coreano. Se o participante acertasse, ou seja, repetisse a palavra de acordo com a vocalizagdo da
experimentadora, a proxima palavra era apresentada. Se o participante errasse ou emitisse uma
resposta proéxima a pronuncia correta, porém ndao a pronuncia exata, a experimentadora
reapresentava a pronuncia correta ¢ era pedido para que o participante repetisse a palavra para
assegurar a pronuncia correta.

Pré-treino

Um pré-treino foi conduzido para que os participantes se familiarizassem com a pagina
HTML desenvolvida e com a tarefa experimental. Nessa condigdo, o participante foi exposto a
tarefa experimental e ao procedimento de ensino com uma lingua estrangeira (italiano) diferente
da lingua estrangeira-alvo no presente estudo (coreano).

Para o pré-treino, foram utilizados cinco estimulos em italiano. Dado que o procedimento
de pratica espacada e pratica massiva se referiam a quantidade de blocos de 1 minuto por sessao,

nesta etapa ndo houve distingdo entre praticas, pois se tratou de uma sessdo Unica de
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familiarizagdo com a tarefa experimental. Esta etapa foi conduzida da mesma forma que o
procedimento geral - ver mais detalhes em “Procedimento Geral e Condigdes Experimentais”.
Inicialmente, o participante abria a tela do guia de prontncia e compartilhava a tela com o
experimentador. Os links das paginas utilizadas eram enviados pelo experimentador, no chat do
Google Meet. Nesta tela, havia uma tecla escrito “iniciar o cronometro”. A experimentadora
informava que, ao clicar na tecla, o guia de pronuncia seria apresentado por 30 segundos. O guia
de prontincia era constituido pelas cinco imagens junto as palavras escritas correspondentes em
italiano. Depois, a experimentadora instruia o participante para clicar na tecla e iniciar o
procedimento.

Quando o participante clicava em “iniciar crondmetro", eram apresentados,
simultaneamente, 10 estimulos na tela. A experimentadora, entdo, vocalizava, a pronuncia
correta dos estimulos de forma consecutiva, na ordem em que estavam dispostos na tela. O
participante era solicitado a repetir (ecoar) cada palavra apos a dica vocal apresentada pela
experimentadora para cada estimulo.

Na sequéncia, a experimentadora solicitava para que o participante abrisse no seu
computador a tela do ensino de tato e compartilhasse a tela. Nesta tela, eram apresentadas duas
teclas, “iniciar cronometro” e “proxima carta”. Os participantes foram instruidos que, ao clicar
em “iniciar crondmetro”, um tempo de estudo de 60s era iniciado. Depois, deveriam clicar
“proxima carta” para que as figuras aparecessem na tela. A cada vez que o participante clicasse
em “proxima carta”, uma nova figura aparecia na tela, até que o crondmetro chegasse ao fim. Ao
término de cada bloco de pratica de um minuto, a experimentadora apresentava o guia de

pronuncia novamente e vocalizava cada estimulo. Foram realizados trés blocos de 1 min de

14



pratica. Ao fim dos blocos, a experimentadora perguntava se o participante havia compreendido
as instrugdes e era, entdo, exposto ao procedimento.
Procedimento Geral

Todos os participantes aprenderam dois conjuntos de estimulos, um para cada condi¢ao -
pratica massiva e pratica espagada. Metade dos participantes foi exposto, primeiro, a pratica
espacada e depois a pratica massiva; a outra metade, foi exposta a ordem inversa. A ordem para
cada participante foi definida de forma aleatoria. Todas as sessdes de pré-teste, ensino e
pos-testes foram conduzidas em blocos de pratica de 1 minuto de duragdo. Imediatamente antes
do primeiro bloco de cada sessdo, a experimentadora lia as instrugdes para aquela condigao.

Inicialmente, a experimentadora solicitava para que o participante compartilhasse a tela,
tendo inserido a pagina HTML referente ao guia de pronuncia em seu navegador. Na tela,
aparecia a tecla “iniciar cronometro”. Diferente do guia de pronuncia do pré-treino, havia uma
caixa de texto na tela, na qual o participante deveria colocar o numero do conjunto a ser
apresentado. O numero do conjunto era instruido pela experimentadora. Em seguida, a
experimentadora dava as instrugdes para o participante iniciar o procedimento. O participante
clicava em “iniciar crondmetro” e os 10 estimulos (figura e respectiva palavra romanizada) do
conjunto-alvo eram apresentados simultaneamente na tela. O crondometro de 30 segundos era
apresentado na tela na tela. A experimentadora apresentava, vocalmente, a pronuncia correta da
palavra correspondente em coreano e pedia ao participante que repetisse cada palavra em
coreano de uma vez. A Figura 1 apresenta um exemplo da tela do participante ao iniciar o tempo

do guia de pronuncia.
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Figura 1

Exemplo de tela com guia de pronuncia.

Time left:: 29

‘Which set you want to display?

Start the timer then click on the button to see next set of images
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ApoOs a exposicdo ao guia de pronuncia, a experimentadora solicitava que o participante
compartilhasse a tela, tendo inserido a pagina HTML referente ao guia de pronuncia em seu
navegador. Nesta tela, eram apresentadas duas teclas, “iniciar crondOmetro”,“proxima carta” e
uma caixa de texto, na qual o participante deveria inserir o nimero do conjunto-alvo (instruido
pela experimentadora). O participante clicava em “iniciar crondmetro” e¢ um tempo de 60
segundos era iniciado.

Depois, deveriam clicar “proxima carta” para que as figuras aparecessem na tela. A cada
vez que o participante clicasse em “proxima carta”, uma nova figura aparecia na tela, até que o
crondometro chegasse ao fim. A experimentadora instruia que, a cada vez que uma figura
aparecesse na tela, o participante deveria vocalizar a palavra correspondente em coreano e clicar
em “proxima carta”. Dessa forma, o procedimento foi conduzido em formato de operante livre,

no qual o participante podia emitir as respostas a qualquer momento durante a apresentacao de

estimulos, sem necessidade da pré-definicdo de tentativas pela experimentadora. A ordem de
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apresentacdo dos estimulos de cada conjunto era realizada aleatoriamente pelo software. A

Figura 2 apresenta um exemplo da tela do participante durante o treino de tato.

Figura 2

Exemplo de tela com treino de tato.
Time left:- 59
‘Which set you want to display?
[1 \

Start the timer then click on the button to see next set of images

Start timer Next Card

Quando o crondmetro atingia o zero, os controles de tela eram desabilitados. Logo ap6s o
término de um bloco de 1 min, a experimentadora dava um feedback ao participante sobre seu
desempenho, relatando o numero de respostas corretas emitidas naquele bloco e a precisdo de
suas respostas. Em seguida, o guia de prontincia era reapresentado. Essa sequéncia (exposi¢ao ao
guia de prontncia, bloco de 1 min e feedback de acuracia) era repetida até que o numero total de
blocos de pratica estipulado no estudo se encerrasse.

O experimentador registrava de forma continua as respostas corretas e incorretas nas
folhas de registro durante todas as condi¢des experimentais. Durante os blocos de 1 min de
pratica, foram consideradas respostas corretas quando o participante vocalizava a palavra alvo

correspondente em coreano na presenga do cartdo de imagem (tato). As respostas foram
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consideradas incorretas quando os participantes respondiam com a palavra errada, quando diziam
“nao sei” ou quando emitiam um outro operante verbal que ndo o solicitado (e.g., falar uma
palavra em portugués em resposta a um cartdo de imagem).

Sondas de respostas intraverbais nativo-estrangeiro (NE) e de respostas intraverbais
estrangeiro-nativa (EN) e de tato foram realizados antes do inicio do procedimento, ao fim de
cada uma das praticas (espagada ou massiva), e nas sessoes de follow-up (30 e 60 dias).
Respostas intraverbais nativo-estrangeiro foram consideradas corretas quando o participante
vocalizava a palavra alvo correspondente em coreano na presenca do cartdo com a palavra
impressa em portugués. Respostas intraverbais estrangeiro-nativo foram consideradas corretas
quando o participante vocalizava a palavra alvo correspondente em portugiies na presenga do
cartdo com a palavra impressa em coreano. As respostas foram consideradas incorretas nos dois
tipos de sonda quando os participantes respondiam com a palavra errada, quando diziam “nao
sei” ou quando emitiam outro operante verbal ndo solicitado. As Figuras 3, 4 e 5 apresentam um

exemplo da tela do participante durante as sessoes de sondas intraverbais.

Figura 3

Exemplo de tela com sondas intraverbais nativo-estrangeiras.

Time left:: 57
‘Which set you want to display?
[1 |

Start the timer then click on the button to see next set of images

Start timer Next images

luvas
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Figura 4

Exemplo de tela com sondas intraverbais estrangeiro-nativas.

‘Which set you want to display?
1 |

Start the timer then click on the button to see next set of images

Start timer Next Card

meor|

Figura 5

Exemplo de tela com sondas de tato.

‘Which set you want to display?
1 |

Start the timer then click on the button to see next set of images

Start timer Next Card

Time left:- 58

Time left:: 59
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Condic¢oes Experimentais

Os participantes foram expostos as seguintes condigdes experimentais:

Pré-teste intraverbal. Antes do ensino, o experimentador avaliava as respostas
intraverbais nativo-estrangeiro (NE) e estrangeiro-nativo (EN). Foram realizados, no minimo,
um bloco de 1 minuto para cada tipo de relagdo intraverbal (NE e EN) para cada conjunto de
estimulos. Antes do teste iniciar, o experimentador dizia: “O objetivo desta fase ¢ identificar
quais palavras vocé€ ja sabe em coreano. Nao tem problema se voc€ nao souber responder. Vou te
ensinar mais tarde”. O procedimento era similar ao procedimento geral, com exceg¢ao que os
guias de prontncia ndo eram apresentados € os cartdes utilizados eram constituidos apenas de
palavras escritas (em coreano ou em portugués). Durante as tentativas nativo-estrangeiro, foram
apresentados os cartdes em coreano, € o participante deveria responder a palavra correspondente
em portugués. Durante as tentativas estrangeiro-nativo, foram apresentados os cartdes em
portugués, e o participante deveria responder a palavra correspondente em coreano. Essas
instrugoes foram dadas antes do inicio dos blocos de cada relagao.

Pré-teste de tato. ApOs as sessdes de pré-teste intraverbal, foi realizado, pelo menos, um
bloco de 1 minuto para cada um dos dois conjuntos de estimulos. Essa condi¢ao foi conduzida
conforme descrito no procedimento geral, com excecdo que os guias de prontincia nao foram
apresentados. A instrucdo foi apresentada antes do inicio dos blocos, € o participante era
solicitado a nomear em coreano o estimulo-alvo (figura).

Ensino de tato com pratica massiva. Nessa condi¢do, foram realizados 24 blocos de 1
min de pratica (conforme descrito no procedimento geral), em um tUnico dia, usando os cartdes
de imagem (tato) de um conjunto de 10 estimulos. Os blocos foram aplicados um em seguida do

outro, em uma unica sessao, sem intervalo.
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Ensino de tato com pratica espacada. Nessa condicao, foram realizados 24 blocos de 1
min de pratica (conforme descrito no procedimento geral) de um conjunto diferente daquele
utilizado no ensino da pratica massiva. Os blocos foram aplicados em trés dias diferentes, a cada
sete dias. Em cada sessdo, eram realizados 8 blocos de 1min de pratica, um em seguida do outro.

Pos-testes. Esta condi¢do teve por objetivo avaliar os efeitos do ensino de tato com
pratica massiva e com pratica espacada na emergéncia de respostas intraverbais bidirecionais
(NE e EN). Os procedimentos foram os mesmos descritos nos procedimentos de pré-teste,
diferenciando-se apenas na quantidade de blocos. Cada sessdao de pos-teste consistiu de dois
blocos de 1 min de cada tipo de relagdo intraverbal (NE e EN) e dois blocos de 1 min de tato em
lingua estrangeira, apresentados nessa ordem. Os pos-testes eram realizados, para os dois
conjuntos de estimulos, imediatamente ap6s o término dos 24 blocos de 1 min de cada tipo de
pratica. O pos-teste 1 era realizado imediatamente apds o encerramento dos 24 blocos referentes
a primeira pratica apresentada e o pos-teste 2 era realizado apds o encerramento dos 24 blocos
referentes a segunda pratica apresentada. Desta forma, o segundo poOs-teste permitia avaliar tanto
a emergéncia do conjunto recém aprendido (2° conjunto), via segundo tipo de pratica, quanto a
manutencdo do primeiro conjunto aprendido, via primeiro tipo de pratica. Como decorréncia,
para os participantes expostos a ordem pratica espagada - pratica massiva, o pds-teste 2 (medida
de manuten¢ao) do primeiro conjunto, exposto a pratica espacada, foi realizado 7 dias apos o
encerramento desta pratica. Ja para os participantes expostos a ordem pratica massiva - pratica
espacada, o pds-teste 2 (medida de manutengao) do primeiro conjunto, exposto a pratica massiva,
foi realizado 21 dias apos o encerramento desta pratica, em fun¢do do periodo de 3 semanas
estabelecido para operacionalizar o espacamento da pratica espagada (exposi¢do a 8 blocos

realizados a cada sete dias, ao longo de trés semanas).
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Follow-up 30 e 60 dias. Para todos os participantes, foram realizadas sessdes de
follow-up 30 e 60 dias ap6s o fim de cada pratica. Em cada sessao de follow-up foram realizados
dois blocos de 1 min para cada tipo de relacao intraverbal (NE e EN) e dois blocos de 1 min de
tato. O procedimento foi similar aos pré-testes de intraverbais e de tato.

Delineamento experimental

Foi empregado um delinecamento de linha de base multipla ndo concorrente entre
participantes com sondas intermitentes para avaliar os efeitos do ensino de tato com pratica
espacada e com pratica massiva na aquisi¢ao e reten¢ao de vocabulério diretamente ensinado
(tato em segunda lingua) e emergente (respostas intraverbais bidirecionais).

Acordo entre observadores e integridade do tratamento

Um segundo observador independente ir4 coletar dados em pelo menos 30% dos blocos
(tempo) durante todas as fases da linha de base, ensino e pos-testes por meio dos videos gravados
(via plataforma de compartilhamento de tela a ser utilizada). O nivel de acordo entre o
experimentador e o segundo observador serd avaliado. O acordo entre observadores sera
calculado dividindo o ntimero de acordos pela soma de acordos e desacordos e multiplicando por
100.

Resultados

A Figura 6 apresenta a porcentagem de acurdcia das respostas por bloco de 1 min no
pré-teste, pos-teste 1, pds-teste 2 e sessoes de follow- up (30 e 60 dias) dos participantes
expostos a ordem Pratica Espacada-Pratica Massiva. A porcentagem de acurécia foi calculada
dividindo o nimero de acertos pelo numero total de estimulos apresentados na tela em cada
bloco de 1 min. A sigla PE corresponde a Pratica Espacada e a sigla PM a Pratica Massiva. As

setas indicando PE e PM indicam o momento em que cada tipo de pratica foi implementada. As
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siglas EN e NE da legenda representam, respectivamente, as relacdes intraverbais
estrangeiro-nativo e nativo-estrangeiro. No pos-teste 2, as setas indicando “imediato” e “7 dias”
indicam o momento em que os testes foram realizados para cada conjunto.

Durante o pré-teste, todos os participantes apresentaram 0% de acurdcia em todas as
relagdes avaliadas, indicando auséncia de repertorio inicial de tato e respostas intraverbais
bidirecionais. Apos a implementacao da pratica espacada, no pos-teste 1, observou-se que todos
os participantes apresentaram entre 90 e 100% de acuracia para as trés relagdes testadas
referentes ao conjunto exposto ao ensino, enquanto o segundo conjunto, ainda ndo submetido ao
ensino, permaneceu com acuracia igual a 0% para todas as relacdes.

No poés-teste 2, realizado imediatamente apos a aplicagdo da pratica massiva para o
segundo conjunto de estimulos, observou-se que todos os participantes apresentaram entre 90% e
100% de acuracia em todas as relagdes testadas relativas ao conjunto recém ensinado (segundo
conjunto). Em seguida, no teste de manutengao das relagdes para o primeiro conjunto, ensinado
ha, aproximadamente, 7 dias por pratica espagada, observou-se que os niveis de acuracia foram
mantidos entre 90% a 100%

Nas avaliagoes de follow up realizadas apos 30 dias do término de cada tipo de prética,
foi possivel observar, para os trés participantes, que a acuracia do conjunto exposto a pratica
espacada manteve-se entre 70% e 100% nas trés relacdes testadas. Para P1, a porcentagem de
acuracia da relagdo nativo-estrangeiro foi de 90%, enquanto a relacdo estrangeiro-nativo e tato
manteve-se em 100%. P2, por sua vez, apresentou 70% de acurdcia na relacdo
nativo-estrangeiro. Na relagdo estrangeiro-nativo, P2 apresentou 90% de acuracia no primeiro
bloco e 100% de acuracia no segundo bloco. A porcentagem de acuricia dos blocos de tato

manteve-se em 100%. P3 apresentou entre 90 e 100% de acurécia nos dois blocos realizados
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tanto na relacdo nativo-estrangeiro quanto na relagcdo estrangeiro-nativo. Assim como 0s outros
participantes, a porcentagem de acuracia nos blocos de tato mantiveram-se em 100%.

Por outro lado, para o conjunto exposto a pratica massiva, observou-se que, para todas as
relagdes e participantes, a porcentagem de acuricia diminuiu. Para P1, a acurdcia na relagao
nativo-estrangeiro diminuiu para 0% e na relagdo estrangeiro-nativo, observou-se acurécia entre
30 e 40%. . No primeiro bloco de tato, a porcentagem de acuracia também diminuiu para 30%, e
no segundo observou-se aumento para 50%.

No follow up de 60 dias, com relacdo ao conjunto ensinado por pratica espacada,
observou-se manutencdo de altos niveis de acuracia (entre 97 e 100%) para todas as relagdes
testadas (NE, EN e tato) para todos os participantes.

Para o conjunto ensinando por pratica massiva, observou-se um pequeno aumento da
porcentagem de acuracia em comparagdo ao follow up de 60 dias. Para P1, a acuracia nos blocos
da relag¢do nativo-estrangiro mantiveram-se proximas a 0%, enquanto que nos blocos da relacdao
estrangeiro-nativo aumentaram para 50% e 55% de acuricia, respectivamente. Nos blocos de tato
a acuracia permaneceu em torno de 30%. Para P2, a acurdcia nos blocos intraverbais
estrangeiro-nativo aumentaram para 20% e 30%, de acurdcia respectivamente, enquanto o0s
blocos intraverbais estrangeiro-nativo € tato permaneceram com uma porcentagem similar a
sessdo anterior. Por fim, P3 apresentou em torno de 30% de acuricia nos blocos da relacao
nativo-estrangeiro e em torno de 50% de acurédcia nos blocos da relagdo estrangeiro-nativo.

Observou-se acuracia entre 50 € 70% nos blocos de tato.
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Figura 6

Porcentagem de acurdcia das respostas nos testes intraverbais nativo-estrangeiro,

estrangeiro-nativo e de tato durante o pré-teste, pos-teste e follow up para os participantes Pl,
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A Figura 7 apresenta a porcentagem de acuracia das respostas por bloco no pré-teste,
poOs-testes e sessoes de follow up dos participantes expostos a ordem Pratica Massiva-Pratica
Espagada. A porcentagem de acuracia foi calculada dividindo o nimero de acertos pelo numero
total de estimulos apresentados na tela. A sigla PM corresponde a Pratica Massiva e a sigla PE a
Pratica Espacada. As setas indicando PM e PE indicam o momento em que cada tipo de pratica
foi implementada. As siglas EN e NE representam, respectivamente, as relagdes intraverbais
Estrangeiro-Nativo e Nativo-Estrangeiro. No pos-teste 2, as setas indicando “imediato” e “21
dias” indicam o momento em que os pos-testes foram realizados para cada conjunto.

Durante o pré-teste, todos os participantes apresentaram 0% de acurdcia em todas as
relagdes avaliadas, indicando auséncia de repertério inicial de tato e respostas intraverbais. Apos
0 ensino por pratica massiva, no pos-teste 1, observou-se que os trés participantes atingiram
acuracia entre 90% e 100% para todas as relagdes avaliadas relativas ao conjunto ensinado,
enquanto o segundo conjunto, ainda ndo submetido ao ensino, permaneceu em 0%. Apos a
implementagdo da pratica espagada, o pos-teste 2 indicou emergéncia de respostas intraverbais
do conjunto recém ensinado, entre 90% e 100%. Entretanto, diferente do que foi observado para
os participantes expostos a ordem inversa (espagada-massiva), observou-se diminui¢ao na
acuracia para o primeiro conjunto aprendido, nesse caso por pratica massiva. No pos-teste 2,
realizado 21 dias apds o término do ensino por pratica massiva, a porcentagem de acuracia
variou entre 0% e 60% para P4 e P5. Para P6, apesar da porcentagem de acuracia dos blocos de
tato permanecerem em 100%, a porcentagem dos blocos das relacdes intraverbais
nativo-estrangeiro variaram entre 10 e 20%.

Nas avaliagoes de follow-up realizadas apos 30 dias do término de cada tipo de prética,

foi possivel observar, para os trés participantes, que a acuracia do conjunto exposto a pratica
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massiva aumentou em comparagdo ao pds-teste 2. Para P4, a porcentagem de acuréicia nos dois
blocos das relagdes nativo-estrangeiro aumentaram para 50% e 47%, respectivamente. Para os
blocos da relacdo estrangeiro-nativo, a porcentagem ficou em torno de 87%, e, nos blocos de
tato, a acurdcia ficou entre 87% e 90% de acurécia. P5 apresentou 40% e 50% de acurécia para
os blocos da relacdonativo-estrangeiro, ¢ em torno de 70% para os blocos das relagdes
estrangeiro-nativo e¢ de tato. Para P6, a porcentagem de acuracia nos blocos da relagao
nativo-estrangeiro aumentaram para, aproximadamente, 87%. A acuracia nos blocos das relagdes
estrangeiro-nativo e de foi de 100%.

Para o conjunto apreendido por pratica espagada, observa-se, em contraposto, uma
diminui¢do da porcentagem de acuracia em comparagdo ao pos-teste 2. P4 apresentou uma
porcentagem de acuracia de 0% nos blocos da relagdo nativo-estrangeiro, entre 40% e 60% nos
blocos da relagdo estrangeiro-nativo, e entre 70% e 75% nos blocos de tato. Para PS5, a
porcentagem de acuracia nos blocos da relagdo nativo-estrangeiro diminuiram para 10 a 20% e
nos blocos da relacdo estrangeiro-nativo para, em média, 70%. A acuracia nos blocos de tato
mantiveram-se em 97% e 100%. P6 apresentou 70% e 80% de acuricia para a relacdo intraverbal
nativo-estrangeiro, enquanto as relagdes estrangeiro-nativo e tato permaneceram em torno de
100%.

No follow-up de 60 dias, para o conjunto aprendido por pratica massiva, observou-se a
manuten¢do dos padrdes obtidos durante o follow up de 30 dias. P4 apresentou entre 20% e 35%
de acuracia nos blocos da relacdo nativo-estrangeiro. A de acuracia da relacdo intraverbal
estrangeiro-nativo foi de 70% para o primeiro bloco e 90% para o segundo bloco. Para a relagado
de tato, a porcentagem de acurdcia foi de, em média, 70%. PS5 apresentou acuricia entre 30% e

40% para a relacdo intraverbal nativo-estrangeiro. Nas relagdes estrangeiro-nativo e de tato,
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observou-se acuracia entre 67% e 80% e 65% e 70%, respectivamente. P6 apresentou uma alta
porcentagem de acuricia para todas as relagdes, variando entre 97% e 100%.

Para o conjunto exposto a pratica espagada, também observou-se um pequeno aumento
nas porcentagens de acurdcia das relagdes testadas. P4 apresentou uma porcentagem de acuracia
média em torno de 25% para as relagdes nativo-estrangeiro e, para as relagdes estrangeiro-nativo
e de tato, em torno de 80% . Para P5, a acuracia nos blocos da relagdo nativo-estrangeiro foi, em
média, de 30%. A acuracia da relacdo estrangeiro-nativo variou entre 80% e 100%. A relagdo de
tato alcancou maior porcentagem de acurdcia, em 100% para ambos os blocos. P6 apresentou,
novamente, uma alta porcentagem de acuricia para todas as relacdes, variando entre 97% e

100%.
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Figura 7

Porcentagem de acurdcia das respostas nos testes intraverbais nativo-estrangeiro,

estrangeiro-nativo e de tato durante o pré-teste, pos-teste e follow up para os participantes P4,
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Discussao

Este estudo teve como objetivo avaliar como o ensino de tato por pratica espagada afeta a
aquisicdo e a retencdo tanto de vocabulario ensinado diretamente quanto vocabulario emergente
(relagdes intraverbais NE e EN) em lingua estrangeira em comparagao ao ensino de tato por
pratica massiva. Os resultados confirmam achados prévios sobre a eficacia do ensino de tato
como estratégia para promover emergéncia de respostas intraverbais ndo ensinadas diretamente e
respostas ensinadas diretamente logo apos o ensino, independente do tipo de pratica (Cortez et
al., 2022; Wooderson et al., 2022; Daly & Dounavi, 2020; Matter et al., 2020; May et al., 2019).
Observou-se porcentagem de acuracia proxima a 100% nos pds-testes imediatos tanto para a
pratica massiva quanto para a pratica espagada, indicando que ambas as condigdes foram
eficazes para promover aprendizagem e emergéncia das relagdes nao diretamente ensinadas. Essa
afirmag¢ao contrasta com resultados de pesquisas anteriores, que sugerem que a pratica espagada
¢ mais eficaz para a promogao da aprendizagem imediata (Kim & Webb, 2022).

Com relagdo a retencao, isto ¢, a manutencgao das relagdes 30 e 60 dias ap0ds o término de
cada tipo de pratica, os resultados demonstraram que a retencao das respostas intraverbais e de
tato (i.e., porcentagem de acuracia nas sessoes de follow-up) foi superior para o conjunto por
pratica espacada, enquanto a pratica massiva resultou em diminui¢des mais acentuadas de
acuracia ao longo do tempo, especialmente para a relagdo intraverbal nativo-estrangeiro. Com
excecdo de um participante, a porcentagem de acuracia do conjunto aprendido por pratica
massiva sempre foi menor para todas as relagdes em comparagdo ao conjunto aprendido por
pratica espacada. De forma geral, a pratica espagada promoveu um desempenho mais alto ou

estavel ao longo do tempo do que a pratica massiva.

30



Os resultados do presente estudo, portanto, sugerem que a pratica espagada favorece uma
maior retencdo/manutencdo de repertdrios emergentes em segunda lingua em comparacdo a
pratica massiva. Esses achados estao de acordo com a literatura sobre efeitos do espagamento na
aprendizagem que indicam que intervalos entre blocos de estudo promovem retencao superior de
relagdes intraverbais emergentes e relagdes ensinadas diretamente, quando comparados a
aprendizagem massiva (Carpenter et al., 2022). Assim, os resultados do presente estudo
expandem a generalidade dos efeitos desse tipo de pratica para o contexto de aprendizagem de
uma segunda lingua. Adicionalmente, estendendo evidéncias de retencdo nao apenas para
repertorio diretamente ensinados, mas também para repertorios emergentes.

Nesse sentido, alguns estudos buscam compreender a razao pela qual a pratica espagada
produz melhores resultados em comparacdo com a pratica massiva. Kim e Webb (2022)
explicitam que, ao espagar ensaios, a emissao da resposta se torna temporariamente mais dificil,
criando oportunidades para tentativas mais esforcadas, o que fortalece a retengao. Em termos
comportamentais, o estimulo presente no ambiente nao controla totalmente a resposta,
caracterizando um enfraquecimento temporario do controle de estimulos. Isso exige que o sujeito
se baseie na historia de reforco para emitir a resposta, aumentando o “esfor¢o” necessario e,
consequentemente, fortalecendo a retencao. Além disso, o estudo afirma que a pratica espacada
expoe o aprendiz a diferentes contextos, o que facilita a aprendizagem (Kim & Webb, 2022). Em
termos comportamentais, esses diferentes arranjos ambientais aumentam a probabilidade de que

a resposta seja emitida em contextos variados, promovendo generalizagao.

Outro dado relevante ¢ a melhora do desempenho ao longo das sessdes de pos-teste e
follow up, especialmente para os participantes PM-PE. Inicialmente, observa-se uma reducao na

porcentagem de acurdcia das relagdes testadas para ambos os conjuntos. Entretanto, nas sessoes
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subsequentes, essas porcentagens aumentam, indicando uma melhora no desempenho. Esse
padrao pode estar relacionado com a dificuldade desejada produzida pelo espagamento (Kim &
Webb, 2022). Ou seja, as sessdes de pos-teste e follow up podem estar funcionando como uma
oportunidade de pratica. A reducao inicial do desempenho representa uma diminui¢ao temporaria
do controle de estimulos, seguida por um fortalecimento da retencao e do controle de estimulo ao
longo do tempo. Nesse sentido, pode-se discutir sobre o efeito de espagamento do teste. Estudos
anteriores apontam que a testagem espagada fornece oportunidades repetidas de responder
corretamente apos intervalos temporais maiores. Dessa forma, a distribuicao temporal estabelece
condigdes sob as quais os atrasos tornam-se estimulos discriminativos eficazes, favorecendo a

estabilidade e a manutengao do desempenho ao longo do tempo. (White, 2002, 2018)

Com relagdo a manutencdo de cada tipo de relacdo testada (relagdes diretamente
aprendidas e relacdoes emergentes), mais especificamente, os dados apresentam diferengas nas
porcentagem de acurdcia. A relagdo intraverbal nativo-estrangeiro mostrou-se mais vulneravel a
diminui¢des ao longo do tempo para todos os participantes, especialmente na ordem PM-PE.
Diferente das outras respostas avaliadas, os dados das sessdes de follow up indicaram que a
acuracia dessa relacdo chegou a 0%, ainda que nos pos-testes imediatos a acuracia tenha sido de
100%. J4 a relacdo intraverbal estrangeiro-nativo e de tato apresentam padrdes de retencdo mais
estaveis, especialmente a relacdo de tato, ensinada diretamente. Em todas as sessdes do
follow-up, para todos os participantes e conjuntos, os blocos de tato apresentaram a maior
porcentagem de acurdcia entre as relagdes. Esses padroes sugerem que a dire¢do da resposta
intraverbal é um fator relevante na sua estabilidade bem como o fato da relagdo ter sido ou nao

aprendida diretamente.
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De acordo com a literatura da 4rea, de modo geral, relacdes intraverbais
estrangeiro-nativo emergem em maior porcentagem do que relagdes intraverbais
nativo-estrangeiro (Cortez et al., 2020; Wooderson et al., 2022), de forma semelhante ao
observado no presente estudo. Porém, alguns estudos sugerem que, apds o ensino de tato, a
emergéncia de intraverbais nativo-estrangeiro ¢ maior (Cortez et al., 2021). Esses achados
sugerem que as relagdes intraverbais emergentes nao sdo necessariamente bidirecionais, € que a
emergéncia pode ser influenciada por diversas varidveis, como o tipo de instrug¢do, o grau de
similaridade entre o ensino e os testes, os estimulos utilizados, etc (Cortez et al., 2020).

De forma geral, os resultados obtidos no presente estudo sugerem que a pratica espacada
favoreceu maior retengdo dos repertorio diretamente aprendido e dos repertorios emergentes do
que a pratica massiva, fornecendo subsidios praticos para intervencdes aplicadas ao ensino de
segunda lingua. Além disso, o estudo aprimora resultados de estudos anteriores ao ampliar esse
efeito para repertorios verbais emergentes.

A despeito das contribuigdes do presente estudo para a literatura da area, algumas
limitagdes devem ser consideradas. A amostra reduzida, com apenas trés participantes em cada
condi¢cdo, limita a generalidade dos resultados. Além disso, diferencas individuais podem
influenciar os resultados. Os participantes podem se diferenciar quanto ao historico de
aprendizagem e motivagao.

Algumas dificuldades foram identificadas durante a coleta de dados. Por ter sido
realizado de forma remota (online), o experimento impossibilitou a experimentadora assegurar
uma conexao de internet estavel em todas as sessOes. Além disso, alguns participantes
enfrentaram problemas relacionados ao nivel de siléncio do ambiente escolhido para participar

da pesquisa, o que pode ter comprometido a atengdo em determinados momentos.
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Independentemente dessas limitagdes, os resultados parecem ser confiaveis dada a replicagdo de
padrdes entre os participantes.

Dessa forma, estudos futuros devem ampliar a amostra de participantes e, se possivel,
realizar sessdes de forma presencial para permitir maior controle de varidveis intervenientes.
Além disso, os efeitos da pratica massiva e da pratica espacada na retencdo de vocabulario
emergente adquirido por meio do ensino de tato podem ser avaliados com outras populacoes,
como em criangas. Por fim, um possivel estudo futuro pode se dedicar a avaliar se as sessdes de
pos-testes e follow up funcionam, de fato, como um treino espacgado.

Os resultados do presente estudo corroboram com a literatura anterior, reafirmando as
contribuicdes do procedimento de ensino de tato e mostrando como diferentes formas de
espacamento (pratica massiva e pratica espagada) influenciam na aquisicdo, retencdo e
emergéncia de vocabulario em lingua estrangeira. Além de refor¢ar achados prévios, o estudo
amplia a discussao sobre estratégias de ensino que promovem aprendizagem eficaz e duradoura.
Dessa forma, fornece subsidios para praticas educacionais que potencializam o aprendizado de
uma segunda lingua. Considerando o crescente interesse € a importancia do bilinguismo, os
achados deste estudo incentivam futuras investigacdoes e aplicacdes praticas, auxiliando a

melhora da aprendizagem da segunda lingua de forma mais eficiente.
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