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MEMORIAL

Durante a graduagdo, ¢ comum que os estudantes se dividam entre as diversas
possibilidades de atuagao dentro da area de estudo, especializando-se ou se interessando por
diferentes aspectos do campo. Isso ocorre conforme seus interesses e afinidades profissionais,

que podem estar diretamente conectadas com sua trajetdria e experiéncias de vida — ou ndo.

Neste trabalho, escolhi como objeto de estudo uma tematica que se distancia das
minhas afinidades profissionais € da minha atuacao atual — que, até o momento, concentra-se
na Educacdo Infantil, especialmente na primeirissima infincia —, mas que se conecta

profundamente com minha trajetéria pessoal.

Durante meus primeiros anos como estudante da Educacdo Basica, ja percebia que
havia algo na instituicdo escolar que nao se conectava comigo; ela ndo me era acolhedora,
tampouco me motivava a frequenta-la de forma espontanea — eu a frequentava apenas por
obrigacdo imposta pelos meus responsaveis. No Ensino Fundamental II, com a intersec¢do de
alguns fatores, como a sensagdo de autonomia trazida pela adolescéncia e uma vontade
organica de exercé-la, além do desejo de se distanciar de tudo que representasse os valores e
comportamentos dos adultos ao meu redor — algo natural dessa fase da vida —, comecei a

ensaiar minha independéncia por meio de um longo processo de abandono escolar.

Esse processo nao foi linear nem completamente planejado. Apesar das tentativas dos

meus responsaveis de me manter na escola, apos alguns periodos sendo “somente” uma

estudante ausente ou “turista” — adjetivo popularmente utilizado para se referir aos
estudantes que pouco aparecem na escola —, passei a ser uma crianga que, de fato, ndo a
frequentava.

Posteriormente, ja com idade mais avangada, mas ainda na menoridade, houveram
tentativas de retomar os estudos por meio da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), com o
intuito de conquistar o diploma do ensino basico — fase que, mais uma vez, ndo foi linear,

sendo atravessada por novos episodios de abandono escolar, agora nessa nova modalidade.

Dessa forma, neste trabalho exponho o mapeamento de um processo que nao apenas
estudei com dedicagdo, mas também vivenciei durante a segunda década da minha vida. Mais
do que um estudo sobre a constru¢do do jovem na EJA, este trabalho também se conecta, de

forma subjetiva, ao encerramento de um ciclo que, um dia, me pareceu impraticavel.



RESUMO

Historicamente, a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) foi concebida para atender
pessoas que, por diferentes razdes, ndo tiveram acesso ou nao conseguiram concluir a
educacdo basica na idade considerada regular. Contudo, com o passar dos anos, observa-se
um aumento significativo da presenca de jovens nessa modalidade, configurando o fendmeno
da juvenilizacdo — foco central de analise deste trabalho. Utilizando a metodologia do estado
do conhecimento, foi realizado um levantamento bibliografico dentro do marco temporal de
2017 a 2024, a respeito das producdes recentes sobre esse fenomeno e suas implicagdes
pedagdgicas, sociais e politicas, a fim de contribuir para o entendimento do atual cenario da
EJA, bem como fomentar o debate académico sobre o tema. A andlise parte da trajetoria
historica da EJA no Brasil, discutindo sua constitui¢do a partir dos processos histdricos, das
disputas politicas e dos contextos sociais. Em seguida, o estudo aprofunda o debate sobre o
conceito de juventude(s) e sua relacdo com o sistema escolar, até chegar as implicagdes
pedagobgicas e sociais da presenca juvenil na EJA.

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos; Juvenilizagdo; Politicas educacionais;
Curriculo; Evasao escolar;



ABSTRACT

Historically, Youth and Adult Education (YAE) was designed to serve individuals
who, for various reasons, did not have access to or were unable to complete basic education at
the appropriate age. However, over the years, there has been a significant increase in the
presence of young people in this modality, configuring the phenomenon of juvenilization —
the central focus of this study. Using the methodology of the state of knowledge, a
bibliographic review was conducted within the time frame of 2017 to 2024, examining recent
academic productions on this phenomenon and its pedagogical, social, and political
implications, in order to contribute to the understanding of the current scenario of YAE and to
foster academic debate on the topic. The analysis begins with the historical trajectory of YAE
in Brazil, discussing its development through historical processes, political disputes, and
social contexts. The study then deepens the debate on the concept of youth and its
relationship with the school system, culminating in the analysis of the pedagogical and social
implications of the youth presence in YAE.

Keywords: Youth and Adult Education; Juvenilization; Youth; Educational policies;
Curriculum; Early school leaving;
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1. INTRODUCAO

Historicamente, o Brasil tem enfrentado desafios significativos no que diz respeito ao
acesso a educacdo, especialmente para as camadas populares da sociedade. A exclusao
educacional de parte da populacdo, motivada por questdes sociais, econdmicas e politicas,
resultou em uma defasagem no que tange ao acesso a educagcdo (RIBEIRO, 1993;
ROMANELLI, 1986). Por conta disso, muitos brasileiros ndo conseguiram acessar ou nao

puderam concluir os estudos na idade escolar regular.

Diante dessa realidade, surgiu a necessidade de criar uma modalidade educacional
voltada para esse publico que, por diversas razdes, ndo pdde concluir a educagdo basica.
Nesse contexto, a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) emerge como uma resposta politica
para equiparar € oportunizar o acesso ao ensino basico para esses sujeitos, oferecendo, assim,
uma segunda chance para que pudessem retomar sua jornada educacional (DI PIERRO, 2005;

HADDAD:; DI PIERRO, 2000).

Contudo, nas ultimas décadas, a EJA vem passando por transformagdes significativas,
entre as quais se destaca o fenomeno da juvenilizacdo. Esse fendomeno ¢ caracterizado pelo
aumento da presenca de jovens nesse segmento, que originalmente foi concebido para atender
ao publico adulto. Essa mudancga estéa ligada a diversos fatores sociais, politicos, econdmicos

e legais que influenciaram a trajetoria educacional dos jovens brasileiros.

O presente trabalho tem como objetivo geral promover uma andlise acerca do
fenomeno da juvenilizagdo na Educagdo de Jovens e Adultos, especialmente apos a
promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em 1996, que elevou
a idade minima para o ingresso na modalidade, resultando, assim, em um grande niimero de
matriculas de jovens nesse segmento educacional. Como objetivo especifico, pretende-se
identificar o cenario atual da juvenilizacdo e suas implicacdes nesse modelo educacional, a
fim de contribuir para a compreensao dos desafios enfrentados pelas instituicoes

educacionais.

Espera-se que as contribuigdes deste estudo possam auxiliar na adequagdo de praticas
pedagdgicas que contemplem as especificidades do publico jovem na EJA e no fortalecimento
do debate académico sobre o tema, a fim de promover uma abordagem mais equitativa e
sensivel as subjetividades do publico atendido por essa modalidade (DAYRELL, 2003;
MARGULIS; URRESTI, 1996).



Este trabalho est4 estruturado em quatro partes principais. Inicialmente, apresenta-se a
metodologia utilizada para a coleta e analise das produgdes académicas recentes sobre a
tematica. Em seguida, busca-se, de forma introdutoria, resgatar a trajetdria historica da
Educagao de Jovens e Adultos (EJA), refletindo sobre as condigdes sociais, politicas e
econdmicas que influenciaram sua constitui¢do ao longo do tempo, bem como as lutas e

conquistas que marcaram essa modalidade educacional.

Na segunda parte do trabalho, discute-se a concep¢do de juventude adotada neste
estudo, analisando como o jovem brasileiro se relaciona com o sistema escolar e, mais
especificamente, com a EJA. Essa reflexdo ¢ fundamental para compreender o perfil dos
sujeitos que atualmente compdem essa modalidade. A partir dessa andlise, o texto avanga para
a investigacdo do fenomeno da juvenilizagdao da EJA, abordando suas origens, o contexto
histérico em que se insere e os impactos pedagdgicos e sociais provocados pela crescente

presenca de jovens em um espago originalmente concebido para atender adultos.

Por fim, o trabalho sera dedicado a analise do cenario atual da EJA dentro do marco
temporal compreendido entre 2017 e 2024. O objetivo ¢ identificar novas produgdes
bibliograficas a respeito do tema, possibilitando uma compreensao atualizada da realidade da
EJA e do fendmeno da juvenilizagdo, bem como dos desafios e perspectivas para o futuro

dessa modalidade educacional.



2. METODOLOGIA

O presente estudo utiliza-se da metodologia do estado do conhecimento, uma
abordagem sistematica que permite mapear, analisar e sintetizar a produgdo académica sobre
um tema especifico em determinado periodo temporal. Segundo Romanowski e Ens (2006),
essa metodologia possibilita identificar tendéncias, lacunas e consensos na literatura,
oferecendo um panorama critico do campo investigado.

Com o enfoque de identificar o cenario atual da juvenilizagdo e suas implicacdes nesse
modelo educacional. Partindo de tal objetivo, foi utilizado o Portal de Periédicos da CAPES
para realizar a investigagdo através de artigos publicados na plataforma.

Foram inseridas as palavras-chave “Juvenilizacdo da EJA” como fonte de pesquisa,
com o recorte temporal de 2017 a 2024. Essa sele¢do € objetivada com a finalidade da
obtencdo de materiais mais atualizados sobre o tema. Ao total, foram encontrados 34 artigos.
Dos encontrados, 21 artigos foram provenientes de universidades brasileiras, 2 artigos sdo de
fundagdes privadas, 8 artigos foram publicados diretamente em revistas, 2 artigos sdo de
institutos federais e 1 artigo tem origem do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira).

Dentre esse conjunto de 34 trabalhos citados, 9 foram selecionados para analise e
aprofundamento de estudo. A curadoria partiu de objetivos e recortes que se alinham com o
afunilamento tematico abordado no seguinte trabalho. Tais critérios de sele¢do foram
pesquisas que investiguem sobre politicas publicas e educacionais; impasses, conflitos e
problematicas que existem dentro da educacdo de jovens e adultos e, por fim, justificativas
para a permanéncia e/ou evasdo escolar.

Na etapa seguinte do trabalho, utilizou-se a analise de contetdo, conforme proposta
por Bardin (2016), como ferramenta metodologica para sistematizar, categorizar e interpretar
os materiais coletados. Essa abordagem qualitativa permite inferir conhecimentos a partir dos
dados, por meio de um processo sistematico, objetivo e estruturado, que busca identificar as
principais discussdes no contetido dos textos analisados. Sua apliacagdo nesse estudo

justifica-se por favorecer a organizacao e a interpretagao das informacdes.

Bardin (2016) organiza a anélise de conteudo em trés fases principais: (1) pré-andlise,
etapa de organizagdo e escolha do material; (2) exploracdo do material, onde sao definidos os
nucleos de sentido e categorias; e (3) tratamento dos resultados, que envolve a inferéncia e

interpreta¢do dos dados.



Com base nas leituras e codificagdes realizadas, emergiram trés separando-os nas seguintes

categorias: trabalho (2); curriculo escolar (3) e sucateamento do ensino (4):

Quadro 01 Pesquisas por categorias tematicas, titulo, autor(a), instituicao/local de

publicagdo, ano de publicacdo

reinsercao

do Rio Grande

Categorias Titulo Autor(a) Institui¢do/ Ano de
tematicas Local de publicacao
publicagdo
Trabalho Juventudes, José Humberto | Universidade do 2019
trabalho e da Silva estado do Rio
educacao: uma de Janeiro/
triade e-Mosaicos
estruturante
para o
fendmeno da
juvenilizacdo da
EJA no Brasil?
EJA Ensino J. S. Santos Universidade 2018
Fundamental: federal de
a (re)inclusao ILL.S. Corréa | Vigosa/ REVES
na escola como - Revista
perspectiva de Relagdes
inser¢ao social Sociais
no trabalho
Curriculo A constru¢ao Ana Carolina Universidade 2021
escolar curricular de Costa Resende federal de
uma educadora Minas Gerais/
de ciéncias na | Mariana Cassab Ensaio
EJA: como a
presenca dos
jovens afeta sua
pratica?
Em busca do Talita Vidal Revista 2022
estudante ideal? Pereira e-Curriculum
Reflexoes
docentes sobre | Roberta Avoglio
o processo de Alves Oliveira
juvenilizagdo da
EJA
Juventude e Vanessa Petr6 | Instituto federal 2018




escolar:

do Sul/ #Tear

significados Revista de
sobre o ser Educacao
jovem Ciéncia e
Tecnologia
Juvenilizagdo Talita Vidal Fundacao 2018
Sucateamento | da EJA como Pereira Carlos Chagas/
do ensino efeito colateral Estudos em
das politicas de | Roberta Avoglio Avaliagdo
responsabilizacd | Alves Oliveira Educacional
0
Desafios para Carlos Soares | Quaestio revista 2020
educagao de Barbosa de estudos em
qualidade e o educagdo
direito a Raquel Lopes
aprendizagem Pires
de jovens,
adultos e idosos
no tempo
presente: o que
pensam 0s
professores?
Juvenilizagdo e Eliana de Universidade do 2022
enegrecimento Oliveira estado do Rio
da EJA em Teixeira de Janeiro/
tempos de e-Mosaicos
universalizagao
da educacao
basica
Juvenilizacao Alcides Alves Fundacao 2021
da EJA e as de Souza Filho Cesgranrio/
implicagdes Ensaio
Nno Processo Atenuza Pires Avaliagdo e
de Cassol Politicas
escolarizagao Publicas em
Antonio Educacao

Amorim




3. TRAJETORIA HISTORICA

A educagdo de jovens e adultos no Brasil tem raizes que remontam ao periodo
colonial, quando as missdes religiosas criaram escolas que tinham como finalidade catequizar
indigenas e propagar os preceitos da fé cristd. No entanto, ¢ importante ressaltar que a
estrutura socioecondmica desse periodo tinha uma relacdo intrinseca com a concepcao
educacional adotada neste momento histérico. Conforme observado por Ribeiro (1993, p. 15),
em seu trabalho sobre a historia da educacdo no Brasil, durante o periodo colonial, o Brasil
caracterizava-se como “Uma sociedade latifundiaria, escravocrata e aristocratica, sustentada
por uma economia agricola e rudimentar, ndo necessitava de pessoas letradas e nem de muitos
para governar, mas sim de uma massa iletrada e submissa.”. Essa dindmica social refletia a
predominancia de uma elite agraria que se beneficiava do trabalho das pessoas escravizadas e
que nao via a necessidade de uma populagdo instruida para manter seu poder. Assim, a
concepgdo de educagdo humanistica, com foco no espiritual e na manutencdo das estruturas
de poder estabelecidas, se tornou norma, valorizando uma formagao que nao desafiasse essas

estruturas.

Baseados nos estudos de Ribeiro (1993) e Romanelli (1986) a influéncia da educacao
jesuitica durante o periodo colonial deixou marcas profundas que perduraram ao longo do
Império e do inicio da Republica brasileira. Essa influéncia educacional ndo apenas moldou a
estrutura social da época, com a posi¢ao social muitas vezes vinculada a posse de terras ¢ aos
titulos concedidos pelas instituigdes catolicas, mas também deixou um legado que se estendeu
para além do periodo colonial. Com a expulsdo dos jesuitas das coldnias portuguesas pelo
Marqués de Pombal — primeiro ministro de Portugal no periodo de 1750 a 1777 -, as reformas
educacionais por ele implementadas tiveram repercussdes no Brasil. Entre essas mudangas, a
responsabilidade pela oferta de ensino passou do controle da Igreja Catdlica para o Estado,

resultando em uma escola que agora estava alinhada aos interesses estatais.

No periodo pombalino, no final do século XVIII, as politicas educativas comegaram a
ser centralizadas e controladas pelo Estado, mas ja evidenciavam a segregagdo de mulheres,
negros e indigenas do processo educacional (Becker e Keller, 2020; Romanelli, 1986). Esse
cenario de desigualdade educacional, que sempre existiu para a populacdo mais pobre, se
agravou em 1808 com a chegada da familia real portuguesa ao Brasil, intensificando ainda
mais as disparidades. Com a chegada da corte, o direito a educacdo — que, neste periodo, teve

uma énfase no ensino superior — foi ainda mais limitado, ficando restrito exclusivamente aos



descendentes de colonizadores e aos homens da elite brasileira e, com isso, “ensino primario
foi esquecido e a populacdo em geral continuou iletrada e sem acesso aos grandes centros do

saber” (Ribeiro, 1993, p.17).

Haddad e Di Pierro (2000), ao analisar a educacao de jovens e adultos no periodo
imperial, destacam a complexidade e desafios impostos a educagcdo desde a primeira
constituicdo de 1824. Influenciada pelo pensamento iluminista, a constitui¢do prometia uma
instrugdo primaria para todos os cidadaos e "a partir do Ato Constitucional de 1834, ficou sob
a responsabilidade das provincias a instru¢ao primaria e secundaria de todas as pessoas, mas
que foi designada especialmente para jovens e adultos.” (Strelhow, 2010, p. 51), porém essa

garantia ndo se concretizou.

Segundo os autores, essa garantia nao concretizada se deu, principalmente, a partir de
dois fatores. Primeiro, a questdo da cidadania plena que s6 era concedida aos membros da
elite econdmica enquanto muitas mulheres, negros e indigenas eram deixados de fora — como
ja fora pontuado. Segundo, a responsabilidade da educagdo primaria foi atribuida as
provincias, que tinham poucos recursos e que, apesar de alguns esforcos isolados, nao
conseguiam suprir a necessidade da populacao. Assim, enquanto o governo imperial ficou
responsavel pela educagdo das elites através do ensino superior, a educagdo da maioria,
incluindo jovens e adultos, ficou sob a responsabilidade das provincias, resultando em um
sistema educacional fragmentado e insuficiente, tendo em vista que “ao final do Império, 82%

da populagdo com idade superior a cinco anos era analfabeta” (Haddad; Pierro, 2000, p. 109)

Durante a Primeira Republica, a Constituicdo de 1891 trouxe mudancas significativas
na estrutura educacional, atribuindo as Provincias e Municipios a responsabilidade pela oferta
do ensino bdasico. A Unido, por outro lado, foi incumbida de incentivar e promover a
educacdo, mas nao de administra-la diretamente. Assim, a atuacdo federal concentrou-se no
ensino superior, deixando a administracdo do ensino bésico a cargo das unidades federativas
locais. Como resultado, a educagdo das camadas populares foi novamente relegada em
comparagdo com a educagdo voltada para as elites. (Haddad; Di Pierro, 2000) (Romanelli,

1986) E, nesse sentido,

O letramento de jovens e adultos, especialmente nas primeiras décadas do século XX,
nao foi visto como um direito fundamental de acesso a educac¢do, mas como um ato de

caridade. Esse paradigma reflete a perspectiva de que a alfabetizagdo era um ato de



compaixdo das pessoas letradas para com aqueles considerados "ndo iluminados" pelo
conhecimento. (Strelhow, 2010, p. 51). A visdo depreciativa sobre o analfabetismo também se

manifestava em periodos anteriores a Republica:

A ideia da pessoa analfabeta como dependente tomou for¢a com o periodo
que preconizava a Republica. Em 1879, a Reforma Leoéncio de Carvalho
caracterizava o analfabeto como dependente e incompetente. Posteriormente,
em 1881, a Lei Saraiva corrobora com a ideia da Reforma de Ledncio de
Carvalho restringindo o voto as pessoas alfabetizadas (Strelhow, 2010, p.
51).

Essas politicas refletiam e reforcavam a visdo negativa sobre os analfabetos,

consolidando a ideia de que a falta de letramento estava associada a incapacidade de

participar plenamente da vida politica e social.

Apesar de estar em segundo plano pela Unido, o ensino basico elementar, durante a
este periodo, sofreu uma série de reformas na intencdo de estabelecer normas para o sistema

educacional brasileiro, como pontua os Haddad e Di Pierro (2000):

O periodo da Primeira Republica se caracterizou pela grande quantidade de
reformas educacionais que, de alguma maneira, procuraram um principio de
normatizagdo e preocuparam-se com o estado precario do ensino basico.
Porém, tais preocupacdes pouco efeito pratico produziram, uma vez que ndo
havia dotacdo orcamentaria que pudesse garantir que as propostas legais
resultassem numa agdo eficaz. O censo de 1920, realizado 30 anos ap6s o
estabelecimento da Reptiblica no pais, indicou que 72% da populagdo acima
de cinco anos permanecia analfabeta. (p. 110)

O impacto limitado dessas reformas educacionais pode ser atribuido em grande parte a
perpetuacdo do poder pelas mesmas elites que dominavam desde o periodo imperial. Essas
elites, compostas principalmente pelas oligarquias do café e pelas antigas oligarquias rurais

que mantiveram influéncia politica desde o Império, continuaram a estruturar o sistema

educacional de acordo com seus proprios interesses, como pontua a autora:

Se se leva em conta que as elites, que passaram desde logo a controlar o
poder, representavam as oligarquias do café, as quais se juntaram, pouco a
pouco, as velhas oligarquias rurais de atuante acdo politica no tempo do
Império, ¢ justo concluir que o tipo de educagao reivindicado por essa classe
para a nagdo sO poderia ser aquele ao qual ela mesma vinha sendo
submetida. A renovacdo intelectual de nossas elites culturais e politicas nao

se deram, visto que o comando politico, econdmico e cultural se conservou



nas maos da classe que havia recebido aquela educacdo literaria,
humanistica, originaria da colonia e que havia atravessado todo o Império

sem modificagdes essenciais (Romanelli, 1986, p. 43).

E fundamental destacar que, até aquele momento na trajetoria historica, a educagao de
jovens e adultos ndo era diferenciada da educagdo bésica para criangas — uma distingao que
so0 surgiu na década de 1940. Assim, quando se discutia a educagao das camadas populares,

essa geralmente se referia a educacdo das criancas. (Haddad; Di Pierro, 2000)

A partir da década de 1930, com as mudangas politicas e economicas da época, houve
algumas transformag¢des no ambito educacional, como o Plano Nacional de Educa¢do que
“estabeleceu-se como dever do Estado o ensino primdrio integral, gratuito, de frequéncia
obrigatoria e extensiva para adultos como direito constitucional.” (Friedrich, M. et al., 2010,
p. 395) com o Estado Brasileiro tornando-se responsavel pela oferta educacional para os

cidadaos de todas as idades.

A partir disso, foram criados programas de educagdo de jovens e adultos (EJA) nos
estados para promover a alfabetizagdo em cursos noturnos de curta durag¢do, visando a

qualificacdo das camadas populares para o mundo do trabalho em expansdo devido a

fabR]

industrializacdo. E importante, também, destacar as iniciativas populares em relagao
educagdo de jovens e adultos que ocorriam nas fabricas para a classe operaria e em outros

grupos politicos que promoviam esses espagos de aprendizagem (Favero, Freitas, 2011).

Esse periodo histérico foi marcado por uma grande expectativa em relagdo ao
desenvolvimento economico do pais e a educagdo foi considerada como uma pega chave para
0 avango ao progresso desejado pela elite economica. Tendo em vista que em 1945 metade da
populagdo era considerada analfabeta, havia um interesse em transformar a pessoa analfabeta
em alguém que possui “capital humano”, isto €, alguém que possua as habilidades e
conhecimentos que sdo valorizados pela elite economica e produtiva e, assim, inicia-se um
movimento de atrelar a educacao de jovens e adultos a educagdo profissional. (Friedrich, M.

etal., 2010)

De acordo com Miiller (2010) a Reforma de Capanema, implementada em 1942,
representou um marco na organizacdo do sistema educacional brasileiro, influenciada
fortemente pelas demandas econdmicas e sociais daquele periodo. A criagdo do Servigo

Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), pelo decreto 4.048/42, ¢ um exemplo da



vinculacdo direta entre a educacdo e o mercado de trabalho. A autora destaca que essa
reforma intensificou ainda mais as desigualdades educacionais ao segmentar o processo de
formacdo educacional em duas vertentes: a educacdo profissionalizante, direcionada as

camadas populares e, de outro lado, a formagao intelectual voltada as elites.

A Reforma de Capanema, ao segmentar a educagdo brasileira, lancou bases para a
criagdo de novas institui¢des voltadas a capacitacdo técnica, “Além dos cursos de formacao de
curta ¢ média duragdo apresentado por institutos setoriais (SENAI, SENAC, SENAT,
SENAR), coube ao governo federal a difusdo de cursos técnicos de longa duracao (escolas
federais, estaduais e universidades) [...]” (Pochmann, 2000, p. 66). Essas instituicdes nao
apenas responderam as demandas do mercado por mdo de obra qualificada, mas também
refletem uma concepcao de educacdo alinhada aos interesses produtivos da época. Conforme

destaca Pochmann (2000, p. 66):

Niao ha consenso sobre a eficacia dos programas de formagio desenvolvidos,
todavia parece ndo haver davidas quanto ao compromisso com o0
adestramento de trabalhadores ndo-qualificados em tarefas simples,
sobretudo na incorporacdo da metodologia taylorista na organizacdo do

trabalho no Brasil.

Atualmente, as instituigdes profissionalizantes SENAI e SENAC continuam
desempenhando um papel na qualificacdo profissional, inclusive no ambito da educacdo de
jovens e adultos. No entanto, ¢ importante questionar até que ponto a expansao da educagao
profissional tem sido acompanhada por politicas que promovam uma educagdo capaz de
emancipar ¢ romper com a histérica divisdo entre formagdo para o trabalho e a formagao

critica e cidada.

Embora a critica a educacdo profissionalizante aponte para uma limitacdo ao
condicionamento de trabalhadores para fungdes repetitivas e subordinadas as demandas do
mercado, ¢ importante destacar que essa ndo ¢ a Unica perspectiva dentro da formacao técnica

no Brasil. Manfredi (2016, p.119) destaca algumas iniciativas como:

curso de corte e desenho (envolvendo modelagem, corte e costura de roupas
femininas e masculinas), ministrado pela Unido dos Alfaiates (Rio de
Janeiro, 1923); curso de novas técnicas (abordando estudos de calculo sobre
as velocidades de impressao das novas maquinas de imprensa), ministrado

na Unido dos Trabalhadores Graficos (Rio de Janeiro, 1930); cursos praticos



de linguas e contabilidade, ministrados pela Associag@o dos Funcionarios de

Bancos do Estado de Sdo Paulo (Sdo Paulo, 1923).

Assim, embora a formacao profissional tenha sido historicamente utilizada como uma
ferramenta de manutencdo da ordem econdmica, também existem iniciativas que demonstram
o potencial transformador da educacdo técnica voltada aos trabalhadores aliada a préticas
pedagogicas que valorizam a formacdo critica e cidada. Essa experiéncia autonoma de
educacdo popular antecipou debates que mais tarde seriam incorporados nas politicas
educacionais formais. No entanto, apesar desses esforcos isolados, as politicas publicas
nacionais voltadas especificamente para a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) s6 comegaram
a ser estruturadas no final da década de 1940, com um foco inicial nas campanhas de

alfabetizagao.

De acordo com Di Pierro (2005) essas politicas tiveram inicio com ag¢des como a
Campanha de Educagao de Adolescentes e Adultos (CEAA), criada em 1947 pelo Ministério
da Educagdo e Saude. Essa campanha representou um marco importante para a
institucionaliza¢do da EJA, ndo apenas pela sua abrangéncia, mas também pelo financiamento
garantido pelo Fundo Nacional do Ensino Primario (FNEP), idealizado por Anisio Teixeira e
aprovado em 1942. E nesse contexto que surgem as primeiras discussdes sobre a
especificidade da EJA, incluindo a adequacdo de materiais didaticos voltados para o publico

jovem e adulto, conforme destacam Friedrich et al. (2010)

Nesse momento historico, a EJA no Brasil estava em um periodo de constru¢do em
que diversos eventos importantes para pensar essa modalidade de educagdo comecaram a
acontecer “tais como: a realizacao do 1° Congresso Nacional de Educagdo de Adultos
em 1947 e do Seminario Interamericano de Educagao de Adultos, em 1949” (Friedrich, M. et

al., 2010, p. 396).

As politicas desenvolvidas nesse periodo entendiam que a funcdo da educagdo de
jovens e adultos era a de supléncia de uma educagdo que nao foi desenvolvida no periodo
“correto” a de qualificar as camadas populares para as novas condi¢des que o mundo do
trabalho estabelecia naquele periodo, ou seja, tinham por objetivo usar a educagdo como uma

maneira de alimentar a méquina produtiva do pais.

Ja durante a segunda metade dos anos 50, o Brasil experimentou inovagdes culturais,

politicas e reformas legais que influenciaram a forma como a Educagao de Jovens e Adultos



fora concebida até aqui. Esse momento favoreceu a promocdo de debate frente as questodes
sociais, incluindo a educagdo e, em 1958, ocorreu o II Congresso Nacional de Educagao de
Adultos no Brasil com participacdo de diversos atores € grupos sociais com experiéncias
educacionais diversas e de todos os Estados brasileiros. Um destaque desse congresso foi o
grupo liderado por Paulo Freire que, além de denunciar a situa¢do precdria das estruturas
fisicas das escolas, das condigdes do trabalho dos professores e dos materiais didaticos, ainda

propOs uma nova abordagem pedagdgica:

[...] pela primeira vez € questionada a prioridade dada a educagdo, e em
especial a alfabetizagdo, como motora do pretendido desenvolvimento
econdmico-social. No relatério de uma das comissdes do seminario
preparatorio realizado em Pernambuco, cujo relator foi Paulo Freire,
afirma-se que o problema fundamental ¢ a miséria do povo e propde-se outra
forma de trabalho educativo: ndo sobre ou para o homem, mas com ele [...].
(Favero, Freitas, 2011, p. 370).

Pela primeira vez a ideia de que a educagdo e a alfabetizacdo eram apenas um
caminho para promover o fim, isto ¢, o desenvolvimento econdmico e social, ¢ contestado e,
além disso, Freire e seu grupo provocam um questionamento acerca das metodologias
empregadas na educagdo de jovens e adultos ao trazer um pensamento educacional mais
amplo e fundamental a condicdo humana e a transformacdo da realidade. A abordagem de
Freire sugere um abandono das praticas tradicionais e verticalizadas que desconsideravam os

saberes prévios dos educandos, bem como seu contexto e recorte social e propde um novo

olhar para as praticas pedagdgicas da EJA, a fim de promover a cidadania e o senso critico.

A educacdo de jovens e adultos no Brasil comegou a tomar uma nova forma, do ponto
de vista institucional, a partir da criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
em 1961. Essa lei estabeleceu o Ensino Fundamental e Médio para todos os brasileiros. Em
seguida, foi aprovado o Plano Nacional de Educagdo, em 1962. Todas essas movimentacoes
politicas e culturais promoveram um forte movimento educacional no Brasil e deram espaco
para a criagdo de novas experiéncias na educacdo de jovens e adultos, definindo, inclusive,

novos conceitos sobre os processos de ensino-aprendizagem:

ao lado do enfraquecimento das campanhas nacionais, criaram as condi¢des
para novas experiéncias de educacdo de adultos, com a consequente
redefini¢do de um conceito de alfabetizagdo voltado apenas para ler, escrever

e contar. Por isso, pode ser caracterizado como um momento de ruptura com



a forma institucionalizada até entdo, viabilizando o repensar da Educacdo de

Adultos no Brasil.”(Favero, Freitas, 2011, p. 369).

Essa nova perspectiva de educacdo de jovens e adultos ndo visava apenas alimentar a
maquina produtiva, mas tinha em si um carater de justica social e promog¢do da cultura
popular, que tinha por objetivo conscientizar os educandos acerca de seus direitos, além de
promover uma visdo critica da realidade vivida pelas camadas populares com o proposito de

intervir e transformar as estruturas sociais (Di Pierro, 2005)

Muito influenciados pelas experiéncias de Paulo Freire em Angicos, essas acdes
educativas que surgiram nos anos 60 diferenciou-se das campanhas de alfabetizagdo porque
“havia um compromisso explicitamente assumido em favor das classes populares, urbanas e
rurais, assim como orientacdo da agdo educativa para uma acdo politica” (Favero, Freitas

2011, p. 373)

Devido ao reconhecimento nacional de seu método de alfabetizagdo calcado no
didlogo e na conscientizagdo, Paulo Freire foi convidado a coordenar uma nova campanha

nacional de alfabetizacdo, mas foi interrompido, como trazem Haddad e Pierro:

[...] Paulo Freire tornou-se conhecido nacionalmente em fungdo do método
de alfabetizacdo que formulou [...] O Presidente da Republica, Jodao Goulart,
[...] ficou impressionado com a experiéncia e acabou por convidar Paulo
Freire para desenvolver e coordenar uma grande campanha nacional de
alfabetizacdo. Uma vez aceito o desafio, [...] comegou a preparar a
implantagdo do projeto nos estados, quando foi interrompido pelo golpe
civil-militar de abril de 1964 (2021, p.4).

A alfabetizacdo e a formagao politica das camadas populares — propostas por figuras
como Paulo Freire - com vistas para a mudanca da estrutura social brasileira representavam
uma ameaga para a elite econdmica uma vez que havia um forte interesse em manter o estado
de subordinagdo e de siléncio das camadas populares, explorando-as enquanto mao de obra.
Com a necessidade de manter a ordem social vigente, as acdes de educacdo popular que

tinham por objetivo a formacdo de cidadaos criticos e conscientes de seus direitos e da

exploragdo capitalista, foram silenciadas pelo golpe militar de 1964.

Embora silenciadas pelos militares, a educagdo de jovens e adultos ainda aparecia
como uma demanda econdémica e social e, devido ao resultado limitado das campanhas

nacionais de alfabetizagdo e a ndo incorporagao das experiéncias populares enquanto politicas



publicas, fez com que o governo vigente considerasse atender as demandas por reformas
educacionais. Contra as ideias de educacdo de Paulo Freire, o regime dos militares criou o

MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo) em 1967.

O MOBRAL ofereceu cursos de alfabetizacdo através de programas de radio e
televisdo, bem como aulas presenciais, além da criagdo de materiais didaticos adotando
“preceitos tecnicistas de educacdo da individualizagdo da aprendizagem e instrugdo
programada” (D1 Pierro, 2005, p.1117), ignorando, assim, todo o avango e contribui¢cdes dos

movimentos educacionais populares liderados e/ou inspirados por Paulo Freire.

No inicio dos anos 1970 houve mudancas na organizagdo do ensino brasileiro com a
Lei 5.692 (Brasil, 1971), conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) em que estabeleceu a ampliacdo da obrigatoriedade da educacao basica de 4 para 8
anos dando énfase a profissionalizacao e regularizou o ensino supletivo que “atendeu ao apelo
modernizador da educacdo a distancia e aderiu aos preceitos tecnicistas

da individualizagdo da aprendizagem e instru¢do programada” (DI PIERRO, 2005, p.1117).

O Estado Brasileiro, pensando em alcancar a meta estabelecida da nova estruturacao
de ensino, debrugou-se em aplicar o conceito de educacao permanente — muito influenciado
por institui¢cdes internacionais como a UNESCO e United States Agency for International
Development (USAID), bem como das politicas e diretrizes promovidas por esses organismos
internacionais — ofertando cursos de capacitacdo profissional trazendo, assim, alguma

expansao da oferta de ensino para a sociedade brasileira (Haddad, Pierro, 2021).

Embora a reforma tenha atendido parte de setores menos favorecidos da sociedade, a
reforma educacional — que buscava ampliar o acesso a educagdo e promover a educagdo
profissionalizante — obteve resultados limitados. Obstaculos econdmicos, estruturais e de
acesso acabaram por restringir o alcance desses objetivos para a maior parte da populacao, o
que acabou por acentuar as desigualdades educacionais visto que, sem uma mudanca da
estrutura social, os segmentos mais privilegiados da sociedade continuavam a ter mais
oportunidades de acesso e permanéncia, como afirmam Haddad e Pierro ao comentar sobre a

intencionalidade das reformas educacionais ocorridas nesse periodo:

[...] tal intengdo sO se realizaria plenamente para uma pequena parte da
populacdo, na medida em que a formagao dos recursos humanos de alto nivel
foi reservada aos extratos com maior poder economico da sociedade, por
meio dos mecanismos de selecdo impostos no processo classificatorio dos



vestibulares, bem como das barreiras que a juventude trabalhadora
enfrentava para permanecer e progredir no sistema de ensino. Os possiveis
avancos democraticos da legislagdo acabaram sendo limitados, também, pelo
escasso e mal distribuidos recursos que impediram a sua implementagao para

toda a populagdo (2021, p. 06).
No final do regime militar, que perdurou por mais de duas décadas no Brasil, o pais
estava passando por mudancas profundas rumo a redemocratizacdo. As mudangas politicas e
sociais desse momento tiveram reflexos em diversas areas sociais €, inclusive, na educacao de
jovens e adultos. Com a reestruturagdo das liberdades civis, a EJA teve a oportunidade de
expandir e se adaptar as novas demandas de uma sociedade em transformag¢do. Sendo assim,
os programas de educacdo de jovens e adultos tornaram-se ainda mais importantes com a

Constituigao de 1988, quando a educacdo foi considerada um direito fundamental de todo

cidadao. Desde entdo, houve um movimento para:

que os sistemas de ensino publico comecassem a romper com o
paradigma compensatorio do ensino supletivo e, recuperando o legado
dos movimentos de educacdo e cultura popular, desenvolvessem
experiéncias inovadoras de alfabetizacdo e escolarizagdo de jovens e

adultos (D1 Pierro, 2005, p. 1118).

Essa ruptura aconteceu em algumas iniciativas locais, mas ndo se estendeu de forma
hegemonica no Brasil, o que significa que a perspectiva da EJA enquanto educagdo para a
supléncia nao havia sido totalmente superada. Com a redemocratizacdo, o MOBRAL chega
ao fim, mas o problema do analfabetismo no Brasil ainda perdurava. Para substituir o antigo
programa, o Governo Federal cria a fundagdo EDUCAR — que tem seu fim em 1990. Diante
disso, o governo federal assume uma nova postura e decide por uma nova abordagem: a
descentralizacdo da EJA. Essa descentralizacao transferiu a responsabilidade das politicas de
educacdo de jovens e adultos para os municipios, relativizando, assim, a importancia a nivel

nacional dessa modalidade de ensino. (Friedrich, M. et al., 2010)

Embora houvesse alguma mobilizacdo nacional a respeito da alfabetizacdo das pessoas
jovens e adultas - como, por exemplo, o Programa Nacional de Alfabetizacao e Cidadania —
nenhuma iniciativa perdurou o suficiente para lidar de forma efetiva com o problema de
alfabetizacdo que afetava o Brasil até entdo. Em 96, com a criagdo da nova Lei de Diretrizes e
Bases da educagdo Nacional 9.394 (Brasil, 1996), houve algumas mudancas significativas em

relagdo a EJA, como o reconhecimento enquanto modalidade de ensino — com suas proprias



especificidades e demanda -, fim da denominagao do “Ensino supletivo” — afastando a ideia
de ensino enquanto mera atividade de instru¢do — abragando, assim, um conceito de educagao
mais abrangente, a obrigatoriedade de oferta, entre outros. Longe de querer esgotar todas as
contribui¢des da nova LDB aqui, o principal € entender que a lei desempenhou um importante
papel em estabelecer as bases legais e diretrizes para a EJA, mas ndo conseguiu mudar a

l6gica compensatoria dessa modalidade de ensino, como afirmam os autores:

A Lei n° 9.394 (BRASIL, 1996) em seu artigo 38 faz referéncia aos cursos e
exames supletivos e, assim, continua a ideia da supléncia, de compensagao e
de corregdo de escolaridade. A redugdo das idades minimas de 18 para 15
anos para o ensino fundamental ¢ de 21 para 18 anos para o ensino médio
vem corroborar com a desqualificagdo desta modalidade de ensino,
privilegiando certificagdo em detrimento dos processos pedagodgicos
(Friedrich, M. et al.,, 2010, p. 400).

Com o inicio do novo milénio, a EJA entrou em uma nova fase de desenvolvimento e
reformulagdes politicas. O governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2002 - 2006;
2007 — 2010) marcou uma fase de transformacdes significativas no ambito educacional
surgindo, assim, novas legislagdes, programas e diretrizes, incluindo na EJA — modalidade
que nos interessa discutir neste texto. Mencionar a criacao de programas especificos voltados
a EJA durante esse periodo ¢ fundamental, pois ajuda a evidenciar a movimentagdo das
politicas publicas na promog¢do da inclusdo educacional nessa modalidade. Carvalho, ao

analisar as iniciativas da unido, identifica os principais programas que foram concebidos no

intuito de fortalecer a EJA:

[...] o desenvolvimento do Programa Brasil Alfabetizado e Educagdo de
Jovens e Adultos (PBA) ¢ do Programa Nacional de Inclusdo de Jovens:
Educagdo, Qualificacdo e Ac¢do Comunitaria (ProJovem); a criagdo da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetiza¢dao e Diversidade (SECAD)
ligada ao Ministério da Educagdo (MEC); e a implantagdo do Fundeb, que
passa a abarcar a EJA (Carvalho, 2011, p. 03).
E possivel observar que, durante esse periodo, houve a urgéncia de novas estratégias
que valorizassem e aprimorassem a educagdo de jovens e adultos. E, dentro dessa logica, um
marco importante ¢ o parecer CNE/CEB/11/2000 que reafirma o direito a educacdo das

pessoas jovens e adultas, além de superar, institucionalmente, a visdo supletiva da EJA. O

parecer coloca as trés fungdes da EJA: reparadora, equalizadora e qualificadora.

A primeira fungdo tem o dever de reparar o tempo perdido e ofertar o acesso a

educacdo para as pessoas que ndo tiveram a oportunidade de acesso a educacdo na idade



adequada. A EJA ¢ equalizadora na medida em que oferece a pessoas que ndo tiveram acesso
a educacdo regular a oportunidade de retomar seus estudos e, por ultimo, ¢ qualificadora
porque permite aos educandos a oportunidade de adquirir habilidades e conhecimentos

especificos para melhorar sua qualificagao profissional.

Outra iniciativa indispensavel de ser citada ¢ o parecer CNE/CEB 03/2010 que, ap6s
muito debate e discordancias, alterou a idade de ingresso nessa modalidade de ensino. Sendo
assim, o parecer estabelece a idade minima de 15 anos para ingresso no ensino fundamental e

de 18 para o ensino médio. (Favero, Freitas, 2011, p. 384).

Essa alteracdao ajudou na reducdo do tempo de permanéncia dos jovens no sistema de
ensino regular e acabou sendo um dos fatores de constru¢do do fendmeno de “juvenilizacio
da EJA”. A “juveniliza¢do” € o termo usado para descrever o aumento da presenca de jovens
nas salas de aula da EJA - fenomeno que discutiremos mais adiante -, o que ¢ importante nos
ater nesse momento ¢ que embora algumas politicas publicas dos anos 2000 tenham sido
recebidas com entusiasmo, outras foram temas de muitos debates e controvérsias acerca dos

desafios impostos e dos potenciais impactos que poderiam causar no sistema educacional.

E, apesar dos avangos notdveis das politicas publicas e da evolu¢ao no entendimento
de conceito de educagdo empregado pela EJA, ¢é crucial enfatizar que os desafios ainda
persistiam. Mesmo com os avangos significativos, a EJA ainda continuava sendo uma
modalidade de ensino marginalizada com professores mal remunerados e com pouco

incentivo a formacao continuada voltada para os desafios da educacao de jovens e adultos.

Embora os investimentos na EJA tenham aumentado, havia uma preocupacio
persistente de que, em alguns casos, a modalidade ainda estivesse sendo vista principalmente
como um recurso de aceleracdo dos estudos para obter o diploma valorizando, assim, a
certificagdo em detrimento de uma formacao integral e qualificada para as pessoas que ja

tiveram esse acesso negado no periodo “adequado”.

Na atualidade, o cenario da EJA ainda ¢ de marginalizagdo e abandono. A matéria
realizada pelo Porvir (2022) relata a situacdo da modalidade no Brasil durante o governo de
Jair Bolsonaro (2019 — 2022) em que houve uma redugdo significativa no nimero de
estudantes e nos cortes de or¢amento que chegaram a 94% na verba destinada para essa
categoria. Embora seja compreensivel que o governo enfrentasse dificuldades significativas

devido a pandemia de COVID — 19 enfrentada neste periodo, ¢ necessario ressaltar que



tamanho abandono ndo se justifica por essa crise. Sendo a EJA uma modalidade de ensino
fundamental para a promocdo da inclusdo escolar e um caminho para a redugdo das
desigualdades educacionais, o seu abandono s6 demonstra o tamanho da negligéncia e do

retrocesso promovido por esse governo em relacao as politicas educacionais.

Em resumo, apesar de alguns avancgos e alguns percal¢os no caminho, a educagdo de
jovens e adultos ainda se depara com obsticulos substanciais como a marginalizagdo
institucional, a falta de investimento e de um plano nacional para as questoes da EJA, bem
como o reconhecimento adequado para professores e demais profissionais da educagdo dessa
modalidade, além das questdes em relagdo a sua verdadeira finalidade — a formacao integral e
qualificada das pessoas que ndo tiveram a oportunidade de completar os estudos em idade

regular - e ndo apenas a aceleragdo de estudos para a obten¢ao de um diploma.



4. JUVENTUDES

Sendo a EJA a modalidade de ensino responsavel pela promog¢ao de uma educacio
inclusiva e acessivel para todos que nao concluiram os estudos na idade esperada, atender as
necessidades especificas dos jovens que buscam a educacao de jovens e adultos apos terem
superado a idade convencional de escolarizacdo tem se mostrado um desafio significado para
esta categoria. Para abordar de forma adequada este desafio, ¢ preciso definir e compreender o
conceito de juventude, uma vez que isso influencia diretamente nas estratégias pedagogicas e

nas politicas educacionais voltadas para este grupo.

Do ponto de vista socioldgico, a juventude ¢ concebida como uma fase socialmente e
culturalmente construida da vida humana, caracterizada por uma interseccdo de fatores
diversos, tais como a idade cronoldgica, as mudangas psicologicas e bioldgicas € um periodo
marcado pela transi¢do para a vida adulta. E importante compreender que as defini¢des de
juventude(s) sdo moldadas por uma diversidade de fatores, incluindo o contexto cultural, o
periodo histérico e os recortes sociais. Portanto, a compreensao da juventude destaca-se como
um fenomeno dindmico e versatil, influenciado por uma ampla gama de fatores sociais €
culturais e ndo apenas biologicos e psicologicos. (Peralva, 1997) (Margulis & Urresti, 1996)

(Dayrell, 2003)

Ao discutir a no¢ao de juventude, Peralva (1997) sugere que as nog¢des de faixa-etaria
ndo sdo determinadas pela natureza, mas sdao produtos de influéncias sociais e histdricas. A
autora, que discute as contribuigdes de Philippe Ari¢s para o entendimento da infancia e
juventude, destaca as mudangas apontadas por Philippe entre as eras pré -moderna e moderna
que contribuiram para a constru¢do das nocdes de infancia e juventude. Um exemplo ¢ a
evolucdo da relagdo entre adultos e criangas: na era pré-moderna, essa relagdo era
predominantemente vista de uma perspectiva natural, onde a crianca era muitas vezes
reduzida a sua dimensdo bioldgica e de “fragilidade”. No entanto, na era moderna, essa

dindmica evoluiu para uma abordagem mais centrada na socializagao.

Para Ariés, é a escola, no final do século XVII, que proporciona as
condi¢des para a criagdo das nogdes de infincia e juventude como etapas
separadas da vida adulta, justamente por conta do isolamento de criangas e
jovens dos adultos. Constitui-se, assim, um novo meio para a educagdo.
Conforme Aries, na sociedade medieval o mundo infantil ndo era separado
do adulto, ndo havendo, portanto, uma fase de transi¢ao destacada (Pereira,
2007, p.2).



Através do isolamento de criangas e jovens do mundo dos adultos, foi possivel a
criacdo dessas duas categorias - infincia e juventude. Peralva (1997) argumenta que,
historicamente, a infancia era associada ao trabalho desde cedo, marcando, assim, o fim da
infancia e o inicio da vida adulta. Com a disseminac¢ao da escolariza¢ao, houve uma mudanga
significativa. A autora observa que, progressivamente, a escola afastou as criangas do mundo
do trabalho gerando um adiamento na entrada da vida adulta, ja que a escola substituiu a
entrada no mercado de trabalho como um rito de passagem para a vida adulta. As
transformagdes ocorridas na sociedade industrial do século XIX trouxeram mudangas
substanciais que redefiniram a relacdo entre trabalho, educagdo e a transicdo para a vida
adulta, como por exemplo, a separagdo entre o mundo exterior e a familia e a reformulagdo do
papel da crianga, que agora nao ¢ mais um ser que apenas precisa de cuidados, mas ¢ um

projeto de “vir a ser” (Dayrell, 2003).

Ao contextualizar as mudangas ocorridas na sociedade do século XIX , Assis (1998,
p.15) destaca que “no contexto historico de um processo massivo de industrializacdo e
urbanizagdo das metropoles europeias, surgia um outro tipo de poder, diferente daquele que
anteriormente emanava dos soberanos absolutos.”. Esse novo tipo de poder que ascendia da
burguesia, ndo reconfigurou apenas as estruturas econdmicas e politicas, mas moldou também
as dinamicas sociais ¢ domésticas. Essa mudanca estrutural em direcao a educagdo formal e
centralizada reflete os interesses da burguesia na defini¢do de padrdes a serem estabelecidos
na nova ordem social. E a escolarizacdo, como parte integrante desse processo verticalizado,
atua como um mecanismo do Estado que difunde as normas, valores e ideias que se

alinhassem a sociedade moderna emergente.

Outra mudanga importante pontuada por Assis (1998, p. 14) no final do século XIX,
diz respeito as mudancgas ocorridas no ambito das ciéncias: “transformagdes que ocorreram no
registro epistémico dos saberes, determinaram as condi¢des de possibilidade para o
surgimento de novos campos de conhecimento, como [...] a Biologia e as Ciéncias Humanas,
que tomam o ‘homem’ como ‘objeto’ de investigagdo”. Esse redirecionamento do olhar
cientifico refletiu uma abordagem mais instrumental, isto €, o ser humano tornou-se objeto de
estudo ndo apenas para entender sua natureza intrinseca, mas como parte de uma estratégia
mais ampla de domesticar os corpos de acordo com as normas e valores estabelecidos pela

ordem hegemonica, como observa a autora:



Neste contexto histérico, surgiram as preocupagdes cientificas em relagido a
orientacao cuidadosa das primeiras etapas da vida, pois a crianca e o jovem
representavam a possibilidade de continuidade e manutencdo do modelo
ideal de ‘homem’, instaurado pelo sociedade burguesa. O processo de
disciplinariza¢do dos corpos determinou uma série de transformacdes que se
fizeram sentir para além da esfera publica, instalando-se, prioritariamente,
no interior da vida doméstica, restringindo cada vez mais o espago da casa
em torno da familia nuclear (Assis, 1998, p.16).
Nesse contexto, a ciéncia aparece como um instrumento de poder, contribuindo para a
construcdo e a reprodugdo dessa ordem social que ¢ orientada pela disciplina, controle e
conformidade social marcando, assim, uma transformacdo significativa nas relagdes entre

poder, ciéncia e sociedade.

No limiar do século XX, a ciéncia continuou tendo um papel importante como
instrumento de poder na constru¢do e na reproducdo da ordem social vigente. A relacdo entre
ciéncia e sociedade forjada no final do século XIX, evoluiu e se adaptou as novas demandas
do novo século. Na modernidade, os desdobramentos cientificos ndo se limitaram a esfera
publica, mas penetraram nas praticas institucionais ¢ domésticas. Dentro das praticas
institucionais, a “adolescéncia” emerge como um problema que requer aten¢do no ambito
educacional e familiar. A narrativa da juventude como um periodo delicado e desafiador
releva o discurso construido pela psicopedagogia e pelas ci€ncias biologicas sobre esta fase da

vida:

No discurso das praticas institucionais, a adolescéncia foi ‘descoberta’ como
um ‘problema’ relacionado a educagdo, que visava a producdo de um
‘sujeito’ higiénico e disciplinado. Desta forma, simultaneamente a invengéo
da “adolescéncia” pelo discurso psicopedagdgico, inventaram-se também as
figuras que sinalizavam a falta da aplicag¢do dos dispositivos educacionais: a
“delinquéncia juvenil” e a “sexualidade adolescente”, imagens dos ‘perigos’
que, segundo os especialistas, rondavam a “adolescéncia”, tornando-a
perigosa (Assis, 1998, p.19).

E possivel notar que ha uma énfase na produgdo desse sujeito “higiénico” e
disciplinado que ressalta a preocupacdo central das instituicdes educacionais em moldar nao
apenas o conhecimento, mas também o comportamento dos jovens. Assim, este periodo da
vida ndo ¢ apenas marcado pela transi¢ao da infancia para a vida adulta, mas sim um periodo

crucial para corrigir e buscar a formacao do individuo que se alinhe aos padrdes normativos

estabelecidos pela sociedade.



Ao longo desse periodo histérico, a sociedade e as ciéncias tém atribuido significados
particulares ao comportamento dos jovens, moldando a forma como a juventude ¢
compreendida e estudada. Peralva (1998, p.18) destaca como a sociologia da juventude
também explorou a tematica: “Nao por acaso, parte consideravel da sociologia da juventude
constituir-se-a4 entdo como uma sociologia do desvio: jovem ¢ aquilo ou aquele que se integra

mal, que resiste a a¢do socializadora, que se desvia em relagao a certo padrdo normativo”

Ao abordar a dinamica das fases da vida na modernidade, Peralva (1997) observa que
ha uma constante interacao entre passado e futuro, isto €, ha um impulso rumo ao futuro ¢ as
inovagdes que ele tras, mas também ha uma necessidade de se conservar os elementos
tradicionais e conservadores do passado. Nessa batalha de forcas entre o pensamento
hegemonico e ndo hegemdnico, os jovens manifestaram o desvio em relacdo a ordem
burguesa, seja por atos de delinquéncia e resisténcia as instituicdes, seja pela organizacao de
novas subculturas juvenis. Sendo assim, a dinamica da ordem social vigente — representada
pelo passado - tem o papel de domesticar os elementos transformadores inerentes a vida
moderna e o desvio juvenil estd relacionado ao conflito geracional que questiona os valores e

normas impostas pelo passado.

Refletindo sobre as mudangas institucionais nesse periodo, ¢ importante citar a escola
como um espaco que também se modificou com o tempo. Sendo uma das responsaveis pela
criagdo da categoria infancia e juventude, a escola desempenhou um papel importante na
formacao da sociedade atual ao isolar criancas e adolescentes do “mundo do trabalho” para
um espago de formagao para as novas demandas sociais. Pereira (2007) observa que criancas
e jovens tém reconfigurado o espaco educacional, dando forma a novas demandas e
expectativas que desafiam a estrutura tradicional que antes visava o controle e, agora

reconfigurada pelos proprios jovens.

A medida que a nogdo de “adolescéncia” é solidificada nas primeiras décadas do
século XX, ocorreram mudancas estruturais significativas em algumas instituigdes sociais —
como prisdes e a corte judicial - para atender especificamente os jovens “infratores”. Essas
mudancas indicam uma redefini¢do das praticas de como a sociedade enfrentava esta fase da

vida, estabelecendo uma estrutura de controle ainda maior. (César, 1998)

Ao abordar as transformacdes institucionais nesse periodo, ¢ importante citar a escola

como um espago que também se modificou com o tempo. Sendo uma das responsaveis pela



criagdo da categoria infancia e juventude, a escola desempenhou um papel fundamental,
contribuindo para a definicdo dessas fases da vida ao isolar criangas e adolescentes do
“mundo do trabalho”. Pereira destaca que, ao longo do tempo, criangas e jovens tém
desempenhado um papel ativo na reconfiguracdo desse espago educacional. Essa redefini¢ao
vai além de uma simples resposta as novas demandas sociais; ela representa uma dinamica na
qual os proprios jovens estdo remodelando a estrutura tradicional da escola. Ao invés de ser
apenas um ambiente de controle, a escola, agora, se revela como um espago de sociabilidade e

constru¢ao identitaria, moldado pela participagdo ativa dos jovens em sua propria formagao:

Se foi a escola a principal responsavel pelo surgimento das categorias de
infincia e juventude como se configuram atualmente, pode-se dizer que
também ocorre hoje o processo inverso, €, assim, os jovens € as criangas, que
foram isolados desde o inicio dos tempos modernos para passarem por um
periodo de formagdo moral e intelectual separado da sociedade dos adultos,
estariam recriando tal espaco com suas novas demandas (2007, p.2).

Ao analisar o desenvolvimento do conceito de juventude ao longo da historia e suas
repercussoes nas instituicdes sociais, € possivel compreender a juventude como um fenomeno
complexo que ¢ produto de uma variedade de fatores sociais, econdmicos, historicos e
culturais. Esse conceito ndo € estatico; ao contrario, ele se molda e evolui com o tempo, sendo
influenciado pelas transformagdes sociais, valores e costumes de cada sociedade. A idéia

contemporanea da juventude foi construida, em grande parte, pelos discursos cientificos que

ganharam destaque nos séculos XIX e XX. (César, 1998)

A perpecpcao atual da juventude ndo ¢ apenas um reflexo direto da realidade, mas esta
profundamente enraizada nos discursos e praticas que emergiram durante este periodo. A
construc¢do conceitual da juventude ndo apenas influenciou a forma como a sociedade percebe
os jovens, mas também contribuiu para a criagdo de estigmas que, muitas vezes, afetam a
visdo das pessoas em relagdo aos jovens. De acordo com Dayrell (2003, p. 41), € necessario
questionar as imagens preestabelecidas da juventude, uma vez que, ao aderir a esses
“modelos” socialmente construidos, ha o risco de criar uma visdo negativa em relacao as

caracteristicas oriundas desta fase da vida.

No que tange o fendmeno da juventude, ¢ importante compreender que os marcadores
sociais que circundam os jovens determinam, em grande parte, a formacao de sua identidade e

suas experiéncias. Bourdieu (1983, p. 2) ao destacar a manipulagdo inerente a generalizacao



da juventude como um grupo homogéneo, provoca a reflexao sobre como os marcadores

sociais como classe, género e cor, moldam as experiéncias individuais nesse estagio da vida.

Margulis e Urresti (1996) argumentam que o ser jovem nao ¢ determinado apenas pela
idade, nem s6 pela posi¢ao social. Eles destacam a relevancia do fator geracional, que se
refere a circunstancia cultural & qual o individuo ¢ socializado. Em outras palavras, os
elementos culturais presentes em um determinado local e periodo de tempo distinguem a
experiéncia individual do jovem. Dessa forma, os autores enfatizam que compreender a
juventude vai além do fator geracional, bioldgico e/ou social, incorporando a dinamica

cultural e geracional como componentes importantes na formagao da identidade juvenil.

Ser joven, por lo tanto, no depende solo de la edad como caracteristica
biologica, como condicion del cuerpo. Tampoco depende solamente del
sector social a que se pertenece, con la consiguiente posibilidad de acceder
de manera diferencial a una moratoria, a una condiciéon de privilegio. Hay
que considerar también el hecho generacional: la circunstancia cultural que
emana de ser socializado con coédigos diferentes, de incorporar nuevos
modos de percibir y de apreciar, de ser competente en nuevos habitos y
destrezas, elementos que distancian a los recién llegados del mundo de las
generaciones mas antiguas (1996, p.4).

Sendo assim, ndo podemos utilizar apenas um fator isolado para definir a juventude,
isto ¢, ndo ¢ possivel definir o que ¢ jovem apenas pelo fator bioldgico geracional, assim
como também nao € possivel fazer essa definicdo olhando apenas para o fator social. Por isso,
para entender o jovem do Brasil e, mais especificamente, o jovem que frequenta a EJA, ¢
fundamental entender um pouco do contexto historico, social e cultural que cercam os jovens

por aqui.

Sendo um dos paises com a maior concentragdo de renda, a desigualdade social no
Brasil ¢ uma realidade que persiste hd décadas. Segundo dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), em 2020, a renda média per capita dos 10% mais ricos da
populacao brasileira era de R $5.358, enquanto a dos 10% mais pobres era de apenas R $162.

Ou seja, os mais ricos ganham, em média, mais de 33 vezes do que os mais pobres.

Essa concentracdo de renda estd relacionada a diversos fatores histdricos, politicos e
sociais, incluindo a heranca da escraviddo, a falta de politicas publicas efetivas de
redistribuicdo de renda, entre outros. As desigualdades sociais no Brasil impactam
profundamente a vida de milhdes de brasileiros, principalmente a dos jovens periféricos em

vulnerabilidade social e dentro desse cenario de acesso limitado a servigos basicos como



educacdo de qualidade, saude, lazer e transporte, o itinerario desse jovem € constituido. Os
desafios impostos a essa parcela da populagdo - em particular, a questdo de emprego e renda -
muitas vezes, sao 0s motivos de for¢a maior para a migracao da vida escolar para o mundo do

trabalho. (Sposito, 2003, p. 23)

Diante do exposto, fica explicita a complexidade que envolve o fendmeno da
juventude que ¢ permeado por marcadores sociais, fatores geracionais e desigualdades
profundas. Fica evidente que ndo € possivel compreender este fendmeno como Unico e
homogéneo e, no caso do Brasil, onde a desigualdade persiste como um desafio estrutural -
especialmente para os estudantes da EJA — os obsticulos sdo singulares. Portanto, neste
trabalho, o olhar para o entendimento da(s) juventude(s) vem de uma abordagem holistica que
considera as multiplas dimensdes da juventude brasileira, reconhecendo sua diversidade, seus

desafios e a interseccionalidade de elementos como classe, género e raca.



5.0 FENOMENO DA JUVENILIZACAO

Como foi possivel ver anteriormente neste texto, a criacdo e consolidacio da EJA
estiveram diretamente ligadas, em suas primeiras décadas, a supléncia de conteudos escolares
para aqueles que ndo os acessara no periodo previsto, para assim atender a finalidade Gltima: a
demanda economica do pais. Dessa forma, a consolidagdo da EJA carregava consigo o foco
na aprimorag¢ao técnica da massa popular - até¢ entdo predominantemente analfabeta - para que
tal pudesse se qualificar e incorporar a maquina produtiva brasileira para alimenté-la.
Entretanto, com o passar dos anos, percebeu-se a caréncia de uma estrutura adaptada,
detalhada e precisa diante da modalidade de ensino - o que fomentou, a partir da década de

50, discussdes e redirecionamentos para tal.

Assim, ao longo do tempo, ndo de maneira progressiva - visto que houveram diferentes
atravessamentos no percurso, incluindo a ruptura do estado democratico brasileiro - a
complexidade da Educacdo de Jovens e Adultos passou a ser explorada e compreendida de

maneira mais intensa e profunda.

Portanto, partindo da compreensao da necessidade e poténcia dessa categoria de ensino
em se conectar com demandas socioecondmicas da populagdo brasileira, principalmente
daqueles individuos que poderiam ser atendidos por esse segmento educacional; e da
constatagdo da incapacidade de abordar qualquer modalidade de ensino sem considerar
aqueles que os protagonizam, os “destinatarios” de tal, molda-se a EJA, uma estrutura
educacional destinada a pessoas com suas vidas em desenvolvimento dispar da vida escolar

tradicional.

A identidade politico pedagdgica da educagdo de jovens e adultos ndo
foi construida com referéncia as caracteristicas psicoldgicas ou
cognitivas das etapas do ciclo de vida (juventude, matu- ridade,
velhice), mas sim em torno de uma representacdo social enraizada, de
um lado, no estigma que recai sobre os analfabetos nas sociedades
letradas e, de outro, em uma relativa homogeneidade sociocultural
dos educandos conferida pela condi¢cdo de camponeses ou migrantes
rurais (ou sua descendéncia) e trabalhadores de baixa qualificagdo
pertencentes a estratos de escassos rendimentos (Di Pierro, 2005, p.

1120).



Por muito tempo, o publico frequentador da modalidade EJA era expressivamente
caracterizado por essas pessoas de idades mais avangadas, com uma “vida adulta” em
andamento, esta acompanhada dos principais padrdes que lhe cabe: responsabilidade familiar

e atividade profissional.

Contudo, nos ultimos anos, observa-se uma alteracdo na diversidade de pessoas na
Educagdo de Jovens e Adultos, evidenciando a existéncia de um conjunto que questiona o

padrao predominante associado a modalidade: a faixa etaria.

Nos anos mais recentes, a emergéncia de movimentos que reivin-
dicam o reconhecimento politico e cultural de identidades sociais
singu- lares (mulheres, negros, jovens, indigenas, sem terra), ao lado
da difusdo do pensamento de autores orientados ao interculturalismo
e/ou vincula- dos ao “paradigma da identidade”,5 favoreceu o
reconhecimento da di- versidade dos sujeitos da educacdo de jovens e
adultos. Em principio, sobressai a percepcao da “juvenilizagdo” do
alunado da educacdo de jovens e adultos, mas também comecam a
surgir os recortes de género e a especificidade do campo, sendo raros
e recentes os estudos que abordam a condigdo étnico-racial (Di
Pierro, 2005, p. 1121).

Dessa forma, o termo “juvenilizagdo”, citado pela autora ¢ frequentemente abordado
na atualidade para identificar o fenomeno crescente de presenca de individuos extremamente
jovens numa modalidade de ensino destinada ao atendimento de pessoas em idades mais
maduras. Assim, compreendendo as identidades sociais reconhecidas e a concepcao de
juventude como uma fase da vida que envolve transformagdes fisicas, psicologicas e sociais,
que podem variar de acordo com a cultura, a classe social, o género, a etnia, entre outros
aspectos, a juventude dentro da educacao de jovens e adultos deve ser vista como um grupo

social especifico que, dentro de suas diferencgas, compartilham a presenga em esferas sociais

marginalizadas, principalmente na esfera escolar.

No cenario educacional brasileiro, muitas podem ser as motivagdes que podem
explicar a adogdo de um perfil mais juvenil pela Educacdao de Jovens e Adultos nos ultimos
anos. (Di Pierro, 2005). Muitos jovens, ao abandonarem o ensino regular e optarem por esse
modelo educacional, se deparam com um movimento que pode transformar o presente € o
futuro de uma geragdo. Nesse processo, multiplos fatores se intersectam, como a defasagem
da educagdo basica e a realidade dos subempregos enfrentados pelos jovens de classes

populares.



A sobreposi¢do destas realidades ganha contornos mais complexos ao refletirmos que
essas questdes — do ensino e do mundo do trabalho — ressalta ndo apenas a lacuna existente no
sistema educacional como também evidencia a urgéncia de abordar as condi¢des precarias de

subempregos de jovens periféricos.

Os baixos niveis de renda e capacidade de consumo redundam na
busca do trabalho como condi¢do de sobrevivéncia e satisfacdo de
necessidades materiais ¢ simbolicas para a maioria dos jovens. Isso
demarca um modo particular de vivéncia do tempo de juventude que
ndo se identifica com aquilo que o senso comum intui como o modelo
do jovem com o direito assegurado de viver a moratdria social
(Margulis e Urresti, 1996) que lhe permitiria ser liberado da
necessidade do trabalho, dedicar-se a formacdo, aos estudos, ao
associativismo e aos lazeres. A trajetoria de busca e insercdo no
mundo do trabalho dos jovens, especialmente os das familias mais
pobres, € incerta, ou seja, estes ocupam as ofertas de trabalho
disponiveis que, precarias e desprotegidas em sua maioria, permitem
pouca ou nenhuma possibilidade de iniciar ou progredir numa carreira
profissional (Carrano, 2007, p. 5).

O aumento significativo da presenca de jovens na EJA reflete as deficiéncias de um
sistema de ensino basico que, vindo de uma piora nos indices educacionais, evidenciam a
existéncia de barreiras no acesso e na permanéncia, impactando negativamente a continuidade
da vida escolar dos estudantes. Além das dificuldades relacionadas a permanéncia, observa-se
que o curriculo muitas vezes negligencia a realidade dos educandos, bem como seus
interesses. Essa lacuna contribui para um crescente desinteresse por parte dos jovens em

relagdo as institui¢des de ensino (Carrano, 2007) (Souza et al., 2021).

Dentro dessa conjuntura, no final da década de 1990, ¢ promulgada a LDBEN n.°
9.394/1996, que explora alguns aspectos sobre a educacdo de jovens e adultos, porém, no
contexto do presente estudo, sobressai-se o artigo 38, que determina a diminui¢do da idade
minima para o ingresso nos cursos € para a realizagdo dos exames supletivos (Miron,
Schardosim, 2021) (Strelhow, 2010). Dessa maneira, no inicio dos anos 2000, o fenomeno se
intensifica e se consolida sob o respaldo legal, que, por sua vez, dialeticamente influenciou

sua promulgagdo. Como explica Miron e Schardosim (2021):

Justamente com a promulgagdo desse artigo 38, Alcantara (2016)
sinaliza que, ao reduzirem as idades para o ingresso nos cursos e para
a realizacdo dos exames supletivos, a Lei 9394/96 contribuiu para um

aumento significativo do fendmeno da juvenilizagdo da EJA.



Mediante isso, compreendemos que a Lei 9394 (BRASIL, 1996) levou
o fendmeno de juvenilizagdo da EJA a ganhar forga. Ainda, segundo a
autora, esses estudantes, ao terem um insucesso escolar no ensino
regular, em decorréncia de diversos fatores, os quais devem ser
também estudados, sdo transferidos para a EJA e “deparam-se com
uma pluralidade de sujeitos de idades distintas, adultos e idosos, de
cultura, de identidades e perspectivas diversas (ALCANTARA, 2016,
p. 86).



6. PANORAMA DAS PESQUISAS RECENTES ACERCA DA JUVENILIZACAO

6.1 Trabalho

A defini¢do de juventude ¢ algo ainda a ser explorado e trabalho, tendo em vista que
diversos psicologos, sociologos e educadores, fardao demarcagdes e dar significados diferentes
para o que seria essa faixa etdria.

Assim como estudamos sobre infincias, no plural dos estudos pedagogicos, o ato de
adolescer e a juventude carregam seus plurais também. Parte-se de distintas realidades,
concepgdes de mundo, experiéncias e construgdes sociais, financeiras, culturais, religiosas,
entre outros aspectos que tornam cada vivéncia Unica e singular.

Tendo isso em vista, um jovem de classe média paulistano, que consegue dedicar a
carga horaria de seu cotidiano para os estudos, o lazer, as amizades e desfrutar daquilo que se
caracteriza como jovial, ndo pode ser medido ou comparado com outro de mesma idade que,
pode viver também em Sao Paulo, porém, tem seu direito de juventude usurpado por um
sistema capitalista que o impede de ser “como um jovem deve ser” ou de “fazer coisas de
jovens”.

A este segundo exemplo, cabe o labor ao lado da familia, que ndo ¢ uma garantia de
sustento e qualidade de vida, muitas vezes, se limita a sobrevivéncia. O lazer, vira
responsabilidade da “vida adulta”. Os estudos, sdo trocados pelo trabalho. A juventude se
limita & menoridade em idade, dentro das leis, mas para aquele jovem, as cobrangas ja sdo de
um adulto.

As transformacgdes velozes que a modernidade trouxe a sociedade também atingem
diretamente as juventudes. O estudo, que leva décadas e décadas para chegar de fato as
massas, deixa jovens abandonados pelo caminho, onde “a pobreza e a falta de alternativas —
sobretudo ligadas a falta de emprego — os transforma em vitimas e agentes de violéncia.”
(Silva, 2019)

Ao fazer uma andlise mais minuciosa sobre este perfil de jovens que cometem evasdo
escolar, por buscarem o mercado de trabalho, os indices de cor, género e classe social se
tornam por evidéncia os principais fatores que distinguem os estudantes dos nao estudantes.

Segue abaixo na imagem, os dados atualizados do PNAD (Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios) dos ultimos 4 anos (2019-2024). Ao analisar as informagdes
referentes aos jovens nas areas de trabalho, estudo e qualificagdo, ha um salto de 37,3%
(2019) para 39,9% (2024) dentro do grupo de pessoas de 15 a 29 anos de idade que

trabalham, ndo estudam e nao se qualificaram. Os indices apontam que os mais vulneraveis a
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auséncia de emprego, estudos e qualificagdes sdo as mulheres, pretos e pardos e pessoas do

grupo de 18 a 24 anos (IBGE,
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2024).

De tal maneira, a EJA se torna uma alternativa para que o jovem trabalhador consiga
ter pelo menos a chance de conciliar trabalho e estudo, ja que ha uma flexibilidade dentro da
modalidade da EJA. Embora a escola seja um dos meios, se ndo o mais importante, para sua
mudanc¢a de posicdo social, ela se ajusta as suas demandas reais e objetivas, haja vista que
sobreviver constitui seu maior desafio diario. (Silva, 2019)

Na pesquisa de Santos e Corréa (2018), os autores aplicaram um questionario com os
estudantes da Educa¢do de Jovens e Adultos de uma Escola Municipal de Ensino
Fundamental do Municipio de Porto Alegre - RS. Em uma das perguntas do “por que optar
pelos estudos no modelo EJA?”, “40% para terminar os estudos (Ensino Fundamental); 28%
por ser a noite o que viabiliza conciliar com o trabalho diurno; 16 % para aprender mais e
16% outras respostas as mais variadas possiveis”.

Todavia, muitos jovens ndo trabalham ou estdo em subempregos e propagam o

discurso dos beneficios para ingressar no mercado de trabalho. Porém, o que percebe-se € o



sucateamento do sucateamento do ensino regular. A EJA se torna um deposito de jovens
disruptivos que nao se encaixam no modelo esperado pelos padrdes e sdao realocados com
justificativas que os enganam como se ter um ensino “mais veloz e resumido”, os ajudassem

em suas realidades e formacao.

[...] a modalidade EJA voltada ao ensino propedéutico, vem tornando-se cada vez
mais um espago para a aceleragdo ou inclusdo dos excluidos da escola regular do
que para conciliar e instrumentalizar sujeitos para o trabalho, visto que a maioria dos
jovens permanece desempregado, e durante o dia, ficam pelas ruas ou em frente a
tecnologias da informacdo nas redes virtuais de relacionamento. (Santos, Corréa,

2018)

Apesar disso, mantém-se inegavel a ligacao entre o estudo e a possibilidade de
ascensdo social e obtengdo de um melhor emprego. A educagdo escolar permanece como o
melhor passaporte para a mobilidade dentro da pirdmide tanto econdmica quanto social e isso
¢ visivel em falas dos entrevistados como “para arrumar um bom emprego e até para saber se
comportar numa entrevista de emprego”, “para eu me qualificar e ter um servico melhor”,
“me ajuda no preparo de ter algum dia uma vida e um emprego melhor” (Santos, Corréa;
2018).

Portanto, percebe-se que um emprego melhor esta diretamente relacionado com uma
vida melhor, ndo apenas sobreviver, algo que ¢ a realidade de muitos. Assim, cabe a escola
entender essa necessidade e adaptar o curriculo escolar, as aulas e dindmicas presentes de
acordo com aquilo que ¢ vital para a formagao desse grupo redesenhado por faixas etarias tao
distintas. Na proxima categoria tematica, serd desenvolvido e analisado quais sdo as

necessidades hoje das juventudes que estao presentes na EJA.

6.2 Curriculo escolar

A secretaria de educacdo de Sorocaba, com a unido de docentes que atuam dentro da
EJA, elaboraram e organizaram um caderno tematico com orientacdes e diretrizes, gerais ou
especificas, que intencionam introjetar acdes a serem tomadas dentro do ensino dos colégios
sorocabanos.

O caderno de numero 15, elaborado em 2022, teve como objeto central a EJA e seu
curriculo. Para a construgao do mesmo foi realizado, por parte dos docentes que atuam na
EJA, um tragado do perfil dos individuos que frequentam a modalidade de ensino e quais seus

“anseios de aprendizagem, compreendendo que a educagdo jamais € neutra, que tanto pode



estar a servico da transforma¢do do mundo, da decisdo, quanto da acomodagao” (Secretaria
da educagdo de Sorocaba, 2023).

O objetivo da educacdo ¢ a troca e o didlogo de conhecimentos por parte de
educadores e educandos. A EJA cumpre, assim, a fungdo de introduzir ou reintroduzir tais
individuos que vivem a margem da marginalizagdo educacional, tendo em vista que o ensino
brasileiro contemporaneo tem apresentado indices de desenvolvimento cada vez menores em
todo o pais, como apresentado em pesquisas como o IBGE, acima supracitado.

E partindo desse pressuposto, todo o caderno tematico ¢ voltado para dar sugestoes e
diretrizes de como ensinar ao jovem e adulto a ler, entender, dialogar e modificar o mundo em
que vive. Cada area do conhecimento e seus objetivos ilustram essa concep¢ao norteadora,
como por exemplo, “conhecer as diferentes formas de oralidade”, “escutar e refletir sobre
diferentes matrizes musicais”, “realizar leitura de tabelas e graficos simples de forma
auténoma”, “meu lugar no mundo e meu grupo social”, “relagdes pessoais e coletivas
socioambientais”, entre outras.

Entretanto, o documento parte de um referencial que deve ser a base da constru¢dao do
curriculo: o que os jovens e adultos da EJA querem aprender? Esse questionamento nao se
restringe apenas aos educandos sorocabanos, mas também aos outros estudantes que fizeram
parte dos estudos e pesquisas presentes na sele¢do deste trabalho.

A professora Maria Aparecida, docente de ciéncias na EJA, teve sua trajetdria e suas
aulas como objetos de pesquisa de Resende e Cassab (2021). O curriculo da EJA da cidade
em que atua, Juiz de Fora (MG), ndo consegue abranger e nortear seu trabalho pedagogico,
sendo entdo utilizadas outras ferramentas de seu arsenal: sua experiéncia docente, o livro
didatico e os questionamentos dos estudantes.

A partir do proprio relato da professora, houve uma ocasido onde um estudante
perguntou se seria possivel se hidratar apenas consumindo Coca-cola. Entdo, a aula que
abordava a tematica “dgua”, tomou rumos diferentes daqueles que foram prescritos no
apostilado. A docente tornou a aula uma exposicao sobre a agua, refrigerantes e sucos, quais
os beneficios e maleficios de cada um, o que o consumo excessivo de aguicares pode causar ao
seu humano, entre outras questoes.

Maria Aparecida entende seu oficio e o remodela a partir do momento em que entende
quem sdo seus alunos. Assim, sua pratica educativa se constroi continuamente. Portanto, se o
curriculo escolar ndo compreender o que levou o estudante a ser repelido do ensino regular ou

da escola em si, a evasao educacional se perpetuara.



A vista disso, é uma preocupagdo constante no exercicio de sua pratica docente
questionar como atender o aluno de forma a garantir sua permanéncia na escola e o
término de seus estudos. Algumas estratégias sdo preferencialmente adotadas pela
professora, como adicionar ao planejamento temas levantados pelos proprios
educandos, tais como suicidio, meio ambiente, alimentacdo, sexualidade, gravidez

na adolescéncia e drogas (Resende, Cassab; 2021).

O foco na progressdo e apropriacdo dos conhecimentos dos educandos, norteia
também os modelos avaliativos e de atividades realizados em sala pela docente. Os materiais
didaticos sdo multivariados, sendo fisicos ou digitais, em textos, gravuras, filmes ou midias
musicais. As avaliagdes também tém suas estruturas repensadas, tornam-se realizadas ao
longo do semestre, ao invés do modelo conteudista e engessado tradicionalmente aplicado nas
escolas.

Entretanto, partindo de uma perspectiva mais problematica desta heterogeneidade
etaria presente na EJA contemporanea, ha conflitos entre os estudantes mais novos e 0s mais
velhos. Como levantado nas entrevistas feitas por Perd (2018), os jovens ali presentes tiraram
0 “sossego” até entdo predominante em uma modalidade de ensino composta por pessoas
adultas e conscientes de seus objetivos, pois olham o retorno a escola como uma segunda
chance de construir um futuro mais estavel e melhor.

Os comportamentos de imaturidade ndo sdo aceitos no espaco da EJA, que ¢ um local
criado no ideario de receber aqueles que nao tiveram acesso a educagdo e retornam para as
instituigdes com o objetivo de resgatar um tempo perdido, ter ascensdo social, econdmica e
dentro da area de trabalho (Pero, 2018).

Conseguir conciliar enfoques tdo diferentes dentro de uma mesma turma se torna um
desafio, além de que, os educadores sabem um dos principais fatores para a jovializacdo da
EJA, que ¢ a concepcao da existéncia de perfis transgressores e destoantes dentro do que se

espera do adolescente do ensino regular ou o do “modelo ideal de aluno™.

Se assumirmos uma das fungdes da modalidade, a fungéo reparadora, que se
relaciona com o direito das pessoas excluidas da escola, seja por quais
motivos forem, ha legitimidade na presenca dos mais jovens. Ao mesmo
tempo, se considerarmos que a EJA tem servido como legitimadora de
processos excludentes da escola, ao naturalizar-se como estratégia de
corre¢do de fluxo dos mais jovens, nos parece que ha problemas (Pereira,

Oliveira; 2022).



Ha um ideario utopico e errdneo de educagdo universalista, que prestigia um modelo e
“receita pronta” de como a educacdo e o ensino devem ser concebidos. Este mesmo
planejamento acaba por criar também como o estudante deve ser, quais competéncias e
habilidades deve possuir, para entdo, ser visto de fato como um individuo educado. Isso se
exprime através dos exames de larga escala realizados no pais, os indices e métricas
constantemente atualizados a partir da plataformizagdo do ensino, que definem o que de fato ¢
uma educagao bem sucedida.

Assim, cabe a EJA se tornar o “tapete” para que as instituicdes possam varrer para
baixo dele todos os jovens destoantes em relagdo aos outros colegas “adequados
academicamente”. Curriculos universalizantes favorecem processos de exclusdao daqueles que
escapam aos padroes estabelecidos a priori. Sdo esses os “outros” excluidos que alimentam o
chamado processo de juvenilizagdo da EJA (Pereira, Oliveira; 2022).

Nas entrevistas analisadas por Pereira e Oliveira (2022), os docentes se mostram
conscientes e também com posturas mistas em relacdo a esse perfil jovem dentro da educacao
de jovens e adultos. H4 um consenso e compreensao de que esse espago também ¢ de direito
dos mais novos, todavia, o conflito e dissonancia entre os objetivos educativos dos estudantes
mais velhos em relagdo aos mais novos, gera uma sobrecarga e um malabarismo pedagogico
onde ¢ dificil conseguir conciliar ambos.

Assim, existem falas apaziguadoras, como “Entdo o que eu costumo fazer ¢ aprender
com eles, aprender a linguagem deles” (Docente D apud Pereira, Oliveira; 2022). Outros
adotam uma postura mais reflexiva sobre a presenca cada vez maior de jovens no espaco: “O
fato ¢ que esse jovem que vem para a EJA para estudar, ele ndo ¢ necessariamente aquele
jovem que compreendeu que o estudo é fundamental na vida dele.” (Docente A apud Pereira,
Oliveira; 2022), “a EJA tem muito esse perfil ja com o abandono, do aluno com um
abandono. E do professor que, se ndo tiver um pouco de sensibilidade para isso, legitimar esse

abandono.” (Docente B apud Pereira, Oliveira; 2022).

Sdo politicas com forte viés universalizante, que se constituem como
ameaga as diferencas, que tendem a produzir o diferente como antagdnico,
como ameaga. E como ameaga que contingentes significativos de jovens tém
sido “convidados” a migrar da escola regular; jovens que ndo se enquadram
no padrido estabelecido como o mais adequado, pois, em nome da falsa

ilusdo da igualdade de oportunidades, essas politicas tendem a padronizar as



aprendizagens, o que, além de impossivel, favorece a manutencao de

processos de exclusdo na escola (Pereira, Oliveira; 2022).

Isso significa que a EJA deve deixar de acolher os mais jovens? Em hipotese alguma,
porém, ela tem sido também um espago para a verificagdo de que um modelo pronto e
universalizante de educag@o ndo ¢ funcional e ndo garante a todos seus devidos direitos. A
educagdo de jovens e adultos se tornou um ultimo suspiro para que o jovem ndo cometa de
fato a evasdo escolar (Pereira, Oliveira; 2022). Entretanto, ¢ inegéavel, ao esmiugar todos esses

sintomas, que ha um tumor que alastra-se na educagao brasileira: o sucateamento do ensino.

6.3 Sucateamento do ensino

Segundo indices levantados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), no ano de 2018, haviam 525.291 jovens de 15 a 17
anos matriculados na EJA. Ja no ano de 2024, dentro da mesma faixa etaria, haviam 271.336
jovens matriculados nessa modalidade de ensino. Apesar dos nimeros terem diminuido em
grandes proporcdes, o que ¢ um sinal positivo, ainda € elevada a quantidade de jovens fora do
ensino regular e este fator ndo deve ser ignorado.

A diminui¢do de adolescentes matriculados na EJA tem intmeras justificativas. Um
dos motivos pelos quais houve uma queda tdo significativa de estudantes dentro do espaco
escolar, podem ser elencados a partir de exemplos como a massiva evasao escolar ocorrida
sobretudo apos a pandemia da COVID-19, a permanéncia crescente de jovens matriculados na
série correta ou um sinal mais profundo que fora anteriormente apresentado neste estudo, que
¢ a EJA como uma garantia de manter o jovem dentro da escola, porém alocando-o no ensino
de jovens e adultos.

Em um movimento higienista pedagogico, os direitos dos jovens sdo negados ¢ a
educacdo para jovens e adultos serve como local de correcao dos considerados transgressores
do perfil ideal de estudante. Assim, as historias e trajetorias dos jovens e adultos se mesclam
com um mesmo fator originario, que consiste em uma escola que os exclui e marginaliza, seja
do espaco concreto ou naquilo que seria visto como uma “subcategoria educativa”, como ¢
vista por muitos a EJA.

Dentre os problemas encontrados no sistema educacional, tém-se a alta reprovacao e

evasao escolar. Segundo o IBGE, em 2023, mais de 9 milhdes de jovens abandonaram os



estudos antes de conclui-los. A maioria que corresponde a esses dados sdo os cidaddos de 18
a 24 anos.

Apesar do trabalho ainda ser o fator de maior justificativa para o abandono escolar,
correspondendo a 39,1% segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD), o segundo elemento elenca e deixa explicito o declinio da qualidade da educacao
brasileira, 29,2% dos jovens afirmaram que ndo tinham interesse em estudar. Quando o
estudante nao se identifica com o contetido apresentado e ndo se sente pertencente ao espago
escolar, pois 0 mesmo nao reflete suas vivéncias e realidade, ha um distanciamento em todos
os niveis do jovem para com a educacao escolar.

Outro elemento crucial é a decisdo de transferéncia por parte da gestdo dos
adolescentes da manha para o “periodo noturno”, que seria a EJA. Todavia, a indisciplina,
ausé€ncias constantes e reprovacdes por baixo desempenho escolar, ndo sao os tnicos motivos
pelos quais a direcdo opta por encaminhar esses menores para a EJA.

A partir da década de 90, houve uma massiva globalizagdo de testes padronizados.
Tais questionarios sdo mecanismos de avaliagdo por parte de lideres politicos e instituigoes
financeiras, que desejam ver o retorno do investimento monetario na area da educacao.
Assim, caso o desempenho ndo cumpra-se como o esperado, o termo “responsabilizacdo” tem
sido difundido para culpabilizar profissionais da educa¢do como os culpados pelos baixos
indices de desenvolvimento na area.

Apesar das provas em larga escala apresentarem métricas importantes para analise do
trabalho educacional que tém sido feito nas escolas, ela ndo pode servir como Unico
parametro para indicar a qualidade da educacdo. Essa a¢do reducionista tem sido usada como
validador de discursos que desqualificam as escolas publicas (Pereira, Oliveira; 2018).

Na logica capitalista de educacdo, o educando € o cliente e o professor um prestador
de servigos. A qualidade pode ser medida a partir da aquisi¢cao de aprendizagens necessarias a
instrumentalizagdo para a vida laboral ou para a conscientizagdo e problematizacdo das
questdes sociais, no final, a mesma acaba por ser instrumentalizada como moeda de troca para
ascensao social e/ou financeira (Pereira, Oliveira; 2018).

Assim, almejando o mais alto desempenho nas provas de larga escala, que se tornaram
o principal meio de aferir a educacgdo, estudantes passam a ser treinados pelos docentes para
que obtenham o melhor desempenho possivel em tais avaliagdes e aqueles que ndo atingem
esse nivel desejado, sofrem um novo tipo de exclusdo educacional, a de ser marginalizado

para outro territorio dentro da propria escola, que seria a EJA. Outro ponto relevante, ¢ que as



avaliacdes evidenciam e reafirmam as desigualdades que existem dentro da propria

instituicdo, sendo estas relacionadas a classe, cor e género.

O que tem sido constatado ¢ que a introducdo de logicas de mercado,
meritocraticas, padronizadoras e hierarquizantes tem contribuido para a
reconfiguracdo da gestdo do espaco escolar sem que isso implique a
superacdo de praticas excludentes e discriminatorias; pelo contrario, os
dados sinalizam que elas tém recrudescido e o processo de juvenilizagdo da

EJA parece se inserir nessa perspectiva (Pereira, Oliveira; 2018)

O acesso a educacao esta garantido, todavia, a permanéncia e o sucesso escolar dos
estudantes, ndo. Pois, aqueles que sdo estratificados, demandam maior atengao e investimento
em todas as esferas do setor publico, para promover, de fato, uma educa¢dao como direito e de
qualidade (Teixeira, 2022).

Assim, demanda-se que o Ensino Regular reformule e invista em politicas de
permanéncia e sucesso estudantil, para que a EJA possa “nao apenas cumprir a funcao de
restabelecer trajetdrias escolares, mas, fundamentalmente, se constituir como espago de
construcao de conhecimento ao longo da vida” (Teixeira, 2022).

Como afirma Filho, Cassol e Amorim (2021), uma escola que valoriza o “castigo”,
que ¢ a transferéncia compulsoéria para a EJA, ndo ¢ uma escola inteligente. A mesma vive de
valores ultrapassados, despreza os valores éticos e morais, além de restringir os direitos de
cidadania destes jovens estudantes, roubando-lhes o esperancar da vida.

De tal maneira, ndo surpreende-se ao ouvir da juventude que as aulas sdo “chatas”,
“ultrapassadas” e “ruins”, pois nao ha conexao entre o que ¢ ensinado e a vida dos estudantes
fora dos muros da escola. Tais afirmacdes dos estudantes ndo passam despercebidas pelos
docentes, que tém compreensdo ¢ entendimento das falhas do sistema e da educacdo

brasileira, por isso

[...] aqueles que fazem a escola precisam entender a necessidade de sair
dessa inércia que se instalou sobre as instituigdes educativas, configurando
um atraso pedagogico, tecnoldgico e cultural. Devem estar atentos para as
mudangas institucionais, com vista a promog¢do de uma nova consciéncia
reflexiva, que tenha uma base epistemoldgica no papel social, educacional e

politico que tem a escola atual (Filho, Cassol, Amorim; 2021)



Tendo isso em vista, os docentes compreendem a importancia da participacdo da
gestdo para a efetivacdo de uma EJA de qualidade. Como abordam Barbosa e Pires (2020), ha
algumas praticas que reforcam a destituicdo do direito a aprendizagem de jovens e adultos,
como, por exemplo, impedir o acesso dos estudantes do noturno a determinadas dependéncias
da escola, ndo promover atividades extraclasses e/ou nao criar condi¢des para potencializar no
espaco escolar as manifestagoes culturais dos sujeitos da EJA.

Entretanto, para que ocorra a efetivagdo concreta dos objetivos supracitados, os
professores precisam também se alinhar, desenvolver a formagao continuada voltada a EJA,
ter postura ativa dentro da sala de aula e presenca concreta no espaco escolar, para que o
sentimento de pertencimento surja de maneira integralizada ndo s6 nos estudantes, mas
também nos docentes em relacao ao seu trabalho educativo.

Por isso, hd uma necessidade de compreensdao por parte do corpo pedagogico da
fungdo social, politica e de direitos que essa modalidade de ensino oportuniza ndo s6 aos

jovens, que foram o enfoque deste trabalho, mas também aos adultos.



7. CONSIDERACOES FINAIS

Nesse movimento, conclui-se que ndo basta dar local e espago para o jovem na EJA se
o mesmo nao ¢ pertencente a ela. A juvenilizagdo dessa categoria ¢ uma realidade que ha
décadas acontece e nao pode mais ser ignorada. Os jovens que adentram a essa modalidade
sdo sujeitos de direito e denunciam, em suas trajetorias educacionais, as mesmas injusticas,
embora infligidas de forma diferente, dos adultos e idosos, centralidade dessa modalidade
ainda tdo necessaria. Ainda assim, ¢ essa diversidade de vivéncias que reforca a urgéncia
dessa modalidade de ensino. (Da Silva, 2020).

Assim, como elenca Filho, Cassol ¢ Amorim (2021), sd3o necessarias novas formas de
atendimento ao publico da EJA, que sejam diversificadas e flexiveis, oferecendo e
consolidando propostas pedagodgicas inovadoras, que se sintonizem com a realidade e
bagagem sociocultural da pluralidade de faixas etarias. Essa necessidade se torna ainda mais
evidente quando se observa que a formacdo inicial de docentes para a EJA ainda ¢ escassa,
mesmo em universidades publicas, além da quase inexisténcia de relatos de docentes que
realizaram formagdes continuadas voltadas para a EJA. Segundo os estudos de Arroyo
(2006), as formagdes continuadas ofertadas a educadores da EJA sdo frequentemente
consideradas como generalistas, isto €, ndo considera as especificidades da modalidade, o que
compromete a preparagdo dos docentes para lidar com esse segmento educacional.

Em uma perspectiva exploratoria, o seguinte estudo também ¢ fonte importante para
expor as lacunas existentes no estudo sobre a juvenilizagdo da EJA. Para além da andlise
tedrica, destaca-se também a importadncia de ampliar os espacos de escuta dos proprios
sujeitos que frequentam a educagio de jovens e adultos. E imprescindivel que suas vozes
sejam ouvidas e consideradas na formulagdo de propostas pedagdgicas, politicas publicas e
estratégias institucionais.

Outro fator importante e vital para a pesquisa e busca de uma progressao na qualidade
do ensino de jovens e adultos, ¢ o debate e a construcdo de estratégias e reformas do curriculo
desta modalidade, que deve dialogar com a multiplicidade de trajetorias presentes nas salas de
aula. A partir da auséncia de exemplos e troca de experiéncias relacionadas a realidade da
EJA, torna-se muito mais dificil a evolucdo institucional dessa categoria. E, por isso, torna-se
necessario fomentar espacos de formacgdo e compartilhamento de experiéncias, para que se
crie uma pratica docente mais sensibilizada e comprometida com os desafios da atualidade.

Por fim, esta pesquisa ndo se limitou a um exercicio tedrico, mas constituiu-se como
um processo de reflexdo pessoal. Como jovem que vivenciou a evasao escolar, reconheco nas

vozes dos jovens entrevistados e nos dados analisados os mesmos desafios que vivenciei: a



tensdo entre trabalho e estudo, a busca por um curriculo que dialogasse com minha realidade,
e o estigma de ser uma 'fora de lugar' no sistema educacional. Investigar a juveniliza¢do da
EJA foi, também, ressignificar minha propria passagem pela modalidade. Esta pesquisa &,

portanto, um ato politico: de quem sabe que educagao nao € privilégio, mas direito.
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