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“Emancipate yourselves from mental slavery, none but ourselves can free our minds...”
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RESUMO

O fechamento das escolas foi uma das preocupacdes do cenario pandémico da COVID-
19. A desigualdade educacional ja presente nas escolas brasileiras ficou cada vez mais
evidenciada, colocando docentes e familias em um cenario desafiador. E o que aconteceu
com estudantes Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE) com a interrup¢do do ensino
presencial? O presente estudo teve como objetivo descrever e analisar como 0s
professores organizaram o ensino no periodo remoto e apds o retorno ao ensino presencial
para estudantes do publico-alvo da Educacao Especial. Por se tratar de um fenémeno ainda
desconhecido, foi desenvolvidauma pesquisa exploratoria composta por dois estudos
independentes, com caminhos metodoldgicos especificos. O Estudo | se desenvolveu
como uma pesquisa quanti- qualitativa, realizada por meio da plataforma Google Forms
on-line, com a participacdo de 214 docentes da rede publica de 111 cidades, 24 estados
das cinco regides brasileiras.Os dados foram categorizados e descritos em trés eixos
tematicos a saber: 1) CondicGes de trabalho, orientagdo e suporte para 0s docentes na
pandemia; 2). Praticas pedagogicas desenvolvidas pelos docentes com estudantes PAEE;)
Da realidade escolar para a domiciliar. O Estudo Il se desenvolveu como uma pesquisa
qualitativa, do tipo estudo decaso, realizada em um Colégio de Aplicacdo de uma
Universidade Federal brasileira, pormeio de encontros realizados de forma on-line, pelo
Google Meet. Contou com 11 participantes de trés grupos: a) gestores do nucleo de
Educacdo Inclusiva; b) docentes de Educacdo Especial; c) docentes de &rea de
conhecimento. Os dados foram categorizadose descritos em trés eixos tematicos a saber:
Eixo 1) Organizacdo do Ensino Remoto Emergencial; Eixo 2) Préaticas colaborativas no
Ensino Remoto Emergencial; Eixo 3) Retorno do ensino presencial. A analise de dados
qualitativos de ambos os estudos foi feita com o software Atlas Tl embasada na Teoria
Fundamentada nos Dados (TFD). Os resultados apontaram a diversidade nas préaticas,
condicdes de trabalho e nivel de parceriacom as familias no processo de escolarizagdo dos
estudantes PAEE. As condigdes de trabalho na pandemia dependeram diretamente da
condicdo individual e da realidade de cada docente. A organizacdo educacional no
contexto pandémico abalou emocionalmentea maioria deles que sentiu muita dificuldade
no processo de transicdo do ensino presencialpara o remoto. O ensino se organizou,
majoritariamente, de forma remota emergencial, mesmo com a falta de acesso de muitos
estudantes, com pontos positivos e negativos noprocesso de escolarizagdo dos estudantes
PAEE. Embora seja um contexto diversificado, os desafios da escolarizacdo dos
estudantes PAEE foram mantidos e ampliados, ficando em evidéncia toda a problematica
da acessibilidade para acesso as aulas , tanto instrumental, como metodoldgica . Apesar
das dificuldades decorrentesdas diferentes condi¢Ges de acesso, que acentuaram as
desigualdades educacionais, o Estudo Il mostrou que foi possivel investir em préticas
colaborativas com a imersdo tecnoldgica, o que facilitou estratégias de colaboracdo no
planejamento, execucdo das aulas e até na avaliacdo dos estudantes, numa perspectiva
mais universalista do que especialista, pensadas para melhorar o ensino para todos e néo
apenas em adequacdes para estudantes PAEE. Entretanto, com retorno do ensino
presencial, essas praticas foramdiminuidas ou até descontinuadas, e a escola estava
tentando se organizar para voltar ao que era antes, com o mesmo perfil e exigéncias,
desconsiderando o quanto a sociedade eos alunos avangaram com as praticas pedagogicas
colaborativas e no uso da tecnologia.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar. Praticas docentes. Ensino Remoto. Covid-19.



ABSTRACT

The closure of schools was one of the concerns of the COVID-19 pandemic scenario. The
educational inequality already present in Brazilian schools has become increasingly
evident, placing teachers and families in a challenging scenario. And what happened to
Special Education Target Public (PAEE) students with the interruption of face-to-face
teaching? The present study aimed to describe and analyze the impacts of Remote
Emergency Teaching, resulting from the closure of schools, for PAEE teachers and
students. Because it is a still unknown phenomenon, an exploratory research was
developed consisting of two independent studies, with specific methodological paths.
Study | was developed as a quantitative and qualitative research, carried out through the
online Google Forms platform, with the participation of 214 public school teachers from
111 cities, 24 states of the five Brazilian regions. Data were categorized and described in
three thematic axes, namely: 1) Working conditions, guidance and support for teachers in
the pandemic; two). Pedagogical practices developed by teachers with PAEE students;)
From school to home reality.Study 11 was developed as a qualitative research, of the case
study type, carried out in a College of Application of a Federal University of Brazil,
through meetings carried out online, through Google Meet. It had 11 participants from
three groups: a) managers of the Inclusive Education nucleus; b) Special Education
teachers; c) professors of the area of knowledge. Data were categorized and described in
three thematic axes, namely: Axis 1) Organization of Emergency Remote Teaching; Axis
2) Collaborative Teaching in Emergency Remote Teaching; Axis 3) Return to face-to-
face teaching. The analysis of qualitative data from both studies was performed using the
Atlas TI software based on Grounded Theory (GT). The results pointed to diversity in
practices, working conditions and level of partnership with families in the process of
schooling PAEE students. Working conditions during the pandemic directly depended on
the individual condition and reality of each teacher. The educational organization in the
pandemic context emotionally shook most of them, who experienced great difficulty in
the process of transitioning from face-to-face to remote teaching. Teaching was
organized, mostly, in an emergency remote way, even with the lack of access for many
students, with positive and negative points in the schooling process of PAEE students.
Although it is a diverse context, the challenges of the education of PAEE students were
maintained and expanded, highlighting the whole problem of accessibility. Despite the
difficulties arising from different access conditions, which accentuated educational
inequalities, Study Il showed that it was possible to invest in collaborative practices with
technological immersion, which facilitated collaborative strategies in planning, carrying
out classes and even evaluating students, from a more universalist perspective than a
specialist one, designed to improve teaching for all and not just adjustments for PAEE
students. However, with the return of face-to-face teaching, these practices were reduced
or even discontinued, and the school was trying to organize itself to return to what it was
before, with the same profile and requirements, disregarding how much society and
students had advanced with pedagogical practices. collaboration and the use of
technology

Keywords: School Inclusion. Teaching practices. Remote Learning. Covid-19
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APRESENTACAO

O ano era 2005, e com 16 anos estava determinada minha escolha profissional: almejava
ser Pedagoga para trabalhar com Inclusdo Escolar. A pergunta mais dificil até hoje de
responder, por qué? Sei que sempre foi uma paix&@o e tive uma vontade de lutar e agir para
promover equidade e educacdo de qualidade para todos. E assim foi feito.

Entrei na Universidade Federal da Bahia e desde os 17 anos meus estagios, cursos,
palestras e disciplinas, tudo tinha como énfase a Inclusdo Escolar. Sempre com um interesse
maior na préatica, estagiei desde o segundo semestre, em quase todas as realidades em que
haviam estudantes publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE). Até que no ultimo ano de
faculdade veio a minha maior confirmacdo, a experiéncia que comprovou que estava no
caminho certo. O caso de Henrique comegou com uma experiéncia de estagio, se transformou
em um estudo de caso no Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), e ele virou meu melhor amigo
da vida. SG012 anos de convivéncia, amizade e aprendizagens, sem duvida minha maior
faculdade.

Apbs a graduacao, inicie aos 21 anos, recém-formada, minha “carreira de palestrante”.
Participava de eventos cientificos e escolares para contar sobre meu estudo de caso do TCC, fui
me interessando e aprimorando cada vez mais. Paralela a esta carreira tive experiéncias na
docéncia em Educacdo Infantil, na qual, obviamente, escolhi a turma de uma crianga com
surdocegueira. Eu nunca perdia a oportunidade de me desafiar e aprender mais. Além da sala
de aula, iniciei atendimentos pedagdgicos domiciliares com alfabetizacdo de criancas PAEE,
assim como segui com a funcdo, chamada na época de Acompanhante Terapéutica (AT), na
qual acompanhava estudantes PAEE na escola.

Apbs alguns anos de formada, trabalhei na gestdo da Educacdo Especial de um
municipio no interior da Bahia, em que escrevia 0s projetos de inclusao escolar, fazia formacéo
eacompanhava todo o trabalho realizado. O trabalho ganhou visibilidade e as cidades vizinhas
manifestaram interesse nos projetos. A partir deste contexto, em 2011 surgiu a Alto Relevo
Educacéo Inclusiva, nossa empresa de consultoria e projetos em Inclusdo Escolar, pioneira no
estado.

Os projetos que planejava e desenvolvia para a cidade viraram cartdes da visita da
empresa. Empreendimento que mudou minha vida, alids, nossas vidas, trouxe meus pais para
colaborarem comigo na nova jornada, nos investimentos e nos servicos. A empresa atua,
principalmente, nas redes publicas com consultoria de gestdo da Educacdo Especial, assim

como com projetos de Incluséo escolar, a exemplo do: Reciclando Inclusdo (formacao
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continuada de professores), Plantdo da Inclusdo (palestras nas escolas com a comunidade
escolar), Inclusdo comega em casa (acompanhamento e formacao voltados as familias), Dé um
sinal (curso de LIBRAS), Cadé vocé PCD? (Identificacdo de PCD em idade escolar que esteja
fora da escola), Calendéario Inclusivo (acBes em datas comemorativas), Acompanhamento e
formagéo do Atendimento Educacional Especializado (AEE), formagéo e acompanhamento dos
profissionais de apoio, dentre outros. A empresa segue com os trabalhos e, no momento, me
encontro afastada devido a dedicacéo ao doutorado.

Neste momento de fundagdo da empresa, iniciou 0 boom dos blogs sobre moda. Todo
mundo tinha um blog sobre moda e eu também queria ter, mas ndo sabia sobre moda. Logo,
criei um blog sobre o assunto que eu dominava e que, coincidentemente, era uma tematica que
estava na moda, foi quando surgiu o “Inclusao também é moda”, um espaco on-line que discutia
e informava sobre assuntos de inclusdo de forma geral. O blog teve uma visibilidade
profissional surpreendente, embora fosse apenas um hobby. A partir do blog escrevi durante
anos nas maiores revistas de banca sobre inclusdo na época, virei colunista e coordenadora
pedagdgica da Mundo da Incluséo e da revista Incluir, além de participar, com patrocinio das
maiores feiras da area como REATECH (SP) e REACESS (RJ). Vivi e conheci pessoas que
fizeram diferenca na minha trajetoria profissional.

Junto a tudo isto, senti a necessidade de aprimorar meus conhecimentos, pois dedicava
todo meu tempo a pratica. Foi quando iniciei minha primeira especializacdo, em
Neuropsicologia, que agregou bastante conhecimento e facilitou caminhos, principalmente, na
posicdo de formadora. Em seguida, fiz a especializacdo em Educacdo Especial na perspectiva
Inclusiva e, por ultimo, em Psicopedagogia. Apesar de investir em especializacdo, nunca tinha
pensado em ingressar na area académica. Sempre tive dificuldade na leitura e escrita e nunca
apresentei interesse nos estudos, talvez por isso, a vida académica me assustasse tanto.

Foi quando conheci a professora que mudou completamente a minha vida, meu guarda-
roupa, minha casa, minha rotina, meus interesses e meus destinos. Ela me provocou a prestar a
selecdo do Unico mestrado em Educacdo Especial do Brasil em outro estado, com outro clima,
onde ndo conhecia ninguém. Eu me vi desafiada e topei. Prestei, passei de primeira e ela seguiu
mudando a minha vida. Conheci uma vida jamais imaginada, pessoas incriveis que ficardo para
sempre na minha vida e que contribuiram para que me tornasse amiga das minhas referéncias
bibliograficas, que sé conhecia pelo sobrenome. Fez-me sair da zona de conforto, mudar ideais
e conceitos, me sentir mais segura e confiar mais em mim.

Uma vez no mestrado ingressei , no GP FOREESP (Grupo de pesquisa Formacao de

Recursos Humanos em Educagdo Especial), que muitos admiram e desejam fazer parte. Um
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grupo que segura minha mao, estuda, pesquisa, compreende e age na esséncia da colaboracéo.
Nosso #gpforeespforever integra as atividades de ensino, pesquisa e extensao da Universidade
Federal de Sdo Carlos (UFSCAR) e tem se dedicado a produzir estudos com o intuito de
contribuir para o processo de universalizacdo do acesso e melhoria da qualidade do ensino
oferecido para todos. As principais vertentes de nossos estudos tém sido as politicas voltadas a
escolarizacdo, estudos comparativos de @mbito internacional, a disseminacdo do uso da alta
tecnologia assistiva, a formacdo de recursos humanos em Educacdo Especial, estudos
inovadores como planejamento de aulas baseado no DUA (Desenho Universal da
Aprendizagem), no Ensino Diferenciado, Ensino colaborativo (EC), , com foco nas estratégias
universalistas, entre outros. Além disso, trata da utilizacdo de inovagdes tecnoldgicas, através
de softwares, plataformas e educacéo a distancia, tomando todas essas tematicas na perspectiva
politica da inclusdo escolar. Nosso grupo é coordenado por ela, minha orientadora, a
responsavel pela minha mudanca, Professora Enicéia Mendes.

Apds iniciar a vida académica, fui me apaixonando, reconhecendo minhas fragilidades,
me entusiasmando para superd-los e potencializando minhas qualidades. O interesse por
desafios ndo parou, no mestrado me arrisquei a pesquisar sobre um objeto pouco discutido e
desconhecido, com uma lacuna cientifica significativa: os profissionais de apoio a incluséo
escolar (PAIE). Tive a experiéncia de atuar nessa funcdo, em seguida coordenar um grupo de
200 PAIE e toda minha inquietacdo se transformou em pesquisa. Ainda na fase de coleta de
dados, decidi fazer minha primeira selegdo para docente universitario.

Ent&o, eu me arrisquei no concurso de professora substituta na Universidade Federal do
Recbncavo Baiano (UFRB) e passei! Assumi como docente da disciplina de Fundamentos das
Deficiéncias e de BRAILLE, do primeiro curso de Engenharia de Tecnologia Assistiva do
Brasil. Devido a logistica da coleta em cinco cidades e dois estados diferentes, precisei tomar a
dificil decisdo de sair deste emprego. Porém, vivi uma experiéncia Unica que fortaleceu minha
escolha pela area académica.

Apbs essa experiéncia, fiz mais algumas selecbes em Institutos e Universidades
Federais, sendo classificada em todas e fui colecionando experiéncias. Ao finalizar o mestrado,
assumi a docéncia em uma universidade particular no curso da Pedagogia com a disciplina de
Educacdo Especial, ampliando minha experiéncia, conhecimentos e aprendizados.

A vida académica seguiu e, em 2019, ingressei no doutorado cheia de expectativas, na
certeza da continuidade do objeto de pesquisa, e queira me dedicar a formacdo para 0s
profissionais de apoio escolar. No entanto, na disciplina Estudos Avancados, na qual €

necessaria a publicagdo de um artigo com tema e metodologia diferentes da pesquisa principal,
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conheci outra realidade com pouca publicacao e necessidade de aprofundamento de pesquisa e
conhecimentos. Com a orientacao da amiga e professora Gerusa Lourengo realizamos apesquisa
sobre a inclusdo escolar das criancas com a Sindrome Congénita do Zika Virus (SCZV)
realizada na Organizacdo ndo governamental (ONG) Abraco a Microcefalia, a qual jaoferecia
servicos e apoios. Neste processo, fiz imersdo com as familias, realizando entrevistas e sem
surpreender, me envolvi com a tematica.

Mais uma vez senti uma inquietacdo e, aliado a lacuna cientifica, me propus a modificar
0 projeto do doutorado cujo objetivo era elaborar um programa de formagao para familiares e
professores de estudantes com SCZV. O projeto foi aprovado, estavamos aguardando o inicio
das aulas para implantar o programa, quando fomos surpreendidos com a chegada da pandemia
do COVID-19 e o fechamento das escolas.

Uma nova histéria comeca entdo para todos. Um momento delicado, triste,
desesperador, angustiante que gerou medo, pavor, descontrole, ansiedade e transformou a vida
de todas as pessoas. Orientados a sermos fortes e nos reinventarmos o tempo inteiro, segui estes
passos, na tentativa de transformar todos os momentos, que poderiam ser ruins, nos melhores
dentro do possivel. A minha casa se transformou em estdio de gravacao, sala de aula, palco de
festa, boate, arquibancada de show, sala de terapia e o canto isolado do mundo. Nossa vida deu
uma pausa e muitos precisaram de ajuda. Sentia necessidade de ajudar, mas ndo era da salde.
Pensei e repensei no fato de que a educacéo também parou.

Logo, mais uma vez identifiquei de que forma poderia contribuir e assim foi.
Transformei meu Instagram pessoal em profissional e comecei a compartilhar conhecimentos
importantes na area da Educacdo Especial, foi crescendo, crescendo, quando percebi fazia mais
de trés lives por semana, varios videos gravados, isso foi ganhando uma proporcao interessante,
pois ganhei muitos seguidores e 0s depoimentos eram incriveis. Aproveitei 0 momento para
concretizar parte do meu sonho na academia: a articulagdo entre universidade e o chdo da escola.
Esse sempre foi meu maior desejo desde que entrei, contribuir para a aproximacao entreciéncia
e escolas e popularizar os conhecimentos.Assim que a luz brilhou com uma ideia, convoquei as
amigas do GP FOREESP (Jessica Rodrigues, Juliane Dayrle, Paula Stopa e Luciana Velasco),
contei sobre a ideia de montar um evento para compartilhamos nossas pesquisas e mostrar para
0 mundo o que o PPGEES estava produzindo, sabendo que iriamos contribuir, alcangando
muita gente, em um momento tdo desafiador, tanto em relacdo aconhecimento, como
momento de descontracdo e encontro dos discentes do programa.

Assim, nasceu a primeira (de muitas) edicdo do DISSEE (Disseminando Saberes da

Educacdo Especial), uma ideia nossa que levamos para a coordenagdo do programa que
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prontamente investiu no sonho com a gente. Nossas madrinhas foram Prof.2 Adriana Gongalves
e Prof.2 Juliane Campos. Um curso que ficou marcado na historia do programa e contou com a
participacdo de todos os discentes do mestrado e do doutorado, apresentando suas pesquisas,
mediadas por docentes e aberto ao publico, contando com cerca de 500 participantes.

Além disso, fui provocada por uma amiga do GP, Bruna Raffaini, professora de AEE,
gque me pediu socorro, pois estavam sem orientacdes de como seguir com o fechamento das
escolas. Ela sugeriu que tentdssemos alcancar outras cidades e estados para conhecermos e nos
ajudarmos mutuamente. Foi quando nasceu o grupo “Educacao Especial On-line” no Telegram,
uma ideia de troca entre amigas, onde a regra era: assim que entrasse no grupo deveria

compartilhar as estratégias que suas escolas estivesem adotando para enfrentamento do
fechamento das escolas. O grupo tomou uma dimensdo grande, alcangamos todos os estados,
além de alguns paises, contando com 1.200 pessoas com trocas ativas. Formamos uma rede
colaborativa com compartilhamento de estratégias, materiais, cursos, informagdes, entre outros.
A partir disso, organizamos oficinas semanais gratuitas, pelo Google Meet, para 0s
participantes do grupo, oferecidas por profissionais que dominavam tecnologia e Educagéo
Especial para compartilharem as experiéncias e ensinarem caminhos (como mexer no Google
Forms, Jamboard, Google Classrom, Canva etc.). Foram momentos ricos que fizeram a
diferenca nesse caminhar.

Aliado a tudo isso, alimentei 0 meu canal no Youtube, o “Mamary Lopes Inclusdo”, com
as gravacdes das lives e oficinas que sdo visitadas até hoje. Sem nenhuma pretensdo, criamos
um questionario no Google Forms e pedimos para que todos do grupo contassem por escrito
suas experiéncias e demandas formativas.

Enfim, a partir de todas essas experiéncia e envolvimento com estudantes e professores
do PAEE em tempo de pandemia senti a necessidade de aprofundar e transformar tudo isso em
objeto de pesquisa. Com essa reorientacéo surgiu, finalmente, meu projeto de tese: INCLUSAO
ESCOLAR E PRATICAS DOCENTES EM TEMPOS DE PANDEMIA.

Na época, a coleta de dados em escola estava restrita e nosso unico caminho, como de
tantos pesquisadores, foi a realizagdo de survey on-line. Entretanto, me inquietava a
possibilidade de apenas identificar os problemas e os desafios enfrentados por professores e
alunos. Queria buscar caminhos, mostrar que a experiéncia do ensino remoto poderia ter
aspectos positivos.

E uma vez iniciada a coleta, tive mais uma oportunidade de pratica na docéncia, dessa
vez na Universidade Federal do Rio de Janeiro, que me mostrou uma experiéncia inovadora e

enriquecedora. Ingressei no Colégio de Aplicacdo como docente do Ensino Colaborativo no
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Ensino Fundamental 1. Senti que ali havia uma proposta diferenciada da realidade brasileira, a
qual era gerida por um nucleo gque investia na perspectiva da colaboracao, do DesenhoUniversal
para Aprendizagem, no Planejamento Educacional Individualizado e no Ensino Colaborativo.
Uma vez mais 0s compromissos com o doutorado me fizeram deixar a instituicdo, decidi
descrever a experiéncia dessa instituicdo, com seu potencial inovador do trabalho coletivo
colaborativo. Entdo, me senti provocada pela ideia de realizar um segundo estudo, para
complementar a minha tese, visando mostrar que também havia possibilidade de melhorar a
qualidade do ensino em tempos de pandemia, € me propus também a investigar o que aconteceu
com essas praticas inovadoras quando a escola reabriu.

E foi assim que conduzi o projeto de investigacdo, que buscou mostrar num primeiro
estudo, adotando a metodologia de uma survey, os impactos da pandemia na Educacdo de
estudantes PAEE, tomando como base as percepgdes de seus professores. Num segundo estudo
apresento o estudo de caso de uma instituicdo, intencionalmente escolhida por suas boas e
inovadoras praticas em tempos de pandemia, buscando descrever e analisar que préaticas foram
essas e 0 que aconteceu com elas quando a escola reabriu e voltou-se ao ensino presencial.

No quadro aseguir apresento o panorama geral da tese, com a organizagdo do relato
composto por um capitulo inicial de introdugdo e dois capitulos tedricos de fundamentagdo. Em
seguida apresenta-se 0 objetivo geral e o relato independente dos dois estudos, que tiveram
objetivos e metodologia propria. Esperamos que os resultados contribuam para o aperfeicoamento
de politicas de escolarizacdo de estudante PAEE em classes comuns, e para aformacdo de seus

professores.
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PANORAMA GERAL DA TESE

TITULO DO ESTUDO: INCLUSAO ESCOLAR E PRATICAS DOCENTES EM TEMPOS DE
PANDEMIA E POS PANDEMIA

INTRODUCAO: Justificativa, objetivo geral e especificos

FUNDAMENTACAO TEORICA:
Capitulo 1: PANDEMIA DA COVID-19 E A EDUCAGAO BASICA BRASILEIRA

Capitulo 2: INCLUSAO ESCOLAR EM TEMPOS DE PANDEMIA

OBJETIVO GERAL: Descrever e analisar como os professores organizaram o ensino no periodo remoto e
apos o retorno ao ensino presencial para estudantes do publico-alvo da Educagdo Especial

OBJETIVOS PARTICIPANTES INSTRUMENTNO
ESTUDO - Descrever as condic6es de trabalho
| dos docentes; 214 professores de 111 | Questionario on-line
PRATICAS - Caracterizar as préaticas cidades brasileiras, elaborado na
DOCENTES desenvolvidas pelos docentes com localizadas em 24 plataforma Google
COM estudantes PAEE; Estados e Distrito Forms composto por
ESTUDANTES | - Identificar como se deu a Federal, das cinco um total de 60
PAEE NO ERE | participacdo da familia como regides do Brasil questdes.
mediadora da pratica pedagdgica,
durante o ERE, do ponto de vista
dos professores;
ESTUDO Il | - Analisar a organizacéo do ERE;
A CRISE 2 | -ldentificar e analisar préaticas
ANOS DEPOIS | colaborativas; )
] o ) Entrevista baseada
... DO ENSINO - Descrever e analisar o 11 participantes: Cinco )
em roteiro de
REMOTO trabalho com estudantes PAEE docentes de EESP,
. ) perguntas norteadoras
PROLONGADO | quando retornou o ensino quatro docentes de area )
) ) composto por oito
AO RETORNO | presencial e dois gestores .
questdes
DO  ENSINO
PRESENCIAL

CONSIDERACOES FINAIS

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Fonte: Elaboracéo propria (2022)
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INTRODUCAO

Quando o ano de 2019 se encerrava, em 31 de dezembro, a Organizacdo Mundial da
Saude (OMS) tomava conhecimento sobre a existéncia de varios casos de pneumonia a cidade
de Wuhan, da Republica Popular da China, ocasionada por nova cepa de coronavirus, até entdo
nédo identificada em seres humanos. Um més depois, em 30 de janeiro de 2020, a OMS declarou
gue o surto do novo coronavirus constituia uma Emergéncia de Saude Publica de Importancia
Internacional (ESPII)?.

No Brasil, o primeiro caso confirmado de Covid-19 foi no dia 26 de fevereiro de 2020,
um homem que esteve na Italia e se recuperou da doenca e, que embora seja considerado
“paciente zero”, ressalva-se que mais de 100 pessoas poderiam ter entrado no pais carregando
0 virus via aeroportos vindos por voos internacionais?. A partir dai aumentavam diariamente o
nimero de contaminados e de mortos pela doenca.

O virus com alto poder de contdgio e multiplicacdo, obrigou o bloqueio da circulagdo
de pessoas nos espagos e a implantagdo do denominado isolamento social que,
consequentemente, causou prejuizos e incertezas no que dizia respeito a saude, ao trabalho, a
economia, ao lazer, a saude mental, a educacéo, entre outros. Seria necessario um investimento
alto nos estudos e longas discussdes para que se conseguisse compreender 0s reais impactos e
formas de reajustar todos os prejuizos, sabendo que teriamos pela frente uma nova realidade
(SANTANA FILHO, 2020).

Com o blogueio da circulacéo de pessoas, foi apresentado um novo cendrio ainda mais
desafiador na educacdo, pois as escolas foram fechadas e, posteriormente, veio a autorizacdo
para funcionamento do “Ensino remoto”. Em marco de 2020, o Conselho Nacional de Educagéo
(CNE) emitiu uma nota de esclarecimento reforcando citacGes da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) de 1996 (BRASIL, 1996), referindo-se a reorganizacao do calendario escolar, reposicéo
das atividades, sendo evidenciada a gestdo e a responsabilidade de cada sistema, rede ensino e
instituicdo de educacdo basica e educacdo superior, recomendando que fosse respeitado o
padrdo de qualidade apontado na LDB. Assim como a autorizacdo da realizacdo das atividades

a distancia, o Decreto n° 9.057, de 25 de maio de 2017 estabeleceu:

Autorizar a realizacao de atividades a distancia nos seguintes niveis e modalidades: |
- ensino fundamental, nos termos do § 4° do art. 32 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996; Il - ensino médio, nos termos do § 11 do art. 36 da Lei n® 9.394, de 1996; Il1

1
2

https://www.paho.org/pt/news/30-1-2020-who-declares-public-health-emergency-novel-coronavirus.
https://saude.abril.com.br/medicina/grande-estudo-mostra-como-o-coronavirus-chegou-e-se-espalhou-pelo-
brasil/
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- educacdo profissional técnica de nivel médio; IV - educagdo de jovens e adultos; e
V - educacéo especial (BRASIL, 2017, on-line).

Vale considerar que cada rede de ensino estabeleceu suas diretrizes e orientacdes acerca
do que seria complementar e/ou aproveitamento curricular. Além da nota, foi publicada uma
Medida Proviséria (MP - n°® 934, de 2020), a qual dispensava “em cardter excepcional, as
escolas de educacgdo basica da obrigatoriedade de contabilizar o minimo de 200 dias letivos,
de efetivo trabalho escolar e determina que a carga horaria minima de oitocentas horas deve
ser cumprida” (BRASIL, 2020a, on-line).

A exigéncia das horas cumpridas foi uma preocupacao para as instituicoes, pois frente
as decisGes emergenciais, as atividades on-line e remotas foram as providéncias mais comuns
utilizadas nas escolas a fim de minimizar os efeitos negativos daquele momento. Porém, era de
antemao sabido das suas limitacdes em relagdo ao acesso e a utilizacdo, e que isso poderia
fortalecer uma desigualdade educacional entre os alunos, sendo necessario um esforco maior
na reorganizacao quando da volta as aulas (BRASIL, 2020a).

No que se trata do acesso aos equipamentos de tecnologia, o Centro Regional de Estudos
para 0 Desenvolvimento da Sociedade da Informacdo (CETIC, 2019) pela nota do Todos Pela
Educacdo (BRASIL, 2020h), apresentou estimativa de que 67% dos domicilios ndo tinham
acesso a internet, e que havia predominio de internet nas classes A e B, evidenciando que o
ensino on-line ndo promoveu a educacgéo para TODOS, nem a equidade do ensino de qualidade
posto na Constituicdo Federal (CF) (BRASIL, 1988).

Vale destacar que, além da dificuldade socioeconémica de possuir 0S recursos
tecnoldgicos, havia desigualdade de conectividade entre as regiGes brasileiras, entre zona rural
e urbana, bem como nas condi¢des de infraestrutura e familiaridade dos professores e familias
com as ferramentas tecnoldgicas de aprendizagem on-line (WORLD BANK GROUP
EDUCATION, 2020).

Esse cenario evidenciou que 0 acesso aos equipamentos e a rede on-line foi um dos
desafios enfrentados neste periodo no contexto educacional, porém ndo foi o Unico. Existiram
outros que tornaram a situacdo do ensino desesperadora e critica, pensando principalmente, na
realidade brasileira, dentre eles o fato de que a experiéncia de Educacdo a distancia (EAD) que
até se fazia presente era diferente do Ensino Remoto Emergencial (ERE). Assim, o contexto
educacional no isolamento social ndo fez uso da educacéo a distancia, mas sim do ERE.

Nesse sentido, a transformacdo do presencial para o on-line exigiu um planejamento
robusto, técnicas, condicdes de acessibilidade, formagdo continuada, uso de instrumentos e

monitoramento das atividades realizadas pelos alunos a fim de evitar a exacerbacdo das
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desigualdades de aprendizagem dentro e entre as redes de educacdo (WORLD BANK GROUP
EDUCATION, 2020).

Tomazinho (2020) traduz e utiliza o termo Ensino Remoto Emergencial justificando que
o remoto é devido ao impedimento de frequéncia presencial, emergencial porque houve uma
transformacédo do planejamento presencial em um curto periodo para o on-line, sem o0s devidos
critérios, por conta da urgéncia de providéncias e decisoes.

Outro desafio apontado nesse periodo foi a falta de habilidade e experiéncia dos
professores e gestores na utilizagdo da tecnologia voltada para aprendizagem. O Brasil possui
um indice baixo da familiaridade dos profissionais da educagdo com o uso da internet, mesmo
em estados mais ricos, ao contrario de Singapura, por exemplo, que investe mais no treinamento
dos docentes como estratégia para minimizar essa barreira. Assim, vale ressaltar que seria de
grande importancia o apoio efetivo na transi¢do para o ambiente de ensino virtual (WORLD
BANK GROUP EDUCATION, 2020).

Além disso, ainda que os professores tivessem habilidade e experiéncia na utilizacdo da
tecnologia voltada para os processos de ensino-aprendizagem, do outro lado das telas ou
maquinas, ha que se considerar, também, a possivel inabilidade por parte dos familiares e
alunos, considerada como mais um desafio. Havia os imigrantes e os nativos digitais, tanto entre
0s estudantes quanto entre os professores e, assim sendo, foi importante o comprometimento
para dar o melhor possivel de cada um (LIBERALI et al., 2020).

Outro desafio posto foi a equidade do ensino na modalidade on-line, pensando no ensino
para todos, sem prejuizos, devido as limitacdes e especificidade de cada um. Dessa forma, foi
necessario discutir o ensino para os estudantes Publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE) na
modalidade on-line e sobre como promover o ensino remoto acessivel ao conhecimento e a
aprendizagem, bem como o suporte do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
(BRASIL, 2015).

Contudo, vale ressaltar que as estratégias momentaneas do ensino remoto emergencial
ndo foram substitutas das presenciais, assim, entende-se que mesmo tendo residéncia mais
equipada e a melhor internet ndo resolveria todos os problemas. Assim, 0s objetivos e
expectativas para a promocao do ensino e aprendizagem precisaram ser revistos e adequados
ao momento vivenciado, considerando o papel social da escola de formagdo de todos os
cidadaos em sintonia com o tempo vivido (BRASIL, 2020b).

Segundo o Guia Covid-19 Educacédo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva
(CAMPANHA NACIONAL PELO DIREITO A EDUCACAO, 2020), este foi um momento
propicio para fortalecer a colaboragéo entre os profissionais que lidavam com os alunos PAEE,
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principalmente entre o professor do ensino comum e o que atuava no AEE, a fim de contemplar
atividades e estratégias que considerassem todos os alunos da sala. Planejando e avaliando de
forma colaborativa, assim como, investindo no acompanhamento e no dialogo com as familias,
buscando uma devolutiva, a fim de alimentar o planejamento com praticas mais assertivas,
melhoraria a qualidade da educagéo para todos (BRASIL, 2020b). Entretanto, pode nem sempre
ser seguro que esse resultado de melhoria acontecesse, e ainda que fosse o caso caberia
questionar se haveria continuidade das préaticas colaborativas quando do retorno do ensino
presencial.

Assim, considerando o fechamento das escolas e a instituicdo do ERE, questionou-se
quais foram os desafios enfrentados pelos professores em ensinar remotamente estudantes
PAEE. Como os professores reinventaram suas praticas para prover o ERE para estudantes
PAEE? E o0 que aconteceu com essas praticas quando as escolas reabriam e 0 ensino voltou a
serpresencial?

Buscando responder a essas questdes definiu-se como objetivos do estudo

OBJETIVO GERAL.: Descrever e analisar como os professores organizaram 0 ensino no
periodo remoto e apds o retorno ao ensino presencial para estudantes do publico-alvo da
Educacéo Especial .

OBJETIVOS ESPECIFICOS
1. Descrever e analisar as condicGes de trabalho dos professores no ensino remoto para
estudantes do publico-alvo da Educagéo Especial;
2. Caracterizar as praticas desenvolvidas pelos docentes com estudantes PAEE no ensino
emergencial remoto decorrente da pandemia do Covid 19;
3. Descrever e analisar como se deu a participacdo da familia como mediadora da pratica
pedagdgica durante o ERE, do ponto de vista dos professores;

4. Analisar a organizacdo do ERE para estudantes PAEE em uma escola;
5. Identificar e analisar praticas colaborativas no periodo da pandemia no ERE;

6. Descrever e analisar o trabalho com estudantes PAEE quando retornou o ensino
presencial;

Para atender esses objetivos foram planejados dois estudos independentes, sendo o
primeiro baseado numa survey on-line, e 0 segundo baseado num estudo de caso de uma
instituicao.

O relato de pesquisa foi dividido em 7 capitulos, sendo o primeiro deles uma revisao

de literatura sobre a pandemia do COVID-19 e a educacdo brasileira , trazendo discussdes
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entre dois mundos on-line e off-line, acesso a tecnologia, formacéo e colaboracdo na pandemia

e no pos e quais as expectativas geradas para este periodo, assim como, discussdes sobre a
familia dos estudantes Publico alvo da Educacdo Especial no contexto educacional remoto. No
segundo capitulo a discussdo foi sobre a Inclusdo escolar em tempos de pandemia,com a
apresentacdo de pesquisas sobre a organizacdo das préticas inclusivas em realidades diferentes
no ensino remoto, as criticas e 0s prejuizos comparativos com a realidade pré pandemia no
contexto da incluséo escolar.

O terceiro capitulo descreve o percurso metodolégico comum aos dois estudos, assim
como a descricdo mais aprofundada do método do estudo I composto por local, participantes,
instrumentos e procedimentos e analise de dados. O capitulo quatro apresenta os resultados do
estudo I, com trés eixos de andlise que discutem entre: Eixo 1: condi¢fes de trabalho e questbes
emocionais dos docentes em tempos de pandemia; Eixo 2: praticas pedagdgicas desenvolvidas
pelos docentes com os estudantes Pablico alvo da Educacdo Especial e 0 Eixo 3: realidade
escolar para a realidade domiciliar.

O quinto capitulo discorre sobre o método do Estudo Il, com caracterizagdo, local,
participantes, instrumentos e procedimentos de coleta e analise de dados. O Sexto capitulo
apresenta os resultados do Estudo 11, discutidos em trés eixos, sendo eles : Eixo 1: organizacdo
do ensino remoto emergencial no CAP; Eixo 2: préticas colaborativas no ERE e o Eixo 3:

retorno ao ensino presecial pés ERE: a descontinuidade e por fim as consideragdes finais.

1. PANDEMIA DA COVID-19 E A EDUCACAO BASICA BRASILEIRA

Em marco de 2020 a Organiza¢do Mundial de Saude (OMS) declarou pandemia devido
a presenca do virus (SARS-CoV-2) de facil contagio, em todos os continentes, responsavel pela
doenca denominada Coronavirus, popularmente conhecido como Covid-19. Assim, foi
decretada, pelos governos, situacdo de emergéncia de saude publica de importancia
internacional. Para o enfrentamento da situacdo vivenciada foram divulgadas trés
recomendacOes basicas: a) isolamento e tratamento dos casos identificados, b) testes massivos
para identificacdo e c) distanciamento social.

Estados e municipios editaram dispositivos legais para as devidas providéncias,
afetando direitos fundamentais basicos, dentre eles os direitos sociais, a exemplo da educagéo.
Por motivos de distanciamento social, em abril, 0 Governo Federal brasileiro editou a Medida
Provisdria n® 934/2020 que estabeleceu normas excepcionais para o0 ano letivo da Educacao
Bésica e do Ensino Superior (BRASIL, 2020a). As escolas foram fechadas e a educagdo se
transformou com novo foco na preocupacéo de viver no meio do caos e, em seguida, buscar o

ensino e a aprendizagem dos alunos. Sem experiéncias anteriores semelhantes, a situacédo
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colocada pela COVID-19 impulsionou o “inédito viavel”, com a for¢a do “despreparo e

desespero” (LIBERALI et al., 2020).

Diante da calamidade publica, foi decretado o fechamento das escolas, sendo as aulas
on-line a estratégia mais utilizada para manter a relacéo entre escola e estudantes (CARDOSO;
FERREIRA; BARBOSA, 2020). Estudantes da educacdo béasica e do ensino superior tiveram
suas aulas suspensas por tempo indeterminado em mais de 150 paises, tanto de instituicdes
publicas quanto privadas, sendo dispensadas as atividades escolares e académicas presenciais
para a realizacdo do trabalho remoto (JOYE; MOREIRA; ROCHA, 2020).

Cada rede estadual e municipal adotou diferentes estratégias e acfes para implantar
atividades pedagdgicas ndo presenciais, mesmo com muitas limitacdes e enfrentando grandes
problemas (SALDANHA, 2020). Cada realidade foi pensada baseada na expansdo e na
intensidade da contaminacdo do virus, compartilhando orientacbes sobre reorganizacdo do
calendario escolar, assim como, o uso de atividades ndo presenciais, ja que as aulas presenciais
foram suspensas (BRASIL, 2020c), ficando sob responsabilidade e autonomia dos sistemas e
redes de ensino, respeitando a legislacéo e normas de cada respectivo sistema.

Com o propdsito de diminuir as dificuldades impostas pela pandemia, a sociedade se
organizou em dois mundos: presencial e digital. Vivendo o home office para trabalhos nédo
essenciais e atividades educacionais remotas, uma parcela da populagdo se beneficiou da
minimizacdo dos danos, porém para outra essa estratégia foi impensével, considerando a
desigualdade social e o caos instalado no Brasil (JOYE; MOREIRA; ROCHA, 2020).

Com a continuidade do contagio do virus, diversas medidas foram tomadas para o
enfrentamento do colapso no sistema de satde publica. Dessa forma, foram publicados alguns
dispositivos legais na tentativa de minimizar os diferentes problemas relacionados aos direitos
sociais basicos. No Quadro 1 abaixo € apresentado um recorte de alguns desses dispositivos que
nortearam a educacdo bésica alternativa a educacéo presencial, assim como, possibilidadesde
protocolos de retomada das aulas. Os dispositivos estavam em leis, medida provisoria,
resolucdo e pareceres organizados em ordem de publicacdo, cada qual com seu poder
hierarquico no contexto juridico. Ao todo foram publicados sete documentos oficiais que
versavam sobre orientacdes e garantias educacionais no contexto da pandemia do COVID-19.

Quadro 1 Dispositivos legais sobre educagdo basica na pandemia
DOCUMENTO DESCRICAO
MEDIDA PROVISORIA N° | “Estabelece normas excepcionais sobre o ano letivo da educacéo
934, DE 1° DE ABRIL DE | bésica e do ensino superior decorrentes das medidas para enfrentamento
2020, em  agosto  se | dasituacdo de emergéncia de salde publica de que trata a Lei n® 13.979,
transformou na lei 14.040- | de 6 de fevereiro de 2020”.
g’%lgECER CNE/CP  N° | “reorganizacao do Calendario Escolar e da possibilidade de computo

5/2020, APROVADO EM 28 | de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga
DE ABRIL DE 2020 horéria minima anual, em razdo da Pandemia da COVID-19”.

LEI Ne 14.040, DE 18 DE | “Estabelece normas educacionais excepcionais a serem adotadas
AGOSTO DE 2020 durante o estado de calamidade publica”.



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2014.040-2020?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2014.040-2020?OpenDocument
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PARECER CNE/CP N°
11/2020, APROVADO EM 7
DE JULHO DE 2020

“Orientacoes Educacionais para a Realizagdo de Aulas e Atividades
Pedagégicas Presenciais € N&o Presenciais no contexto da
Pandemia”.

PARECER CNE/CP No:
16/2020

“Reexame do item 8 (orientagBes para o atendimento ao publico da
educacdo especial) do Parecer CNE/CP n° 11, de 7 de julho de 2020,
que trata de Orientacfes Educacionais para a Realizacdo de Aulas e
Atividades Pedag6gicas Presenciais e Nao Presenciais no contexto da
pandemia”.

RESOLUCAO CNE/CP Ne 2,
DE 10 DE DEZEMBRO DE
2020

“Institui Diretrizes Nacionais orientadoras para a implementagéo
dos dispositivos da Lei n° 14.040, de 18 de agosto de 2020

NOTA TECNICA
32/2020/ASSESSORIA-
GAB/GM/GM

NO

“Analise do Parecer do CP do CNE N° 5 que versa sobre a
reorganizacdo do calendario escolar e a possibilidade de computo de
atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria

minima anual, em razdo da pandemia da COVID-19”.
Fonte: Elaboracéo propria, 2020.

No primeiro documento, a MP 934/2020, um dos grandes desafios postos no cenario
educacional estava relacionado a necessidade de flexibilizacdo do cumprimento dos dias
letivos, porém houve a exigéncia da garantia da carga horaria minima anual de 800 horas na

educacdo basica, como descrito:

Art. 1° O estabelecimento de ensino de educagdo bésica fica dispensado, em carater
excepcional, da obrigatoriedade de observancia ao minimo de dias de efetivo trabalho
escolar, nos termos do disposto no inciso | do caput e no 1° do art. 24 e no inciso 1l
do caput do art. 31 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, desde que cumprida
a carga horaria minima anual estabelecida nos referidos dispositivos, observadas as
normas a serem editadas pelos respectivos sistemas de ensino (BRASIL, 2020a, on-
line) (Grifo nosso).

A carga horaria minima poderia ser cumprida de diferentes formas, ficando a critério de
cada sistema, rede ou instituicdo de ensino, a exemplo da possibilidade validada no parecer
apresentado, de n° 5 de 2020 (BRASIL, 2020c), com o computo de atividades pedagogicas nao
presenciais, mediadas ou nao por tecnologias digitais de informacao e comunicagdo, com carga
horaria minima anual nas instituicbes de educacdo basica e a ampliacdo diaria dessa carga
horéria, assim como, reposicdo da carga horaria de forma presencial ao fim da pandemia.
Porém, vale salientar que essa reorganizacdo do calendario deveria seguir as normas e as
legislacdes correlatas, dentro dos padrdes de qualidade previstos na LDB (BRASIL, 1996).
Essas foram algumas das possiveis estratégias pensadas para minimizar os impactos das
medidas originadas no momento pandémico de isolamento social de longa duragdo de
suspensdo das atividades escolares.

De acordo com Martins e Almeida (2020), a carga horaria minima exigida era
equivocada e problematica, quando considerada a desigualdade social brasileira e a falta de
acesso a conexao, desconsiderando o principio da igualdade de condi¢cBes para acesso e
permanéncia da escola posto em CF (BRASIL, 1988).

O Parecer n°5 (BRASIL, 2020c) apresentou todo o histdrico da educacdo na pandemia,

assim como, as possibilidades e desafios da reorganizacao do calendario escolar, competéncias


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=148391-pcp011-20&category_slug=julho-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=148391-pcp011-20&category_slug=julho-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=148391-pcp011-20&category_slug=julho-2020-pdf&Itemid=30192
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art31ii
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art31ii
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da gestdo do calendario, o cébmputo da carga horaria minima por meio das atividades ndo

presenciais, reposi¢do de aula no presencial e, por fim, caracterizagdo do processo educacional
em cada segmento, dividido em: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental (anos iniciais e finais),
Ensino Médio, Ensino Técnico, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Especial, Indigena,
do Campo, Quilombola, Educacdo Superior e avaliagcdes e exames no contexto da pandemia.
No que se refere a Educacdo Especial, o parecer manteve a continuidade do AEE para

este momento:

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve também ser garantido no
periodo de emergéncia, mobilizado e orientado por professores regentes e
especializados, em articulagdo com as familias para a organizacdo das atividades
pedagdgicas ndo presenciais a serem realizadas (BRASIL, 2020c, p. 15).

Além de garantir o AEE, fortaleceu a necessidade do trabalho em articulacdo dos profissionais
no ERE:

Os professores do AEE atuardo com os professores regentes em rede, articulados com
a equipe escolar, desempenhando suas funcdes na adequacéo de materiais, provimento
de orientacOes especificas as familias e apoios necessarios. Eles também deverdo dar
suporte as escolas na elaboracdo de planos de estudo individualizados, segundo a
singularidade dos alunos, a serem disponibilizados e articulados com as familias
(BRASIL, 2020c, p. 15).

Entretanto, ndo se definiu a operacionalizacdo desse AEE, ficando sob a
responsabilidade de cada rede estabelecer como isso se daria. Camiz&o, Conde e Victor (2022)
criticaram a viséo restrita da funcéo do professor de AEE citada pelo parecer, questionando
sobre a auséncia de orientacdo do acompanhamento e aprendizagem, assim como, sobre o
vinculo direto com os professores especializados. Rocha e Vieira (2021) reforcaram que neste
periodo o MEC ficou omisso em relacdo ao acompanhamento e atividades dos estudantes
PAEE, ficando sob a responsabilidade de cada instituicdo tomar providéncia e providenciar os
ajustes necessarios, sem orienta¢cdo nenhuma.

A Lei n° 14.040/2020 (BRASIL, 2020b), publicada meses depois, reforgou e garantiu,
com o poder legislativo, alguns pontos apresentados no Parecer de n° 5 (BRASIL, 2020c). A
educacao infantil foi dispensada do minimo de dias de trabalho educacional, assim como da
carga horaria minima. O ensino fundamental foi dispensado de dias de trabalho, porém,
necessitava cumprir a carga horaria minima anual, considerando a qualidade padréo do ensino,
garantindo ensino e aprendizagem baseados nas diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). A lei tratava da reorganizacdo do calendario escolar e alertava para condi¢fes de
igualdade de acesso e permanéncia, obedecendo os principios da Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988). Também apresentava possibilidades de garantia da integralizagdo da carga
horaria minima, a qual poderia ser realizada no ano subsequente, inclusive, por meio do
continuum de duas séries ou anos escolares, respeitando as diretrizes nacionais e a BNCC.

No Parecer de n°® 11 de 2020 (BRASIL, 2020d) constavam Orienta¢Ges Educacionais
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para a realizacdo de aulas e atividades pedagdgicas presenciais e ndo presenciais no contexto

da pandemia. O documento apontava que a oferta da educagcdo em tempos de pandemia
transcendia decretos e normas que flexibilizassem o afastamento social e destacava a
possibilidade da permanéncia de atividades ndo presenciais, mesmo com o retorno das aulas,
com o intuito de ampliar e complementar o aprendizado, assim como, corrigir algumas
dificuldades com as quais as escolas se depararam. Nele estdo descritas recomendagfes ao
retorno das atividades escolares, sendo pontuados fatores essenciais nesse periodo, a exemplo
do cuidado com o reparo da desigualdade de aprendizagem provocada pelo periodo de
isolamento, destacando as diferencas entre as redes de ensino, perfil socioecondmico dos
estudantes, relagio com o0 acesso as tecnologias, assim como, aspectos
emocionais,motivacionais e diferentes habilidades para lidar com as atividades on-line e off-line
(BRASIL,2020d).

O item 8.0 versava especificamente sobre orientacdes para o atendimento ao publico-
alvo da Educacdo Especial. A publicacdo deste parecer causou controvérsia e movimentacao
entre 6rgdos federativos, movimentos sociais, universidades, institui¢cdes, entre outros, sendo
alvo de criticas e discordancia por diferentes instancias do Brasil, o0 que promoveu ajuste deste
item, publicado no Parecer de n° 16 (BRASIL, 2020e). O movimento se organizou contra o
subitem 8.1 que versava sobre “Os estudantes da Educagdo Especial devem ser privados de

interacOes presenciais”, considerando questdes COMO:

Os alunos surdos sinalizantes ndo podem usar mascaras, pois as expressoes faciais sdo
elementos linguisticos da LIBRAS, e os estudantes com deficiéncia auditiva que se
beneficiam de oralidade precisam fazer leitura labial;

Os estudantes que necessitam do profissional de apoio escolar para alimentacéo,
higiene e locomocéo ficam em risco, pela exigéncia de contato fisico direto;

Os estudantes cegos precisam de contatos diretos para locomogao, seja com pessoas
ou objetos como bengalas, corrimdes, maganetas etc.;

Os estudantes com autismo tém dificuldades nas rotinas e de obediéncia de regras,
tocam sempre olhos e boca, além de exigirem acompanhamentos nas atividades de
vida diéria;

Os estudantes com sindromes e/ou os que apresentam disfungbes da imunidade,
cardiopatias congénitas, doencas respiratorias e outras podem ser suscetiveis a maior
risco de contaminag&o, por isto o contato devera ser revestido de todos os cuidados
possiveis, inclusive com a exigéncia de equipamentos de protecdo individual para
ambos;

Os alunos com deficiéncia intelectual podem apresentar dificuldades em atendimento
de regras sobre as recomendacdes de higiene e cuidados gerais para evitar contagio;
Dificuldades de compreensao e atendimento das normas e recomendacdes de
afastamento social e prevencdo de contaminagdo, por isto, o contato deverd ser
revestido de todos os cuidados possiveis, inclusive com a exigéncia de equipamentos
de protecdo individual para ambos;

Aos estudantes com deficiéncia fisica por lesdo medular ou encefalopatia crénica
como paralisia cerebral, hemiplegias, paraplegias e tetraplegias e outras, e aos que
estdo suscetiveis a contaminacdo pelo uso de sondas, bolsas coletoras, fraldas e
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manuseios para a higiene, alimentacéo e locomocdo, recomenda-se ndo apenas 0 Uso
de equipamento de protecdo individual, mas extrema limpeza do ambiente fisico
(BRASIL, 2020d, p.110).

As controvérsias versaram sobre imposi¢fes que padronizavam as necessidades de
suporte e de saude dos estudantes PAEE, desconsiderando as individualidades humanas,
emitindo juizo de valor e ndo contemplando a diversidade de casos, uma vez que ndo seria
possivel generalizar as situacdes com base em categorias e estimar que todos tivessem as

mesmas necessidades e limitagGes, uma visdo evidente ainda da concepgéo do modelo médico.

Além disso, compreende-se que o parecer explicitava a possibilidade de as institui¢oes
alegarem ndo estar aptas para receber os estudantes PAEE, deixando-os por tempo
indeterminado longe da escola, com a oferta de um ensino que nem sempre os favorecesse.

Sobre a vulnerabilidade ao virus, segundo Reichenberger et al. (2020), ndo existiu um
consenso em relacdo a deficiéncia e o recomendado foi ficar atento a uma parte do publico, sem
generalizar, caso apresentasse comorbidades, ou seja, ndo se justificava a generalizacdo do
adiamento da volta deste publico de forma geral, sendo necessario o cuidado caso a caso,
respeitando cada estudante e suas especificidades.

Magalh&es (2020a) indicou, em seus estudos, pontos contraditdrios presentes no mesmo
parecer. O primeiro, no item principal, 8.0, que versava sobre as mesmas condi¢0es de retorno
para todos os estudantes. No item 8.1 que apresentava a lista de restrices do publico,
promovendo o adiamento do retorno para parte dos estudantes PAEE. A autora ressaltou que
essas condutas eram contréarias ao garantido na Convencao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (BRASIL, 2009), que veta qualquer forma de discriminagdo baseada na deficiéncia
e critica o posicionamento do documento em considerar a PCD em situacdo de risco somente
por ter alguma deficiéncia. Contrario a isto, sugeriu-se que o retorno das aulas deveria ser
analisado caso a caso, de forma individual, avaliando a salde e ndo a deficiéncia (BRASIL,
2020d).

Orgéos, universidades e instituigdes, como por exemplo, o Conselho Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia, Sociedade Civil, Ministério Publico (MP) Federal, assim
como, 0s MPs estaduais de diferentes localidades, entre outros se posicionaram contra o parecer
11, item 8.0 e sugeriram alteracdo do texto. Ap0s a articulacdo e mobiliza¢des ao subitem 8.1
do Parecer de n° 11 (BRASIL, 2020d), o Governo publicou o Parecer n® 16 (BRASIL, 2020e),
tratando do Reexame do item 8 do Parecer CNE/CP n° 11, que afirmava: “Os estudantes com
deficiéncia devem ter o direito de retornar as escolas no mesmo momento que os demais, ja
que ndo existe correlagio entre deficiéncia e risco aumentado para a COVID-7/9” (on-line).
Ainda, o documento acrescentou, em suas consideraces finais, a orientacdo as redes de ensino
para providenciar a acessibilidade e seguranca no retorno das aulas presenciais, removendo

qualquer barreira que impeca a participacao dos estudantes.
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Dessa forma, o documento se atentava aos cuidados dos protocolos de higiene e

seguranca para todos os estudantes no retorno as aulas presenciais, garantindo a condi¢do de
protecdo ao contagio do virus. Alegou-se a responsabilidade das familias e instituicdes de

decidirem ou néo pelo retorno presencial, sendo liberado para todos por este parecer.

O Parecer de n° 16 (BRASIL, 2020e), voltado exclusivamente para o debate sobre o
assunto, apresentava justificativas de defesa da versdo anterior, pautada na Lei Brasileira de
Inclusdo n°. 13.146 (BRASIL, 2015), assim como na CF (BRASIL, 1988), porém, apds a
andlise, houve alguns ajustes sobre a orientacdo de privacdo do publico-alvo da Educacéo
Especial ao retorno do ensino presencial, definindo como critério uma avaliacdo por parte da
familia e profissionais da escola, caso o estudante apresentasse condigdes e riscos de saude ao
voltar para a escola de modo presencial.

A Resolugdo CNE-CP n° 2/2020 (BRASIL, 2020f), publicada em dezembro de 2020,
instituiu as Diretrizes Nacionais orientadoras para implementacdo da Lei 14.040 (BRASIL,
2020b), contemplando da educacdo bésica ao ensino superior, instituicdes privadas, publicas,
comunitarias e confessionais. A resolucdo baseou-se na propria legislacdo e nos Pareceres de
n° 5 (BRASIL, 2020c) e n° 11 (BRASIL, 2020d), j& apresentados. Tratava-se de orientacdes
sobre os dias letivos e carga horaria minima anual, os direitos e objetivos da aprendizagem que
deveriam ser seguidos pela BNCC, o planejamento escolar com possibilidades diferentes do
cumprimento do computo da carga horéria, as orientacbes e cuidados para o retorno as
atividades presenciais e a importancia dos registros detalhados das atividades ndo presenciais
que seriam reconhecidas como carga horaria.

Foram postas, também no referido documento, as responsabilidades das Secretarias de
Educacao e InstituicBes Escolares, assim como a organizagéo e o funcionamento das atividades
ndo presenciais na Educagdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacéo Superior
e avaliagoes.

Por fim, a Nota Técnica de n° 32/2020 (BRASIL, 2020g) versou sobre a analise do
Parecer de n° 5 (BRASIL, 2020c), acrescentando o enfoque na discussédo do item 2.16, o qual
tratou genericamente sobre avaliagBes e exames nacionais no contexto da pandemia, a exemplo
do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Assim, observa-se que as medidas iniciais foram pensadas para um retorno imediato,
sendo depois necessaria a ampliacdo dos prazos, a cada nova avaliacdo da situacdo, e a
constatacdo de que ndo seria possivel estabelecer previsGes seguras de retorno a curto prazo.
Ao final, registra-se a presenca, de forma significativa, das propostas de retomada das aulas
presenciais, com sugestdes de protocolos, cuidados e caminhos para garantir a minimizagao dos
problemas originados por um periodo tdo longo de afastamento social entre os estudantes,

docentes e a escola.
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Finalmente cabe destacar, no que tange aos estudantes PAEE, que as orienta¢des foram

inicialmente contraditorias, criando possibilidades de discriminacdo com base na deficiéncia
que possibilitava que esses estudantes ndo retornassem as escolas juntamente cm os demais
alunos e isso pode ter provocado. Posteriormente, essas orientacfes foram corrigidas,
entretanto, essas contradigdes configuram um contexto que demanda investigacdo para se
compreender como foi provida a acessibilidade do ERE para esses alunos, e como foi o retorno

deles a escola.

1.1 EDUCACAO ENTRE DOIS MUNDOS: ON-LINE E OFF-LINE

No Brasil, com a pandemia, os assuntos sobre contetdos digitais, tecnologias, on-line,
EAD ganharam destaque, pois 0s canais de comunicacao e informacao eram realizados apenas
por meio virtual para todos os cidaddos (CARDOSO; FERREIRA; BARBOSA, 2020). Isso se
deu, principalmente, no que se refere a educacéo, pois devido as medidas de distanciamento
social e o fechamento das escolas, a tecnologia digital era a tnica maneira de ensinar e aprender.
O processo do uso da tecnologia foi acelerado nesse periodo e, sem uma construcdo ou
formacéo, ela chegou e ficou de uma forma jamais vista, o que gerou diferentes impressdes dos
professores em relacdo as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDICs), desde
0 encantamento até a resisténcia (MUNOZ; MAFRA, 2020).

Nesse contexto, diferentes termos surgiram para caracterizar o momento vivenciado na
educacdo brasileira, “Ensino Virtual” (CARDOSO; FERREIRA; BARBOSA, 2020), “Ensino
Remoto” (ARAUJO, 2020), “Ensino a distincia de Emergéncia” (HODGES et al., 2020a),
“Educagdo On-line” (EOL) (CORDEIRO; COSTA, 2020), “Atividade Educacional Remota
Emergencial” (JOYE; MOREIRA; ROCHA, 2020), “Sala de aula remota”, “Atividades nao
presenciais”, sendo o ultimo o mais utilizado nos documentos oficiais (SALDANHA, 2020).

Cada municipio se organizou de forma auténoma nas providéncias, condicdes e
terminologias para o periodo. Vale ressaltar que apesar de haver uma diversidade na forma de
trabalho remoto, ndo se pode caracteriza-lo como EAD, pois existem muitas diferencas entre o
Ensino Remoto Emergencial (ERE), termo adotado no texto para denominar a situagao durante
o periodo da pandemia e a EAD (ARAUJO, 2020). Um grande equivoco conceitual foi
discutido nesse periodo e tem potencializado o preconceito das pessoas com a EAD, porém de
forma equivocada (JOYE; MOREIRA; ROCHA, 2020).

Anteriormente a pandemia, ja existiam percepcles que estigmatizavam a EAD como
inferior ao ensino presencial, criando preconceitos e visdes contrarias ao que as pesquisas

mostravam. No contexto pandémico isso se potencializou por motivos conceituais deturpados,
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pois 0 que aconteceu no cendrio educacional ndo se caracterizava como EAD, mas, sim, como
um aproveitamento de recursos e possibilidades on-line, a fim de diminuir os danos causados
pela crise sanitaria (ARRUDA, 2020), caracterizado, aqui, como Ensino Remoto Emergencial
(ERE).

Autores que discutem a educacdo em tempos de pandemia definem a EAD como
diferente e incomparavel com 0o ERE. A EAD, A EAD requer rigor e ndo € possivel ser realizada
com improviso da forma que aconteceu, inclusive, com efeitos perversos por ter um carater
emergencial e urgente (MARTINS, 2020).

Araujo (2020) destaca que a EAD ja tem regulamentacdo no Brasil ha algum tempo,
além de ser direcionada para o publico da graduacdo e pos-graduacdo. Além disso, aponta
diferencas relacionadas as questdes metodoldgicas, de sistematizacdo, utilizacdo dos recursos
tecnoldgicos, formacgdo de professores, além da presenca de uma equipe multidisciplinar no
processo de operacionalizacdo, além de ambientes preparados e pensando para 0 ensino a
distancia.

Para Joye, Moreira e Rocha (2020), a EAD é uma modalidade de ensino complexa que
possui sua prépria legislacdo, com uma equipe qualificada e tem como seu alunado o publico
adulto que é o centro da aprendizagem. Os autores caracterizam como ensinos diferentes por
diversos fatores, dentre eles: questdes no planejamento, estrutura, formacdo de professores e 0
uso das tecnologias na educacdo, perfil do estudante, aléem da “docéncia compartilhada com
outros especialistas tais como o designer educacional, professores conteudistas, produtores de
multimidia, os ilustradores, gestores dos Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAs), dentre
outros” (JOYE; MOREIRA; ROCHA, 2020, p. 14).

A LDB (BRASIL, 1996) e o Decreto n° 9.057/2017 (BRASIL, 2017) possibilitam a
expansdo da modalidade a distancia para o ensino fundamental em situages emergenciais,
previstas no 8§ 4° do art. 32 da LDB. Sendo assim, a pandemia da COVID-19 apresentou essa
necessidade, ocasionando as aulas remotas como estratégia para escolarizagao de estudantes da
educacdo basica (JOYE; MOREIRA; ROCHA, 2020). Nesse contexto, a educacao brasileira
viveu o chamado Ensino Remoto Emergencial.

No caso do ERE, os autores o descrevem como a utilizagdo de recursos auxiliando a
educacéo presencial, no sentido de uma migragéo e de aproximagao do ensino presencial para
o remoto, diferentemente da EAD que possui uma estruturacdo especifica, ndonecessariamente
ligada ao presencial. O ERE é um processo apressado, com poucos recursos epouco tempo
(HODGES et al., 2020b). Segundo Alves (2020) a “Educagdo remota” é uma
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adaptacdo temporaria do presencial, na qual os professores estariam customizando materiais
para realizacdo das atividades, porém nem sempre a qualidade destes atendendo aos objetivos.

O ERE tem uma funcéo socializadora e paliativa, como uma forma de manter os
estudantes conectados com a escola em um momento tdo desafiador (ARAUJO, 2020). Leal
(2020) defendeu a mesma ideia, de que a principal funcdo do ERE ser socializadora mais do
que avaliadora, por se adequar melhor ao momento.

Segundo Cardoso, Ferreira e Barbosa (2020), o ERE se assemelha a EAD apenas por
ser uma educacdo mediada por tecnologia, porém segue os principios da educacao presencial,
diferentemente da EAD que tem sua prépria estrutura e possui metodologia e avaliacdes
diferenciadas. Eles ressaltaram que o ERE foi pensado como uma forma de minimizar os danos
causados pela pandemia e de readaptacéo da situacao, porém foi realizada de forma desigual e
tendeu a reforcar a desigualdade do acesso e da qualidade da educacdo brasileira.

Hodges et al., (2020b) apontaram que as aprendizagens on-line bem planejadas diferem
das pensadas para situacdes de desastres e emergéncias, como era o caso do ERE na pandemia,
consideradas como solu¢6es pensadas de forma rapida com circunstancias abaixo do ideal. Para
0s autores existia uma crenga em torno da aprendizagem on-line como uma opc¢éo fraca e de
baixa qualidade. No entanto, consideraram que as pesquisas mostravam o contrario, destacando
que transicdes sob essas circunstancias ndo teriam os mesmos resultados e objetivos. Quando
se refere ao ERE, ndo se pensou em um ecossistema educacional robusto, mas, sim, em solucéo
de acesso temporario e rapido durante uma emergéncia (HODGES et al., 2020a).

Segundo Santos (2020), o ERE se apresentou como um caminho complementar para os
estudantes e, ndo, como uma substituicdo completa, considerando que a escola seria um lugar
insubstituivel. Vale ressaltar que ndo se tratava de escolher entre a EAD e 0 ERE, mas, sim, da
necessidade de se discutir o contexto inédito vivenciado, sem proje¢des futuras (ARRUDA,
2020).

Joye, Moreira e Rocha (2020) apontaram que o ERE estava “em alta” devido a situacdo
da pandemia, mas que este ndo tinha legislacdo propria, assim como néo era considerado como
uma modalidade de ensino, sendo mais uma transmissdo de conhecimento com funcdes
limitadas as redes sociais para tirar ddvidas, sem haver uma formacao docente e, quando isso
aconteceu, se deu de forma aligeirada.

Nesse sentido, € possivel identificar que a educacao na pandemia, além de sofrer alguns
impactos, ndo substituiu a educacao presencial, nem foi sinbnimo do EAD, porém, devido ao
imediatismo e urgéncia da transicdo, possivelmente ndo conseguiu sustentar a qualidade no

processo de ensino e aprendizagem observada no ensino presencial. A partir do que foi
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vivenciado pela educacgdo néo é possivel fazer comparacdes entre 0 ERE e 0 ensino presencial.
O ERE foi a Unica solucdo imediata encontrada para todo o mundo e em pouco tempo. Por isso,
ndo deve haver comparaces e sim analises de como ocorreu, pontos positivos e negativos para
serem utilizados no investimento de uma educagdo melhor.

De acordo com Silva et al. (2020), destaca-se que, um ano apés o inicio da pandemia:
“mesmo com 0 seguimento nas atividades educacionais, estas ndo ocorreram de forma
satisfatéria, trazendo reflexdes acerca do processo adotado pelas instituicdes e as necessidades
de estratégias efetivas de escolarizacdo, tornando-as de fato inclusiva” (p.11), porém o0s
mesmos autores destacaram que o ensino ocorreu de forma heterogénea, pois foram diversas
formas de acontecer e diversas avaliagGes, positivas e negativas.

Cordeiro e Costa (2020) afirmaram que a educacgédo on-line ndo pode transpor do mesmo
modo a didatica utilizada no ensino presencial e que 0 ensino on-line implicou no uso da
didatica dinamica, personalizada para o professor e uma maior concentracao e postura para 0s
estudantes. Os autores caracterizaram o ERE como uma gambiarra® e citaram alguns exemplos
que definiam a situacdo, como a utilizacdo de recursos proprios dos professores (celular, luz,
internet) para o ensino dos estudantes, alem de destes estarem, muitas vezes, sozinhos na linha
de frente, realizando um trabalho de multitarefas e sendo responsabilizados pelas solug¢des dos
problemas da educacdo e, muitas vezes, pelo seu fracasso.

Martins e Almeida (2020) consideram que o ERE teve vantagens e prejuizos,
considerando como vantagens as possibilidades de encontro, afetos, rotinas de estudos,
encontros com as turmas. Como desvantagem, apontaram o uso de forma massiva subutilizando
a poténcia da cibercultura, trazendo consequéncias como: tédio, desanimo, exaustdo, entre
outros, 0 que poderia causar traumas e reatividade a educacdo mediada por tecnologia.

Enfim, estudiosos do ERE durante o fechamento das escolas em decorréncia da
pandemia do Covid 19 apontam que os impactos foram variados, possivelmente tanto positivos
quanto negativos, e destacam ser preciso considerar as condi¢cbes com as quais professores
assumiram a tarefa de ensinar remotamente seus alunos, e uma questao que se apresenta é a de
como eles lidaram com seus estudantes PAEE neste contexto. O préximo topico traz reflexdes
sobre 0 acesso desigual as tecnologias de informacgéo e comunicacao no Brasil, ponto relevante

a ser considerado quando se analisa o0 ERE.

3 Termo popular brasileiro que significa arranjo ou solugéo imediata sem qualidade.
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1.1.1 Acesso a tecnologia, formacéao e colaboracdo na pandemia e no pos:
expectativa

O contexto vivenciado na pandemia da COVID-19 evidenciou que o espaco da internet
é marcado por desigualdades e que a relagdo das pessoas com a tecnologia ndo é apenas em
relagdo ao acesso, havendo questdes que perpassam fatores socioecondmicos, sociais e culturais
dos envolvidos (CORDEIRO; COSTA, 2020).

De fato, a condicdo socioecondmica da populacéo brasileira coloca em desvantagem
uma grande parcela de estudantes pela dificuldade de acesso a tecnologia e a internet necessaria

para 0 ERE, desnivelando o desempenho dos estudantes (CARDOSO; FERREIRA;
BARBOSA, 2020). Mas existe uma desigualdade de acesso as tecnologias e a internet, tanto
por parte dos estudantes quanto dos educadores (LEAL, 2020). Assim, o Brasil ainda esta longe
da esperada democratizacdo do acesso as informacOes e as praticas de interatividade nos
espacos virtuais, ndo abarcando ampla parte da populagdo (KOSLINSKI,; BARTHOLO, 2021).

O acesso a tecnologia no Brasil custa caro, ainda é restrito a classe média e alta, estando
distante da realidade da maioria dos brasileiros das classes C e D (JOYE; MOREIRA; ROCHA,
2020). Isso revela que a educacéo brasileira ndo estava preparada para enfrentar esse momento
e a auséncia de politicas publicas educacionais potencializou essa dificuldade de se adaptar a
nova realidade (CARDOSO; FERREIRA; BARBOSA, 2020). Além disso, mostrou que 0 ERE
pode agravar a exclusdo e a baixa qualidade do ensino publico, ampliando ainda mais a
desigualdade dos estudantes, mesmo sendo uma das poucas solugdes emergenciais no Brasil
(CUNHA; SILVA,; SILVA, 2020).

Vale ressaltar que a elaboracdo de politicas publicas educacionais, essencial para o
sucesso da Educacdo, demanda diagnostico, visdo sistémica e detalnamento do processo,
visando uma educacdo de qualidade. Nesse contexto é pertinente a discussdo de politicas
publicas gerais da educacdo, assim como a necessidade de repensar as politicas de
universalizacdo do acesso as tecnologias, ndo somente nas escolas, mas também fora delas, pois
0 processo de inclusdo digital ndo ocorre apenas dentro dos muros das escolas (CARDOSO;
FERREIRA; BARBOSA, 2020). Santos (2020) propde o investimento em politicas publicas
para acesso a pontos gratuitos de Wi-fi na cidade, como medida necessaria no processo de pos-
pandemia.

Martins (2020) defende que os problemas enfrentados pela pandemia foram
intensificados devido a auséncia de investimento inicial, a desvalorizacao e a negligéncia com

a tecnologia, pois as organizagcdes governamentais se utilizaram desses elementos para resolver
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e minimizar os desafios de uma pandemia mundial, fosse na ordem econémica, de saude
coletiva, educacdo ou de assisténcia social. Dessa forma, a situacdo encontrada pelo pais
escancarou 0 qudo prejudicial é a falta de acesso universal a tecnologia. Para o autor, se
houvesse uma organizagdo e investimentos anteriores aos acontecimentos, a populacao,
principalmente carente, sofreria menos e exemplifica com experiéncias de outros paises que
pensaram em solugdes mais rapidas e eficazes, por ja contarem com um avanco tecnoldgico a
frente do existente no Brasil.

A Finlandia, por exemplo, possui incentivos fiscais e politicas de inclusdo digital
proporcionando internet de forma igualitaria e gratuita para a populacdo, alem de formacéao
docente contemplando inclusdo digital no curriculo escolar. Em Nova York foi oferecido
treinamento emergencial para os professores, assim como, foram disponibilizados roteadores
de Wi-fi e computadores para os estudantes que deles necessitassem. Da mesma forma, Chile e
Argentina disponibilizaram equipamentos eletrénicos aos desfavorecidos. Em Portugal, as
escolas receberam orientaces do Ministério da Educacao de forma organizada para a utilizacao
de ferramentas educacionais on-line e adotou-se canais de televisdo (MARTINS, 2020).

A China seguiu com o ensino remoto e foi um dos primeiros paises a se organizar e se
adequar rapidamente devido ao alto investimento anterior em tecnologia educacional, além do
investimento macico em empresas de tecnologia para dar acesso as plataformas virtuais,
aplicativos com os contetddos para os docentes e estudantes, agregados ao ensino por meio de
canais de televisdo (ALVES; MARTINS; PINHEIRO, 2021).

A Espanha precisou utilizar diferentes estratégias para enfrentar dificuldades com a falta
de universalizacdo do acesso, assim como dificuldades encontradas pelos docentes no uso dos
recursos digitais, fazendo uso dos materiais impressos para os estudantes (ARRUDA, 2020).
Situacdo semelhante a situacdo do Brasil, pais com tamanha desigualdade socioecondmica e
despreparo da educacdo para enfrentamento de situacGes emergenciais, apresentou experiéncias
diferentes de outros paises (MARTINS, 2020). A partir disso, pode-se pensar na tentativa de
garantir o basico, o contato e 0 acompanhamento de uma parcela de estudantes que foram
contemplados com recursos e rede de internet, com possibilidades diversificadas na tentativa
de alcancar o méaximo de estudantes, porém ainda com uma parcela sem acesso.

Dessa forma, serdo necessarias politicas publicas visando a reducdo dos danos
educacionais causados nesse periodo, assim como elaboracdo de planejamento estratégico de
enfrentamento pos-pandemia. E valido considerar toda a experiéncia, os erros cometidos para
se preparar para futuros acontecimentos que impliquem na volta do ensino remoto. “4 escola é
um lugar de conectividade, de alfabetizagdo digital” (CARDOSO; FERREIRA; BARBOSA,
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2020, p. 44), portanto é necessaria a utilizacdo da tecnologia pelos estudantes nas suas casas e
nas escolas, assim como os professores e gestores devem inclui-la na sua rotina profissional. E
esperado um cenéario pés-pandemia com investimento no ensino hibrido, pensando na educacédo
com possiveis percalgos futuros e com estrutura digital dentro e fora das escolas (CARDOSO;
FERREIRA; BARBOSA, 2020).

Este investimento visaria uma politica de universalizacdo do acesso as informacdes e
aos conhecimentos do universo digital, com acesso a internet, banda larga movel e
equipamentos, pensando em estratégias que sejam viaveis para a implementacao e minimizacao
dos impactos emergenciais, de forma individual, para que se alcance todos os estudantes
(ARRUDA, 2020). Medidas sdo necessarias para a populacdo que vive na “sociedade
ostentacdo”, onde apesar de muitos possuirem um aparelho celular de Gltima geracao, a maioria
ndo tem condicOes de sequer ter acesso a internet e outras tecnologias (CORDEIRO; COSTA,
2020).

No contexto da pandemia, todos foram imersos nas midias, porém pouco se investiu nas
habilidades para utiliza-las, tanto para estudantes quanto para professores, considerando que 0
uso da informatica e da internet sempre foi um desafio na escola e, de uma forma néo natural,
passou a ser a unica forma de trabalho no &mbito educacional. Dai a necessidade de se repensar
o letramento digital, que mesmo sendo um desafio politico, social e pedagogico, tornou-se
necessario e nao mais opcional (DAVID, 2020). Cordeiro e Costa (2020) alertam sobre o
letramento digital, tanto dentro das escolas quanto para sociedade, e postulam a necessidade da
internet aberta para a classe popular.

Vale ressaltar que, além das dificuldades de acesso enfrentadas pelos estudantes no
ensino remoto, também € necessario registrar a mesma situacdo vivenciada pelos educadores,
as vezes sem acesso e sem habilidade ou sem contato anterior com a tecnologia, gerou
dificuldades no processo do ERE, precisando, de forma inesperada, realizar reunides e aulas
virtuais (CARDOSO; FERREIRA; BARBOSA, 2020).

O fato de haver docentes sem formacédo inicial e/ou continuada para operar com recursos
digitais, afetou a qualidade do processo de ensino e aprendizagem, e eles foram, muitas vezes,
0s Unicos responsaveis por tudo, desde a selecdo de contetido até as providéncias tecnoldgicas
de compartilhamento, sendo tudo exigido de forma rapida e sem condi¢es suficientes.

Assim, no Brasil, o improviso dominou as praticas docentes on-line, muitas vezes sendo
utilizadas as redes sociais com producéo ineficiente de video aulas pelo Youtube, grupos de
WhatsApp, Instagram, redes nem sempre t&o eficientes, além de muitas delas ndo terem como

propositos os fins educacionais, porém as mais utilizadas, considerando que o celular foi o
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equipamento mais utilizado pelos estudantes para acesso a tecnologia, substituindo o
computador (JOYE; MOREIRA; ROCHA, 2020).

As politicas publicas de formagdo docente antes da pandemia ndo proporcionavam um
olhar integrador com as tecnologias digitais no fazer pedagogico e a escola ja ndo acompanhava
a velocidade dos avancos tecnoldgicos (OLIVEIRA; SILVA; SILVA, 2020) que, para fins
pedagdgicos, necessitaria de uma estrutura minima nas instituicdes, ausente na realidade
brasileira, predominando o improviso (KOSLINSKI, BARTHOLO, 2021).

Além das dificuldades encontradas na utilizacao de recursos digitais pelos professores,
a conducdo das aulas precisaria ser revista e a escola repensada, considerando o contexto
vivenciado, pois ndo adiantaria apenas substituir o lapis, a caneta e o caderno por notebook,
tablet e smartphone. Soma-se a isso as angustias, incertezas e medos, além da sobrecarga de
trabalho, e possiveis danos emocionais e pressdo enfrentadas nas novas formas de trabalho que
exigiram do professor, de um dia para o outro, mudancas e habilidades, como se fossem
maquinas e estivessem aptos a se adaptarem no que fosse preciso (AMORIM, 2020).

Vale destacar, também, os impactos financeiros gerados tanto para gestores quanto
docentes que tiveram que arcar com 0s custos e investimentos de infraestrutura tecnoldgica
(GIORDANO, 2021). Para Oliveira, Silva e Silva (2020), os docentes foram “jogados vivos”
no enfrentamento das dificuldades com tecnologias e novas formas de ensinar e aprender.

Estudo realizado com docentes, de todos os niveis de ensino, sobre a saude mental
vivenciada durante o fechamento das escolas, em decorréncia da pandemia, constatou que 62%
dos docentes se sentiram aterrorizados com toda a situagéo, 19% se sentiram aliviados, 12%
apreensivos e 8% perceberam-se ansiosos. No geral, houve a prevaléncia de sentimentos
negativos, considerando que mesmo os docentes que sentiram alivio sobre o fechamento das
escolas, em seguida, relataram ter ficado apreensivos sobre como dariam conta de ensinar de
forma remota. Sobre como se sentiam em relacdo a pandemia, 38% relataram estar angustiados,
33% ansiosos, enquanto uns afirmaram estar positivos frente a situagdo (19%) e cansados
(10%). De uma forma geral, sentimentos negativos dominaram as respostas do questionario e a
concluséo do estudo foi de que os docentes estavam com medo, terror, angustia e cansago desde
o fechamento das escolas (VACILOTTO; SOUZA, 2021).

Megale e Nunes (2020) caracterizaram essa exigéncia de mudancga repentina como
assédio moral, pela forma como as instituicdes impuseram e cobraram a substituicao de recursos
e habilidades ainda ndo construidas para lidar com o ensino remoto. Muitos professores
relataram soliddo e desamparo, porém criaram estratégias para compartilhar com outros que
estavam na mesma situacio (MUNOZ; MAFRA, 2020).
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O movimento “Todos pela Educacdo” realizou uma pesquisa com base no Centro
Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacdo CETIC (2019) e no
INEP, constatando que 67% dos professores declararam necessidade de formacao para utilizacéo
de tecnologias no processo de ensino, assim como, 76% declararam precisar se mobilizar para
aprender sobre tecnologias educacionais, enquanto que a maioria apontou néo ter estudado em
sua formacéo inicial e nem continuada essa tematica.

Assim, era impossivel que os docentes virassem especialistas em tecnologias nessa
situacdo de pandemia, com exigéncias de prazos pequenos e tempo insuficiente (CORDEIRO;
COSTA, 2020). Em verdade, Amorim (2020) afirma que incorporar conhecimentos de recursos
tecnologicos na pratica pedagogica € um processo lento, que se constréi aos poucos, e com
suporte de formacao do professor. Porém, com as experiéncias vivenciadas em dois anos de
imersdo tecnoldgica, esse aspecto teria se tornado mais facil. Nesses momentos de emergéncia
0 que as instituicbes ofereceram ndo foi uma infraestrutura suficiente, fortalecendo as
dificuldades dos professores em selecionar e utilizar recursos tecnoldgicos em aula (AMORIM,
2020).

Vogel (2020) defendeu trés pontos importantes na atuacdo do professor no contexto
educacional em tempos de pandemia e 0s apresentou como perguntas reflexivas: 1) como estou
me sentindo? E prop6e uma reflexdo acerca do cuidar de si antes de cuidar do outro, garantir
que eu e minha familia estejamos bem mental e fisicamente; 2) como estdo meus alunos e seus
familiares? Numa perspectiva “People First”, apontada por Dennen (2020)*, propGe que se faca
um balango da realidade de cada aluno, a fim de trabalhar com as reais possibilidades e dar o
suporte necessario; 3) Para que serve a escola? Com um pensamento contrario ao da educacgéo
de fabrica, que muitas vezes é praticado nas escolas, essa reflexdo pretende provocar o interesse
e 0 conhecimento da relevéancia e importancia das atividades realizadas, engajando os alunos
de tal forma que a escola ndo perca para outros interesses que também estdo presentes nos
dispositivos utilizados em casa (VOGEL, 2020).

Outro desafio originado pela pandemia foi relacionado ao tempo de tela sugerido aos

estudantes no processo educacional sem prejudicar a satde, sendo necessario intercalar o ensino

* People first. Content second. Technology third é o mantra que Vanessa Dennen publicou em seu blog, em 16 de
margo de 2020, que em portugués pode ser traduzido como: pessoas em primeiro, conteldo em segundo e
tecnologia em terceiro. Significa posicionar as pessoas como prioridade no planejamento. Disponivel em:
https://vanessadennen.com/2020/03/16/people-first-content-second-technology-third/. Acesso em: 27 out. 2021.
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com tempo de e fora da tela, uma estratégia que a escola precisou utilizar tendo em vista
questdes de saude, com o desafio de cumprir a carga horaria prevista para o ano letivo, mesmo
nas condigOes emergenciais (LEAL, 2020).

O engajamento dos estudantes também foi citado como desafiador no processo,
considerando que esta ja € uma tarefa dificil no presencial, e a distancia isso foi potencializado
somado a questdes emocionais do momento pelo isolamento social e pelos elementos distrativos
aos estudantes. Vale ressaltar, também, questdes de conexdo dos estudantes e dos professores
que interferiram nos encontros (CARDOSO; FERREIRA; BARBOSA, 2020).

Devido a todos esses fatores, foi proposto que o ERE ndo tivesse um carater avaliativo
(ARAUJO, 2020) por ndo ser possivel evidenciar a aprendizagem dos estudantes nessas
circunstancias do contexto do ensino remoto (ALVES, 2020). Entretanto, com a extensdo do
periodo no remoto, as praticas avaliativas foram repensadas.

Para o enfrentamento da pandemia, foi necessario repensar todos 0s aspectos da
educacdo, a exemplo de selecdo e da quantidade de conteido, reorganizacdo do calendario,
carga horéria, estratégias de utilizacdo de recursos tecnolégicos, entre outros aspectos
necessarios (DAVID, 2020). Assim, dentro desse contexto foi evidenciada a necessidade de se
revisar a educacdo desde a educacdo infantil até a pos-graduacao, ndo sendo possivel manter as
praticas de antes da pandemia (LEAL, 2020), pois novos desafios foram vividos, situacGes
enfrentadas jamais vistas, novos conhecimentos adquiridos, quebra de paradigmas e a
necessidade de reflexdo critica sobre tudo que foi vivenciado (SPEGIORIN, 2020).

Para alguns autores a educagdo passara por uma transformacéo considerando o periodo
“Antes da COVID-19” e “Depois da COVID-19”, que podera ser hibrida ou ndo, continuar
presencial ou virtual. Ficardo algumas marcas que impactardo a histéria da educagdo com
carater de curto, médio e longo prazo, a exemplo da evasao escolar, baixo desempenho escolar,
reprovacao e baixa autoestima dos estudantes (CARDOSO; FERREIRA; BARBOSA, 2020).

A educacgdo ndo serd mais a mesma no pds-pandemia e muitos apostam que a tecnologia
permanecera nas praticas educativas mesmo com a volta do ensino presencial (LEAL, 2020), e
que professores e familias precisardo de apoio financeiro, técnico, informativo e
socioemocional da escola, durante e apds esse periodo (VOGEL, 2020). Uma transformacéo
que ndo se pode voltar atrés é a de que o avancgo da tecnologia se destacou e esté influenciando
as formas de comunicacao e interacdo entre as pessoas, ndo se tratando mais de uma opg¢do no
contexto educacional (OLIVEIRA; SILVA; SILVA, 2020). Porém, é necessaria a compreensao
de que o ensino presencial e a distancia/remoto sdo modalidades complementares e nédo
antagonicas (SOUZA et al., 2020).
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Acredita-se que praticas utilizadas no ERE sejam um grande legado desse momento e
serdo inevitaveis no retorno das aulas (ARAUJO, 2020) se constituindo como um marco
decisivo na educacédo. Para David (2020) as instituicdes irdo avancar no ensino on-line e irdo
desenvolver o ensino hibrido ou, pelo menos, irdo utilizar o ensino remoto mais do que antes
da pandemia.

Sao oportunidades e vivéncias que servem para mover a transformacao digital e cultural
necessarias e urgentes na educacdo, promovendo inovacdo nas praticas pedagodgicas e
aprendizagens hibridas (OLIVEIRA; SILVA; SILVA, 2020). Considerando a escola um local
de formacédo de novas geracdes, € importante seguir pensando na integragdo social, cultural e
econbmica, porém com a apropriacao das tecnologias digitais, para evitar 0 seu uso apenas
como estratégia paliativa em situacfes emergenciais (ARRUDA, 2020).

Para integrar tecnologias digitais na Educacdo sera preciso uma readaptacao e redesenho
do sistema educacional, o que podera resultar em importantes ensinamentos que nao poderdo
ser negligenciados para pensar o pés-pandemia (CARDOSO; FERREIRA; BARBOSA, 2020).
Haverd necessidade da reorganizacdo do projeto pedagdgico e das matrizes curriculares,
constando a tecnologia como ferramenta aliada (LEAL, 2020). O processo demandara reflexdo
pedagodgica, com analise da relevancia de contetdos curriculares, assim como, conceitos que
ajudem os estudantes a pensarem sobre um novo olhar para a realidade vivenciada no momento
da pandemia, visando ndo apenas a vertente conteudista, mas sim, interpretar a realidade e
planejar a acdo educativa (SPEGIORIN, 2020).

Vale destacar a importancia de uma gestdo democratica, respeitando e valorizando a
participacao de todos no processo educacional, planejamento fortalecendo o pensar coletivo em
busca de decisOes assertivas para minimizar os impactos da pandemia, vencendo problemas de
ordem econdmica, social e psicoldgica (GIORDANO, 2021). Além disso, o investimento em
formacdo de professor terd que apresentar o enfoque em recursos tecnoldgicos, pois mesmo
quando se trata de cursos presenciais, essa sera uma nova demanda formativa.

Particularmente no tocante a formacdo de professores, sera preciso ressaltar a
importancia de que a nova realidade sera pautada em cursos presenciais com recursos
tecnoldgicos, assim como, ensino a distancia com encontros presenciais (LEAL, 2020). Sera
necessario formar professores capazes de ensinar em varias modalidades e de integrar a
tecnologia no processo de ensino e aprendizagem, promovendo interacdo e aprendizagens
diferenciadas para seus estudantes de forma continua, a fim de atualizar novos recursos e

avancos tecnoldgicos (DAVID, 2020). Além disso, sera preciso promover formacdo numa
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perspectiva transformadora, com base no trabalho colaborativo, reflexdes e investigacdes
pautadas nas experiéncias vivenciadas (OLIVEIRA; SILVA; SILVA, 2020).

A formacdo de professores necessitara, ainda, abordar a atuacdo docente em contextos
emergenciais, principalmente, no que se refere ao uso da tecnologia, pois podera ocorrer outras
situacdes semelhantes daqui para frente. Para Aradjo (2020), ndo basta uma disciplina sobre
recursos tecnoldgicos nessa formacao, mas, sim, que todas as disciplinas contemplem esses
aspectos e que garantam os recursos tecnolégicos como auxilio para educacédo presencial, assim
como educacgédo remota.

E valido apontar que a formag&o vai além do professor, sendo necessario formar a
comunidade escolar, numa perspectiva colaborativa e coletiva, na qual sejam otimizadas as
habilidades e competéncias individuais a fim de viabilizar novas formas de aprender e ensinar
(DAVID, 2020). O envolvimento de todos os agentes da escola promove participacdo e
significados compartilhados, apontando melhores resultados focados nas atitudes de reflexdo
critica da préatica (LIBERALI et al., 2020).

Bock, Gomes e Beche (2020) reforcam a necessidade de atencdo as politicas publicas,
aproveitando a pandemia como oportunidade para ampliar préticas de colaboracdo entre 0s
profissionais. Contudo, considera-se urgente a elaboracéo de politicas publicas e orientacdes
para efetivacdo de praticas que visam & educacdo de qualidade para todos (MAGALHAES,
2020a)

Dentro desse contexto de colaboragéo, cabe registrar ndo somente a atuacdo docente,
mas também a necessidade e responsabilidade do gestor institucional em tempos de pandemia.
Se antes mesmo do fechamento das escolas a gestdo ja se caracterizava como complexa e
indispensavel, tornou-se mais evidente essa participacao para as novas demandas, as quais se
agravaram com as incertezas impostas pela situacéo, assim como, falta de consenso entre as
varias instancias de governo, a inconsisténcia dos diversos decretos, requerendo paralisacao
total e/ou parcial (GIORDANO, 2021).

Ainda que os professores tivessem dominio das tecnologias e mesmo reconhecendo 0s
esforcos possiveis dos docentes e das escolas, ha que se considerar que ainda faltaram condi¢cdes
para promover uma educacdo pautada na inclusdo e no respeito as diferencas. De qualquer
modo, 0 ensino mudou e houve imersdo tecnoldgica, e como serd que ficou o contexto de
retorno ao ensino presencial? Por isso, existe a necessidade de mais estudos e avaliacdes sobre
0 uso das tecnologias na educacdo e como isso implicara no periodo pos-pandemia
(CORDEIRO; COSTA, 2020).
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Em referéncia ao processo de colaboracdo, além de gestores e docentes, a pandemia
acentuou e exigiu a presenca e 0 acompanhamento mais proximo das familias com os estudantes
nas atividades escolares de forma remota. As recomendacdes dadas pelo Ministério da
Educacdo (MEC) no periodo de afastamento presencial foram relacionadas, principalmente, ao
suporte e as orientagdes das escolas para as familias no que se refere ao planejamento de estudos
e ao acompanhamento das atividades pedagogicas nao presenciais (BRASIL, 2020c).

Destaca-se que nos documentos oficiais esta posto que o mediador familiar ndo substitui
a atividade do professor, mas acompanha e orienta os estudantes nas suas rotinas de estudos
(CUNHA,; SILVA,; SILVA, 2020), sendo exigidos dedicacdo, empenho e participacdo nas
propostas educativas como condi¢do basilar para a mediacdo de vivéncias educacionais. O

topico seguinte, sintetiza algumas reflexdes importantes sobre o papel da familia durante 0 ERE

1.1.2 A FAMILIA NO CONTEXTO EDUCACIONAL REMOTO

O fechamento das escolas ampliou a necessidade de acompanhamento das familias para
com seus filhos e a escola, posto que a casa se tornou o espaco fisico para realizacdo das
atividades escolares e os familiares se tornaram os mediadores do processo educativo.
(MAGALHAES, 2020b). Inevitavelmente, a rotina da sala de aula, as atividades, as relacdes e
a conducdo do trabalho pedagdgico ficaram mais expostas para os familiares que, assim,
puderam conhecer as praticas educativas e acompanhar o processo de ensino-aprendizagem, na
medida do possivel.

No entanto, registra-se na realidade a falta de formacéo dos familiares para atuar como
suporte que circunscreve as aprendizagens (KUSUNOKI; CONCEICAO, 2021). Para isso, foi
essencial a parceria e os dialogos entre familia e escola, com orientacdo e apoio necessarios e
adequados para que existisse esse acompanhamento da forma mais assertiva possivel, mantendo
0s estudantes motivados e minimizando os efeitos do afastamento das aulas presenciais
(PEREIRA; MODESTO, 2021).

Enquanto durasse o ERE, mais tempo essa dindmica de estudo dependeria dos familiares
e responsaveis no acompanhamento/orientacdo e mediacdo das atividades escolares. Além
disso, considera-se que nem todos os estudantes possuiam suporte em casa por diversos
motivos, como por exemplo, por falta de tempo dos responsaveis ou até mesmo falta de
instrugdo, com baixa ou nenhuma escolaridade (CUNHA; SILVA; SILVA, 2020).
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Megale e Nunes (2020) reforcaram a preocupacao com os casos das familias que, além
de ndo possuirem acesso a internet, tinham adultos que ndo sabiam ler ou escrever, perderam
emprego e ainda passaram por questdes emocionais gerados pela pandemia. Outro aspecto que
interferiu na qualidade do estudo foi o espacial, com ambientes domésticos inadequados e
impréprios, com excesso de barulhos, distracGes, entre outros (CUNHA,; SILVA; SILVA,
2020). Além disso, também houve a possibilidade de que o fechamento das escolas induzisse
ao sentimento de férias, incorporado por alguns estudantes, causando estresses, conflitos e
violéncia no ambiente familiar (ALVES, 2020).

Apesar das queixas e insatisfacdes das familias relacionadas aos diversos aspectos, a
exemplo da dispersdo, nivel baixo de qualidade e concentracdo dos estudantes, assim como o
volume de atividades enviadas, é importante ressaltar a valorizacao do trabalho da escola pelas
familias e elas se reconectarem no momento de acompanhamento dos alunos (DAVID, 2020).
Araujo (2020) acredita que, com essa experiéncia, a pratica do professor esta sendo revisada e
revalorizada.

Nesse contexto, vale ressaltar que foi necessario o cuidado com as familias e a escuta,
pois era um dos papéis da escola contribuir com a salde mental dos estudantes e
consequentemente, de suas familias (DAVID, 2020).

Em sintese, estudos sobre o ERE durante o fechamento das escolas destacam as
dificuldades enfrentadas por um pais imenso e tdo desigual. Destacam, entre outras coisas, a
imersdo tecnoldgica obrigatdria de professores e alunos, a necessidade de estreitamento da
relacdo entre familia-escola e apostaram que a escola ndo serd como antes. E no caso dos
estudantes PAEE, as dificuldades foram as mesmas, ou ndo? Como escolas e familias se
organizaram durante 0 ERE e 0 quanto dessas mudancgas permaneceram quando as escolas
reabriram e 0 ensino voltou a ser presencial? O préximo topico apresenta uma breve revisdo

de estudos sobre as praticas de inclusdo escolar e pandemia.
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2 INCLUSAO ESCOLAR EM TEMPOS DE PANDEMIA

Problemas das politicas e praticas de inclusdo escolar anteriormente identificados no
periodo pré-pandémico, apenas se mantiveram e/ou se agravaram no cenario do ERE. Portela,
Reis e Itaborai (2020), por exemplo, constataram que antes mesmo da pandemia, 0s obstaculos
referentes as condi¢des de acessibilidade no ensino presencial para estudantes PAEE j& eram
desafiadores.

Assim, a auséncia de garantia ao acesso, ao curriculo e a aprendizagem era uma situacao
existente anteriormente a pandemia. A falta de acessibilidade foi evidenciada, assim como a
falta de recursos e materiais, mostrando a auséncia do governo para analisar e investir em cada
estudante, considerando a violagéo dos direitos dos mesmos (SCHWAMBERGER; SANTOS,
2021).

Na mesma perspectiva, Oliveira Neta, Nascimento e Falcdo (2020) corroboram a ideia
de que o contexto do ERE apenas evidenciou as problemaéticas e as dificuldades ja existentes
na escolarizacdo dos estudantes PAEE, pontuando que a pandemia gerou prejuizos
irrecuperaveis, e considerando que houve um impacto maior para os estudantes PAEE, no que
se refere ao afastamento escolar, devido a dificuldade de préaticas pedagdgicas individualizadas,
a descontinuidade dos tratamentos terapéuticos, a auséncia de interacéo entre os estudantes e a
alteracdo na rotina das familias.

Silva et al. (2020) destacaram este prejuizo como maior para estudantes PAEE, por que
muitas vezes a escola é a Unica instituicdo que oferece cuidados para além dos pedagdgicos,
como o acolhimento, socializacdo, autonomia, lazer, entre outros. Porém, o desafio de
aproximar os estudantes das escolas e de conseguir manter um contexto de aprendizagem na
realidade do ERE foi para todos os estudantes, ndo apenas para os PAEE. E cada realidade teve
uma dimensao, uns com mais prejuizos, outro com menos.

Neste contexto, Cardoso, Taveira e Stribel (2021) consideraram que para além dos
desafios, na escolarizacdo dos estudantes PAEE, também houve desvantagens dos estudantes
em situacdo de vulnerabilidade. Nesse sentido, a pandemia apenas atestou as desigualdades de
acesso ja existentes na educacdo (TORRES; BORGES, 2020), pois, para muitos estudantes,
quando o ERE ficou inviabilizado por falta de tecnologia, do acesso restrito a internet e da falta
de aparelhos. Assim, 0 acesso ao ERE pode ser no pais considerado como um privilégio para
poucos (PORTELA; REIS; ITABORAI, 2020), ampliando o grupo em situagio de exclusio
escolar, pois quando o ERE assumiu o lugar do ensino presencial, muitos estudantes ficaram de

fora, e esse fato ndo se limitou ao PAEE.



46

Ressalta-se que a realidade no Brasil € precaria nestes quesitos e, para alguns estudantes
PAEE, somente a garantia dos recursos e da internet ndo seria suficiente, pois eles alguns
necessitaram de recursos de acessibilidade e, vivenciando uma experiéncia inédita, se tornou
mais dificil ainda garantir esse quesito. As escolas necessitaram assegurar a acessibilidade para
que a participacdo e aprendizagem dos estudantes fosse oportunizada, pois muitos deles nédo
tiveram o apoio da familia para acompanhar os estudos, assim como, apresentaram dificuldades
de compreensdo dos conteudos. (MEDEIROS; TAVARES, 2021). Alguns casos ainda
demandam recursos de Tecnologia Assistiva (TA), considerando o conceito dado pelo Comité

de Ajudas Técnicas:

Uma érea do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia,
qualidade de vida e inclusdo social (Brasil, 2007, p. 1).

Vale ressaltar que, apesar da vasta opcao de recursos, trabalhar a favor da acessibilidade
exige competéncia e habilidade do profissional que for utilizar e a TA é pouco conhecida pelos
docentes e familiares, ndo somente em tempos de pandemia. E uma defasagem antiga que existe
na educacdo, porém, evidenciou-se no contexto pandémico e seguiu, de certa forma, em sua
maioria, invisivel para a sociedade (OLIVEIRA NETA; NASCIMENTO; FALCAO,
2020).Torres e Borges (2020) investigaram quais recursos foram utilizados neste periodo para
facilitar o acesso no contexto educacional, tais como: teclados adaptados, lupas eletronicas,
ampliacdo de telas, anotadores em Braille, software de fala, entre outros recursos de TA.

Porém, os autores afirmaram que dentre 1.133 professores que atuavam na Educacdo
Especial que responderam a um questionario virtual,a maioria deles (85,7%) afirmou néo ter
experiéncia anterior em dar aulas nesse formato, o quetambém pode ter influenciado na
utilizacdo dos recursos e na qualidade do ensino. Redig e Mascaro (2020) trouxeram a tona a
discussdo da falta de preparo e suporte adequado para os docentes nos atendimentos aos
estudantes PAEE, pensando na organizagdo do ensino on-line.

Diante deste cenario desafiador em algumas realidades, é necessario destacar que o
esforco educacional foi possivel gracas a vontade individual dos docentes, que desenvolveram
diferentes estratégias e possibilidades na tentativa de garantir a comunicag¢do com os estudantes,
formas de compartilhar os conhecimentos e promover o0 acesso ao curriculo em uma situacédo
atipica, e de maneira geral, sem suporte. Atenta-se para uma pratica precéria, solitaria e
realizada com recursos proprios, muitas vezes com omisséo de responsabilizagdo do governo
(SCHWAMBERGER; SANTOS, 2021).
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Louvavel a atitude dos professores na luta para dar continuidade as atividades com seus
alunos, porém é importante ressaltar a precariedade da condicdo docente que, de forma
equivocada, se encontrou em situacdo de responsabilidade Unica e solitaria, tanto em questbes
profissionais, como emocionais e financeiras para realizar seu trabalho. Destaca-se que a
vontade individual néo era suficiente para suprir e garantir uma escolarizacao, principalmente,
no periodo vivenciado. Assim como, os esforcos particulares dos estudantes também ndo
conseguiam acabar com as barreiras que se faziam presentes.

Segundo Alberto et al. (2020), os desafios seriam menores e menos custosos se 0s
professores tivessem mais apoio dos profissionais especializados, mais formacgdes e se 0
Planejamento Educacional Individualizado (PEI) fosse regularizado nas institui¢@es, saindo do
trabalho improvisado para um trabalho intencional. Assim, como a responsabilidade deveria ser
de todos os envolvidos e de forma colaborativa, somente os professores ou somente os alunos
ndo tornariam possivel um trabalho eficaz. Fazia-se necessario a articulagdo e colaboracao.

Destaca-se, também, a atuacdo multiprofissional do professor extrapolada com a
exigéncia do professor youtuber que, além de realizar técnicas de ensino e materiais adaptados,
tinha que apresentar habilidades midiaticas, sendo submetidos ao crivo da populacdo, o que
gerou muito desconforto entre os docentes (BARCELOS; VAZ; GARCIA, 2020).

Bohrer (2021) encontrou em seu estudo que os estudantes PAEE estiveram sem acesso
a escolarizacdo durante o ERE, diferente dos demais estudantes que estavam realizando
atividades, socializando por meios virtuais com todos da escola e seguindo com suas rotinas.
Muitos dos estudantes PAEE que necessitaram de mais apoio ndo tiveram seus direitos
garantidos, sendo negligenciado o direito a equidade e a igualdade (BOHRER, 2021).

Fachinetti, Spinazola e Carneiro (2021) apontaram que, devido a auséncia de orientacao
do governo, houve um movimento coletivo, on-line, construido por institui¢des, universidades,
comunidades escolares, movimentos sociais entre outros, a fim de dialogar e pensar em
possiveis caminhos para garantir a escolarizagao dos estudantes PAEE no contexto do ERE. A
movimentacao nas redes sociais por meio de lives, palestras on-line, aulas, oficinas, grupos no
WhatsApp, no Telegram entre outros, contribuiram como apoio neste periodo, no qual os
professores se comunicavam e trocavam entre si as experiéncias realizadas.

Diante desse cenario, identifica-se que um grande desafio da pandemia consistiu em
trabalhar com a diversidade na construcao de um conceito de educacdo capaz de acolher a todos
(DIAS; SANTOS; ABREU, 2021). Porém, apesar de ser desafiador, as instituicGes que se
colocaram em situacdo de desconhecimento e despreparo ndo se se organizaram para garantir

este direito, favorecendo a participacao de todos.
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A participacdo e o sentimento de pertencimento dos estudantes sdo considerados,
também, principios da inclusdo escolar, sendo necessaria e essencial a manutencao do vinculo
social e destes sentimentos para o processo de desenvolvimento e avango dos estudantes PAEE
(MAGALHAES, 2020b). Porém, com o fechamento das escolas, as possibilidades de
socializacdo com os pares foram reduzidas, assim como a experiéncia de construcdo de outros
conhecimentos foi uma situacdo que ficou reduzida ao ambito familiar. Da mesma forma, a
mudanca repentina da rotina trouxe muitos prejuizos aos estudantes (DIAS; SANTOS;
ABREU, 2021), e o ERE também pode reforcar questbes relacionadas ao preconceito,
principalmente pelo blogueio de convivio e pela falta de socializacdo com as diferencas
(PORTELA; REIS; ITABORAI, 2020).

Os estudantes PAEE, além de estarem afastados do contexto educacional, que as vezes
€ 0 Unico espaco de socializacdo para além da familia, para os sujeitos que demandam desses
servigos, também estiveram afastados das terapias, das consultas, dos tratamentos de forma
geral, o que certamente, ampliou as dificuldades no periodo da pandemia (CARDOSO;
TAVEIRA; STRIBEL, 2021). O afastamento dos atendimentos pode acarretar declinios
funcionais por ndo haver condi¢cbes de manutencdo do estimulo necessario para o
desenvolvimento integral.

A dificuldade dos estudantes de compreender o novo cenario, de assimilar o lugar e hora
das atividades domésticas e escolares, sem possuir uma referéncia, também foi identificada.
Esse fato impactou no engajamento, na rotina e na realizacdo de atividades. Além disto, vale
considerar o impacto psicoldgico provocado pelo distanciamento social para aqueles que se
encontravam em situacdo de vulnerabilidade social, com moradias precarias, ma alimentacédo e
auséncia de servico de saude (SOUZA; DAINEZ, 2020).

Magalhées (2020a) citou a falta de flexibilizagdo do curriculo e de todas as estratégias
relativas & eliminacdo de barreiras para a aprendizagem do PAEE, principalmente nestecontexto
de interrupcéo das aulas presenciais. Além disso, a falta de dialogo entre os 6rgdos gestores, 0s
desafios para aproximacdo e vinculo escola-familia, a falta de orientacdo para estratégias
pedagdgicas e, também, para o processo do ensino remoto para estudantes PAEE semostraram
como desafiantes no periodo. A elaboracdo do PEI, de forma coletiva, ja era um desafio para o
ensino presencial e se intensificou no ensino remoto com a importancia de monitorar o
desempenho individual e com a dificuldade do acompanhamento coletivo em alguns casos.

Outro grande problema da educagdo no cenario do ERE foi a préatica solitaria do

professor, que foi responsabilizado sozinho, principalmente, quando se tratava da escolarizagédo
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dos estudantes PAEE, quando muitos professores ndo tiveram apoio, suporte ou colaboracéo.
Nos casos em que a instituicdo possui professor de educacédo especial essa responsabilizacao
solitaria aconteceu também com este profissional. Nesse sentido, 0 mais adequado € o
investimento na préatica colaborativa entre o docente de Educacdo Especial e o docente regente
do Ensino comum, trabalhando de forma articulada, partilhando objetivos e praticas, que seria
umaestratégia valiosa (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014), pois possibilitaria a
provisdo de apoio mutuo, de troca, dialogo, do compartilhar e de pensar juntos os objetivos, o
planejamento, as estratégias e a avaliacéo.

No estudo de Samartinho, Novo e Samartinho (2020) foram apresentadas praticas
colaborativas entre docentes dos ensinos especial e comum, reforcando a eficicia da
colaboracdo em tempos de pandemia. Realizaram a construcdo de um guia de préatica
colaborativa para atuarem juntos no ERE, buscando solug6es para concluir o ano letivo. Todos
0s docentes eram responsaveis pelos cinco pontos do guia de préticas: “Plano de
Acompanhamento; escolha dos recursos educativos digitais; escolha de sistemas para sessdes
sincronas; envolvimento dos encarregados de educacdo; verificagdo de condicdes técnicas
(acesso a hardware e software) por parte dos alunos” (SAMARTINHO; NOVO;
SAMARTINHO, 2020, p. 20). As tomadas de decisdes e execugdo dos pontos eram realizadas
de forma colaborativa.

No momento pandémico, a necessidade do trabalho articulado entre os docentes da
Educagéo Especial e do ensino comum ficou em evidéncia. O Parecer n® 5 (BRASIL, 2020c)
citou como possibilidade de trabalho a articulacédo entre o professor que atuava no AEE e o
professor regente como forma de garantir a acessibilidade, o planejamento de ensino, orientacao
as familias, entre outros. A campanha “Direito a Educacao” (CAMPANHA NACIONAL
DIREITO A EDUCACAO, 2020) também ressaltou a importancia da articulacdo entre os
professores da sala comum e professor especializado, citando o trabalho colaborativo como uma
possibilidade, assim como orientou a escuta dos estudantes e de suas familias a fim de aprimorar
a atuacdo colaborativa entre os profissionais, proporcionando maior sucesso do desempenho
pedagdgico.

Para que as praticas colaborativas se efetivassem, fazia-se necessario o envolvimento da
equipe gestora, proporcionando contatos, formacoes sobre flexibilizacdes e adaptacOes e a
inclusdo do estudante no processo do ensino remoto (FREITAS et al., 2022). O trabalho com
gestores também foi orientado pela campanha, assim como o planejamento colaborativo e a
reorganizacao das sugestdes ndo presenciais, com o cuidado e a responsabilidade de contemplar
a todos. Vale considerar que o papel do gestor nesse processo € o de desenvolver estratégias
para a garantir uma escola inclusiva, como o suporte aos estudantes, professores e familias,

assim como, se atentar aos processos formativos e investir na relacdo de troca entre familia e
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escola. Diante de tantas demandas a serem atendidas, o engajamento do gestor faz toda
diferenca, para se chegar a objetivos de trabalho bem definidos, acGes planejadas e instrumentos
eficazes (CAMPANHA NACIONAL DIREITO A EDUCAC;AO, 2020).

O gestor pode colocar na pauta de reflexdo dos professores as possiveis dificuldades de
lidar com os estudantes PAEE, pensando em solugdes emergenciais, incentivando a todos para
fortalecer a cultura inclusiva em vista do desenvolvimento de todos os estudantes,
principalmente no contexto da pandemia. Assim, necessita-se de uma gestdo com perfil
reflexivo e receptivo as novas possibilidades, repensando o funcionamento da escola, as
relagBes com as pessoas dentro de um contexto modificado por um virus ainda pouco conhecido
(PORTELA; REIS; ITABORAI, 2020).

Oliveira, Oliveira e Barbosa (2021) realizaram uma pesquisa que descreveu a realidade
de escolarizagdo dos estudantes PAEE no contexto do ERE por meio de um estudo exploratorio
que teve como o objetivo analisar a inclusdo escolar de estudantes PAEE na pandemia. Tal
pesquisa foi realizada com 52 docentes matriculados em um curso de Pds-graduacdo em
docéncia com énfase em Educacao Inclusiva do Instituto Federal de Minas Gerais.

Os resultados apontaram que grande parte dos estudantes PAEE estava fora do contexto
educacional e foram trés os principais motivos para isto: falta de acesso a tecnologia;
dificuldade de acompanhamento da familia e falta de adaptacdo nas atividades. Os dois
primeiros motivos podem ser considerados como uma problematica geral enfrentada por muitos
estudantes brasileiros, enquanto que o terceiro é mais especifico das necessidades dos
estudantes PAEE, um aspecto gque se torna mais preocupante, pois viola um direito devido a sua
condicdo de deficiéncia. ldentificou-se nos resultados que 45,1% dos estudantes PAEE
iniciaram o ERE junto aos demais estudantes, porém 29,4% iniciaram com atraso e 25,5%, ou
seja, 1/4 ndo participaram de qualquer tipo de atividade, por dificuldade de ter acesso as
atividades. Isto mostra que a maioria dos estudantes PAEE ficou em desvantagem em relacdo
aos demais e estes estudantes ndo estavam sendo assistidos de forma adequada no contexto da
pandemia.

Os autores ressaltaram que os docentes culparam os estudantes e suas familias por ndo
acompanharem o ERE, porém justificaram a auséncia de adaptacdo, que era da responsabilidade
deles, para os 25,5% dos estudantes que estavam sem acesso a educagdo pela sua condicao de
deficiéncia. Relacionado a periodicidade das atividades pedagdgicas para os estudantes PAEE
que participaram do ERE, a pesquisa apontou que 33,3% participavam de duas a trés vezes por
semana, 31,4% nunca participavam, 23,5% uma vez por semana, 9,8% ao menos uma vez por

dia e 2% uma vez a cada 15 dias.
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Os autores também destacaram que o nimero de estudantes desassistidos nas atividades
pedagdgicas foi maior que o nimero dos alunos que ndo faziam parte do ERE e apontaram duas
possibilidades: ou os estudantes recebiam atividades apenas do professor que atuava no AEE
ou eles estavam participando do ERE sem realizar atividade, considerando que 31,4% dos
professores participantes afirmaram que nunca fizeram atividades pedagdgica para oS
estudantes PAEE.

Oliveira, Oliveira e Barbosa (2021) ressaltaram que tais dados eram preocupantes em
relacdo & aprendizagem do PAEE no ERE, visto que apenas 9,8% dos docentes enviaram
atividades diarias para os estudantes PAEE. Ainda, os autores analisaram o tipo de atividade
enviada e os dados evidenciaram que 57,7% das atividades eram planejadas pela equipe
educativa e 23,1% exclusivamente pelo docente regente. Sobre a avaliacdo dos estudantes, 50%
dos docentes relataram realizar avaliagdo por competéncia, 26,9% disseram que ndo avaliavam
e 23,1% realizavam apenas avalia¢fes diagnosticas, ndo sendo quantificada as atividades.

Em relacdo a continuidade do AEE no periodo da pandemia, 54,9% dos docentes
responderam que este estava acontecendo por meio do ERE, 33,3% afirmaram que nao estava
acontecendo e 1,9% que estava ocorrendo, porém com limitacfes. Quanto a parceria entre 0s
docentes regentes e os professores do AEE, 54,1% afirmaram existir uma parceria/ajuda entre
eles, enquanto 45,9% disseram ndo ter qualquer tipo de parceria.

Dos docentes participantes no estudo de Oliveira, Oliveira e Barbosa (2021), 56,9%
deles afirmaram que utilizavam alguma ferramenta digital com os estudantes PAEE em suas
aulas, apesar de receberem apostilas prontas do Estado para aplicar com esses alunos. A internet
foi o meio mais utilizado para a continuidade das atividades, principalmente sites e blogs
institucionais (62,17%), apresentando um declinio na utilizacao do livro didatico.

Oliveira Neta, Nascimento e Falcao (2020) pesquisaram 11 docentes do AEE das escolas
publicas de Fortaleza com aplicagdo de questionario on-line. O estudo, inicialmente, apontou
escassez de orientacdo institucional para atuar no ERE por parte da Secretaria de Educacao,
além de investimentos em equipamentos e conectividade para docentes e estudantes. Dessa
forma, o ERE estava acontecendo com o0s recursos pessoais dos docentes. No que se refere a
perspectiva de acompanhamento dos docentes do AEE, os participantes do estudo relataram
oferecer aos estudantes PAEE atividades flexibilizadas/adaptadas e contag&o de historias, assim
como orientagdes as familias sobre atividades Iudicas que poderiam serrealizadas. Alguns
participantes também destacaram orientacdo aos docentes quanto a flexibilizacdo das

atividades, tirando davidas e analisando a adequacao das atividades.
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Um ponto preocupante apresentado pelas autoras € o carater excludente do ERE que foi
relatado por alguns docentes que atuavam no AEE e participaram da pesquisa. Os estudantes
PAEE nédo faziam parte dos grupos de comunicagdo on-line por aplicativo, das salas de aulas
que frequentavam. Segundo os participantes da pesquisa, 0s docentes regentes justificaram que
uns sairam por contra prépria, outros porque recebiam atividades extras junto com as cestas
basicas e ndo precisavam do on-line, e outros ainda porque ndo acompanhavam as atividades.
Vale destacar que os docentes ndo estavam dispostos a fazer as atividades adequadas para que
eles acompanhassem, segundo as autoras.

Em relacdo a participacdo da familia, Oliveira Neta, Nascimento e Falcdo (2020)
apontaram o relato de baixa participacao por dificuldade de manusear os recursos tecnologicos
e, em alguns casos, por ndo possuirem aparelhos com acesso a internet. Os autores também
identificaram relatos sobre o baixo nivel de escolaridade das familias, o que interferia no
acompanhamento dos filhos.

O estudo de Oliveira, Oliveira e Barbosa (2021) corrobora esse cenario de baixa
participacdo e as dificuldades encontradas pelas familias. Os autores afirmaram que essa era
uma pratica que ainda ndo havia sido efetivada até o momento da pesquisa e que havia
dificuldades de estreitar este vinculo de forma on-line, sendo registrado por 56% dos docentes,
queixas de auséncia de contato com as familias.

No estudo de Torres e Borges (2020), um dos principais motivos para a diminuicao da
participacdo do estudante esteve relacionado a auséncia do acompanhamento das familias,
apontado por 81,2% dos professores participantes, um percentual expressivo.

Sotero (2020) identificou o contato com as familias como um dos fatores que
intensificou os desafios do ERE por diferentes motivos: contatos desatualizados das familias,
falta de aparelhos ou internet, situacdes de vulnerabilidade, dificuldades de conexdo de forma
on-line, entre outros. Esta realidade inquietou por mostrar ndo ser possivel alcancar a todos,
embora a escola estivesse se esfor¢ado para aqueles que conseguiram ser alcancados pelo ERE,
criando relac@es sociais, éticas e investindo no dialogo.

Apesar dos desafios, alguns autores defenderam o ERE como um momento propicio
para aproximar a escola da familia, considerando que o espaco de educacdo foi deslocado da
escola para as casas, entendendo que haveria maior possibilidade de acompanhamento das
familias com seus filhos (SOUSA; BORGES; COLPAS, 2020). Porém, os dados das pesquisas
permitiram questionar se isso ocorreu de forma geral, pois as dificuldades dessa relacdo também

foram discutidas.
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No estudo de Fachinetti, Spinazola e Carneiro (2021), as autoras apontaram a relacdo
entre familia e escola como positiva, na qual aconteceu o dialogo e 0 acompanhamento das
atividades, com orientacdes detalhadas pelos docentes e devolutiva dada pelas familias. A
pesquisa foi realizada no interior de S&o Paulo, envolvendo estratégias e praticas pedagogicas
para estudantes PAEE no contexto do ERE com duas docentes: uma que atuava no AEE, na
perspectiva do Ensino Colaborativo, e outra no Ensino profissionalizante com estudantes
PAEE. Os resultados do estudo foram analisados com base em quatro categorias, a saber:

1) Estabelecimento de vinculo: utilizou-se a criacdo de grupos em aplicativos de mensagens
para alcangar os estudantes como primeira estratégia adotada apos a identificacdo do uso do
celular como ferramenta de maior alcance entre eles;

2) Readaptacdo do curriculo: foi feita uma avaliacdo inicial para verificar as condi¢des de
acesso a tecnologia e autonomia dos estudantes. A partir dai, a readaptacdo foi ajustada
pensando no engajamento dos estudantes, assim como, as atividades possiveis no ambiente
domeéstico com interacdo com os familiares. As estratégias mais utilizadas foram: interacédo e
envio de atividades via WhatsApp, como por exemplo, videos, contacdo de histdrias, jogos,
contetdos em Power Point, comunicacao por meio de ligagdes telefénicas, retirada de materiais
didaticos, exercicios impressos e materiais na escola.

3) Diversificacdo de métodos: os métodos utilizados para promover o0 engajamento e a
continuidade das atividades foram as combinacdes entre as aulas sincronas e assincronas por
meio de diferentes plataformas e recursos. Tambeém foram utilizadas apostilas com atividades
diarias, com acessibilidade para que todos pudessem acessar o conteldo e, nesse caso, 0S
familiares iam buscar o material na instituicéo.

4) Parceria com as familias: apresentou-se de forma positiva entre os docentes e as familias,
na qual foi possivel alcangar o didlogo, respeitar as rotinas e manter contato com orientacao das
atividades escolares, embora ambas as familias tenham apresentado inseguranca pelo momento
vivenciado. Isto ocorreu tanto na pratica com os estudantes com atividades on-line, no qual as
familias realizavam a devolutiva por meio de fotos, audios, mensagens; quanto no off-line,
quando as familias recebiam as atividades com instrucGes detalhadas e orientagdes a serem
seguidas e devolviam descrevendo, na atividade, as dificuldades, as necessidades e 0s
momentos positivos. As autoras destacaram que a relagdo entre familia e escola se tornou mais
positiva e intensa, com maior nivel de comunicacdo, interacdo e troca

Apbs a analise dos dados e as discussdes, as autoras consideraram um trabalho imenso

quando se trata da Educacdo Especial no contexto do ERE, principalmente pela auséncia de
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apoio do poder publico. Porém, destacaram que o descaso ja existia desde antes da pandemia,
conforme ja exposto por outros autores (FACHINETTI; SPINAZOLA; CARNEIRO, 2021).

Queiroz, Barbosa e Uzeda (2020) realizaram uma pesquisa com quatro docentes de
escolas publicas do interior do Estado de Sdo Paulo, por meio de entrevistas on-line, a fim de
conhecer o trabalho pedagdgico desenvolvido com as estudantes PAEE da Educacgéo Infantil e
apresentaram dados comuns as pesquisas ja discutidas anteriormente. O estudo delas foi
discutido com base em duas categorias: Trabalho Pedagdgico e Tipo de suporte.

No que se refere ao “trabalho pedagdgico”, Queiroz, Barbosa e Uzeda (2020)
identificam uma variedade de atividades elaboradas e enviadas pelas docentes para que as
familias realizassem com seus filhos, a exemplo de histdrias infantis, atividades artisticas,
musicas, atividades ja existentes e outras produzidas por elas, utilizando sempre o Youtube, 0
Facebook, o WhatsApp, entre outros. Além destas atividades, a prefeitura enviou livro pelo
correio para os estudantes como forma de ampliagdo da sugestdo de atividades a serem
realizadas em casa. As docentes destacaram a dificuldade da devolutiva das familias sobre a
realizacdo das atividades como principal desafio encontrado nesse acompanhamento, porém
justificaram a compreensdo da situacdo vivenciada pelas familias em se preocupar com as
questbes emergenciais, a exemplo do sustento da casa, ja que as criangas ndo estavam recebendo
mais a alimentacdo da escola, logo, trabalho e renda também eram prioridade das familias
(QUEIROZ; BARBOSA; UZEDA, 2020).

Em relagdo a categoria “tipos de suporte”, as docentes participantes identificaram a
necessidade de modificacdo das atividades para acompanhar os ritmos das criancas, porém
apontaram a opcao pedagogica da escola de ndo enviar atividades diferenciadas. Nestes casos
de a escola ndo realizar as adaptacGes, a recomendacdo dada foi orientar as familias com
sugestdes de ajustes nas atividades caso os estudantes ndo conseguissem realiza-las, porém, de
acordo com as autoras da pesquisa, foram orientacdes superficiais e insuficientes.

Queiroz, Barbosa e Uzeda (2020) destacaram, ainda, que o contexto pesquisado possuia
docentes que atuavam no AEE como apoio, porém ndo foi mencionado o suporte em articulacao
com o docente regente. O docente que atuava no AEE foi citado numa situacdo de critica pelos
docentes participantes, como responsavel pela acessibilidade das atividades dos estudantes
PAEE, a exemplo da fala de uma delas: “A professora da Educa¢do Especial também mantém
contato com o aluno dela” (p. 8) como se o0 aluno fosse da professora de Educacdo Especial.
Um relato bem comum onde o docente de area do ensino comum omite sua responsabilidade e

transfere para o docente da Educagdo Especial. Zerbato (2014) define como um “jogo de
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empurra” e justifica que isso também acontece, pois os papeis ndo estao bem definidos dentro
da rede de apoio a inclusdo escolar. Cada um se exime de uma responsabilidade.

A pesquisa de Abreu (2020) foi um estudo de caso realizado por uma docente que atuava
no AEE em uma escola estadual de Niterdi (RJ). Igualmente, como em outras realidades, a
autora constatou que nenhum dos estudantes PAEE acompanhados possuia computador ou
laptop e nenhum recebeu atividade impressa da Secretaria de Educacéo, pois moravam em area
de risco. Os estudantes PAEE que tinham celular, possuiam acesso restrito a internet. Em alguns
casos, a familia ndo autorizou fazer parte do grupo de comunicacdo com a escola, por usar Wi-
Fi do trabalho ou do vizinho. O autor afirma que o cendrio era angustiante e limitador da atuacao
docente na pratica, pois ndo existia a possibilidade de sequer se pensar em adaptacao curricular
se eles ndo tinham acesso aos estudantes, evidenciando a emergéncia do poder publico em
garantir 0 acesso a internet para todos.

Diante dos estudos apresentados, identifica-se uma diversidade de realidades, as quais
se assemelham em alguns aspectos e se distanciam em outros, acompanhando a pluralidade de
condigdes educacionais enfrentadas nas escolas brasileiras.

No que se refere a escolarizacdo dos estudantes PAEE no ERE, por se tratar de uma
tematica recente e inédita para todos, torna-se importante investir em diversos aspectos e
instancias para minimizar os impactos no processo educacional pandémico. Como exemplo,
pode-se considerar o investimento académico em pesquisas, compartilhamento de préticas e
ampliacdo de discussdo acerca da tematica a fim de se investigar, analisar e disseminar
conhecimentos e préaticas, principalmente aqueles que permitiram a acessibilidade no ensino
dos estudantes PAEE.

Bohrer (2021) considera que devido ao agravamento do processo de exclusdo de
estudantes PAEE do ERE no periodo pandémico, emergiu a necessidade de pesquisas sobre a
tematica da inclusdo escolar, fomentando debates e reinvindicagdes de maior investimento
publico no processo de escolariza¢éo dos estudantes PAEE.

Silva e Ribeiro (2021) revisaram a producdo académica com foco no processo de
Inclusdo Escolar via Ensino Remoto com recorte temporal de publicacGes feitas entre marco e
dezembro de 2020. As autoras relataram que foram selecionados 13 artigos com o foco no tema.
De uma forma geral, as autoras observaram que os estudos apresentaram aspectos comuns nas
producdes, a exemplo da falta de preparo e de condicdes para se ofertar um ensino de qualidade
e inclusivo via Ensino Remoto durante a pandemia, além de fatores como a falta de acesso a

internet, as dificuldades de se operar no sistema virtual. Pode-se compreender que os estudos
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abordavam tematicas semelhantes em sua maioria, mantendo a discussdo, principalmente
centrada nas dificuldades encontradas neste periodo.

Além de toda problematica vivenciada no ERE, os estudos tém identificado as
dificuldades que serdo enfrentadas no planejamento do retorno as aulas, garantindo todos 0s
cuidados e protocolos na perspectiva de uma gestdo cuidadosa e inclusiva, no que se refere aos
estudantes PAEE, com recomendacdes de que a volta fosse feita a partir de uma avaliacao
responsavel, analisando caso a caso, sem generalizacdes, observando cada especificidade e
possiveis comorbidades (PORTELA; REIS; ITABORAI, 2020).

Além dos cuidados protocolares, seria necessario o cuidado com o acolhimento, o
dialogo, a elaboracdo do PEI e investimento na avaliagdo diagndstica com o levantamento das
necessidades a partir desse contexto, dos niveis em que os estudantes se encontravam,
considerando o que foi realizado durante o isolamento, as dificuldades, as potencialidades, bem
como as condicdes de acesso e permanéncia para garantir qualidade para os estudantes (CURY
et al., 2020).

Considerando a discusséo e a identificacdo dos problemas que seriam enfrentados no
retorno as aulas presenciais, contemplando todos os estudantes, as instituicdes necessitariam
investir mais esforcgos para planejar e garantir, com qualidade, o novo formato de educacéo.

Acredita-se que com a reabertura das escolas, no geral, haveriam outras reflexdes, outras
formas de ensinar, de aprender, de conviver, de avaliar, de exigir, com uma educacao
transformada a partir da imersdo tecnoldgica emergencial que interferiu em todas as areas e
aspectos da vida das pessoas. Compreende-se que 0 ERE para todos os estudantes, ndo de forma
restrita ao PAEE, intensificou desigualdades, evidenciou muitas problematicas, mas vai deixar
marcas e legados que fardo parte de uma nova educacao e, consequentemente, a sociedade e a
escola deverdo se adaptar a este novo modo.

Por fim, ressalta-se a importancia do cuidado de contemplar todos os estudantes nas
novas formas de educar e novas propostas de educacgéo, confiando no lema da Convencao dos
Direitos Das pessoas com Deficiéncia: “Ninguém fica pra tras” (BRASIL, 2009).

Em sintese, desde o inicio da pandemia, alguns estudos tém sido publicados sobre ERE
(OLIVEIRA NETA; NASCIMENTO; FALCAO, 2020) e, em menor escala, sobre o impacto
do fechamento das escolas e do ERE para os estudantes PAEE. Alguns estudos de natureza
descritiva envolveram poucos participantes e relataram situac@es especificas em determinadas
realidades com resultados semelhantes, enquanto outros estudos mais abrangentes abordaram a
investigacdo do ERE de modo geral, em surveys que tambem incluiram consideracGes sobre
estudantes PAEE.
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Vaz (2021) realizou um balanco de producbes no ano de 2020 e constatou que as
publicacdes na area da Educacdo Especial na pandemia tiveram, inicialmente, um foco de
compartilhar e indicar possiblidades de trabalho no periodo atipico. Segundo a autora, a
temética central identificada foi sobre Educacdo Especial / COVID 19, trabalho docente e
praticas pedagdgicas. Dentro dessas discussdes 0s temas que se destacaram foram: importancia
da relacédo familia-escola, o uso de tecnologias e a flexibilizagéo curricular.

Assim, para o presente estudo julgou-se importante ampliar a compreensao do cenario
do impacto do ERE na escolarizagdo de estudantes do PAEE. Para isso foi planejado um estudo
inicial tipo survey, envolvendo professores do ensino comum e professores especializados no
momento inicial de implantacdo do ERE. Num segundo momento, o foco foi investigar, atraves
de um estudo de caso de uma institui¢cdo, como os profissionais de uma escola buscaram vencer
as barreiras para prover ensino a esses estudantes no contexto do ERE, e o que houve com essas
novas praticas quando as escolas foram reabertas e o ensino voltou a ser presencial.

A tese defendida no presente estudo é de que professores e estudantes PAEE ja
vivenciavam muitos desafios e barreiras antes de pandemia, e que o contexto de crise abriu
possibilidades promissoras no tocante a inovagdo de préaticas inclusivas cuja sustentabilidade
foi desafiada quando do retorno do ensino presencial.
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3 METODO

Com o objetivo geral de descrever e analisar como 0s professores organizaram 0 ensino no
periodo remoto e apds o retorno ao ensino presencial para estudantes do publico-alvo da
Educacao Especial , foi delineado uma investigacdo que envolveu dois estudos sequenciais,
mas independentes.

O Estudo I, intitulado “Praticas docentes para estudantes PAEE no ERE”, foi realizado
no periodo de: 21 de julho a 21 agosto de 2020, portanto, quando teve inicio o ERE.

O Estudoll, “A Crise 2 Anos Depois ... Do Ensino Remoto prolongado ao Retorno do
Ensino Presencial”,foi realizado no periodo de 06 de junho a 04 de outubro de 2022, portanto
quase dois anos depois do inicio do ERE, permitindo investigar tanto a organizacdo do ERE
guanto o que aconteceu quando iniciou o retorno ao ensino presencial. E tendo em vista que

ambos tiveram objetivos e metodologias proprias, serdo descritos separadamente

3.1 PROCEDIMENTOS ETICOS

Para a realizacdo do Estudo | o projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) com o
CAEE: 33845720.0.0000.5504. O Estudo II foi aprovado pelo Comité de ética com a anuéncia
da Instituicdo com o CAEE: 45535521.0.0000.5504, todos os participantes dos dois estudos
consentiram a participacdo, preenchendo e assinando o Termo de Consentimento Livre
Esclarecido (TCLE) seguindo as orientacdes da resolucdo do Conselho Nacional de Salde
510/16.

3.2 CARACTERIZACAO DOS ESTUDOS

O Estudo | tratou-se de uma pesquisa quanti-qualitativa e o Estudo Il qualitativa, ambos
de cunho exploratorio que Gil (2002) define como um estudo que envolve variaveis
desconhecidas, com poucas discussdes e exige informacdes para maior familiaridade com o
tema. Para o e Estudo | foi utilizado o método Survey, de corte transversal (FREITAS, 2000),
que visou descrever, explicar e/ou explorar os impactos da pandemia no momento em que o
ERE estava sendo implementado numa amostra do universo de professores brasileiros da

Educacdo Baésica.
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O estudo 11, embora enfoque o caso de uma instituicao, foi baseado no método descritivo
por envolver restricdo na coleta de dados baseada exclusivamente em entrevistas com 0s
profissionais de uma escola envolvidos no processo de prover escolarizagdo de estudantes
PAEE, tanto no ERE quanto quando houve retorno do ensino presencial.

Entende-se que o estudo das praticas docentes que permeiam os estudantes PAEE
durante pandemia da COVID-19 estd de acordo com os principios do método exploratorio,

tendo em vista que esse tipo de pesquisa € utilizado para conhecer variaveis desconhecidas.

3.4 ESTUDO I: PRATICAS DOCENTES COM ESTUDANTES PAEE NO
ENSINO EMERGENCIAL REMOTO

O primeiro estudo teve como objetivos especificos:
a) descrever as condicdes de trabalho dos docentes com estudantes PAEE no ERE, decorrente
da pandemia do Covid 19;
b) caracterizar as préaticas desenvolvidas pelos docentes com estudantes PAEE no ERE;
¢) identificar como se deu a participacdo da familia como mediadora da pratica pedagdgica,

no ERE, do ponto de vista dos professores;

3.4.1 Local

O Estudo I foi realizado em uma plataforma digital Google Forms on-line com

participantes advindos das cinco regides do Brasil.

3.4.2 Participantes

Participaram deste estudo, inicialmente 274 docentes, preenchendo o questionario
inicial, entretanto como 60 deles atuavam em municipios que ndo realizaram nenhuma a¢ao no
ERE, os dados deles foram descartados do estudo. Dessa forma, os dados apresentados seréo
dos 214 professores que atuaram no ERE, advindos de 111 cidades brasileiras localizadas em
24 estados e Distrito Federal, das cinco regides do Brasil, de uma amostra ndo probabilistica.

A caracterizacdo dos profissionais esta sintetizada no Quadro 2 a seguir, considerando
a porcentagem de docentes em relacdo as distribuicdes das variaveis: sexo, faixa etaria, atuagdo
docente, formacao inicial, titulagdo méaxima e tipos de estudantes PAEE acompanhados pelos

docentes.



Quadro 2 Caracterizagdo dos participantes do Estudo |

% DE
VARIAVEL CARACTERIISTICAS DOCENTES
(n=274)
FEMININO 92%
SEXO MASCULINO 8%
41 A 50 ANOS 34,8%
) 31 A 41 ANOS 31,5%
FAIXAETARIA  ~ABARTIR DE 50 ANOS 20,4%
ATE 30 ANOS 13,4%.
ATUACAO EDUCACAO ESPECIAL 78,5%
DOCENTE | ENSINO COMUM 21,5%
REGENTE SALA DE AULA COMUM 21,5%
AEE NA  SALAS DE  RECURSOS 457%
MULTIFUNCIONAIS (SRM) :
LOCAISETIPOS mAFe™NA PERSPECTIVA DO ENSINO
DE ATUAGAO | Ror ABORATIVO 14.1%
DOS DOCENTES =AEE EM INSTITUICAO ESPECIALIZADA 10,1%
AEE ITINERANTE 4,7%
PROFESSOR DE APOIO, SEM ESPECIFICACOES 4%
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA 70%
FORMACAO | OUTRAS LICENCIATURAS 7%
INICIAL LICENCIATURA EM EDUCACAO ESPECIAL 8%
OUTROS (BACHARELADOS E TECNOLOGOS) 5%
ESPECIALIZACAO 61,2%
_ GRADUACAO 12.7%
Tll\T/|UA|§<A|E/|AAO MESTRADO 11,2%
OUTROS 8,8%
DOUTORADO 6 %
ANOS INICIAIS DO EF 40%
) ANOS FINAIS EF 23%
NIVEL DE EDUCACAO INFANTIL 21%
ENSINO DA -
ATUACAG | ENSINO MEDIO 10%
EIA 6%
INSTITUICOES ESPECIALIZADAS 1%
DEFICIENCIA INTELECTUAL 20%
AUTISMO 27%
DEFICIENCIA FiSICA 13%
ESTUDANTES | DEFICIENCIA MULTIPLA 120
PAEE ACOMPA | DEFICIENCIA AUDITIVA + SURDEZ 6%
NHADOS SURDOCEGUEIRA E MICROCEFALIA 3%
OUTROS S ESPECIFICACOES 10%

Fonte: Elaboracéo propria (2021)

60

Conforme a Quadro 2 apresenta, o Estudo I, inicialmente contou com a participacdo de
274 professores, predominantemente do sexo feminino (92%), na faixa etaria predominante de
41 a 50 anos (34,8%), seguida de 31 a 41 anos (31,5%), com /s de docentes com idade superior
a 50 anos (20,4%) e menor porcentagem do grupo de até 30 anos (13,4%).

Dos professores participantes, a maioria (78,5 %) atuava como docente da Educacéo
Especial e 21% atuavam como regente no ensino comum. Dos professores de Educacéo
Especial, 70% possuiam graduacdo em Pedagogia, 17% graduacdo em diferentes licenciaturas
(histéria, filosofia, letras, ciéncias sociais, matematica, biologia, educacdo fisica), 8%

licenciatura em Educacdo Especial e 5% Curso Normal Superior e/ou magisteério.
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Quanto a titulagdo maxima, a maioria (61,2%) dos docentes possuia titulo de
especialista, 12,7% graduacéo, 11,2 % mestres, , e 6% doutores 8,8% responderam outros.

Em relacéo ao local de atuagdo, a maior parte dos docentes da Educacao Especial atuava
em Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) (45,7%), a qual, é o local predominante de
atuacdo de professores do AEE (PASIAN; MENDES, 2017). Em menor proporc¢do, foram
encontrados grupos de professores que atuavam na perspectiva do Ensino Colaborativo
(14,1%), em Instituicdo Especializada (10,1%), AEE Itinerante (4,7%) ou como professor de
apoio sem especificagdes (4%). Essas sdo modalidades do AEE se caracterizam como servico
de apoio a Inclusédo Escolar.

Em relacdo a etapa de ensino de atuacdo dos docentes, seja na Educacdo Especial ou no
Ensino comum com PAEE, a maior proporcédo de professores se encontrava nos anos iniciais
do ensino fundamental (40%), em seguida, nos anos finais (23%), depois Educagéo Infantil
(21%), 10% atuavam no Ensino médio, 6% na Educacdo de Jovens e Adultos e, em menor
quantidade, em Instituicdes Especializadas (1%). A maior quantidade de professores do Ensino
Fundamental se explica pelo fato de ser um nivel de maior duracdo, nove anos, em comparagao
com os demais, e por isso € esperado que haja maior concentracdo de matriculas, de alunos.

Em relacdo as especificidades dos estudantes assistidos pelos docentes, a categoria mais
frequente foi de alunos com Deficiéncia Intelectual (DI), com 29%, seguida pelos estudantes
com Transtorno do Espectro do Autismo- TEA (27%), depois com Deficiéncia Fisica (13%),
Deficiéncia Auditiva (6%) e, com menor incidéncia, Surdocegueira e Microcefalia, com 3%.
Vale destacar que a Microcefalia ndo se caracteriza como categoria e, sim, como uma condic¢ao
que pode gerar deficiéncias, porém apareceu como resposta espontanea e foi mantida. A maior
proporcao de alunos com DI e TEA, também é observada nos perfis de matriculas de estudantes
PAEE, segundo 0 censo escolar.

Em sintese, a maioria dos participantes era de mulheres, com idade entre 30 a 50 anos,
pedagogas com cursos de especializagdo, atuando como professoras do AEE no ensino

fundamental, e acompanhando alunos com DI e TEA.

3.4.3 Instrumentos de Coleta de Dados

Os dados foram coletados por meio de um questionario on-line elaborado na plataforma
Google Forms (Apéndice 1), composto por 37 questdes. O questionario foi elaborado e dividido

em secdes, da seguinte forma:
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Secdo 1: duas perguntas iniciais que funcionaram como filtros para garantir que o
participante atendesse aos critérios de inclusdo da pesquisa. Exigia ainda a concordancia com
0s objetivos da pesquisa e assinatura do TCLE;

Secdo 2: cinco questbes fechadas de caracterizacdo do perfil relacionadas aos dados
pessoais - sexo, idade, regido, estado, cidade;

Secdo 3: oito questdes fechadas também para caracterizacao do perfil profissional que
demandavam respostas sobre: formacdo inicial, titulacdo, publico atendido e suas
especificidades e condi¢des de acesso, instancia em que trabalhava.

Secéo 4: Composta por 22 perguntas (cinco questdes abertas) relacionadas as préaticas
desenvolvidas na pandemia, orientacdes, ferramentas e estratégias utilizadas, acessibilidade nas
atividades, perspectiva de acompanhamento, participacao da familia, dificuldades encontradas,
beneficios e facilidades, condi¢bes de trabalho, impactos sofridos, stress e demandas
formativas.

Vale destacar que questionario foi elaborado pela pesquisadora e validado por um grupo
de juizes pesquisadores da area, e que a elaboragdo deste instrumento foi realizada no inicio da
pandemia, sem conhecimento da tematica, sendo identificadas algumas fragilidades,

posteriormente, pela prépria pesquisadora.

3.4.4 Procedimento de Coleta de Dados

A coleta de dados se iniciou por meio da divulgacdo de um card com informacdes sobre
a pesquisa e com informac@es sobre os critérios de inclusdo e exclusdo, a fim de levantar

pessoas interessadas em participar.
Figura 1 Card de divulgagdo da pesquisa

Pesquisa de Doutorado em Educacao Especial
Praticas docentes em Inclusdo

Escolar na pandemia
Mariana Lopes
Eniceia Mendes

Fonte: Elaboracéo propria (2021)

Este card foi divulgado nas redes sociais Whatsapp, Instagram, por e-mails e no grupo
criado pela pesquisadora na plataforma Telegram “Educacdo Especial on-line”. No proprio card
foi divulgado o link para preenchimento do formulério de levantamento de dados.
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A partir disso, os participantes preencheram o formulario que ficou disponivel durante
0 periodo de 21 de julho a 21 agosto de 2020, ou seja, quatro meses apds o inicio da pandemia,
do fechamento das escolas e inicio de implementacdo do ERE em algumas redes. As respostas
preenchidas pelos participantes eram enviadas automaticamente pela plataforma, gerando uma

planilha no Microsoft Excel com todos os dados.

3.4.5 Analise de dados

Os questionarios respondidos pelos participantes permitiram gerar dados quantitativos
e qualitativos referentes aos itens fechados e abertos, respectivamente. Os dados quantitativos
foram submetidos a analise estatistica descritiva e a analise dos dados qualitativos foi embasada
na Teoria Fundamentada dos Dados, iniciando-se 0 estudo sem uma teoria preconcebida,
permitindo o surgimento de uma teoria mais proxima do real, flexivel e proporcionando novos
conhecimentos a temética (STRAUSS; CORBIN, 2008).

Considerando o conceito da teoria fundamentada, os dados dos questionarios foram
categorizados por eixos tematicos, que sdo, de acordo com a conceituacdo e orientacOes de
Strauss e Corbin (2008):

[...] um conjunto de categorias bem desenvolvidas (ex: temas, conceitos) que sdo
sistematicamente inter-relacionadas através de declaracfes de relagdo para formar
uma estrutura tedrica que explique alguns fendmenos relevantes sociais, psicologicos,
educacionais, de enfermagem ou outros (STRAUSS; CORBIN, 2008, p. 35).

O organizacdo e suporte da analise desses dados qualitativos foi utilizado o software
Atlas TI. De uma forma geral, o software é utilizado para substituir a categorizagdo manual dos
trechos, além disto, a relevancia do software é a relacao e ligacdo entre os dados que o programa
apresenta, facilitando e direcionando a andlise e discusséo dos dados. Vale ressaltar, que mesmo
com a ajuda do software existe o trabalho do pesquisador. Os eixos tematicos que serao
analisados, assim como as familias e os codigos sdo definidos pelo pesquisador, as relagdes
entre eles e o direcionamento da analise dos dados gerado pelo software.

Segue o mapa com relagGes entre e 0s excertos utilizadas no Atlas.ti para analise das
relacoes :
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EIXOS TEMATIEOS

EDO 4 Demandas formativas
dos docentes na pandemia

EMO 3 Pontos positivas
negativos das priticas escolares
na pandemia

EIXO 2 Priticas pedagégicas
desenvohvidas pelos docentes.

Neste mapa, os retangulos coloridos sdo os eixos tematicos e 0s brancos sao os excertos dos
participantes relacionados a cada eixo tematico, essa fase ja passou pela categorizacdo de excertos
em cada eixo, sendo possivel identificar a relacdo entre os dados quais excertos predominaram em

cada eixo, dentre outras analises.

Os passos do procedimento de analise obedeceram a seguinte ordem:

Passo 1) Interpretacdo dos dados da tabela Microsoft Excel: ap6s o preenchimento no Google
Forms, a plataforma gerou automaticamente uma planilha do Microsoft Excel com todos os
dados que foram preenchidos no formulario separados por respostas. Uma vez extraida essa
planilha, teve inicio o tratamento dos dados.

Passo 2) Tratamento de filtragem e conferéncia: tomando-se como base as informacdes sobre
as caracteristicas e perfis dos participantes e os critérios de inclusao no estudo, foram conferidos
e filtrados os registros de modo a manter na planilha apenas os dados dos participantes que
atuavam como docentes durante a pandemia. Este procedimento foi realizado manualmente pela
pesquisadora.

Passo 3) Organizacdo e separacdo dos dados: nesta etapa, separou-se em trés planilhas
diferentes os dados que serviriam para caracterizar os participantes, os dados guantitativos e

qualitativos que continham os resultados de interesse para o estudo. Os dados de caracterizacdo
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foram sintetizados em tabela e inseridos no metodo, servindo para tracar o perfil dos
participantes.

Passo 4) Anélise dos dados quantitativos: foram computadas as frequéncias absolutas erelativas
(porcentagens) das respostas dos participantes aos itens fechados dos questionarios e
confeccionados gréficos e tabelas para descri¢do dos resultados.

Passo 5) Analise dos dados qualitativos: essa etapa envolveu a analise dos dados contidos na
planilha com respostas digitadas pelos participantes no formulario aos itens com questfes
abertas. Essa anélise envolveu a criacdo das categorias e eixos tematicos baseados nos objetivos
da pesquisa, com apoio do Software Atlas TI, para facilitar e enriquecer a categoriza¢do dos
dados, contemplando-os em sua totalidade com mais agilidade, juntamente com o trabalho
manual e interpretativo da pesquisadora. Foram feitos agrupamentos dos excertos por categorias
para, em seguida, realizar analises por meio das conexfes indicadas. Foram trés eixos de
resultados para a discusséo que, por sua vez, foram desdobrados em categorias, apresentados
no Quadro 3.

Passo 6) Discussdes com a literatura sobre os dados: envolveu relacionar os resultados
encontrados sobre as tematicas com pesquisas ja realizadas e lacunas cientificas.

Passo 7) Analise critica dos resultados: envolveu definir o posicionamento da pesquisadora

sobre a tematica e os dados encontrados.

Quadro 3 Eixos/categorias derivadas da analise dos dados qualitativos do Estudo |
EIXOS CATEGORIAS
1.a) condigdes de trabalho, orientacéo e suporte;
1.b) Sentimento dos docentes frente a pandemia;
1.c) Nivel de stress e impactos sofridos pelos docentes na
pandemia;
2.a) Estratégias de ensino utilizadas com estudantes;
2.b) As plataformas on-line usadas para se comunicar e manter
as atividades escolares com os estudantes PAEE;
2.c) Perspectivas do trabalho docente mais frequentes nesse
periodo;
2.d) Atividades acessiveis e estratégias comuns;
2.e) As praticas do ERE e seus possiveis ensinamentos
Eixo 3) Da realidade escolar para a realidade domiciliar
Fonte: Elaboragdo propria (2021)

Eixo 1) Condicdes de trabalho
e impactos emocionais nos
docentes

Eixo 2) Préaticas pedagbgicas
desenvolvidas pelos docentes.

4. RESULTADOS ESTUDO |

Os resultados encontrados serdo apresentados por meio de trés eixos tematicos

derivados do Estudo I, que compreendem: Eixo 1) CondicGes de trabalho e impactos
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emocionais nos docentes; Eixo 2) Praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos docentes; Eixo 3)
Da realidade escolar a realidade domiciliar.

O ano era 2020, no periodo de julho a agosto, quatro meses apos o inicio da pandemia
e o fechamento das escolas.

4.1 EIXO 1: CONDICOES DO TRABALHO E QUESTOES EMOCIONAIS
DOS DOCENTES EM TEMPOS DE PANDEMIA

Este eixo descreve aspectos relativos as condi¢des de trabalho e questdes emocionais
dos docentes. Os excertos extraidos das respostas dos docentes aos questionarios enquadrados
neste eixo, permitiram derivar trés categorias de analise, a saber: a) condi¢cbes de trabalho,
orientacdo e suporte para os docentes na pandemia; b) sentimento dos docentes frente a

pandemia; c) niveis de stress e impactos sofridos pelos docentes na pandemia.

4.1.1 Condicdes de trabalho, orientacdo e suporte para os docentes na
pandemia

A avaliacdo das condicdes de trabalho que os docentes enfrentaram no periodo de
pandemia durante 0 ERE em relacdo aos estudantes PAEE foi realizada por meio de uma
classificagdo quantitativa. Assim, obteve-se predominancia da opgao “bom” (45%), seguida
pelas classificagcdes “ruim” (27%), “muito bom” (11%), “péssimo” (7%) e “excelente” (6%).
Os resultados indicaram, de maneira geral, que 62% dos docentes avaliaram como excelentes,
boas ou muito boas as condi¢des de trabalho que encontram no ERE, contra 34% que avaliaram
como péssimas ou ruins. Apesar do predominio de uma avaliacdo positiva, cabe destacar que
mais de /3 dos professores avaliaram negativamente as condig@es para o trabalho no ERE com
estudantes PAEE durante a pandemia.

Destaca-se que parte das condicdes de trabalho no isolamento social dependeu
diretamente da condicdo individual e do contexto de cada docente, tendo em vista que o
ambiente, 0s recursos, 0s materiais, os aparelhos eletronicos e a internet foram recursos de
utilizacdo pessoal do professor. Cada docente se organizou para acompanhar o ERE de sua
residéncia, muitas vezes sem apoio das instituicdes que também tiveram que pensar em solucdes
emergenciais, inicialmente a curto prazo. Cabe ainda destacar que, essa percep¢do pode ser
predominantemente de professores especializados, em funcdo deste grupo ser composto por
78,5% dos participantes que responderam ao questionario.
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Parte-se do pressuposto de gue a orientacdo e o direcionamento sobre como proceder
diante dos novos desafios provenientes das alteracdes frente a pandemia e ao isolamento social
foram fatores relevantes para a qualidade das condigdes de trabalho. Constatou-se que 86% dos
docentes informaram ter recebido informagdes sobre como seria o trabalho a partir das medidas
de distanciamento social e fechamento das escolas, sendo que 50% dos docentes informaram
ter recebido informacéo da gestdo escolar e 36% da Secretaria da Educacdo. Entretanto, 11%
informaram néo ter recebido nenhum tipo de orientacéo.

Considera-se que 11% de professores sem orientagdo é um quantitativo robusto quando
se analisa a importancia desse direcionamento em um momento tao inédito e preocupante. A
auséncia de orientagdes para a pratica com estudantes PAEE no contexto pandémico pode ter
acarretado a escassez de recursos disponibilizados pelas escolas para atender as demandas, entre
outros problemas, pois as instituicdes ficaram no aguardo e nenhuma providéncia era tomada,
deixando os estudantes PAEE em desvantagem. Destaca-se que a gestdo escolar passava por
um momento tdo desafiador quanto os docentes, com a auséncia de orienta¢fes advindas do
MEC, mesmo ciente da responsabilidade local de tomada de decisdes diretas, seria importante
um norte federativo (OLIVEIRA NETA; NASCIMENTO; FALCAO, 2020).

4.1.2 Sentimento dos docentes frente a pandemia

A pandemia configurou um periodo inédito e desafiador vivenciado por todos. Um
periodo que desestabilizou a maioria das pessoas € mexeu com 0s sentimentos, fosse por
questdes profissionais, emocionais, familiares, de salde, financeiras, e com diferentes nuances
gue mobilizaram a salde mental das pessoas de modo geral, em particular dos docentes que
foram demandados a encontrar uma nova forma de educar.

Na Tabela 1 é explicitada a distribuicdo da frequéncia de respostas relacionadas aos
sentimentos dos participantes que puderam ser categorizados em dois grupos: 1) Sentimentos
positivos e esperangosos e 2) Sentimentos Negativos e desanimados. Ressalta-se que cada
participante poderia assinalar mais de uma categoria do grupo 1 e do grupo 2.

No primeiro grupo, dos sentimentos positivos e esperangosos, foi possivel discriminar
duas categorias: 1.a) sentimentos de desafio, aprendizagem, superacdo e esperanga,
contemplando 28,9% de respostas dos docentes e 1.b) sentimentos de tranquilidade,
fortalecimento e capacitagéo, totalizando 5,6% de respostas dos docentes. Assim, somadas essas
proporcdes, conclui-se que sentimentos positivos estiveram presentes para 34,5% dos

respondentes, ou seja, para cerca de 1/3 deles.
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O segundo grupo, dos sentimentos negativos e desanimados, também permitiu
identificar duas categorias: 2.a) sentimentos de dificuldade, inseguranca, despreparo,
impoténcia, soliddo, desmotivagédo, tristeza e insatisfacdo, correspondendo a 35,4% dos
respondentes e 2.b) angustia, cansago, esgotamento, tensdo, sobrecarga, estresse, frustragéo,
ansiedade e preocupagdo, para 35% dos docentes. Portanto, sentimentos negativos

predominaram para 70,4% dos respondentes, portanto, a grande maioria.

Tabela 1 Sentimento dos docentes frente a pandemia

GRUPO 1
Porcentagem SENTIMENTOS POSITIVOS ESPERANCOSOS
28,9% 1a) DESAFIO, APRENDIZAGEM, SUPERACAO, ESPERANCA
5,6% 1b) TRANQUILIDADE, FORTALECIMENTO, CAPACITACAO
TOTAL = 34,5%
GRUPO 2
Porcentagem SENTIMENTOS NEGATIVOS E DESANIMADOS
o 2a) DIFICULDADE, INSEGURANGA, DESPREPARO, IMPOTENCIA,
I SOLIDAO, DESMOTIVACAO, TRISTEZA E INSATISFACAO
35% 2b) ANGUSTIA, CANSACO, ESGOTAMENTO, TENSAO, SOBRECARGA,

ESTRESSE, FRUSTRAGCAO, ANSIEDADE E PREOCUPAGAO

TOTAL=70,4%

Fonte: Elaboragéo propria (2021)

A categoria 1a) Desafio, aprendizagem, superacdo, esperanca também contemplou
dados qualitativos dos participantes com questdes abertas a serem preenchidas. Nestas, 0s
docentes relataram que, apesar de toda situacdo complicada vivenciada e o desespero no inicio
do fechamento das escolas, também se sentiram desafiados e motivados a superar 0s obstaculos
e problemas causados pela pandemia da COVID-19. Ainda, relataram que se sentiram
estimulados a buscar alternativas, a se reinventar e aprender para atender as novas formas do

fazer pedagdgico. Seguem as falas que caracterizaram estes sentimentos:

Desafiada a reinventar e repensar minha pratica e a descobrir novos caminhos para
gue a aprendizagem dos alunos seja garantida (DOCENTE EESP).

Me sinto preparada e encarei bem esse novo formato, me sinto mais desafiada a criar,
a usar a imaginacéo e o uso da tecnologia, sem contar que amei gravar os videos com
as atividades (DOCENTE EESP)

Novos Aprendizados, novas interagdes, novos meios de comunicagdo, atualizacdo
profissional (DOCENTE REGENTE)

Eu me sinto bem, desafiada; sinto a necessidade de me repensar enquanto profissional
e descobri muitas ferramentas e estratégias possiveis para o publico-alvo da Educacédo
Especial e que antes da pandemia ndo conhecia (DOCENTE REGENTE)

Sinto muita falta de chdo de sala de aula! Sonho com isso quase todos os dias. Esse
periodo nos deu uma grande sacudida. Tivemos que reinventar e muito. E o contato
fisico de vamos fazer juntos, de olho no olho, abragos, beijos, broncas e risos com os
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alunos especiais é muito importante para o aprendizado, é imprescindivel! Amo o meu
trabalho e sinto que hd muito o que fazer e reinventar! (DOCENTE REGENTE)

Destaca-se que 28,9% dos docentes descreveram este sentimento e infere-se que sejam
docentes que possuiam melhores condicGes de trabalho e recursos pessoais de enfrentamento
em comparacgao com os demais, e podem ter tido menos sobrecarga doméstica, melhor acesso
a internet, assim, conseguiram superar os desafios e seguir em frente de forma otimista, o que
néo foi a realidade para a maioria.

Na categoria 1b) Tranquilidade, fortalecimento, capacitacdo e esperanca, 0s docentes
(5,6 %) relataram que, mesmo com muitas cobrancas, se sentiam capacitados para atuar e lidar
com as demandas do ERE, ainda que nem sempre conseguiam atingir os objetivos, infere-se
que sejam docentes com mais experiéncias em tecnologias e no mesmo contexto dos citados
acima.

Na categoria 2a) os sentimentos foram sobre dificuldade, inseguranca, despreparo,
impoténcia, solidao, desmotivacdo, tristeza e insatisfacdo. Os docentes apontaram como varias
justificativas para a tristeza vivenciada naquele momento, por exemplo: “das mortes, perdas
emocionais, economicas e financeiras e o tempo que perdemos de n&do podermos estar
fisicamente juntos” (DOCENTE EESP).

Outro aspecto que promoveu tristeza nos docentes, embora ndo estivesse relacionado
diretamente ao aspecto pedagogico, relacionou-se a percepcao da desigualdade social entre os
estudantes que ndo tinham estrutura familiar e acesso aos meios de comunicacdo e a internet.
Em relacéo a tristeza no que tange diretamente as escolas, um problema sério enfrentado por
muitos docentes foi a resisténcia dos colegas em realizar um bom trabalho, conforme a fala a
sequir:

Me sinto triste com a resisténcia de colegas em trabalhar de forma diferente, que no
momento gera bastante estresse pois, ndo querem mudar e querem te impedir de
avancar para ndo terem que fazer também, isso tem acontecido ha anos, mas ficou
escancarado agora (DOCENTE EESP).

A falta de colaboracdo entre profissionais, assim como a resisténcia a mudanca, foi
apontada por alguns como uma realidade existente anterior a pandemia, porém, parece ter sido
mais evidenciada no ERE. Ela pode ser observada em situacdes de resisténcia de alguns
professores frente as alteragdes pedagogicas para contemplar a acessibilidade do PAEE, com
justificativas de aumento de carga de trabalho e com agdes desmotivadoras para 0s que
desejassem inovar o ensino. Esta indisposi¢éo e reatividade em colaborar pode gerar um clima
competitivo, o que dificulta de forma significativa a operacionalizac¢do de préaticas colaborativas
e inovadoras na escola.

Os docentes citaram, também, que se sentiam impotentes, principalmente: “em fun¢do

da escassez de recursos técnicos e humanos para oferecer um ensino de qualidade, me sentia
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inseguro com relacdo a exposicao frente aos alunos/familias” (DOCENTE REGENTE). Além
disso, alguns relataram se sentir despreparados, insatisfeitos e sozinhos, sem suporte para lidar
com a nova realidade que era desafiadora para todos.

Na categoria 2b), muitos docentes criticaram a sobrecarga, relatando que trabalharam
muito mais do que antes da pandemia, inclusive nos finais de semana. Este fato foi associado
ao agravamento da ansiedade, questionamentos sobre a desvalorizacdo e o sentimento de falta
de reconhecimento do trabalho realizado. Ainda, além de afirmar sentirem falta do acolhimento,
das relagdes insatisfatorias nas escolas, demonstravam a preocupa¢do com o0 processo de
ensino-aprendizagem, tendo em vista a quantidade de estudantes que ficaram de fora do
contexto escolar e com o quanto isso prejudicaria a trajetoria académica deles.

Os docentes expuseram a frustacdo de ndo conseguir acompanhar a evolucdo de alguns
estudantes, relatando cansaco em relagdo a auséncia de participagdo de algumas familias,
conforme a fala: “Me sinto muito cansada e desestimulada frente a ndo participacdo da
familia” (DOCENTE EESP). Também se sentiram solitarios na docéncia, como neste relato:
“Sou responsavel pelo processo de inclusdo neste momento de pandemia” (DOCENTE
REGENTE). Também relataram sobre as dificuldades encontradas para lidar com a tecnologia,

0 que causou sentimentos de angustia, frustracdes, tristezas e cansago:

Acho que estamos vivendo um dia de cada vez [...] Dias bons e outros ndo tanto.
Trabalhando demais, sem horario, as vezes sem final de semana, aprendendo a lidar
com os erros, falhas, criticas das familias que nem sempre reconhecem 0 Nnosso
trabalho. Mas eu encaro como algo que vai passar e 0 meu exercicio diario é sair uma
pessoa e profissional melhor do que entrei nessa Pandemia (DOCENTE EESP)

Me sinto frustrada, como se ndo estivesse realizando nada para fazer aluno evoluir
(DOCENTE EESP).

Ignorada pela Escola! Pois, a principio queriam m “jogar” toda a responsabildade
dos alunos especiais. Como deixei claro o meu papel como AEE e que eu orientaria
o0s professores, desde que viessem me procurar para juntos elaborarmos as Atividades
Adaptadas. N&o obtive resultados com os professores e com a Coordenagdo que é
conivente (DOCENTE EESP).

Sei 14, parece que o trabalho ndo é feito. Tenho necessidade de falar com ele de vé-
los, da parte concreta do trabalho com o aluno presente. No inicio sofri muito, chorei
em reunides, fiquei péssima me sentindo a pior profissional, ndo dominava as
tecnologias (DOCENTE REGENTE).

Assim, 0 ERE mostrou que na escola o produto dependia de todos e os diferentes niveis
de disposicdo emocional dos docentes, dos recursos pessoais que possuiam e, possivelmente
por dificuldades dos gestores de administrarem remotamente o coletivo, certamente esse
contexto inicial dificultou uma busca conjunta de enfrentamento dos desafios impostos pelo

impacto da pandemia.
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4.1.3 Niveis de stress e impactos sofridos pelos docentes na pandemia

Além dos desafios relacionados as condicdes de trabalho, impactos financeiros,
emocionais, sobrecarga de trabalho, entre outros, 37,5% dos docentes se auto classificaram com
o0 nivel médio de estresse, 42,6% dos docentes entre médio e alto nivel de stress e 19,9% dos
docentes indicaram niveis minimos de estresse.

No mundo todo, o periodo vivenciado por todas as pessoas produziu impactos que
influenciaram a vida da maioria, para poucos de forma positiva, porém em grande parte, de
forma negativa. Impactos de ordem emocional, de salde, familiar, financeiro, profissional,
domeéstico, em todas as areas da vida. Para uns, de forma mais significativa, para outros menos,
a depender das condicGes financeiras, de salde, de moradia, de trabalho, entre outras. Vale
destacar que as mesmas caracteristicas também ecoaram nos estudantes, Alberto et al. (2020)
destacaram esses dados na pesquisa realizada com estudantes do Instituto Federal, afirmando
que a ansiedade, o stress e o0s sintomas consequentes dessas condi¢cBes geraram “‘sérios
agravantes para os estudantes, comprometendo tanto a salde fisica como a mental” (p.12).

Os professores participantes, atuantes no ensino remoto emergencial com estudantes

PAEE, relataram os impactos sofridos por eles na pandemia, apresentados na Tabela 2.

Tabela 2 Impactos sofridos pelos docentes na pandemia

Porcentagem IMPACTOS SOFRIDOS NA PANDEMIA

67,7% Impacto emocional, como incertezas, angustias e preocupagdes devidas ao
medo da contaminacéo pelo virus e contrair a doenca

58,4% Impacto erpogional, como incertezas, angustias e preocupagdes devidas a
crise econdmica

50% Sobrecarga com trabalho doméstico

48,1% Sobrecarga com cuidados de pais e idosos e filhos

38,7% Impacto financeiro com diminuicéo de renda

2,8% Néo considero que o isolamento tenha adicionado impacto na minha vida

1,86% Impacto financeiro com aumento de renda

Fonte: Elaboragéo propria (2021)

Como resultados, observa-se que, no contexto dos docentes participantes, os impactos
mais relevantes foram de ordem emocional com incertezas, angustias e preocupacdes devido ao
medo da contaminacdo pelo virus e de contrair a doenca (67,7%), esse resultado pode estar
associado ao periodo da coleta de dados, que foi de quatro meses ap6s o fechamento das escolas,
considerando-se o inicio da pandemia. Neste periodo, ainda havia desconhecimento sobre o
virus e seus cuidados, sobressaindo-se 0 medo e a inseguranca entre as pessoas por nao saberem
0s protocolos e como evitar o contagio da COVID-19. Estes sentimentos permaneceram por
longo tempo, porém o inicio foi mais dificil por falta de informagao e desconhecimento acerca

das medidas de prevencdo contra o virus.
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O segundo impacto mais sofrido pelos docentes foi também emocional, porém
relacionado as incertezas e angustias da crise econémica (58,4%). A maioria das areas
profissionais sofreu com essa crise, muitas pessoas perderam seus empregos, reduziram carga
horéria e salario, abaixaram os faturamentos nas empresas, aumentaram 0s pregos comerciais,
além disso, muitos passaram a trabalhar com a carga horaria estendida e com o0 mesmo salario
ou até mesmo com ele reduzido. Todos sofreram de alguma forma, sem saber como seria a
realidade apos a pandemia, se iria e quando iria voltar ao “normal” e se a estabilidade voltaria.
Com isso, gerou um impacto de preocupacdo de uma forma geral e os professores também
sofreram esse impacto, assim como o0s demais contribuintes da renda familiar. E a este tipo de
impacto se associa ao quinto colocado, assinalado por 38,7% dos docentes que sofreram uma
diminuicao de renda na pandemia devido a reducéo de carga horaria e de salario.

O terceiro impacto, que apareceu com frequéncia nas respostas, foi o da sobrecarga do
trabalho doméstico (50% dos docentes). Principalmente, se tratando de um quantitativo de 92%
de mulheres participantes, pois sabe-se que acumularam servi¢os profissionais com o
doméstico, além de tantas outras obrigacdes, conforme citam Silva et al. (2020). O quarto mais
apontado, de certo modo relacionado também relacionado a condi¢do feminina, refere-se a
sobrecarga com cuidados com os pais e filhos (48,1% docentes), possivelmente, familiares
idosos e animais domésticos, que foram acrescentados a rotina da maioria, gerando desgaste
emocional e de tempo. Todo este acimulo de tarefas, conciliando questdes do distanciamento
social, vida pessoal e trabalho docente causou sobrecarga mental, emocional e fisica nas
pessoas, um fator preocupante para se controlar (OLIVEIRA NETA; NASCIMENTO;
FALCAO, 2020).

Ao todo, constatou-se que apenas 2,8% dos docentes afirmaram ndo ter sofrido nenhum
impacto negativo com o isolamento e 1,86% registraram impacto positivo com aumento de
renda durante a pandemia, nimeros inexpressivos que nao geram representatividade dentro de
um montante de 214 participantes.

Vale destacar que o publico majoritariamente prejudicado, aumentando nivel de
estresse, foi 0 das educadoras mulheres. Além dos danos e preocupacdes causados pela doenga,
tiveram que encarar a dupla, tripla jornada de trabalho, tarefas domésticas, a educacéo dos filhos
e todas as outras insegurancas vivenciadas pelo periodo. “A sensac¢éo, em alguns momentos, de
nao estar dando conta de todas as demandas provocaram grande fragilidade emocional, dai a
importancia do acolhimento e cuidado uns com os outros, principalmente no que diz respeito
a Equipe Escolar” (SILVA et al., 2020, p. 11).
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Neste periodo, ndo sé a ajuda mutua no trabalho foi necessaria, mas o acolhimento, a
unido, a solidariedade e o cuidado foram importantes para uma equipe funcionar bem. A
empatia foi essencial para que os profissionais conseguissem dar continuidade as suas
obrigagdes. Um momento dificil, um misto de sentimentos como, medo, inseguranga,
impoténcia, fracasso, tristeza, dor, impactos de diferentes ordens aconteceram e, junto com eles,

a responsabilidade de cumprir as tarefas profissionais e de enfrentar novos modos de ensinar.

4.2 EIXO 2: PRATICAS PEDAGOGICAS DESENVOLVIDAS
PELOSDOCENTES COM ESTUDANTES PAEE

Os resultados referentes ao Eixo 2 permitiram identificar quatro categorias, a saber: a)
as estratégias de ensino utilizadas pelos docentes, b) as plataformas on-line usadas para se
comunicar e manter as atividades escolares com os estudantes PAEE, assim como, quais foram
as perspectivas do trabalho docente para com os alunos PAEE c) perspectivas de
acompanhamento mais frequentes nesse periodo e d) atividades pedagodgicas acessiveis e

estratégias comuns.

4.2.1 Estratégias de ensino utilizadas com estudantes

As estratégias adotadas foram diversificadas pelo pais afora, sendo de autonomia e
responsabilidade de cada rede de ensino. Segundo Klen-Alves (2020), foi necessario realizar
um mapeamento para identificar a realidade das familias e pensar nas estratégias para alcancar
0s estudantes dentro das suas necessidades, tracando o perfil dos estudantes e dos docentes por
meio de sondagens, o que foi essencial no processo, principalmente, para identificar que tipo
de recursos e estratégias poderiam ser utilizados para minimizar possiveis obstaculos.

Alguns municipios optaram por fornecer internet e recursos, outros pela distribuicéo de
material impresso. As redes estaduais de Minas Gerais, S&o Paulo, Rio de Janeiro, Parana e Rio
Grande do Norte patrocinaram internet para os estudantes que ndo tinham acesso, enquanto
outros estados optaram pela entrega de material impresso e aulas transmitidas por radio e
televisdo, o que ndo garantiu o cumprimento do cronograma dos referenciais curriculares,
favorecendo o esvaziamento curricular decorrente do novo modelo escolar (KLEN-ALVES,
2020).

Porém, é valido pontuar que neste contexto seria irreal esperar que os estudantes
aprendessem todos os conteudos e praticassem todas as habilidades esperadas nos documentos
oficiais vivenciando o contexto de pandemia. Dessa forma, foi necessario pensar nas

prioridades e objetivos principais que poderiam ajudar os estudantes e professores a
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permanecerem saudaveis e a otimizarem o tempo de maneira mais satisfatoria e significativa,
identificando e valorizando as vidas e os contextos dos estudantes (VOGEL, 2020).

A literatura apontou que houve muita desigualdade no acesso a rede de internet, assim
como na utilizacdo de aparelhos eletrénicos que possibilitassem o acompanhamento do ERE
por parte dos estudantes das redes publica (LIBERALI et al., 2020; CUNHA, SILVA e SILVA,
2020). Porém, a modalidade de ensino on-line foi uma solucdo emergencial e quase Unica dentro
de um pequeno leque de possibilidades em uma situacao inédita vivenciada. Posto isto, destaca-
se que, mesmo com a falta de acesso de muitos estudantes brasileiros, muitas instituicdes se
organizaram para o ensino forma on-line.

Nesse contexto, buscou-se identificar quais estratégias pedagogicas foram pensadas
para que se tornasse real a escolarizacao, ainda que de forma improvisada e sem contemplar
todos os estudantes, mesmo sendo um direito garantido, conforme indicado na Constituicdo
Federal (BRASIL, 1988). A partir dos dados levantados, as estratégias puderam ser divididas
em duas modalidades, estratégias on-line e off-line que séo apresentadas no formato de gréaficos,

a seguir respectivamente pelos Graficos 1 e 2.

Gréfico 1 Estratégias de ensino on-line e off-line utilizadas pelos professores participantes

Estratégias de ensino on-line Estratégias de ensino off-line
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Estratégias de Ensino/Ensino on-line escola

Fonte: Elaboragdo propria (2021)

Conforme apresentado no Gréafico 1, as estratégias na modalidade on-line foram
divididas em quatro subcategorias. A mais frequente foi o “Envio de roteiros e atividades”
indicada por 148 docentes, representando 69,1% da amostra. Essa estratégia se caracterizava
pelo envio de indicagdes de atividades por meio de roteiros, sem intervengao ao vivo e auséncia
de acompanhamento do docente. Em geral, de acordo com as repostas complementares

discursivas, o envio dos roteiros era sinalizado para a familia esclarecendo os tipos de atividades
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que deveriam ser realizadas. Vale ressaltar os desafios vivenciados pelas familias ao receberem
tais roteiros de atividades.

A segunda estratégia mais frequente utilizada pelos docentes foi a de “Aulas gravadas”,
apontada por 32,2% dos docentes, nas quais também ndo existia uma interacdo direta e ao vivo
com os estudantes. Por outro lado, com essa estratégia foi possivel dar comandos, além de
possibilitar que os estudantes assistissem conforme sua disponibilidade e de suas familias. Na
maioria dos casos, segundo relatos nas questdes discursivas, essas aulas eram gravadas com 0s
celulares pessoais das professoras e enviadas para o site escola. Em outros, as aulas eram
enviadas via WhatsApp em grupos da escola, caracterizando ainda mais o improviso diante da
situacao.

As lives informativas, apontadas por 41 docentes (19,1%), foi a terceira estratégia mais
utilizada. Essas foram utilizadas para disseminacdo de informacdes nesse momento de
distanciamento social, realizadas por meio de plataformas on-line, geralmente Instagram,
Youtube ou plataformas especificas da instituicdo ou da rede de ensino. As lives informativas
permitiam que o aluno assistisse, ao vivo, 0 que as aproximavam do formato das aulas
presenciais. Por outro lado, nesse formato, o protagonismo é do docente, geralmente, com
discussdes de tematicas fechadas, assuntos especificos.

Logo no inicio da pandemia, com trés ou quatro meses (julho e agosto de 2020), época
da coleta de dados, a “Aula ao vivo” era a estratégia menos utilizada, indicada por apenas 39
docentes (18,2%). As aulas ao vivo eram pouco conhecidas e utilizadas no mundo da educacéo
on-line. Nesse momento da pandemia, esse formato de educacdo encontrava-se na fase de
experimentar possibilidades, fazer levantamentos de estudantes com acesso a internet, saber
guem precisava de apoio financeiro e quem tinha familiaridade com o manuseio dos recursos
necessarios. Ap0s quatro meses de pandemia, tudo era pouco explorado e organizado,
evidenciando o carater remediativo das estratégias propostas. E, devido as exigéncias e a
necessidade de um minimo de planejamento prévio, as aulas ao vivo foram as estratégias menos
frequentes nesse periodo.

As aulas ao vivo eram mais direcionadas aos contetdos trabalhados nas séries, 0 que
diferenciava das lives informativas. Estas aulas permitiam uma interagdo maior entre 0s
estudantes e os docentes de forma simultanea, com dialogos e trocas entre todos, professores,
alunos e seus colegas. Geralmente, as aulas ao vivo aconteceram em plataformas on-line como
0 Google Meet, Youtube, Microsoft Teams ou plataformas especificas da institui¢do, as quais

garantiam que a aula transcorresse de forma on-line.
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Céamera, celular e computador viraram, inicialmente, o grande inimigo e o motivo de
estresse e frustacdo para muitos docentes, o que para alguns era uma tarefa facil, virou tormento
para grande parte dos educadores. Uma funcéo jamais exercida por eles se tornou obrigacao e
exigéncia em um curto espago de tempo. Tiveram de desenvolver novas habilidades, além de
se passar a ter intimidade com um “pontinho da cdmera” e dar aula para uma tela, situagoes
identificadas como bastante desafiadoras. Alguns autores tém discutido sobre o processo de
imersdo tecnoldgica sofrido pelos docentes com seus prejuizos e implicagdes, prejudicando a
qualidade de ensino e a qualidade de vida dos docentes (AMORIM, 2020).

Conforme apontado no Gréafico 1, as estratégias off-line foram divididas em seis
categorias. Alguns municipios de diferentes regiGes do Brasil utilizaram as estratégias off-line
como Unica opcdo, principalmente nas realidades em que foram identificadas grandes
dificuldades de acesso as redes e aos aparelhos eletrénicos por todos os estudantes. Em outros,
as estratégias off-line foram utilizadas como ampliacdo, extensdo e mais uma alternativa da
rede para alcancar a maior parte dos estudantes.

A estratégia mais utilizada e mais frequente, inclusive quando comparada com as
estratégias em geral (on-line e off-line), foi a entrega de “Material impresso retirado na escola”,
indicada como alternativa por 155 docentes participantes (72,4%). As atividades eram
selecionadas e entregues aos familiares que iam buscar pessoalmente nas escolas, respeitando
os cuidados dos protocolos de saude.

Em seguida, o “Contato via ligacdo de telefone”, utilizado por 110 docentes (51,4%),
foi considerada uma estratégia que restringia e empobrecia a pratica pedagogica, pois se trata
de um canal de comunicacdo que distancia e inviabiliza a visualizacdo das atividades, que pode
dificultar a compreensédo e 0 acompanhamento. Porém, mesmo que ndo garantisseescolarizacao,
era uma forma de manter o contato entre familia e escola. Por se tratar de um momento delicado
de desamparo, desespero, perdas e preocupacdes, o acolhimento e a comunicacdo faziam toda
diferenca, assim a ampliagcdo do dialogo entre familia e escola fez-seessencial nesse processo.

Outra estratégia utilizada foi a entrega de “Material impresso em domicilio”, evitando a
saida das familias dos estudantes de casa, sendo utilizada por 20 docentes (9,3%). Os canais de
TV direcionados com aulas em rede também foi uma estratégia que apareceu nos dados, porém
usadas por apenas dez docentes (4,6%). A utilizacdo do radio como estratégia de ensino teve
pouca utilizacdo, por apenas cinco docentes (2,3%), e atividades enviadas via Bluetooth (as
familias iam até a escola e as atividades eram enviadas via sinal de bluetooh nos celulares, para

guem ndo possuia internet) foi apontada apenas por apenas dois professores (0,9%).
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4.2.2 As plataformas on-line usadas para se comunicar e manter as atividades
escolares com os estudantes PAEE

Com a pandemia, a era tecnoldgica foi antecipada no mundo inteiro. Notou-se uma
aceleracdo na imersdo em recursos digitais, plataformas, softwares, entre outros. A tendéncia
mundial ja caminhava para isso, porém houve um impulsionamento devido as condicGes
pandémicas que provocaram o distanciamento social nesse periodo, transformando o que era,
em muitas situacGes, facultativo em obrigatério, Unica solucdo e urgente. Este cenario se fez
presente em todo o mundo, porém, destaca-se que 0s paises mais desenvolvidos também sdo
mais avancados tecnologicamente e, devido a isto, sofreram danos menores para se adaptarem
anova realidade

No contexto da educagdo, os docentes tiveram que passar por uma transformacéo
significativa na tentativa de manter viva a educagéo. Apesar de toda desigualdade de acesso ao
ERE no Brasil, este tipo de ensino foi uma das poucas solu¢des emergenciais que se encaixaram
no momento e foi bastante utilizada pelas instituicGes, conforme relato dos participantes.
Inicialmente, apenas as redes sociais mais populares (WhatsApp, Youtube) eram conhecidas e
foram elas as mais cobicgadas para iniciar a implantacdo do ERE, conforme apresentada no
Gréfico 2.

Gréfico 2 Porcentagem de utilizacdo das plataformas digitais
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Fonte: Elaboracéo prépria (2021)

O ja conhecido WhatsApp, aplicativo de mensagem que servia como forma de
comunicagdo, ganhou destaque na utilizacao educacional, sendo o mais utilizado pelos docentes
para alcancar os estudantes (36,1%). O aplicativo foi considerado como recurso pedagdgico,
serviu para enviar atividades, aproximar a comunicacdo com as familias, enviar videos

informativos, informagdes escolares importantes, entre outros.
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Em seguida, a plataforma Youtube, também popular entre os internautas, foi utilizada

por 10,8% dos docentes. O Youtube permite a gravacéo e divulgacdo de videos ou a realizacdo
de videos e aulas ao vivo com interacdo simultanea via chat entre docentes e estudantes.

Avaliados como terceira plataforma mais utilizada estiveram o Facebook e 0 Google
Classroom. O primeiro, também popular e utilizado por muitos brasileiros, € uma rede social
que conecta pessoas e possui ferramentas para criacdo de lives, postagens de contetdos e
materiais em paginas ou grupos e é de facil acesso. O Google Classroom é mais elaborado e
complexo, com fungbes mais especificas voltadas para fins educativos, sendo um pouco mais
dificil de manusear, principalmente pelas familias.

Logo depois destes, veio a plataforma Google Meet que ganhou visibilidade no
momento de distanciamento social, sendo utilizada por diferentes areas de forma muito
frequente. Esta apareceu em 9,7% das respostas dos docentes, porém vale ressaltar que se trata
uma plataforma que foi praticamente descoberta pela maioria no momento pandémico, pois
quando feita a coleta de dados do presente estudo, ainda no quarto més da pandemia, as
instituicOes a estavam explorando e conhecendo suas possibilidades de agdo. O mesmo
aconteceu com o Google Forms (4,5%), o Zoom (2,6%) e outros recursos que foram, aos

poucos, fazendo parte com maior frequéncia do novo contexto do ERE.

4.2.3 Perspectivas do trabalho docente para com alunos PAEE

A educacdo, assim como outros direitos basicos, sofreu grandes impactos com a
pandemia. O fechamento das escolas de forma inédita provocou prejuizos significativos e
diferentes formas de organizacdo para lidar com a situagdo. As redes municipais aguardavam
direcionamento estadual e o estado aguardava orientacGes federais. Antes ou até mesmo apos
as publicacdes dos documentos oficiais, cada rede de ensino foi se organizando da forma mais
adequada e conveniente a sua realidade, devido ao fato dos direcionamentos serem mais amplos
em relacdo ao fechamento das escolas, a reducdo de carga horéria, as autorizagdes relacionadas
ao Ensino Remoto (BRASIL, 2020a) e as delibera¢des que ndo impactavam em decisdes locais,
pois, inicialmente, ndo houve diretrizes e orientacGes de organizacdo e funcionamento.

Dessa forma, os dados da pesquisa, permitiram identificar diferentes perspectivas de
acompanhamento realizadas pelos docentes, considerando a educagdo de forma geral. Sendo
assim, segue a Tabela 3 com a porcentagem relacionada a essas praticas docentes.
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Tabela 3 Perspectiva de trabalho do docente para alunos PAEE

PERSPECTIVAS
Orientacdes as familias para realizacdes de atividades, rotinas e roteiros
Acolhimento e vinculo com os alunos e familias

Trabalho de Contetidos curriculares com os alunos, de forma articulada (Prof. da
Educacdo Especial + Prof. do ensino comum)

Trabalho com desenvolvimento de habilidades isoladas pensadas para 0 momento
da pandemia

Trabalho de Contetdos curriculares com os alunos sem articulagdo do professor
da Educacdo Especial e/ou do ensino comum

Fonte: Elaboragéo propria (2021)

Conforme descrito na Tabela 3, 81,3% dos docentes investiram no trabalho com a
perspectiva de “Orientagdes as familias para realiza¢des de atividades, rotinas e roteiros”. Neste
periodo de isolamento social, o papel da familia ganhou destaque nas atividades escolares.
Considerando que o ambiente escolar foi transferido para o ambiente domiciliar, a familia
passou a ser protagonista no papel de mediar esta relacdo entre estudantes e escola.

Existem diversos aspectos a serem considerados neste contexto, dentre eles, destacam-
se as condicdes intelectuais e académicas das familias dos estudantes da rede publica brasileira
que, geralmente, ndo sdo suficientes para conduzir um processo pedagogico da forma como
estava sendo exigida pela escola. Este € um dos pontos que fragilizaram o ERE, pois, muitas
escolas responsabilizaram as familias como forma de substituicdo dos docentes em casa. Esta €
uma forma equivocada de fazer o ERE, considerando que é responsabilidade da escola oferecer
as orientacdes e os caminhos para que a familia consiga acompanhar seus filhos neste processo.

De acordo com o estudo realizado em Vila Velha por Camizéo, Conde e Victor (2022):

O municipio transfere para as familias a responsabilidade da instituicdo escolar, que
é conduzir o processo educacional dos estudantes, promovendo a sua aprendizagem €
0 seu desenvolvimento, independentemente de suas condi¢fes cognitivas, fisicas,
psicoldgicas ou sensoriais (CAMIZAO; CONDE; VICTOR, 2022, p.135).

Além disso, Camizdo, Conde e Victor (2022) afirmaram que essa responsabilidade
dificultou a analise da avaliacdo dos estudantes, pois teve familias que nem conseguiram ter
acesso as atividades, que ndo eram autoexplicativas e demandavam conhecimento especifico.

Além do trabalho com orienta¢cfes, encaminhamento de roteiros e atividades para as
familias, algumas docentes relataram que as instituigdes investiram apenas no contato e vinculo
com familias e estudantes, sem atividades curriculares e de habilidades direcionadas para este
momento, pensando em manter uma relacdo afetiva e acolhedora, preocupados com a
facilitacdo do momento da volta presencial. Todos, nesse momento, ainda acreditavam que a
volta seria rapida. Neste cenario, 63,7% dos docentes investiram nesse processo de vinculo e
acolhimento. Considerando que era possivel escolher mais de uma op¢édo de resposta, sendo
assim, alguns docentes investiram em outros trabalhos de forma concomitante.

Parte dos docentes (51,4%) respondeu que realizava um trabalho que envolvia os

contetdos curriculares articulado com o docente da Educacdo Especial, contemplando os
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estudantes PAEE. A literatura aponta a riqueza e a importancia de se trabalhar de forma

articulada e colaborativa, um caminho que amplia e facilita a participagdo e a aprendizagem dos
estudantes no contexto da sala comum (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014). No
contexto pandémico, documentos oficiais, guias e campanhas sobre educacao na era daCOVID-
19 (BRASIL, 2020c; CAMPANHA NACIONAL PELO DIREITO A EDUCACAO,

2020) investiram nas orienta¢Oes de um trabalho articulado como estratégia valiosa no contexto
da Inclusdo Escolar. No periodo pré-pandemia ja se sabia da eficacia dessa articulacdo, no ERE
ficou mais evidente o fato de as familias estarem mais proximas das escolas e dos seus filhos
exigir um trabalho direcionado, além da evidéncia da necessidade de acessibilidade curricular
para alguns estudantes e que, para fazé-la, a eficacia é maior em parceria.

Algumas instituicbes optaram por investir num trabalho com desenvolvimento de
habilidades isoladas pensadas para 0 momento da pandemia, focando nas necessidades basicas
de cada estudante PAEE, sem uma conex&o direta com o curriculo. Segundo alguns docentes,
a depender da especificidade dos estudantes, a rotina do ERE tornava-se estressante com a
sobrecarga de atividades, responsabilidades, encontros, ndo somente para 0 PAEE, mas para
todos, porém vale ressaltar que, em casos especificos de estudantes PAEE com necessidades de
maior apoio, a situacao era mais desafiadora. Apenas 14,5% dos docentes responderam que o
trabalho foi embasado nos conteudos curriculares, realizado de forma néo articulada.

De acordo com as respostas, identificou-se que em alguns casos a rede possuia 0
docente de Educacdo Especial, porém existia a resisténcia do docente regente em colaborar e
aceitar o suporte, principalmente no ERE. Em outros relatos, foi dito que ndo havia o
profissional da Educacao Especial na rede, sendo que em algumas realidades o docente regente
era quem fazia as adaptacOes e as atividades para os estudantes PAEE, enquanto em outras, este

trabalho ndo era realizado.

4.2.4 Atividades pedagogicas acessiveis e estratégias comuns

A acessibilidade, muitas vezes é confundida ou restrita apenas as questdesarquitetonicas
e relacionada as barreiras fisicas, ou mesmo exclusiva de pessoas com deficiéncia, sendo uma
discussdo urgente que precisa superar o reducionismo. E embora seja um assunto que tem mais
visibilidade para pessoas com deficiéncias sensoriais (pessoas cegas,surdas, surdocegas), porém
é um conceito mais amplo. No contexto escolar, e com alunos PAEE, faz-se necessario a
ampliacdo deste conceito, principalmente, para estudantes com Autismo, Deficiéncia
Intelectual, entre outros, que nem sempre sé@o contemplados por cuidadosde acessibilidade.

Considerando o conceito de acessibilidade como:

Possibilidade e condicéo de alcance para utilizagdo, com seguranga e autonomia, de
espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificacfes, transportes, informagéo e
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comunicacdo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servigos e
instalagdes abertos ao publico, de uso pablico ou privados de uso coletivo, tanto na
zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida
(BRASIL, 2015, on-line).

Um conceito posto na LBI (BRASIL, 2015), presente também em outros documentos,
prevé, no contexto escolar, “0 aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir
condigdes de acesso, permanéncia, participagcdo e aprendizagem, por meio da oferta de
servigos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusdo
plena” (BRASIL, 2015, on-line, grifo nosso). Diante disto, é necessario garantir 0s recursos e
servigos de acessibilidade para todos os estudantes.

Vale destacar que a lei é valida mesmo em situagdo emergencial, sendo um direito dos
estudantes PAEE ter acesso com autonomia as suas atividades. Assim, foi identificado que a
maioria dos docentes participantes (56,5%) informou que as ‘“atividades eram sempre
acessiveis”, enquanto 39,7% dos docentes responderam que as “vezes as atividades eram
acessiveis” e 1,86% confirmaram que “nunca eram acessiveis” aos alunos PAEE. Embora
alguns docentes tenham relatado dificuldade de realizar ajustes para os estudantes de forma
remota, principalmente, nas situacdes em que nao tiveram a oportunidade de conhecer esses
alunos pessoalmente, observa-se que um pouco mais da metade avaliou conseguir elaborar
atividades acessiveis, que garantissem a participacdo dos estudantes.

Dentro deste contexto, foi questionado aos participantes quais estratégias e ferramentas
utilizaram para tornar possivel a participacdo dos estudantes durante o periodo pandémico.
Porém, vale destacar que nem todos os estudantes PAEE necessitam sempre de algum ajuste ou
adaptacéo para ter acesso e participacao nas atividades.

Sobre as atividades pedagdgicas acessiveis e estratégias comuns, o0s docentes
apresentaram respostas vagas, citaram que foram realizadas adaptacdes nas atividades para
torna-las acessiveis, porém sem descricdo do que seriam exatamente essas adaptacdes e, na
maioria das vezes, apareceram excertos de forma geral, Sem especificagdes e exemplo das
modificacOes realizadas, a saber: atividades adaptadas para maior compreensdo; adaptacao
curricular; adequacdo curricular; material adaptado; atividades personalizadas; materiais
adaptados com recursos reciclaveis; adaptacdo das apostilas feitas pelos professores; atividades
adaptadas de acordo com o nivel de desenvolvimento do aluno; atividade adaptada conforme a
especificidade de cada estudante.

Além das descri¢cdes vagas relatadas, também foram citadas situagBes nas quais 0s
docentes de Educacdo Especial realizavam ajustes nas atividades das disciplinas pensadas pelos
docentes regentes, com uma proposta colaborativa, segundo eles, para cada estudante de forma
individualizada, porém as adaptacdes s6 eram feitas quando havia necessidade. Dessa forma,
seria equivocado considerar essa agdo uma proposta colaborativa, partindo do pressuposto de

que o docente de Educacdo Especial realiza ajustes, “d4 uma olhadinha”, o que ndo torna um
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trabalho eficaz e colaborativo. Para caracterizar uma pratica colaborativa ha a necessidade de

um planejamento conjunto, com discussdo das atividades pensado nos possiveis recursos,
estratégias para que seja garantida a participacdo efetiva desses estudantes ou de todos da turma
(CAPELLINI; ZERBATO, 2019).

Os docentes de Educacdo Especial afirmaram que realizaram consultorias com 0s
docentes regentes para alinhar as necessidades/capacidades/possibilidades dos estudantes.
Alguns docentes relataram montar as atividades com as informagdes do Planejamento
Educacional Individualizado (PEI), tendo em vista que o PEI ndo era feito para todos. A
Proposta da elaboracdo do PEI no processo de inclusdo escolar é imprescindivel para o
acompanhamento dos estudantes na escola. A ideia de ser construido por todos os envolvidos
que lidam com o estudante, valida que o estudante é da escola e que se trata de um planejamento
educacional, ndo restrito apenas a um ambiente, nem a uma habilidade curricular.

Trata-se de um documento que envolve toda a vida escolar do estudante e requer o
compartilhamento de saberes na sua construcdo e acompanhamento (TANNUS VALADAO,
2010). Sendo assim, é necessario um esforco da comunidade escolar para essa agdo
colaborativa, principalmente em situacdes de emergéncias como foi no ERE.

Apesar dos docentes regentes relatarem que antes da pandemia era possivel uma maior
realizacdo de atividades diversificadas e no contexto vivenciado as atividades foram mais
diferenciadas, pensadas de forma mais individualizada, também foi citado o investimento na
ampliacdo das estratégias para toda turma, que favorecia inclusive os estudantes PAEE, a
exemplo de utilizacdo de atividades ludicas, uso de quiz, projetos interativos, passeios virtuais,
videos, imagens, desenhos, pinturas, audios etc. Estratégias comuns a todos os estudantes da
turma facilitaram a participacdo dos estudantes PAEE neste periodo, e dentro deste contexto,
destaca-se a importancia das praticas universais, principalmente na realidade remota.

Além disto, os docentes relataram de forma significativa o uso de materiais reciclaveis.
Afirmaram que foi necessario modificar atividades, estratégias e préaticas devido a realizacdo
das atividades escolares acontecerem no ambiente domiciliar, tornando, assim, 0s materiais
reciclaveis e de baixo custo a forma mais facil de alcangar a maioria dos estudantes, facilitando
a participacdo deles, sem custos adicionais para a familia. Os docentes citaram exemplos de
materiais como: tampinhas, revistas, vasilhas plasticas, entre outros. Além destes materiais,
jogos concretos e impressos foram construidos pelos docentes e retirados na escola pelas
familias, assim como a entrega de kits de atividades e materiais para estimulacdo domiciliar, ja
adaptados e planejados a partir das especificidades de cada aluno atendido.

Os materiais de retirada na escola foram utilizados como uma forma de ampliar as
estratégias do ERE ou, até mesmo, para as familias que néo tiveram condicGes de acessar via
internet, sendo esta, a Unica maneira de alguns estudantes participarem das atividades da escola.

Além disso, também foram realizadas adequagdes na formatacéo dos roteiros, na quantidade de
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atividades, priorizacdo de contetdo, adaptagdo nas formas de respostas das atividades, ao inves

de escrita, dar opcBes de resposta fechadas, utilizacdo de aplicativos de jogos acessiveis,
formularios do Google Forms, assim como adequacdes de textos ou letras que facilitavam o
acesso e o aprendizado.

Além das discussdes sobre acessibilidade de uma forma mais ampla, destaca-se no
momento da pandemia o cuidado com os estudantes com deficiéncias sensoriais. Sabe-se que
para parte destes estudantes PAEE ndo bastava ter o acesso a internet, aos aplicativos e aos
aparelhos eletrénicos. A depender da dificuldade apresentada por eles, fez-se necessario ter
acessibilidade nos encontros sincronos e nas atividades assincronas.

Esse dado da acessibilidade relacionada a deficiéncia sensorial foi citado em menor
frequéncia, sendo justificado pela baixa incidéncia de estudantes com esse tipo de deficiéncia.
Algumas estratégias sdo comuns a todos e facilitaram algumas situacdes para os estudantes
PAEE, a exemplo da utilizacdo dos audios juntamente com atividades escritas, fornecendo o
acesso aos estudantes cegos e com baixa visao. Assim como, para este mesmo publico o uso da
#pracegover com a descricdo das imagens e atividades com marcas em alto relevo. Para
estudantes com baixa visao foi relatada a estratégia de ampliacdo das letras para uma fonte que
permitisse 0 acesso a leitura, além dos ampliadores de tela.

Para os estudantes com surdez foi citado o uso da janela em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) nas aulas remotas e videoaulas com o apoio do tradutor/intérprete de Libras
simultaneamente com a fala dos docentes em uma janela na tela. Vale destacar que, na
pandemia, houve uma maior visibilidade da comunidade surda no que se refere a presenca da
Libras em diferentes meios de comunicacéao, nos aplicativos e plataformas, assim como, 0 uso
das legendas. Segundo Martins (2020), houve uma “viralizagdo da Libras” no periodo

pandémico.
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4.2.5 Mudancas pedagdgicas do contexto presencial para o ERE

O processo de escolarizacdo dos estudantes PAEE vinha de um cenario precario pré-
pandémico, e a literatura apontou que os problemas e os desafios ja existentes foram mais
evidenciados (PORTELA; REIS; ITABORAI, 2020; CARDOSO; TAVEIRA; STRIBEL,
2021). Porém, vale ressaltar que, devido as questdes especificas, a exemplo da comunicag&o,
mudanca do ambiente escolar para o domiciliar, dentre outros, houve uma ampliacdo destes
desafios e a necessidade de algumas mudancas que impactaram a vida escolar dos estudantes.
Dessa forma, de acordo com os relatos dos participantes, foi possivel identificar a dependéncia
da tecnologia para realizar as atividades e a necessidade de modificacGes das estratégias e
recursos didaticos. Destaca-se que ndo ocorreu, simplesmente, a continuidade fiel do ensino
presencial para o on-line. O ERE teve limitacOes e impeditivos para a manutencao das praticas
do ensino presencial, assim como, teve necessidade de adaptar situacGes, principalmente, por
considerar que as familias passaram a ser 0s novos mediadores das atividades escolares.

A transicdo do ensino presencial para o ERE néo foi apenas a mudanca do espaco fisico,
pois muitos aspectos estiveram envolvidos quando se pensa nessa mudanca a qual mexeu com
todas as estruturas educacionais. Muitas dificuldades surgiram nesse caminho de
operacionalizagdo do ensino remoto. Sendo assim, ndo foi possivel executar boa parte do

cronograma anual de 2020 que ja estava planejado. Conforme alguns relatos:

O trabalho remoto nos impossibilitou de realizar algumas intervengdes necessarias
(DOCENTE COMUM).

Tivemos que reorganizar o contedo para todos os alunos e rever a proposta
metodologica e pedagégica de abordar os conteldos propostos (DOCENTE
COMUM).

Presencialmente temos mais flexibilidade, uma quantidade vasta de materiais, contato
com a crianga, diferente da proposta on-line na qual eles muitas vezes ndo conseguem
com que a familia interaja (DOCENTE EESP).

Estamos vivendo um momento adverso, os modelos estdo sendo ampliados para
atender as necessidades dos estudantes (DOCENTES EESP)

Por meio dessas falas é possivel identificar a necessidade de mudangas e os desafios
encontrados durante a transi¢gdo do ensino presencial para o remoto. Dentre as mudancas citadas
pelos docentes participantes, a resposta com maior frequéncia esteve relacionada a necessidade
de adaptacdo mais direcionada e individualizada. Os docentes relataram o impedimento de
atividades que envolviam os aspectos sociais e afetivos com os outros colegas, a dificuldade do

uso do livro didatico, entre outros. Foi citado pelos participantes que as postagens eram feitas
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de forma individualizada em algumas realidades e, em menor frequéncia, relataram a
elaboracdo das atividades embasadas no PEI, valorizando as especificidades de cada estudante
e de suas familias.

Dentro deste cenério, as atividades foram reduzidas e flexibilizadas, a exemplo da
quantidade de atividades, tamanhos dos textos e videos, pensando em algo mais dindmico e
animado, para ndo gerar cansaco e ndo desgastar a vontade de aprender, compreendendo a
sobrecarga de outras atividades da escola, da rotina familiar e a tensdo do medo do momento
vivenciado. Foi apresentada, também, a necessidade de se pensar em atividades mais acessiveis,
contextualizadas e com orientacdes adicionais para facilitar a participagéo dos estudantes PAEE
e 0 acompanhamento pelas familias.

Foi citado pelos participantes que em algumas situacfes nao foi necesséaria a
modificacdo do conteudo, mas sim, das estratégias para alcancar todos os estudantes.
Destacaram que a utilizacdo de material impresso foi crescente, pois no ensino presencial ndo
era tdo comum o seu uso. Porém, com o contexto domiciliar, ficou mais dificil a utilizacdo de
jogos especificos e de lidar com a interacdo dos alunos. Foram entregues Kits com materiais
impressos, orientagdo de atividades ladicas, como as corporais, relacionadas ao autocuidado e
atividades focadas para desenvolver habilidades funcionais, como afetividade, criatividade,

concentragéo e outras.

4.2.6 As praticas do ERE e os possiveis ensinamentos para o ensino presencial

As experiéncias vivenciadas durante o ERE, embora tenham trazido grandes desafios e
dificuldades, deixardo alguns ensinamentos. Dentro das possibilidades, foi um momento de
aprendizagem, desenvolvimento de novas habilidades e reflexdo sobre o modelo educacional e
sua operacionalizacdo. Com isto, os docentes apontaram diferentes beneficios que a experiéncia
pandémica trouxe, 0s quais poderiam permanecer no pos-pandemia e servir para o repensar e
para a transformacdo das praticas existentes. Shimazaki, Menegassi e Fellini (2020)
apresentaram a discussao de que o ERE teve falhas, porém néo poderia ser desprezado, tendo
em vista que algumas praticas poderiam permanecer no periodo pds-pandemia e facilitar o
processo educacional.

Para David (2020), apesar do momento ser devastador em varias areas, é valido ressaltar
as novas possibilidades e oportunidades despertadas na educacdo, a transformacao cultural da
escola, o reinventar da sua funcdo e suas atividades, considerando que o ensino remoto ndo

substituiria o presencial, podendo, entretanto, assumir um papel complementar.
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Os docentes destacaram algumas praticas vivenciadas que foram positivas e que deverao
permanecer com a volta do ensino presencial. Inicialmente, ressaltaram a volta de imediato dos
estudantes mesmo que de forma remota, apds o fechamento das escolas. A oportunidade de
continuidade e participagdo nas atividades escolares para os estudantes, mesmo com todos 0s
desafios enfrentados. Neste contexto, Arruda (2020) considerou que estar longe da escola,
porém, em contato com o cotidiano pedagdgico, foi menos danoso do que estar totalmente
distante por muitos meses, valorizando o ERE como possibilidade dessa aproximacao;

Os docentes caracterizaram como ponto positivo saber gue os estudantes estavam com
saudade da escola, assim como, sua felicidade e o carinho ao receberem as atividades, desafios
pedagdgicos. Também afirmaram que os estudantes demonstraram estar participativos nas aulas
e abertos as orientacdes, se empenhando na realizacdo das atividades propostas pelos docentes
de AEE e pelos docentes regentes, participando das lives da escola. Nestes casos, alguns
docentes afirmaram que os vinculos criados anteriormente facilitaram essa relagdo, porém,
neste contexto, o vinculo foi de fortalecimento.

Em relacdo a valorizagdo e o reconhecimento do trabalho dos docentes, sinalizaram a
diferenca que eles faziam no processo de escolarizacdo dos estudantes PAEE. Isso despertou,
de acordo com os relatos, maior vontade de se dedicarem ao trabalho no ERE. Os docentes
relataram a quantidade de mensagens de agradecimento e gratiddo dos estudantes recebidas por
voltarem a rotina da escola, mesmo virtualmente, por reverem os professores, por retomarem a
socializacdo com os colegas, mesmo sendo pelo celular. Apontaram como ponto positivo o
trabalho com estimulo e autonomia dos estudantes, fortalecendo a autoestima.

Foi pontuada, também, a satisfacdo dos docentes em acompanhar o avanco dos
estudantes mesmo numa situacdo desafiadora, destacando a importancia de trabalhar o ludico,
o acolhimento, a parte afetiva, pois tiveram alguns relatos sobre a influéncia do professor
regente em “mudar o dia do estudante com um &udio, uma mensagem” (DOCENTE EESP).
Esse carinho e apoio foram importantes neste momento e 0s docentes caracterizaram este
cenario de apoio e manutencao do vinculo afetivo e social como ponto positivo.

As atividades impressas, jogos pedagogicos, material e recursos confeccionados pelos
docentes, também foram citados como positivos, por se tratar de uma estratégia a mais para
alcancar os estudantes, e eles relataram que muitos dos materiais utilizados, pensados para
estudante PAEE, favoreceram toda a turma. Os docentes, destacaram, também, o fato de
estarem realizando o trabalho em casa, o que facilitou em relacdo a comodidade e a flexibilidade

no horério de trabalho.
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Outro ponto positivo foi relacionado ao tempo dedicado aos estudantes PAEE. Os
docentes relataram que, no ERE, eles conseguiram se organizar e ter um tempo maior de AEE
com os estudantes, com atendimento exclusivo, que ndo existia no ensino presencial. Além
disso, apontaram ter um tempo maior para preparacdo das atividades e para a realizagdo das
adaptacOes necessarias. Assim, foi possivel trabalhar suas especificidades e dificuldades de
forma mais efetiva, o que apresentou um retorno qualitativo importante.

Foi destacada a importancia de se trabalhar de forma colaborativa na escola, uma
discussdo crescente na area da Educacdo Especial que foi ampliada no ERE, segundo os
participantes. Por meio dos relatos, foi identificada a valorizagao da colaboragéo pelos docentes
e a eficacia desta pratica, assim como a ampliacdo do trabalho articulado entre professor do
ensino comum e especial, junto a equipe da escola. 1sso se deu, principalmente, devido a
organizacdo do tempo, um aspecto que sempre foi dificultador no ensino presencial. O trabalho
na perspectiva colaborativa no ERE, segundo os docentes, facilitou a articulagéo entre todos os
professores para se reunirem e discutirem o caso de cada estudante. Além disso, fez com que
os profissionais se conhecessem melhor e compreendessem mais facilmente a préatica do outro,

facilitando o didlogo. Segue um exemplo ilustrativo dos aspectos positivos:

Entendimento do meu trabalho por parte delas (principalmente por eu ser nova na
escola). Além do grupo de professoras, a aproximagdo com a gestdo escolar (diregao)
também pode ser considerada um beneficio, pois ao visualizar, de forma maispréxima,
o0 trabalho que realizo, tem sido mais facil o dialogo e a abertura para producao de
materiais, por exemplo, e realizacdo de formagdes em horarios de HTPCa partir de
convite vindo dela prépria (DOCENTE EESP)

Vale destacar e valorizar o quanto a diversidade dessas experiéncias e conhecimentos
compartilhados por pais, estudantes, professores, gestores, auxiliares, numa perspectiva de
colaboracédo e engajamento, foi essencial para as novas criacfes em situacdo de emergéncia e
promoveu novos desafios, os quais puderam ampliar as vivéncias de todos, jamais
experienciadas em salas de aulas presenciais. Nesse contexto, foi importante investir em trocas
na busca por uma colaboracgdo critica com diferentes atores da educacéo para tracar as acoes
durante a pandemia, os momentos dificeis e de tensdo, porém construtivos que levaram em
conta as vozes dos diferentes participantes (LIBERALI et al., 2020).

Destaca-se que o trabalho em colaboracéao, no contexto do ERE, so foi possivel devido
ao uso da tecnologia que favoreceu a aproximacdo da equipe, o investimento no trabalho
colaborativo entre os profissionais da escola, a realizacdo das formacdes, assim como,
ampliacdo das relacdes de parceria com as familias, ou seja, tornou-se uma nova ferramenta de

comunicagédo educacional, “ajudou a sincronizar as reunides e ter uma maior comunicag¢do”
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(DOCENTE ESSP). De acordo com Feitoza, Simone e Lemos (2022), a utilizacéo da tecnologia
na pandemia inovou, facilitou e possibilitou o planejamento do ensino em formato colaborativo,
junto a uma proposta de avaliagdo com utilizacdo de diferentes recursos, que priorizou uma
postura mais qualitativa no processo de ensino-aprendizagem.

O uso da tecnologia foi bastante citado como ponto positivo no ERE com os estudantes
PAEE. A aceleracdo da imersdo tecnologica na area educacional, incialmente, promoveu
momentos de davidas, resisténcias, tensdo e desconhecimento. Porém, com o passar dos meses
e com o exercicio das novas habilidades, os docentes se aproximaram mais dos recursos,
valorizando e se aliando a nova ferramenta de trabalho que qualificou suas praticas e, por isso,
relataram que poderia ajudar no retorno das aulas presencias. O contato dos estudantes PAEE
com a tecnologia tambeém foi avaliado como ponto positivo. Os docentes relataram que 0s
estudantes se aproximaram, aprenderam e desenvolveram suas habilidades com o uso dos

recursos e das ferramentas tecnolégicas, com as quais muitos possuiam dificuldades.

4.3 EIXO 3: REALIDADE ESCOLAR PARA A REALIDADE DOMICILIAR

A relagdo de parceria entre familia e escola sempre foi fundamental no processo de
escolarizacdo dos estudantes, porém, no contexto pandémico, esta relagdo se tornou um fator
imprescindivel para a continuidade das atividades escolares, principalmente, quando se tratava
da maioria dos estudantes PAEE. Sendo assim, a familia precisou se adaptar ao novo papel de
mediador entre a escola e os estudantes. Porém, mesmo com a necessidade de maior
aproximacgdo e acompanhamento das familias, 31,3% dos docentes afirmaram que, apesar da
relacdo da familia com a escola estar boa neste periodo, ela diminuiu; 24,3% afirmaram que a
relacdo estava boa e aumentou; 21,5% disseram que se manteve boa; 11,6% relataram que a
relacdo estava ruim e piorou, comparando com o periodo antes da pandemia e; 3,7% disseram

que a relacdo estava ruim, porém melhorou. Conforme Tabela 4:

Tabela 4 Rela¢do com a familia

Porcentagem Tipo de relagéo
31,3% Boa — porém, piorou (67)
24,3 Boa — melhorou (52)

21,5% Boa — manteve igual (46)
11,6% Ruim — piorou (25)
6% Outros — (13)
3,7% Ruim — melhorou (08)
Fonte: Elaboracéo propria (2021)
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Dentre os docentes que marcaram a opgao “outros”, a maior parte relatou sobre as
dificuldades enfrentadas pelas familias ao acompanhar seus filhos, indicando que essa relagédo
jando existia antes da pandemia e comentando sobre o impacto do panico da doenga como mais
um motivo que influenciou a qualidade do acompanhamento. E valido considerar que o
contexto da familia da rede publica brasileira é desafiador para assumir o papel de mediacéo

como evidenciam algumas falas dos participantes:

As familias tém diversos desafios (falta de alimentos, doengas, falta de internet, falta
de aparelhos, muita demanda de ficar em casa trabalhos de casa, domésticos
(DOCENTE DE AREA COMUM).

A participacdo depende muito do tempo dos pais com os filhos, a maioria trabalha e
ndo dispbe diariamente de tempo (DOCENTE EDUCACAO ESPECIAL).

A participacdo da familia € boa, porém o clima e o panico em relagéo a doenga, faz
com que a qualidade diminua, pois ha outros fatores que influenciam na realizacdo
das atividades, como a ansiedade, medo, estresse etc. (DOCENTE EDUCACAOQ
ESPECIAL).

Também foi registrada maior participagdo das familias do Ensino Fundamental 2 e
Ensino Médio do que do Ensino Fundamental 1, etapa na qual “as familias sé levam as
atividades e depois devolvem, sem responder as tentativas de intera¢do nas atividades”
(DOCENTE REGENTE).

Alguns docentes reconheceram que dependia de cada familia, pois elas possuiam
condigdes bem diferentes, umas participavam e outras ndo, e outros disseram ser uma avaliacao
ainda prematura. Vale destacar que, por se tratar do inicio da pandemia, as familias ainda
estavam se organizando e entendendo o que estava acontecendo, o que com o tempo foram se
ajustando. Algumas pesquisas mostraram que a relacdo com a familia aumentou (CURY et al.,
2020; DALBEN, 2019), embora esse dado tenha aparecido nestes estudos em maior
porcentagem que foi diminuida, o que pode ser justificado pelo corte temporal de realizacdo da
pesquisa. Falcdo, Menezes e Franca (2020) encontraram a ampliacdo do contato entre escola e
as familias e ressaltaram a importancia disso na diminui¢éo e no cuidado com a possivel evasao
escolar neste periodo.

A partir desse contexto, no qual a dificuldade de acompanhamento estava presente tanto
dentro das casas dos estudantes quanto para os docentes, foi identificada a necessidade de
modifica¢Bes pedagogicas no que dizia respeito ao planejamento, & didatica, as atividades e a
avaliacdo, considerando que as familias passaram a ser os novos mediadores. Vale ressaltar que
a familia ndo deveria assumir o papel do docente nesta situacdo, porém devido a caréncia de

um trabalho qualificado no ERE, tornou-se comum esta expectativa.
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A acompanhamento das familias estava diretamente ligado a minimizacdo ou ndo dos
prejuizos de desempenho dos estudantes. Porem, destacam-se outras problematicas envolvidas
neste contexto, a exemplo das familias de baixa renda que ndo possuiam acesso a internet, ndo
tinham recursos ou estavam com rotinas excessivas de trabalho (DIAS; SANTOS; ABREU,
2021). Mas, ao mesmo tempo, a funcdo e a presenca dos familiares, segundo Silva et al. (2020)
foi ponto fulcral na educacdo dos estudantes, independentemente se tinham alguma deficiéncia
Ou nao.

Os docentes participantes da pesquisa foram questionados sobre as possiveis mudancas
nas atividades escolares no contexto da pandemia e as respostas mais frequentes se
relacionaram as mudancas e adaptacdes necessarias para que a familia fosse capaz de
acompanhar o processo. De acordo com Orlando, Alves e Melleti (2021), as familias tiveram
muitas dificuldades para acompanhar as atividades académicas por ndo possuirem formagéo
pedagdgica, principalmente as dos estudantes de 6 a 12 anos.

Os docentes apontaram a necessidade de elaborar atividades pensando nas
especificidades de cada um e na realidade das respectivas familias; considerar as questdes de
acessibilidade com recursos disponiveis nas residéncias, utilizando a criatividade; ter cuidado
para ndo gerar estresse e sobrecarga para os familiares; oferecer atividades com comandos mais
detalhados para que as familias conseguissem executar das atividades; realizar modificacdo de
estratégias, pois 0s processos de interacdo e de socializacdo, que eram com 0s colegas, neste
contexto as vivéncias deveriam se dar com os familiares. Afirmaram, também, sobre a duvidosa

qualidade do ensino realizado a partir da mediacdo da familia, evidenciada em algumas falas.

As atividades sdo pensadas com estratégias de resolucéo dentro do contexto familiar,
suas possibilidades e limites e elaboramos atividades dentro desse contexto
(DOCENTE REGENTE).

A mudanca é que agora eles realizam com os pais, e ndo temos garantia da qualidade
da aplicagdo destas atividades (DOCENTE REGENTE).

Planejamento que séo possiveis da familia realizar neste contexto. Comunicag¢do com
a familia para ter a devolutiva para fazer as mudancas necessarias (DOCENTE EESP).

Este foi um cenério desafiador que deixara marcas na educacao brasileira. Dentro desta
realidade, mesmo com todas as dificuldades encontradas, tanto pelas familias quanto pelos
docentes, Dalben (2019) destaca-se a valorizacdo da escola neste momento. Mesmo com suas
limitacdes, as familias que se encontraram mais proximas e acompanharam o dia a dia e 0s
desafios do cotidiano de uma institui¢cdo conseguiram identificar e valorizar o trabalho realizado

pelos professores com os estudantes.
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A aproximagcdo das familias com as escolas e com os docentes, na pandemia, foi citado
pelos docentes como ponto positivo. Alguns docentes relataram que, de forma surpreendente,
aconteceu a potencializacdo e a busca desta parceria. Mesmo que ndo tenha ocorrido de forma
generalizada para todas as familias, foi identificada uma maior aproximacéo de forma geral. Os
docentes sinalizaram que 0s “estudantes e seus familiares foram desafiados a um novo modelo
de ensino e aprendizagem e intera¢do com o outro, muitos corresponderam” (DOCENTE
EESP). Destacaram, ainda, que os estudantes ficavam felizes com a entrada do professor no seu
lar, mesmo de forma virtual, e consideraram momentos de acolhimento gratificantes.

Cury et al. (2020) afirmaram que a relacdo escola-familia se fortaleceu em razdo da
pandemia, com uma valorizacdo reciproca para as instituicdes, o que trouxe um resultado
positivo para a inclusdo escolar, uma vez que esta aproximacdo € benéfica para os estudantes
PAEE. Rocha e Vieira (2021) corroboram a ideia e destacaram que, apesar de todos os danos e
prejuizos causados pelo ERE, este momento favoreceu a aproximacao das familias com a escola
e 0 acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem dos seus filhos, o que contribuiu
para o desenvolvimento deles.

Inicialmente, os docentes relataram que se sentiram perdidos e incapacitados, porém,

com a resposta das familias, conseguiram seguir e aprimorar os trabalhos.

Inicialmente me senti totalmente incapacitada, porém tenho tido respostas positivas
das familias e tenho me aprimorado em estabelecer objetivos adequados ac ambiente
caseiro, sem exigir algo além das capacidades do ambiente (como jogos mais
elaborados) e conseguindo incluir atividades em que o aluno realize e brinque com
companhia (DOCENTE EEESP)

Muitos relatos foram relacionados ao aumento do interesse, do compromisso, da
interacdo e do envolvimento no acompanhamento das familias com os estudantes, comparado
com o ensino presencial. Com isto, a participacdo dos estudantes foi estimulada, facilitando a
continuidade das atividades escolares. Alguns docentes consideraram essa relagdo como Unico
ponto positivo de todo ERE, assim como, a cria¢do de vinculos afetivos e a parceria da familia
em conhecer mais de perto a atuacdo docente e poder contribuir e valorizar este trabalho,
aprendendo em parceria.

Dalben (2019) apontou gue no contexto da pandemia as familias tiveram a oportunidade
de compreender e acompanhar o trabalho docente, valorizando e dando maior visibilidade ao
processo pedagdgico na vida de todos. Os docentes ressaltaram a importancia desta relagdo na
compreensdo e no entendimento sobre a politica de inclusdo escolar, o AEE, as adaptagdes e 0s

caminhos percorridos pela escola. Segue o relato de um docente que explicita esta realidade:
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O maior beneficio tem sido o envolvimento, ainda que compulsério, da familia. De
todos os alunos da escola, temos percebido que os alunos PAEE sdo os que tém mais
respaldo dos familiares na realizac&o e participacdo nas atividades. Muitos, inclusive
estdo vendo realmente que os filhos tém dificuldade e que a necessidade de apoio néo
€ uma invencdo da escola. As familias que até entdo negavam a deficiéncia e exigiam
que os filhos fizessem as mesmas atividades sem adaptacdo, estdo reconhecendo a
importancia da adaptacdo. Acredito que este cenario tem ajudado as familias a terem
mais clareza sobre a importancia da unido entre escola e familia para cobrar um
atendimento as necessidades dos alunos. Por se tratar de pessoas da zona rural, de
baixa instrucdo sempre foi dificil convencé-los sobre a importancia do AEE, das
adaptagBes em sala de aula e eles pouco cobravam isso da escola. Vejo essa situagdo
mudar com a atuacéo na pandemia (DOCENTE EESP).

Embora ndo seja uma realidade para a maioria das familias, destaca-se a valorizacao do
trabalho do professor por parte da familia e o reconhecimento das dificuldades dos seus filhos,
gue muitas vezes tém resisténcia em identificar e aceitar, assim como a valorizacdo e o
entendimento da importancia do AEE para o desenvolvimento dos estudantes. Estes pontos sdo
encontrados e discutidos no ensino presencial, que o ERE facilitou em algumas situagdes.

Outros docentes também reforgaram sobre a “visibilidade maior do potencial dos filhos
por parte dos pais e, até mesmo, de dificuldades que antes eram vistas somente na escola”
(DOCENTE EESP). Dessa forma, percebe-se a importancia do dialogo e de uma relacdo de
parceria entre familia e escola para que ambas consigam realizar seus papeis no processo de

escolarizacdo dos estudantes PAEE.

Foi pontuado, também, sobre a maior frequéncia dos estudantes nas aulas e atividades:

Beneficio é que estamos em contato com uma maior frequéncia, pois antes da
pandemia, algumas criancas encontravam-se infrequentes na escola. Um fator que
percebi ser importante, € o real contato da familia com a crianga no cotidiano
(DOCENTE REGENTE)

Vale destacar que a convivéncia maior das familias em casa, para aquelas que tiveram
melhores condi¢des de vida, de acesso e de tempo, facilitou a relagdo com a escola, podendo
acompanhar e conhecer a rotina e o desenvolvimento dos filhos de forma mais proxima.

Sotero (2021) afirmou que essa relacdo familia e estudante, consequentemente,
aproximou o0s estudantes dos docentes, anteriormente distanciada com a presenga dos
Profissionais de Apoio Escolar (PAE) (cuidadores e estagiarios) que tiveram seus contratos
suspensos em muitas redes de ensino. Gongalves e Barbosa (2021) corroboram a ideia e
pontuam que a relagdo entre professor e aluno ficou mais direta sem a interlocugdo desses
profissionais. Fazem todo sentido essas colocages, pois quando este profissional ndo faz um
trabalho adequado, acabam blindando os estudantes, diminuindo sua autonomia e dificultando

a relacdo entre professor e aluno. Por isso, a necessidade de discussao e definicao de papeis dos
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profissionais dentro da rede de apoio a incluséo escolar, justamente para ndo haver conflitos e
atuacdo inadequada.

De acordo com os participantes deste estudo, nas redes que possuiam os PAE, metade
(50%) dos docentes continuaram contando com e a outra metade (50%) sem apoio deste
profissional nesse momento. O PAE é o responsavel pelo suporte e 0 acompanhamento dos
estudantes nas atividades de cuidados pessoais e no apoio para execucao das atividades que eles
ndo conseguem realizar de maneira autbnoma (LOPES, 2018). O fato desse profissional atuar
diretamente com o estudante nas atividades presenciais fez com que, no momento da pandemia,
algumas redes de ensino decidissem suspender temporariamente este servi¢o. Contudo, outras
redes optaram por manter o suporte com acompanhamento dos estudantes mesmo que de forma
on-line (SOTERO, 2020). O contrato dos PAIE, geralmente, é de cunho temporério ou
terceirizado (LOPES, 2018), portanto, a contratacdo e recontratacdo ndo caracteriza vinculo
empregaticio, o que pode ter facilitado a suspensdo do servico durante a pandemia e 0 ERE
como medida de contencdo de gastos.

Estas relacGes entre profissionais e familia, segundo os participantes, foi facilitada pelo
uso da tecnologia, principalmente, por meio das conversas pelos grupos do WhatsApp,
promovendo aproximacgdo, dialogo e troca. Foram utilizadas algumas estratégias para
devolutiva das atividades pelas familias, como o envio de fotos e videos das atividades
realizadas, facilitando o processo e beneficiando o trabalho desenvolvido.

Além disto, foi relatada a importancia da troca, do didlogo e do acolhimento, ndo
somente sobre atividades, mas a troca de afeto, da escuta, da compreensdo, necessarios em um
momento desafiador vivido por todos. Escola educa, mas também ampara e acolhe, funcéo
importante para 0 momento. Martins e Almeida (2020) pontuaram que a “Educacéo nédo é sé
ensinar contetdos, precisamos pensar a educacdo em seu sentido mais amplo” (p. 7),
considerando também as possiveis consequéncias geradas na relacdo entre estudantes e escola
(ALVES, 2020). Acredita-se que o0 momento exigia a valorizagédo das relacdes socioeducativas
pautadas na solidariedade e na inclusdo, visando um processo educativo mais justo, ativo e
igualitario (GIORDANO, 2021).

Neste contexto, vale ressaltar a relevancia deste acolhimento, da socializagdo, mesmo
que virtual, do apoio emocional tdo necessario em tempos de pandemia, a exemplo do
participante que relatou a importancia do “acolhimento psicologico em todas as instancias,
apoio para que as familias consigam subsidios para a sobrevivéncia” (DOCENTE DE AREA
COMUM). Momento propicio para pensar na ressignificacdo de um dos papeis importantes da

escola, a sua funcdo social. Souza e Dainez (2020), nos estudos sobre “Pessoas com deficiéncia
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em tempos de pandemia do COVID-19”, reconhecem ¢ refor¢am a importancia de se repensar
o papel social da escola, sobretudo a formacdo humana, apos as vivéncias e ensinamentos da
pandemia.

Foi citado, de forma significativa, o suporte e o contato com as familias a fim de
promover maior participacdo dos estudantes. Parte dos participantes relatou realizar
atendimentos individualizados com as familias para orientagdes de como proceder com 0s
estudantes em casa, assim como realizar o acolhimento por meio de chamada de video com eles
e, também, com os estudantes. Foram relatados casos de situacdes do contato com a familia
pelos docentes da Educacédo Especial quando os estudantes ndo conseguiam realizar a proposta
inicial dos docentes regentes. Nestes casos, destacou-se que esse suporte deveria ser realizado
anteriormente, no momento do planejamento, para que o0s estudantes conseguissem ter acesso
as atividades e ndo como forma de remediar a falta de acesso.

Muitos responsaveis se consideravam inaptos para este tipo de apoio aos filhos em casa,
demandando aos docentes mais instruc@es e detalhamento de procedimentos para conseguirem
auxiliar o estudante. Além disso, foi preciso considerar que muitas familias brasileiras nao
possuiam nivel de instrugdo suficiente para esse tipo de acompanhamento, o que prejudicava a
participacdo e a qualidade do desempenho dos estudantes.

A falta de tempo dos familiares também era outro ponto preocupante para seguir as
atividades indicadas no roteiro, assim como a falta de perfil e paciéncia, promovendo
sobrecarga e desgaste emocional entre filhos e familias, dentre outras problematicas que foram
pontuadas pela literatura sobre a tematica (DIAS; SANTOS; ABREU, 2021).

Em sintese, o Estudo 1 ofereceu um amplo retrato de alguns meses depois da
implementacdo do ERE decorrente da pandemia do Covid 19, e mostrou uma diversidade de
praticas, diferentes niveis de envolvimento das familias, e evidenciou que o impacto do
fechamento das escolas e da pandemia na Educacdo sdo complexos, dependente de muitas
variaveis, mas gque envolvem aspectos tanto positivos quanto negativos.

O ERE instituiu novos modos de ensinar, e com o fechamento prolongado das escolas é
de se supor que processos adaptativos tenham funcionado e mudancas ocorreram no modo de
ensinar remotamente ao longo do tempo. E como aconteceu o ensino para estudantes do PAEE?
E quando as escolas reabriram como foi a transicdo do ERE para o ensino presencial. Como a
escola lidou com a desigualdade decorrente dos impactos do fechamento das escolas? Sera que
as inovagdes introduzidas foram mantidas? Para responder a essas perguntas o Estudo 2 foi

realizado dois anos depois do Estudo I, com a finalidade de capturar tanto 0 que aconteceu ao
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longo do tempo com o ensino remoto e também quando as escolas reabriam e o ensino voltou

a ser presencial.

ESTUDO II. A CRISE 2 ANOS DEPOIS ... DO ENSINO REMOTO
PROLONGADO AORETORNO DO ENSINO PRESENCIAL

O ano era 2022, entre junho e outubro, dois anos apds o fechamento das escolas, quando
teve inicio o Estudo Il. A motivacdo para o estudo foi mostrar o que aconteceu durante o
prolongamento da pandemia além do esperado, periodo em que os professores foram
desenvolvendo mais habilidades para ensinar remotamente, e depois quando houve a reabertura
das escolas e retornou o ensino presencial. Entretanto, ao invés de uma survey, optou-se por
estudar uma instituicdo, com técnicas de entrevista com educadores, a fim de aprofundar a
compreensdo desse movimento sobre o que aconteceu nas escolas com a prolongacao do ERE,
e na transicéo deste para o ensino presencial.

O Estudo Il teve como objetivo geral descrever e analisar os impactos do Ensino Remoto
Emergencial durante a pandemia e no retorno ao ensino presencial para docentes e estudantes
do publico-alvo da Educacgédo Especial em uma instituicdo. Os objetivos especificos do Estudo

Il foram:

a) analisar a organizacgdo do ERE para os estudantes PAEE em uma escola;
b) identificar e analisar praticas colaborativas no periodo da pandemia no ERE;

c) descrever e analisar o trabalho com estudantes PAEE quando retornou o ensino presencial.

5 METODO DO ESTUDO 11

5.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Tratou-se de uma pesquisa com abordagem qualitativa do tipo explorat6ria, com
técnicas baseada em entrevistas semiestruturadas e grupo focal (GIL, 2002), com delineamento
de estudo de caso que, de acordo com Yin (2015), busca evidenciar e entender os fenémenos
sociais e suas complexidades por meio do foco do pesquisador em uma realidade especifica,

que, neste caso, se trata de uma institui¢do de ensino bésico.
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5.2. LOCAL

O Estudo Il foi realizado em um Colégio de Aplicacdo (CAP). Uma instituicdo de
educacdo publica de referéncia no estado, subordinada & uma Universidade Federal, dedicada
ao desenvolvimento de ensino,pesquisa e extensdo. Oferta a educagdo basica da educacéo
infantil até o ensino médio. A instituicdo atende cerca de 800 alunos do 1° ano do Ensino
Fundamental ao Ensino Médio, a 60 alunos da Educacédo Infantil. O ingresso dos alunos na
instituicdo é realizada mediante um sorteio publico universal das incri¢des, em relacdo aos
estudantes PAEE, em 2019 foi publicado um edital de cotas para estes estudantes, o que gerou
a vaga para professores de Educacdo Especial efetivo para criacdo do nucleo. O trabalho
pedagogico da instituicdo se basea em trés pilares basicos: a transmissdo de cultura geral, com
énfase na formacdo humanistica, a utilizagdo de metodologia ativa e uma carga horaria semanal
ampliada, através da incorporacao de novas praticas educativas.

Vale ressaltar que a organizacdo e funcionamento desta instituicdo € diferente da
realidade comum das escolas brasileiras, possui o diferencial na formacao inicial e continuada
do corpo docente, assim como o0 invetismento em pesquisa e extensao, por ser vinculada a uma
Universidade Federal, portanto, ndo € adequado existir uma generalizacdo e ou comparagdo
com demais instituicfes, porém é importante apresentar uma realidade na qual possui aspectos
diferenciados na garantia da educacao, para discusdes e 0 compatilhamento de préticas.

A escolha do local foi uma amostra por conveniéncia, na qual todos osparticipantes
consentiram em participar da pesquisa e assinaram o TCLE. A coleta ocorreu pormeio da
plataforma digital Google Meet.

Tendo em vista o foco do estudo nas praticas educativas com alunos PAEE durante o
ERE, a pesquisa foi mais direcionada & atuacao do Nucleo de Educacéo Especial e Inclusiva —
NEEI da instituicdo. Este nucleo foi criado em 2019 por duas docentes substitutas e, somente
em fevereiro de 2020, as duas docentes participantes assumiram o cargo de gestao, e isso ocorreu
um més antes da pandemia.

O NEEI é composto pelas duas gestoras, 23 licenciandos e 21 docentes de Educacédo
Especial, sendo 19 substitutos e dois efetivos. Esta é a equipe que atuava diretamente com 0s
servigos de apoio a estudantes PAEE, principalmente, no AEE dentro da perspectiva do Ensino
Colaborativo, ou seja, na parceria com professores do ensino comum e no contexto da sala de
aula.

Antes de as participantes assumirem o cargo da gestdo, ja existia um trabalho voltado a

Educacao Inclusiva, porém ndo havia uma organizagdo da politica institucional, assim como,
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uma sistematizacdo e nem documentacdo que norteasse e fundamentasse as agdes. Assim, as

duas participantes iniciaram o movimento de elaboracdo da normativa da Educacéo Inclusiva
com os docentes. Elas comecaram pelas discussdes no grupo de trabalho com base nos direitos
humanos, nos principios do Ensino Colaborativo, dentro da perspectiva do Desenho Universal
para Aprendizagem, investindo no AEE na turma da classe comum e na construcdo do
Planejamento Educacional Individualizado (PEI) dos estudantes PAEE. ApGs a normativa
finalizada com organizag&o e funcionamento fundamentados, apds 15 dias teve inicio o periodo
da pandemia.

E com o fechamento sem previsdo de abertura das escolas, foi necessaria outra
mobilizacdo de discussdo para pensar nas estratégias para enfrentar o atendimento educacional
aos estudantes PAEE na modalidade remota. Houve um periodo inicial de trabalho “no escuro”,
segundo as gestoras, pois ndo havia publicacdo direcionada para este publico e por jamais a
educacdo ter passado por esse formato de ensino, o remoto emergencial, oque dificultou
ainda mais a continuidade do trabalho pensado anteriormente. Assim, estudo prosseguiu com

0 intuito de compreender 0 que aconteceu a partir desse momento até a reabertura das escolas

5.3 PARTICIPANTES

Participaram 11 docentes indicados pelo Nucleo de Educacdo Especial e Inclusiva
(NEEI) do CAP. Ressalta-se que os participantes foram indicados por considerar que estes
teriam interesse em participar do estudo e atendessem aos critérios de inclusdo, sendo eles: ser
docente da Educacdo basica do CAP, atuar no periodo da pandemia como docente de area de
conhecimento ou Educacao Especial e/ou ser gestor do NEEI. Os grupos de participantes foram
divididos em trés categorias profissionais que atuaram no periodo do ERE:

Grupo 1) duas gestoras do NEEI;

Grupo 2) cinco docentes que atuaram no AEE;

Grupo 3) quatro docentes de Area de Conhecimento dentre eles, do fundamental I, I e
ensino médio.

No Quadro 4 estdo apresentados os perfis dos profissionais que participaram do Estudo
I1. O perfil da gestdo do NEEI apresenta aspectos diferenciais, considerando que as duas
gestoras possuiam mestrado, regime de trabalho efetivo e dedicacao de 40 horas na instituicao.
Destaca-se que tais caracteristicas podem ser essenciais para se assumir um cargo de lideranca
e gerir um trabalho na perspectiva inclusiva, principalmente, considerando a formacgéo
qualificada, menor possibilidade de rotatividade da equipe, por serem efetivos e possuirem uma
vaga mais segura na instituicdo. Esse perfil pode refletir na poténcia de institucionalizacao de
politicas e praticas do ndcleo que se iniciaram no momento pandémico.

O quadro de docentes de Educacdo Especial era mais diversificado no sentido de
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formacao, pois dois possuiam apenas graduacdo, dois especializacdes e uma tinha doutorado.

Destaca-se que 100% dos docentes possuiam regime de trabalho temporario, o que
poderia gerar rotatividade ao longo do tempo, maior risco de precariza¢cdo por nao possuirem
seguranca nas condi¢cOes de trabalho, e dificuldades em manter continuidade e avanco das
praticas. Porém, os professores tinham 40 horas de jornada, o que, em outros aspectos,
facilitaria a atuacdo em uma Unica escola. Todos os docentes de Educagdo Especial eram
contratados para atuar no Atendimento Educacional Especializado na perspectiva do Ensino
Colaborativo. Participaram do estudo docentes de todos os niveis de ensino, da Educacdo

Infantil ao Ensino Médio.



Quadro 4 Descricdo dos participantes da pesquisa
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Designado | Sexo | ldade | Formacao/area de atuacao Maior titulacao R;le,gggfhge Cagg?ngﬁg?ria Area de atuagio Nivel de ensino
Grupo I: Gestores
Gl F Licenciatura em Pedagogia Mestrado Efetivo 40h Gestdo Ensino fund. I, 1l e médio
G2 F 31 Licenciatura em Pedagogia Mestrado Efetivo 40 h Gestédo Educacdo Infantil
Grupo I1: Docentes de Educagéo Especial
DEESP1 F 26 Licenciatura em Pedagogia Graduagdo Temporério 40 h Colaborativo Ensino Fund Il
DEESP2 M 33 Licenciatura em Pedagogia Graduagdo Temporério 40 h Colaborativo Ensino Fund Il e médio
DEESP3 F 27 Licenciatura em Pedagogia Especializacao- Temporario 40 h Colaborativo Ensino Fund |
DEESP4 F 47 Graduagdo pedagogia Doutorado Temporario 40 h Colaborativo Educacdo Infantil
DEESP5 F 26 Pedagogia Especializacdo Temporério 40 h Colaborativo Ensino Fund |
Grupo I11: Docente de Area de Conhecimento
DAC1 M 25 Licenci;tilgrlzgga(sjiéncias Mestrado em Educagdo | Temporario 20H Biologia e ciéncias Ensino Fund Il e médio
DAC2 M 29 | Licenciatura em matematica Doutor Efetivo 40H Matematica Ensino Fund Il e médio
DAC3 F 30 Pedagogia Mestrado Efetivo 40H Nucleo comum Ensino Fund |
DAC4 F 42 Licenciatura Plena em Doutorado em Educacéao Efetivo 40H Nudcleo comum Ensino Fund |

Pedagogia

DEESP = Docente de Educagdo Especial / DAC - Docente de area de conhecimento Nucleo comum: Portugués, matematica, historia, geografia, ciéncias e oficina da palavra.
Fonte: Elaboragéo propria (2022).
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Também participaram da pesquisa quatro docentes de area de conhecimento,
sendo dois com formac&o inicial em licenciaturas especificas que atendiam no Ensino
Fundamental Il e Médio. Um docente tinha mestrado (DAC1) e outro, doutorado com
énfase em Educacéo Inclusiva (DAC2). Duas pedagogas faziam parte do denominado
Nucleo comum que envolvia diferentes disciplinas consideradas como as baésicas:
portugués, matematica, historia, geografia, ciéncias e oficina da palavra, as docentes
também tém: uma tinha mestrado (DAC3) e a outra, doutorado (DAC4). Em relacdo a
carga horaria, apenas um desses docentes, tinha o regime de contrato temporario, com 20
horas de jornada na instituicéo.

Conforme o exposto, é possivel identificar um perfil de docentes da Educacédo
bésica diferenciado, pois em sua maioria (sete participantes) possuia formagdo em nivel
de po6s-graduacdo entre mestrado e doutorado, o que poderia favorecer boas praticas.

Assim, destaca-se que ndo € uma realidade comum no quadro de docentes da
escola publica brasileira, porém serve para referenciar discussdes que possam servir de
modelo para outras realidades. De fato, a sele¢do do local levou em consideragao esse
fato, ou seja, de ser um perfil de educadores diferenciado, supondo que boas condi¢bes
de trabalho poderiam melhor possibilizar a identificacdo de boas préaticas durante 0 ERE

e inovacOes na transicdo deste para o ensino presencial.

5.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Os dados foram coletados por meio de dois instrumentos, a saber:

1) Questionario on-line elaborado na plataforma Google Forms (Apéndice com
dados pessoais e profissionais, com um total de dez questbes sobre idade,
formacao, area de atuacao, nivel de ensino).

2) Roteiro de perguntas norteadoras, composto por dez questdes. As perguntas
eram relacionadas a atuacdo pratica docente no ERE e no retorno presencial,
relacdo entre os docentes, facilidades e desafios encontrados no periodo

pandémico.

5.5 PROCEDIMENTO DE COLETA DE DADQOS

Tendo sido cumpridas as exigéncias éticas, com a aprovacdo do comité de

Pesquisa com Seres Humanos da UFSCar e a obtencdo da anuéncia da instituicéo, a coleta
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foi iniciada. Para isso foi feito um primeiro contato para recrutar e selecionar 0s
participantes interessados por meio dos contatos fornecidos pelo NEEI. Em seguida, o
link gerado com o formulario de levantamento de dados, aceite e disponibilidade de
horéarios foi enviado para os interessados em participar da pesquisa. Nesse mesmo link, o
primeiro item continha a autorizacao por meio do preenchimento do TCLE, com a opc¢éo
de o participante consentir ou ndo sua participacdo na pesquisa.

A coleta de dados teve que ser ajustada de modo a viabilizar a participacdo dos
diferentes grupos, de acordo com suas disponibilidades, e por isso se deu em momentos
diferentes e com técnicas diferentes entre 0s grupos,porém utilizando o mesmo
instrumento. Foram realizadas entrevista em duplae grupos focais, quando a situacdo
permitiu, e entrevistas individuais quando néo foi possivel compatibilizar as agendas com
os participantes. Todas as coletas se deram a distancia por meio de encontros no Google
Meet.

Grupo 1) duas gestoras do NEEI: foi realizada uma entrevista com roteiro
semiestruturado, em dupla, com duragéo de 2:30h

Grupo Il) cinco docentes da EESP: foi realizado grupo focal, uma entrevista coletiva,
com duracdo de 3 horas de trocas e discussdes, na qual foram disparadas as perguntas do
roteiro de forma neutra, pela pesquisadora e os docentes se inscreviam para falar e faziam
as discussdes . Ao perceber mudanca de foco da discussdo ou prolongamento na fala, a
pesquisadora fazia intervencdo para retomada das outras questoes.

Grupo 111) quatro docentes de Area de conhecimento: foram realizadas entrevistas

individuais com duracdo de, aproximadamente, 1:30h cada.

5.6 ANALISE DE DADOS

A andlise do Estudo Il seguiu 0s mesmos passos do Estudo I. Assim, sera descrito
de forma semelhante, porém com as especificidades dos dados baseados em relatos
verbais.

A andlise de dados foi embasada na Teoria Fundamentada dos Dados (TFD),
iniciando-se o0 estudo sem um conceito elaborado e, sim, por meio de fenébmenos
indutivos, sendo construido ao longo da analise dos dados, através das hipéteses que
explicam o fendbmeno investigado, cuja énfase estd no que emerge dos dados de uma
forma mais real e flexivel, proporcionando novos conhecimentos a tematica (STRAUSS;
CORBIN, 2008). A FTD proporciona a organizacdo dos dados de acordo com a sua
interpretacdo, sem uma forma metodoldgica rigida e engessada, possibilitando flexibiliar
a organizacdo e discussdo de forma mais ampla e baseada nas respostas obtidas.
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Os dados dos encontros virtuais geraram seis videos com duragdo total de 7h.
Todos os videos foram transcritos pela pesquisadora, a qual digitou em detalhes e se
baseou nos cuidados alertados e orientacdes oferecidas por Manzini (2012), que destaca
a importancia desta transcri¢do ser realizada pela prépria autora do estudo, valorizando o
audio e o visual que oferecem dados importantes.

Para tal situacdo, considera-se o que € posto por Strauss e Corbin (2008) sobre a

Teoria:

Eventos, acontecimentos, objetos e agdes/interagbes considerados conceitualmente
similares em natureza ou relacionados em significado sdo agrupados sob conceitos
mais abstratos, chamados “categorias”. Com a acumulag8o de conceitos, inicia-se o
agrupamento (categorizagdo) destes e com seu desenvolvimento em termos de suas
propriedades e dimens@es dividem-se em subcategorias (conceitos que pertencem a
categoria), especificando melhor uma categoria (p.104).

Apos a transcricdo dos encontros, foram elaborados textos e organizados no
software Atlas Tl. Com o uso do software foi possivel realizar a categorizacdo por eixos
tematicos. Inicialmente, as categorias tematicas foram criadas e, em seguida, ao longo da
analise do texto, os excertos (falas) foram grifados e agrupados por essas categorias, ao
fim, cada categoria tem uma relagdo de excertos do texto que, em seguida, se

transformaram nos eixos de analise.

Os passos do procedimento de analise obedeceram a seguinte ordem:
Passo 1) Transcri¢cdo do video em texto por grupo de participantes;

Passo 2) Criacdo das categorias e eixos tematicos baseados nos objetivos da pesquisa,
com apoio do Software Atlas TI, para facilitar e enriquecer a categorizagdo dos dados,
contemplando-os em sua totalidade com mais agilidade, juntamente com o trabalho
manual e interpretativo da pesquisadora. Foram feitos agrupamentos dos excertos por
categorias para, em seguida, realizar analises por meio das conexdes indicadas. Foram
criados trés eixos de resultados para a discussdo que, por sua vez, foram desdobrados em
categorias.
Passo 3) Discusstes com a literatura sobre os dados: envolve relacionar os resultados
encontrados sobre as tematicas com pesquisas ja realizadas e lacunas cientificas.
Passo 4) Andlise critica dos resultados: envolve definir o posicionamento da pesquisadora
sobre a tematica e os dados encontrados.

A partir da analise dos dados foram gerados trés eixos tematicos para discussao,
a saber:

Eixo 1) Organizacdo do Ensino Remoto Emergencial;
Eixo 2) Praticas colaborativas no Ensino Remoto Emergencial,

Eixo 3) Retorno do ensino presencial.
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6 RESULTADOS ESTUDO I

Os resultados foram organizados para serem apresentados em trés eixos tematicos,
que compreendem: Eixo 1) Organizacdo do Ensino Remoto Emergencial; Eixo 2) Préticas

colaborativas no Ensino Remoto Emergencial; Eixo 3) Retorno ao ensino presencial.

6.1 EIXO 1) ORGANIZACAO DO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL NO
CAP

A descrigdo da organizagdo do ERE no CAP foi retratada em quatro topicos,
derivados da analise dos dados desse eixo. Primeiramente foram agrupados os relatos que
expressavam a ética dos gestores, e depois dos docentes do ensino comum e especial,
num terceiro momento as experiéncias vividas com estudantes PAEE e por fim, as
manifestagdes de que os desafios enfrentados foram comuns a todos e ndo exclusivas de
estudantes PAEE. As descricOes dessas categorias encontram-se detalhadas a seguir,

ilustradas com excertos das falas dos participantes.

6.1.1 A Otica dos gestores do NEEI

A suspensdo das aulas no CAP aconteceu em marcgo, e em junho foram iniciadas
as primeiras intervencGes com os estudantes, por meio dos encontros on-line, pela
plataforma Zoom. A instituicdo possuia o0 site com projetos e atividades pensadas por
nivel de ensino, criado para interacdo com todos da escola neste momento. O CAP teve
a Politica de assisténcia estudantil para garantir o acesso de todos, com doacdo de
equipamentos e internet, porém, enquanto ndo se alcancava todos os estudantes, ndo havia
um calendario oficial, nem obrigatorio.

Apenas a partir de setembro, quando todos foram contemplados com as condicGes
materiais necessarias, as aulas passaram a ser obrigatdrias. Vale ressaltar que esta nao foi
uma realidade comum no Brasil, trata-se de um colégio publico de referéncia, ligado a
uma universidade federal. Porém, destaca-se que garantir 0s recursos era importante, mas
nédo suficiente para garantir o processo de escolarizacao, principalmente, dos estudantes
PAEE.

Assim, foi necessaria uma mobilizagao de discussao coletiva para se pensar sobre

as estratégias para o atendimento educacional dos estudantes PAEE na modalidade
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remota. Pensando nas possibilidades para estes alunos, a G2 fez seu questionamento inicial:
“Como vamos fazer o PEI on-line? Naminha cabeca era impossivel”.Todos estavam
inseguros e sem direcdo para dar continuidade ao trabalho iniciado recentemente, no

presencial.

Em relagédo ao funcionamento da instituicdo, a partir de discussdes coletivas que
envolviam todo corpo docente, a escola decidiu se organizar a partir de projetos
interdisciplinares e eixos tematicos de trabalho. Cada eixo e projeto possuia docentes de
diferentes &reas de conhecimento, especialistas e docentes de EESP, todos como
responsaveis para planejar e executar as atividades sincronas e assincronas, 0 que
contribuiu para as boas experiéncias no ERE, segundo 0s docentes e gestores.

As gestoras relataram que houve um investimento na inovacdo, na dimensao
inventiva para se pensar em uma nova escola, porém passaram por problemas de excesso
de trabalho, sobrecarga, dentre outros. Elas destacaram que, sem romantizar, foi possivel
viver uma experiéncia positiva com outras possibilidades, diferentes projetos,
experimentacdes, outras linguagens e tecnologias neste periodo tdo desafiador.

Inventaram uma nova escola no ERE, com muito custo.

A gente conseguiu instituir politicas e praticas, com um ndcleo que estava
iniciando ainda. Todas as premissas do NEEI foram apresentadas e discutidas
nas plenarias pedagdgicas e para direcdo (G1).

Assim, na opinido das gestoras do nucleo que apresentaram uma gestdo
participativa e colaborativa houve evolucao e conquistas de espago dentro da instituicdo
durante o ERE, mesmo que ndo tenha dado continuidade 100% no retorno ao ensino
presencial, o inicio do movimento estava marcado. Pensando na proposta de implantagdo
do Ensino Colaborativo, concepcdo investida pelo nucleo, Capellini e Zerbato (2019)
consideram a implementacdo das politicas um aspecto importante para assegurar as
praticas epara a efetivacdo do ensino colaborativo no Brasil, assim como, investimento
em recursos e suporte para os professores.

Dentro desse contexto, as concepcOes tedricas do NEEI eram embasadas em trés
aspectos fundamentais para o funcionamento da Educacdo Inclusiva: Ensino
Colaborativo (EC), Desenho Universal para aprendizagem (DUA) e Planejamento
Educacéo Individualizado(PEI). Trés discussdes que, segundo as gestoras e 0s docentes
de Educacéo Especial, enriqueceram e foram potencializados no ERE.

No EC, segunda as gestoras, os docentes de Educacdo Especial trabalhavam
diretamente com os docentes de areas dentro dos projetos e eixos e faziam entradas nas
aulas sincronas, com as orientacdes de divisao de tarefas, troca de papeis, planejavam,
avaliavam e executavam juntos, pensando em todos os estudantes da turma. Destaca-se

que houve a pratica colaborativa como base, mas que somente essas caracteristicas nao
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garantem a efetivacdo do EC, porém é um inicio do movimento. Além disto, a perspectiva
colaborativa docente de area mais o de educacdo especial, era pensada para todos os

estudantes , ndo somentes 0os PAEE, o que caracteriza uma base nas praticas universais.

Neste contexto on-line, foi possivel também iniciar um trabalho na perspectiva
do DUA, pois foi necessario pensar diferentes formas de interagdo, o que
aproximou o docente da Educacéo Especial e do ensino comum, pensando no
coletivo total de estudantes (G2).

De acordo com a narrativa foi possivel identificar caracteristicas de praticas
colaborativas e universais, porém nao sao suficientes para garantir a efetivacdo do EC e

do DUA, embora estejam na tentativa e no caminho das concepcdes mais adequadas.

Outra préatica investida pelo Nucleo era o dialogo com a familia como estratégia
pedagdgica, que se destacou nos relatos das gestoras como facilitador no ERE, ou seja, a
familia como novos mediadores na realizacdo das acGes do AEE. As gestoras relataram
gue, no momento da pandemia, a participacao da familia na construcdo do PEI teve uma
importancia diferenciada, apesar da compreensdo de que o PEI € um didlogo com todos
os envolvidos. Como premissa obrigatoria nos documentos da instituicdo, constava
agenda de reunides com as familias para tratar sobre questdes pedagogicas dos estudantes,
a exemplo da Resolucéo n° 01/2020 do CAP no artigo 6° que versa: “Para o atendimento
do publico da Educacéo Especial, seré criada uma agenda de reunides com as familias,
levando em consideracgéaoas especificidades de cada estudante” (CAP, 20204, p. 4).

A partir disso, todas as discussdes eram pautadas na necessidade de dialogo com
as familias, pensando nos dois pilares estabelecidos: manutencdo dos vinculos afetivos e
a manutencdo do vinculo com o conhecimento. Sendo assim, era necessario compreender

a dindmica da casa:

como se organizam? Perderam emprego? Quem fica com a crianga? A crianga
acompanha a aula virtual? Por quanto tempo? (G1).

Este levantamento foi necessario para pensar em estratégias, de uma forma que
mantivesse a vinculacdo pedagogica e a organizacdo do atendimento dos estudantes,
considerando a realidade de cada um deles. Segundo as gestoras, houve diferentes perfis
de acompanhamento, alguns estudantes conseguiram acessar a aula virtual, outros nem
tanto, alguns em momentos especificos, por isso foram necessarias outras estratégias, a
exemplo de entrega de materiais fisicos nas casas.

Esses diferentes perfis de acompanhamento também estavam relacionados ao
nivel de apoio dado pela familia, pois os estudantes, de forma geral, dependeram dos
familiares para realizar as atividades e participar dos encontros, principalmente, aqueles
dos anos iniciais do ensino. Zuin e Costa (2021), em estudo sobre percepcdes dos
familiares de estudantes PAEE na pandemia, identificaram alguns fatores decisivos nesta

relagdo com a familia e a escola, a comecar pelo “incentivo, a supervisdo familiar na
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conducdo das tarefas impressas e a devolucéo dessas atividades para instituicdo, como
forma de acompanhamento do progresso dos alunos e manutengdo do aprendizado™
(p.411).

Zuin e Costa (2021) destacaram como aspecto positivo a ampliacdo da relacdo
com seus filhos e a aproximacgédo do contexto escolar, conhecendo potencialidades que
antes desconheciam. Em relacdo as atividades, relataram ter acontecido uma evolugéo ao
longo do tempo da pandemia, o qual iniciou com muita dificuldade na realizacao das
atividades, que incialmente ndo contemplavam a individualidade. Ao longo do tempo essa
dindmica foi melhorando, os estudantes ganharam autonomia na realizagdo das
atividades, embora ndo tenha sido alcancado a todo tempo e nem na totalidade, havendo,
ainda, uma dependéncia da familia na execucao.

Dentro deste contexto, muitas familias dos estudantes PAEE relataram
dificuldades neste acompanhamento, o que refletia no desempenho dos estudantes,
principalmente, em relacdo ao como ensinar seus filhos sem terem formacéo pedagogica.
Os participantes doreferido estudo questionaram que antes da pandemia ndo eram
enviadas atividades de casa, o que dificultou mais ainda, pois seria 0 primeiro contato
com as atividades pedagogicas neste ambiente. Se ja existisse esse movimento, poderia
ter facilitado esse apoio na pandemia. Destaca-se que esta pratica da auséncia da atividade
de casa antes dapandemia, se apresenta apenas para estudantes PAEE, esta relacionada a
desvalorizacdo da funcdo da escola para esses alunos e/ou a falta de um planejamento
pensado para estes estudantes. Assim, 0 prejuizo

Vale destacar a compreensao do momento que estava sendo vivenciado, inclusive
pelas familias, situacdes dificeis enfrentadas por muitas pessoas. Além das dificuldades
escolares dos seus filhos, vivenciaram outros marcadores de exclusdo. Em algumas
situacdes, a gestdo exigia 0 acompanhamento, mas quando analisava e identificava um

contexto dificil, acolhia , compreendia e dava suporte.

Quando eu exigia, buscava a familia, ela uma vez me disse assim, me deu uma
rasteira, uma aula de vida: a Ultima coisa que estou preocupada é com a escola,
ele ndo tinha o que comer, sem dinheiro, na pandemia, vivia na educacdo
integral e a familia passa a ficar com ele e tendo alguns conflitos (G1).

Houve um caso em que foi necessario o CAP ajudar a familia com cesta bésica,
“aquela mulher, sozinha, moradora da favela, s6 vive com o salario-minimo, filho com
Autismo nivel 3 que exigia atencdo dela o tempo inteiro” (G1). Em situagdes como essa,
o dialogo, a escuta e 0 acolhimento fizeram toda a diferenca. Apos a parceria, num
determinado momento, as gestoras relataram o avanco da crianga na participagédo, na
comunicagéo, entre outros.

Em relacdo a avaliacdo dos estudantes PAEE no ERE, o CAP tinha a premissa da

avaliacdo diferenciada, exigindo, além do boletim, o relatério para todos os estudantes
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PAEE em qualquer nivel de ensino. A organizagdo da avaliacdo para os estudantes PAEE
no ensino remoto teve como facilitador politico a Resolucdo n° 05/2020 da propria

Instituicdo, que descrevia em seu artigo 2° 84 sobre a avaliagéo para os estudantes PAEE:

Para a avaliacdo dos estudantes PAEE também serdo consideradas as
especificidades sistematizadas nos Planos Educacionais Individualizados,
quando necessario, e as discussdes e deliberagdes em reunibes de série e
conselhos de classe (CAP, 2020b, p. 2).

Assim, facilitava a exigéncia de um relatorio descritivo, com os apontamentos do
PEI, como avaliagdo para todos os estudantes PAEE de todos os niveis de ensino, porém
nos casos em que os estudantes solicitavam o envio de boletim com notas, este era
anexado para eles.

Quanto aos resultados da avaliacdo, existiam turmas que avaliavam por meio de
notas no boletim, outras com relatorio, pois ndo havia nada institucionalizado, mesmo
considerando que apenas a nota e o boletim ndo eram suficientes para analisar o que o
estudante aprendeu, quais areas necessitavam de mais investimento, entre outros aspectos
avaliativos. No contexto do ERE, os docentes de Educacdo Especial faziam parte do
coletivo e avaliavam todos os estudantes da turma e ndo apenas estudantes PAEE,
caracterizando uma prética colaborativa que pode beneficiar a todos.

De maneira geral, o ERE aconteceu de diferentes formas dentro da instituicéo.
Segundo as gestoras, existiu a dificuldade de dizer e unificar apenas uma descricdo de
como aconteceu o ERE. H4 um caminho, ainda, para garantir que a politica se materialize,
e mesmo o planejamento acontecendo de forma colaborativa, a pratica docente se deu de
diferentes maneiras, uns mais corporificados, outros menos. Ainda, umas experiéncias
foram mais aproximadas das concepgOes da gestdo e outras com necessidade de
discussbes e investimentos, para garantir qualidade na pratica.Porém, os gestores
acreditam que com a implantacdo da politica 0 andamento da pratica inclusiva sera

facilitada.

6.1.2 A oOtica dos docentes

Uma experiéncia desafiadora, foi bacana, porém desafiadora, o novo € algo,
temeroso. Como que eu vou agir nessa situacdo? Eu tiro como experiéncia
durante o Atendimento individualizado — foram surgindo questdes bem
complexas para a gente ta fazendo esse movimento através do celular era
complexo (DEESP2).

De uma forma geral, os docentes de Educacdo Especial relataram que todo o
trabalho pensado para inclusdo no ERE foi voltado para o trabalho com a turma no
coletivo, ndo existiu um trabalho especifico de atendimento individualizado, exceto nos
casos de um relato do docente que atuava com um estudante do ensino médio e o de outro

docente que trabalhava com uma crianca que ndo conseguiu acompanhar inicialmente, os
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encontros coletivos. Foi relatada a necessidade de encontros individuais entre os docentes
e area ( regentes) com os da Educacdo Especial para dialogar sobre como seria a
continuidade do trabalho no ERE.

Um dos focos das discussdes do coletivo da Educacdo Especial era a questdo da
acessibilidade instrumental, pois se tratava de tecnologias desconhecidas que poderiam
dificultar mais ainda para os estudantes que possuiam alguma dificuldade no acesso as
atividades. Quando o site da escola foi pensado, a pauta era a necessidade de um espaco
para acessibilidade, porém sempre dentro da perspectiva do DUA.

Segundo relato de DEESP5, a pandemia “foi divisor de dgua” (DEESP5) para
pensar no coletivo e para toda turma, os docentes de Educacdo Especial ndo ficavam
apenas com o estudante PAEE, a atuacdo era muito ampla. Apesar de valorizem e
defenderem as préticas universalistas, os professores reconheceram gque nem sempre essa
perspectiva, a exemplo da base dos trés principios do DUA era alcangada exatamente
como na teoria, mas afirmavam que a conduc¢do do trabalho pela gestdo do NEEI era
embasada em seus principios e sempre como ponto central da pratica pedagdgica.

Foi pontuado nos relatos dos docentes da EESP e de area ( regente) a valorizacéo
e a operacionalizacdo da praticas colaborativas no caminho do EC, uma facilidade maior
na comunicacgdo entre os docentes, promovendo reflexdes sobre o PEI, pensando em
estratégias de acessibilidade instrumental e metodol6gica para turma, assim como, de
adaptacOes de atividades individuais . O PEI era elaborado no Google Docs, ao qual
todos os docentes tinham acesso, contribuiam e acompanhavam. DEESP4 destacou que:

O grupo de professores que acreditava que o planejamento fosse feito com
todos, com a colaboragdo, a coisa ia acontecendo de uma forma melhor. A
comunicacdo se tornou muito tranquila, dentro do viés do Desenho Universal
para Aprendizagem (DEESP4).

O planejamento é essencial para garantir praticas mais efetivas no processo de
inclusdo escolar. Quando se trata do PEI relacionado aos estudantes PAEE, essa ideia é
reforcada, pois € o documento que reune a informagdes com necessidades e
potencialidades dos estudantes, permitindo um ensino com estratégias mais adequadas e
possiveis com os estudantes. Embora seja um documento que é necessario a avaliacéo de
elegibilidade, pois nem todos os estudantes PAEE tem necessidade, assim como, ndo sao
em todos 0s momentos que a pratica universal ela é eficaz, faz-se necessario a avaliacdo
individual para levantamento e demandas, servicos e suportes e a identificacdo do
objetivo da atividade para analise da pratica mais assertiva, entre diferenciar e
diversificar, considerando que as praticas universalistas devem ser priorizadas e
analisadas inicialmente.

Dentro do contexto da pandemia, segundos 0s participantes,houve um aumento no

planejamento colaborativo, aspecto importante e facilitador gerado pelo ERE. No estudo
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de Alberto et al. (2020), realizado em Institutos Federais, os autoresinformaram que
também houve um aumento da pratica do planejamento. No ERE o tempo de
planejamento era maior , assim como,a facilidade do encontro remoto, sem necessidade
de tempo de deslocamento, gerava um link e todos estavam no mesmo espago, ainda sem
muitas atribuic6es do dia a dia j& que a circulagdo nas ruas era proibido. Faz-se necessario
pensar em aspectos facilitadores que foram exclusivos do ERE, mas que podem servir
como pontos de reflexdo para uma reorganizzacao do retorno presencial.

Os docentes de areas do conhecimento relataram que houve aumento pela busca
de apoio dos docentes de EESP para orientar, direcionar e se preparar para enfrentar os
novos desafios colocados pelo ERE, principalmente, em relacdo aos estudantes que
possuiam limitacGes e dificuldades com as tecnologias e a tela. Vale destacar que no ERE
as salas de aulas remotas estavam abertas, viraram aulas publicas para quem quisesse
assistir, a partir disto é possivel perceber uma motivacdo de busca pelo apoio, afim de
ndo escancarar a auséncia de trabalho j& existente com os estudantes PAEE no presencial.
E uma reflexo a se fazer, pois no ensino presencial dentro da sala fechada, nem sempre
essa busca por apoio existe, pois ndo ha exigéncia e as vezes a familia nem sabe o que
esta sendo ou nao garantido para seu filho na escola.

Algumas demandas eram sinalizadas pelas familias, sendo necessaria a escuta e 0
acolhimento. Os docentes, em geral, pontuaram que sem a parceria com as familias seria
impossivel de acontecer a educacdo remota, “A dedicacdo, disponibilidade e
possibilidade de conexdo, do contexto familiar foi extremamente favordavel” (DAC4).
DAC4 citou o exemplo das familias que sinalizaram a sobrecarga de atividades
assincronas, devido a agenda com outros compromissos terapéuticos das criangas, sendo
um dos aspectos revistos pela escola para acolher e acompanhar a demanda da familia,
firmando a parceria essencial neste periodo.

Os docentes que entraram na instituicdo no momento do ERE relataram que foi
necessario muito estudo para reinventar a pratica, pois no processo seletivo era previsto
uma volta breve para o presencial. O momento foi considerado como desafiador, pois 0s
docentes ndo conheciam os estudantes presencialmente, nem o ritmo da turma e nem dos
docentes. Entretanto, com o tempo, foram se acostumando com a nova proposta.

Apesar de uma insatisfacdo pela sobrecarga de trabalho no ERE, o discurso dos
docentes de EESP foi de que existia uma facilidade maior de troca, mais reunides, mais
planejamentos, o que facilitava a parceria, principalmente, nos momentos sincronos, para
pensar e executar estratégias. Os relatos dos docentes de &rea corroboram com 0s dos
docentes da EESP na importancia desses momentos, do dialogo aberto, do
acompanhamento do ndo se sentir sozinho, perdido, ter alguém para validar uma

estratégia ou pensar juntos uma forma de que ninguém ficasse de fora.
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A experiéncia no Ensino Médio foi citada um pouco diferente do Fundamental |
e da Educacdo Infantil. O docente de EESP relatou que participava dos encontros
sincronos, porém néo interviam diretamente com os estudantes com ou sem deficiéncia.
Segundo o docente, “os estudantes ficavam mais a vontade” (DEESP2). Assim, apenas
quando houvesse necessidade, realizava-se a intervencdo com os estudantes da educacgéo
especial, os quais se comportavam da mesma forma que seus colegas e ndo necessitam de
apoio naguele momento.

Os docentes de area relataram que o trabalho por projetos interdisciplinares
também facilitou bastante o andamento do trabalho colaborativo com o docente da EESP,

como exemplo do relato da docente:

Eu acho que algo muito positivo do ERE foi a entrada da
INTERDISCIPLINARIDADE, eu acho que no remoto a gente conseguiu fazer
um trabalho muito bom entre as disciplinas envolvidas algo muito positivo do
ERE, porque que a gente conseguia se reunir efetivamente e tivemos um ganho
em diversos aspectos, em diversos sentidos e os alunos de maneira geral
tiveram ganho muito positivo (DAC3).

Segundo Assemany e Marcal (2022), o trabalho interdisciplinar é importante para
0 ensino, pois leva em consideracdo a liberdade da organizacdo do trabalho docente e
r esponde as questdes sociais e escolares, sem modelos prontos, existe a multiplicidade
que mobiliza a educagéo. A interdisciplinaridade como facilitadora da colaboracao e das
praticas universais foi uma provocacdo as mudancas necessdrias na organizacdo da
educacdo. A exemplo: de rever a carga horaria de planejamento, quantidade de conteudo,
sobrecarga de atividades, prazo e pressao nos estudantes de uma forma geral.

Sobre a organizacdo da avaliagdo, além de acontecer de forma coletiva com a
participacdo de todos os professores, na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental |,
todos os docentes avaliavam todos os estudantes, as notas eram dadas pelo desempenho
nos projetos e nos eixos, ndao por disciplina. Os docentes de EESP participavam
contribuindo com a avaliacdo da turma inteira, ndo somente dos estudantes PAEE, além de
estarem presentes no momento deorientacOes e flexibilizagcdes dos tipos de avaliacéo,
como fotos dos cadernos com asatividades, avaliacdo oral, ampliacdo de material,
reducéo de questdes, jogos, recursos, oque facilitava e diversificava a participacdo dos
estudantes, proporcionando uma forma vidvel de eles responderem o que tinham
aprendido, principalmente quando os conteddoseram mais abstratos e complexos, segundo
o0s proprios docentes de area de conhecimento.

A flexibilizagdo da avaliagdo ficou clara no relato dos docentes, o cuidado com o

momento que estavam vivenciando e muitos aspectos foram considerados:

A questdo da avaliacdo ndo foi dificuldade, tinha algo muito claro que
nenhuma crianca ia ser reprovada, que queria que todos ficassem bem, na
medida do possivel, que ndo fossemos produtores de stress, maiores demandas,
problemas (DAC4).
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No Ensino Médio, embora tivessem projetos, a avaliacdo era pelo desempenho
relacionado a disciplina, ou seja, cada docente atribuia uma nota. Apesar dos desafios, foi
iniciado o movimento de colaboracdo no Ensino Médio, o qual necessite de mais ajuste
na operacionalizacdo. Existe a necessidade de investir mais nas atividades coletivas,
ampliar a participacdo do docentes de EESP com o0 de area de conhecimento no
planejamento e nas aulas, ndo colocar o foco no estudante e, sim, nas praticas e com um
olhar mais para todos.

No cenario da educacdo, muitas comparacdes tém acontecido entre ERE e o
ensino presencial. Sdo situagdes incomparaveis. Os docentes de area deixam muito claro
nos seus relatos sobre comparar uma educacdo ja feita hd décadas, com uma estratégia
emergencial que durou dois anos. Porém, algumas praticas do ERE favoreceram, de

alguma maneira, reflexdes para uma educacdo melhor.

Em sintese, gestores e docentes do ensino especial e comum destacaram na

organizacdo do ERE no CAP os pontos apresentados no Quadro 5 :

Quadro 5 Pontos destacados por gestores e docentes na organiza¢do do ERE no CAP
Otica dos Gestores do NEEI Otica dos Docentes

Investimento nas discussdes politicas e elaboracéo
de documentos institucionais com artigos da | Organizacdo de forma coletiva e por projetos
Educacéo Inclusiva, fortalecendo a responsabilidade | interdisciplinares;
coletiva pela incluséo escolar;
Trabalho embasado na concepgdo do ensino
colaborativo, DUA, PEI
Dialogo com a familia como estratégia pedagogica; | Demandas advindas das familias.

Premissa da avaliacdo diferenciada, exigindo além
do boletim, o relatério para todos os estudantes
PAEE em qualquer nivel de ensino.

Fonte: Elaboragéo prépria (2022)

Perspectiva do DUA, EC e PEI

Aumento da busca pelo apoio aos docentes de
Educacdo Especial

Durante 0 ERE, para gestores houve a preocupac¢ao com a politica institucional, a
instituicdo do trabalho coletivo e colaborativo, a partilha de responsabilidade pelos
estudantes PAEE, a manutencdo do dialogo com a familia e com a garantia de
implementacdo de inovacbes que estavam em curso antes da pandemia e que se
relacionavam aos servicos e apoio baseado no EC, na elaboracéo do PEI e planejamento
de aulas baseadas no DUA, além das preocupacdes em sistematizar os modos de avalia¢éo
de estudantes PAEE. Os docentes destacaram na organizacdodo ERE, o trabalho
colaborativo e coletivo na forma de projetos interdisciplinares, o estreitamento da
parceria entre os professores da educacdo especial e de area de conhecimento na
perspectiva do EC, a implementacdo do PEI , do planejamento baseado no principios do

DUA e no respeito as demandas das familias.

Os destaques identificados por gestores e docentes foram dos aspectos positivos

da organizacao do ERE, mas sera que a experiéncia sempre foi positiva? O topico a seguir
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retrata com mais detalhes o que foi a experiéncia do ERE para os participantes.

6.1.3 Vivéncias no ERE com estudantes PAEE

O ensino remoto foi a aprendizagem na dor, 16gico que aprendemos muitas
coisas, mas queria muito que isso nunca tivesse existido (DAC1).

O ERE propiciou e antecipou a imersédo tecnoldgica na educagdo. A tecnologia
estava aos poucos se aliando a educagdo presencial, porém, com a chegada da pandemia,
houve a revolucdo tecnoldgica. O que antes era visto como opcao se transformou em
obrigacdo. Esse aspecto foi considerado pelos docentes, por um lado, positivo. Pois,
apesar de todas as dificuldades enfrentadas para se adaptar ao on-line, foram adquiridas
novas habilidades, conhecer e aprender novas plataformas, estratégias e recursos para
utilizar com os estudantes tanto no ensino on-line como no presencial. Segundo Santos
(2020,p.12) “Pode-se considerar como um marco positivo para a histdria da educagéo
brasileira por se tratar de formasmais ativas de ensinar, pautadas em ferramentas
tecnologicas”.

Anteriormente, existia uma dificuldade em lidar com alguns recursos de forma
geral, porém, depois do ERE, os proprios estudantes criaram “proficiéncia”, o que facilita@

0 Uso posteriormente, com autonomia de todos, segundo DAC3.

Algo de muito positivo do ERE foi a habilidade de lidar com vérios sites em
varias plataformas legais. Tem vérios jogos pedagodgicos, varios sites de
producéo de jogos pedagdgicos que a gente ndo conhecia, como por exemplo
wordwall, ele é muito legal, e ai os alunos super curtiram, a gente lancava méo
sempre dessas plataformas, eles adoravam o Padlet, uma coisa que a gente
pretende continuar levando, mesmo para dentro da sala de aula (DAC3).

Vale lembrar que esta forma de avaliar a chegada inesperada da imersdo da
tecnologia, ndo foi uma realidade comum na maioria das escolas brasileiras, 0 acesso aos
materiais, plataforma, internet, assim como o conhecimento de acesso e descobertas de
novas plataformas, um cenario que existiu, mas ndo pode generalizar na realidade do
Brasil, mas foi uma experiéncia positiva vivencidada por esta isntituicéo.

A obrigatoriedade da utilizacdo de recursos tecnoldgicos no ERE despertou
possibilidades de trabalhos que facilitaram a acessibilidade intrumental a alguns
estudantes. Assim como, 0 uso da Tecnologia Assistiva no contexto educacional tem
promovido bom desenvolvimento e autonomia para os estudantes PAEE (FREITAS et
al., 2022). DAC2 destacou o caso do estudante com baixa visdo que, durante o ERE,
apresentou um aumento no seu rendimento em matematica. Ele identificou que o estudante
utilizava umaplataforma que ampliava as letras e melhorava o acesso as atividades, mais
do que no presencial, e o aluno pode ter uma melhor compreensao.

A partir dai o docente produzia material, arquivos em PDF que fossem

compativeis com a plataforma, além de gravar videoaulas no Youtube para facilitar a
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compreensdo, 0 que melhorava a participacdo de todos os outros estudantes, porém o
estudante PAEE se destacava. Este estudante cursou 8° e 9° anos no ERE e no 1° ano do
Ensino Médio participou das olimpiadas de matematica, passou para 22 fase, uma
conquista importante. Por isso, a necessidade do investimento e preocupacdo com a
acessibilidade para o acompanhamento com qualidade e autonomia dos estudantes.
Destaca-se que garantir a acessibilidade ndo é uma op¢do, mas um direito que todos 0s
estudantes possuem posto na LBI n° 13.146/2015 (BRASIL, 2015).

O fato de a tecnologia educacional facilitar, também, a acessibilidade para os
estudantes que necessitam de ajustes, esses recursos podem ser utilizados em prol de todo
coletivo, entre 0s que possuem ou ndo necessidades especificas. Devido a isto, é
necessaria uma atencdo a continuidade do uso nas escolas para promover a autonomia e
a independéncias dos estudantes, assim como a equiparidade de condi¢cdes (FEITOZA,
SIMONE; LEMOS, 2022).

Na realidade do CAP, a producéo de recursos pensados pelos docentes de EESP
junto com os docentes de area e o Servigo de Orientacdo Educacional fizeram toda a
diferenca na participacdo dos estudantes. H4 como exemplo, a professora DAC4 que fez

o relato sobre seu estudante com Paralisia Cerebral (PC):

Foi pensado o recurso de tecnologia assistiva, de comunicacéo alternativa o
aplicativo de comunicagéo por imagens vocalizado, o que permitia o estudante
interagir com os contetdos da aula remotamente, dando respostas sobre o que
aprendeu no encontro ou resultados das atividades assincronas, essa ferramenta
foi importante para 0 acompanhamento e participagdo do estudante (DACA4).

Foi elaborado para o mesmo estudante, o caderno digital, uma proposta em
parceria entre docente da EESP e de érea, no qual ele tinha maior facilidade, digitalmente,
de fazer registros. O caderno foi criado no Jamboard (google) e que todos os outros
estudantes também poderiam ter.

O estudante com Autismo, M., do 5° ano, também foi beneficiado pela tecnologia.
Ele apresentou interesse pelas telas, conseguiu permanecer e acompanhar as aulas mais
do que no presencial, prestava atengdo, participava e fazia as atividades de casa.
Experiéncia importante para ser pensada como estratégia no ensino presencial, 0 uso da
tecnologia para mediar as dificuldades e o engajamento, que é desafiador para ele,
segundo suas docentes.

Esta troca € fundamental para enriquecer as estratégias e ideias de recursos para
usar com os estudantes. Essa aproximacao entre os docentes de area com os docentes da
EESP foi destacada como um ponto positivo nesse momento do ERE, a relagcdo de
confianca, de troca e da criacdo de vinculo sdo necessarias para o trabalho colaborativo e
articulado, para enfrentar tantos desafios inéditos que arrebataram a educacdo. Além da
ampliacdo de relacbes dentro da instituicdo, ndo somente a relacdo do trabalho

colaborativo, o vinculo com docentes de outros setores se fez importante para o trabalho
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interdisciplinar, conforme a fala da gestora 2:

Estabelecer boa relacdo com colegas dos outros setores, por meio do projeto
interdisciplinar, relagdes transversais, passei a conhecer colegas que ndo
conhecia, era de outra sede, de outro turno, matematica, lingua portuguesa,
pude aproximar. Na mesma perspectiva em relagdo ao trabalho, mas néo so
relacdo docente de trabalho, mas de ajuda mutua, Interesse dos colegas, tirando
dividas e perguntando, além da dimenséo pessoal, para mim foi muito bacana,
trocar, pensar juntos, indicar materiais. Se a gente tivesse no presencial ndo
teria essa oportunidade (G2).

A qualidade das relagdes é importante dentro da escola, quando se pensa em trabalho
colaborativo e 0 movimento da cultura colaborativa. Para garantir este movimento,
segundo Silva (2020), sdo necessarias mudancas profundas em trés aspectos: a) Estrutura
fisica, recursos e materiais da escola. Principalmente, relacionada a acessibilidade e aos
servicos de apoio a inclusdo; b) Ambito da cultura profissional e organizacional, que
envolve a concepcdo da equipe frente a inclusdo dos estudantes PAEE, o que
compreendem como papel da escola; ¢) Cultura docente que estd relacionada ao
individualismo constrangido e a colegialidade artificial que reforcam o trabalho isolado
dos profissionais, principalmente na relacdo docente de AEE e de area do ensino comum,
com pouca interacdo, pouca comunicacao, atuando de forma distante e paralela.

Assim, constata-se a importancia das relacdes entre os profissionais,
considerando ser um passo importante para cultivar o movimento colaborativo que
favorece as politicas e praticas institucionais de inclusdo escolar.

Nesse sentido, destaca-se a importancia do papel da gestdo na mobilizacdo e nos
ajustes que sdo de grande porte, ampliando o alcance da responsabilidade ndo somente
aos docentes. Necessitando de modificacbes mais robustas e em nivel macro de
organizacao e funcionamento da instituig&o.

Dentro dessa perspectiva, os docentes identificaram que é possivel a mudancga no
coletivo com o trabalho colaborativo. Na pandemia, foi uma agédo obrigatéria, por falta
de opcéo, porém se for do interesse e vontade, como missédo da institui¢do, seguindo as
transformac0es sugeridas por Silva (2020), poderia construir algo muito melhor do que o
vivenciado. Eles relataram que no ERE foi provado o quanto funciona, mesmo em

condigdes ndo tdo favoraveis.

O coletivo envolvido a gente pode criar e recriar o que quiser, basta a escola
ter como corpo coletivo uma nocdo que precisa alcangar determinada coisa e
agarrar isso e ter comprometimento para mudar. O ensino colaborativo é
possivel, mas a escola precisa tomar isso como projeto e eu vejo muito como
ideal do NEEI, Se a escola abragasse talvez a gente conseguisse avangar
(DEESP1).

Assim, é necessario o investimento do coletivo e a responsabilizacao de todos os
setores participantes, que seja uma demanda institucional que faca parte do escopo da

escola. O que reflete na importancia e no impacto da operacionalizagdo da politica. No
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CAP, por ser um projeto institucional recente, as conquistas e 0S espacgos estdo
comecando a ser ocupados. Porém, se restringir apenas a um nucleo, ndo sera possivel
concretizar as agoes.

A transformacéo é urgente, a pandemia trouxe esse legado. A educacdo de antes
jando cabe mais nessa sociedade. O alunado esta mudado, apresenta outras necessidades,
outras demandas. E essencial considerar os dois anos vivenciados tanto nas mudancas
educacionais, como no perfil, comportamento e aprendizagem da comunidade escolar. A
escola precisa acompanhar as mudancas fora dela. O ERE proporcionou e mostrou a
capacidade e a poténcia da “inventividade” que a escola tem. Em pouco tempo, outra
escola foi criada, outros objetivos, estratégias, recursos, curriculos, foi se moldando a
realidade. Ndo que tenha acontecido da forma mais adequada, mas foi possivel dar
continuidade dentro das possibilidades vividas no momento.

Destaca-se que a necessidade de moldar e transformar permanecem, ainda ha a
urgéncia de se repensar a educacéo, a didatica, os interesses, ndo ha condicdo de manter
a escola de antes, depois dessas experiéncias.

Os docentes destacaram que essa flexibilidade e o potencial de criacdo do ERE,
com uma educagdo contextualizada, valorizando a realidade dos estudantes, foi algo
positivo que gerou movimento e tirou da zona de conforto muitos docentes que estavam
h& anos com a mesma proposta de educacdo e que se ndo houvesse a pandemia, talvez
seguissem no mesmo caminho e na contramao da sociedade atual. Conforme a fala da

participante

Foi muito positivo a poténcia da inventividade, os desafios que o ERE
trouxeram evidenciaram a urgéncia da inventividade, da criag8o, singular
diante de cada contexto cada crianca, algo eu ja tinha antes, mas ficou mais
fortalecido a poténcia disso, criar diante do que vocé vé, que a turma traz, uma
crianga traz, cm nossos olhos estavam mais atentos ao acolhimento, néo que
ndo existisse antes, mas a ideia do vamos ficar todos bem, vamos olhar mais
a vida dessas criancas , salde emocional da crianga, aumentou a liberdade de
criacdo durante o remoto, algumas experiéncias vividas no remoto com 0s
colegas e com as criangas, estou trazendo para o presencial (DAC4).

Alguns docentes relataram experiéncias positivas de engajamento, participacédo e
evolugéo de alguns estudantes PAEE no ERE. E importante validar experiéncias exitosas,
pois faz-se necessario o aproveitamento dos saldos vivenciados mesmo em um momento
tdo desafiador. Foi possivel adquirir novas habilidades, fazer o acolhimento, conviver de
forma diferente e promover o bem-estar dos estudantes. Dentro do cenério vivenciado,
com limitagdes e problemas, foi possivel identificar saldos positivos, conforme citado

pelos participantes:

Um encontro do infantil 4 que foi marcante para os docentes e para mim. A
atividade era fazer um bolo. O planejamento era passado por e-mail para as
familias terem acesso aos materiais para 0 momento do encontro. Se possivel
fizesse um bolo antes e durante o encontro ter os ingredientes em méaos, porque
ndo daria tempo de o bolo ficar pronto para eles degustarem. Atividade
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pensada de uma forma que facilitasse também a participacdo do estudante com
cegueira para trabalhar texturas a partir de cada ingrediente. Foi um encontro
lindo porque todas as criangas estavam com o bolo, o estudante cego ndo comia
bolo e a partir desse dia ele passou a comer o bolo. Durante o planejamento
pensamos em muitas possibilidades de ndo dar certo por ser remoto, mas deu
certo, a Unica dificuldade dele foi no manuseio por dificuldade com algumas
texturas e que foi trabalhado no encontro (DEESP4).

SituacOes pensadas para toda turma, considerando as dificuldades do estudante
PAEE, a fim de explorar melhor as texturas, geraram atividades coletivas, néo
necessariamente apenas para ele, mas com um aspecto universal. Segundo Magalhaes
(2020Db), no ERE, foi necessario investir em producdo de materiais diversificados, aliado
as propostas mais flexiveis que facilitassem pensar em recursos menos engessados, nao
especificamente para os estudantes PAEE mas, sim, para todos os estudantes da turma.
Este trabalho diversificadoprecisa ser mais valorizado nas escolas, ou seja, diversificar
mais e adaptar menos (apenasquando for necessario). A escola precisa conhecer conceitos
de préticas universais que possibilitem vivéncias de ampliagdo de repertério no
engajamento, na didatica e na avaliagcdo. Quando ha ampliacdo, diminui a demanda por
adaptacdo, aumentando a possibilidade do trabalho no coletivo (ZERBATO, 2014).
Destaca-se que esta é uma discussdo anterior a pandemia, porém as discussdes se
aprofundaram com a experiéncia do ERE.

Outro aspecto importante discutido pelos docentes foi 0 envolvimento da turma
com a tematica da inclusdo, acessibilidade e o préprio empoderamento dos estudantes
PAEE. Um desejo e interesse que surgiu no ERE que ira facilitar as relagfes no ensino
presencial. Como na situagdo com o estudante L., surdo oralizado, que faz uso do aparelho

auditivo e cursa 0 2° ano:

Em parceria com a orientadora educacional, percebemos que ele tinha vontade
de falar sobre a surdez, ele falava sempre e queria mostrar o aparelho. A gente
desenvolveu um trabalho muito bom sobre inclusdo e acessibilidade na turma.
Comecamos a falar sobre os recursos que estdo no nosso cotidiano, piso tatil,
braile e as criancas iam trazendo, escrevemos um artigo sobre isso, como foi o
processo. Elas sabiam identificar o que era, mas ndo sabiam o nome e ndo
entendiam direito, levantaram as ideias para falar sobre os recursos. Leandro
quis falar do aparelho dele, separamos um momento para ele falar, mostrou
como funciona, limpa, tirou as duvidas de todo mundo... trabalho pensando no
retorno presencial porque ficaria mais evidente. Falamos sobre a lingua de
sinais. Ele usa alguns sinais, ensinou para turma o sinal deles, o sinal de video
game, o mais legal eles aprenderam o sinal de video game e ficaram
combinando em LIBRAS para jogar depois da aula. Os alunos que tinham
irmado ou conhecia alguém com deficiéncia compartilnaram experiéncias, foi
muito bacana (DEESP5).

Foram vivenciados momentos ricos e valiosos que marcaram um periodo tdo
temeroso. A educacdo tem esse poder, do acolhimento, da escuta e da transformacao.
Outro exemplo de destaque foram os avangos de M., estudante com Autismo do 5° ano

que iniciou de forma timida no on-line, com algumas dificuldades, principalmente, de
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interacdo, seu maior desafio desde sempre, e no ERE mostrou que conseguia avangar.
Conforme o relato da docente de EESP da turma:

O que me marcou em um dos encontros, foi a participacdo do M. na aula de
ciéncias sobre corpo humano no 5°no, ele abriu o microfone sozinho, ele ndo
é de interagir, ndo € de interromper o assunto para dar alguma informacéo,
raramente ele abria sem perguntar. Ele abriu sozinho o microfone para contar
que tinha o boneco de partes do corpo humano que encaixava e desencaixava.
Ficou de mostrar na aula seguinte para mostrar p os colegas. O boneco nédo
existia e familia foi atrds para mostrar na proxima aula e nesse momento ele
foi protagonista, ele mostrou e falou a parte do corpo. Toda aula de ciéncias
ele ficou respondendo para mostrar o boneco e foi mostrando os érgaos e nas
aulas seguintes ele estava |4 com o boneco. Outro momento na aula de artes, a
professora fez uma pergunta para turma que tipo de material do cotidiano pode
virar obra de arte e M. abriu 0 microfone e foi o primeiro a responder. Ele fez
mencéo de esperar um pouco e trouxe um monte de méscara e foi mostrando
para turma que poderia virar arte. A gente sabe que quando néo parte dele, ele
demora mais para combinar e organizar a fala, mas dessa vez foi algo dele,
partiu dele mesmo, entdo foi espontaneo (DEESP1).

Sdo importantes relatos como esse para representar experiéncias positivas de
avanco mesmo na dificuldade, mostrando que a direcdo da reflexdo deve seguir esse
caminho, possibilitando uma analise do que foi possivel fazer de forma exitosa para
investir no ensino presencial, aprender com a experiéncia vivida.

A historia de S. também foi destacada nos relatos, reforcando o quanto é
importante valorizar os interesses e as habilidades dos estudantes e, a0 mesmo tempo,
proporcionar momentos com a turma. Destaca-se que sdo situacdes que acontecem e

devem acontecer no presencial, porém foram vivenciadas também no ERE.

Na turma do 1° ano famos trabalhar os nimeros de 1 a 10, para
encaminhamento inicial da aula era uma histéria que contava os 10 dedos. A
S.tem Autismo, cursando do 1° ano. Ela gosta muito de histéria, foi bem no
comeco e ela ndo conseguia ainda saber como era essa relacdo. Ela néo
levantou para falar sobre a hist6ria, depois que todo mundo falou, ela abriu o
microfone e falou: “eu quero falar sobre a historia”, e ela fez um rosto em cada
dedo, parecia que ela ndo estava prestando atencdo na histéria, mas ela estava
desenhando o rostinho no dedo. Na aula de musica, no final tinha show de
talentos, geralmente, no final da aula ela ndo estava mais a fim, ela sempre
perguntava se faltava muito. Nesse dia ela quis participar do show de talentos
e cantou a musica dos dedos e dos indios, ela estava conectada na aula e
conseguiu fazer links (DEESP3).

Estes foram alguns relatos de experiéncias positivas feitos pelos docentes de EESP
que marcaram o ERE. Registraram que foi um periodo desafiador, com muitos problemas,
mas que teve seus pontos positivos, que certamente fardo a diferenca no ensino presencial.

Eles destacaram que eram docentes diferentes depois das experiéncias vividas.
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6.1.4 Desafio para todos

Os docentes destacaram que muitos desafios e dificuldades encontradas no ERE
ndo foram exclusivamente dos estudantes PAEE. Foi um periodo inédito, com muitos
problemas e dificuldades ndo sé escolares, como pessoais, familiares, de saude,
financeiro, entre outros. Dessa forma, vale destacar que todos os estudantes passaram por
enfrentamentos de diferentes ordens, uns mais complexos, outros menos. Situacdes
vivenciadas de forma unica para cada um.

O perfil heterogéneo das turmas se ampliou, houve um desnivelamento
significativo, um prejuizo coletivo. N&o é correto focar como se os problemas fossem
apenas na escolarizacdo dos estudantes PAEE. Em algumas situacdes, os estudantes
PAEE se prejudicaram mais em relacdo a acessibilidade, tempo de tela, entre outros,
porém é necessario discutir que o problema no ERE alcangou todos os estudantes,
principalmente os marginalizados, ainda que ndo fizessem necessariamente parte do
PAEE.

Alguns docentes relataram que, diante de algumas experiéncias, ndo se pode
atribuir toda dificuldade aos transtornos ou a deficiéncia, e que foi necessario inovar,
reinventar, pensar diferente e “fora da caixinha” para que os estudantes se mantivessem
atentos e participativos “alunos sem autismo tiveram a mesma dificuldade dos que
tinham” (DACL).

DAC1 relatou que os estudantes “sumiam, ndo entregavam nada, ndo aparecia
ao encontro, ndo respondia, ndo mandava mensagem e ficava sem contato. Ja 0s
estudantes PAEE a gente tinha uma rotina de encontro, o contato mais proximo foi
importante” (DAC1). As estratégias com os estudantes PAEE o beneficiaram comparado
ao0s outros. “Os dois estudantes PAEE, no fim do trimestre, quando as coisas jd estavam
estruturadas até o fim do ano letivo, eles passaram de ano sem recuperacao, tive questdes
com outros estudantes e com eles ndo tive” (DACL).

Assim, destaca-se que foi um momento desafiador para todos, ndo apenas para 0s
estudantes PAEE. Nenhuma estratégia adotada, independentemente da localidade,
garantiu a continuidade da escolarizacdo de todos os estudantes com equidade de
aprendizagem. Foram realizadas praticas pontuais de emergéncia na tentativa de
minimizar os impactos causados pelo fechamento das escolas. Uma delas foi a
necessidade urgente de praticas universais e de colaboracdo. Reflexdo que deveria ter sido

antecipada no presencial, que poderia facilitar as praticas no ERE, porém, vivencia-las na
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radicalidade de acordo com os relatos dos profissionais do CAP, apesar de muito
desafiador, teve seu lado positivo.

Enfim, os relatos mostraram que mesmo na crise, na vivéncia de uma situacédo
adversa foi possivel extrair experiéncias positivas desse momento, e que inclusive para
estudantes PAEE os impactos do ERE foram diversos, como para 0s demais alunos, e que
parece ter pesado mais 0 aspecto da vulnerabilidade da pobreza do que o fato de os alunos
terem ou ndo deficiéncias. Disponibilidade de recursos, professores inventivos, familias
responsivas foram mais cruciais do que o fato de ter deficiéncia, e em alguns casos de
alunos PAEE, destacam que a imersdo tecnoldgica favoreceu a participacdo e
aprendizagem, mais do que as estratégias do ensino presencial.

6.2 EIXO 2) PRATICAS COLABORATIVAS NO ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL

O ERE foi experimentado pela educagdo mundial de uma forma inédita, ninguém
sabia como lidar com a situagéo e, sozinho, o professor ndo conseguiria avancar. A
pandemia evidenciou ainda mais os desafios e as desigualdades que ja eram existentes,
porém, ampliou a intensidade e as davidas para a autorreflexdao e tomada de decisdes dos
docentes frente as demandas que antes eram mais faceis de serem realizadas e
implementadas no contexto presencial. No periodo da pandemia, houve uma crise no
sistema estrutural capitalista e, consequentemente, o trabalho e suas faces apresentaram
ainda mais um carater desumano. Considerando esses aspectos, Souza et al. (2021)
apontaram que uma das categorias que mais sentiu o impacto desse periodo delicado foi
a dos professores.

Dois anos depois do inicio da pandemia, o estudo 2, conduzido no ambito de um
colégio de aplicacdo de uma universidade federal, buscou conhecer como professores
dessa escola se organizaram ao longo do ERE e as mudancas mais apontadas foram, o
incremento no uso da tecnologia, a intensificacdo da gestdo democratica e participativa,
as praticas colaborativas, os projetos interdisciplinares, e como o estudo tinha foco
especificamente o ensino de estudantes PAEE, houve énfase no modelo de ensino
colaborativo, valorizacdo do papel do professor de Educacéo Especial, e direcionamento
das propostas universalistas que beneficiassem a todos os estudantes e ndo em apenas
adaptacBesespecificas para esses alunos. A seguir essas categorias sao mais detalhadas
com ilustragdes das falas dos participantes.
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6.2.1 Gestdo democratica e participativa

O trabalho da gestdo do NEEI foi elogiado por todos os docentes participantes,
pela articulag&o politica implementada pelo nucleo, assim como, a gestdo da incluséo na
instituicdo, na perspectiva do EC e do DUA. A partir dos relatos, foi possivel identificar
que o trabalho foi realizado de forma harmoniosa e colaborativa. Na qual, os docentes
tinham conhecimento das premissas do NEEI e o quanto trabalharam coletivamente,
conforme relato de DESSP5:

Eu admiro muito a gestdo por terem conduzido o trabalho assim, conseguido
conduzir a gestdo para marcar o lugar da Educacéo Especial. Sem a gestdo a
gente ficaria muito no lugar do auxiliar de abre sala, fecha sala. Nas reunides
elas defendiam o coensino, como perspectiva, politica (DESSP5).

As gestoras reconheceram seus esfor¢os na operacionalizacdo da politica em meio
a pandemia e relataram que, com muito esforco e dificuldade, tiveram muitas conquistas
com as crianc¢as, com a escola e as familias com o trabalho nessa perspectiva. Tiveram
uma variedade de materializa¢Ges, a partir de uma concep¢éo, uma ideia, na qual todas as

propostas eram levadas para o coletivo da escola, conforme relato de G1:

A gente conseguiu instituir politicas e praticas, um nlcleo que estava
iniciando, na perspectiva da codocéncia, foi se materializando e faz o
atravessamento do on-line, para hibrido e presencial. Sem querer romantizar
tivemos muitas conquistas, mesmo com todas as dificuldades, com as criangas,
com a escola e familia (G1).

Foi apresentado ainda, que a escola buscava, na medida do possivel, tomadas de
decisbes em coletivos, perspectivando assim a formacao de redes de apoio. Costa (2021)
afirma que as redes de apoio a inclusdo escolar devem ser formadas por diferentes
profissionais, com suas expertises, quando possivel, intra e extraescolares, para dar o
suporte necessario e favorecer a reflexdo sobre as medidas a serem tomadas para
beneficiar o aprendizado dos estudantes PAEE.O que proporciona uma diferenca
significativa no processo de incluséo escolar, na qualidade do ensino, quando tem a soma
e o compartilhamento de saberes e diferentes atuacdes em articulagdo, potencializa o
trabalho.

6.2.2 Praticas colaborativas

O ERE tornou necesséria a unido e a articulagdo entre os profissionais, pois,
devido ao cenario apresentado, ndo havia possibilidade de os professores atuarem

sozinhos. Foi constatado que os docentes concordaram com a ideia de fazer educacao de
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forma coletiva no sistema emergencial e com a necessidade de cumprir a premissa de que

nenhum docente ficasse sozinho na sala virtual, devido a questdes de conexao.

Tinha muito debate que o professor ndo podia ficar sozinho em uma aula on-
line. Sempre tinha que ter outro administrador na sala, eu lembro que isso era
uma justificativa para acontecer também a colabora¢do. O co ensino foi uma
saida que facilitou os professores na préatica. O que ouvia do CAP era que no
ensino remoto que o professor de EESP virou professor, “duas professoras”
como salvacdo daquele momento para os professores do ensino comum.
Reconhecido como professor da turma de fato para colaborar (DEESP3).

Os docentes da Educacdo Especial (100%) concordaram que as praticas
colaborativas também aumentaram de forma significativa durante o ERE e justificaram
0S motivos: organizacao do ensino por projetos e eixos, tempo de aula reduzido, tempo
para planejamento colaborativo, reunides, maior tempo para elaboracdo do PEI on-line e
no coletivo, entre outros. Estes fatores tornavam o docente mais preparado para pensar
nos materiais, recursos e estratégias de maior qualidade para todos os estudantes, junto
com os docentes de area, e garantiam uma participacao efetiva no momento dos encontros
sincronos.

Os docentes de area (50%) (ensino médio e ensino fundamental) relataram que as
praticas colaborativas aumentaram no ERE, “Aumentou a propria adesao dos professores
aessas estratégias, foi um ganho para escola a gente ter esse convivio com os professores
do EESP, em especial no ensino médio, pelo que a gente conversa € que chegou com
forcano ERE” (DAC1). Além da possibilidade de trabalho com planejamento integrado,
tiveram mais disponibilidade e relataram acontecer de forma mais fluida a colaboracéo e
as trocas entre os docentes. Colda (2022) corroborou essa ideia com seu estudo realizado
em Portugal, com grupos de professores, afirmando que o servi¢co on-line potencializou
a aproximacao e a articulacdo entre profissionais, assim como promoveu melhorias na
qualidade da prestacdo de servicos.

De forma geral, em todos os tempos de aula o professor da Educacdo Especial se
fazia presente, o planejamento era coletivo, a opinido de todos os docentes era validada,
as tarefas estavam sendo divididas, os papeis eram trocados, os relatos dos docentes que

chegavam a gestdo eram de trabalhos colaborativos. Conforme relato a seguir:

Os planejamentos eram feitos conjuntamente, e a gente conseguiu estabelecer
isso horizontalmente, aconteciam as trocas, as docentes de Educagéo Especial
eram Pedagogas com formacdo em educacdo especial. Os professores
planejavam juntos, todos envolvidos nas atividades, sempre com proposi¢des
levadas para o coletivo e eram consideradas (G1).
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Por meio dos relatos dos participantes observa-se a materializacdo dessa troca tdo
necessaria para o planejamento, monitoramento e acompanhamento das possibilidades
pensadas pela equipe. Vale destacar a importdncia dessas inovagdes nas préaticas
educativas para facilitar a inclusdo destes estudantes. Feitoza, Simone e Lemos (2022)
salientaram que, além da importancia do engajamento, da colaboracdo, do planejamento
coletivo, orientagdes e avaliacdo, a busca por inovagdes se faz necessaria, principalmente
quando se trata de atuacdo coletiva entre docente da EESP e de area de conhecimento.

Os docentes de EESP relataram que chegaram proximos ao ideal e apreciaram o
ERE no quesito colaboragéo, troca e elaboracdo do PEI. O trabalho era realmente
coletivo, avaliacdo, reunides com responsaveis, 0s encontros, tudo pensado de forma
colaborativa junto com todos os outros professores. Segundo DEESP5, a questdo
principal do EC no ERE foi a possibilidade de planejar juntos, e nesses momentos foi
possivel unir as praticas: “Pra mim foi o planejamento, onde a gente conseguiu unir as
praticas” (DEESP5). Para DEESP2, a experiéncia de viver o novo foi o grande
aprendizado para todos e foi necessario mudar a pratica completamente para realizar o

EC pensando em toda turma

A experiéncia de vivenciar o novo, houve um grande aprendizado, por parte
dos alunos, como escola, mudar totalmente a nossa pratica, seja ela individual
ou colaborativa. A ideia de concretizacdo do ensino, em ser colaborativo,
maior desafio foi enfrentado, idealizar um ensino colaborativo abrangendo
toda turma (DEESP2).

Para DAC3, “um dos ganhos do trabalho colaborativo foi a troca diaria e o
contato constante entre 0s professores ”.

Os docentes de area pontuaram sobre o quanto era importante ter alguém para tirar
duvidas, dar seguranca e qualidade ao trabalho, sempre alguém para discutir, saber se
estava no caminho certo e qual era o caminho mais adequado para flexibilizar avaliagcdo
ou adaptar material. Essa troca proporcionou aprendizados que sdo para sempre, nao

apenas para aquela situacao.

Essa troca amplia o repert6rio, a gente vai aumentando as nossas possibilidades de
trabalho pedag6gico porque o que a gente aprende hoje, pode usar para sempre
e em outras situacdes. H4 um crescimento que beneficia toda turma, algumas
estratégias para todos que jamais iria pensar. Juntas vamos construindo ideias
e pensando nas melhores estratégias para garantir a participacéo de todos, a
ideia de que ninguém se sinta sozinho e perdido e sintaapoiado. Consegue
ampliar nossas experiéncias e 0 nosso proprio fazer pedagogico, nosso proprio
fazer a docéncia (DAC3).
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Zerbato (2014) aponta que 0 sucesso na implementacdo de praticas colaborativas
exige um suporte administrativo que dialoga e atua junto para a superagdo dos desafios,

auxiliando nos momentos de acertos e de erros. Para Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014):

Dentro do universo escolar, o papel dos diretores e coordenadores como
articuladores para o desenvolvimento de uma comunidade colaborativa na
escola é muito importante, pois sdo eles que promoverao 0s recursos para a
formacéo continuada dos profissionais e recursos componentes necessarios ao
coensino, como o tamanho da sala, a adequacéo do tempo de trabalho para

realizagdo do planejamento comum (p. 33).
Assim, destaca-se o trabalho feito pela gestdo da Educacédo Inclusiva da
Instituicdo, é possivel identificar a satisfacdo dos professores e pelo relatos dos proprios
gestores, as concepcdes trazidas, os estudos, 0 conhecimento, a visao colaborativa e
tomada de decisOes coletivas que facilitam o andamento do trabalho. Embora seja um
Nucleo recente e estarem em um movimento inicial, é notorio o engajamento e o
discurso articulado entre professores e gestdo, 0 que torna um ponto positivo para

efetivacdo das praticas inclusivas.

6.2.3 Ensino Colaborativo (EC)

Segundo a gestdo, havia estimulo a politica do EC na escola, institucionalizada
pela implantacdo do nucleo, situacéo iniciada pouco antes da pandemia. As gestoras do
NEEI apontaram que se basear na concepgdo do Ensino Colaborativo foi 0 modelo mais
promissor e propicio parao ERE, por apresentar a necessidade de um trabalho articulado
e coletivo, entre docentesdo ensino comum e especial, em sentido oposto ao trabalho
individual que era normalmente visualizado nas escolas, sendo o que facilitou e ocasionou
uma radicalidadeno processo de sua implantagéo.

Mesmo com os seus desafios, evidenciou-se, por meio dos relatos, que a
perspectiva do Ensino Colaborativo foi vivenciada e experimentada na urgéncia, o que
no ponto de vista das gestoras pode ser considerado como um ponto positivo e
favorecedor para a implementacéo do EC na instituigdo. Elas afirmaram que este foi um
ponto facilitador para a parceria entre os docentes e a viabilidade do EC, aumentando a

colaboragdo no periodo pandémico:

A escola comegou a viver a perspectiva do colaborativo na radicalidade,
ndo teve outra op¢do. N&o tinha possibilidade de estar sozinho, mesmo
sendo muito dificil, a perspectiva do ensino colaborativo, foi vivida e
experimentada na radicalidade, por conta da pandemia, 0 que por um
lado, pode ser considerado como ponto positivo” (G1).

Porém, a atuacdo de dois professores juntos no mesmo espaco ndo se configura
exatamente com o que se defende como EC, mas é um aspecto potencializador para,

posteriormente, ser repensadas as atuacdes articuladas e planejadas com o
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estabelecimento de objetivos comuns. Dentre os docentes da area de conhecimento,
participantes deste estudo, 50% deles relataram que o ERE foi facilitador para
implantacdo do EC devido a estrutura utilizada.

Entretanto, os outros docentes (50%) relataram que diminuiu a colaboracdo no
ERE, por considerarem que no ensino presencial acontecia essa parceria de maneira mais
forte, o contato com os professores aumentava, assim como, a interagdo com o aluno, bem
como também afirmaram que o docente de EESP se fazia mais presente, aléem de o ERE
ser algo novo.

Mesmo que nédo estejamos na sala de aula, estamos nos corredores, a gente
sempre conversa sobre o estudante, no ERE a gente ndo tem corredor, ndo
toma um café e conversa... O presencial tem isso, estar no ambiente escolar
promove mais esse contato (DAC2).

DAC2 também pontuou que, no ensino presencial, a funcdo do docente de
Educacdo Especial se estendia para o de acompanhante pessoal, que levava o estudante
no banheiro, para beber agua, comer, indo alem das questGes académicas, situacfes que
propiciavam a troca de informacdes entre os professores. Porém, em seguida, ele critica
a ideia da funcdo se estender as atividades de cuidados pessoais nesta atuacao,
questionando que este papel deveria ser de outro profissional, ja que o docente de EESP

tém outras atividades para dar conta e se responsabilizar.

No presencial ele é mais do que o Educador especial, o cara que d& apoio, leva
no banheiro, beber 4gua, comer, sempre se comunicar, vai além das questdes
académicas, acompanhamento em todos o0s sentidos, acompanhamento
pessoal, muda muito no ERE, sé entra no sincrono. Na escola é integral, no
patio, correndo, trabalho mais constante. Mas, ao mesmo tempo, pergunto....
Seré que esse é realmente do professor de educacdo especial? Sera que ndo
precisaria de alguém para levar no banheiro? Seria papel de outro profissional
(DAC2)

Foi apontado, também, o fato de estarem separados fisicamente e a dificuldade
de disponibilidade para marcar reunides, unir horarios e, ainda, o desafio de elaborar
atividades on-line. Ressalta-se que este “ outro profissional” menciado se diz respeito ao
Profissional de apoio escolar , garantido pela LBI (BRASIL,2015), que assegura um
profisisonal responsavel para estas fungdes de suporte aos cuidados pessoas e demais
atividades que os estudantes ndo consigam realizar sozinhos (LOPES,2018). Neste caso
concordando com DAC?2, essa ndo ¢ fungdo do professor de Educacdo Especial, ele ndo
foi contratado para realizar estas funcdes e sim para realizar o Ensino Colaborativo, uma
intervencdo muito mais proxima ao professor do que ao estudante diretamente, salvo
situacdes de necessidade.

Vale destacar que os argumentos utilizados pelos docentes que relataram que a
colaboragdo diminuiu ndo foram todos suficientes e coerentes, a exemplo da “#roca na
hora do café” e 0S “cuidados pessoais com o estudante” (DAC2). Essas sao situacdes

que ndo garantem a colaboracdo. Um dos docentes que relatou diminuir a colaboragéo,
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em outros momentos descreveu casos positivos.
Silva et al. (2020) corroboraram afirmando que a colaboracdo entre professor de

area e da EESP se mostrou favoravel no periodo remoto:

A colaboragdo entre ambos os professores, diante deste quadro de educacéo
remota emergencial, pode se mostrar favordvel para ambos os profissionais
envolvidos, pois, mesmo que em ambiente on-line, foi possivel estudar os
casos e tragar estratégias de orientagdo as familias (SILVA et al., 2020, p.40).

Isso evidencia o quanto o EC é uma proposta promissora para a ampliacdo das
possibilidades de agdes pedagdgicas inclusivas e que favoreceu, na pandemia, a
continuidade do atendimento tanto para docentes de area, quanto do AEE (SIMONE;
OLIVEIRA NETO; CARVALHO, 2021).

As gestoras também destacaram que, apesar das praticas mais colaborativas
acontecerem, ndo foi a mesma experiéncia em todos os niveis de ensino, nem nas turmas.
“Mesmo 0s planejamentos acontecendo de forma colaborativa, a docéncia e a
experiéncia vivenciada de partilha foram diferentes” (G1).

A gestdo do NEEI considera que houve um aumento nas praticas colaborativas no
ERE e entre essas atuacdes colaborativas, foi possivel visualizar mais préaticas que
contemplavam pressupostos do EC desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio. Eles
relataram, também, que foi 0 momento em que conseguiram alcancar o estagio mais
proximo do conceito do Ensino Colaborativo na pratica, mesmo com todos os desafios e
barreiras enfrentados no ERE. A efetivacdo do EC requer uma pratica mais robusta e
consolidada para se concretizar, a partir dos relatos foi possivel identificar praticas
colaborativas no caminho do EC, assim como as gestoras apontaram, um estagio proximo,
porém para se caracterizar como EC, faz-se necessarios ainda investimentos formativos
e de operacionalizacdo do Ensino, respeitando os modelos praticos, porém existe um
caminho organizado para esse proximo passo.

Foi possivel perceber a necessidade e a importancia dessa parceria em diferentes
momentos e 0 quanto o docente de area ainda se sentia inseguro e sozinho nas atividades
diarias com os estudantes PAEE. Existia a vontade de favorecer a participacdo e
aprendizagem desse alunado, porém a auséncia de conhecimento e sobrecarga de
trabalho, muitas vezes, pesavam nessa garantia. Sendo assim, o EC investe na diviséo de
responsabilidades para que os docentes entreguem a sua parte, reconhecam sua
responsabilidade e promovam um trabalho com mais qualidade para sua turma. O
engajamento e os insights trocados entre os docentes valorizam a pratica de uma forma
significativa.

Devido a isso, os docentes de area do CAP se sentiam privilegiados dentrode uma
realidade que ndo era a comum das demais escolas brasileiras, por ter a oportunidade de

trabalhar de forma colaborativa, e relataram ndo saber mais fazer educacdo sem esses
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profissionais. As estruturas pensadas para cada nivel de ensino aumentam a complexidade
da implantacdo do EC. G1 destacou que sua experiéncia sempre foi com a Educacgédo
Infantil,mas que se surpreendeu com o interesse e disponibilidade dos professores desses

niveis de ensino (Fundamental 1l e Médio) no ERE.

Divisdo de docéncia, mesmo os planejamentos sendo muito desafiador, eu
percebo muito menos dificuldade na dimensdo do desejo em aprender, o que
eu achava que ia ser muito mais dificil, eu fui muito surpreendida com o
fundamental 11 e o ensino médio. Estar disponivel, ndo é na totalidade, mas
diante do meu medo fui surpreendida positivamente, mesmo ainda sendo muito
dificil materializar o planejamento com todos desses niveis” (G1).

Um dos fatores que G1 pode estar considerando como facilitador para a
implementacdo do EC na educagéo infantil € o nimero menor de professores que é preciso
fazer parceria, em comparacdo a realidade vivenciada no Ensino Fundamental anos finais
e Ensino Médio que demandam mais organizagéo, tempo de planejamento, voluntarismo
de um numero maior de docentes, dentre outros aspectos.

As gestoras relataram que nem sempre € apenas a dificuldade de colaboracao entre
os professores que impede a operacionaliza¢do do EC, embora ainda seja um desafio, pois
0 EC para acontecer, segundo os docentes, ainda depende muito de cada um. Porém a
organizacao dos tempos, horarios e as dindmicas exigidas no Ensino Fundamental 1l e
Ensino Médio, por exemplo, tornam ainda mais complexa a troca, o0 compartilhamento e
o trabalho coletivo. Mesmo sob essa perspectiva, 0s docentes acreditam na viabilidade do
EC.

De acordo com os gestores, foram diversas as experiéncias, umas mais
responsivas, outras nem tanto, com diferentes nuances, convicgdes politicas do ano
escolar, experiéncias de vida e disponibilidade dos docentes, assim como, problemas
estruturais de cada realidade. Porem, acreditam que foi a Unica forma de ter vivido o EC
mais préximo do que pontua a literatura (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014).

Acredito que tenha sido a Unica chance de a gente ter vivido o EC, em
radicalidade. Sim, conseguimos viver o EC, consigo afirmar que vivemos, em
menor ou maior grau, dependendo da constituicdo do ano de escolaridade,
tivemos os professores mais disponiveis e menos disponiveis, com dificuldade
de entender esse trabalho. A gente da um crédito porque era muito nova essa
perspectiva, se ela aconteceu? Sim! Ela aconteceu, mesmo tendo muita clareza
que ndo foi igual na escola toda e ndo foi facil (G1).

Os docentes da EESP destacaram que ainda existe dificuldade dos docentes de
area em colaborar, principalmente, dos que estdo em exercicio ha muito tempo,
acostumados com uma pratica de trabalho individual, atuando na mesma serie, com o
planejamento pronto, na zona de conforto e quando vem a proposta do EC, desequilibra,
tira da zona, exige a coletividade, renovacdo, divisao, compartilhamento, transformacao

e, nesse contexto, vém junto as inovagdes do ERE.

Trabalhar coletivamente, depende muito das ideias individuais. Nem sempre
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as pessoas estdo dispostas a ceder, isso demanda muito embate, debate, tempo,
discussdo. Mas, esse movimento ja ajuda na motivacdo, reconhecimento, ndo
na totalidade, mas percebe que aos poucos a gente martelando, consegue
lapidar o verdadeiro papel da educagéo especial (DAC1).

Leme e Ricardo (2022) afirmam que o trabalho em colaboracdo ndo esté posto.
Exige uma transi¢cdo e uma superacdo do trabalho individualizado a fim de parcerias
duradouras. E notavel que os professores sdo formados em uma cultura individual e estdo
acostumados a trabalhar sozinhos dentro das salas de aula, o que implica na resisténcia e

dificuldade de colaborar. Os autores alertaram sobre os desafios do Ensino Colaborativo:

. ndo acontece do dia para noite, justamente por lidar com desafios de
qualquer escola, perpassando pelos modos de ser e fazer docéncia, pela gestéo,
pelos aportes e recursos disponibilizados ou ndo, pela relagdo de trabalho,
pelas horas de planejamento etc. (LEME; RICARDO, 2022, p. 3)

De forma geral, segundo os gestores e docentes, foi possivel realizar uma boa
articulacdo, apesar das dificuldades encontradas. Houve boa integracdo com o corpo
docente, o planejamento ocorria coletivamente, houve uma melhor troca entre eles.
“Conseguimos chegar a desenvolver o EC no ensino remoto, devidas as proporgdes, mas,
proximo ao que a literatura aponta, uma experiéncia muito positiva” (G2).

A prética colaborativa ficou evidente, uma aproximagdo maior entre docentes da
EESP e da area de conhecimento, houve uma articulacdo, uma avaliacdo coletiva, aulas
sincronas acom a presenca dos dois os mais professores, muitas caracteristicas
apresentadas pertencente a uma pratica de colaboracdo, o que ja demonstra um avango
institucional, possivelmente, consequente da politica imposta e da necessidade de atuacao
dupla devido a logisticas de internet. Pérem, € valido salientar que a percepcdo dos
docentes é da concretizacdo e efetivacdo do EC, embora tenham se aproximado, talvez o
estagio mais proximo, conforme os gestores, € necessario ainda o aprimorando de
conceitos e praticas do EC para garantir a efetivacdo. Mas, € possivel notar que houve
uma préatica baseada nas caracteristicas e alguns pressupostos do EC. Destacando o0s

primeiros passos dados e um caminho a ser seguido.

6.2.4 Praticas universalistas

Segundo Bueno et al. (2020), a presenca dos estudantes PAEE aliada a auséncia
de formacdo no periodo de pandemia, fomentou a busca por solugdes mais coletivas.
Corroborando a ideia, Feitoza, Simone e Lemos (2022) apontaram que, no cenario do
ERE, a necessidade do trabalho colaborativo foi evidenciada, assim como, aumentou a
busca pela efetivacdo de praticas comuns pensando em todos os estudantes, de forma
coletiva, favorecendo formatos de organizacdo das praticas educativas mais inclusivas.

Embora este ndo tenha sido um tépico muito abordado, ha relatos que indicam que

a equipe estudou o referencial do DUA para subsidiar o planejamento de aulas que fossem
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potencialmente acessiveis para todos os alunos, e isso minimizou a necessidade de
planejamentos separados para estudantes PAEE. De acordo com os relatos dos docentes
aconteciam as reunifes de planejamento semanal com todo o coletivo do projeto,
discutindo sobre a participacdo de todos os estudantes, tanto dos recursos, como
atividades e didaticas. Tudo era pensado nos minimos detalhes para contemplar toda a
turma. Os docentes dos eixos entravam em todos 0s encontros e cada um ficava
responsavel pela realizacdo de uma atividade, por pesquisar algo ou providenciar
material, entre outras participacGes, exercitando a colaboracdo entre eles. Além disso, a
participagdo nas avaliagdes visava todos os estudantes da turma, nunca o foco era apenas
0 estudante PAEE.

Planejamento integrado, professores da disciplina, professores do NEEI, tinha
sempre uma fala convocativa, de ndo perder o foco a educacédo inclusiva. A
educacdo inclusiva estava sempre em pauta nos planejamentos, ndo podia ser
esquecida, nem ser menor. Professores do NEEI tem um papel fundamental
nisso, essa convocacgao nas reunides, parte de producdo de material pensava a
ideia era produzir material que desse conta para todo mundo. O aluno tal
precisa dessa adaptagdo, entdo vamos colocar para toda turma, varios
movimentos, atividades pensadas que precisariam ser adaptadas para uma
criangca e vamos pensar para todo mundo, com as sinalizagdes, a gente
transformava a atividade para todos (DAC4).

Vale ressaltar que quando DACA4 relata sobre professores do NEEI , ele quer dizer
os professores de Educacdo Especial, pois fazem parte do Nucleo. Esse relato é
significativo para pontuar a importancia da troca e da articulagio na hora do
planejamento, pensando em todos os estudantes. Segundo os docentes isso acontecia em
todos os eixos de discussdo e o professor de Educacdo Especial era visto como professor
da serie, ndo somente da Educacdo Especial, participando ativamente das decisdes e
discussdes de planejamento, com reflexdes baseada nos principios do DUA. Destaca-se
gue manter uma visdo universalista, contemplar todos os estudantes nas atividades em
momento coletivos , ndo garante a efetivacdo do DUA, que possuui trés principios a
serem seguidos : do engajamento, da representacdo e da acdo e expressdo e ndo foram
expostos de forma suficiente para caracterizar, porém existiu uma pratica na perspectiva

universalista, que € um inicio da concepg¢éo sendo posta na pratica.

6.2.5 Projeto interdisciplinares

No ERE, a escola se organizou com projetos de trabalhos interdisciplinares e que
tinham como premissa que nenhum docente poderia ficar sozinho nos encontros. Dessa
forma, as gestoras destacaram a necessidade de aproveitar o momento pensando em toda
turma dentro da perspectiva da colaboragcdo. Exemplos desse tipo de planejamento foi

relatado pela gestora e um docente:
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Na turma do 1° ano, o tema do projeto era direito das criangas, tinha uma
abordagem ligada a lingua portuguesa, matematica e musica e discutiam os
direitos da crianga. O planejamento ia dar conta ndo s6 da éarea do
conhecimento, mas da tematica geral do projeto da turma, isso favorecia. Era
um coletivo que pensava a tematica e ndo cada um pensava sua disciplina.
Diferentes professores eram responsaveis pelo projeto, o que favoreceu a
atuacdo do professor de EESP, ao invés de ter planejamento setorizado era
abordagem de um projeto constituido em 2, 3 eixos, com diferentes grupos de
professores, que planejavam juntos. Foi uma novidade na escola essa
organizagéo multidisciplinar, e foi uma experiéncia muito positiva (G1)

Docente de EESP participando de um planejamento do ndcleo comum
educacdo fisica, arte, mdsica...Era um planejamento pedagdgico
multidisciplinar com o nGcleo comum. Favoreceu muito, fez projetos
transdisciplinares sempre em conjunto com professor de educacéo especial,
vejo como um aumento extremamente significativo (DAC4).

Observa-se, por meio dos excertos, propostas realizadas que foram possiveis com
a parceria colaborativa. Uma préatica bem-sucedida articulada entre os professores que
atuavam em uma mesma turma com proposta interdisciplinar, visando tornar a aula mais
interativa e inclusiva buscando atender os objetivos de aprendizagem de diferentes areas
de conhecimento.

A configuracdo dos projetos interdisciplinares proporcionou momentos valiosos
de discussdo, com diferentes olhares e saberes, principalmente, no que se refere aos
estudantes PAEE, que tém o “representante” fomentando ideias e estratégias com todos
os docentes de area, pensando de forma que favoreca a participacdo de todos. Nesta
situacdo a proposta colaborativa ndo aconteceu em duplas e sim em grupos, desde o
planejamento, a execucdo das atividades e a avaliacdo, professores da EESP com 0s

professores de diferetes areas que formavam os eixos interdisciplinares.

6.2.6 A valorizacao do papel do professor de Educacéo Especial

De acordo com o relato da gestdo, no ERE, foi possivel potencializar o
reconhecimento do professor de Educagdo Especial como docente, ndo mais como
mediador ou auxiliar, o que acontecia mais no ensino presencial.

Os docentes de Educacdo Especial reconheceram esse espaco no ERE, relataram
que eram vistos como docentes da turma e, ndo, do aluno ou apenas um auxiliar para dar
suporte. Houve o pertencimento a turma. Diante disto, em contraponto a literatura, na
qual geralmente é dito que quando o professor de educacédo especial é lotado para atuar
nas salas de aulas comuns, ele é visto como um professor auxiliar do estudante PAEE
(COSTA, 2019), o que trata da realidade muitos dos casos, porém como ja exposto uma
realidade diferente que estd sendo estudada. Essa experiéncia de pertecimento € a
adequada, a que se busca, justamente para confrontar a ideia e a esclarecer a diferenca
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entre profissional de apoio e professor de apoio que seria nesse caso, o professor de EESP.
O professor do ESSP deve dar suporte prioritariamente ao professor regente e tem
formacéo para isso, contrario do profissional de apoio que ndo tem exigéncia de formacao
inicial para assumir a vaga e seu suporte é diretamente ligado ao estudante PAEE
(LOPES,2018).

Segundo os participantes, a experiéncia no Ensino Médio foi mais desafiadora,
inicialmente. Conquistar esse espaco demorou um pouco mais. O docente de EESP do
Ensino Médio relatou que existia o planejamento colaborativo, porém nos encontros das
aulas, néo era assim que acontecia. Ele investia mais nos atendimentos individualizados.
Em alguns momentos, relatou se sentir um aluno, sem atividade nagqueles momentos, s6
observando, embora a demanda dos estudantes PAEE que ele era responsavel, fosse mais
relacionada a adaptacao de recursos para baixa visao.

O participante relembrou que ja foi confundido com um estagiério por um docente
de &rea. Porém, afirmou que, com o tempo, esse espa¢o foi sendo conquistado no ERE.
Situacbes comuns de acontecerem, quando ndo a minimizacdo dessa fungdo, com
desvalorizagao entre outros, “ As meninas da Educao Especial”, “ O pessoal do nucleo”,
nem sempre com o respeito dado a um professor, por exemplo. De fato, um espaco
necessario a ser conquistado e com a implatacao da politica pode colaborar nesse sentido,
definicdo de papeis, funcdo, atribuicBes para que cada profissional saiba e respeite a
funcdo de cada um dentro do contexto da escola e compreenda a importancia da
articulacéo entre eles.

Embora entre os participantes alguns ja relataram essa preocupacdo e
demonstraram estar dispostos. Os docentes de area investiram na fala sobre a importancia
da valorizacédo do docente de Educacdo Especial, como outro docente, sem hierarquizar,

com respeito matuo e cada com um com o seu saber trabalhando de forma colaborativa.

Relacéo de parceria, ndo tem uma hierarquia nesse trabalho, méo dupla, cada
um tem seu papel dentro da sala de aula e atuam juntos. Envolve planejamento
das aulas, junto com o professor da EESP, conversa com os pais tem que ser
junto (DAC2).

E uma relacio de troca o tempo inteiro, “pensando nas estratégias”, “recursos”,
“prioriza¢do de conteudo”, “adequacgoes, adaptacdes de materiais”, “qual fonte é

2

adequada e o fundo ideal”, “ndo colocar muito texto”, “melhor forma de apresentar o
PowerPoint”, “necessidade de descricoes”, “avaliacdo mais oral”, “atividades mais
ludicas”, “amplia¢do das provas”, “perguntas com enunciados mais diretos”, (DAC1;
DAC2; DAC3; DAC4), entre outros diferentes cuidados importantes para que todos 0s

estudantes participem das atividades. “E importante ressaltar o papel do professor na
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escola, ele desenvolve um trabalho intelectual, ndo é s6 aplicador de normas que estdo
em outro lugar diferente da gente” (DAC1).

Ainda, destacaram a importancia do docente de ESSP como mobilizador no
momento do planejamento, com falas “convocativas” dando énfase aos estudantes que
necessitam de um olhar diferenciado, investindo em préticas inclusivas e atividades
diversificadas. Alguns relatos criticaram a viséo reducionista ainda enfrentada pelos
docentes de EESP.

Os docentes de area apresentaram uma concepgao coerente sobre a identidade do

docente de Educacao Especial. Demostraram respeito e parceria nas falas:

A gente entende que o professor de EESP € um professor, ndo é auxiliar nao é
assistente, ndo € estagiario. Faz parte da mesma turma que eu atuo, eles tém
um espacgo reservado ali, de estar presente nas reunifes, encontros, ter voz
ativa, como ele é professor da turma ele pode participar em diversos momentos
de troca, tanto no on-line como no presencial (DAC3).

E necessario ter muito respeito ao profissional com quem esta trabalhando,
considerando que € alguém que tem compromisso com objetivos de
aprendizagem. Precisa valorizar a escuta, um tem saberes proprios da educacao
especial e o outro da propria disciplina. Ndo consigo mais ver o trabalho de
inclusdo sem professor de EESP, ndo sdo mediadoras, sdo professoras junto
com outros professores (DAC4).

Segundo as gestoras, aos poucos, esse lugar foi sendo conquistado, com
experiéncias mais proximas e outras mais distantes. Porém, foi discutido um aspecto
importante sobre o perfil dos docentes que faz toda a diferenca na colaboracdo. Os
docentes relataram que depende muito do interesse, vontade, experiéncia e
disponibilidade dos envolvidos.

Os docentes de area destacaram sobre o perfil dos docentes de EESP, numa

perspectiva de qualidade da atuacgéo:

A importancia do profissional ter autonomia, seguranca, experiéncia,
conhecimento para somar com o docente do ensino comum, sendo, ndo ha
colaboracéo, fica apenas de um lado, precisa ser construida dos dois lados, em

conjunto (DAC4).

Foi relatado que em algumas situacdes os docentes de EESP tinham medo de
intervir, por achar que ndo sabiam o conteudo da area. Por isso, a necessidade do dialogo,
conversa aberta, a troca, a importancia da articulagdo do saber da Educacdo Especial e da
area de conhecimento. Situacdes que precisam ser discutidas, para que o docente da EESP
ndo fique como um “ledo de chdacara” (DEESP1) ¢ “ndo se sinta como um aluno”

(DEESP2). Podem existir problemas dos dois lados, por isso, cada um precisa saber sua
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postura, a forma ideal para compartilhar e dividir as atividades para que haja, de fato, uma
colaboragdo e uma agdo conjunta. Vale destacar que o professor de EESP néo necessita
dominar conteudos de area de conhecimento. O conceito do EC envolve justamente a
articulacdo e os saberes dos dois, ,um especilista nas praticas inclusivas e o outro
especialista em conteudos ( MENDES, VILARONGA,ZERBATO,2014).

Diante do apresentado é importante desmistificar e serem superadas percepcdes
que estabelecem que professor da Educacgdo Especial é expert e apresenta conhecimento
superior aos demais professores, sendo as vezes, terceirizados 0s servicos por este motivo.
Cada docente precisa compreender seu papel e haver dialogo. De acordo com Mendes,
Vilaronga e Zerbato (2014), para garantir a pratica colaborativa é preciso considerar que
ninguém estara em um lugar simples de aprendiz, mas de profissionais que se unem,
compartilhando préaticas e conhecimentos em busca do mesmo objetivo que é a

escolarizacdo de todos os estudantes.

6.2.7 Uso das tecnologias

Uma das caracteristicas do ERE que, embora ndo tenha sido enfatizada, mas que
estd subjacente praticamente na maioria das falas de todos os participantes, e que
favoreceu todos os demais aspectos ja apontados, foi o uso das tecnologias de
comunicacdo e informacao, fator crucial também apontado por Feitoza; Simone; Lemos
(2022), que recomendaram a continuidade do uso na retomada das atividades presenciais

Dentro deste contexto, “o planejamento, estratégias de trabalho didatico-
pedagogico com o uso dos recursos das TDICs favoreceram as agoes” (FEITOZA,
SIMONE; LEMOQOS, 2022, p. 9), atestando a importancia desta pratica junto com as
tecnologias, melhorando o atendimento a todos.

Cabe destacar que as experiéncias no ERE nessa escola séo diferenciadas, por se
tratar de uma Colégio de Aplicacdo, no qual o nivel de formagdo dos docentes é mais
qualificado que dos docentes de outras instituicdes publicas comuns, além dos professores
trabalharam 40 horas, o que é um diferencial para as praticas colaborativas, uma
dedicacéo exclusiva na instituicdo, favorece.

Porém, a realidade de um trabalho positivo que mostra que com conhecimento,
vontade institucional e organizacdofoi possivel fazer do ERE funcionar dentro das suas
possibilidades. A experiéncia relatada aconteceu em um periodo de pandemia, 0 momento
mais desafiador vivido pela educacao, e foi possivel obter saldos positivos, conquistas,
acoes que marcaram a experiéncia dos docentes, sem negligenciar e diminuir as perdas e
0s problemas graves que existiram.

O trabalho que o CAP desenvolveu, segunda as gestorsa foi detaque e serviu de
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exemplos em outros contextos, assim a instituicdo recebeu visitas e convites frequentes
de outras universidades, bancas de licenciandos e orientacdes. Segundo elas, o trabalho

reverberou.

Outras universidades querendo conhecer o trabalho, convites pra falar na
universidade, bancas de licenciandos, orienta¢do, aos pouquinhos o trabalho
vai se reverberando, a gente olha e a gente tem conseguido em 2 anos dar
visibilidade, dar para ver aquilo que a gente acredita com outras experiéncias...
A gente ndo vai se furtar da nossa responsabilidade (G1)

Vale destacar que foram dois anos de ensino remoto. O conhecimento, o estudo,
a gestdo sendo composta por quem dominava o assunto, estudava, discutia e acreditava
fez toda diferenca. As praticas colaborativas, bem como as universalistas para se tornar

realidade, necessitam desse empenho, dessa unido e vontade coletiva.

O coletivo envolvido a gente pode criar e recriar o que quiser, basta a escola
ter como corpo coletivo uma nog¢do que precisa alcancar determinada coisa e
agarrar isso e ter comprometimento para mudar. Trabalhar coletivamente,
depende muito das ideias individuais... nem sempre tem pessoas que estdo
dispostas a ceder, isso demanda muito embate, debate, tempo, discussdo, se a
gente quiser a gente consegue (DEESP1).

Alguns aspectos importantes para garantir o EC ainda dependem de medidas de
grande porte, ndo depende apenas dos profissionais da ponta, da gestdo de ndcleo, dos
docentes, familias, vai um pouco mais além. E essa deve ser uma luta coletiva junto aos
pesquisadores e universidades.

Enfim, ao que parece, na instituicdo da pesquisa, 0 ERE oportunizou inovagéo, na
gestdo do nucleo, na introdugdo de préticas colaborativas de planejamento e execucao,
projetos interdisciplinares, praticas universalistas, valorizacdo do papel do professores
especializados, e tudo isso possibilitado pelo incremento no uso de tecnologias de
informac&o e comunicacdo. E o que serd que aconteceu quando a escola reabriu? Sera que
essas inovacdes foram mantidas? O proximo eixo vai justamente retratar como 0s
professores e gestores perceberam essa transicdo do ERE para o retornoao ensino

presencial.

6.3 EIXO 3) RETORNO AO ENSINO PRESECIAL POS ERE: A
DESCONTINUIDADE

Quando relataram o que aconteceu no CAP com a reabertura da escola e o retorno
do ensino presencial as falas dos participantes se enquadram em fatores nos quais houve
retracdo das préticas, por exemplo, no planejamento coletivo, na colaboragéo nas aulas, e
no trabalho de forma interdisciplinar.

Vale ressaltar que as experiéncias do retorno ao presencial, assim como a pratica
do ERE, se deram de diferentes formas entre os niveis escolares e as turmas, portanto,

ndo foram uniformes. Uns conseguiram manter algumas praticas do ERE, outras nem
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tanto. De acordo com as gestoras, “o trabalho no presencial deu uma desequilibrada, foi
avera®” (G2), sendo necessaria uma reorganizacao.

Os docentes participantes destacaram que estavam abertos para tentar, porém no
ERE saia mais do campo das ideias e acontecia na préatica. Foi discutido entre os trés
grupos de participantes a equivocada ideia de voltar a mesma escola de antes e muitos
sinalizaram o quanto ficou prejudicada a continuidade das novas préaticas adquiridas no
ERE:

Voltou para o formato de escola que ndo cabe mais. No remoto criou essa
expectativa, uma proposta mais interdisciplinar, existia a ideia de tentar
planejar mais do que se fazia antes porque tinham as limita¢des do remoto que
eram péssimas, mas quando voltou, nada feito. Planejamento, avaliacdo,
recriacdo de planejamento tinha mais facilidade no remoto do que no
presencial. Hoje tem extensdo de aulas e ndo tem planejamento, isso ultrapassa
nossa grade de horario (DEESP1).

No presencial cada um no seu quadrado, eu faco meu planejamento. A
facilidade que tinha no remoto de marcar os encontros para falar sobre o PEI,
para discutir o PEI, ndo tem mais. Esta sendo uma experiéncia um pouco
traumatizante. Tive a colaboracdo de 3 professores para fazer o PEI, mesmo
conversando durante o conselho, (fundamental 2), ndo tive retorno de outros
professores, ndo consegui horario, algo que me marcou muito, diante dos
problemas e desafios (DEESP2).

Foi notoria a diferenca da organizacdo dos horarios e a disponibilidade dos
docentes, principalmente, para elaboracdo do PEI e planejamento interdisciplinar. Nesse
sentido, os docentes demonstraram desanimo com 0 retrocesso de uma experiéncia
positiva vivenciada, que poderia servir de exemplo para possiveis transformacfes na
educacdo. Criaram uma expectativa no novo formato, porém, relataram que estavam na
tentativa de manter o minimo das boas praticas vivenciadas.

Os participantes apontaram ainda que surgiram novas demandas desafiadoras que
0 ERE relacionadas ao comportamento dos alunos que ficaram dois anos fora da escola.
Algumas praticas se mantiveram, embora ndo com tanta intensidade como aconteciam no
ensino remoto, mas segundo os participantes voltou-se ao presencial como se nada tivesse
acontecido, com as mesmas exigéncias, mesmo ritmo ou mais acelerado, com um
sentimento de recompensar o que foi perdido. Como disse um participante: “as vezes eu
sinto saudade do Ensino Remoto” (DEESP1).

A seguir serdo detalhados alguns aspectos que eram positivos do ERE destacados
pelos participantes como boas praticas do ERE e que sofreram mudancas, notadamente:
as préticas colaborativas em geral, préticas baseadas na proposta ensino colaborativo e a
construcdo do PEI, o trabalho interdisciplinar, a politica institucional de inclusao escolar,

0 uso de tecnologias easpectos disciplinares dos alunos.

5 Giria que significa que aconteceu de verdade.
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6.3.1 Praticas colaborativas no retorno presencial

Foram citados como pontos positivos do ERE, o trabalho em colaboracédo, as
formac0es, as duvidas tiradas e a maior possibilidade de articulacGes sobre as vivéncias
escolares. Segundo as gestoras, a escola como um todo passou da fase do “ndo sei o que
¢”, do “ndo sei como fazer” e do “preciso de formacao” falas sobre a inclusdo escolar,
pois a experiéncia foi vivida e com resultados positivos. Eles tiveram que aprender e

aprenderam a trabalhar de forma coletiva, interdisciplinar e entenderam que:

Trata-se de um direito dos estudantes e dever deles acolher essa diferenca, na
melhor forma possivel, na perspectiva da Educagéo Inclusiva, contemplando o
gue acreditamos e lutamos, direito ao acesso, permanéncia, participacdo e
aprendizagem isso para gente, enquanto gestao é inegociavel (G1).

Entretanto, para que a manutencdo das praticas colaborativas aconteca nédo
depende apenas dos docentes. E necessario todo envolvimento da gest&o escolar, assim
como de todos os outros sujeitos empenhados na mobilizagdo, com investimento
formativo, repensando a cultura colaborativa na escola. E preciso ampliar processos de
reflexdo, ressignificar o trabalho colaborativo no que diz respeito a compreensdo
conceitual e pratica, fomentar nos profissionais a pratica do planejamento pautado nos
principios e estratégias universais (SILVA, 2020).

Destaca-se que eram praticas demandadas antes mesmo da pandemia. Exigéncias
que ja deveriam ter sido garantidas, porém, com a experiéncia do ERE, a discussao
ganhou destaque. Vaz (2021) criticou este discurso, quando visto como “novidade” do
cenario pandémico, uma vez que, neste contexto, foram muitos os discursos ditos como
inovadores, que, porém, eram propostas ja pensadas e defendidas e que a “diferenca
estava na utilizac@o do discurso como novidade para garantir o sentimento de algo que
nunca foi garantido de fato” (p. 11). Muitas situac¢Ges vivenciadas positivas e negativas
ja faziam parte do contexto da inclusdo escolar, porém como dito por Vaz (2021) se
tornou inédito por ndo ser praticado, por ndo estar em evidencia, pelas salas de aulas ndo
serem abertas e publicas para todos da familia assistirem. Assim, algumas discussdes
viraram pauta no ERE, embora ja fossem problemas ou soluc@es anteriores a pandemia.

O ERE e o Ensino presencial sdo experiéncias incomparaveis. “Nao da para ter
0 mesmo nivel de comparacao, pois as questdes sdo outras” (DAC2). S&o dimensbes que
possuem organizacdo, demandas e exigéncias que funcionam de maneiras diferentes. Ao
mesmo tempo, existem aspectos que foram vivenciados no ERE que deixaram legados e
boas praticas para o ensino presencial. Porém, algumas delas ndo foram mantidas,

principalmente, pelo retorno da estrutura tradicional da educagao.
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Vale destacar que as maiores discussdes sobre o retorno ao ensino presencial
foram dos docentes de EESP. Foi possivel identificar certa insatisfacdo. Discutiram sobre
a auséncia e a descontinuidade das praticas exitosas no ERE, que foram apontadas como
um dificultador na atuacdo deles apds o retorno. DEESP1 relatou sentir saudade da
colaboracdo, do trabalho articulado, da ajuda mutua, do PEI colaborativo e da

valorizacéo, da escuta e da troca que se perderam um pouco no presencial.

No ensino remoto, quanto aquilo ali era muito bom e eu ndo tinha ideia, no
presencial estd muito fora da realidade de acontecer, ndo tem espago, muito
tempo de aula, produtividade que tem que ter € muito maior, ndo temos tempo
de conversar... todo trabalho coletivo exige tempo de debate, de troca...parece
muito obvio isso para mim, isso ndo acontece e no remoto tinha (DEESPL).

O ERE proporcionou novas movimentagfes que deixaram marcas no processo
educativo. Viver préximo da proposta do EC, a interdisciplinaridade e a imersdo na
tecnologia foram algumas delas, segundo os participantes. Mesmo considerando as
mudancas estruturais da educacéo e as barreiras enfrentadas para manter as praticas no
ensino presencial, ficaramas aprendizagens e as novas habilidades adquiridas. Neste
contexto, Grilo (2020) defende a importancia de investir nas experiéncias positivas para
melhorar o ensino presencial, mesmo destacando que 0 ensino remoto ndo seja uma
alternativa viavel na volta ao presencial.

O retorno ao presencial implica a volta da estrutura anterior, tempo reduzido para
planejamento, a “correria” do professor entre uma sala e outra, as demandas pessoais que
haviam diminuido voltaram ao normal, ou pioraram, 0 comportamento dos estudantes em
sala, dentre outras questdes contribuiram para a descontinuidade das praticas exitosas.
Além de outras questdes instituicionais que precisam ser ainda dialogadas e revistas
principalmente, no que tange ao que nédo é possivel voltar a escola como era antes e fingir

que nada aconteceu durante esses dois anos fora da escola presencial.

6.3.2 O trabalho interdisciplinar

A proposta interdisciplinar foi uma forma de solucdo para minimizar problemas
relacionados ao excesso de trabalho e a sobrecarga de atividades no ERE (ALBERTO
et al., 2020). Porém, no retorno ao presencial, de acordo com os participantes, ndo
foi contemplada a continuidade do trabalho da mesma forma.

A prética da interdicisplinaridade, que existiu como expectativa dos docentes no
retorno presencial, ndo era mais adotada pela escola. Segundo os proprios docentes da
area, 0 movimento do trabalho continuou, porém existiu uma diminuicéo no planejamento
integrado com os outros setores curriculares, com os docentes de ESSP e com os docentes

multidisciplinares, pensando em projetos e eixos conjuntamente. Segundo DAC4, foi
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possivel desenhar o projeto comum da série de forma coletiva, mas ndo era tdo préximo

quanto antes, o que interferiu na atuacao da regéncia e na forma de colaboracéo.

Mesmo movimento do trabalho, sinto falta do planejamento integrado de
outros setores curriculares diferentes, NEEI, multidisciplinar, ndo teve com
todos os professores, desenhamos um projeto comum da série, mas ndo vejo
tdo mais perto como antes (DAC4).

6.3.3 A politica institucional de incluséo escolar

Os docentes sinalizaram que depois do ERE compreenderam como deveria ser o
funcionamento da politica de inclusdo escolar da instituicdo, que ja estava implantada, e
passaram ao longo do ERE a serem mais conhecidas as concepg¢des. Porém quando se
depararam com a realidade presencial consideram que “desandou um pouco” (G1).
Assim, relataram sobre a necessidade de “investir na equilibragdo de novo” (G1),
afirmando que irdo voltar com os estudos e relembrando a importancia de todo trabalho

mesmo com as dificuldades postas, conforme o relato das gestoras:

A politica esté 14, a escola conhece, mas, no presencial é a “vera”, de verdade,
ndo da para falar... eu ndo sei 0 que fazer, comigo ndo da... a diferenca ta
marcada nas demandas... e ai, acho que foi um movimento de desequilibrio que
a gente precisa investir na equilibracao de novo...fazendo exercicios para voltar
os musculos (G1).

Acho que estamos cm tdnus malhadinho, percebo a partir de varios
movimentos, além do CAP, temos dialogo com outros setores da universidade,
diretoria de acessibilidade, compomos GT de EESP da prépria escola, e esta
lutando para dar sequéncia, discussdo da inclusdo, congregar diferentes
profissionais, encontros cm frequéncia com a direcdo geral da escola, dizendo
um pouco nossos limites, ndo de furtar responsabilidade, mas de marcar que é
coletiva, sempre trazendo a inclusdo para essa dimensdo da coletividade,
guando fazem esforgo de esquecer, a gente faz esforgo de lembrar. A inclusdo
ndo é so do NEEI, muito empenho, muito trabalho, percebo que os tonus esta
malhadinho, mas tem muito que malhar ainda (G2).

Vale destacar que da mesma forma que ndo foi possivel transferir a ldgica do
ensino presencial para o ERE, ndo é possivel trasnferir a l6gica do ERE para 0 ensino
presencial. Sera necessario uma nova organizacao, novas estratégias, ndo vai acontecer
exatamente como estava antes e ndo é coerente exigir isto. A politica esta posta, os docentes
estdo mais proximos das discussdes e a partir disto novos investimentos intituicionais serdo
necessarios. Relatos de frustacéo e insatisfacdo podem ser considerados devido ao momento
que foi realizado a pesquisa, este estudo foi feito logo no retorno ao presencial. Da mesma
forma que o estudo | foi realizado no inicio da pandemia, pouco se sabia o que fazer, este
estudo Il foi realizado com poucos meses de aula no ensino presencial, muitos ajustes a

serem feitos e pensados, embora seja critica a descontinuidade de forma téo significativa.
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6.3.4 Construcéo coletiva do PEI

A construcéo do PEI de forma coletiva foi pontuada pelos gestores que, na medida
do possivel, foi mantida no retorno presencial com a estratégia de colaboracdo de forma
on-line. Porém, alguns docentes, tanto da EESP como de area, relataram que em alguns
coletivos ndo foi possivel manter essa frequéncia colaborativa como antes,
principalmente, a partir do Fundamental 11, quando a quantidade de disciplinas aumentou
e possuiam outro funcionamento no presencial. Esta foi uma expectativa criada, mas que
frustrou os docentes. Na literatura apontada na fundamentagédo deste trabalho, muitos
autores trouxeram um discurso forte da esperanca da continuidade de praticas exitosas
no retorno ao presencial, porém, com essa amostra, identificou-se que nao aconteceu
conforme o esperado, embora o estudo tenha sido realizado meses apds o retorno ao
ensino presencial, com ddvias e questdes a serem refletidas. Ainda assim, foi possivel
identificar praticas que se mantiveram, talvez ndo da mesma forma devido as estruturas e
organizacgOes diferentes, mas que deixaram marcas positivas.

A construgdo do PEI no presencial estava acontecendo em momentos diferentes,
com o docente regente, depois com o especialista, porém de forma individualizada com
cada um. O que descaracteriza a colaboragdo efetiva na construcdo do documento.
DEESP3 relatou que a construcdo do PEI no presencial estava acontecendo de forma
“picotada”, sendo que, antes, era possivel a colaboracdo de todos, inclusive nas

discussoes.

Para elaboracdo do PEI tem que ser picotado, quando fui elaborar o PEI do
estudante ano passado eu fiz com professores regentes e especialista, agora
estd acontecendo em momentos diferentes, com prof regente, depois cm
professor especialista, muito individualizado com o professor (DEESP3).

Também relatou que, quando falava que estava construindo o PEI e era para 0s
docentes de cada area olharem e contribuirem, eles respondiam: “vocé que trabalha com
ela, eu sei que vai estar certo” (DEESP3). Nesse momento, a docente se questionava:
“mas, e cadé o Ensino Colaborativo que existia? ~ (DEESP3). Leme e Ricardo (2022)
apontam que ¢ necessario desmistificar o “professor da inclusao” como os profissionais
possiveis e habeis que dominam técnicas para osestudantes PAEE. Esse discurso reforca
a permanéncia dos professores que se auto intitulam despreparados para trabalhar com a
diversidade, como se fossem inaptos para lidar com esses estudantes, fragilizando e
adotando o conceito de Ensino Colaborativo deforma equivocada.

Por outro lado, destacou que, quando a estudante que ela acompanhava estava
ausente, ela assumia a sala de aulajunto com o docente de &rea e havia a colaboracéo.
Entretanto, a colaboracdo passou a serassistematica e de acordo com a conveniéncia da

instituicdo. E notorio que a colaboragéo tenha caido entre os docentes, mas a ideia e as
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tentativas se mantiveram. E necessario neste cenario alguns ajustes e invetimentos
formativos e organizacionais para que consiga aumentar essa pratica.

Vale ressaltar que o conceito do Ensino colaborativo aqui adotado segue 0s
principios de Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014), que defendem o EC como parceria
entre os professores do ensino regular e Educacdo Especial, considerando que osdois
professores se responsabilizam e compartilham do planejamento até a avalia¢do de todos

0s estudantes.

6.3.5 Praticas baseadas na proposta do Ensino colaborativo (EC)

O AEE na volta do presencial passou a funcionar de forma flexivel e ndo mais
com a concepcao focada no colaborativo. Quando havia a necessidade, existia também o
atendimento individualizado, em outro momento, na sala de recursos, alguns horarios
eram negociados com os docentes para intervencfes mais especificas até mesmo de
algumas disciplinas, exemplo do estudante L. que tinha a necessidade de atendimento
mais préximo na matematica. Os docentes planejavam juntos a intervencdo para o
atendimento individualizado.

Além disto, ndo foi possivel permanecer com o foco do trabalho baseado nas
propostas do Ensino Colaborativo em todas as séries. A concep¢ao e as orientagdes eram
as mesmas, todos estavam cientes do funcionamento, porém no retorno do presencial,
houve muita dificuldade para manter esta forma de trabalho, o que consequentemente,
favoreceu par aum trabalho mais solitario do docente de ESSP, que estava atuando de
forma mais individualizada do que coletiva, mesmo dentro da sala de aula. Uma
experiéncia contraria a vivenciada anteriormente no ERE.

Em relacdo a dimensdo da regéncia colaborativa, “houve uma quebra, uma
fissura” (G2). Segundo DAC4, no retorno presencial, as atividades estavam sendo mais
adaptadas e especificas para os estudantes PAEE, diminuiu a perspectiva do DUA para
todos e a colaboracgdo estava acontecendo entre os docentes de EESP no grupo do NEEI,
ndo mais com os docentes de area. O que poderia ter sido intensificado, uma vez que

demontraram prejuizos para todos os estudantes.

Os trabalhos tém sido pensados para as criangas PAEE, ndo temos dado conta de pensar
coisas para turma, ndo estdo sendo pensados para turma como um todo e ndo estéo
considerando essas criangas. Estd sendo pensados em mais atividades adaptadas
especificas do que com todos, feitas com os professores do NEEI do que no
planejamento colaborativo, a gente consegue pensar em caminhos para trabalhar, mas
ndo como antes no planejamento, ex: a gente combinou que na hora da escrita usar
cores diferentes para cada palavra no ditado para entender melhor a letra que estava
sobrepondo umas as outras, pensamos também em usar régua para ele ndo invadir
espaco destinado a outrapalavra, alguns recursos e objetivos [consigo conversar, mas
ndo é uma rotinasemanal, sdo indicadores. Esta sendo muito mais entre os professores
do NEEI do que comigo constante no colaborativo ( DACA4).
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Corroborando com DAC4 , DEESP3 relatou que “o ensino colaborativo ficou
no remoto” (DEESP3), que o trabalho estava acontecendo de forma individualizada e
DEESP1 concordou, afirmando que o trabalho com M. estava acontecendo “praticamente
individualizado” (DEESP1), mesmo estando disponivel todo o tempo para o docente de area e
nas aulas.

DEESP2 pontuou que, sem acesso ao planejamento, ndo tinha como dar suporte
na aula, ndo tinha como sugerir adaptacdo e pensar nas atividades para a turma,
consequentemente, prejudicava os estudantes e exemplificou com o caso do estudante
com baixa visdo que necessitava da prova ampliada e isso ndo aconteceu, o aluno teve

uma dificuldade imensa para realizar a prova:

Senti falta do planejamento colaborativo, nds conhecemos os alunos, mas como
vamos realizar o trabalho, se ndo tem acesso ao que estd sendo planejado, se
soubesse 0s conteidos, com certeza eu saberia as atividades e as propostas que
seriam para aquele dia. Precisava adequar e pensar em uma forma deincluir
0 aluno e todos, ainda existe um blogueio nessa questdo (DEESP2).

DEESP1 relatou que se sentia sozinha e ficava “cacando os professores para
tentar combinar alguma coisa. A gente se encontrava no corredor e ficava: ‘vamos
marcar” € nada, ndo conseguia horario. As coisas sdo muito corridas, muitos
atravessamentos” (DEESP1). Também relatou que saiu do Fundamental |1 no ERE com
duas reunides semanais de planejamento para nenhuma no presencial e que se sentiu em
um outro isolamento social. “Me sentia mais incluida nos planejamentos, nas decisoes,
nos temas, reunides, na turma, ndo sé do aluno que eu acompanhava, mas de toda turma,
quando trabalhava de casa no remoto” (DEESP1). A partir destes relatos € possivel
perceber que a problematica esta na estrutura e organizacdo da instiui¢do, ndo é algo da
inclusdoo escolar em si, sobre os estudantes PAEE, € uma mudanca de dindmica que
prejudicou a préatica colaborativa e universalista, sem davida, porém é geral, como pode-
se perceber na fala de DEESP1 sobre o tempo de planejamento.

Porém, a docente sinalizou o cuidado para ndo responsabilizar o professor e
afirmou: “ndo vou culpar os professores, tem um sistema da escola que inviabiliza o
ritmo, que ndo da conta com o tempo que temos” (DEESP1). Leme e Ricardo (2022)
discutiram sobre essa problematica e afirmaram que a formacédo dos professores deveria
prever o saber lidar com situagcOes de contradicdo social, indo ao encontro de aspectos
excludentes e homogeneizadores que os sistemas educacionais impdem de forma geral.
Aspectos estes que inviabilizam ou dificultam certas praticas inclusivas, a saber:
dificuldade de horario para planejamento coletivo, flexibilizacdo de curriculo,
diversificagdo das avaliages, entre outros.

Os docentes de ESSP, de forma geral, afirmaram que tém aqueles que dao mais
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abertura para o trabalho colaborativo e outros apresentam mais resisténcia,
independentemente de estarem no remoto ou no presencial. Apesar das préaticas
colaborativas terem diminuido, os docentes, tanto da EESP como de area, afirmaram que
a aproximacao com os docentes ficou mais forte e isso se deve a experiéncia do ERE.
DEESP4 relatou que, na Educacdo Infantil, a experiéncia foi um pouco diferente.
Como funcionava em periodo integral, em um dos turnos do estudante na escola foi
possivel manter as praticas baseadas na proposta do Ensino Colaborativo no presencial.
Ela acreditava que a execugdo destas praticas neste nivel de ensino se tornava mais facil
pela estrutura e quantidade de docentes, oque favorecia a troca e a articulagdo no
planejamento e nas aulas. O que mostra como a organizacao e estrutura do funcionamento

da instiuicdo influencia na efetivacdo dessas praticas.

6.3.6 Novas demandas relacionada a aspectos disciplinares dos alunos

A partir do relato dos participantes foi possivel identificar praticas positivas
deixadas pelo ERE, que mesmo com uma diminui¢cdo foram consideradas positivas.
Porém, oo mesmo tempo os docentes relataram sobre problemas oriundos do ERE, que
também deixaram marcas. Algumas caracteristicas que ficaram ofuscadas no ERE e que
tiveram consequéncias no presencial, a exemplo de questdes comportamentais dos

estudantes:

N&o consigo separar 0 ensino remoto do presencial. Estdo muito conectados.
As consequéncias do presencial estdo completamente ligadas ao que vivemos
no remoto. Eu vivendo agora lembro do remoto. Problemas que surgiram por
conta das experiéncias desses periodos (DEESP1).

Novos desafios, principalmente, para os docentes que ingressaram na instituicdo
em tempos de pandemia. “Voltaram para o presencial e as criancas e jovens eram reais,

com problemas de organizagdo de rotina, ndo paravam de falar, ndo paravam quietas”

(DEESP3).

No ERE, em atividades sincronas, os microfones eram mutados e as cameras
fechadas, e o controle estava sob a geréncia automatica e tecnologica dos docentes. Eles
relataram que foi muito dificil reaprender a lidar com as situacdes reais. Além das
dificuldades com os comportamentos dos estudantes. Foram pontuadas questdes de
desempenho académico, destacando a defasagem desses dois anos de pandemia e que no

retorno houve uma cobranca para se compensar o tempo perdido.

Apontaram ainda que esses desafios e situagfes ndo foram somente com as
estudantes PAEE mas, sim, com todos os estudantes da escola. Aconteceu essa

dificuldade na transi¢do do ensino remoto para o presencial:
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N&o é uma questdo dos estudantes da educacdo inclusiva, mas é uma questao
de educagédo de maneira geral, os alunos estdo vivendo isso, ndo pode olhar
para esse ponto de vista da falta, ele precisava esta assim, devia ter vindo com
isso, aquilo, precisa pensar que vivemos isso e pronto acabou! (DAC1).

Foram dois anos sem escola e o retorno com cinco horas direto na sala, foram
muitas mudancas e readaptac6es para todos. Era esperado um estranhamento e um cenario
desafiador para enfrentar. Por isto, a discussdo vai além do compensar “o tempo perdido”,
além de ndo ser um pensamento coerente, € necessario deixar claro que a escola nao é
mais a mesma, os estudantes ndo sdo 0os mesmos, os docentes também, assim como as
estratégias, conteudos, forma de avaliacdo ndo podem permanecer como se nao tivesse
acontecido o afastamento presencial na escola e na sociedade, fora a imersdo tecnologica
vicenciada. Foram impactos importantes, sequelas deixadas que fazem a diferenca na
retomada e como exposto por DAC1, ndo é uma preocupacgdo para estudantes PAEE e
sim um problema da comunidade escolar.

DEESP1 relatou um exemplo de um estudante com Autismo que foi prejudicado
neste retorno. Ele estava comdificuldade de ficar dentro da sala, ndo estava acompanhando
a aula mesmo apresentandogrande potencial. Porém, as pessoas desconheciam sobre
como lidar e era necessario a criacdo de vinculos e se pensar em estratégias coletivas para
alcanca-lo. No retorno ao presencial estava sendo mais desafiador. Em alguns momentos,
0s préprios docentes da area pensavam nas adaptacGes e depois mostravam para a docente
de EESP, neste caso, ela afirmou que se fosse consultada antes ou tivesse planejado de
forma colaborativa, a atividade seria mais adequada, como era feito no remoto. Afinal,
era este o papel dela na escola. Este exemplo aponta a descontinuidade de uma préatica
colaborativa e universalista que fazem toda diferenca. Sem pensat juntos em praticas que
favorecem o estudantes e apenas mantendo a visdo de um ajuste e uma “revisdo” no
planejamento, o que implica de forma significativa no resultado da intervencéo, como foi
relatado por DEESP 1.

Ela ainda criticou o sistema e as exigéncias urgentes que a instituicdo

estava demandando que interferiam na qualidade dos servigos.

O retorno foi tdo bizarro, depois que o remoto ja tinha internalizado em mim e
tive que reaprender. Agora no presencial que vejo quanto aquilo ali era muito
bom e eu ndo tinha ideia. No presencial aquilo ali esta muito fora da realidade
de acontecer, ndo tem espaco, muito tempo de aula, produtividade que tem que
ter é muito maior, ndo temos tempo de conversar. Todo trabalho coletivo exige
tempo de debate, de troca, parece muito 6bvio isso para mim, isso ndo acontece
e no remoto tinha, era excessivo de tanta reunido, final do dia ndo aguentava
mais, mas o resultado do colaborativo existia muito mais (DEESP1).

As falas de insatisfagdo foram mais fortes para os professores da
EESP que tiveram maior prejuizo com as praticas conquistadas no ERE. Mas, 0s mesmos

reconhecem que é uma problematica além do corpo docente e sim uma demanda
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institucional. Que se faz necessario para e reorganizar, pois todos ja tem um minimo de
conhecimento e nocdo da operacionalizacdo na pratica e formas de como deve acontecer de

forma mais assertiva.

6.3.7 O uso da tecnologia

No retorno presencial foi possivel aproveitar as experiéncias tecnologicas vividas
no ERE. Toda a escola foi forcada a aprender, manipular e utilizar recursos tecnoldgicos
para fazer educacdo, sendo um ponto considerado, pelos docentes, como importante e
necessario para a utilizagdo no retorno presencial. A partir disso, estava sendo possivel
utilizar os softwares, aplicativos e o laboratorio de informéatica como aliados na

aprendizagem de todos os estudantes com autonomia e independéncia.

Esse ano eu levei muito os meus alunos para laboratério de informatica,
exatamente porque a gente ia viu que seria um caminho muito produtivo, eles
gostam muito, eles se interessam e ficam mais felizes no ambiente, né?
(DAC3).

Os docentes destacaram que as estratégias de acessibilidade também favoreceram,
foi um ganho para os estudantes PAEE conhecer novas plataformas e recursos que
facilitavam o acesso as atividades e a participacdo nas aulas presenciais. Neste contexto,
foi evidenciada a necessidade de formacao de professores para utilizacdo de tecnologias
na educacdo como mediacgéo da aprendizagem, assim como, o quanto a falta de habilidade
tecnologica impactou na qualidade da educagdo (FEITOZA; SIMONE; LEMOS, 2022).
Além disto, a relacdo entre tecnologia e educacdo, pensando no presencial, se manteve
como desafiadora. Porque né@o bastava ter acesso ao recurso e ter o conhecimento dos
mecanismos digitais, era necessario investir na articulacdo destas praticas
tecnologicas com o cotidiano escolar (VIEIRA; CARDOSO; SILVA, 2021).

O uso da tecnologia nas praticas educacionais ainda enfrenta dificuldade na
execucdo. Napandemia, foi evidenciada a populariza¢do, junto com as barreiras,
principalmente, por falta de formacdo dos professores, o que dificultou 0 acesso e o
desenvolvimento dos estudantes, principalmente PAEE, no caso dos que necessitam
dos recursos (FREITAS et al., 2022).

Neste contexto, existe um conceito equivocado de “Escola tecnoldgica” e
“Inclusdo Digital’, nas escolas brasileiras, o que restringe a ter uma sala de informatica e
um anico professor especialista para atuar la a estes conceitos. Embora seja importante
este espaco, a usabilidade da tecnologia na educacdo é mais ampla, € necessario
acompanhar a evolucdo da sociedade (FREITAS, et al., 2022),principalmente, apds o
ERE, em que os docentes e estudantes vivenciaram o ensino on- line e conheceram novas
possibilidades de interacdo, atividade, entre outras possibilidades ofertadas pela

tecnologia. Por isso, a necessidade de investimento formativo e um planejamento
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pensando nas novas possibilidades.

Em sintese, a despeito de toda essa dificuldade de continuidade no trabalho
colaborativo e interdisciplinar, ha um discurso de esperanca por parte dos docentes, do
ensino comum e especializado. Eles relataram que no ano seguinte, esperam estar mais
organizados, vao continuar na luta para reforcar e valorizar as préaticas colaborativas e
interdisciplinares, pois acreditam que fazem toda diferenca na qualidade da educacéo e
ndo podem perder os ensinamentos das experiéncias vividas, conforme relatos dos
docentes: “a gente conseguia se reunir efetivamente e no presencial esses €ncontros
ficavam prejudicados, e eu espero conseguir levar para o ano seguinte” (DAC 3);
“trabalho coletivo, projeto integrado, mas ndo conseguimos manter no presencial, mas

ano sequinte irei tentar novamente” (DACA4).
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A pandemia gerou desafios e teve diversos impactos na vida das pessoas. Houve
momentos de desespero, medo, preocupacdes, angustias, sofrimento e perdas, resultando
em uma mescla de sentimentos que deixard marcas na presente geracdo. De alguma
forma, todas as pessoas sofreram com a chegada da COVID-19, seja em aspectos
emocionais, de saude, familiar, financeiro, profissional ou doméstico, afetando todas as
areas da vida. Para alguns, os impactos foram mais significativos, enquanto para outros
foram menos intensos.

O contexto educacional ndo ficou imune a esses impactos, uma vez que a
necessidade de conter a propagacdo do virus exigiu medidas de distanciamento social e
resultou no fechamento das escolas. Inicialmente, os sistemas educacionais foram
paralisados, com a expectativa de que a situacao seria passageira. Com o tempo, surgiu a
necessidade de implementar o Ensino Remoto Emergencial (ERE), mesmo sem as escolas
estarem preparadas para isso. 1sso gerou muitas dificuldades, novos desafios e problemas
foram evidenciados com a experiéncia do ERE.

No estudo | sobre praticas docentes com estudantes do PAEE (Publico Alvo da
Educacgéo Especial) durante o Ensino Remoto Emergencial, realizado cerca de quatro
meses apds o fechamento das escolas, optou-se por uma pesquisa exploratdria. 1sso se
deu pelo fato de que o fechamento das escolas € o inicio das tentativas de ensino remoto
eram eventos inéditos e recentes, exigindo uma abordagem investigativa para
compreender melhor essa situacéo.

Apesar do cenério desafiador, foi possivel realizar a pesquisa com a colaboragao
de muitos participantes, que entenderam a importancia da ciéncia para lidar com a
situacdo. Alguns participantes expressaram gratiddo e destacaram que participar da
pesquisa foi uma forma de desabafo.

Na época da pesquisa, a literatura cientifica sobre o tema ainda era incipiente, com
poucas publicacfes disponiveis e especulativas, dado que havia pouco conhecimento
sobre como a educacao seria afetada durante a pandemia. Diante do preocupante cenario
educacional no periodo pandémico, surgiram questionamentos sobre os desafios
enfrentados pelos professores que trabalhavam com estudantes do PAEE durante o ERE
e sobre a eficacia das estratégias adotadas, especialmente no que se refere ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para esse publico.

O contexto demandava muita reflexdo e a necessidade de se investigar as
experiéncias vivenciadas no ERE para os alunos em geral e, em particular, para os
estudantes publico-alvo da Educacgdo Especial no tocante a equidade e a acessibilidade.

A opcéo adotada foi direcionar o estudo para o trabalho docente voltado aos estudantes



143

PAEE no ERE, publico este que ja enfrentava desafios e barreiras na inclusdo escolar no
ensino presencial. Dessa forma o objetivo do estudo foi descrever e analisar 0os impactos
do ERE decorrente da pandemia e no retorno ao ensino presencial para docentes e
estudantes do publico-alvo da Educacdo Especial, por meio de dois estudos
independentes.

Ha que se destacar, entretanto, que a luta e a busca pela educacéao de todos no ERE
ndo foram restritas ao PAEE, pois grande parte dos estudantes, de forma geral, ficou sem
acesso e condicdo para participacdo quando houve a transi¢do do ensino presencial para
0 ERE. A falta de condi¢es foi das mais variadas, como por exemplo, falta de acesso a
tecnologia, a internet, a aparelhos eletronicos, entre outros. Esse fato deu maior
visibilidade ao aprofundamento das desigualdades sociais, determinando desigualdades
educacionais, pois 0 ERE deixou de fora parte significativa dos estudantes, ampliando a
exclusdo educacional daqueles em condicdo de vulnerabilidade devido a pobreza e/ou a
condicdo de deficiéncia.

Com o decorrer do tempo, varios estudos foram produzidos sobre o tema como
mostra a literatura revisada nesta pesquisa que, no geral, reafirmavam os problemas
relativos a escolarizacdo dos estudantes PAEE durante o ERE, e menciona as préaticas
excludentes adotadas. Contudo, destaca-se que experiéncias complexas desse tipo nédo
afetaram igualmente a todos, cada um viveu uma realidade diferente.

Diante disso, defende-se que as reflexdes, percepcdes e conclusdes ndo podem ser
discutidas de forma aligeirada, generalizada ou enviesada. Os dados deste estudo
apontaram diversidade nas préticas, nas condi¢des de trabalho e na parceria das familias
no processo. Os resultados apresentaram um cenario complexo, diverso e desigual que
precisa ser considerado nos estudos sobre a educacao na pandemia, assim ndo é possivel
generalizar os impactos.

Em relacdo as condigdes de trabalho de forma geral, a despeito das adversidades
da pandemia, identificou-se um contexto avaliado majoritariamente como positivo pelos
docentes, apesar dos mesmos apresentarem dificuldades em questdes relacionadas a essas
condicdes. Cerca de Y/5dos docentes classificaram como ruim, provavelmente porque as
condigdes de trabalho na pandemia ndo os favoreceram. Destaca-se que as condicdes de
trabalho estavam diretamente ligadas as condigoes pessoais de cada professor, cada um
se organizou para acompanhar 0 ERE de sua residéncia, com seus recursos, sua internet, as
vezes sem apoio das instituicbes que também tiveram que pensar em solucbes

emergenciais, inicialmente, a curto prazo.
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O contexto pandémico tornou obrigatéria a transicdo repentina do ensino
presencial para ensino remoto, exigindo recursos materiais, habilidades e conhecimentos
inexistentes, e a maioria dos participantes desse estudo demonstrou ter sentido
dificuldade neste periodo. Assim, a sensacdo de incerteza, temor, ansiedade e inseguranca,
que seriam préprias do contexto pandémico, se somaram ao estresse das novas demandas
para a profissdo docente.

Muitos participantes relataram sentimento de inseguranca, tristeza e
desmotivacao, a insatisfacdo no trabalho por se sentirem sozinhos, com sentimento de
impoténcia, angustia, sobrecarga, estresse, frustracdo, cansaco, tensdo e esgotamento,
além do despreparo para enfrentar o mundo digital. Uma minoria dos participantes
afirmou ter conseguido se reinventar e investir na aprendizagem neste momento inicial,
conseguindo superar obstaculos e, diante do dia a dia, foi se capacitando e aprimorando
a pratica, construindo um sentimento de tranquilidade, confianca e esperanca na melhoria
do trabalho, certamente os docentes com melhores condigdes pessoais de trabalho e sem
outros problemas associados ( saude, financeiro, familiar).

Em relacdo as praticas docentes exercidas no contexto da pandemia, mesmo com
a falta e/ou dificuldade de acesso ao mundo digital, os estudantes brasileiros e as
instituicdes se organizaram por meio do ERE, pois foi a solugdo emergencial encontrada
e quase Unica dentro de um pequeno leque de possibilidades em uma situacdo inédita
vivenciada. Destaca-se que decisbes politicas foram tomadas sem a escuta dos
profissionais que estavam de fato vivenciandoa realidade, um ponto dificultador na
continuidade da escolarizacao.

As estratégias pensadas para dar continuidade as atividades escolares se
apresentaram de diversas formas, com a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos.
Inicialmente, as redes sociais mais populares (WhatsApp, Youtube) foram as mais
acionadas para iniciar a implantacdo do ERE. Com o passar dos meses, foram sendo
adotadas as plataformas especificas das institui¢cdes, algumas gratuitas e outras pagas, que
foram se popularizando (Google Meet, Moodle, Microsoft Teams, Google Classroom,
Kahoot, Jamboard).

As atividades escolares propostas, em sua maioria, requereram orientagdes as
familias para a realizacdo de atividades, rotinas e roteiros, com objetivo de prover
acolhimento e manter vinculo entre escola e familia.

A dificuldade de prover acesso aos estudantes do PAEE nas atividades escolares
foi um desafio enfrentado no ERE. Porém, houveram esforcos e estratégias na tentativa
de facilitar. No presente estudo, metade dos docentes marcaram que enfocou contetdos

curriculares de forma articulada, envolvendo os professores do ensino comum e
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especializado. Uma questéo a ser pensada sobre o aumento da articulagéo e e busca pelo
apoio especilizado, pode estar relacionada ao fato da sala de aula esta aberta, o trabalho
do professor exposto a todo tempo, sendo assim, o nivel de exigéncia das familias por
algo a ser feito , consequentemente aumentou. Sendo necessaria uma reorganizagao no
ensino do estudantes PAEE, inexistente antes da pandemia.

No quesito acessibilidade instrumental e metodoldgica, um pouco mais do que
a metade dos docentes participantes informou que as atividades sempre foram acessiveis
aos estudantes PAEE,porém relatou de forma vaga o que era feito, apenas material
adaptado, adaptagdo curricular, atividades adaptadas. Outros relataram que, as vezes, as
atividades eram acessiveis e, em menor frequéncia, relataram que nunca era acessivel.
A discussdo neste aspecto pode-se levar em consideracdo o conceito equivocado da
acessibilidade, o que para muitos se resume em apenas legendas, tamanho de letra, dentre
outros ajustes mais comuns. No contexto da pandemia, de acordo com os participantes,
nesste sentido, houve certo cuidado em tornar o conteudo acessivel, no aspecto
instrumental, embora o trabalho docente de dar respostas a diversidade dos estudantes
PAEE seja um desafio ja presente no ensino presencial.

Sobre o estabelecimento da interacéo entre familia de estudantes PAEE e a escola,
as opiniGes se dividiram quando se solicitou comparacGes acerca da situacdo deste
relacionamento antes e durante 0 ERE. Houveram apontamentos de que a relacdo se
manteve boa, piorou e melhorou. Destaca-se que, quando os participantes discutiram no
topico “Impactos positivos do ERE” , a relagdo entre familia e escola ficou em destaque,
com a percepgdo de que houve um aumento nas interacdes, do didlogo, da participacgdo e
do interesse das familias no acompanhamento dos estudantes.

Em contrapartida, na avaliagdo dos docentes participantes sobre 0s pontos
negativos do ERE, o tema mais citado também foi a auséncia de acompanhamento e de
devolutivas das familias na continuidade das atividades escolares, evidenciando que
existem realidades diferentes nas praticas do ERE. De qualquer forma, percebe-se que a
mediacdo da familia nas atividades escolares foi considerada fator crucial durante o ERE.E
foi relatada pelos participantes que seria impossivel realizar o ERE sem a participagdo
delas. Assim como todas as experiéncias e praticas no ERE, foram vivenciadas diferentes
para cada professor, cada familia e cada aluno. A opinido divida entre os participantes
afirma isto. A parceria com a familia foi necessaria para o acontecimento do ERE, porém
em alguns casos, segundo os dados,ndo aconteceu da forma mais adequada como a escola
esperava, mas vale destacar que aquela familia também estava vivendo uma pandemia
com todos os problemas, ou piores que os professoes também estavam enfrentando.

A tecnologia foi citada como ponto chave para que este retorno virtual acontecesse

e, assim, foram identificados relatos positivos sobre o uso dos recursos, softwares e
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internet jamais utilizados para fins educativos anteriormente.

Assim, o Estudo | mostrou que o ERE produziu muitas desigualdades
educacionais, as turmas ja eram heterogéneas, com o ERE ampliou essa gama de niveis
de aprendizagem, conhecimentos curriculares , emocionais, entre outros. As escolas que
costumam ter praticaspadronizadas e massificadas e que ndo costumam responder bem
a diversidade do conjunto dos alunos terdo que enfrentar esse desafio no retorno ao
presencial. Desde o inicio do estudo ja existia uma preocupacdo da pesquisadora. A
transicdo do ensino presencial para o remoto esta sendo desafiador, porém maior sera o
desafio do retorno, com tantas consequéncias geradas e marcadas em uma sociedade por
completo.

A forma mais adequada de se enfrentar o desnivelamento, e as condi¢des dos
estudantes com menor impacto sera o investimento em praticas universais, o trabalho em
colaboragédo e a ampliacéo da fungdosocial da escola, contemplando a diversidade e a
equidade no seu fazer pedagdgico e nao serd pensando somente nos estudantes PAEE o
investimento dessas préaticas e sim de todos os estudantes.

E sabido o tamanho do prejuizo causado nos docentes e estudantes por ficarem
distantes da escola, porém destaca-se que o ERE ndo foi uma escolha, ndo era opcional
manter presencial ou inovar com o ERE. Foi uma das Unicas opgOes para, no minimo,
manter uma relacdo entre alunos, familias e escolas. Dessa forma, ndo é possivel investir
em discussdes que comparam o ERE com o ensino presencial ou apenas criticam essa
forma temporaria de fazer a educagdo. E importante que fique claro, pois existem estudos,
autores que criticam profundamente o ERE, mas é necessario lembrar que foi a Unica
forma possivel de ndo parar 100% com a educagdo, mesmo com tantas consequéncias,
mazelas e problemas herdados, 0 movimento desse ser contrario, identificar préaticas,
projetos, estratégias, planos que susteram esse periodo e o0 que € viavel manter no
presencial. Quais foram os pontos positivos? Quais praticas exitosas? O que foi possivel
refletir sobre educagéo nesse periodo?

O Estudo | ofereceu um retrato do ERE, considerando condicdes de trabalho, as
praticas educativas e o relacionamento com as familias dos estudantes PAEE nas
instituicoes publicas brasileiras. Com tantas indagacfes deixadas neste estudo sobre as
possibilidades e expectativas no retorno ao ensino presencial e a situacdo dos estudantes

PAEE, a investigacdo prosseguiu com o estudo I1.



147

Estudo 11

A crise 2 anos depois... Do ensino remoto prolongado ao retorno do Ensino
Presencial.

O Estudo buscou se aprofundar na realidade de uma instituicdo, considerada
diferenciada e de referéncia pela sua localizag&o, por serum colégio de aplicagéo vinculado
a uma universidade publica, com um corpo docente mais qualificado, diferente do que
encontra-se normalmente em escolas publicas. A ideia era aproximar a lente do foco das
praticas docentes e mostrar 0 que aconteceu durante a pandemia e apds o retorno
presencial, pensando nos estudantes PAEE desta instiuicdo, considerando praticas
positivas que poderiam ser encontradas, pois assim, 0 contexto de crise abriria o terreno
para mudancas obrigatorias e com isso inovagdes poderiam surgir.

Ainda que seja uma experiéncia ndo generalizavel, a realidade investigada no
Estudo 2 permitiu identificar que também houve impactos positivos, em meio a tantos
prejuizos, com exemplos de préaticas pedagdgicas inclusivas que contemplaram o
acolhimento, o bem-estar, a participacdo no coletivo e a aprendizagem de estudantes
PAEE no ERE. A func¢éo da escolarizacédo, no caso, se ampliou e esses objetivos, em certa
extensdo, foram 0s mesmos para todos os estudantes, principalmente para aqueles em
condigdes de vulnerabilidade.

Na realidade desta instituicdo foi possivel identificar que a imersao tecnoldgica e
a necessidade do periodo viabilizaram varias praticas que se mostraram desejaveis,
valiosas e significativas ao longo do ERE. O aumento de préticas colaborativas do
planejamento & execucgdo, dos projetos interdisciplinares, das praticas universalistas para
todos estudantes, praticas baseadas na proposta do ensino colaborativo, a construgéo e
execucdo do PEI on-line, se mostraram estratégias mais viaveis durante o ERE do que
antes. Assim, ainda que o cenario fosse desafiador,foi possivel identificar praticas mais
assertivas e possiveis caminhos a serem seguidos no retorno presencial que foram
despertados no ERE. Ressalta-se que ndo esta em jogo uma defesa para a continuidade
do ERE, pois tratou-se de uma forma inviavel de fazer educacdo, mas o argumento é da
importancia de validar boas praticas no periodo como forma de reflexdo e aprendizagem
para o retorno presencial.

Nesse sentido, as licdes aprendidas poderdo ser Uteis para enfrentar a reabertura
das escolas e a volta do ensino presencial, com melhores estratégias de enfrentamento
para a diversidade dos alunos, seja para uma transformacdo imediata ou a longo prazo.
Assim, justificou-se a realizacdo do Estudo |1, dois anos ap6s o fechamento das escolas,
com o intuito de mostrar possibilidades, de potencializar os impactos positivos do ERE,
também para estudantes PAEE, numa realidade que pensou em uma prética inclusiva no
contexto do ERE.
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A instituicdo selecionada, com a forca e conhecimento da gestdo, durante a
pandemia pautou e direcionou o trabalho baseado nos principios do trabalho coletivo e
colaborativo, com praticas mais universalistas e numa perspectiva multidisciplinar, sendo
uma experiéncia que pode ser considerada inovadora e que merece estudo e disseminagéo,
mesmo com os desafios enfrentados e algumas descontinuidades quando do retorno
presencial.

O Estudo Il apontou aspectos importantes para a pratica docente no que tange aos
estudantes PAEE. Seis questdes valiosas apontadas na literatura como promissoras no
processo de inclusdo escolar e vistas como boas praticas foram exercitadas no periodo
pandémico na instituicdo pesquisada. Vale destacar que toda discussdo posta neste estudo
ndo revela nenhuma pratica ou exigéncia que ja ndo deveria ser garantida antes da
pandemia. Mas, foram apresentadas praticas que (in) felizmente, foram despertadas e
potencializadas no ERE.

Consideram-se as seis questdes valiosas e boas praticas apontadas na literatura:
inclusédo escolar como politica na instituicdo; a estrutura docente na perspectiva do Ensino
Colaborativo; o trabalho pedagdgico baseado nos principios do Desenho Universal para
Aprendizagem; elaboragcdo e execucdo do PEIl de forma coletiva; a abordagem
interdisciplinar do curriculo em toda a escola e; a imersdo tecnoldgica como facilitadora
da acessibilidade. No periodo pandémico, a inclusdo escolar virou pauta institucional na
escola pesquisada e todo coletivo esteve envolvido e, em todos os documentos oficiais, as
premissas basicas da inclusdo escolar estavam presentes, nos valores, nas praticas e nas
politicas institucionais. E isso, segundo os participantes, fez uma diferenca significativa
na construcdo da cultura escolar de garantia dos direitos dos estudantes PAEE,
principalmente, no que se refere a pratica docente.

As praéticas baseadas no EC foi vivenciado na radicalidade, mostrou o quanto é
necessario e possivel este investimento: a articulagdo entre os docentes; o
compartilhamento de objetivos e de estratégias; a divisdo de tarefas nas aulas e na
avaliacdo; o quanto os estudantes se beneficiaram e foram mais participativos e; o quanto
enriqueceu a pratica docente, com ideias e aumento da acessibilidade e diversidade de
recursos. Mais do que uma parceria entre professores do ensino comum e especial, 0
ensino alcangou etapas de colaboragéo importantes que oportunizaram aprendizagens.

Ao investir-se nas praticas baseadas no EC, as discussdes e a parceria entre DAC
e DEESP promoveu um didlogo e um incentivo no investimento das praticas baseadas no
DUA, dentro de uma perspectiva em que todos os docentes eram responsaveis por todos
os estudantes e as atividades, didatica e avaliagdo eram planejadas pensando na
diversificacdo para que todos fossem contemplados, com diferentes formas de engajar,

apresentar o conteudo e avaliar os estudantes, valorizando diferentes habilidades e formas
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de aprender. Os professores de Educacdo Especial ndo eram as “tias da inclusdo”, eram
docentes da serie, reconhecidas e vaorizadas pertencentes  aquele espaco. Ressaltando
que ndo foi uma pratica generalizada, aconteceram de diferentes formas nos diferentes
niveis de ensino. De acordo com os relatos ndao foram expostas todas as situacbes e
exemplos que garantissem a efetivagcdo do EC e do DUA, porém houve um exercicio, um
inicio de movimento com praticas investidas nessas concepgoes.

A interdisciplinaridade como facilitadora da colaboracdo e das préaticas universais
foi uma provocacao as mudancas necessarias na organizacao tradicional do contedo do
curriculo, assim como a presenga da tecnologia, facilitou o trabalho em colaboracéo, em
nivel de praticidade e logistica, a qual deveria ser uma grande aliada no retorno presencial,
além da utilizacdo de softwares educativos e plataformas que garantem maior
acessibilidade aos estudantes que deles necessitam.

Apos a identificacdo de préticas inclusivas no periodo pandémico, a hipotese e a
expectativa criada entre os docentes e pesquisadores sobre a continuidade dessas praticas
0 aproveitamento e os beneficios gerados pelo ERE no retorno presencial, foram altas,
porém de acordo com os dados do estudo I, ndo aconteceram da forma esperada. Os
participantes realtaram que ficaram as aprendizagens, muitas habilidades foram
adquiridas, houve o fomento da articulagdo, melhoria nas relagdes, a continuidade do PEI
coletivo on-line, porém em menor grau, comparado ao esperado por todos enquanto o
ERE era vivenciado.

Apos analisar os dados do Estudo I, no que se refere ao retorno presencial, existiu
uma grande frustragéo, principalmente dos DEESP que conseguiram alcangar um auge de
colaboracéo, trabalho articulado e maior valorizagdo da inclusdo e do proprio trabalho,
no periodo pandémico.

Isso se deu, principalmente, devido ao retorno das exigéncias do funcionamento
da escola anterior a pandemia. Sendo esta, uma critica apresentada pelos participantes
sobre 0 modelo da escola antes da pandemia e o equivoco da continuidade da mesma. Foi
discutidosobre como a escola tem pressa para corrigir os problemas deixados pelo ERE.
Porém é necessario pensar que o0s problemas sdo generalizados para uma geracdo, nao
afetando apenas uma instituicdo, portanto, ndo é nada pontual.

Né&o faz sentido buscar uma solucdo imediata para suprir um prejuizo geracional,
que faz parte da historia da educacao. Dessaforma, de acordo com as expectativas criadas,
as boas praticas do ERE poderiam ser melhor aproveitadas na reabertura das escolas. N&o
faz sentido insistir na mesma escola antes da pandemia, ndo ha como fingir que nédo
aconteceu dois anos de afastamento da escola, assim como desigualdades sérias
educacionais. O desespero de recompensar “ o tempo perdido” estd promovendo

equivocos graves no retorno ao ensino presencial.
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Os docentes se mostraram insatisfeitos com o pouco aproveitamento das
aprendizagens vivenciadas no ERE. Neste sentido, € uma responsabilidade que foge do
alcance apenas dos docentes, pois exige uma mudanca de grande porte que depende de
decisdes maiores que nio estdo dentro da sala de aula. E uma pauta coletiva que se
relaciona com modificacbes politicas, tedricas e praticas, € renunciar a modelos
tradicionais e altamente exigentes para determinados contetdos e acreditar numa forma
diferente de se fazer educacéo.

N&o é possivel apagar o fato que a comunidade escolar ficou dois anos longe da
escola e o perfil do alunado e dos docentes mudou, assim como, meios de aprendizagem.

A transformacdo € urgente e a pandemia trouxe esse legado. A educacdo de antes
ja ndo cabe mais nessa sociedade. A sociedade avanca e a escola segue parada, essa
reflexdo se da ndo somente a pandemia, mas pode-se pensar em outros aspectos como
questdes de géneros, diferentes estruturas familiares, assim como o lidar com o estudante
PAEE.

Foi posto que, se foi possivel alcancar mudancgas interessantes em um cenario
desafiador e problematico, é possivel viabiliza-las no presencial. Porém, € necessario que
seja uma demanda institucional, com vontade politica e responsabilizacdo de todos 0s
envolvidos da comunidade escolar. Os docentes também se mostraram otimista a longo
prazo, pois consideraram o periodo da pesquisa ( meses apds a volta ) ainda recente para
uma reorganizacdo. Um fato que deve ser considerado € que da mesma forma que foi
desafiador a transi¢do do ensino presencial para o ensino remoto, ndo seria diferente a
transicdo do ensino remoto para o presencial, assim, destaca-se que a pesquisa foi
realizada em dois momentos delicados o inicio da pandemia e o inicio do retorno
presencial, ainda sem um tempo suficiente de reorganizacédo e transformacdes, mas que
pelo desenho iniciado ja é preocupante.

Assim, o propdsito do estudo foi compartilhar experiéncias que geraram
desigualdades educacionais, porém, mesmo em condic6es limitantes do ERE, foi possivel
alcancar praticas que podem servir de licdo para uma nova escola. O grande desafio pos
ERE € manter as boas praticas vivendo em um cenario que quer apagar ou no minimo
ignorar os dois anos vividos no ensino remoto.

Dessa forma, a tese defendida neste trabalho é que o ERE, de certo modo, gerou
desigualdades e ampliou a exclusdo educacional, porém, destaca-se que nao foi um desejo
da educacdo, foi a opcdo mais viavel no momento, assim é possivel identificar, focar e
investir nos saldos positivos proporcionados neste periodo e nos ensinamentos deixados.
A educacdo precisa mudar e investir na poténcia da colaboracéo para qualificar as praticas
inclusivas, assim como, ha urgéncia no investimento das tecnologias educacionais no

ensino presencial para ampliaro trabalho interdisciplinar em uma perspectiva universal,



151

gue contemple todos os estudantes.

Assim, o presente estudo mapeou as praticas e compartilhou experiéncias, a fim
de provocar futuros estudos no acompanhamento e continuidade na busca de solucdes e
melhorias da educacdo para todos, pensando nas reflexdes e caminhos postos nas

discussoes.
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APENDICE

Préaticas docentes da Inclusdo Escolar na pandemia-
Ol4a,tudo bem? Espero que esteja bem nesse momento tdo desafiador para todos nos!

Sou Mariana Lopes, fago doutorado em Educacdo Especial na Universidade Federal
de Séo Carlos (UFSCAR), sob orientagdo da Professora Eniceia Mendes, vamos
pesquisar as praticas docentes da Inclusdo Escolar na pandemia e gostariamos de te
convidar para ser um dos nossos participantes! Basta responder a esse formulario
com 37 perguntinhas!

Muito obrigada!
#vaipassar

Mariana Moraes Lopes
email :
tesemamarylopes@gmail.com
@mamarylopesinclusao

*Qbrigatério

E-mail *

1) Atua como professor : *
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Educacgéo Especial - Atendimento Educacional Especializado - Sala de Recursos-
Escolacomum

Educacao Especial - Atendimento Educacional Especializado - Instituicdes
Especializadas

Educacdo Especial - Atendimento Educacional Especializado - Ensino
ColaborativoEducacao Especial - Atendimento Educacional Especializado -
Itinerante


mailto:tesemamarylopes@gmail.com
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Outro:

2) Vocé atualmente possui alunos PAEE( publico alvo da Educacao Especial)? (
alunos com deficiéncias, autismo e altas habilidades) *

Marcar apenas uma oval.

Sim  Pular paraapergunta 5

Nao
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a)a participar da pesquisa intitulada PRATICAS
DOCENTES PARA INCLUSAOESCOLAR EM TEMPOS DE PANDEMIA.

O objetivo do presente estudo é descrever e analisar as praticas docentes no ensino
publico para o publico- alvo da educacdo especial da educacdo basica na pandemia. O
estudo envolve a participacdo de docentes regentes de sala de aula regular e docentes do
servigcos de Educacdo Especial que estdo em exercicio durante a pandemia, por meio da
aplicacdo de um formulério on-line Google forms.

Os riscos relacionados a essa pesquisa podem envolver para 0s participantes,
desconforto emocional dificuldade ou constrangimento ao tratar de determinados itens
presentes no formulério. Em casos de riscos relacionados aos sentimentos descritos
acima, estes poderdo interromper sua participacdo a qualquer momento, podendo voltar
aresponder em outra ocasido, assim como, poderdo desistir de participar, sem prejuizos
para ambas as partes.

Além disso, caso o participante decida desistir da pesquisaé s6 fechar a aba do
formulario e as partes que poderdo ja ter sido coletadas ndo serdo utilizadas .

As respostas sdo confidenciais, ou seja, ndo sera em nenhum momento da pesquisa
exposto, nome ou nenhum outro dado pessoal dos participantes, com garantia de
anonimato nos resultados e publicac¢des,impossibilitando sua identificagéo.

A pesquisa podera ser interrompida a qualquer momento, ou ainda ser pausada quantas
vezes 0 participante julgar necessario; o participante também tem direito de ndo querer
responder alguma questdo que julgar constrangedora; havera garantia de sigilo; e a
situacdo de vulnerabilidade, quando houver, sera considerada.

Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trara nenhum prejuizo profissional, seja em sua
relacdo ao pesquisador, & Instituicdo em que trabalha ou & Universidade Federal de Sdo
Carlos. Sua participacao € voluntaria e ndao acarretara custos para participar, assim como,
nédo terd compensacdes financeiras por ser participante.

Destacamos a importancia e os beneficios de sua participacdo nessa pesquisa, por
valiosamente auxiliar-nos na obtencdo de elementos imprescindiveis que poderdo
contribuir, com as reflexfes e discussdes académico- cientificas que visem as praticas
realizadas na pandemia do COVID-19, nas escolas publicas, assim como contribuir
no pds pandemia.
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A pesquisa foi aprovada pelo Comité de ética ( n° CAEE: 31251120.8.0000.5504). Se
voceé tiver qualquer problema ou ddvida durante a sua participacdo na pesquisa podera
comunicar-se pelo e-mail que constam abaixo:

Pesquisadora : Mariana Moraes Lopes - Doutoranda Educacdo Especial do Programa
de Pds-Graduacdo em Educacgdo Especial - Rodovia Washington Luis, km 235 - Séo
Carlos=SP—BR-TCEP: 13565-905 E-mail: tesemamarylopes@gmail.com

Orientadora: Prof® Dr?® Eniceia Gongalves Mendes - Orientadora de Doutorado do
Programa de Pds Graduacdo em Educacdo Especial- Rodovia Washington Luis, km
235 - Sdo Carlos - SP — BR - CEP: 13565-905, E-mail: egmendes@gmail.com

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na
pesquisa e concordo em participar. O pesquisador me informou que o projeto foi
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que
funciona na Pro-Reitoria de Pesquisa da Universidade Federal de Sado Carlos,
localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-
905 - Sdo Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-8028. Endereco eletrdnico:
cephumanos@ufscar.br *

Marcar apenas uma oval.

Sim, concordo! Pular para a pergunta 5

Nao


mailto:tesemamarylopes@gmail.com
mailto:egmendes@gmail.com
mailto:cephumanos@ufscar.br
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Dados Teremos 5 perguntas sobre seus dados pessoais! J& j4 vamos avangar para

X conhecer mais sobre seu trabalho!
pessoals

3) Sexo *

Marcar apenas uma oval.
Feminino

Masculino

4) Faixa de idade *
Marcar apenas uma oval.
Até 30 anos
De 31 a 41anos
De 41 a 50 anos
A partir de 50 anos

5) Regido do Brasil *
Marcar apenas uma oval.
Norte
Nordeste
Centro-oeste
Sul

Sudeste

6) Estado *

Marcar apenas uma oval.
Acre (AC)
Alagoas (AL)
Amapé (AP)
Amazonas (AM)
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Bahia (BA)

Ceara (CE)

Distrito Federal (DF)
Espirito Santo (ES)
Goiéas (GO)

Maranhdo (MA)

Mato Grosso (MT)
Mato Grosso do Sul (MS)
Minas Gerais (MG)
Pard (PA)

Paraiba (PB)

Parana (PR)
Pernambuco (PE)

Piaui (PI)

Rio de Janeiro (RJ)

Rio Grande do Norte (RN)
Rio Grande do Sul (RS)
Rond6nia (RO)
Roraima (RR)

Santa Catarina (SC)
Sao Paulo (SP)

Sergipe (SE)

Tocantins (TO)

7) Cidade *






Queremos saber um pouco mais sobre seus dados profissionais! sdo 8 perguntas
sobre essa area! =)

8) Formagao inicial *

Licenciatura em PedagogiaMagistério Superior
Letras
Licenciatura em Educacéo Especial

Licenciatura outras - especificar qual no campo "outros"Outro:

9) Titulacdo mais alta na area *
Marcar apenas uma oval.
Graduacéo
Curso de especializacdo- 360 horas
Mestrado
Doutorado
Pos doutorado

Outro:

10) Atua em qual nivel de ensino *

Educacao Infantil

Anos iniciais do Ensino Fundamental |
Anos finais do Ensino Fundamental 11
Ensino Médio

Ensino Médio Técnico

Educacéo de Jovens e Adultos
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Outro:

11)Quantos alunos publico alvo da Educacdo Especial (PAEE) vocé leciona? *

12) Para qual publico alvo vocé esta lecionando? (Pode marcar relacionado a
mais de um aluno) *

Deficiéncia Intelectual

Deficiéncia Fisica

Deficiéncia Auditiva/Surdez

Deficiéncia Visual/ Cegueira

Surdocegueira

Deficiéncia Multipla

Transtorno Global do Desenvolvimento/ Transtorno do Espectro do Autismo

Altas habilidades e Superdotagéo

Outro:
13)Vocé avalia que seus alunos PAEE no geral: *
Marcar apenas uma oval.

Tem condicBes de acesso a internet Gtimas e apresentam pouca ou nenhuma
dificuldade para fazer as atividades

Tem condicdes razoaveis e conseguem fazer boa parte das atividades

Tem condicgdes razoaveis ou boas de acesso , mas pouco espaco para estudo
emsuas residéncias

Tem condicOes ruins e apresentam muita dificuldade em fazer algumas
atividades

Tem condi¢Bes muito inadequadas para estudo ( sem equipamento e/ou sem
acesso a internet)

14) Instituicdo na qual trabalha: *



Publica Municipal
Publica Estadual

Publica Federal
InstituicOes especializadas

Outro:

15)O Municipio/ Instituicdo em que atua tem realizado a¢@es voltadas aos
alunos PAEE durante o isolamento social?

Marcar apenas uma oval.
SIM  Pular para a pergunta 18
NAO Pular para a pergunta 40

Se Ebaa! Obrigada por chegar até aqui! Agora faltam 22 perguntas para o final da pesquisa!

sim,

16) Vocé recebeu alguma orientacdo de 6rgaos superiores para realizar
atividades no isolamento social? *

Sim- Secretaria Municipal de Educacéo
Sim- Gestdo da escola
Né&o

Outro:

17) Quais estratégias de ensino tem sido desenvolvida na sua pratica nesse
contexto? *

Aulas ao vivo Aulas gravadas
Material impresso - pelo correio
Material impresso- retirado na escola
Canal na televisdo

Emissora de radio

12
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Atividades via bluetooth enviadas na escola
Contatos por ligacédo de telefone
Grupos com familias para enviar roteiros e atividades

Lives informativas

Outro:

18) Quais ferramentas, plataformas, recursos e meios estdo sendo utilizados
para alcancar os estudantes? *

Google Classroom
Sala de aula
Plataforma Zoom
Plataforma Meet
Skype
Plataformas exclusivas do municipio
Khan academy
Teams

Whats app
Facebook
Instagram
Telegram
Youtube

Google Forms
Power Point

Canva

Outro:

19)As atividades propostas sdo acessiveis para participacdo dos alunos Publico
alvo da Educacgéo Especial? *
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Marcar apenas uma oval.

Sempre
As vezes
Nunca

Outro:

20) Vocé utiliza alguma ferramenta ou estratégia para garantir acessibilidade
nasatividades para os alunos PAEE? Se sim, escreva quais utiliza na opcéo
"outros" *

Sim

Outro:

21) As atividades propostas para os alunos publico alvo da Educacédo Especial
seguem o mesmo modelo de antes da pandemia? Se néo, indique em "outros"as
mudancas realizadas. *

Marcar apenas uma oval.
Sim
Nao

Outro:

22)Quais perspectivas de acompanhamento vocé tem feito: *

Acolhimento e vinculo com os alunos e familias
Orientacdes as familias para realizac@es de atividades, rotinas e roteiros...

Trabalho de Contetdos curriculares com os alunos , de forma articulada ( Prof.
daEducacdo Especial + Prof. do ensino comum)

Trabalho de Contetdos curriculares com os alunos sem articulagdo (do
professor daEducacdo Especial e/ ou do ensino comum)
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Trabalho com desenvolvimento de habilidades isoladas pensadas para o
momento dapandemia

Outro:

23) Vocé tem suporte do profissional de apoio a inclusédo escolar ( cuidador,
auxiliar de inclusdo, mediador) *

Marcar apenas uma oval.

Sim

24) Como vc avalia a participacédo e o envolvimento das familias no apoio a
realizacdo das atividades nesse periodo, comparado anteriormente a pandemia?
*Marcar apenas uma oval.

Boa - aumentou

Boa - manteve igual
Boa- porém, diminuiu
Ruim - mas, aumentou
Ruim - diminuiu
Péssima

Nunca existiu

QOutro:

25)Quais as maiores dificuldades enfrentadas na atuagdo com os alunos
publicoalvo da Educacéo Especial nesse periodo? *

26) Quais sdo os beneficios e facilidades encontradas na atuacdo com os
alunospublico alvo da Educacao Especial nesse periodo? *



27 )Como vocé se sente profissionalmente frente ao desafio do isolamento
social? *

28) Como vocé avalia as condicOes de trabalho na pandemia ? *
Marcar apenas uma oval.

Excelente

Muito bom

Bom

Ruim

Péssimo

Outro:

29) Em relacdo as medidas de isolamento vocé considera que *
Marcar apenas uma oval.

estd em isolamento total

estd em isolamento parcial

N&o estd conseguindo cumprir o isolamento

Outro:

30) Como vocé avalia a qualidade do seu acesso a internet? *

Marcar apenas uma oval.
domeéstico, com sinal de boa qualidade e bom pacote de dados internet
compartilhada de vizinhos ou parentes

internet via satélite

16



nao tenho acesso a internet em casa

Outro

31) Que tipo de equipamento vocé usa para acessar a internet ( pode assinalar
mais de uma) *

computadores e /ou notebook préprios

computadores e /ou notebook cedidos

computadores e /ou notebook préprios compartilhados com familiares
tablets proprios

tablets compartilhados

smartfones proprios

smartfones emprestados

smartfones compartilhados

32) Durante o periodo do isolamento vocé considera que tenha sofrido: *

impacto financeiro com diminuigdo de renda
impacto financeiro com aumento de renda

impacto emocional, como incertezas, angustias e preocupag¢es devidas a
presente crise econémica

impacto emocional, como incertezas, angustias e preocupagdes devidas ao
medo da contaminacao pelo virus e contrair a doenca

Sobrecarga com trabalho doméstico

Sobrecarga com cuidado de filhos

Sobrecarga com cuidados de pais e idosos

Né&o considero que o isolamento tenha adicionado impacto na minha vida

QOutro:
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33) Em uma escala de 1 a 5, onde 1 indica "pouco ou nenhum stress” e 5 indica
"muito stress". Como vocé classificaria seu nivel de estresse no momento? *

Marcar apenas uma oval.

1
2
3
4
5

34)Quais fatores podem melhorar as condi¢@es atuais de atendimento na sua
pratica? *

35) Quais teméticas de formacgdo vocé sugere para fortalecer a pratica nesse
momento? *

36)Vocé tem interesse de participar de possiveis futuras etapas nessa pesquisa,
a exemplo de grupos focais de discussdo on-line, encontros on-line formativos?

*

Marcar apenas uma oval.
Sim
Néao

Outro:
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37)Vamos formar um grupo on-line em aplicativo de redes sociais com
informacdes e materiais de apoio nessa tematica. Se tiver interesse escreve seu
namero com DDD. *

UFA! CHEGAMOS AO FINAL! MUITO OBRIGADA! SUA
CONTRIBUICAO FOIESSENCIAL PARA ESSA PESQUISA!

Qualquer davida entrar em contato :-tesemamarylopes@gmail.com

Obrigada por chegar até aqui! Ja estd chegando ao final, faltam 8 perguntas!
Se nao,

16) Quais acdes poderiam ser feitas para promover a participacao dos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial durante o isolamento social? *

17) Como vocé se sente frente ao desafio do isolamento social? *

18) Em uma escala de 1 a 5, onde 1 indica "pouco ou nenhum stress” e 5 indica
"muito stress". Como vocé classificaria seu nivel de estresse no momento? *

Marcar apenas uma oval.

oa A~ W N P


mailto:tesemamarylopes@gmail.com

19) Em relacéo as medidas de isolamento vocé considera que *

esta em isolamento total
esta em isolamento parcial
Nd&o estd conseguindo cumprir o isolamento

Outro:

20) Durante o periodo do isolamento vocé considera que tenha sofrido: *

impacto financeiro com diminuicdo de renda
impacto financeiro com aumento de renda

impacto emocional, como incertezas, angustias e preocupaces devidas a
presente crise econdmica

impacto emocional, como incertezas, angustias e preocupacdes devidas ao
meda da contaminacéo pelo virus e contrair a doenca

Sobrecarga com trabalho doméstico

Sobrecarga com cuidado de filhos

Sobrecarga com cuidados de pais e idosos

N&o considero que o isolamento tenha adicionado impacto na minha vida
Outro:

21) Quais fatores podem melhorar as condi¢fes atuais de atendimento na sua
pratica? *

22) Quais tematicas de formacado vocé sugere para fortalecer a pratica nesse
momento? *

20
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23) VVamos formar um grupo on-line em aplicativo de redes sociais com
informacdes e materiais de apoio nessa tematica. Se tiver interesse escreve seu
ndmero com DDD. *

MUITO OBRIGADA! SUA CONTRIBUICAO FOI ESSENCIAL PARA
ESSA PESQUISA!

Qualquer davida entrar em contato :_tesemamarylopes@gmail.com

Este conteudo ndo foi criado @@@;@@do pelo Google.Formularios


mailto:tesemamarylopes@gmail.com
https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms
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ROTEIRO DE PERGUNTAS NORTEADORAS —ESTUDO I

A CRISE 2 ANOS DEPOIS ... DO ENSINO REMOTO PROLOGNADO AO
RETORNO DO ENSINO PRESENCIAL

1. COMO VOCES ORGANIZARAM O ENSINO DOS ESTUDANTES PAEE
DURANTE A PANDEMIA?

2. QUAIS FORAM OS PONTOS POSITIVOS E DESAFIOS NO ENINO
REMOTQO?

3. DESCREVA COMO SE DEU A PRATICA DO DIA ADIACOM O
PROFESSOR DA ED ESPECIAL JUNTO AO PROFESSOR DE AREA?

4. CITE DOIS EXEMPLOS DE CASOS DE COMO VOCES
DESENVOLVERAM O TRABALHO NO ERE.

5. VOCE CONSIDERA QUE AUMENTOU / DIMINUIU, NAO MUDOU O
TRABALHO DE COLABORACAO ENTRE OS PROFESSORES DO
ENSINO COMUM E ED ESPECIAL?

6. O QUE A EXPERIENICA DO ENSINO REMOTO DEIXOU DE DESAFIOS
E POSSIBILIDADES PARA QUANDO RETORNOU PARA O
PRESENCIAL?

7. COMO FOI O TRABALHO DO PROFESSOR DO AEE COM OS PROF DO
ENSINO COMUM? FOI POSSIVEL IMPLANTAR UMA ABORDAGEM
INTERDISCIPLINAR? DE 2 EXEMPLOS.

8. COMO ESTA SENDO O ATENDIMENTO AOS ESTUDANTES DO PAEE
NO PRESENTE, COM O RETORNO DAS AULAS? ALGO MUDOU ENTRE
O ANTES E DEPOIS PANDEMIA?



9. O QUE VOCE ACHA DE MAIS IMPORTANTE DO TRABALHO
COLABORATIVO COM O PROFESSOR DE ED ESPECIAL/ AREA DO
ENSINO COMUM?

10. PALAVRA DO ENSINO REMOTO PENSANDO NESSES ALUNOS:
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