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RESUMO

O presente trabalho pretende abordar a Pedagogia Histdrico-Critica (PHC), elaborada
por Dermeval Saviani, compreendendo-a como uma alternativa revolucionaria, distinta tanto
das pedagogias tradicionais quanto das teorias critico-reprodutivistas ¢ da pedagogia nova.
Ao analisar suas bases e fundamentos, aproximamos a PHC do materialismo
historico-dialético, explicitando a afinidade que mantém com o marxismo.

Para alcangar tal objetivo, a metodologia fundamenta-se na pesquisa qualitativa por
meio de revisdo bibliografica, organizada em dois momentos distintos. Inicialmente,
realizou-se um levantamento das produgdes preexistentes sobre os conteudos, visando
identificar lacunas teoricas; em seguida, procedeu-se a analise das possibilidades de
articulacao entre os temas estudados.

Compreendendo a contemporaneidade como um tempo marcado por uma pluralidade
de problemas sociais interseccionais causados pela logica trituradora do sistema, torna-se
necessario analisar essa complexidade. Por essa razdo, propde-se explorar se as questdes de
género t€m espaco de discussdo na PHC.

Para isso, aproximam-se as teorias feministas das teorias marxistas, dando espago, por
exemplo, a Teoria da Reprodu¢do Social de Lise Vogel, que fundamenta precisamente essa
necessidade de aproximacdo entre esses dois paradigmas. Compreendemos que, frente a
complexidade do mundo atual, as questdes de género atravessam a opressao de classe, sendo,
inclusive, responsaveis pela sua continuidade.

A partir da investigagdo realizada, identifica-se uma lacuna na articulagao entre a PHC
e as questdes de género, embora existam pontos de convergéncia possiveis. Por esse motivo,
compreende-se que o género deve integrar uma proposta pedagdgica contra-hegemonica,
consolidando-se nao apenas como contetido curricular, mas como categoria de analise da

problematizacdo social, etapa integrante do proprio método da PHC.

Palavras Chave: Problematizacdo; Pedagogia historico-critica; Marxismos; feminismos;
Género; Teoria da Reprodugdo Social.



ABSTRACT

This study aims to address the Historical-Critical Pedagogy (PHC), developed by
Dermeval Saviani, understanding it as a revolutionary alternative distinct from both
traditional pedagogies and critical-reproducitivist theories. By analyzing its foundations, we
align PHC with historical-dialectical materialism, highlighting its inherent affinity with
Marxism.

To achieve this objective, the methodology is grounded in qualitative research through
a literature review, organized into two distinct stages. Initially, a survey of existing
scholarship on the subject was conducted to identify theoretical gaps; subsequently, an
analysis was performed regarding the possibilities for articulating the studied themes.

Understanding contemporaneity as a period marked by a plurality of intersectional
social problems caused by the crushing logic of the system, it becomes necessary to analyze
this complexity. For this reason, it is proposed to explore whether gender issues have a space
for discussion within PHC.

To this end, feminist theories are brought into dialogue with Marxist theories, giving
space, for instance, to Lise Vogel’s Social Reproduction Theory, which substantiates precisely
the need for a convergence between these two paradigms. We understand that, given the
complexity of today’s world, gender issues intersect with class oppression and are, in fact,
responsible for its continuity.

Based on the investigation conducted, a gap is identified in the articulation between
PHC and gender issues, although possible points of convergence exist. Consequently, it is
understood that gender must be an integral part of a counter-hegemonic pedagogical proposal,
establishing itself not merely as curricular content, but as an analytical category of social

problematization—an essential stage of the PHC method itself.

Keywords: Historical-critical pedagogy; Marxisms and feminisms; Gender; Social

Reproduction Theory.
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INTRODUCAO

Saiba!

Todo mundo foi neném

Einstein, Freud e Platdo, também
Hitler, Bush e Saddam Hussein
Quem tem grana e quem ndo tem...

Arnaldo Antunes - Saiba

A epigrafe acima foi retirada de uma cangdo infantil, escrita por Arnaldo Antunes e
interpretada e publicada por Adriana Calcanhotto em seu dlbum “Adriana Partimpim”, em
2004. Apesar do carater supostamente lidico da musica, que aborda a universalidade da
experiéncia humana e a experiéncia compartilhada, a letra nos permite refletir sobre o
processo de constru¢do da humanidade. Ao lembrar que figuras importantes para a historia
foram bebés, a cangdo nos faz refletir sobre o processo de desenvolvimento e de formagao
desses individuos, que, apesar de suas singularidades, se formaram cidadaos do seu tempo,
incorporando e internalizando valores, conceitos e principios aos quais foram expostos.

Esse processo de constru¢do da humanidade no homem ndo ocorre, no entanto, de
forma espontanea. Como afirma Saviani (2016), as caracteristicas que formam ¢ humanizam
os individuos ndo sdo herdadas naturalmente, mas sao frutos de um processo historico e social
que remonta ao trabalho educativo. Nesse contexto, a escola assume papel central: segundo o
autor, ela surge historicamente como instituicdo social responsavel por fornecer a instrugao
necessaria para o trabalho intelectual. Posteriormente, com o processo de industrializagdo e
desenvolvimento capitalista, seu objetivo passa a ser a formagdo e socializagdo de
conhecimentos basicos para os individuos exercerem suas fungdes no processo produtivo.
Assim, se antes os saberes humanos eram adquiridos de forma casual em processos
educacionais informais, essa nova realidade social tornou o problema do conhecimento mais
complexo e estruturado, exigindo o desenvolvimento de métodos intencionais e organizados
para o ensino. Para Saviani, essa necessidade historica foi o que impulsionou o surgimento da
escola moderna, fazendo com que a educagdo escolar institucionalizada se tornasse a forma

principal de educar. Essa institui¢do, entdo, se tornou central para a transmissao do saber
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saber acumulado, um processo que o autor considera fundamental para a "formacao do
homem" (Saviani, 2016, p. 19). Exatamente por ser uma ferramenta tdo poderosa, a escola se
tornou também um espago de disputa, tendo em vista que mesmo com sua popularizagdo, ¢
historicamente negada as classes trabalhadoras por aqueles que desejavam manter a estrutura
social desigual.

Compreendendo a seriedade do processo formativo escolar para a constru¢do da
humanidade e a necessidade de concepgdes criticas para a elaboracdo de praticas
pedagdgicas, o presente trabalho tomou forma, apresentando-se como requisito formal para
conclusao do curso de Pedagogia — embora transcenda essa funcdo, ao representar
igualmente uma dimensao significativa da minha propria formacdo humana e profissional. A
pesquisa aqui desenvolvida tem como objetivo central analisar as possiveis interfaces entre a
teoria pedagogica elaborada coletivamente por Demerval Saviani em conjunto com demais
contribuic¢des significativas para sua estruturagdo, e as teorias feministas de matriz marxista.
Ela ¢ fruto do interesse que desenvolvi, ao longo de minha trajetoria, em estudar mais a fundo
as relagdes entre educagdo, marxismo e feminismo, com o objetivo de refletir sobre os
processos formativos escolares de um ponto de vista critico e democratico. O intuito ¢
explorar, em especial, o paradigma da Pedagogia Histoérico-Critica (doravante PHC) —
linhagem tedrico-pedagodgica com a qual construi maior afinidade durante o meu percurso na
graduagcdo — e como ele pode ser enriquecido pela perspectiva marxista feminista,
destacando a relevancia do debate sobre a opressdo de género para a compreensao do sistema
capitalista e dos processos educacionais.

A problematica que este trabalho se propde a investigar €, assim, reflexo de minhas
experiéncias pessoais. Fui criada em um ambiente familiar singular, em que a exposi¢do a
pesquisa académica e a valorizagdo do conhecimento cientifico eram constantes, ¢ no qual
tive a oportunidade de vivenciar diversos movimentos sociais € manifestagdes politicas desde
muito nova. Esse contexto me tornou profundamente interessada em teorias criticas, que
moldaram, por sua vez, minha compreensdo de mundo. Ao ingressar na universidade, pude
consolidar e aquilatar esse interesse, encontrando ferramentas tedricas para compreender mais
a fundo a importancia singular do conhecimento sistematizado para a formagdo humana
integral. Nesse trajeto, desenvolvi uma profunda sede de aprendizado, no qual busquei ao
maximo me apropriar de forma critica e reflexiva de todos os referenciais tedricos que me

eram apresentados.
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Em meu percurso formativo, tive contato com diversos paradigmas educacionais,
sendo a PHC a que assumiu papel central em meu projeto de atuagdo. Essa escolha
fundamenta-se na convicgdo de que o acesso ao conhecimento sistematizado, que
caracterizou minha formag¢do, ndo deve constituir privilégio, mas direito universal. Foi no
processo de insercdo nos debates do campo que percebi a centralidade desta abordagem
pedagogica na luta contra hegemonica e na promog¢do de uma educacdo verdadeiramente
emancipatoria.

Ao mesmo tempo, a medida que me aproximava da PHC, também desenvolvi,
concomitantemente, um interesse pelos debates feministas, de forma que as leituras sobre
Saviani foram sendo cada vez mais informadas pelo olhar sobre as questdes de género. A
partir disso, uma série de indagagdes foram sendo delineadas: como a questdo de género ¢é
abordada pela PHC? E possivel integrar uma perspectiva marxista feminista ao programa
aberto proposto pela PHC? Tais inquietagdes iniciais motivaram o presente trabalho. A seguir,
apresento de maneira organizada os objetivos perseguidos, a fundamentagdo
teorico-metodologica escolhida, bem como de que forma os resultados da pesquisa

encontram-se estruturados no presente trabalho na forma de capitulos.

Objetivos

Objetivo geral
Articular os debates sobre género desenvolvidos por teodricas feministas de matriz marxista a
teoria pedagogica histérico-critica desenvolvida por Dermeval Saviani, de forma a explorar as

relagdes entre educacao, marxismo e feminismo.

Objetivos especificos

e Situar o materialismo histérico-dialético como modalidade de compreensdo dos
fendomenos educacionais e das questdes de género;

e Resgatar os fundamentos marxistas da Pedagogia Historico-Critica (PHC);

e Resgatar as formulagdes feministas de matriz marxista sobre o conceito de género;

e Refletir sobre a relacdo entre feminismos e marxismos ¢ como ela auxilia a
compreensdo sobre a relagdo entre PHC e género;

e Mapear, por meio de levantamento e revisdo bibliografica, a producdo existente sobre

PHC e as questdes de género, de forma a identificar seus alcances e limites;
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e Explorar a relevancia de se aprofundar o debate sobre género nas praticas da

pedagogia historico-critica.

Metodologia

Fazer pesquisa ndo ¢ uma tarefa simples. Para que ela tome forma, é necessario, antes
de mais nada, esclarecer uma série de questdes, dentre as quais: a delimitacdo do objeto a ser
estudado, o problema, as hipoteses e os objetivos, a justificativa e a metodologia. De acordo
com Groppo e Martins (2006),

O tema se refere ao “que” se pretende pesquisar. O problema, a “questdo”, a
“davida” para a qual desejo encontrar respostas com a pesquisa a ser realizada. A

principio, € possivel dizer que a metodologia trata do “como” se pretende encontrar
as respostas ao problema delimitado (Martins; Groppo, 2006, p. 23).

A metodologia €, assim, um elemento fundamental para a pesquisa, justamente por ser
responsavel por definir os procedimentos que serdo usados para obter e analisar os dados
necessarios para responder ao problema formulado. Esse processo assegura que a pesquisa
seja organizada, coerente e rigorosa, permitindo que os resultados sejam confidveis e que
possam ser compreendidos e até replicados por outros pesquisadores.

Dada a natureza qualitativa da pesquisa, a metodologia utilizada neste trabalho foi a
revisdo bibliografica. Segundo Groppo e Martins (2006), ela diz respeito ndo apenas a
listagem de obras e autores, mas a andlise, organizacdo e interpretacdo das informacdes
disponiveis na bibliografia e nas fontes selecionadas. Para a realizacdo deste estudo, tal
processo foi dividido em etapas. Inicialmente, conduziu-se um levantamento bibliografico
com énfase em identificar o material pré-existente sobre pesquisas de género na PHC. Para
isso, foram utilizados sistemas de busca legitimados no campo cientifico nacional e
internacional, através de plataformas como o Google Académico e o Scielo. Nesse processo,
foram encontradas obras, como artigos académicos, majoritariamente produzidos por
mulheres, publicadas em revistas de qualis Al e A2, e dissertagdes e teses publicadas em
repositorios de universidades, e livros, conforme demonstrado no quadro abaixo. Para isso,
utilizou-se a combinagdo de palavras-chave como “pedagogia historico-critica”, “Saviani”,

29 ¢

“género”, “feminismo”, “marxismo”, sem fazer recorte por data de publicagao.

Quadro 1: Mapeamento das Publicagdes: Titulo, Autoria e Fonte

Titulo Autoria Ano de publicacio Natureza do texto Local de publica¢ido
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O tema da MARSIGLIA, Ana 2012 Capitulo de Livro Livro: Pedagogia
diversidade na Carolina Galvdo historico-critica:desaf
perspectiva da i0s e perspectivas

pedagogia para uma educacdo

historico-critica transformadora.
A questao da MARSIGLIA, Ana 2023 Artigo Revista HISTEDBR
diversidade no Carolina Galvao On-line
trabalho educativo a
luz da pedagogia
historico-critica:

primeiras
aproximagoes

Pedagogia SILVA, Mércio 2015 Artigo Revista Germinal:

historico-critica e Magalhdes Marxismo e
sexualidade na Educacdo em Debate
educacdo escolar:
consideracdes a partir
da andlise do tema
“Orientagdo Sexual”
nos PCNs
Relagdes de género: MATOS, J. A.; 2013 Artigo Revista Tempo da
uma problematizagdo | SCHMIDT, Tcharles Ciéncia
acerca da auséncia de Gongalves
discussdes no ambito
do ensino médio
Pensando corpos BIZIAK, Jacob dos 2021 Artigo Anais Eletronicos do
(im)possiveis nos Santos. 12° Seminario
espagos escolares: Internacional
desenhando questoes Fazendo Género
com Judith Butler e a
pedagogia
historico-critica
O feminismo MORAES, Samantha 2020 Dissertagdo de Universidade
marxista de Heleieth Camacam. Mestrado Estadual Paulista
Saffioti: (UNESP) -
contribuicdes a Repositorio
Educacao Escolar Institucional
Pedagogia PAIAS, Kétia 2024 Artigo Revista Seven
historico-critica e Rodrigues Editora (Coletanea de
psicologia histoérico Montalvao. Publicagdes
cultural para construir Académicas)
novas relacdes com a
mulher
Pedagogia PASQUALINI, 2015 Artigo Revista Educagio &
histdrico-critica: Juliana Campregher Sociedade
reflexdes sobre MARTINS, Ligia
consciéncia filos6fica Marcia.
¢ objetivagdo do
género humano
Analise da dindmica SILVA, Carolina. 2017 Dissertagdo de Dissertagdo de

de formagéo do
carater e a producdo
da queixa escolar na

educagdo infantil

Mestrado

doutorado defendida
pela Universidade
Estadual Paulista
(UNESP)

Fonte: elaboragdo propria.
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Apoés o levantamento e organizacdo da literatura, alguns textos foram selecionados a
partir da coeréncia com a tematica investigada, para leitura e fichamento. Buscou-se
identificar, em especial, a maneira como as questdes de género aparecem em trabalhos e
pesquisas sobre a PHC, etapa que abriu espaco para o surgimento de novos questionamentos,
suscitando a construcdo deste trabalho. Ao constatar a escassez de estudos com o recorte
especifico escolhido, partiu-se para uma investigagdo que buscou mobilizar a obra de autores
centrais da PHC e do feminismo marxista. A leitura e analise dessas fontes primarias
permitiram examinar e relacionar conceitos para fundamentar o debate do problema de
pesquisa apresentado.

Assim, o trabalho teve como fundamentagdo teodrica as produg¢des de Demerval
Saviani, especificamente suas elaboragdes referentes ao surgimento e caracterizagao da
Pedagogia Historico-Critica e seus fundamentos; bem como textos de tedricas feministas que
conceituam género e tematizam as relagdes entre marxismo e feminismo, como Lise Vogel

(2022), Cinzia Arruzza (2010, 2015) e Donna Haraway (2004).

Estrutura Textual

Este texto apresenta os resultados da pesquisa organizada em trés partes centrais. No
primeiro capitulo, dedico-me a apresentar os fundamentos da Pedagogia Historico-Critica
(PHC), com énfase em suas bases no materialismo histdrico-dialético, explicitando seus
principios e objetivos para a formagao humana.

Em seguida, me aprofundo na relagdo entre feminismo e marxismo. Nesta se¢do,
analiso as contribui¢des do feminismo marxista, particularmente a Teoria da Reproducao
Social (TRS), compreendendo o papel central das mulheres na sustentacio do sistema
capitalista.

Por fim, na terceira parte, proponho um didlogo entre a PHC e a TRS, buscando
integrar o feminismo marxista ao paradigma educacional historico-dialético. Parto do
entendimento de que a emancipagdo da classe trabalhadora exige, simultaneamente, o
desenvolvimento da consciéncia sobre a materialidade da sociedade e o reconhecimento do

papel da mulher nessa estrutura, como condi¢ao fundamental para sua transformagao.
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1. AEDUCACAO SEGUNDO A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Neste primeiro capitulo, dedico-me a esclarecer conteudos centrais que fundamentam
o objetivo principal do presente trabalho: pensar a relacido entre género e a episteme da teoria
pedagogica elaborada por Demerval Saviani e demais colaboradores. Para isso, faz-se
necessario, inicialmente: 1) definir o que ¢ Pedagogia Historico-Critica (PHC) e 2)
apropriar-se das bases conceituais que funcionardao como alicerce da analise aqui proposta

(promover uma leitura marxista feminista da PHC).

1.1. O que é pedagogia historico-critica?

A PHC ¢, antes de mais nada, um paradigma educacional contemporaneo inacabado
(Saviani, 2004) — nao no sentido de nao estar plenamente desenvolvida, mas, sim, de estar
em constante ampliacdo e reconstrucdo, o que abre, portanto, espaco para colaboracdo e
discussdes, como as que faremos nos capitulos seguintes.

Ela surge no final dos anos 1970 em resposta as “teorias hegemonicas da educagdo”,
bem como para superar lacunas deixadas pelas chamadas “teorias critico-reprodutivistas”.
Para realizar esse empreendimento critico, Saviani (1982) analisa os ideais pedagogicos
presentes em tais teorias e suas limitagdes, sistematizando uma definicdo propria de
pedagogia critica.

Para isso, o autor divide as correntes pedagodgicas de acordo com seus
posicionamentos diante da situagdo de “marginalidade vivenciada”, entendida como a
categoria de individuos que tém pouco ou nenhum acesso as institui¢des escolares. O autor

aponta:

De acordo com estimativas relativas a 1970, 'cerca de 50% dos alunos das escolas
primarias desertavam em condi¢des de semianalfabetismo ou de analfabetismo
potencial na América Latina (Tedesco, 1981, pag 67)’. Isso sem levar em conta o
contingente de criangas em idade escolar que sequer tem acesso a escola e que,
portanto, ja se encontram “a priori” marginalizadas dela (Saviani, 1982. p 8).

A partir do exposto, Saviani efetua a divisao das correntes pedagogicas em dois
grupos principais: 1) as pedagogias ndo criticas, que entendem a educagdo como um
mecanismo de harmoniza¢do social, capaz de reduzir as desigualdades e integrar os
individuos a sociedade; e 2) as pedagogias critico-reprodutivistas, que compreendem a

educag@o como um instrumento de desigualdade social. De forma dualista os grupos formam
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ideias dicotdmicas que compreendem a educag¢do ora como antidoto a marginalidade ora
como o veneno responsavel pela marginalidade, respectivamente.
O primeiro grupo agrupa concepgdes educacionais hegemonicas ainda vigentes, como
a Escola Tradicional, a Escola Nova, as pedagogias tecnicistas e as vertentes do “aprender a
aprender”. A despeito de suas divergéncias metodologicas, elas partilham uma visao
a-histérica da escola, tratando-a como uma instituicdo neutra, cuja fung¢do seria combater a
marginalidade através do combate a ignorancia, sendo supostamente capaz de superar as
desigualdades sociais, sem problematizar as estruturas que a produzem. Segundo Saviani, as
pedagogias nado-criticas partem da concepgao de que as desigualdades sociais sdo naturais e,
nesse sentido, entendem a sociedade como um espago harmonioso:
A sociedade ¢ concebida essencialmente como harmoniosa, tendendo a integragado
dos seus membros. A marginalidade ¢ pois entdo um fendmeno acidental que afeta

individualmente um nimero maior ou menor de seus membros, o que, no entanto,
constitui um desvio, que ndo s6 pode, como deve ser corrigida (Saviani, 1982, p. 8)

No segundo grupo, estdo reunidas uma série de teorias que analisam o carater
historico, econdmico e social da instituicdo escolar. Em contrapartida as teorias nao-criticas,
as chamadas teorias critico-reprodutivistas revelam a incapacidade de compreender a
educagdo de outra forma sendo pelos seus condicionamentos sociais. Agrupando importantes
conceitos sociologicos como o de “violéncia simbolica”, “aparelho ideoldgico do Estado” e a
teoria da escola dualista, esse paradigma analisa a sociedade de forma concreta, denotando o
papel da educacdo na manutengdo da ordem social. Segundo Leite (1989), as pedagogias
critico-reprodutivistas estdo pautadas seguintes principios:

As teorias pedagodgicas que mais nos interessa agora sdo as concepgdes critico-
reprodutivistas, que tem dominado o cenario académico nos ultimos anos,
representadas por autores como Establet, Baudelot, Passeron e Bourdieu,
destacando-se ainda Althusser e Gramsci, que interpretam a escola como aparelho
ideoldgico do Estado, através do qual setores dominantes tentam exercer seu poder
hegemonico. Neste sentido, o sistema educacional é visto como um instrumento de
transmissdo ideoldgica, ou seja, da ideologia dominante, adjacente ao capitalismo,

que tem por funcdo levar os cidaddos a aceitarem passivamente as formas de
producdo, organizagao e reproducdo do sistema (Leite, 1989, p.18).

Dessa perspectiva, emerge, no entanto, uma contradicdo: embora compreenda a escola
como uma instituicdo social e histérica, ndo apresenta, por sua vez, nem uma proposta
pedagogica devidamente elaborada ou mesmo abre espago para pensar sua transformacgao.
Esse problema se encontra presente, por exemplo, em Bourdieu (1992), que, como um dos
representantes principais das teorias pedagogicas critico-reprodutivistas, propde a seguinte

reflexdo sobre as A¢gdes Pedagogicas (AP):
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Na realidade, devido ao fato de que elas correspondem aos interesses materiais e
simbolicos de grupos ou classes diferentemente situadas nas relagdes de forgas,
essas AP tendem sempre a reproduzir a estrutura da distribuicdo do capital cultural
entre esses grupos ou classes, contribuindo do mesmo modo para a reprodugdo da
estrutura social: com efeito as leis do mercado em que se forma o valor econdmico
ou simbolico, isto é o valor enquanto capital cultural, dos arbitrarios culturais,
produzidos pelas diferentes AP e, por esse meio, dos produtos dessas AP
(individuos educados), constituem um dos mecanismos, mais ou menos
determinantes, segundo os tipos de formacgdes sociais, pelos quais se encontra
assegurada a reprodugdo social, definida como reprodugdo da estrutura das relagdes
de forca entre as classes (Bourdieu, 1992, p.25).

Aqui, o autor afirma que o sistema de ensino contribui para a reprodugdo social se
expressa no desempenho desigual dos estudantes de acordo com a origem social e de classe.
Diferentemente do que prega a “ideologia do dom” e do mérito pessoal, os alunos ndo sdo
avaliados em condi¢des igualitarias na escola. Ao ocultar as diferencas culturais entre os
estudantes e consagrar, legitimar e impor as maneiras de pensar, agir ¢ sentir das classes
dominantes como uma cultura universal — reproduzindo seus esquemas de apreciacao,
percepcao e classificagdo do mundo social no curriculo, nos métodos de ensino e nas formas
de avaliacdo escolar —, a escola d4 mais chances aos alunos providos de capital cultural
herdado por origem social e familiar a alcancar o sucesso escolar.

Bourdieu denota, portanto, os mecanismos pelos quais as desigualdades sociais nao
sdo superadas, mas simuladas e conservadas na propria escola. Se, segundo Weber,a
dominacgdo ¢ a possibilidade de levar os dominados a fazerem a vontade do dominador como
um ato de decisdo propria, o sistema de ensino, nesses moldes, desempenharia papel central
na reproducao das relacdes de dominacdo. Talvez o maior efeito da violéncia simbolica
exercida pela escola, nesse sentido, seria o reconhecimento, por parte dos membros das
classes dominadas, da superioridade e legitimidade da cultura dominante — reconhecimento
que se traduziria numa desvalorizagdo do saber e do saber-fazer populares, entendendo o
papel da escola no processo simbolicamente violento de inscrigdo do social no habitus
individual.

Entdo, a énfase das anélises de Bourdieu no papel da escola na reproducao social ndo
¢ acompanhada, no entanto, de uma perspectiva de mudanca social. Ou seja, sua critica ao
carater reprodutor e conservador da escola e ao papel que ela cumpre no jogo da dominagao
social ndo abre margem para a possibilidade de agéncia e para a dialética da transformacao
social. Qualquer alternativa curricular fora dos modelos j& existentes passa a ser vista quase
como inviavel, uma vez que a propria estrutura educacional estd condicionada pelas relagdes

sociais ¢ econdmicas dominantes. Assim, a possibilidade de uma transformagao educacional
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radical s6 poderia emergir a partir de uma mudanca mais ampla na forma de organizac¢do
social vigente.

A partir do descontentamento com tais concepgdes pedagdgicas, Saviani desenvolve
uma nova proposta: a Pedagogia Historico-Critica (PHC). A seguir, me dedico a elucidar duas
questdes fundamentais para a compreensao desse paradigma: 1) as bases marxistas da PHC; e

2) como a educagdo e o ensino sdo pensados por essa perspectiva pedagogica.

1.2. As bases marxistas da PHC

A pedagogia histdrico-critica conserva o proposito da superagdo do projeto burgués
de sociabilidade, mantendo vivo o juizo revolucionario abandonado por outras
teorias que no curso das ultimas décadas se limitaram ao favorecimento do ideario
pedagdgico neoliberal, validando intencionalidades postas sobre a concepgdo
moderna ¢ burguesa de mundo por intermédio de inumeras estratégias de
reconciliagdo de consensos (Maia; Sacarado, 2023, p. 1).

A citagdo acima explicita uma das dimensdes constitutivas da PHC: seu aspecto
historico, critico e revoluciondrio. Para se constituir como um paradigma educacional proprio
e original, ela ndo apenas submeteu as pedagogias existentes a critica, como efetivamente
propds uma teoria educacional e um método de ensino alternativos, vinculados aos interesses
dos dominados, ndo dos dominantes.

A PHC se define, assim, como uma pedagogia marxista, alinhada a perspectiva
materialista-historica de Karl Marx. Seu duplo objetivo é: 1) sistematizar uma teoria marxista
da educacdao e dos fendmenos educacionais, reconstruindo suas caracteristicas objetivas,
concretas e historicas; 2) pensar como ¢ efetivamente possivel realizar uma pedagogia
marxista na pratica, entendendo o lugar do conhecimento sistematizado e seu papel na
transformagao social.

O materialismo histdrico e dialético de Marx esta, portanto, na base tanto do método
cientifico de conhecimento da PHC quanto de sua proposta de método de ensino (que envolve
assimilagdo e transmissdao do conhecimento). Como aponta Saviani:

[...] recorri ao texto “O método da economia politica” (MARX, 1973, p. 228-240) ao
estruturar o método da pedagogia historico-critica, ocasido em que indiquei de onde
eu retirava o critério de cientificidade do método pedagogico proposto: “ndo ¢ do
esquema indutivo tal como o formulara Bacon; nem ¢ do modelo experimentalista
ao qual se filiava Dewey. E, sim, da concep¢do dialética de ciéncia tal como a
explicitou Marx no “método da economia politica”, concluindo que “o movimento
que vai da sincrese (‘a visdo caotica do todo’) a sintese (‘uma rica totalidade de
determinagdes e relagdes numerosas’) pela mediacdo da andlise (‘as abstragdes e

determinagdes mais simples’) constitui uma orienta¢ao segura tanto para o processo
de descoberta de novos conhecimentos (o método cientifico) como para o processo
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de transmissdo-assimilagdo de conhecimentos (o método de ensino) (Saviani, 2007,
p-8 apud Saviani 2011, p.74)

Apesar de nunca ter escrito um tratado sobre o método, essa questdo estd contida de
forma pratica ao longo da obra de Marx em sua jornada de elaboragao teorica (Netto, 2011, p.
16). Textos como A ideologia alemd, Grundrisse e O método da economia politica
geralmente servem de base para defini-lo. Em suma, Marx propde conhecer o mundo e os
homens como eles realmente sdo, ou seja, os individuos efetivos, sua a¢do e condi¢do
material de vida (Marx; Engels, 2007, pp. 86-87). Como definido pelo proprio Marx, o ponto

de partida do conhecimento ¢ a base concreta e material da vida, ndo o pensamento puro:

Meu método dialético, por seu fundamento, difere do método hegeliano, sendo a ele
inteiramente oposto. Para Hegel, o processo de pensamento ¢ o criador do real, e o
real ¢ apenas sua manifestacao externa. Para mim ao contrario, o ideal ndo ¢ mais que
o material transposto para a cabeca do ser humano e por ele interpretado (Marx, 1968,

p.16)

O materialismo historico e dialético €, assim, um procedimento critico que explica os
fendomenos sociais indo “da terra ao céu”, ou seja, da realidade efetiva para o campo das
ideias, ndo o contrario. Esse método fundamenta-se em uma ‘“viagem de retorno”
(concreto-abstrato-concreto pensado), que tem como objetivo perseguir “a reproducdo ideal
do movimento real”. Trata-se de um processo epistemoldgico que se inicia na observagdo
concreta da realidade (como todo vivo e cadtico), avanca por meio da abstracdo (organizando
o todo caotico por meio de conceitos no plano das ideias) e culmina na sistematizacao teorica
do objeto investigado (o concreto pensado).

O método que fundamenta a PHC entende, assim, a realidade como um processo vivo,
dindmico e contraditério, em incessante movimento e transformacdo, que deve ser
interpretado em sua materialidade. Ele serve de base para uma compreensdo aprofundada da
historicidade dos processos educativos, ressaltando a importancia das condi¢des sociais e
econdmicas na formagdo das praticas pedagogicas. Ou seja, ele reforca a centralidade do
entendimento do fenomeno educativo em seu contexto histérico-social, usando a dialética
como método para analisar as contradi¢des que emergem do desenvolvimento da sociedade e
da educacao ao longo do tempo. Sob essa oOtica, a educacao nao pode ser reduzida a um ente
isolado, abstraido de suas determinagdes concretas, nem compreendida como um processo
puramente individual ou descolado das estruturas sociais. Pelo contrério, ela se configura
como uma pratica social constitutiva, historicamente condicionada e mediada pelas relagdes

de producao e reproducao material da existéncia, posicionando-a como um campo de lutas e
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contradigdes, no qual se expressam os conflitos de classe ¢ as dindmicas de transformagao da
sociedade.

Além de servir de base para o método de conhecimento que permite a PHC analisar a
historicidade da educag¢do, o materialismo historico dialético também ¢ alicerce para a
elaboragdao de uma “pedagogia do concreto” propriamente dita, que “considera os educandos
como individuos concretos, isto €, como sinteses de relagdes sociais” (Saviani, 2018)'.
Diferentemente das pedagogias tradicionais, que lidam com o aluno como individuos
abstratos, e a pedagogia moderna,que lida com os educandos como empiricos, sem, no
entanto, historiciza-los, a PHC

[...] considera que os educandos, enquanto individuos concretos, se manifestam
como unidade da diversidade, “uma rica totalidade de determinagdes e de relagdes
numerosas”, sintese de relagdes sociais. Portanto, o que ¢ do interesse deste aluno
concreto diz respeito as condigdes em que se encontra € que ele ndo escolheu.
Assim, também a geracdo atual ndo escolhe os meios ¢ as relagdes de produgdo que
herda da geragdo anterior e a sua criatividade ndo é absoluta, mas se faz presente.
Sua criatividade vai se expressar na forma como assimila estas relacdes e as
transforma. Entdo, os educandos, enquanto concretos, também sintetizam rela¢des

sociais que ndo escolheram. Isto anula a idéia de que o aluno pode fazer tudo pela
sua propria escolha. Essa idéia ndo corresponde a realidade humana (Saviani, 2018).

Assim, apesar de Marx nao ter se ocupado diretamente com o campo da educacdo em
si (sendo em trechos e passagens de sua obra), Saviani defende que seu método contribui para
a analise dos fenomenos educacionais e para a elaboragdo de uma pedagogia critica
comprometida com a transformacgdo social. A seguir, sera detalhado como ele emprega
exatamente os principios marxistas na analise da educagdo e na formulacdo de um método de

ensino.

1.3. Método de conhecimento: a educacdo como um trabalho

Para Saviani (2018), toda atividade educativa pressupde uma determinada concepgao
de mundo e de educagdo. A existéncia de diversas concepg¢des de educacao resultam, por sua
vez, em diferentes formas de pedagogia, entendida como uma ciéncia que orienta de forma

intencional a pratica educativa a partir de uma determinada concep¢ao de mundo.

' E Importante ressaltar que Saviani (1994) também distingue seu paradigma educacional das pedagogias
dialéticas. Essa distingdo ¢ feita sob o entendimento de que o termo dialético é mobilizado de uma maneira
“idealista” por tal pedagogia, pelo qual dialética é concebida como relag@o intersubjetiva e dialogica. Para uma
analise detalhada dessa distingdo e sua aplicacdao na educagdo, ver: SAVIANI, D. Pedagogia Histdrico-Critica:
primeiras aproximacdes. 10. ed. Campinas: Autores Associados, 1994.
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A PHC parte de uma visdo de mundo e concepgao marxista de educagao. Em seu livro
Pedagogia Historico-Critica: primeiras aproximagoes, Saviani (1994, p.13) define educagao
como “o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade
que ¢ produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. A famosa citacdo do
autor sintetiza sua concepcao de educagdo: ao mesmo tempo trabalho e produto imaterial e
historico, simultaneamente constituida e constituinte da sociedade que a engendra.

A educacido €, assim, entendida como um processo social que desenvolve a
humanidade nos individuos (Saviani, 2004). E por meio do processo educativo que o homem,
enquanto categoria genérica da humanidade, se apropria dos instrumentos materiais e
simbolicos necessarios a sua existéncia, reproduzindo e transformando as condi¢des de sua
propria realidade. A educagdo, nesse sentido, ¢ o meio pelo qual o ser humano se torna
homem e aprende os saberes necessarios para viver em sociedade. Nao se trata, portanto, de
um fendmeno natural ou espontaneo, mas sim um produto historico e social, resultado de uma
préatica social intencional voltada a produ¢do da humanidade mediante processos formativos.
Apesar da centralidade da proposta pedagogica historico-critica residir na importancia dos
saberes sistematizados, entende-se que os processos educacionais se estendem para além do
espago escolar, sendo assim a educa¢ao o meio pelo qual as pessoas aprendem elementos
culturais, filosoficos, morais e politicos que permitirdo a vida inserida dentro da sociedade.

Além disso, a proposta pedagédgica da PHC parte da constatagdo de que “o homem ¢
um ser corporal que se produz materialmente ao produzir seus meios de existéncia” (Saviani,
2018, p. 80). Ou seja, ele se forma pelo trabalho, entendido como um principio educativo.
Historicamente, mesmo no ato de produzir suas proprias condi¢des de existéncia por meio do
trabalho, os homens se diferenciaram da natureza e produziram a si mesmo como homens,
num processo que ¢, em si, educativo, social, cultural e ndo natural. Esse processo ndo apenas
se situa em um contexto temporal especifico, mas também ¢ moldado, tanto quanto molda, as
estruturas sociais que a atravessam. Nesse sentido, a formacdo da humanidade do homem
possui nexos com a producdo (tanto o que os homens produzem como o modo como
produzem) e as relacdes sociais nela engendradas. Para a PHC, a atividade educativa deve
implicar, assim, no conhecimento das contradicdes da vida material sob as quais ela se
realiza, possibilitando “o desenvolvimento da consciéncia enquanto compreensao da situagao
em que vivemos, esclarecendo sobre seus determinantes objetivos e as possibilidades de agdo

sobre eles” (Saviani, 2018, p. 81). No modo de produgdo capitalista, em especial, existe uma
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tendéncia historica de apropriacdo do processo educativo pela classe dominante,
convertendo-o em sua propriedade exclusiva.

Como vimos, esta concep¢do de educagdo e a proposta pedagogica decorrente dela
esta fundamentada no materialismo histérico dialético. Para isso, Saviani parte ndo apenas do
método de Marx mas também da perspectiva educacional socialista que foi posteriormente
construida a partir da interpretagdo e sistematizagdo de suas ideias e andlises sobre a
sociedade, a historia, a economia e a luta de classes (Saviani, 2011a).

A educagdo socialista teria como objetivo o desenvolvimento integral do ser humano,

dividindo-se em trés principais blocos:

Por ensino entendemos trés coisas: Primeira: ensino intelectual;

Segunda: educagdo fisica, dada nas escolas e através de exercicios militares;
Terceira: adestramento tecnologico, que transmita os fundamentos cientificos gerais
de todos os processos de producdo e que, a0 mesmo tempo, introduza a crianga e o
adolescente no uso pratico e na capacidade de manejar os instrumentos elementares
de todos os oficios.

Com a divisdo das criangas e dos adolescentes dos 9 aos 17 anos em trés classes
deveria estar vinculado um programa gradual e progressivo de ensino intelectual,
fisico e tecnologico...

A unido do trabalho produtivo remunerado, ensino intelectual, exercicio fisico e
adestramento politécnico elevara a classe operaria acima das classes superiores e
médias (Marx, 1886-87, p. 26-27 apud Saviani, 2011, p.18).

Além da gratuidade e a garantia de oferta da educagdo a toda a classe trabalhadora, a
perspectiva socialista defende que a instituicdo escolar deveria dar conta de desenvolver
habilidades fisicas, intelectuais e manuais. Nesse sentido, um conceito central apresentado
tanto na concepc¢do educacional de Saviani quanto na elaboragdo retirada dos trabalhos de
Marx ¢ o de trabalho.

Segundo Marx (1993, p. 303), o trabalho pode ser definido como a “apropriagdo do
natural para satisfazer as necessidades humanas, condi¢do universal do metabolismo entre
homem e a Natureza, condicdo natural eterna da vida humana”. Nesse sentido, entende-se
entdo que o trabalho € o ato de produzir condi¢cdes materiais de existéncia. Entretanto, seus
produtos ndo sdo invariavelmente materiais, podendo se efetivar de forma imaterial. Saviani
(2011a) compreende o trabalho imaterial como o conjunto de atividades humanas que nao
envolvem necessariamente esforco fisico direto, mas que produzem bens, conhecimentos,
servicos e valores culturais através do uso de ideias, linguagem, informagao, criatividade, e
relacionamentos sociais.

Desse modo, no paradigma Historico-Critico, a educagao ¢ uma atividade humana que
produz bens imateriais tanto quanto o trabalho ¢ um “principio educativo” (Saviani, 2011a).

O trabalho ndo ¢ s6 condigdo fundamental para a reprodugdao da vida e para o
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desenvolvimento da humanidade no homem, como define, na mesma medida, a estrutura e a
organizacdo do sistema educacional, sendo uma categoria fundamental na formacdo e

organizacao da sociedade e da educacio.

1.4. Método de ensino: a relevincia do conhecimento

Como aponta Libaneo (1982), a fun¢ao do conhecimento pode assumir distintas
configuragdes nas relagdes de ensino-aprendizagem, a depender da concepcdo pedagogica
que as fundamenta.

Segundo o autor, na teoria tradicional, o conhecimento ¢ compreendido como um
conjunto de valores histéricos acumulados pelas geragdes precedentes e transmitidos como
verdades incontestaveis, ou seja, ocupa posicdo central no processo educativo por ser
considerado o antidoto a ignorancia. Em contrapartida, nas abordagens escolanovistas, o
conhecimento é concebido como um produto dos interesses e vivéncias dos individuos,
refletindo, portanto, sua subjetividade e vontade. Libaneo (1982) também aborda a pedagogia
tecnicista, na qual o conhecimento ¢ reduzido aquilo que pode ser quantificavel, assumindo
uma funcdo estritamente instrumental. Apos discorrer sobre o lugar do conhecimento nas
pedagogias ndo criticas, o autor denuncia sua fun¢do na perspectiva libertadora. Nessa
concepgdo, o conhecimento emerge da problematizagdo da realidade do educando,
fomentando o desenvolvimento de uma nova consciéncia em relagdo as suas experiéncias
concretas.

Saviani apresenta a PHC como uma tentativa de superagdo dos limites de tais
abordagens: tanto as concepg¢des que acabam enfatizando a transmissao mecanica de
conteudos sem considerar o contexto social do aluno quanto as que subestimam a importancia
dos conteudos sistematizados, priorizando a experiéncia espontanea do educando. Para o
autor, ¢ preciso rearticular a relacdo entre transmissao de conteudo e realidade, conhecimento
e pratica.

Segundo Saviani (1994), a instituicdo escolar deve ser um espago responsavel por
promover a socializagdo do saber sistematizado, ou seja, a transmiss@o do conhecimento
historicamente elaborado pela humanidade. Tais saberes, por sua vez, possibilitam aos
individuos compreender a realidade em profundidade e, assim, transforma-la. Como apontado

pelo autor:

Esse conhecimento sistematizado pode ndo ser do interesse do aluno empirico, ou
seja, o aluno, em termos imediatos, pode ndo ter interesse no dominio desse



25

conhecimento; mas ele corresponde diretamente aos interesses do aluno concreto,
pois enquanto sintese das relagdes sociais, o aluno esta situado numa sociedade que
poe a exigéncia do dominio desse tipo de conhecimento. E ¢, sem duvida, tarefa
precipua da escola viabilizar o acesso a esse tipo de saber (Saviani, 2018, p.82).

A institui¢do escolar e o processo de ensino-aprendizagem seriam entdo uma forma de
promover “a elevagdo intelectual, moral e politica dos dominados” (Gramsci [s.d.], 2016
apud Saviani, 2016). Ou seja, através do acesso ao conhecimento sistematizado as classes
subalternas poderiam ganhar instrumentos para interpretar e enfrentar a realidade. Sob essa
perspectiva, a escola ¢ uma ferramenta da classe trabalhadora para a transformagdo da
realidade. Essa definicdo ndo nega a existéncia dos demais tipos de saberes, pelo contrario, o
autor reconhece a existéncia de multiplos saberes, mas entende como centralidade do
processo educativo emancipador o saber sistematizado.

O que torna a PHC original e especifica em relagdo as demais abordagens pedagogicas
criticas ¢ justamente a forma como elabora um ideal de curriculo. Saviani (1994) conceitua o
curriculo como “o conjunto de atividades nucleares desenvolvidas pela escola”. E nesse
sentido que o autor afirma ser essencial, ao final do ano letivo, analisar e repensar os
contetidos ensinados ao longo do ano, considerando se a proposta educacional realmente se
construiu como saber sistematizado. Essa definicdo problematiza justamente a ideia de que
tudo que acontece na escola deva ser considerado curriculo, discutindo a importancia de
diferenciar atividades curriculares das extracurriculares, ressaltando que o curriculo deve
privilegiar as agdes principais e essenciais a formagdo do aluno, sem que atividades
secundarias ou periféricas prejudiquem ou substituam as atividades centrais.

Além disso, a PHC se diferencia na pratica das demais teorias educacionais ao colocar

o conhecimento no centro do processo metodoldgico de ensino, como veremos a seguir.

1.5. Das praticas pedagogicas a transformacdo social

Como elucidam Gasparin e Petenucci (2008), a metodologia da PHC pode ser

organizada em um ciclo de etapas, que orientam a agdo do professor na pratica pedagogica:

1. Ponto de partida (pratica social inicial): o processo comec¢a com a avaliagdo do
conhecimento prévio dos educandos, identificando suas experi€ncias e saberes
anteriores sobre o tema a ser trabalhado. Esta etapa serve como ponto de partida para
compreender onde os estudantes se encontram em rela¢do ao contetido, possibilitando

uma abordagem mais contextualizada e significativa;
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2. Problematizacio: nesta fase, o professor apresenta questdes sociais relacionadas ao
tema, promovendo discussdes que conectam teoria e realidade cotidiana/conhecimento
prévio dos alunos;

3. Instrumentalizacio: consiste na introducao do conhecimento cientifico formal (os
conceitos, teorias e informagdes estruturadas) sempre relacionando-os as vivéncias
cotidianas e experiéncias dos estudantes. Esta etapa busca ajudar os alunos a
perceberem a ligagdo entre o conteido académico e suas proprias realidades sociais. A
apropriacdo dos conhecimentos sistematizados permite aos educandos compreender
criticamente a realidade;

4. Catarse: momento dedicado a reflexdo profunda e ao entendimento critico, quando os
estudantes sdo convidados a analisar, criticar € se envolver emocionalmente com o
tema, promovendo uma conscientizagdo social mais intensa. Nesta etapa ha a
superagdo do senso comum, pela qual os alunos adquirem uma nova visao da
realidade, mais critica ¢ fundamentada;

5. Ponto de chegada (nova pratica social): os educandos s3o estimulados a aplicar o
conhecimento adquirido em agdes concretas na sua realidade, fomentando a

participagdo e transformagao social.

O método de ensino proposto por Saviani segue, portanto, a mesma “viagem de
retorno” proposta por Marx, tendo o concreto como ponto de partida e chegada do processo
de ensino-aprendizagem. Ao final desse processo, a realidade ¢ transformada pelo novo
conhecimento. Além disso, Saviani, assim como Marx, depreende de sua critica da realidade
concreta uma pratica de transformagao social. Ela ¢ colocada em movimento efetivo ao longo
do processo educativo, que transforma contradi¢do em superacdo, senso comum em
conhecimento cientifico e pratica social transformadora. Trata-se, assim, de um ciclo
continuo, dialético, que assume o carater de prdaxis, indissociando teoria e pratica.

Na acepcao de Saviani (1994), praxis €, portanto, entendida como uma pratica
fundamentada teoricamente, ou seja, uma pratica que se articula com a teoria, alimentando-se
dela para orientar a a¢do e, ao mesmo tempo, sendo transformada por ela. Este conceito,
inspirado em Sanchez Véazquez e em Gramsci, implica que a pratica deve estar conectada a
teoria, de modo a promover a transformagdo da realidade social por meio de uma agdo

consciente e critica. Portanto, na praxis, teoria e pratica se entrelagam dinamicamente: a
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pratica ¢ originante, critério de verdade e finalidade da teoria, enquanto a teoria ilumina a

pratica, dando-lhe sentido e dire¢do.

*

De forma a sintetizar os pontos aqui levantados, podemos definir, entdo, a PHC como
um paradigma educacional moderno contra-hegemoénico, que tem como base de sua
fundamentagdo o materialismo histérico dialético. Esta concepcdo pedagogica percebe a
sociedade, a escola e o homem como elementos construidos historico, politico e socialmente,
e a educacdo como um instrumento a servigo das classes subalternas para alcangar sua
emancipacdo. Entretanto, a fim de que isso se concretize, ¢ necessario ter como centralidade
do processo de ensino-aprendizagem o saber sistematizado. E justamente o dominio do
conhecimento o que permite a transformacdo da teoria em pratica através da praxis:
movimento de agdo, reflexdo e acdo; possibilitando a compreensdo e intervencdo sobre a

realidade concreta.
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2. A QUESTAO DE GENERO SOB A OTICA MARXISTA

O capitulo anterior abordou os fundamentos teoricos da Pedagogia Historico-Critica
(PHC), evidenciando aproximagdes entre a proposta elaborada por Saviani e a obra de Marx.
Partindo dessa articulagdo, o segundo capitulo avanca ao explorar as teorias feministas que
partiram da mesma matriz tedrica: o didlogo critico com Marx para compreender as
desigualdades de género. Para isso, irei retomar como o conceito de género foi inicialmente

elaborado por tedricas feministas e enquadrado sob a perspectiva marxista.

2.1. O que é género?

[...] as palavras, como as idéias e as coisas que elas pretendem significar,
tém uma historia (Scott, 1989, p. 1).

Apesar de ser um termo amplamente utilizado em pesquisas académicas, alcangando
uma posi¢ao estabelecida na universidade e no debate publico, género possui uma semantica
complexa, sendo empregado por autoras filiadas a diferentes abordagens
teorico-metodoldgicas, o que gerou variagdes em termos de usos e definicdes possiveis do
conceito.

De acordo com trabalhos que se dedicaram a recuperar a génese histdrica e a trajetoria
de sua conceituacao (Scott, 1989; Haraway, 2004; Piscitelli, 2009), trata-se de uma categoria
que surgiu nos anos 1970 e 1980 com o objetivo de nomear a constru¢do cultural das
diferengas e desigualdades existentes entre homens e mulheres na sociedade. A no¢ao emerge
na teoria social como uma forma nova e original de interpretacao sobre as diferencas sexuais
como fundamentalmente culturais, em oposi¢do a explicacdes pautadas no determinismo
bioldgico,que justifica e naturaliza tais diferengas como naturais e inatas, vinculadas ao 6rgao
sexual, e a partir de criticas dos limites das categorias sexo ¢ Mulher para nomear e explicar a
complexidade da condi¢do feminina.

Como explica Piscitelli (2009, p. 124),

Quando nascemos somos classificados pelo nosso corpo, de acordo com os 6rgaos
genitais, como menina ou menino. Mas as maneiras de ser homem ou mulher nio
derivam desses genitais, mas de aprendizados que sdo culturais, que variam segundo
o momento histdrico, o lugar, a classe social.

Nesse sentido, enquanto “sexo” diz respeito a caracteristicas bioldgicas e de ordem
natural, “género” foi concebido como uma identidade socialmente construida no ambito da

cultura, por meio da socializacdo e do contato do individuo desde a primeira infancia com
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valores e papeis sociais atribuidos como masculinos ¢ femininos pela sociedade. O termo se
refere, portanto, a sistemas, instituigdes, praticas e relacdes que organizam socialmente as
significagcdes culturais das diferencas entre masculino e feminino, constituindo-se, assim,
como um aspecto primario da organizacdo social, que aloca os individuos em posigoes
sociais, materiais e simbolicas distintas e em relacdes de hierarquia e antagonismo. Desse
modo, a categoria rompe com nogdes essencialistas, demonstrando que o ser homem ou
mulher ndo corresponde a identidades fixas, inatas ou biologicamente determinadas pelo
orgdo reprodutivo, mas sdao produtos dindmicos de relagdes, praticas culturais e estruturas de
dominagdo social. Além disso, Piscitelli (2009) problematiza como, no momento em que tais
diferencas se apresentam como naturais no senso comum — colocando as mulheres como
naturalmente “ddceis”, “maternais”, “domésticas”, de forma a reduzi-las a sua capacidade
reprodutiva e de procriagdo —, reforca-se a divisdo sexual do trabalho e a dominacao
masculina, bem como os fendmenos de violéncia contra as mulheres e o feminicidio.

De acordo com a literatura, o termo género também se pretende uma superagdo dos
limites da categoria “Mulher” (Kofes, 1993). Apesar de ter sido fundamental para construir
um sujeito politico e coletivo — que deu origem ao feminismo como movimento social
moderno, permitindo a ampliacdo da luta por direitos iguais de cidadania na esteira dos
desdobramentos da Revolug¢do Francesa (Wollstonecraft, 2016) —, a categoria Mulher foi
criticada a partir dos anos 1970 por apresentar um carater demasiadamente universal, ndo
abarcando as diferengas de classe, raga, sexualidade presentes na experiéncia feminina. Ou
seja, a palavra Mulher representava, na verdade, uma versao branca, europeia, burguesa e
heterossexual, que ndo abarcava a experiéncia das trabalhadoras, negras, indigenas,
homossexuais, do “Terceiro Mundo”. Assim, o conceito de género surge como alternativa a
ideia de que haveria uma opressdo universal feminina (sugerida pelo termo Mulher), dando
€nfase ao aspecto relacional e ao sistema de diferencas, em que as distingdes entre masculino
e feminino se entrelagam com outros marcadores sociais (racial, nacionalidade, sexualidade,
classe, etc.). Com isso, a categoria género facilitou a investigagdo empirica sobre como as
relacdes de poder e desigualdade sdo vividas de maneiras distintas, entendendo as relagdes
entre género e outras formas de opressao.

Desse modo, pode-se dizer que género ¢ uma categoria analitica (Scott, 1989), ou
seja, tem como objetivo primordial produzir conhecimento sobre a producdo social do
masculino e feminino, com o intuito de questionar e desnaturalizar a histéria e a distribui¢do

desigual de poder entre homens e mulheres na sociedade. Apesar de ndo haver um Unico
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momento ou autora vista como marco zero definitivo, em geral entende-se que o termo
nasceu e foi desenvolvido no interior do pensamento sociologico e antropoldgico a partir dos
anos 1930, em didlogo com as lutas e discussdes do movimento feminista, e tomou sua forma
mais acabada nos anos 1980. Estudos como os de Margaret Mead (1930), Simone de
Beauvoir (1949), Gayle Rubin (1975) e Judith Butler (1990) sdao geralmente considerados
como precursores do debate que fundamentou a elaboragdo do conceito e de um campo de
estudos proprio em torno das questdes de género (Piscitelli, 2009)2.

Ao analisarmos os levantamentos que tratam do surgimento e do percurso do termo
nas ciéncias sociais, costuma-se identificar um conjunto de interpretagdes que disputam a
defini¢do de género — entre elas, as do feminismo radical, da psicanalise e do pensamento
feminista influenciado pelo estruturalismo francés’. Nesse conjunto, destaca-se a modalidade
marxista de explica¢do, cuja critica feminista tem desempenhado um papel singular no
debate, como mostram Scott (1989) e Haraway (2004).

Grosso modo, a singularidade da contribuicdo marxista consiste em compreender a
opressdo de género ndo como um fendmeno natural ou psicolégico, mas como um produto
historico, engendrado nas e pelas relagdes sociais entre homens e mulheres durante os
processos de produgdo e reprodugdo de sua vida material. Com o intuito de fornecer uma
explicacdo sobre as origens da subordinagdo das mulheres na estrutura familiar monogamica
e sobre a relacdo intima entre género e o desenvolvimento capitalista, tal vertente da critica
feminista se amparou em textos fundamentais escritos por Marx E Engels, como A4 Ideologia

Alema, A origem da familia, da propriedade privada e do Estado e O Capital.

> Enquanto Margaret Mead (1930) ganha espago ao demonstrar, através da antropologia, que as nogdes de
feminilidade e masculinidade variam radicalmente de uma cultura para outra e nio sdo fixas ou naturais , e
Simone de Beauvoir (1949) desloca o debate para a dominag@o masculina e para a construg@o social da mulher,
argumentando que a subordinagdo feminina ndo ¢ natural, ¢ Gayle Rubin (1975) quem consolida o campo. Suas
producdes sdo consideradas as sinteses mais citadas para a primeira defini¢do robusta de género porque ndo se
limitou a descrever que homens e mulheres sdo diferentes culturalmente; ela teorizou o mecanismo estrutural
que transforma o sexo (biologia) em género (produto social) através da elaboragdo do conceito do sistema
sexo/género. O seu ensaio, O Trdfico de Mulheres (Rubin, 1975), tornou-se uma referéncia obrigatéria porque
ofereceu uma ferramenta analitica precisa, o sistema sexo/género, conceito prévio a Judith Butler (1990), que
inaugura uma nova leitura sobre género, questionando sexo enquanto termo imutavel.

3 Vertente Radical: Mary O'Brien; Shulamith Firestone; Catherine MacKinnon.

Vertente Psicanalista: Nancy Chodorow;Carol Gilligan;Jacques Lacan.

Vertente Estruturalista Francés: Claude Lévi-Strauss;Jacques Lacan;Sally Alexander;Denise Riley;Michel
Foucault;Jacques Derrida.

Vertente Relagdes Sociais de Sexo (perspectiva de analise que busca compreender as condigdes em que vivem
homens e mulheres ndo como resultado de um destino bioldgico, mas sim como construgdes sociais.):
Christiane Delphy;Daniele Kergoat.

Para uma melhor analise sobre a contribuicdo desses autores, confrontar Joan Scott (1989) e Helena Hirata et al
(2009)
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Se, por um lado, tais textos serviram de fundamentacao tedrica para uma concep¢ao
materialista da especificidade da opressio da mulher e do lugar que ela ocupa na
compreensdo do capitalismo tanto quanto evidenciaram que a reflexdo sobre tal questdo ¢
uma constante na tradicdo marxista desde Marx e Engels, também evidenciaram uma série de
lacunas, destacadas pelas feministas que pautaram a necessidade de se elaborar uma teoria
propriamente dita sobre género, ausente na obra desses autores. Essa empreitada foi
desenvolvida ao longo de geracdes de feministas marxistas, socialistas e revolucionarias, que
se dedicaram a ampliar e a atualizar as reflexdes iniciais e incipientes presentes nas obras de
Marx e Engels. Longe de ter sido um esforco linear ou garantido, esse didlogo entre
marxismo e feminismo envolveu uma série de debates, que em parte explicam por que a
tematica de género ¢ vista ainda hoje de maneira tdo controversa no interior da tradi¢ao
marxista, sendo muitas vezes taxada como uma pauta “menor”, “lateral”, “identitaria” ou

“pbs-moderna”.

2.2. Marxismo e feminismo: encontros e desencontros

Pensar que o encontro entre feminismo e o movimento operario terd sido uma
espécie de acontecimento natural, sem contradigdes e sem dificuldades seria um
engano (Aruzza, 2010, p, 63).

A relagdo entre marxismo e feminismo ¢ complexa, marcada por “disputas,
desencontros e convergéncias”, como argumenta Arruzza (2010, p. 7).

O processo de organizacao das mulheres comegou com agdes isoladas e tentativas de
autonomia, cujas formas variavam de acordo com a classe social a que pertenciam. Foi a
partir da Revolucdo Francesa, na tltima década do século XVIII, que surgiu o primeiro
esbogo de pensamento da libertacdo das mulheres de forma coletiva , marcando o inicio do
feminismo burgués. As reivindicagdes iniciais do feminismo burgués focavam na participagao
na vida politica e social, com o objetivo de serem beneficidrias de direitos iguais perante a lei
(Aruzza, 2010).

Enquanto o feminismo burgués se organizava para lutar pelo sufragio, pela educagio e
pelo direito a propriedade, paralelamente, as mulheres operarias se organizavam por
necessidades de sobrevivéncia e por ideais de emancipacao social completa, em um contexto
de industrializagdo e exploragdo brutal. Nesse cendrio, os sindicatos e os movimentos
operarios, que ganharam forg¢a perante a opressdo do capitalismo em desenvolvimento, se

tornaram espacos de encontro para mulheres que pensavam numa possivel articulagdo politica



32

e social, pleiteando igualdade salarial, reduc¢do da jornada trabalhista e melhoria da condi¢ao
de higiene a que eram submetidas.

Esse movimento entre a luta pela emancipagdo feminina e a unidade com o
movimento operdrio expressa também a aproximacdo entre o movimento feminista e as
teorias marxistas que circulavam esses espacos. Apesar das conexdes entre a luta das
mulheres e o movimento operdrio estarem postas, essa associagdo ndo aconteceu sem
contradigdes e dificuldades, sendo marcada por “casamentos e divorcios” (Aruzza, 2010).
Aruzza (2010) discute as limitagdes do feminismo burgués: uma vez que suas pretensoes nao
davam conta de abracar as condi¢gdes de trabalho as quais as mulheres operarias eram
submetidas, o feminismo burgués crescia sem incorporar a necessidade de mulheres
trabalhadoras, dificultando a criagdo de uma identidade coletiva.

Para a autora, desde meados do século XIX, o movimento operdrio foi marcado por
situagdes que contribuiram para o afastamento entre preocupagdes marxistas € as questoes
feministas. H4 uma série de fatos que atestam essa distincia: Pierre-Joseph Proudhon, lider do
movimento operdrio, se opunha firmemente a participagdo feminina, uma concepg¢ao
conservadora que fez com que a primeira internacional nem considerasse a participacao de
mulheres; na Alemanha, o posicionamento era de oposi¢do ao trabalho feminino,
compreendendo que sua entrada no mercado seria a razdo de ampliacdo da desigualdade, ja
que estas constituiam a mao de obra ainda mais barata; e, na comuna de Paris, apesar da ativa
participagdo das mulheres, a elas ndao foi nem cogitado o direito ao voto.

Ainda, segundo Aruzza (2010), a burocratizacdo da Unido Soviética resultou em uma
regressao no plano dos direitos das mulheres, motivada pela necessidade de controle social e
moral para a constru¢do do socialismo. Esse movimento levou a descontinuacdo da Dire¢ao
de Trabalho das Mulheres (Zhenotdel), ao retorno dos ideais de familia tradicional e a uma
série de perdas nas conquistas bolcheviques. Tais perdas incluiram o direito ao aborto, a
criminalizacdo da homossexualidade, a dificuldade em realizar o divorcio e a desvalorizacao
das estruturas sociais de cuidado.

Na pos-modernidade, a dissociagdo das lutas feministas do imaginario socialista abriu
caminho para a ascensdo de politicas identitarias. Essa fragmentacdo, combinada com o
isolamento politico do separatismo, enfraqueceu a capacidade do movimento feminista de
transformar as estruturas econdmicas e sociais mais amplas.

Embora o movimento operario, em diversos contextos, tenha segregado ou

subestimado a luta das mulheres, a autora demonstra que as contribuigdes femininas foram
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fundamentais para os proprios processos revoluciondarios. Esta interseccao € visivel desde os
primordios do socialismo. Arruzza (2010) destaca a figura de Flora Tristan, que,
adiantando-se a Marx e Engels, ja articulava a denuncia da opressdo de género com a
exploracdo econdmica. Em sua obra L'Union Ouvriere (1843), Tristan ndo sé foi uma das
primeiras personalidades a propor uma Internacional operaria, mas também aliou a
“convic¢do da necessidade de acgdo colectiva” a “consciéncia da relagdo entre a exploragdo
econdmica e a opressao das mulheres”(Aruzza, 2010, p.27)

A contribui¢do feminina ndo foi apenas teorica, mas um pilar da préaxis revolucionaria.
Arruzza (2010) aponta a Comuna de Paris (1871) como um exemplo determinante. As
mulheres da classe trabalhadora ndo so6 participaram ativamente dos combates, mas fundaram
a “Unido das Mulheres para a Defesa de Paris e Tratamento dos Feridos”. Essa organizagao,
com liderangas da Primeira Internacional como Elizabeth Dmitrieff, impulsionou a Comuna a
debater a igualdade salarial, criar escolas profissionais femininas e equiparar as unioes de
facto ao casamento para efeitos de pensdo, desafiando diretamente a moral tradicional.

Esta articulagdo entre as lutas foi posteriormente codificado tedrica e
organizativamente pela social-democracia alemad. No plano tedrico, August Bebel, em 4
Mulher e o Socialismo (1878), forneceu uma referéncia central ao denunciar a “dupla
opressao” da mulher (enquanto trabalhadora e enquanto mulher) e ao definir a participagdo na
produgdo como “pressuposto imprescindivel para a emancipacdo feminina”
(Aruzza,2010,p.37). No plano organizativo, Clara Zetkin foi a figura principal ao fundar o
jornal Die Gleichheit e, através de seu trabalho, a II Internacional (1889) aprovou uma
resolucdo pela igualdade de saldrio para trabalho igual. Zetkin também foi central na
organizacdo da Primeira Conferéncia Internacional das Mulheres Socialistas (1907) e na
instauragdo do Dia Internacional da Mulher (1910).

Segundo Arruzza (2010), esta alianga culminou nos primeiros anos da Revolugdo
Russa. A autora enfatiza que a propria revolucdo foi iniciada pela agdo espontinea das
operarias de Petrogrado no Dia Internacional da Mulher, que sairam as ruas exigindo “pdo e
paz”. A centralidade da mulher no movimento refletiu-se na politica bolchevique, cujo
programa de emancipagdo se baseava em dois eixos marxistas: a independéncia econdmica
pela plena integracdo da mulher no trabalho e a libertacdo do trabalho doméstico através da
socializagdo do trabalho de assisténcia.

A relagdo entre marxismo e feminismo constitui um dos eixos mais complexos e

controversos da teoria social e politica, oscilando entre momentos de convergéncia (os
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“casamentos”) e separacdo critica (os “divorcios”). O debate tedrico central sempre girou em
torno da primazia ou da interconexdo entre as categorias de classe/exploracdo e
género/opressao, € a natureza da relagdo entre capitalismo e patriarcado.

A primeira fase do feminismo, que se estende do século XIX até a viragem do século
XX, foi marcada pela insercdo da “questdo da mulher” no projeto de libertagdo da classe
operaria. Inspirada por teéricos como August Bebel e, fundamentalmente, Friedrich Engels,
em sua obra A Origem da Familia, da Propriedade Privada e do Estado, a emancipagdo da
mulher era vista como intrinsecamente ligada a superacdo da propriedade privada.
Argumentava-se que o casamento monogamico representava a primeira forma de opressao de
classe, e que a libertagdo feminina adviria da plena participagdo das mulheres na produgado
social e da socializagdo do trabalho doméstico, pressupondo-se, em suma, a sua emancipacao
automatica com o fim do capitalismo. Contudo, essa integracdo manteve o feminismo
subordinado: a luta de classes era considerada a contradigdo principal, enquanto as
reivindicagdes de género eram frequentemente desvalorizadas como “pequeno-burguesas” e a
organiza¢do autonoma das mulheres era vista como uma ameaga a unidade da classe operaria.
O marxismo ortodoxo, ao analisar a esfera da producao, tendia a ignorar ou subestimar a
opressao especifica sofrida pelas mulheres na esfera da reprodugao social.

A partir do final dos anos 1970 e 1980, a teoria procurou superar a rivalidade de qual
opressdo ¢ principal, avangando para a compreensdo da sua interconexdo. Nesse sentido, além
de pensar a relacdo entre marxismo e feminismo de um ponto de vista historico, Aruzza
aponta para os didlogos teoricos, indispensaveis para entender como as feministas
incorporaram as contribui¢cdes de Marx. Conforme aponta Federici (2017), a preocupacdo
relativa as condigdes de trabalho femininas expressas nos trabalhos de Marx e Engels, apesar
de ndo constituirem a centralidade do seu objeto de estudo, influenciam a forma como o
sistema capitalista pode ser analisado através da denuncia de exploragdao e das condigdes
degradantes impostas a mulheres e criancas, visivel em breves trechos, onde os autores
transcrevem relatos contados por operarias:

“No ultimo inverno” (1862), “6 das 19 mogas foram dispensadas em decorréncia

de doencas provocadas por excesso de trabalho. Para manté-las acordadas, tenho
de gritar em seus ouvidos.” (Marx, 2013, p. 408).

“Quando este meu filho tinha 7 anos de idade, eu costumava carrega-lo nas costas
para toda parte, atravessando a neve, e ele costumava trabalhar 16 horas por dia!
[...] Frequentemente eu tinha de ajoelhar-me para alimenta-lo, enquanto ele
permanecia junto a maquina, pois ndo lhe era permitido abandona-la ou para-la.”
(Marx, 2013, p. 408).
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As infames condi¢des de trabalho apresentadas nos escritos de Marx revelam a
situacdo precaria a quais mulheres operdrias eram submetidas, e, para além disso, tornam
clara a dupla jornada de trabalho que estavam imersas. Marx (2013) revela que as jornadas de
trabalho chegavam a 16 horas por dia, as vezes sem pausa destinada a alimentagdo. Inseridas
em ambientes em condi¢des decadentes, muitas vezes as maes optavam por “amamentar”
seus filhos com opioides, provocando seu envenenamento e aumentando a taxa de
mortalidade infantil (Marx, 2013, p. 579).

Além da dupla jornada, que as forgava a conciliar as condi¢des degradantes de
producao com as atividades de cuidado, as mulheres eram também reduzidas a posi¢ao de
objeto. Elas acabavam inseridas em praticas de trocas e outras atividades cotidianas, como

denunciado:

A Inglaterra, ocasionalmente ainda se utilizam, em vez de cavalos, mulheres para
puxar etc. os barcos nos canais, porque o trabalho exigido para a produgdo de
cavalos e maquinas € uma quantidade matematicamente dada, ao passo que o
exigido para a manutengdo das mulheres da populagdo excedente esta abaixo de
qualquer célculo (Marx, 2013, p. 576).

O trecho retirado diretamente de O Capital (Volume 1) demonstra que as mulheres,
assim como outros operarios, estavam submetidas a exploracdo da mao de obra, tendo sua
“vitalidade sugada”, conforme afirma Marx. Para além disso, sua mao de obra valia menos
que a de homens, sendo um alvo mais facilmente exploravel, e ficava também atribuido ao
trabalho reprodutivo.

Nesse sentido, Federici (2017, p. 88) analisa a importancia da contribui¢ao de Marx
para o movimento feminista ao afirmar que “é preciso reconhecer que poucos escritores
politicos descreveram, sem fazer concessdes, como o fez Marx, a brutalidade do sistema
capitalista”. Entretanto, a autora argumenta que essas dentincias assumem papel muito mais
descritivas do que propriamente analiticas. Federici (2017) aponta que essa abordagem carece
de uma analise profunda sobre como o género afetava as relacdes de trabalho e, crucialmente,
omite o papel do trabalho reprodutivo como um pilar essencial para o modo de producao
capitalista.

Sendo assim, apesar de Marx ndo ter se dedicado a falar explicitamente sobre “a
questao da mulher”, suas obras serviram de base para a criagdo de criticas feministas. Elas se
apropriaram do entendimento do funcionamento do sistema capitalista para desenvolver
teorias que colocam em xeque a prosperidade de um sistema alicercado nesse duplo sistema

de opressao.
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O desenvolvimento da critica a esta visdo dualista e a necessidade de uma teoria mais
integral culminou, nas décadas seguintes, na emergéncia da Teoria da Reprodu¢do Social e da

Teoria Unitaria.

2.3. Reproducdo Social e Teoria Unitaria

A argumentacdo tecida até o presente momento alicerca as ideias apresentadas a
seguir. Se entendemos género como uma categoria social fundamental construida
culturalmente, historicamente, politicamente e socialmente nas relacdes estabelecidas entre
individuos e a opressdo de género como a relagdo de poder que esta fundamentada em
estruturas sociais profundas que impdem papéis sexuais rigidos e limitam as mulheres pela
sua condi¢do bioldgica, fazendo com que estejam subordinadas em diversas esferas da vida,
inclusive, social e sexual, passamos, entdo, a questionar a conexdo estabelecida entre
opressao de género e o sistema econdomico que molda as relagdes politicas, econdmicas e
sociais da atualidade.

Nesse sentido, marcada pelas mudangas nos territdrios politicos e sociais, iniciava-se
entre a década de 1960 e 1970 a discussdo de cunho feminista socialista que se baseava na
premissa de que a “opressdo as mulheres estava fundada nas relacdes sociomateriais
intrinsecas ao capitalismo, em vez de serem simples produtos de atitudes, ideologias e
comportamentos” (Ferguson; Mcnally, 2022, p. 57). A originalidade dessas teorias em
formacgdo se dava pelo carater de discussdo do trabalho doméstico como trabalho relacionado
ao ambito da producdo, conforme elucidam as autoras, “Sem trabalho doméstico, os
trabalhadores nao podem se reproduzir e, sem trabalhadores, o capital ndo pode ser
reproduzido” (Ferguson; Mcnally, 2022, p. 59)

O que comecga a ser discutido ¢ o papel dos trabalhos de cuidado para a manutencao e
reproducdo da mercadoria especial do capitalismo — a for¢a de trabalho que, no sistema
capitalista, ¢ vendida em troca do saldrio. Nesse cenario, inauguram-se diferentes teorizagdes
sobre o papel do trabalho doméstico no sistema capitalista que, apesar de apresentarem
limitacdes, introduziram discussdes que foram apropriadas e desenvolvidas por Lise Vogel
(Ferguson; Mcnally, 2022).

Segundo Vogel (2022), inicialmente, o movimento de libertacio das mulheres,
especialmente nas décadas de 1960 e 1970, trouxe a tona a necessidade de teorizagcdo do

trabalho doméstico, que até entdo era raramente abordado pelo pensamento socialista e



37

radical. Concomitantemente, feministas passaram a questionar o status tedrico do trabalho
doméstico e dos cuidados com os filhos, tradicionalmente realizados pelas mulheres dentro
das unidades domésticas familiares, reconhecendo essas tarefas como processos de trabalho
que produziam algo. A autora reflete:
A literatura sobre o trabalho doméstico identificou as unidades domésticas
familiares como locais de produgdo. Reconceitualizadas como trabalho doméstico,
as tarefas domésticas e de cuidados com as criangas poderiam assim ser examinadas
como processos de trabalho. A partir dai surgiu uma série de perguntas. Se o
trabalho doméstico é um processo de trabalho,qual é o seu produto? Pessoas?
Mercadorias? Forga de trabalho? O produto tem valor? Em caso afirmativo, como ¢
determinado Debate sobre o Trabalho Doméstico, ver Himmelweit (1983a ¢ 1983c).
Para um levantamento bibliografico, do esse valor? Como e por que o produto é
consumido, e por quem? Quais sdo as circunstincias, condi¢des e limitagdes do
trabalho doméstico? Qual ¢ a relagdo do trabalho doméstico com a reproducdo da
forca de trabalho? E com a reprodugdo social geral? E com a acumulagdo
capitalista? Pode um modo de reprodu¢do de pessoas ser posto, comparado a, mas

separado do modo de produgdo? As respostas a estas perguntas podem explicar as
origens da opressao as mulheres? (Vogel, 2022, p. 393)

A partir dessa reflexdo, a no¢do marxista tradicional da forca de trabalho foi ampliada
para incluir os processos de manutencdo e reposi¢do da forca de trabalho, ou seja, a
reproducdo social. Para Vogel (2022), Marx definia a for¢a de trabalho como uma capacidade
humana distinta da existéncia corporal e social de seu portador, que precisa ser reproduzida
para garantir a continuidade do sistema capitalista. Esse processo inclui a satisfacdo das
necessidades pessoais, a manutenc¢do didria dos trabalhadores e a reposic¢do a longo prazo por
meio da gerag¢do de novas forgas de trabalho.

Vogel (2022) se apropria dos escritos de Marx e Engels para uma compreensao
materialista da opressdo de género. Ela identifica que, nas obras iniciais de ambos os autores,
a critica a violéncia contra mulheres e criangas ¢ desenvolvida a partir de uma perspectiva que
enfatiza as condi¢des degradantes do trabalho fabril. Nessa fase, a exploracao capitalista é
apontada como um obstaculo a manuten¢ao da familia proletaria.

Embora Marx avance posteriormente em sua analise, ¢ de forma limitada, ao tentar
articular a relacdo entre a producdo de individuos (reproducdo bioldgica e social) e a
reproducdo social (a reproducdo das relagdes sociais capitalistas como um todo). Essa
tentativa abre caminho para pensar a esfera reprodutiva como parte integrante da totalidade
social.

Quanto a formulacdo de Engels, Vogel (2022) tece criticas a sua hipotese, uma vez

que a autora compreende a teoria da origem da opressdo de género como contribuinte para o
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desenvolvimento de uma teoria dualista, que separa a opressao de classe (analisada na esfera
produtiva) da opressdo de género (analisada na esfera reprodutiva familiar).
Com base na andlise apresentada, o descontentamento com as teorias de Marx e
Engels reside fundamentalmente na insuficiéncia explicativa dessas formulagdes classicas
para dar conta da opressdo das mulheres no capitalismo. Vogel (2022) identifica duas
perspectivas analiticas que emergem como alternativas a essa limitagao:
Por um lado, esta a "perspectiva dos sistemas duplos": a opressdo as mulheres deriva
de sua situa¢do dentro de um sistema autdnomo de divisdes sexuais do trabalho e de
supremacia dos homens. Por outro lado, esta a "perspectiva da reproducéo social": a

opressao as mulheres tem suas raizes na posi¢ao diferencial das mulheres dentro da
reproducdo social como um todo (Vogel, 2022 p. 308).

Nesse contexto, a autora compreende a opressdo de género como forma especifica de
subordina¢do das mulheres nas sociedades capitalistas, marcada pela negagdo de direitos. Ela
esta ligada a posicao das mulheres, especialmente das da classe subordinada, na reproducao
da forga de trabalho e na divisdo sexual do trabalho, refletindo a dinamica econdmica e social
do capitalismo que sustenta e reproduz essa desigualdade estrutural:

Dos trés aspectos do trabalho necessario - manutencdo dos produtores diretos,
manuten¢do dos membros da classe subordinada que ndo estdo trabalhando e
processos de reposi¢do geracional, apenas o ltimo exige, em termos absolutos, que
exista uma divisdo sexual do trabalho ainda que minima. Se criancas devem nascer,
sdo as mulheres que vao gestd-las e pari-las. As mulheres que pertencem a classe
subordinada tém, portanto, uma funcdo especial em relagdo a reposi¢do geracional
da forga de trabalho. Mesmo que elas possam ser também produtoras diretas, € o seu

papel diferenciado na reproducdo da forga de trabalho a raiz da sua opressao na
sociedade de classes (Vogel, 2022, p. 336).

Nesse sentido, Lise Vogel parte do pressuposto de que, em uma sociedade capitalista,
¢ imprescindivel o trabalho da reprodugdo social. Para que esse sistema persista, ¢ essencial
que haja sempre mao de obra disponivel, ou seja, pessoas em idade e com capacidade
produtiva (excluindo criangas e idosos).

Embora o cuidado com as novas geragdes possa ser transferido para instituigdes fora
do nucleo familiar, aliviando, assim, a responsabilidade tradicionalmente atribuida a mulher, a
reproducdo bioldgica continua sendo um processo exclusivamente feminino. Essa condi¢do
natural origina a divisao sexual do trabalho, que ¢ intensificada pelo modelo de producao
fabril. Nos momentos finais da gestacdo e nos primeiros meses apds o parto, exigem-se
cuidados especificos, como a amamenta¢do, que sdo biologicamente inerentes a mulher.

Diante dessa necessidade de resguardo, a tarefa de prover os bens necessarios para a
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sobrevivéncia tanto da mae quanto do recém-nascido acaba sendo atribuida, por conveniéncia
e heranca social, a figura masculina na residéncia.

Vogel (2022), ainda se preocupa em salientar que opressdo, fruto da necessidade de
reprodugdo, também atinge mulheres no seio da classe dominante, mas que nesse caso, essa
obrigatoriedade vem do fato da necessidade de gerar herdeiros para continuo processo de
exploracdo, enquanto na classe operaria, essa reproducdo ¢ uma obrigatoriedade cujo a
finalidade ¢ a constante reposicdo de mao de obra, e como consequéncia a continuidade do
sistema capitalista.

De forma geral, a Teoria da Reprodug¢do Social refere-se a uma perspectiva
marxista-feminista que enfatiza o papel central do trabalho reprodutivo para a manutengao da
vida e da for¢a de trabalho no capitalismo. Ela destaca que as mulheres desempenham um
papel fundamental na reprodugdo diaria e geracional da for¢a de trabalho, ndo apenas nos
locais de trabalho, mas também nos lares e na esfera doméstica, que sdao essenciais para o
desenvolvimento capitalista.

Outro conceito fundamental, introduzido pela obra de Vogel, diz respeito a Teoria
Unitaria. Conforme denunciado por Arruzza (2010), observa-se frequentemente uma
dissociagdo entre as opressoes de género e as de classe, da mesma forma que as questoes de
classe sdo analisadas isoladamente das dinamicas de género. Essa abordagem fragmentada ¢
limitada, pois falha em perceber a unidade ontoldgica existente entre as relacdes de
exploracdo (classe) e opressao (género). Nesse sentido, Vogel (2022) contribui para o
desenvolvimento da Teoria Unitaria de relagdes sociais capitalistas. Esse conceito diz respeito
a compreensdo do sistema capitalista ndo apenas como um conjunto de leis econdmicas, mas
entende as desigualdades de género, raca e sexualidade de maneira que ndo ganhem corpo de
forma autonoma ao sistema capitalista. Busca-se compreender como o sistema capitalista e o
acumulo de capital produzem e reproduzem relagdes hierarquizadas e opressoras para o fim
de sua propria continuidade. A teoria unitaria se opoe a teoria dualista (abordagem tedrica que
analisa a opressdo das mulheres partindo da premissa de que a sociedade ¢ regida pela
coexisténcia de dois sistemas distintos e relativamente auténomos: o capitalismo e o
patriarcado), se constituindo enquanto teoria marxista que busca explicar a opressao as
mulheres e a luta de classes como partes integrantes de um mesmo sistema social e
econdmico, rejeitando a ideia de que operam em esferas separadas ou autdonomas.

A defini¢do da Teoria Unitaria, assim como a propria Teoria da Reproducdo Social,

ocupa um espaco central quando pensamos a relacao entre marxismo, feminismo e educagao.
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Essa relevancia se d4 por desenvolver a ideia de que as opressdes ndo ganham corpo de
maneira isolada, mas que o proprio sistema capitalista depende do trabalho da reproducdo
social e, por consequéncia, da opressdo de género, tornando impossivel realizar a analise
dessas opressoes de forma distinta.

Para além disso, apesar de Vogel (2022) ndo se dedicar a abordar praticas
pedagogicas, a autora menciona por diversas vezes a educacdo ora como pauta de
reivindicag¢do, ora como conquista para a classe trabalhadora. A preocupa¢ao com a educagio
publica, abordada ao longo do texto, reside no potencial da educagdo para a manutengdo do
sistema capitalista, justamente por esse ser o processo responsavel por educar as criangas fora
do seio familiar para se tornarem futuras trabalhadoras. Da mesma forma que a autora
denuncia sua funcionalidade, ¢ revelado seu carater contraditério: entre a importancia desses
espagos para a educagdo e formagdo da classe operaria e a isencdo de responsabilidade da
classe dominante para o compromisso com essa educacao, bem como a dicotomia entre a
necessidade de oferta de processos educativos formais e risco de sua oferta subverter a ordem.

E justamente a anélise do carater contraditorio que a educagdo ocupa nesse cenario
que, quando colocada diante da frase de Marx e Engels “Tudo que era solido e estavel se
esfuma” (1999, p. 12), evoca o sentimento de esperanca em outra face da educagdo. Uma
educacdo transformadora, que necessita ser contextualizada socialmente, isto ¢, que dé conta
de compreender o sistema em que ocorre o processo formativo, compreendendo ndo sé que
ele ndo ¢ isolado, mas que estd em uma relacdo de interdependéncia com a opressdo de

género.
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3. A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA COMO PARADIGMA ABERTO: UMA
LEITURA MARXISTA FEMINISTA

De forma a retomar e sintetizar os argumentos tecidos até o momento, temos que o
primeiro capitulo deste trabalho se dedicou a apresentar a Pedagogia Historico-Critica (PHC),
identificando sua base tedrica e metodoldgica e reconhecendo aspectos que a diferenciam de
outros paradigmas educacionais, na medida em que a concebe como um deles.

Ja o segundo capitulo teve como objetivo discorrer sobre as aproximacgdes entre
feminismo e marxismo. Dessa forma, foram abordados formulacdes essenciais para o
entendimento de que as preocupacdes marxistas e feministas ndo assumem carater distinto —
ou seja, seus interesses alinham-se adversamente a uma causa comum (o capitalismo) —,
superando o divorcio histérico entre ambos e assumindo a potencialidade de uma leitura
marxista feminista para o combate a opressao de classe e de género.

Entdo, neste e ultimo capitulo deste trabalho, busco abordar como tais questdes
trazidas pelas leituras feministas contribuem para a reflexdo sobre a aproximagao entre a
PHC e as questdes de género. Saviani (2004) descreve a PHC como um paradigma
educacional inacabado, o que pressupde sua constante abertura a (re)construcao, pois, em um
movimento dialético, sua elaboracdo ndo ¢é estatica. Essa proposta nos convida a rever suas
obras, da mesma forma que fez Bell Hooks, em Ensinando a transgredir: a educag¢do como
pratica da liberdade (2009), diante das obras de Paulo Freire, ou mesmo Lise Vogel (2010)
quando se dedicou a tecer o feminismo a partir das leituras de Marx e Engels.

O movimento das autoras citadas ndo se propde a anular as obras originais ou
menosprezar sua importancia no campo em que se debrugam, mas sim a refletir sobre
aspectos que, se incorporados as reflexdes originais, podem ampliar a compreensdo sobre o
mundo, criando espagos para debates que, por uma questdo de oportunidade, ndo foram
desenvolvidos.

Dessa maneira, este capitulo articula a proposta da PHC a uma perspectiva feminista
marxista. A andalise parte do tratamento conferido a questdao de género no ambito da PHC,
mapeando os alcances e as lacunas da producdo académica sobre o tema. Demonstra-se, com
isso, a importancia de uma abordagem que transcenda os marcos pds-modernos e liberais,
culminando na tese de que a incorporagdo da pauta de género ndo anula a centralidade da luta

de classes como eixo fundamental da analise.
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3.1. O que as pesquisas sobre PHC e género dizem?

Sem o dominio do conhecido, ndo € possivel incursionar no desconhecido
(Saviani, 2008, p. 38).

A citagdo acima, retirada do livro Escola e Democracia (2008) ¢ uma passagem de
Saviani que nos ajuda a compreender a sua tese sobre “O carater cientifico do método
tradicional e o carater pseudocientifico dos métodos novos”. (Saviani,2008, p.39) Ao longo
da constru¢do da sua argumentacdo sobre as limitagcdes da Escola Nova, o autor dedica-se a
esclarecer questdes sobre o fazer da pesquisa. Nesse sentido, Saviani (2008) afirma, antes de
mais nada, que o desconhecido se define inicialmente quando colocado em contraste ao que ja
se conhece e que, por consequéncia, sem dominio do conhecimento ja existente ndo se faz
possivel alcangar um novo conhecimento.

A explicitagdo do autor fundamenta o trabalho que tecido,jd que a base para sua
criagdo foi justamente a insuficiéncia de producdes que articulam género a uma perspectiva
historico-critica da educacdo. Ao longo do processo de levantamento bibliografico, foram
utilizadas palavras chave como “pedagogia historico-critica”, “Saviani”, “género”,
“feminismo” e “marxismo”. Entretanto, o resultado obtido a partir das pesquisas nao
apresentou resultados suficientes para analisar a relagdo entre a PHC e as movimentagdes
feministas marxistas.

Entre os resultados encontrados, ha meng¢do a género enquanto género humano ou
enquadrado de forma generalizada como diversidade. A discussdao sobre o tema na
perspectiva da PHC trazida por Marsiglia (2023), por exemplo, tem como objetivo central
refletir sobre o relativismo cultural na educagdo e o modo como cada tendéncia pedagogica
aborda essa temadtica. Para isso, a autora analisa as normativas educacionais brasileiras que,
embora reiterem frequentemente a importdncia da diversidade e da diferenga, sdo
enquadradas de forma generalizante. Diante dessa problematica, a PHC surge como uma
possibilidade concreta para tratar do tema nas praticas pedagogicas cotidianas.

Na mesma linha critica sobre a falta de espago para discussdo da tematica, Schmidt e
Matos (2000) apresentam o artigo Relagcoes de género: uma problematizag¢do acerca da
auséncia de discussoes no ambito do Ensino Médio. O foco dessa producdo foi analisar as
lacunas percebidas ao longo das experiéncias dos autores no PIBID*. Durante essas vivéncias,
identificou-se a auséncia de discussdes sobre a desigualdade de género como uma

problemadtica recorrente. Essa defasagem foi atribuida a falta de autonomia docente e a

* PIBID- Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia
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caréncia de repertorio tedrico-metodoldgico. Assim, as autoras propdem a PHC como uma
alternativa, ja que, por sua natureza contra-hegemonica, oferece uma metodologia capaz de
estimular a compreensao critica da realidade e promover sua transformacao.

Maia e Sacarado (2023) propdem a andlise e reflexdo sobre a pedagogia
historico-critica, enfatizando a importancia da conscientizacao filosofica e da objetivagao do
género humano. Os autores buscam demonstrar como essa teoria pedagdgica mantém vivo o
juizo revoluciondrio e o proposito de superacdo do projeto burgués de sociabilidade,
contrapondo-se as teorias que recuaram diante do ideario neoliberal e do relativismo cultural.
Culminando na elaboragdo de consciéncia filoséfica como superacdo do senso comum, €
objetivacdo do género humano como o processo pelo qual o ser humano transforma a sua
inteligéncia, criatividade e capacidade de trabalho em coisas reais.

Buscando relacionar a PHC com sexualidade na educacdo escolar, Silva (2015)
analisa a forma com que a sexualidade foi inserida no curriculo educacional sob uma
perspectiva historico-critica, compreendendo a sexualidade, e, mais especificamente, a
orientacdo sexual, como um conteudo relevante e necessario na educagdo escolar,
contribuindo para a formagdo integral dos alunos e para a superacdo de uma sociedade
capitalista. Para isso, o autor analisa os Parametros Nacionais Curriculares e compreende que
a mera abordagem da tematica por temas transversais ¢ insuficiente, ja que a verdadeira
transformagao ocorre através da apropriagdo do conhecimento cientifico objetivo.

Buscando articular feminismo a PHC, surgiram algumas produgdes que, apesar de ndo
abordarem diretamente o assunto, em alguma medida fizeram suas contribui¢des. Em
Feminismo e neoliberalismo na América Latina, trabalho publicado por Veronica Schild
(2017), ¢ abordado a complexa relacdo entre o feminismo contemporaneo e o neoliberalismo,
a partir da analise da aplicabilidade da hipotese de Nancy Fraser, que sugere uma “afinidade
eletiva” entre o feminismo contemporaneo e o neoliberalismo, no contexto especifico
material e cultural da América Latina.

Avila e Ferreira (2020) examinam o feminismo e 0 marxismo a partir da ideia central
de que ambos sdo perspectivas criticas emancipatorias que devem atuar de forma
indissociavel para compreender e transformar a realidade. As autoras se situam no campo do
feminismo materialista, argumentando que vivemos sob um sistema Unico e indivisivel de
exploracdo e dominagdo que ¢, simultaneamente, patriarcal, capitalista e racista. A tese

principal € que ndo ¢ possivel priorizar uma forma de opressao sobre a outra.
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Ao trazer a discussdo para a perspectiva brasileira, destacam-se producdes que
articulam o pensamento de Heleieth Saffioti ao campo educacional. Nesse prisma, Moraes
(2020) sistematiza as contribui¢des da autora para a educagdo escolar. Apresentada como
renomada socidloga e pioneira nos estudos de género na América Latina, Saffioti oferece as
bases fundamentais para uma Pedagogia Historico-Critica renovada. O objetivo ¢é superar a
cegueira para as questdes de género e raca, sustentando a tese de que a teoria pedagogica
corre o risco de se tornar insuficiente se mantiver o foco exclusivo na classe social.

Nesse mesmo sentido, Ribeiro (2016) propde como objetivo geral explorar as
possibilidades de aproximacdo tedrica entre a Psicologia Histérico-Cultural e o feminismo
Marxista. Para isso, a autora promove um dialogo inédito entre a socidloga brasileira Heleieth
Saffioti e o psicélogo soviético Daniil Elkonin, buscando preencher uma lacuna na psicologia
soviética: a auséncia de uma discussao estruturada sobre as categorias de género e raga na
formagdo da personalidade e da consciéncia. A aposta ¢ que sdo temas que tem um papel
fundamental para a educacdo infantil, uma vez que se compreende que a brincadeira de
reproducdo de papéis ¢ a via pela qual a crianga compreende e se insere nas relagdes sociais, €
que essas relagdes sociais na nossa sociedade sdo estruturadas pelo patriarcado e pelo
racismo, entdo a brincadeira torna-se um mecanismo de apropriagdo e reproducdo dessas
opressoes.

Ainda no ambito do levantamento bibliografico inicial, constatou-se que a produgdo
de Paias (2024) constitui a referéncia que mais se aproxima da problematica central visada
por esta investigacdo: a importancia das questdes de género para uma pratica pedagogica
historica dialética. A producdo da autora propde a andlise da sociedade através de modelos
econdmicos para compreender a constru¢do do papel social da mulher na contemporaneidade,
cujas atividades, muitas vezes, encontram-se alinhadas a atividades de cuidado, expostas a
jornadas duplas de trabalho. Para Paias (2024), a compreensao da realidade seria a ferramenta
necessaria para sua transformagao.

Nao obstante a sua pertinéncia e a consonancia com a linha argumental aqui proposta,
a obra de Paias (2024) apresenta lacunas significativas para uma reflexdo mais densa acerca
do papel que essa discussao pode desempenhar no ambito institucional escolar. Essa limitagao
decorre da auséncia de mencao a fundamentos tedricos cruciais que articulam o feminismo
com a tradi¢do marxista. Ao abordar a opressdo feminina sem ancora-la na analise dos
processos de reproducdo social, a autora deixa de explorar a mediacdo estrutural entre o

capital e a opressdo de género. Como consequéncia, a analise corre o risco de retificar a
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no¢ao de um sistema duplo de opressoes (capitalismo e patriarcado como esferas autdbnomas),
em detrimento de uma compreensdo mais dialética e integrada que evidencie suas relagdes de
imbricacdo e co-constitui¢ao.

De forma geral, apesar das produgdes analisadas contribuirem de forma significativa
para aproximar a tematica de género do paradigma educacional Historico-Critico, seja
articulando feminismo ao marxismo, marxismo a educacdo, ou educa¢do ao feminismo, o
levantamento bibliografico realizado denuncia lacunas. Vimos que quando género aparece nas
pesquisas, ocorre de forma genérica, e, quando nao ¢ de forma genérica, ndo menciona
educagao historico-critica, ou seja, faltam produgdes que articulem ambos para compreender
a potencialidade da incorporacdo do debate sobre género marxista para a construgdo de um
processo pedagogico historico-dialético, que ndo considere género como categoria isolada.
Essa ¢ a motivacdo que nos leva a questionar a forma com que a PHC aborda questdes

relacionadas a género.

3.2. O que a PHC tem a dizer sobre género?

Assim como Marx ndo aprofundou o debate sobre a opressao de género em suas obras
centrais, Saviani também nao aborda de forma explicita essa categoria em seus trabalhos.
Contudo, suas contribuigdes fortalecem a analise sobre o funcionamento do sistema
educacional e evidenciam o seu potencial como reprodutor de desigualdades.

A Pedagogia Historico-Critica (PHC) define como seu objetivo a ascensdo dos
individuos a um nivel elevado de assimilacdo da cultura da humanidade (Saviani, 2004). Esta
finalidade implica assegurar os conhecimentos necessarios para a compreensao da realidade,
almejando a emancipacdo e o desenvolvimento da consciéncia critica. O método para atingir
tal fim, como explorado por Gasparin e Petenucci (2008), parte da analise de um problema
social, envolvendo a problematizagdo da realidade e a apropriacio do conhecimento
necessario para transformar a pratica social posta.

E precisamente neste ponto que a anélise e inclusdo da questio de género se revela, na
mesma medida, possivel e necessaria. O paradigma feminista aqui discutido, fundamentado
na Teoria da Reproducdo Social, aponta que a opressdo de género ndo constitui apenas mais
um problema social concreto a ser analisado. Pelo contrario, ela € uma das bases estruturais
que garantem a propria prosperidade e continuidade do sistema capitalista, que se sustenta

sobre o trabalho de reprodug¢ao social.
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Portanto, para que a PHC cumpra plenamente seu proposito emancipatério, ela nao
pode tratar a opressdo de género como um tema secundario. Se o método Historico-Critico
exige a compreensdo da realidade para transformar a pratica social e, se essa pratica social é
fundamentalmente estruturada pela divisdao sexual do trabalho, ¢ imperativo que o género seja
incorporado como uma categoria de analise central.

Articular a perspectiva feminista marxista a PHC pode ndo ser uma tarefa de facil
efetivacdo. Frente a esse desafio, proponho esclarecer a seguir dois pontos centrais para esta
integracdo: 1) género nao deve ser tratado como um contetido secundéario, mas sim como
parte fundante da problematizagdo social; e 2) género ¢ aqui compreendido ndo como uma
proposta pds-moderna, mas como uma categoria de andlise com profundo potencial

antissistémico

3.3. Da problemadtica do curriculo

Um dos conceitos construidos por Saviani em sua obra Pedagogia Historico-Critica:
primeiras aproximagoes diz respeito a elaboragdao do curriculo. Para o autor, esse termo ¢
definido como: “o conjunto de atividades nucleares desenvolvidas pela escola” (Saviani,
2008, p. 15). Essa caracterizagdo tem como centralidade a palavra “nucleares”, porque, de
maneira intencional, Saviani se propde a separar os conhecimentos essenciais para o
desenvolvimento educacional daqueles ndo tdo essenciais para o processo de assimilagao do
conhecimento cientifico:

Com essa retificagdo, a definicdo, provisoriamente, passaria a ser a seguinte:
curriculo é o conjunto das atividades nucleares desenvolvidas pela escola. E por que
isto? Porque se tudo o que acontece na escola ¢ curriculo, se apaga a diferenga entre
curricular e extracurricular, entdo tudo acaba adquirindo o mesmo peso; e abre-se

caminho para toda sorte de tergiversagdes, inversdes e confusdes que terminam por
descaracterizar o trabalho escolar (Saviani, 2013, p. 15).

A citagdo acima explicita os objetivos do curriculo frente & PHC, ao mostrar a
preocupagdo em ndo deixar elementos secundarios assumirem carater principal dentro das
instituigdes escolares. De forma a elucidar essas atividades nao centrais, Saviani recorre a

uma exemplificagdo critica do calendario escolar:

Dou apenas um exemplo: o ano letivo comeca na segunda quinzena de fevereiro ja
em marco temos a Semana da Revolugdo 2; em seguida, a Semana Santa; depois, a
Semana do Indio, Semana das Mies, as Festas Juninas, a Semana do Soldado,
Semana do Folclore, Semana da Péatria, Jogos da Primavera, Semana da Crianga,
Semana da Asa etc., € nesse momento ja estamos em novembro. O ano letivo
encerra-se ¢ estamos diante da seguinte constatagdo: fez-se de tudo na escola;
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encontrou-se tempo para toda espécie de comemoragdo, mas muito pouco tempo foi
destinado ao processo de transmissdo-assimilagdo de conhecimentos sistematizados
(Saviani, 2013, p. 15).

Em setembro de 2024, foi incluida na Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB) a lei 14.986/24
(BRASIL,1996), que torna obrigatério o ensino de “perspectivas e experiéncias femininas”
em estabelecimentos publicos ou privados de educacdo bésica. A nova legislagdo institui
também uma “Semana de Valorizagdo de Mulheres que Fizeram Historia”.

A alteracdo na legislagdo em questdo pode ser problematizada sob maultiplas
dimensdes criticas. Em primeiro lugar, a op¢ao terminoldgica por “perspectivas femininas”
em detrimento de “perspectivas feministas”. Tal escolha pode sugerir uma dilui¢ao do carater
politico e tedrico do feminismo, reduzindo-o a uma mera otica de género, desprovida de seu
potencial transformador e de sua critica estrutural as relagdes de poder.

Em segundo lugar, a diretriz que menciona “mulheres que fizeram histéria” suscita
questdes historiograficas fundamentais: que historia estd sendo referenciada e sob quais
critérios se define a grandeza de um feito? A menc¢do invoca, implicitamente, os debates em
torno da historia das mulheres e da historia de género que contestam precisamente os canones
tradicionais.

Se adotarmos uma narrativa histérica hegemonica, corremos o risco de perpetuar uma
memoria seletiva. A figura da Princesa Isabel, frequentemente celebrada pela chamada Lei
Aurea como um ato de benevoléncia, serve como exemplo paradigmatico. Essa representagio,
ao centrar a agéncia historica na monarquia, ofusca a luta abolicionista de base, a resisténcia
incessante dos proprios escravizados € a natureza complexa de um processo de abolicao.
Dessa forma, a simples inclusdo de figuras femininas no curriculo, sem uma desconstru¢ao
critica dos marcos narrativos, pode abrir espaco para a continuidade de uma “historia dos
vencedores” — agora com uma roupagem de inclusdo superficial, mas mantendo intactas as
estruturas de poder e os silenciamentos que a caracterizam.

Entretanto, o ponto central da anélise sobre a mudanga na LDB ¢ que ela exemplifica
perfeitamente a critica de Saviani em relagdo a construgdo da agenda escolar. Ao instituir uma
semana especifica para a valorizagdo da mulher, a lei pressupde o tratamento das questdes de
género como uma tematica secundaria e pontual, ndo as compreendendo como uma categoria
estruturante que alicerga e atravessa o sistema capitalista.

Dessa forma, a abordagem fragmentada e esvaziada da tematica impossibilita a
compreensdo da sua totalidade. Os alunos, por sua vez, ndo conseguem se apropriar

criticamente da discussdo, uma vez que ndo lhes sdo oferecidas as ferramentas para
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compreender seus conceitos fundamentais, suas implicacdes no cotidiano e,
consequentemente, refletir de maneira profunda sobre elas.

Vemos, entdo, que a alteragdo proposta para a LDB ndo apenas falha em contemplar
os métodos da PHC como também os contradiz frontalmente. Ela esvazia de sentido a
proposta de reflexdo e compreensao da realidade social em sua totalidade, que ¢ a base da
PHC.

No entanto, o problema ¢ ainda mais profundo quando consideramos a categoria
género. Por exemplo, se uma turma de alunos de uma escola em uma comunidade simples
enfrenta uma realidade marcada pela violéncia contra a mulher cotidianamente, o método
Historico-Critico entende essa situacdo como objeto de analise da pratica social que
impulsiona o processo de ensino-aprendizagem.

O erro fundamental seria tratar esse fato apenas como um “problema social” isolado
ou um pretexto para a “instrumentacdo” que abre espago para o ensino de conteudos
especificos sobre “género”. Na perspectiva aqui defendida, essa violéncia ndo pode ser
tratada como uma situacdo separada da opressdo de classe. Pelo contrario, ela deve ser
compreendida como um elemento estruturante da dupla opressao social, fundamental para o
sistema capitalista que normaliza e reproduz tais violéncias para se sustentar.

Portanto, o debate de género ndo constitui, em sua finalidade, um contetido a ser
ensinado. A andlise dessa realidade concreta (a violéncia doméstica) deve servir como
alicerce para a analise da propria estrutura da sociedade capitalista. E essa compreensdo da
totalidade que impulsiona o processo de catarse e possibilita a transformacdo em uma nova
prética social.

Em um curriculo tradicional, o termo género pode até ser incluido, como no caso da
LDB, mas sua inclusdo ndo o torna uma tematica que visa a mudanca social. Isso porque
abordar género enquanto contetido ¢, para a pedagogia critica, esvaziar de sentido a proposta
pedagbgica; para a visdo conservadora, ¢ uma ameaca ao status quo. Por essa razdo, na
proposta apresentada, género ndo se constitui como um conteudo, mas sim como uma
categoria de andlise da opressdo que atravessa as demais problematicas. Trata-se de
compreender o mundo também através da problematizacdo da opressdao de género. Dessa
forma, o género ndo entra no curriculo como um tdpico em si, mas sim como parte essencial

da problematizagdo escolar.
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3.4. O debate de género e a pos modernidade

Quando o assunto ¢ a denuncia da opressao de género, ndo ¢ incomum que a tematica
seja anunciada como pauta pds-moderna. Ellen Wood (1996) postula a poés-modernidade
como uma época subsequente a modernidade, tempo histoérico, que teria sido substituido por
uma nova era, na qual as projecdes historicas fundamentais para o ocidente se tornaram
irrelevantes. Isto ¢, na pos-modernidade, as adversidades da sociedade ocidental teriam sido
solucionadas, culminando na conclusdo dos ideais iluministas (razdo e liberdade), ja que os
mesmos ja teriam sido alcangados.

Esse movimento contribui para a consolidagdo do sentimento de pessimismo, uma vez
que se considera que nada melhor seria “possivel, necessario ou mesmo desejavel” (Wood,
1996, p. 2). Esse ceticismo refere-se a uma atitude intelectual e politica caracterizada pela
negacdo das grandes narrativas historicas e pela descrenca na possibilidade de uma acdo
politica unificada e emancipatoria. Como aponta a autora:

Por um lado, a negagdo da historia na qual ela se baseia ¢ associada a uma espécie
de pessimismo politico. Uma vez que ndo ha sistemas ou historia suscetiveis de
analise causal, ndo podemos chegar as raizes dos muitos poderes que nos oprimem;
e certamente ndo podemos aspirar a algum tipo de oposi¢do unificada, de
emancipac¢ao humana geral, ou mesmo de contestacdo geral do capitalismo, do tipo
em que os socialistas costumavam acreditar. O maximo que podemos esperar ¢ um
conjunto de resisténcias particulares e separadas. Por outro lado, esse pessimismo

politico parece ter suas origens numa visdo bastante otimista da prosperidade e das
possibilidades capitalistas (Wood, 1996, p. 5).

Ao desconsiderar as condi¢des historicas e contribuir para a compreensdo a-politica da
sociedade, o pessimismo politico pds-moderno cria um sentimento de resignagdo ou até de
aceitagdo do capitalismo. E diante a esse cendrio que as pautas que antes tinham como
objetivo a mudan¢a da ordem social ddo espaco a movimentos sociais fragmentados de
cardter individualistas, cuja funcdo principal sdo pequenas reformas defendidas a partir de
analises fragmentadas da concretude.

Contudo, Maria Lygia Moraes (2003) problematiza o agrupamento dos movimentos
sociais na analise de Ellen Wood:

Como ja observaram diversos marxistas, sdo muitas as causas que subjazem a
desercdo, por parte da intelectualidade, do exercicio da critica e de uma
transformagao radical da sociedade. Parte desse abandono se deve a adesdo macica
aos postulados do pds-modernismo, concomitantes ao avanco do ideario
neoliberal, do qual seja talvez a manifestacdo tedrica. Ao mesmo tempo, uma
parcela da intelectualidade que permaneceu ligada ao marxismo associa,
equivocadamente, os novos movimentos sociais aos postulados pos-modernos,

igualando-os assim a todos aqueles que, de uma forma ou de outra, abdicaram da
revolugdo (Moraes, 2001, p. 95).
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A citacdo acima explicita o equivoco na leitura de certos marxistas sobre a conjuntura
contemporanea. Embora identifiquem corretamente o abandono do projeto transformador por
parte da intelectualidade poés-moderna, eles incorrem no erro de associar, ou mesmo
identificar, os novos movimentos sociais a essa mesma corrente teorica. Como resultado,
esses movimentos sao interpretados ndo por suas pautas proprias, mas como sujeitos que
também teriam abdicado da transformacéao social radical.

Frente ao exposto, Moraes (2001) argumenta sobre a incoeréncia de agrupar todos os
movimentos sociais recentes em uma categoria pés-moderna. Isso porque essa categorizagao
ignora o carater anti-sistémico que esses movimentos podem assumir. E justamente pela
a-historicidade e falta de interesse pela mudanca que o pds-modernismo se diferencia do
feminismo marxista defendido neste trabalho.

Partindo da premissa de que os movimentos sociais se manifestam de formas distintas
a depender da corrente tedrica que os sustenta, Moraes (2001) analisa a vertente socialista
feminista. Esta abordagem objetiva uma teoria unificada, compreendendo as lutas de classe e
de género ndo como entes separados, mas como intrinsecamente conectados. Essa tese ¢
refor¢ada pela Teoria da Reprodugdo Social de Vogel (2010), adotada neste trabalho. Por essa
razao, o feminismo marxista ndo deve ser considerado p6s-moderno. Ao contrario das teorias
pés-modernas, que valorizam a fragmentacdo, o relativismo e adotam uma postura apolitica e
conformista, a vertente socialista mantém uma critica anticapitalista e busca uma
transformagao social radical. O feminismo assume, assim, uma perspectiva politica concreta e
emancipatdria, rejeitando a atomizagao identitaria.

Um exemplo dessa movimentacdo € o Feminismo para os 99%, o manifesto elaborado
por Cinzia Aruzza, Thithi Bhattacharya e Nancy Fraser (2019), que surge como decorréncia
da obra de Vogel. Na obra, o século XXI é colocado como um momento histérico marcado
por uma série de crises, sendo o capitalismo pivo dessas multiplas tensdes e aa articulagao de
forcas a chave para a mudanga.

Concebendo que nem todo feminismo liberta, ¢ necessario uma luta feminista que se
articule com pluralidade de opressdes enfrentada cotidianamente (raga, classe, sexualidade,
género, questdes ambientais). Na concretude, o movimento feminista na Espanha, na
primavera de 2018, quando reuniu 5 milhdes de mulheres, foi suficiente para paralisar as
atividades do dia que ocorreram, relembrando de forma pratica a forca e o poder de um

movimento social bem articulado.
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Dessa forma, a unidade das lutas sociais se torna uma estratégia essencial para
enfrentar as crises do capital através de uma insurgéncia anticapitalista comum. Essa
insurgéncia articula as diversas lutas, ao mesmo tempo em que rejeita a separacdo entre
“politica identitaria” e “politica de classe”. O Manifesto reconhece que as varias opressoes,
embora com formas e caracteristicas proprias, estdo enraizadas em um Unico € mesmo
sistema social e sdo por ele reforgadas. Esse ¢ um exemplo claro da forma que a luta
feminista pode assumir um carater antissistémico, lutando nao pela “igualdade na pobreza”
Arruzza et al, 2019, p. 31), mas sim pelo poder transformador que o feminismo tem o

potencial de assumir.

3.5. Por uma PHC Feminista

Ao longo da argumentagdo tecida, consideramos a PHC um paradigma educacional
transformador, dada sua natureza revolucionaria e sua capacidade de identificar a partir da
materialidade, maneiras de efetivar mudancas sociais. Trata-se de uma proposta cujo objetivo
central é a ascensao das classes subalternas por meio da apropriacdo do conhecimento
cientifico acumulado, entendido como elemento fundamental para a compreensdo da
realidade material e para a intervengao consciente sobre ela.

Saviani (2016) atribui a escola um papel central no processo formativo dos individuos,
posicionando-a como a institui¢ao responsavel pelo desenvolvimento da humanidade no ser
humano. Sob essa perspectiva, as instituicdes escolares constituem-se como espagos
formativos que promovem a socializacdo consciente dos sujeitos em sua sociedade, por meio
da transmissdo e assimilagdo dos valores cultural e historicamente determinados pela
coletividade.

Por constituirem um dos espacos fundamentais para a formagdo dos valores e
principios necessarios a inser¢do dos individuos na sociedade, as instituicdes escolares
tornam-se locus de disputa pelo poder e pelo controle. E nesse contexto que se estabelecem as
diretrizes curriculares, os conteudos, a organizacao didatica e as prioridades educacionais,
definindo, portanto, o que sera valorizado e o que serd marginalizado no processo formativo.

As  instituicdes  escolares, conforme  denunciado pelas  pedagogias
critico-reprodutivistas, podem assumir o papel de ferramenta das classes dominantes para a
manutencdo do sistema vigente, desempenhando papel de Aparelho Ideoldgico do Estado ,

seguindo uma teoria althusseriana. Nessa perspectiva essas institui¢des seriam a ferramenta
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mais importante da classe dominante para manter seu poder através do dominio da ideologia,
sendo, ainda, o local onde se naturalizam e legitimam as desigualdades sociais (Oliveira et al.,
2024).

Entretanto, Saviani (2004) nos convida a refletir sobre a outra dimensdo que a escola
pode assumir: como uma ferramenta no processo de emancipagdo contra a classe hegemonica.
A citagdo abaixo expressa uma Optica otimista sobre a apropriacdo de conhecimento e a
transformagdo social, enfatizando que deter o conhecimento “erudito” é uma etapa essencial
para o processo de rompimento da alienacdo e por fim desenvolvimento da consciéncia

critica.

Portanto, se o saber escolar, em nossa sociedade, ¢ dominado pela burguesia, nem
por isso cabe concluir que ele ¢ intrinsecamente burgués. Dai a conclusdo: esse
saber, que, de si, ndo ¢ burgués, serve, no entanto, aos interesses burgueses, uma vez
que a burguesia dele se apropria, coloca-o a seu servico e o sonega das classes
trabalhadoras. Portanto, ¢ fundamental a luta contra essa sonegagdo, uma vez que ¢
pela apropriagdo do saber escolar por parte dos trabalhadores que serdo retirados
desse saber seus caracteres burgueses e se lhe imprimirdo os caracteres proletarios
(Saviani, 2004, p. 48).

Entende-se, entdo, a pluralidade de fungdes atribuidas a escola, que podem ser
assumidas com base na concep¢do de mundo e no estabelecimento de objetivos. Questionar
para que essa educacdo serve e quais os propodsitos dela — a quem ela serve? para qué? por
quem? — sdo perguntas que devem ser feitas e que tém capacidade de alterar a finalidade do
processo educativo.

Levando em consideragao o contexto atual da educagdo brasileira, percebe-se que a
escola incorpora caracteristicas assistencialistas, funcionando como instituicdo de
acolhimento e protecdo social e se tornando uma ferramenta de contengdo dos conflitos
sociais e negligenciando sua funcao essencial: o acesso € a apropriagdo de conhecimento
sistematizado (Libaneo, 2016). Contudo, esse papel desempenhado pelo sistema educacional
brasileiro ndo ¢ acidental, mas sim fruto de um projeto bem estruturado. A famosa frase de
Darcy Ribeiro “A crise da educacdo ndo é uma crise, ¢ um projeto” (1986, p. 10) expressa
com precisao o desenvolvimento de um projeto neoliberal que molda a educagao no Brasil,
fazendo com que seu sucateamento pareca acidental.

Libaneo (2016) afirma que as politicas publicas para educacdo brasileiras sofrem
pressoes externas, cedendo um conjunto de pressdes ideologicas e financeiras internacionais

que promovem a logica do neoliberalismo, desfigurando assim a fun¢ao nuclear da escola:

Nesse enfoque de educacgdo, os papéis da escola e do ensino referentes aos conteudos
cientificos ¢ ao desenvolvimento da capacidade de pensar estdo ausentes, a despeito
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do uso de termos edificantes como desenvolvimento humano, aprendizagem para
todos, equidade, inclusdo social. A escola se reduz a atender contetdos “minimos” de
aprendizagem numa escola simplificada, aligeirada, atrelada a demandas imediatas de
preparacao da forga de trabalho (Libaneo, 2016. p. 47).

Como consequéncia do avanco das politicas neoliberais, temos uma educacdo com
énfase em instrumentalizar os individuos de forma fragmentada, desenvolvendo habilidades
especificas apenas para o desempenho de suas ocupagdes. Por consequéncia, a desfiguracao
da educacdo atua legitimando e reproduzindo as desigualdades.

Para além da perda de especificidade das escolas, as politicas neoliberais impactam na
diminui¢do de verba destinada a educacdo, na redugcdo de nuimeros de matriculas, no
fechamento de escolas e de salas de aula, e na desvalorizagdo do conhecimento e do
profissional docente (Hettwer, 2019), reduzindo a qualidade da educagdo ofertada no Brasil e
a limitando a um paradigma tecnicista com uma nova roupagem.

Frente as adversidades impostas pelo avango das politicas neoliberais que, como visto,
resultam em uma educacdo focada em instrumentalizar os individuos de forma fragmentada
para o mercado de trabalho, os paradigmas pedagodgicos contra hegemonicos emergem como
uma contraproposta que desperta esperanga

A PHC, especificamente, surge como uma saida para os problemas descritos. Sua
poténcia esta em propor a interpretacdo da realidade a partir dos conteudos cientificos,
articulando a investigacao de problemas sociais coletivos sem, no entanto, deixar em segundo
plano a centralidade da transmissdo do conhecimento acumulado pela humanidade.

Para além disso, frente ao cenario de complexidade das opressdes que os alunos da
educagdo basica publica enfrentam, tem-se a necessidade de analisar a realidade concreta em
sua pluralidade. Isso ndo significa secundarizar as questdes de classe, mas sim entender que
as opressdes de género e de classe ndo sdo sistemas separados. Ambas se constituem
mutuamente na opressao enfrentada.

Como defende a Teoria da Reproducao Social (TRS), a sociedade capitalista depende
do trabalho de reproducao social. Por essa razado, incluir a problematica de género na analise
dos problemas sociais ¢ mais que necessario, ndo podendo ser feito de forma isolada da
analise de classe. Assim, o debate que articula a PHC e as questdes de gé€nero torna-se
fundamental para construir uma educacdo que, de fato, atenda aos objetivos da classe

trabalhadora.
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CONCLUSAO

Na mitologia grega, a permanéncia de Elpis no jarro de Pandora simboliza o recurso
final da humanidade diante dos males libertados. Trazendo essa imagem para a materialidade
historica, observamos que os “males” atuais ndo sdo misticos, mas sistémicos: manifestam-se
no desmonte da educacgdo publica e na logica excludente do neoliberalismo. Contudo, assim
como no mito, a esperanga persiste. Na perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica (PHC),
essa esperanca ganha materialidade e método. A PHC ndo nos convida apenas a esperar, mas
a instrumentalizar a classe trabalhadora através do conhecimento.

Com seu carater revolucionario, tanto pela sua fundamentagdo marxista quanto pelo
seu objetivo vinculado aos interesses dos dominados quanto por ser criada a partir da
insuficiéncia atribuida as teorias nao criticas e critico-reprodutivistas da educagao, atribui-se a
PHC a potencialidade da elaboragdo de uma educagdo que ndo perpetue a ideologia
hegemonica. Entretanto, compreendendo ainda a pluralidade de opressdes e de desafios aos
quais os individuos da classe trabalhadora sdo submetidos cotidianamente, nao faz sentido
uma educacao que ndo dé conta de discutir essa abrangéncia.

A lacuna na analise explicita da opressdo de género compromete a compreensdo da
totalidade do modo de producio capitalista. E na Teoria da Reprodugéo Social, fundamentada
nas elaboragdes de Lise Vogel (2010), que localizamos o elo necessario para essa articulacao.
Sob essa oOtica, a opressdo das mulheres deixa de ser vista como um fendmeno paralelo,
revelando-se uma condi¢do estrutural indispensavel para a manutengdo e a reproducdo da
forca de trabalho.

Por essa razdo, ter género como uma categoria de analise que ajude a compreender a
materialidade ¢ essencial. Frente as adversidades do tempo presente, essa pedagogia
reafirma-se como o caminho para uma educacdo que ndo apenas resiste, mas que visa libertar

e transformar radicalmente a realidade social.
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