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RESUMO

O dominioda leitura é uma das competéncias fundamentaisopdesenvolvimentde

outras aprendizagens académicas e sociais na Sociedade da Informag&o. Em seu escopo,
avaliacbes nacionais e internacionais explicitam tal competéncia, suas habilidades e
conteudos. AJA, nesse contexto, merece especial atencao, ja que atende a pessoas que
chegaram a vida jovem e adulta sem o dominio deste instrumento basico. Assim, o
estudo objetivou verificar os resultados dias Atuacdes Educativas de Exito (AEE):
Grupos Interative (Gl) e Tertdlia Literaria Dialégica (TLD), para a aprendizagem de
leitura de estudantes do segundo segmento da EJA, toreanomo parametros os
descritores de maior expectativa nas provas internaciomaisgramme for the
International Assessment of #d Competencies-PIAAC- e o Programme for
Internacional Student AssessmentPISA), e nacionais (Exame Nacional para
Certificacdo de Competéncias de Jovens e AdultBsicceja-, e as avaliacbes do
Sistema de Avaliacdo da Educacéo BasiBaeb). Sendo umstudo de caso, com 0 uso

da metodologia comunicativa, a pesquisa recorreu a filmagem de técnicas de
observacéo, entrevistasgeupos de discussao comunicativavalidacdo de dados foi

feita por técnica comunicativa cogitupo de discussdo comunicativcom o estudo,
esperase anunciar possibilidades que favorecam a aprendizagem dos estudantes da EJA

no tocante a dimensao instrumental da leitura.

Palavraschave Educacdo de Jovens e Adultos, Aprendizagem da leitura, Atuacoes
Educativas de Exito.



ABSTRACT

The mastery of reading is a fundamental competencethirdevelopmenbthers
academic and social education in the Information Society. National and international
evaluations, in their scope, explain beforentioned competence, theibilties, and
contents. Youth and Adult Education, in this context, deserves special consideration,
since it supports people who have reached young and adult life without mastering this
fundamental instrument. Thus, the present study aims to verify thétsred two
successful educational actiorsteractive Groups and Dialogic Literary Gatherinrgs

for the learning of reading of students of the second segment of the Youth and Adult
Education, taking as parameters the most anticipated descriptors int¢hsaiional

tests (Program for the International Assessment of Adult CompetenBigsAC and

the Program for International Student AssessménEA), and national ones (National
Exam for Certification of Skills of Young and Aduk€ncceja, and the ealuations of

the Basic Education Assessment SysteiBaeb). As a case study with the use of
communicative methodology, the research will resort to observation techniques,
interviews and recorded communicative discussion groups. The data validation will be
performed using communicative technique wittmmunicative discussion grou@/ith

this research, it is hoped to announce possibilities that support the learning of the
reading by Youth and Adult Education students.

Keywords: Young and Adult Educationl.earning of reading Successful Educational
Actions.
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APRESENTACAO

O presentdrabalhocompreende documenfmara exame deefesade
mestrado realizadjpinto aoPrograma de PéGraduacdo em Educacao, da Universidade
Federal de Sao Carld®JFSCar) na linha de pesquisa Educacdo Escolar: teorias e
praticas A pesquig, cuja tematica perpassa pela aprendizagemitdeale a Educacéao
de Jovens e Adultosinserese em uma das linhas de trabalho, denominada
Comunidades de Aprendizagem, Mdcleo de Investigacdo e Acdo Social e Educativa
(NIASE), da UFSCargp gualintegro.

Ademais de visualizar a educacdo como area e RO exigidas
consequéncias e acfes no mundo, decorrentes da producdo de conhecimento de tal
ciéncia e tda como uma das mais potentes formas de intervencao social no tocante a
transformacédo, que promove a aprendizagem de conteddos fundamentais, evalores
reflexdes para a formacdo de um sujeito mais consciente e critioatj\e@cao para a
presente pesquisa advém de outras experiéncias investigativas realizadas durante a
graduacdo em Pedagogia que abordaram a tematica da Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA), como também a aprendizagem da leitura, porém tendo como foco outro nivel de
ensino. A participagdo em projetos de extenséo relacionados a EJA e o contato com a
EJA por meio de estagio obrigatério e de voluntariado, inclusive nos dias atuais, sao,
igualmente, aspectos favorecedores da realizacdo desta pesquisa.

Em 2013, quando estava no segundo ano de minha graduacdo, na
qualidade de bolsista ProExt, participei do projeto Comunidades de Aprendizagem
NIASE, este fundado e coordenado pela orientadorpresente trabalho. Tal nucleo
coopera com €ommunity of Research on Excellence fo{REAY, da Universidade
de Barcelona/Espanha, no desenvolvimento de pesquisa, ensino e extensao,
considerando diferentes praticas sociais e educativas.

Minha paticipacdo nondcleo de pesquiseompreendeu momentos de

! Proposta educativa de transformac&o social e cultural da escola e seu entorno. Originaria da Espanha,
comecou a ser implementada contexto brasileiro em 2003. Sua base tedrietodoldgica segue 0s
principios da aprendizagem dialégica, que tem como cerne as interacdes, a aprendizagem de méaxima
gualidade para todos e todas e o respeito. As CdA desenvolvem atividades espentfioasmdas

Atuacbes Educativas de Exito (AEE), sendo a Tertdlia Literaria Dialogica e os Grupos Interativos, foco
deste trabalho, uma dessas atividades.

2 Comunidade de Pesquisa para a Exceléncia para Todos. Centro de pesquisa fundado em 1991 na
Universida@ de Barcelona com o propésito de identificar teorias e praticas superadoras de desigualdades,
bem como de promover formagdo docente de maxima qualidade. Composto por pesquisadores de
diferentes paises, etnias, géneros, classes sociais e areas do conbeci@BEA trabalha na direcdo do
alcance da exceléncia cientifica e humana para todos e todas.
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estudo, e horas praticas realizadas em uma escola publica de Sao Carlos, na qual,
juntamente a outros bolsistas também graduandos da UFSCar, era voluntaria nos grupos
interativos de matematica. Dess®do, tive meu primeiro contato com o referencial
tedrico estudado pelo NIASE, sobretudo em relagdo a proposta de Comunidades de
Aprendizagem, aprendizagem dialégica e Atuacdes Educativas de Exito. Igualmente,
pude vivenciar a relacdo da teoria com a paatiesenvolvida nas instituicbes escolares

gue se transformaram no modelo educativo comunitario.

Simultaneamente as leituras focadas nas Comunidades de Aprendizagem,
também tive acesso a materiais relativos a outras frentes de pesquisa do NIASE, tal
como & questdes étnicas e raciais e as questdes de género. Todo esse arcabouco teorico,
as vivéncias das praticas na escola, as discussoes feitas em reunifes do projeto ao qual
estava vinculada e na ACIEPE ndnComunidades
p 0 s s 2oferecid® pelo nucleo também no primeiro semestre de 2013 e da qual
participei, trouxeranme muito sentido académico, profissional e, sobretudo, pessoal.
Isso porque, neste momento de minha graduacédo, encoentavam uma fase de
desestimulo em relacédo aarso de Pedagogia, uma vez que grande parte dos textos
lidos nas disciplinas, dos debates e concepc¢des defendidas caminhava na direcdo da
gueixa concernente as condi¢cdes do trabalho docente e do sistema educacional como
um todo, da escola como espacoreleroducdo e determinista, e da disputa discursiva
entre as linhas de pesquisa da area da educacao presentes na universidade.

Em 2014, integrei pesquisa d¥IASE (MELLO, 20132016), mais
especificamente na parte de revisdo critica de literatmiare o mdelo social da
Educacgdo de Jovens e Adultestabelecido em alguns paises e em alguns lugares do
Brasil. Enquanto bolsista de Iniciacdo Cientifica do PIBINPg, o recorte da
investigacdo no qual estive focada foi a analise dos artigos publicados mas @itico
anos (201@014) em duas revistas latiamericanas e caribenhas (Revista
Interamericana de educacion de adultREEA e Decisio. Saberes para la Accion en
Educacion de Adultgs ambas registradas no banco de publicacbes Latindex,
disponiveisonlne, e vinculadas ao ACentro de Coopce
de Adultos en Am®ri ca LOobjetivoala |§ foidocaliz&yas | be o (
territorios e tematicas da pesquisa em EJA na producdo-&tisdcana e caribenha,
comparandas com 0s quatro territérios presentes na pesquisa brasileira (EJA como
divida social; EJA e educacédo popular; EJA e formacdo para o trabalho; e EJA e

educacéo ao longo da vida), salientando as congruéncias e divergéncias com a producéo
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brasileira encontradaos suportes analisados. Como resultado, foi possivel verificar

gue, de modo geral, a producéo brasileira ndo traz o debate da EJA e educacéo ao longo
da vida, como também nédo aborda questdes presentes em producgdes internacionais que
se referem a educac&aperior de indigenas adultos, a educacédo de idosos, a educacao
feminista; a diversidade; e a formag&o integral.

No segundo semestre de 2015, iniciei o estagio académico obrigatoério
para formacdo em docéncia na Educacdo de Jovens e Adultos, atuando dm sala
alfabetizagdo termo | e como voluntéria no reforco de matemética na biblioteca tutorada
em uma escola municipal da cidade de S&o Carlos que se tornara Comunidade de
Aprendizagem. Na busca da concretizacdo de um dos sonhos da escola em ter aulas de
espahol, candidateme como voluntaria para ministrar tais aulas, que se iniciaram
juntamente ao estagio obrigatério e das quais continuo como professora até os dias de
hoje.

No mesmo periodo, reiniciei minha participacdo no grupo de estudos do
NIASE e, aliads aos estudos tedricos, o envolvimento com a Comunidade de
Aprendizagem referida, a vivéncia e acompanhamento das atuagdes educativas de éxito
(especialmente as tertalias, grupos interativos e atividades de formacédo), tanto como
estagiaria quanto integrien do NIASE, possibilitaram o aprofundamento do meu
conhecimento cientifico sobre o modelo educativo em questdo, bem como acerca de
seus principios e bases tedricas, como também de seus resultados em beneficio da
transformacdo na vida das pessoas envayitnto nos ambitos do conhecimento
formal, quanto das perspectivas sociais, participacao, interacbes e relacdo com a
comunidade.

No ano de 2016, realizei, com financiamento da FAPESP, Iniciacao
Cientifica cujo objetivo era investigar os resultados diézeg@io do Gl e da TLD para a
aprendizagem da leitura nos anos iniciais do ensino fundamental com base nos
parametros para a aprendizagem da leitura descritos e requeridos pelas avaliacbes
externas em larga escala nacional (Avaliacbes do Saeb) e inteala(RiSA),
instrumentos importantes na caracterizacdo do contexto e da qualidade educacional dos
sistemas escolares do pais, que tém a leitura como uma das competéncias a ser avaliada,
tracando matrizes de referéncia para tal conteido, bem como esqaleficifencia que
determinam os objetivos a serem alcancados pelos estudanteamesmo tempo,
reintegreime apesquisa realizada pelo NIASE focalizando a Educacdo de Jovens e

Adultos (MELLO, 2013-2016), agora na equipe de coleta de dados empirmges
9



resultadogdemonstarama transferibilidade de Comunidades de Aprendizagem para
a EJA brasileira (MLLO e BRAGA, 2018).
A trajetoria descrita, com todas as experiéncias praticas e teoricas, dentro
e fora da universidade, vivenciadas durante a minha graduegterando a articulagéo
da triade ensinpesquisextensdo, fomentaramtema dessa dissertacdo de mestrado,
tema ao qual me dedico a tracar elementos centrais na sec¢ao a seguir, chegando, assim,

a questao e aos objetivos do trabalho.
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INTRODUCAO

Reconhecendo a desigualdade educativa dos grupos sociais,
contrariamente a ideia de que a Sociedade da Informacédo (SI) propicia, por si, um
cenario mais igualitario e democratico, Elboj et al (209B)echa, Gémez e Puigvert
(2008) ressaltam ndo apenas o acesso, mas sobretudo, a capacidade de selecdo e
processamento das informacdepropriadas a cada situac&mmo habilidades
fundamentais a serem desenvolvidas pelos sujeitos para a superagédo da exclusao social
e cultura) a fim de que @onhecimento esteja ao alcance de todas e todos e nao restrito
a determinados grupos sociais detentores de informagfteese Isso porque a Sl,
emergida com o esgotamento da Sociedade Industrial nos anos 70seamdia mais
nos recursos materiais, maas capacidades e habilidades humanas frente as novas
tecnologias de informac&o e comunicacdo em ambitos globais

Nessa perspectiva, maisca de uma sociedade da informacao para todas
as pessoag:lboj et al (2002tomam a educacdo como fundamental insémim de
transformacdo, em consonancia com a defesa de Freire (1967, 1987), visualizando a
poténcia da acdo educativa no que concerne a aquisicdo das habilidades, competéncias,
conteudos e aprendizagens instrumentais exigidas para a insercao e partc@pagao
cidadaos de plenos direitos da sociedade em rede na qual estamos.

Para tantoconsiderando as mudancas no contexto social, as institui¢coes,
integrantes do todo socialgomo as escolas, satevadas a repensarem seu
funcionamento e prdajsitos, a fim deferecerem aos sujeitos as respostas adequadas as
exigéncias do contexto atual.

Junto aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), impulsionados pelas
reformas educacionais brasileiras da década de 1990 voltadas a escolarizacdo minima
para integracao sadie atendimento as exigéncias do mercado, em um viés neoliberal
de minimizacdo dos investimentos estatais e de privatiz@gad®RIGO, 2010), a
aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96),
incidindo sobre a educacao basica efipsional, e a orientacdo da Organizacdo das
Nacoes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) sobre o papel que a
educacédo deve cumprir em relacdo a quatro grandes necessidades de aprendizagens
(aprender a conhecer, aprender a fazer, apreadeonviver e a aprender a ser),
evidenciando a tendéncia mundial, suscitam, no plano educativo, questdes sobre o que e

como se ensinar, salientang® o requerimento do desenvolvimento de determinadas
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habilidades e competéncias pelos e pelas estudardaes, gm do dominio
conceitual, visand@ sua formacéo cidada e atuacdo na sociedade. (GARCIA, 2005;
SANTOS; CAMPOS e ALMEIDA, 2005).

Embora tenham sido elaboradas prescricbes relativas a necessidade da
aprendizagem de novas competéncias, sobretudo nosaPd&Efinicdo e a compreenséo
das no-»es de Acompet°nciadc e fAhabilidadeo
interpretacdes e praticas no contexto escolar (GARCIA, 2005; SANTOS; CAMPOS e
ALMEIDA, 2005). Entretanto, de modo geral, tosa habilidade comum elemento
mais restrito (GARCIA, 2005), componente de uma (ou mais) compe{éheiaelativa
ao saber fazer (SANTOS; CAMPOS e ALMEIDA, 2005).

Mais proximo ao campo didatico, Perrend@899) traduz competéncias
como a mobilizagdo de distintos recwwsmcluindo os conhecimentos disciplinares e
tacitos, para a tomada de decisdes e resolucdo de problemas. Em suma, o sociologo
conceitua tal termo com base na capacidade de transferéncia dos recursos e
conhecimentos a contextos e situacdes especificos.

Santos, Campos e Almeida (2005), fundadas em Perrenoud, advertem
sobre o vinculo existente entre a aprendizagem de conteddos escolares e o
desenvolvimento de competéncias, salientando que esta relagdo ndo se da,
necessariamente, de forma direta, mas € r&cass

Indo aos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), observa
gue tal necessidade se resume na compreensdo dos contelddos escolares como 0s
conhecimentos e valores sociais historicamente acumulados, e atuantes enquanto meios
para a aquisicdo desenvolvimento das capacidades dos estudantes, visando a sua
insercao social e compreensao e transformacéo da realidade e das relacdes sociais. Para
tanto, o referido documento traz uma no¢do ampla de contetdo, abarcando ndo sé
conceitos e fatos (contedsl conceituais), mas também, procedimentos (conteudos
procedimentais), valores, normas e atitudes (contetdos atitudinais).

Os PCN difundem um conceito de aprendizagem calcado na concepcao
de Ausubel (1968) criador do conceito de aprendizagem signifi@gtigor meio do
gual o conhecimento prévio do estudante define a aquisicdo de novos conceitos. As
referidas autoras ndo desconsideram a importancia dos conhecimentos prévios dos

estudantes para a préatica docente, no entanto, ndo os visualizam como $indéante

3 AUSUBEL, D.P.Psicologia educacionalRio de Janeiro: Interamericana, 1968.
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aprendizagem. Nesse sentido, a visdo de Ausubel (1668)pauta documentos
educacionais no pais leva a equivocada compreensdo de que a capacidade de
aprendizagem do sujeito estaria dependente a sua origem social, étnica e racial e de
género, sendoma t eor i a, gue por meio do discurso
de fato, discriminatoria. (MELLO, BRAGA e GABASSA, 2012).

Na busca da superacdo da nocdo de aprendizagem significativa
anteriormenteexplicitada, a intersubjetividadeu seja, a int@rizacédo da relacdo com
outra pesso& ponto crucial de ser considerado na aprendizagado que a cognicao
€ intrinseca aos contextos de interacdo social nos quais essa se desenvolve, em
coeréncia a perspectiva sociocultural de Vygotsky. Ou seja,a&orho desvincular o
desenvolvimento cognitivo do meio social e das interacfes estabelecidgsvissse
gue, em concordancia a psicologia sociocultural do referido autor, 0os processos
psicologicos superiores, tais quais memoria, atencdo, raciociniogeadiem sao
ativados e desenvolvidos a partir da relagdo com o QUG OTSKY, 1989. George
Mead, em consonancia a esse pensamento, argumenta que a relacdo entre individuo e
sociedade € continua e ocorre tanto exterior quanto internamente, dentro de.c@da
representante do interacionismo simbdlico reforca a ideia de desenvolvimento da mente
a partir da atividade interpessoal mediada pela lingua@&ddBERT et al, 2008).

Nessa perspectivaa partir deuma abordagem fundada no dialogo.
(MELLO, BRAGA e GABASSA, 2012) a aprendizagem instrumental se intensifica e
por meio do didlogo se congrega tanto a dimensao técnica e cientifica, quanto
humanistica e emocional, esta Ultima abrangendo a sociabilidade e o &mbito afetivo e de
valores (GATT, OJALA & SOLR, 201f; VAN DER LINDEN & RENSHAW, 2004;
WELLS & ARAUZ, 2006 apud DE BOTTON, 2015), dimensées igualmente
necessarias no processo de aprendizagem dos sujeitos, (FREIRE, 2013).

Para além da certificacdo (BORDIEU e PASSERON, 1975), que néo
garante a protép social se nado vier atrelada a aprendizagem, a dimenséo instrumental
referese as ferramentas e conhecimentos imprescindiveis para a aquisicdo de outras

aprendizagens (AUBERT et al, 2008), sendo a leitura um dos mais substanciais

*1d. Ibid.
> GATT, S.; OJALA, M.; SOLER, M. (2011)Promoting social inclusionozinting with everyone:
Learning Communities and INCLUBD. International Studies in Sociology of Education 21(1): 33
47. http://dx.doi.org/10.1080/09620214.2011.543851.
® VAN DER LINDEN, J; RENSHAW, P. (2004)Dialogic learning (J. Van Der Linden & P. Renshaw,
gEds.). Dordrecht: Kluwemttp://dx.doi.org/10.1007/402061931-9.

WELLS, G.; ARAUZ, R.M. (2006). Dialogue in the Classm. Journal of the Learning Sciences
15(3): 379428.
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mecanismos que promovenaioria das demais aprendizagens (VALLS, SOLER e
FLECHA, 2008) e que possibilita maior circulacdo, autoprotecdo e realizacdo de
escolhas pelos sujeitos no mundo atual.

A aprendizagem da leitura, juntamente a aprendizagens chave como
matematica e ciéncia® focalizada por avaliacdes nacionais e internacionais. A
referéncia nacional para a avaliacdo da EJA é o Encceja, que estabelece, de forma geral,
as habilidades, competéncias e saberes para a lingua portuguesa para o0 ensino
fundamental e médio, pautadosnPardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997),
0s quais contém indicacbes centradas nos processos de aprendizagem, sem precisar
pontos de chegada em comum em relacdo a aprendizagem da leitura para os estudantes.
Esses, por sua vez, estdo claramemtinidos em avaliacbes da educacdo basica na
modalidade regular, PISA e Saeb, por meio de escalas de proficiéncia que focam a
leitura. Ademais, tais avaliagdes reiteram a importancia da aprendizagem da leitura para
a transformacéo social e melhora da glaale educacional (INEP, 2011; OCDE;-20
2013). De forma complementar, seguindo os moldes do PISA, o PIAAC traz descritores
relativos as habilidades leitoras exigidas na aprendizagem de adultos, enfatizando
entretanto, o desenvolvimentoo uso de taisdbilidades no cotidiano e no mercado de
trabalho.(OECD, 2013).

O propdsito deste trabalho ndo € debater tais avaliacbes, embora sejam
reconhecidas suas limita¢des, ao néo trabalharem a dimensédo humanistica e emocional
(sociabilidade e ambito afetivo e dalores), mas sim tordas como referéncia para a
aprendizagem instrumental da leitura (SCHLEICHER, 2014; MESSNER, 2009).

Apesar de evidenciarem a relevancia social da leitura, sobretudo para os
adultos, autores tanto do contexto nacional, como interraciora centrandse no
desenvolvimento de habilidades especificas de leitura (BANDINI et al, 2014; BARNES
et al, 2017; DIAS et al, 2016), ora adentrando em discussdes mais amplas relativas as
concepcdes de alfabetizacdo e letramento (DIAS e GOMES, 2@MNSECA e
SIMOES, 2015; FERREIRA et al, 2013; RIBEIRO, 2003; RIBEIRO, LIMA e
BATISTA, 2015), pontuam dificuldades e problemas a serem enfrentados no processo
de ensino e aprendizagem da leitura, sem, no entanto, apresentar caminhos ou propostas
concretas pa um trabalho voltado a leitura como instrumento que potencializa a
aprendizagem de outros conteldos e aprendizagens académicas e sociais, além de
promover o processo de recriacdo cultural, de reflexdo critica e de transformacéao social
(FREIRE, 2013).
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Terndo em mente a existéncia, no Brasil, em 2015, de 12,9 milhdes de
pessoas analfabetas com 15 anos de idade ou mais (IBGE, 2016), e considerado as
inumeras fragilidades, rupturas e obstaculos na historia organizacional, estrutural e
curricular da EJA, cujo (blico engloba, em geral, uma populagcdo historicamente
marginalizada e privada de seus direitos sociais, como a educacao (DI PIERRO, 2001;
DI PIERRO; JOIA e RIBEIRO, 2001; FRIEDRICH et al, 2010; HADDAD, 2009;
HADDAD e DI PIERO, 2000, 2000a; OLIVEIRA, 20Q7tornase relevante a
investigacao de préaticas que colaborem efetivamente para a aprendizagem da leitura dos
jovens e adultos, principalmente ao se ter como referéncia o Parecer CNE/CEB
11/2000, o qual traz a alfabetizacdo como conhecimento basico ® ditenano
fundamental, substancial para o desenvolvimento de outras habilidades e requisito para
a aprendizagem ao longo da vida, bem como para a promocéao da participacdo em todos
0s ambitos sociais. (BRASIL, 2000).

Como caminho efetivo para o desenvolvintte da aprendizagem
instrumental, nelas incluidas as habilidades e competéncias da leitura, o Nucleo de
Investigagdo e Agao Social e Educativa (NIASE), da Universidade Federal de Sé&o
Carlos (UFSCar), ao qual eu e a orientadora deste trabalho pertenceamos, v
pesquisando as Atuagdes Educativas de Exito que, inicialmente, foram desenvolvidas e
estudadas pela Comunidade de Pesquisa em Exceléncia para Todos (CREA), sediada na
Universidade de Barcelona (UB), Espanha.

As AEE, atividadespedagdgicas dialogicas mo validade em todo
cenario educacional e educativo e que promovem a efetiva aprendizagem dos
estudantes, com o éxito refletido no progresso do rendimento escolar (CREA, 2012),
integram a proposta de Comunidades de Aprendizagem (CdA), a qual compreende um
projeto de transformacao social, cultural e educativa baseada nos principios da
aprendizagem dialégica e com énfase na melhora da qualidade do ensino, na
aprendizagem e na participacao de diferentes agentes educativos (ELBOJ et al, 2002).
Ademais, as AEE sfentendidas, nesta pesquisa de mestrado, como meio de promocao
do trabalho sistematico em sala de aula no segundo segmento da EJA para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias exigidas pelo atual contexto e descritas
pelo Encceja, PIAAC, PISA e Sapara a aprendizagem instrumental da leitura.

Grupos interativos, biblioteca tutorada, tertulias dialogicas, formagéo de
familiares, modelodialégico de prevencdo e resolucdo de conflitos, participacéo

educativa da comunidade e formacao pedagogica dialégmpreendem as AEE.
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Os grupos interativos sao atividade que retne estudantes em um grupo
heterogéneo e que, com o apoio de voluntarios (inclui os familiares e todas as demais
pessoas da comunidade e do entorno), reforcam conteudos e aceleram a gprendiza
A participagdo de voluntariado também se da na biblioteca tutorada, esta entendida
como extensao do tempo de aprendizagem, com a abertura da biblioteca para toda a
comunidade, em horarios extraescolares para a pesquisa, realizacdo de tarefas escolares
e leituras. (CREA/UB). As tertulias dialoégicas, por sua vez, consistem no
compartilhamento de conhecimentos e significados e sdo desenvolvidas a partir de obras
classicas da literatura, artes ou musica facilitando a construcdo do conhecimento
universal.

A formacao de familiares perpassa pela oferta de espacos e programas de
formagdo que visam atender aos interesses e as necessidades das familias.
participacdo educativa de familiares se da em todas as decisdes referentes a educacao de
seus filhos, sejaas AEE, bem como nas comissdes mistas de trabalho, que zelam pela
gestao e organizacao do centro educativo.

Na formacao dialogica pedagogica, a formacéao esta calcada nas bases
cientificas, tedricas e nas evidéncias reconhecidas pela comunidade cientifica
internacional. Por fim, o modelo dialégico de prevencdo e resolucdo de conflitos
compreende o envolvimento de toda a comunidade na elaboracdo das normas de
convivéncia.

Neste trabalhoforam focalizadas as Tertulias Literarias Dialdgicas
(TLD), que tratamde compartilhamento de conhecimentos e significados em torno de
obras classicas da literatura, cuja moderacgédo é feita por meio do dialogo igualitario, e os
Grupos Interativos (Gl), que é uma forma de organizacdo da sala de aula que consiste
na formacdo degrupos heterogéneos que contam com o0 apoio de voluntarios para
aceleragéo da aprendizagem.

Diante de pesquisa prévia, com a utilizacdo dos descritamesinidades
de Aprendizagentertulia e dialdgica, realizada no banco de dissertacfes e teses da
UFSCar,instituicdo a qual esta vinculado o Nucleo de Investigacdo e Acdo Social e
Educativa (NIASE), o qual implementara a proposta de CdA no Brasil, foi possivel
verificar a existéncia, no contexto brasileiro, de pesquisas que versam sobre a proposta
de Comuniddes de Aprendizagem, abrangendo seus prinCifB@sBASSA, 2009
MARIGO, 2013; a contribui¢lo de suease tedricgpara a constituicdo positiva da
identidade negra (CONSTANTINO, 201®014; a realizacdo de experiéncias

16



investigativas com as AEE, como tdidldialdgica de artes, abarcando criancas de

uma instituicdo escolar, (MARIGO, 2010); tertdlia musical dialégica em espaco nao
escolar envolvendo mulheres adultas (SILVA, 2008); tertulia literaria dialogica e a
aprendizagem da leitura em instituicOes &&s com criancas do ensino fundamental,

e com criancas e adolescentes fora do espago escolar (GIROTTO, 2007/2011); grupos
interativos também com alunos do ensino fundamental (RODRIGUES, 2010), além dos
processos avaliativos em CdA visando a aquisicéeitlaa e escrita nos anos iniciais

do ensino fundamental (LOPES, 2009).

Em 2016, em Iniciacao Cientifica realizada por mim e cujo propdésito foi
investigar o papel da Tertdlia Literaria Dialégica e do Grupo Interativo na
aprendizagem instrumental da le#unos anos iniciais do ensino fundamental, a
negacéao, pela gestdo da escola em que a pesquisa ocorreu, de acesso ao desempenho
dos estudantes acompanhados e das demais salas, foi fator limitante da investigacao,
iImpossibilitando a obtencdo de dados comgetcerca da aprendizagem instrumental
associada a realizacao das AEE.

Vi ncul ada Trangioemnagia das RJIA ém Comunidade de
Aprendizagem: atuacdes educativas de éxito para um modelo social aleMEIA O,
20132016),que comprovou a transferebilidae efetividade da transformacéo da EJA
em Comunidade de AprendizagemEM.O e BRAGA, 2018), Freitas (2017), com
foco na andlisena potencialidade da abordagem dialégica para a aprendizagem da
leitura na EJA nas AEE, obteve resultados centrados na Bdaiofeitorada e
orientados aos aspectos de convivéncia, ndo explorando a dimenséo instrumental de
modo sistematizad@o deteise na autopercepc¢éo dos sujeitos particip&ntes

Na continuidade desses estudos e a eles vinculadms,gunta a qual o
presenteprojeto estara dedicado a responder é: Como se da a aprendizagem da leitura,
medida pelo rendimento académico, de uma turma de estudantes do segundo segmento

da EJA, nas AEE que vivenciam, especialmente TLD e GI, com base nos parametros de

8 Apartirdaquestdd Como a abordagem di al -dpkxitogotehcatiza#®t ua- » e s
aprerdizagendaleitura na Educacéde o v e n' s e apedquisatde Fretds (2017) teve como
objetivo analisar como o dialogo favorecido por duas Atuaces Educativas déTERifitia Literaria

Dialdgica e Biblioteca Tutorada) pode potencializar a flu&reeicompreensao, o vocabulario e a
autopercepg¢ao da (0) aluna (o) de EJA na aprendizagem da leitura. Igualmente, buscou identificar a
percepcao de estudantes, professores e voluntariado sobre essas duas AEE em relacao a dimenséo
instrumental e a convivéigcsocial da aprendizagem da leitura. Por meio de relatos de vida
comunicativos, observacées participativas e uma filmagem de uma atividade da Biblioteca Tutorada de
Portugués, chegese ao resultado de que as AEE focalizadas, na concepgédo dos sujedipsipies,
potencializam a aprendizagem sobretudo da leitura, gramatica, ortografia e prondncia, como também
favorecem um diadlogo mais igualitario e uma convivéncia mais respgEsaITAS, 2017)
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maior expectatia de aprendizagem da leitura elaborados a partir da comparacao
entre o Encceja, Saeb, PISA e PIAAC?

A partir da problematica anteriormente desenhada para a presente
pesquisa, bem como da questdo formulada, os algetiecorrentes para o estudo
foram

Objetivo Geral:

Tendo por problematica especifica a aprendizagem da leitura na
Educacao de Jovens e Adultos, o objetivo geral decorrente para ofestueldicar os
resultados dos Grupos Interativos e da Tertulia Literaria Dial6gica para a aprendizagem
de leitura dos estudantes de uma turma do segundo segmento da EJA, com base nos
parametros que considerem a maior expectativa de aprendizagem da leitura elaborados a

partir da comparacgéo entre o Encceja, Saeb, PISA e PIAAC.

Em termos de objetivos especificdglineiamse:

a) Identificar as habilidades de leitura de maior expectativa de
aprendizagem descritas e requeridas pelas avaliacdes externas em larga
escala (nacionais e internacionais) trabalhadas na realizacdo das AEE
acompanhadas;

b) Comparar o rendimentacadémico dos estudantes com as habilidades e
competéncias de maior expectativa de aprendizagem definidas pelas
avaliacdes externas, por meio da aplicacdo de provas elaboradas pela
mestranda que contemplem as exigéncias de referidas avaliagdes;

C) Comparar ta habilidades e competéncias com as expectativas dos
estudantes e professores em relacdo aos resultados de aprendizagem da
leitura decorrentes das atuacdes educativas de éxito;

d) Identificar, por meio de observacdo, didlogo e autopercepcdo dos
participantesps elementos transformadores e excludentes vividos pelos
estudantes ao longo do processo acompanhado pela pesquisadora com

relacdo a aprendizagem da leitura.

O trabalhoé composto posetesecds, sendo que a prieiraabordaas
concepcgdes de leitutmazadas pela literatura e as vigentes na Educagdo dendow
Adultos.

Na sgunda sec¢gatracado um panorama da EJA no pais e dos desafios
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a serem ainda superados nesta modalidagasiao

Posteriormente sdo elucidadas questbes referentes as aval&acoe
externas em larga escala e sua relagcdo com a melhora da qualidade da educacéao e da
aprendizagem instrumental da leitura.

Na quarta sec¢éaliscorremosobreo contexto social atual, com o foco
nas exigénciasadaprendizagem dele decorrent&sda na mama secaoapresentamos
as AtuacBes Educativade Exito como uma forma delcance das exigéncias
mencionadas anteriormente

O caminto metodoldgico da pesquis@ descrito naquinta secéo
contendoos pressupostos da abordagem metodoldgica adotada na peaqiescricéo
da escola em que a pesquisadesenvolvidae a apresentacédo do perfil dos estudantes
participantes.

Na sequénciado trabalho aqui apresentado, na sexta Ses@o
apresentados discutidos os dadepse, por fim, na dltima se¢dsdo elucidadas as

consideracoes finais.
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1. ALEITURA

Em concordancia com Girotto (2011), a atencdo e importancia dada a leitura
relacionarsse a associacao entre tal contetdo e a escola e sua funcao alfabetizadese, tendo
em mente, sobretudo, as exigéncias concegsantaprendizagenogtas em nossa sociedade
atual.

Nessa perspectiva, nesta secdiscorrenos primeiramente, acerca das
concepcoes de leitura trazidas pela literatura mamasequéncia, centrao-nos nos reflexos
destas na Educacao de Jovens e Adultos.

1.1. As abordagens sobre leitura

O debate sobre leitura perpassa as discussdes relativas aos conceitos de
alfabetizacdo e de letramento, levando a concepcgdes distintas em relagdo ao processo de
leitura e escrita.

Envolvendo os processos de ler e de escreves@m&omplementares, porém
distintos, a definicdo de letramento apresenta algumas dificuldades, dado que aprender a ler e
a escrever demanda habilidades e conhecimentos especificos, 0 que pode levar a situacdo em
que uma pessoa possa ler, mas ndo escreviee®ersa. (SMITH, 1973apud SOARES,

2012).

Em uma ampla definicdo, Soares (2012) apresenta que:

A leitura, do ponto de vista da dimensd&o individual de letramento (a leitura

C 0 mo uma Atecnol ogi aod) , ® um conjunt
psicolédgcas, que se estendem desde a habilidade de decodificar palavras
escritas até a capacidade de compreender textos escritos. Essas categorias
ndo se opdem, complementsey a leitura € um processo de relacionar
simbolos escritos a unidades de som e é tantbgracesso de construir uma
interpretacdo de textos escritos. Desse modo, a leitura estnde
habilidade de traduzir em som silabas sem sentido a habilidades cognitivas e
metacognitivas; incluidentre outras: a habilidade de decodificar simbolos
escrtos; a habilidade de captar significados; a habilidade de interpretar
sequéncias de ideias ou eventos, analogias, comparacfes, linguagem
figurada, relacbes complexas, anaforas; e, ainda, a habilidade de fazer
previsbes iniciais sobre o sentido do texto, denstruir significado

® SMITH, F. Psycholinguistics and ReadingLondon: Holt,Rinehart & Winston, 1973.
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combinando conhecimentos prévios e informacdo textual, de

monitorar a compreensao e modificar previsdes iniciais quando necessério,
de refletir sobre o significado do que foi lido, tirando conclusdes e fazendo
julgamentos sobre o ctaudo. (SOARES, 2012, p.€i®)

Para Soares (2012), a diversidade dos tipos de materiais de leitura (livros
didaticos, dicionarios, jornais, revistas, literatura) e a pluralidade de situacdes em que sao
trabalhados também s&o questdes relevantes que dmremevadas em consideracdo no
trabalho com as habilidades de leitura supracitadas.

Ainda na perspectiva da complexidade de definicdo do conceito de letramento,
apoiada nos estudos da Linguistica Aplicada, Kleiman (2004) aponta a leitura como pratica
socal enquanto a concepcéo predominante nos estudos sobre a leitura, nos quais as funcées e
0s usos da leitura estdo atrelados a situacdo, as histdrias dos participantes, as caracteristicas da
instituicdo em que se encontram, ao grau de formalidade ou ififtede da situagéo, e aos
objetivos da atividade de leitura. Neste viés, em funcdo da diversidade de discursos do/em
relacédo ao sujeito, ha uma multiplicidade dos modos de ler.

Dadas as particularidades de cada contexto, tanto no brasileiro, quanto no
internacional, em especial na Franca, em Portugal e Nos Estados Unidos, nos finais da década
de 70 e meados de 80, ganhou destaque a necessidade de nomeacdo de praticas sociais de
leitura e escrita que avaanm para além da alfabetizac@&s t a e nt e nrocesdoade ¢ o mo
aguisi-«o do sistema convencional de uma e s
p.11). Desse modo, seguindo a proposta das Organizacbes das NacOes Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) para a ampliagdo do concelitabdézacao,
emergiu o conceito de letramento, desembocando em reformulagcdes nas avaliagcdes
internacionais até entdo centradas na mensuracao apenas da capacidade de ler e escrever.
(SOARES, 2004).

Uma vez que, a partir do conceito de alfabetizagédo, tenihgido o de
letramento, € notavel, segundo Soares (2004), a indissociabilidade e aproximacdo dos dois
conceitos, 0 que, no entanto, ndo deve ser razao para que nos esquecamos das especificidades
de cada um.

De acordo com a referida autora, no Brasil, acdisso escolar em relacdo a
alfabetizacdo, refletido intensamente nos resultados das avaliacbes externas nacionais e
internacionais, se da por diferentes fatores: a implantacdo do sistema de ciclos e a diluicdo das

metas de aprendizagem, acarretando aapeedespecificidade do processo de alfabetizacéo; a
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ma concepcdo e aplicacdo da progressdo continuada e, sobretudo, a mudanca
conceitual sobre aprendizagem da lingua escrita.

Na década de 80, no debate sobre alfabetizacdo e letramento no Brasil, a
producédo de Ferreiro e Teberosky (1985) teve um marco importante em relagcdo a
aprendizagem da lingua escrita, cuja problemética, para tais autoras, vinha se centrando na
guestdo do método, com a discussao entre os métodos sintético, fonético e analitico, dentro do
panorama dos métodos tradicionais dominados por concepcdes condutistas (behavioristas) do
ensino da leitura.

De acordo com Ferreiro e Teberosky (1985), a associacdo entre o oral e o
escrito, som e grafia, caminhans® dos elementos menores (letras) @o.tcorresponderia
ao método sintético.

Influenciado pela linguistica, 0 método fonético desenvedesupropondo a
partida do oral, com o fonema sendo associado a sua representacao grafica. Para Ferreiro e
Teberosky (1985), a aprendizagem da leitura estaita € compreendida como uma acéo
mecanica de decodificacdo pelos métodos sintético e fonético, enquanto que no analitico, a
leitura é visualizada como um ato global, sendo predominante a compreensdo e o
reconhecimento das palavras e ora¢des,-$ejdgmsteriormente, a analise dos componentes
menores, sem, no entanto, fugir da visdo estruturalista da lingua.

Na direcdo contraria a estes métodos, Ferreiro e Teberosky (1985) partiram da
teoria psicolinguistica, apoiada na teoria piagetiana, para a a@@ewaiza leitura e escrita,
considerando a crianga um ser cognoscente e ativo ndo dependente de estimulos externos para
aprender, mas capaz de reconstruir, por si mesma, a linguagem por meio da selecdo da
informacao proveniente do meio.

Caminhando dos behavistas nas décadas de 1960 e 1970, indo para o
paradigma cognitivista (construtivista) na década seguinte, e avancando, na década de 1990
para o sociocultural, o campo da alfabetizacdo enfrentou alteracBes de paradigmas tedricos
(GAFFNEY e ANDERSON’ 2000 apud SOARES, 2004). Tais alteragdes conduziram a
equivocos e a falsas inferéncias, dado que, privilegiaada faceta psicologica em

detrimento da linguisticbonética e fonolégicada alfabetizacdo, o paradigma cognitivista

YGAFFNEY, Janet S., ANDERSON, Richard C., (2000). Trends in reading research in the United States:
changing intellectual currents over three decades. In; KAMIL, M. L., MOSENTHAL P. B., PEARSON, P. D.,
BARR, R.Handbook of readng research i v. Ill. Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum, p.-33.
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produziu a interpretagdo demcompatibilidade da teoria psicogenética com a

proposicdo de métodos de alfabetizacdo, relegaedalesse modo, a importancia da

al fabeti za-«o, ficomo pr oc es s deurdaeescataalfabética- « o d
e ortogr 8ficao 1) Sdan&d Paior éhfase 40 letramento, ja que o
paradigma em questdo era favoravel a capacidade autbnoma da crianca na aprendizagem da
leitura e da escrita a partir do contato intenso com a cultura escrita nas praticas sociais.

De acordo com Soares (Z)1 a alfabetizacdo e o letramento devem ser
desenvolvidos articulada e simultaneamente, ja que sdo processos interdependentes e incluem
tanto as convencdes da escrita e da ortografia, os elementos do sistema alfabético, os aspectos
fonéticos, gréaficos, fooldgicos, sintaticos, quanto as praticas sociais de leitura e escrita.

Indo na mesma dire¢do dos argumentos de Soares (2004), j4 na década de 80, a
leitura era vista por Kleiman (1989) como um processo complexo e caracterizado como tarefa
cognitiva, queprescinde da juncdo da percepcdo, atencdo, memodria e aplicacdo de um
conhecimento a uma nova situacdo. Anos mais tarde, o carater interativo da leitura € pontuado
por Kleiman (2011), exigindo do leitor o uso de diferentes niveis de conhecimentos prévios
paa a compreensao, desde o linguistico (pronuncia, vocabulario, regras da lingua) e textual
(géneros discursivos e suas fungbes) ao conhecimento de mundo (vivéncias e convivios
sociais).

Rosenblatt (1988) também ressalta a intima relacdo entre a leitigsceta,
embora as veja como atividades linguisticas particulares relacionadas a textos e a relacéo
destes com o leitor e o escritor. A leitura, em especifico, é caracterizada, pela referida autora,
como um evento e transag¢do que envolve um leitor egme@in um dado contexto em
determinadas circunstancias, sendo o significado do texto dado na relagéo entre leitor e texto,
em contraposicdo a ideia de que o conhecimento e o sentido ja estdo no texto, cabendo ao
leitor meramente extrdds e incorpordos aos seus saberes (GIBSON e LEVIN, 19zpud
FERNANDEZ, GARViINe GONZALEZ, 2012).

Na relacdo entre leitor e texto, colocada por Roseblatt t49apud
RAMIREZ, 2011), estdo em jogo os conhecimentos prévios e as experiéncias do passado do
leitor, de modo ge ndo ha um cédigo de interpretacdo anteriormente estabelecido, mas sim
uma evocacao dos efeitos e repostas do texto sobre o leitor, 0 qual faz uso de todo seu

arcabouco cultural, linguistico e pessoal para interpretar e compreender a mensagem,

1 Gibson, E. J., & Levin, H. (1975The Psychology of ReadingCambridge, EUA: MIT Press.
12 Rosenblatt, L. M. (1978)The Reader, the Text, the Poemllinois. Soutern llinois University Rss.
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convertend os textos como de cada pessoa que o0s |é e ndo apenas de quem o0s
escreve.

Seguindo esta concepcéo de leitura, Freire (1989) e Freire e Macedo (2011)
afrmam que a leitura ndo se circunscreve a decodificacdo da escrita, compreendendo,
também, a inteligénaido mundo, uma vez que realizar a leitura do mundo precede a leitura
da palavra, articulandse linguagem e realidade, sendo as relagbes entre texto e contexto
fundamentais para a compreensdo alcancada pela leitura critica. Nesse sentido, a leitura é
vista como instrumento essencial para a aprendizagem de outros contetudos e aprendizagens

académicas e sociais, e que promove, ademais, 0 processo de recriacao cultural, de reflexao

cr2tica e de transforma-«o0o soci al dpEnBsE | RE,
precedida pela | eitura do munbdop masdpoir ames
l 00, guer di Z2er atdeav®sandsef mrom$Sa pr 8§tica con:

Desde esta perspectiva, a alfabetizacdo tsenado s6 um ato [itico, mas também pré
condicdo para emancipacao social e cultu(BREIRE e MACEDO, 2011%.

Ao acompanhar as mudancas no conceito do processo de leituragindo
uma visdo em que o significado reside no préprio texto, a uma perspectiva em queoo sent
resulta da negociacéo entre o texto e os conhecimentos prévios do leitor;ssvaimgia mais
guando se considera o processo intersubjetivo de leitura, caracteristica da leitura dialogica, na
gual predominam, por meio do compartilhamento de sentidiksii@os ao lido decorrentes
do conhecimento de mundo de cada um, a aprendizagem na qualidade e na diversidade das

interacdes, conforme Elboj et al (2002).

130 método delfabetizacéo proposto por Freire (1967, p.1686p conteudista, mésimanizadgrfundamenta
se na promocao derramentas politicas e éticas para a pessoa movirsntar mundo, superando o que o

educador coloca comooa Ncgphwaa «dba mMm8gal i dadeod, aprende
do educaise, assumindo uma postura interferente, ativa e participante.
Em seu |livro AEduca-«0o como pr8tica de | iberdadeo, Fr

transicGes pelas quais passa a sociedade brasileira, com a emergéncia, sobretudo politica, das classes populares e
da importéancia dada a alfabetizacéo, defende que a educacao é exclusiva das sociedades humanas, sendo
imprescindivel para estas e ferramentamsta essencial (e ndo a unica) as condicdes da fase de transicao
brasileira, visando a transformacao social e & liberdade do sujeito, o que esta diretamente relacionado a
conscientizacgao critica deste, superando tanto a consciéncia transitiva relataaeres tacitos, quanto a

consciéncia transitiva ingénua, baseada na manipulacéo e desumanizacao, para, enfim, se alcancar a préaxis, a
acao reflexiva no mundo, a forma de interpretar a realidade e a consequente pratica que decorre desta
compreensao levao a uma acao transformadora, o que compreende a consciéncia transitivaFceitiea.

(1967) coloca que essa educagéo so € possivel por meio do didlogermjiie a problematiza¢cdo do mundo e

tem como elementos constituintes o amor, a humildade aacfénfianca, a esperanca e o pensar verdadeiro,

além da consideracao do sujeito em uma relacdo de igualdade com os outros, como sujeito livre, ser de relacdes e
ndo apenas de contatos com 0 mundo, agindo sobre este e sendo integrado e nao apenasejustatimio a

realidade social, preservande, desse modo, a atitugermanentemente ativa e critica.
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Na leitura dialdgica, o dialogo com o autor ocorre, inicialmente, de
maneira individual entre auta leitor para, em seguida, acontecer de forma coletiva entre
autor e diferentes leitores, produzindo uma maior e mais aprofundada construcdo de
conhecimento. (LOZA, 2004 apud FERNANDEZ, GARVIN e GONZALEZ, 2012). Neste
processo intersubjetivo de ler e qu@ender um texto, por meio das interagdes, 0s sujeitos, ao
entrarem em contato com distintas interpretagcdes, refletem criticamente sobre o lido, o
contexto e sobre si mesmos, ampliando as possibilidades de acdo enquanto leitores e pessoas
no mundo. (VALLS SOLER e FLECHA, 2008).

Esta argumentacao vai ao encontro das contribuicbes de Vygotsky relativas ao
potencial das interagcdes e do entorno sociocultural no desenvolvimento da aprendizagem
instrumental, como a leitura. (AGUILAR et al, 2010).

A abordagemda leitura dialégica igualmente se sustenta pela teoria da
gramatica universal de ChomsRy1985° apud PULIDO e ZEPA, 2010) sobre a capacidade
inata de linguagem dos sujeitos, e, portanto, de sua capacidade de desenvolvimento linguistico
e de interpretacd@m contraposicdo a enfoques estruturalistas que restringem a interpretacéo
ao conhecimento especialista e a certos grupos sociais (BOURDIEU/ 2p06 PULIDO e
ZEPA, 2010).

Inserese aqui, também, a concepcédo de Bakhtin (2004) que, desde o campo da
linguistica da enunciagéo, visualiza a linguagem como formateeacdo e de constituicdo
dos sujeitos, além de frisar a necessaria vinculacdo do eu com o outro para esta constitui¢ao,
de modo que a realidade seja mediada pela palavra, que, por sua vga, sentielos que sao
negociados entre os sujeitos, entre diferentes vozes, vivéncias e visdes de mundo, e que estao
situados em um determinado contexto e tempo, carregando elementos de um passado e de um

futuro, concebendse, assim, a leitura como didlogom o mundo (BAKHTIN, 1999,

“LOozZA, M. (2004). Guadernds delPedagogiddi, 6669 ar i as o .

15 Embora, no Brasil, seja frequente a consideracdo de Chomsky commmrasta, sua producdo continua
ultrapassa essa vis@o. Ver: PEREIRA, P. Interse¢8es epistemoldgicas entre o estruturalismo inatista de Chomsky
e o estruturalismo sistémico de SaussRrvista Tabuleiro de Letras PRGEL i Salvador, Vol 08, n°. 02, p.
31-48, Dezembro de 2014. Disponivel em:<
http://www.revistas.uneb.br/index.php/tabuleirodeletras/article/viewFile/1101/760>. Acesso: 23 set.2018.
CHOMSKY, N. A linglistica como uma ciéncia natutdkna, Rio de Janeiro v. 3,n. 2,p. 183
198, Oct. 1997.  Disponivel em:<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104
93131997000200006&Ing=en&nrm=isokcesso em: 23 set. 2018.

16 Chomsky, N. (1985Xnowledge of language. Its nature. Origin and useNueva York: Praeger.

" Bourdieu, P. (2000).a distincién. Criterio y bases sociales del gust®adrid: Taurus.

18 BAKHTIN, M.M. (1999). Speech Genres & Other Late EssaysAustin: University of Texa$ress (p.o.
1979).
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2000 apud AGUILAR et al, 2010).

A partir da exposicdo feita até aqui em relacdo as concepcbes de leitura
vigentes na literatura, na academia e nas praticas de ensino, obsaeamimancas
conceituais, na sequéncia, centrasemos na concepc¢ao de leitura presente na Educacao de
Jovens e Adultos.

1.2. A leitura na Educacao de Jovens e Adultos

Se no ambito mais geral da discussédo a respeito da aprendizagem da leitura
reconhecese o0 peso central que tal instrurtteocupa no atualontexto, oreconhecimento da
importancia da aprendizagem da leitura para a gésersocial dogovens e adultos
explicitado por inimeros autores, tanto do contexto nacional, como internacional, sendo o
foco de cada um deles, entretanto, distinto, oratr@edose no desenvolvimento de
habilidades especificas de leitura, ora adentrando em discuss6es mais amplas relativas as
concepcdes de alfabetizagéo e letramento.

Inserida na primeira perspectiva, ha pesquisas como a de Bandini et al (2014)
gue tratado processo basico de associacao entre fonema e grafema, levando a decodificacdo
de palavras, com jovens e adultos de baixa escolaridade. Tal investigacao apresenta limitacdes
guanto a compreensdo da aquisi¢do da leitura e da escrita enquanto processoedmsampr
de mundo e de promocéo de autonomia do sujeito.

Barnes et al (2017), indicando a quantidade reduzida de estudos sobre a
educacédo de adultos e a necessidade de mais estudos com o foco nas habilidades de leitura,
investigam a decodificacdo, a fluéa@ a compreensao, além de explorarem a relacao entre
estas.

Do mesmo modo, Dias et al (2016), apoiasdoem dados psicométricos
advindos de dois instrumentos para avaliacdo de leitura em adultos centrados em habilidades
especificas, como o reconhecimerde palavras, apontam a caréncia de instrumentos
padronizados para avaliacdo de leitura em adultos.

Ribeirg, Cateli Jr e Haddaq2014), com base em Haddad et al, 28@0Silva,

19 BAKHTIN, M.M. (2000). The Dialogic Imagination. Austin: University of Texas Press.01981).
’HADDAD, S. et al.O estado da arte das pesquisas em Educacdo de Jovens e Adul&#o Paulo: Acdo
Educativa, 2000.
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2009*, embora n&do se centrem especificamente na aprendizagem da leitufs na EJ
frisam que tal area carece de pesquisas de teor avaliativo com producédo de evidéncias que
guiem as tomadas de decisdes relativas a politicas e praticas pedagdgicas.

Ademais da area educacional, a area da saude, conforme Silagi et al (2014),
também se edica a pesquisar habilidades especificas de leitura, como a compreensao de
inferéncias em adultos de distintas faixas etarias e niveis de escolaridade, chegando a
resultados que evidenciam a escolaridade como fator que contribuiu para a compreenséao de
inferéncias.

Mais proximas ao campo escolar e educacional, encoisgaas pesquisas
voltadas ao debate em torno da alfabetizag&o, letramento e praticas pedagoégicas na educacao
de jovens e adultos. Dias e Gomes (2015), ao discorrerem sobre praticas sdeifisage
detendese nas dimensbes sociais e politicas do letramento, afirmam a necessidade de
formacao docente especifica para o trabalho na EJA voltado a alfabetizacao.

Em consonancia, Fonseca e Simdes (2015), investigando a apropriacado de
praticas de kamento por jovens e adultos, enfatizam a relevancia da consideracdo de tais
sujeitos como socioculturais na pratica pedagdgica centrada nos processos de aprendizagem
da leitura e da escrita, de modo a favorecer novas praticas sociais de letramentpasEJA
além da dimenséo técnica.

Ainda nesta logica, Ferreira et al (2013) reiteram, ao analisarem préticas de
alfabetizacdo de professoras da Educacéao de Adultos, o argumento de especificidade da EJA
em termos de sujeitos e praticas pedagogicas, frisandecessidade de revisdo de tais
praticas.

Embora evidenciem a relevancia social da leitura, sobretudo para os adultos, as
pesquisas acima mencionadas pontuam problemas e dificuldades a serem enfrentados no
processo de ensino e aprendizagem da leitura, sengntanto, apresentar caminhos ou
propostas concretas para um trabalho voltado a leitura, tal qual j& a definimos anteriormente,
ou seja, como instrumento que potencializaagrendizagem de outros conteldos e
aprendizagens académicas e sociais e que gw®m processo de recriacdo cultural, de
reflexdo critica e de transformacéo social (FREIRE, 2013)

Para uma compreensao mais aprofundada da problemaigaetalizagem da

leitura na EJA essadeve ser olhada também no panorama da complexidaderopria

ZLSILVA, J. Evasdo e desempenho na EJATexto apresentado para exame de qualificacdo para obtencdo do
titulo de doutor em educag. Rio de Janeiro, PURJ, 2009.
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modalidade no BrasilDessa forma, na sequéncia, sdo apresentados elementos a

respeito da configuracdo da Educacao de Jovens e Adultos no pais.
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2. A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

Em uma visdo panoramica da situacdo da EJA no Brasil enquanto @eabito
educacao formal (sem desconsiderar, entretanto, a diversidade de processos e praticas de
formacao e aprendizagens, sendo o escolar um destes), Haddad e Di Pierro (2000), centrando
se especialmente no pensamento pedagogico e nas politicas publicasndia segtade do
século XX, confirmam a complexidade da estruturacdo de tal modalidade de educacédo no
pais.

Na concepc¢ao dos autores os diferentes periodos histéricos compreendem uma
atuacdo estatal fragmentada, pontual e sem eficacia no ambito da eduego&end e
adultos: o tempo colonial e o império caracterizados pela desorganizacdo do sistema de
ensino; a primeira republica, com a Constituicdo de 1891 e as reformas educacionais baseadas
nas ideais do movimento dos renovadores da educacéo; e o mjpésiddo Vargas, no qual
houve, dentre outras medidas, a promulgacao da Constituicdo de 1934 e a criacao do INEP,

O caminho histérico percorrido por Haddad e Di Pierro (2000) permite afirmar
gue apenas a partir da década de 1940 € que o governo fedeoal & frente na oferta
educacional destinada aos adultos, promovendo programas e campanhas proprias, como foi o
caso do MOBRAL, do periodo militar, e a institucionalizacdo do Ensino Supletivo. No
entanto, ressakise que tais programas afastarsendas mpostas politicas e pedagdgicas dos
movimentos populares que estavam criando forcas anteriormente, dando lugar aos objetivos
politicos dos governos ditatoriais, com o uso das campanhas para o controle doutrinario das
massas. Por outro lado, destseaa atacdo do ensino privado na educacédo de jovens e
adultos nesta época.

Apesar da materializacdo do reconhecimento social do direito dos jovens e
adultos a uma educacéao publica, gratuita e universal ofertada pelo Estado de acordo com a
Constituicdo de 1988, periodo de redemocratizacdo € marcado, como demonstrado por
Haddad e Di Pierro (2000) pela contradicdo entre a defesa no plano juridico e a nao
concretizacdo de politicas educacionais publicas favoraveis a esse publico, essseziando
desse modo, o direitde adultos a escolaridade basica. Exemplo disso é a aprovacao da LDB
9.394/96 que se dedica superficialmente a EJA, com poucas inovacdes, que no final
acarretaram indefinicbes acerca das especificidades e do publico de tal modalidade de ensino.
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Outra sittlacdo foi a centralidade dos investimentos do FUNDEF no ensino de
criancas e adolescentes na faixa etaria de 7 a 14 anos, deixando de lado a EJA.

Os autores salientam que, ao longo da metade do século XX, houve a expansao
da oferta de vagas no ensino pablno nivel fundamental que, por sua vez, ndo representou
melhora na qualidade deste, contribuindo para a condicdo de fracasso, exclusao e
marginalizacdo educacional de muitos adolescentes, sobretudo os pertencentes a camadas
populares, enquadrados, em Bu&oOria, como analfabetos funcionais.

Diante disto, Haddad e Di Pierro (2000) argumentam em prol da necessidade
de institucionalidade e continuidade ao invés de campanhas emergenciais sustentadas com
voluntariado quando se trata da EJA. Ademais, explamandevido a exclusdo da escola
regular, os jovens cada vez mais estédo presentes na Educacédo de Jovens e Adultos, alterando a
constituicdo de tal modalidade de ensino e representando desafios a serem superados, como o
conflito intergeracional, o analfali®no e a abordagem reducionista da EJA, na perspectiva
de valorizar seu potencial tanto instrumental e formativo para o trabalho, quanto politico e de
aprendizagem permanente.

Passados quinze anos, Di Pierro (2015), com base em pesquisas académicas e
debaé publico, traca um panorama das politicas publicas de EJA na primeira década do
terceiro milénio, destacando cinco aspectos principais. O primeiro rel@agoran
reconhecimento juridico do direito a educacao escolar e a formacéo profissional de qualidade
para os jovens e adultos, instituido pela Constituicdo Federal de 1988. Nesse sentido, na luta
contra a ainda persistente desigualdade educativa, ocorreram varios debates, fomentados,
sobretudo por movimentos sociais, para a consideracao da diversidagigeaitos da EJA em
termos de trabalho, género, geracdo, pertencimento €&u@ e territorial, demandando um
novo posicionamento do espaco dessa modalidade de educacdo na agenda das politicas de
educacionais, que, até entdo estagnavam a EJA em pcdocede uma educacéo
compensatéria, de reparacao de direitos, e ndo como promotora de uma educac¢ao ao longo da
vida, com amplas oportunidades de aprendizagem voltadas a um publico plural e heterogéneo.

A progressiva institucionalizacdo da EJA nas polititasionais universais de
educacédo basica é outro aspecto salientado por Di Pierro (2015) ocorrido no periodo por ela
analisado. Um exemplo de tal institucionalizacdo foi a inclusdo da EJA nas politicas de
fundos de financiamento e nos programas de assigtéstudantil, com a provisdo de livros

didaticos, alimentacao e transporte escolar.
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De forma inesperada, a reducdo de quase 2 milh6es de matriculasEda
em todas as redes de ensino na maior parseedtados brasileir@ntre 2006 e 2012 € o
terceiro aspecto rancionado por Di Pierro (2015)ato que levoua discussdessobre as
dificuldades de xpressdo das demandas sociais, bem como a respeitaigidez e
inadequacdo do modelo escolar vigente no que concerne as necessidades de formacao e as
condi¢cdesde vida e trabalho dos estudantes, em especial, dos pertencentes as camadas
populares.

Tendo em mente que extensao territorial e as desigualdades regionais
encontradas no fmreforcam o imprescindivel papel de inducdo financeira e técnica do
governo éderal aos estados e municipios, o quarto aspecto faz referéncia aos programas de
alfabetizacdo em ambito federal, bem como a elevacdo de escolaridade e qualificacao
profissional e de certificacdo ocorridas nos anos 2010.

Dentre os referidos programaspeéssivel citarPrograma Brasil Alfabetizado
(2003), campanha de alfabetizacdo em larga escala; Programa Nacional de Incluséo de Jovens
T Projovem (2008), cursos acelerados que confluem formacédo geral, acdo comunitaria e
iniciacdo profissional; Programa abional de Educacdo na Reforma AgrarRronera
(iniciado em 1998 e institucionalizado em 20H@m cursos dede aalfabetizacdo até o
ensino superigestinados a assentados da reforma agfmgrama Nacional dategrag@o
da Educago Profissional cona Educago Béasica na Modalidade delltacédo de dvens e
Adultos i Proeja (2007) ensino técnico médio e de ensino fundamental com formacao
profissional inicial e continuada; Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Empregd Pronatec (2011), expansda educacao profissional nas redes publicas de ensino;
Exame Nacional de Certificacdo de Competéncias para Jovens e Addteseja (2002),
gue, a partir de 200%i substituidg em nivel médippelo Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem), possibilitanala certificacdo de pessoas com 18 anos ou mais.

Sendo modelado e coordenado por diferentes érgaos do governo federal, tais
programas enfrentaram problemas de competicdo, superposi¢ao e descontinuidade. Na busca
da superacdo dessa problemética, o Minstda Educacdo fomentou a criagdo de uma
Agenda Territorial de Alfabetizacdo e EJA nos programas aderentes ao Programa Brasil
Alfabetiza, porém a iniciativa ndo teve resultados exitosos.

Por fim, o Ultimo aspecto frisado pela autora e o que mais visithditeve na
midia compreende lanta regressao do analfabetismo e dos indicadores de escolaridade média
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da poplacdo nas estatisticas oficiailsso, na concepcao de Di Pierro (2015), é
consequéncia da auséncia de medidas rigorosas de awatlas progransg bem como da
falta de ajustes e revisGes das politicas nacionais ao longo da ultima década.

Diante desse balanc@ndo em mente a existéncia, no Brasil, em 2015, de 12,9
milhdes de pessoas analfabetas com 15 anos de idade ou mais (IBGE, 2016), eadoresde
inimeras fragilidades, rupturas e obstaculos na histéria organizacional, estrutural e curricular
da EJA, cujo publico engloba, em geral, uma populacdo historicamente marginalizada e
privada de seus direitos sociais, como a educac¢éo (DI PIERRQ, RDPIERRO; JOIA e
RIBEIRO, 2001; FRIEDRICH et al, 2010; HADDAD, 2009; HADDAD e DI PIERO, 2000,
2000a; OLIVEIRA, 2007), tornae relevante a investigagdo de praticas que colaborem
efetivamente para a aprendizagem da leitura pelos jovens e adultos, raonkide inclusive
o Parecer CNE/CEB 11/2000, o qual traz a alfabetizacdo como conhecimento basico e direito
humano fundamental, substancial para o desenvolvimento de outras habilidades e requisito
para a aprendizagem ao longo da vida, bem como para ag#orda participagdo em todos
0s ambitos sociais. (BRASIL, 2000).

Na busca da concretizacdo disso, devem ser superados desafios relativos as
politicas da EJAos quaiscompreendem aniversalizacdo da alfabetizacéo; a ampliacdo do
financiamento; a formacaalocente; aampliagdo da concepcdo da EJA mda a
alfabetizacdo, bem comoeapansado do conceito de alfabetizagéo para além da decodificacao,
em convergéncia as exigéncias do contexto agyalambéma melhoria da qualidade do
ensino (DI PIERRO, 2002010; DI PIERRO e HADDAD, 2015).

Estruturas, processos e resultados educacionais compdem, de modo geral, o
conceito de qualidade em educacgao (DAVOK, 2007), sendo as avaliacdes da educacdo uma
das formas de afericdo de tal qualidade, enquanto instrumetizador de politicas
educacionais (ALEXANDRE, 2015; BAUER; ALAVARSE e OLIVEIRA, 2015;
MACHADO e ALAVARSE, 2014).

Na formulacdo de tais politicas, o conceito de qualidade é estratégico
(CASASSUS, 2007 apud MACHADO e ALAVARSE, 2014), embora sua definicagjas

permeada por ambiguidades, polissemias e parcialidades, dependente dos valores de quem

22 CASASSUS, JuarA Escola e a DesigualdadeBrasilia: Liber Livro Editora, 2007.
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produz a andlise (SOUSA, 198apud MACHADO e ALAVARSE, 2014).

Ferreira e Tendrio (2010), ao tracarem o panorama do debate acerca da
conceituacdo da qualidade, apnesm diferentes interpretacdes, que caminham desde visdes
centradas na dualidade entre quantidade e qualidade, eficiéncia e eficacia, sistemas macro
(politicas) e micro da educacao (escolas e salas de aula), a concepcbes que consideram as
técnicas e prockmentos (qualidade formal) aliados a fins e valores éticos (qualidade
politica), na defesa da qualidade da educacdo pelo alcance dos padrbes de desempenho
(DEMO, 1994 apud FERREIRA e TENORIO, 2010).

Na revisdo da literatura, 0 modelo de metas e espmpiis, 0 modelo de
insumos, o modelo de processo, o0 modelo de satisfacdo dos interessados, o modelo de
legitimidade, o modelo de auséncia de problemas e o modelo de aprendizagem organizacional
foram os sete modelos de qualidade identificados (CHENG e TANF apud FERREIRA
e TENORIO, 2010). Neste resgate afirse que € essencial a apreensdo conjunta dos
elementos de cada modelo para a compreensdo e promocao global do que seja qualidade
educacional, associado a consideracdo de dimensdes chave, taisfigigia (otimizacao
dos recursos), eficacia (cumprimento das metas), efetividade (resultados e relevancia social),
satisfacdo (expectativas dos sujeitos envolvidos) e equidade (minimizacdo dos impactos das
origens sociais no desempenho). (FERREIRA BIDRIO, 2010).

Aproximando o conceito de qualidade ao contexto educacional, Soare&® (2012
apud MACHADO e ALAVARSE, 2014) pontua que a definicdo de qualidade rséeee
garantia dos direitos de aprendizagem dos estudantes, bem como ekdrirtirea e recsps
adequados.

Na mesma linha de raciocinio, Barcelos (2014), atentaadmo conceito de
gualidade na Educacao de Jovens e Adultos, considera, além das disposicdes oficiais acerca
da qualidade, os resultados da ac&do educativa, o contexto, os sujeil@®go d a acéo
humana, assinalando, ademais, tanto o sentido quantitativo (atendimento da demanda por

vagas e aumento de certificacdo), quanto o qualitativo (verificacdo da compreensao e

B30USA, Sandra Z&kia Lian. Avaliacdo do Rendimento Escolar como Instrumento de Gestdo Educacional. In:
OLIVEIRA, Dalila. Gestdo Democraticada Educacao desafios contemporéaneos. Petropolis: Vozes, 1997a. P.
264-283.

2 Demo, Pedro (1994Fducacéo e qualidadeCampinas & S&o Paulo: Papirus.

% Cheng, Yin Cheong e Tam, Wai Ming (1977) Muttbdels of quality in educatioQuality Assurance in
Education. 5, (1),22-31.

%6 SOARES, José Francisco. Qualidade da Educacéo: qualidade de escolas. In: Wabida Silva et aA
Qualidade da Escola Publica no BrasilBelo HorizonteMazza, 2012. P. 796.
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apreensao, por parte de professores e alunos, sobre as pratitasddeeanto, e a
disposicéo de recursos e dispositivos escolares a servico do atendimento) na composicédo do
conceito em questéo.

Chama a atencdo nestanceituacdo de Barcelos (2014ye justameaite a
aprendizagem do estudante, que deveria ser camli@aonfigura nem elemento quasativo
e tampouco qualitativo.

Dado o panorama gerdh situacdo da EJA no pais, com foco na questdo da
gualidade da educacao, na sequéncia elucidamos a respeito de um instrumento tomado como

referéncia para a mensuracao daligiade: as avaliagOes externas em larga escala.
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3. ALEITURAE AS AVALIACOES EXTERNAS EM LARGA ESCALA

Sendo reconhecidas como areas e habilidades fundamentais no atual contexto,
0 que pode ser constatado nos diferentes documentosnaiacie internacionais, a
aprendizagem da leitura, juntamente a aprendizagens chave como matematica e ciéncias, é
focalizada por avaliagGes nacionais e internacionais.

Diante do emaranhado de criticas e posicionamentos em relacdo a tais
avaliacOes, se fazemessario pontuar alguns mlentos deste debate, para, em seguida,
apresentanos uma analise comparativa entre as matrizes de referéncias da leitura e as
competéncias leitoras descritas e requeridas porag@ak como o PISA, Saeb e PIAAC,
dado que tomarmos tais parametros para a andlise dos dados coletados em relacdo a

aprendizagem instrumental da leitura na EJA.
3.1.Um balanco do debate acerca das avaliagdes externas em larga escala

O propésito deste trabalho ndo é debater tais avaliacbes, embora sejam
recanhecidas suas limitagdes, ao ndo trabalharem a dimensdo humanistica e emocional
(sociabilidade e ambito afetivo e de valores) (SCHLEICHER, 2014; MESSNER, 2009), mas
sim tomalas como referéncia para a aprendizagem instrumental da leitura.

No entanto, antede adentrar nesta questéo, € importante pontuar as discussdes
acerca dos pros e contras da realizagdo das referidas avaliagfes, uma vez que, embora tenham
sido um dos aspectos centrais das reformas educacionais a partir da década de 80, estas
avaliacdes mvolvem alteracdes em funcao de distintos objetivos e resisténcias em relacdo a
elas. (BONAMINO e FRANCO, 1999).

Diferentes autores assinalam as limitacbes das avaliacbes, sem, no entanto,
aprofundaas. Para Schleicher (2016), ndo sé os resultados dbacéeas mantém relacdes
com uma aprendizagem exitosa, mas também o desenho dessas joga um papel fundamental
nesse processo, sendo imprescindivel que elas acompanhem as transformacfes sociais.
Ademais, os resultados ndo cognitivos, como as atitudes dodamss em relacdo a

aprendizagem, também devem ser considerados. (SCHLEICHER, 2014).
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Mais especificamente em relagido ao PISA, Wang, Haertel e Walberg,

(1993 apud FERNANDEZCANO, 2016) colocam que varidveis sociolégicas sdo levadas
em consideracdo na ref#a avaliacdo, mas, por outro lado, esta omite variaveis psicoldgicas,
culturais e, fundamentalmente, pedagdégicas, tais quais formacdo docente e financiamento da
educacédo. Nesse sentido, os autores citados caracterizam ltzslossdecorrentes do PISA

como maiormente quantitativos, pontuarsl® a necessidade de estudos de carater mais
gualitativo. De Botton; Flecha e Puigvert (2009) reiteram este argumento, ao considerarem
gue os dados oferecidos pela avaliagdo internacional podem colaborar para as teoria
cientificas, sem, no entanto, cumprir com as condi¢cfes suficientes para se chegar a uma
contribuicdo inovadora.

Do mesmo modo, Messner (2009) aponta que o PISA, limitaadao
conteudo objetivantelectual das disciplinas, desconsidera a dimensaoidinca relativa a
oralidade, bem como as dimensdes estéticas, sociais e politicas. O autor problematiza que,
embora competéncias interdisciplinares como a autoaprendizagem e outros aspectos
associados as capacidades de cooperacdo e comunicacao sejaradasan avaliacao, o
sdo em estreita relacdo com o ensino das disciplinas, em contraposicdo ao argumento de
Messner (2009) sobre a importancia do enfoque do desenvolvimento das capacidades
pragmaticefuncionais, levando o autor a conclusao de que ase@mgas basicas propostas
pelo PISA ndo contemplam a totalidade da formacdo, sobretudo no que diz respeito a
dimenséo social da formacéo.

Na compilacdo do debate nacional e internacional sobre as avaliacbes externas
em larga escala, sobressaem, dentreritisas negativas, as relativas ao uso inadequado dos
resultados; ao processo de responsabilizacéo e prestacdo de contas ocorrido com a realizacao
de testes padronizados, dos quais decorrem praticas como bonificacdo e premiacéo de escolas;
bem como ao engbrecimento e afunilamento curricular devido ao estabelecimento de
escalas de proficiéncia, que faz com que as escolas detsehapenas nestes conteldos,
relegando outros igualmente importantes; e a valorizagdo dos resultados educacionais e ndo
dos procsesos escolares. (BAUER, ALAVARSE e OLIVEIRA, 2015).

Por outro lado, por meio da comparacéao dos resultados de provas padronizadas
ao longo do tempo, ha verificacdo (com evidéncias empiricas, informacdes e diagnésticos dos

individuos e sistemas educacionala)qualidade do ensino, compreendida pela evolugcédo dos

2"Wang, M.C., Haertel, G.D. & Walberg, H.J. (1998pward a knowledge base for school learnRgview of
Educational Research 63(3), 249294. doi: http://dx.doi.org/10.3102/003465430630032 49. 15
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niveis de aprendizagem dos estudantes, o que pode levar a legitimacdo e/ou ao
guestionamento das pol 2ticas, dado que Agart
utilizacdo, [é possivel] estabeleqeuntos de apoio para politicas de melhoria dos sistemas
educacionais no sentido da garantia do direi
uso de testes como instrumentos fornecedores de dados educacionais e de aprendizagem,
partase da perspeeth de gestdo centrada no controle dos produtos e ndo mais no controle
burocratico da execucdo (BAUER, ALAVARSE e OLIVEIRA, 2015, p.1379).

Na mesma linha de argumentacdo, embora critigue a mensuracéo,
especialmente seus impactos na pratica educaciobalize sua validade, por ndo comportar
aspectos mais subjetivos como valores, a importancia da mensuracdo na promoc¢do de
evidéncias, entendida como dados factuais, em contraposicdo a opinides ou suposicdes, é
reconhecida por Biesta (2012) no acompanhanmgmtoelhorias na educacéo.

Aliado ao carater objetivo e imparcial da afericdo promovida pelas avaliacées
externas, a responsabilizacdacqountability) dos professores e diretores, o decorrente
compromisso destes perante os resultados e a obtencdo de cdadusrativos entre
diferentes escolas de um mesmo pais, levaeda revisdo e debate do curriculo basico
comum ou da matriz de referéncia que orienta o sistema de ensino nacional, sdo fatores
explicitados por Bauer, Alavarse e Oliveira (2015) como positida realizagdo das
avaliagbes. Em acordo com a idemaasfazendo um alerta, Oliveira e Aradjo (26Bapud
MACHADO e ALAVARSE, 2014), embora concordem com a incorporacao dos resultados
das avaliacdes externas nos sistemas escolares, sublinham a iogpaidamiao determinacéo
destes sobre o trabalho docente, dado que os resultados escolares ndo sdo engendrados apenas

pela acdo dos professores.

3.2. A leitura nas avaliacdes externas

Indo direto a EJA, a referéncia nacional para a avaliacdo da EJExanoe
Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Endoegeipnadcaos
jovens e adultos residentes no Brasil ou no exterior que ndo concluiram os estudos na idade
prépria e tenham 15 anos e 18 anos completos, para a certificacdo ddwerdaneental e do

ensino médio, respectivamente.

28 OLIVEIRA, Romualdo Portela; ARAUJO, Gilda Cardoso. Qualidade do Ensima: nova dimenséo da luta
pelo dreito a educacadrevista Brasileira de EducagdpSao Paulo, n. 28, p-23, jan./abr. 2005.
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O Enccejaestabelece, de forma gérabs habilidades, competéncias e
saberes para a lingua portuguesa para o ensino fundamental eangatiir, do curriculo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de rmo com odParametros Curculares
Nacionai€’, (MEC, 201§ os quais contém indicacdes centradas nos processos de
aprendizagem, sem precisar pontos de chegada em comum em relacdo a aprendizagem da
leitura para os estudantes. Os pontos de chegada em coowusuapvez, estdo claramente
definidos em avaliacdeta educacéo basica na modalidade regular, Pk &aeff, por meio
de escalas de proficiéncia que focam a leitura. Ademais, tais avaliacbes reiteram a
importancia da aprendizagem da leitura para a tremsaigio social e melhoria da qualidade
educacional (INEP, 2011; OCDE,-202013).

A partir do conceito de | etramento em
de compreender, utilizaayvaliar,refletir e envolverse com textgscom a funcéo de alcancar
uma meta, desenvolver seu conhecimento e seu
2016, p.1J), a leitura é tomada no PISA enquanto processo ativo, estando implicadas neste
conceito de letramento a interpretacéo e a reflexdo, bem como a capaedede a leitura
no alcance de objetivos proprios na vida, Hisdp portanto, além da decodificacdo e
compreensao literal do texto.

Fundamentada pelas diretrizes do Conselho Nacional de Educagéo e dos
Parametros Curriculares Nacionais, a concepcaosieaeda Lingua Portuguesa adotada pela
Aneb e Anresc voltae a funcéo social da lingua, constituksgocomo requisito basico para
o0 ingresso do individuo no mundo letrado, a fim de que seu processo de cidadania possa ser
construido, de modo a integrarsaciedade de forma participante e atuante. Entsede
portanto, que a leitura ndo se restringe a decodificacdo, ampBarura a interpretacdo do

texto, o que, por ser uma atividade complexa, demanda do leitor habilidades tais quais a de

2Ver: http://download.inep.gov.br/educacao_basica/encceja/matriz_competencia/Mat_Ling_Cod_EM.pdf.
%BRASIL. Secretaria de Educagdo FundamenBarametros curriculares nacionais: lingua portuguesa/
Secretaria de Educacdo Fundameiit8rasilia:MEC/SEF, 1997.

30 PISA avalia jovens de 15 anos que tenhaenminimo, 7 anos de escolaridada educacéo basica, que

inclui, noBrasil, alunos que cursam desde o 7° anerdmofundamental até o 3° amlp ensinanédio.Tal faixa

etaria é definida, pois se considera, que, préximos a conclusdo da educacgdo basica, os jovens dgé 15 anos
tenham os requisitos educacionais basicodigueropiciardo o prosseguimentavida aduta (INEP,2014).

32 No contexto brasileiro, foi instituido em 1990, sob responsabilidade do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisadnisio Teixeira (Inep), oSistemade Avaliacdo da Educac@@asica(Saeb), cujo objetivo principal

reside na realizacdo deagndsticos da educacdo béasica brasileira, visando a producédo de informacgfes para
subsidiar a elaboracéo, reformulacdo e monitoramento das politicas publicas direcionadas a educag¢io basica,
sentido da melhoria da qualidade, equidade e eficiénotsim (BRASIL, 201-). Outrossimo Saeb propése

a oferecer dados e indicadores para a compreensdo dos fatores internos e externos que exercenmanfluéncia
desempenho dos alunos nos anos e areas avaliados.
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reconhecer, i@ntificar, agrupar, associar, relacionar, generalizar, abstrair, comparar,
deduzir, inferir e hierarquizar. (INEP, 2011).

Ao comparar os descrites de aprendizagem da leitura do PISA e da Aneb e
Anresc,Ferreira (2017) verificou que suas matrizes deréeiga e escalas de proficiéncia em
relacdo a leiturd indicam elementos importantes consonantes as demandas do cenério social
dos dias de hoje, uma vez que se detém na oferta de instrumentos aos estudantes a respeito da
aprendizagem e do uso social daued, com a cobranca de habilidades elementares, tais
guais identificacao e localizac&o de informacéao, inferéncia de sentidos e interpretacao textual,
gue se supde terem sido desenvolvidas pelos alunos durante o periodo de escolaridade basica.

No entantoreflexdo e posicionamento critico diante do lido e com base em
vivéncias sociais e conhecimentos externos ao texto sdo habilidades requeridas apenas pela
avaliacao internacional, tornandglogo, mais coerente as exigéncias formativas do contexto
atual, ra direcdo da democratizacao e participacéo social, dado que a avaliacdo internacional
mensura ndo s6 o dominio dos conteudos, mas, especialmente sua aplicagdo (SOARES e
NASCIMENTO, 2012), apresentando avancos em relacdo ao Saeb, que esta mais focado no
dominio do conteudo por parte dos estudantes. Isso pode ser visto pelos verbos utilizados pela
matriz de referéncia do PISA e pela escala de proficiéncia em leitura do Saeb: enquanto na
segunda os verbos limitame a a-»es C omo Ai demthihfeicearnqg,
Acomparar o, Adi ferenciar o, Ainferiro, e fAest
as capacidades do estudante de dAinterpretar
PISA, ha a preocupacdo com a aprendizagem da leituradie mais amplo e articulado as
praticas sociais vividas pelo leitor.

No quadro a seguirQuadrol), é possivel observar, de modo sintetizado, a
correspondéncia entre os descritores para a competéncia leitora descritos e requeridos pelo

PISA considerand@e a matriz de referéncamterior a 2018 as avaliagdes do Saeb.

33 Consultar Anexos A. B e.C
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Quadro 1. Correspondéncia entre a matriz de eferéncia de

leitura do PISA e a matriz de referéncia de lingua portuguesa das avaliac6es do Saeb

PISA Aneb e ProvaBrasil
Aspectd* Localizacéo e recuperacéo de Descritores: D1, D6 e D13
informacado
Aspecto: Integracédo e interpretacdo Descritores: D2, D3, D4, D5, D7, D8, D9,

D10, D11, D12, D14, D15,
D17, D18, D19, D20 e D21.

Aspecto: Reflexdo e andlise DescritoresD12 e D16

Fonte:Ferreira, 2017.

Seguindo os moldes do PIS# que concerne aos campos avaliados (leitura,
mateméatica e ciéncias), a definicdo de letramento e a matriz de referéncia em deitura,
Programa de Avaliagcao Internacional de Competéncias deo&dEIAAC), ndo aplicado no
Brasil, raz descritores relativos as habilidades leitorasigeggna aprendizagem de adultos
acima de 15 ano®0 passo que o0 PISA objetiva a identificacdo dos modos pelos quais 0s
estudantes podem aprender melhor e os ggofesensinar melhor, o PIAAC se detém no
desenvolvimento, manutencao e aplicacao das habilidadestividadeselativas ao mundo
do trabalho e a comunidadeadas as similitudes entre o PISA e o PIAAC e a atencédo do
PISA ao campo escolar, optamos povifegiar esta avaliacdo na presente pesquisa.

Entre os anos de 2000 e 2009, embora o desempenho médio dos estudantes
brasileiros nas trés areas focadas pelo PIS&ra, matematica e ciéncitenha apresentado
evolucdo positiva, o Brasil ainda se caomuito distante dos outros paises, indicando a
persistente baixa qualidade da formacao basica dos estudantes, com a area da leitura tendo o
menor aumento de média de desempenho dos alunos brasileiros (SOARES e NASCIMENTO,
2012).

O Plano de Desenvolvimentla Educacéo estabelece a meta do Ideb do Brasil
como 6, para 2022, média correspondente a um sistema educacional de qualidade comparavel
a dospaises da OCDE. £xesultados do PISA no Brasil, em 2012, indicam que em leitura o
pais somou 410 pontos, da@baixo do resultado de 2009, e 86 pontos abaixo da média dos
paises da OCDE, ficando na 552 posicéo, estando também abaixo de outros paises latino

americanos como Chile, México e Costa Rica, na competéncia relacionada a(leECH,

% Na matrizde leiturd 0 Pl SA 2018, o termo faspectod foiseaubstit
pesquisas da psicologia que consideram a leitura como uma habilidade cognitiva que envolve um leque de
processos especificd©ECD, 2016).
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201-).

Nesse sentidoa analise comparativa entre 0s parametros estabelecidos
consolidase ao trazer contribuicdes ndo s6 aos professores e as professoras da educacao
basica em relacdo ao planejamento docente focado na aprendizagem da le@gstaddoses
sob sua responsdidade,como também ao acrescentar elementos a discussdo das matrizes de
referéncia e esdas de proficiéncia da leitura. Isso vem com o propoésitcaida vez mais,
aproximar o conteudo, as habilidades e competéncias requeridas pelas provas as necessidade
e exigéncias de aprendizagem do contexto social, para promover ndo apenas uma educacao
técnica, mas, sobretudo, humana, melhorando tanto a qualidade educacional, quanto a
gualidade de vida commum todo e para todos e todas, de modwopigiar 0 acessoos
instrumentos substanciais que ajudam na movimentacdo e circulacdo no mundo com maior
autonomia, na protecéo social e na tomada de decisdes de modo mais consciente

Quando se considera a configuracdo do contexto afuatle, o papel da
educacdptemaa ser exposto na sequéncia, as colocagdes anteriores -snamda mais

pertinentes.
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4. O CONTEXTO ATUAL E A EDUCACAO

Originadas no século XIX, em um contexto diferente do que vivemos hoje,
com outros modos de organizagao social e de prodggé requeriam outras exigéncias de
aprendizagem, as instituicdes escolares atuais clamam por mudancgas nas praticas escolares,
bem como na relagdo destas com a comunidade. (MELLO, BRAGA e GABASSA, 2012).
Para compreensdo e identificacdo de tais mudangasase imprescindivel, entao,
contextualizar a sociedade em que estamos inseridos e entender como se da seu

funcionamento e quais séo suas demandas formativas.

4.1. As exigéncias da sociedade da informagéo

Transformacgdes relativas ao trabalho, comércio e sagisitucionais e de
sujeitos ocorridas nas relacdes nos e entre os distintos paises desde o final do século XX
caracterizam o contexto atual, que se desenvolveu com a emergéncia das novas tecnologias de
comunicacdo e informacaomeora segundo lannil9M), tal contexto tenha sua gestacao
localizada na Guerra Fria, dado que com a queda do muro de Berlim, o capitalismo
consolidouse enquanto modo de producéo e de vida.

Para lann(1999, em uma composicao historisocial ampla, definida por ele
como globéismo, mudancgas além da globalizacdo econémica foram levadas a cabo, sendo
possivel a coexisténcia de diferentes formas sociais e de trabalho, como também de distintas
ideologias em um cenario complexo nos aspectos da economia, politica, sociedada.e cultur

As novas tecnologias possibilitaram a transmissao das informagdes em tempo
real, promovendo a compresséo do espaco e do tempo e uma nova divisdo transnacional do
trabalho com a redistribuicdo das empresas e corporacées no mundo, formando uma cadeia de
cidades que sédo, ao mesmo tempo, locais e globais. Mello; Braga e Gabassa (2012) e Elboj et
al (2002) colocam que, nesse cenario de urbanizacdo, industrializacdo, terceirizacdo e
intelectualizacéo das atividades, agilidade, flexibilidade, multifuncionaidachpacidade de
inovacao sdo exigéncias da produtividade, visualizada desde a flexibilizacdo dos processos de
producédo e trabalho, aos sujeitos, em oposi¢cdo ao conhecimento excessivamente técnico e

especifico de apenas uma parte dos processos de preougd@m tempos anteriores.
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O acesso, a selecdo e o uso adequado da informagdo sdo também
demandas dessa revolucdo tecnologlaECHA, GOMEZ ePUIGVERT, 2008)que, na
concepcao de autores como Cast@¥02) descrevem o contexto atual como Sociedade da
Informacédo, na qual a aplicacdo dos conhecimentos e informag¢des com vistas & produgéo de
novos conhecimentos ganha notoriedade. Tal sociedade cosgy@®nforme pontuado pelo
sociologo mencionado, por meio de redes, estas formadas por diversos sojgjtszacoes
gue se alteram de forma continua, em um processo de concorréncia global e de fortalecimento
da presenca do Estado.

Flecha, Gobmez @uigvert(2008)dividem a Sociedade da Informacao tracada
por Castell2002)em duas fases: dualizacao socgadire 1970 e 1980, com 0 agravamento
das desigualdades advindas da sociedade industrial e com a emergéncia de outras, em
especial, a diviséria digital; e Sociedade da Informacdo para todos, fase oriunda do
movimento de grandes incorporacdes de informatcade movimentos sociais que
reivindicavam a democratizacdo do acesso a rede, junto a possibilidade de selecéo,
processamento, uso e analise criticos das informacgdes, por meio do desenvolvimento de
habilidades e conhecimentos.

Perante tal divisédo e defidig, Mello; Braga e Gabassa (2012) e Elboj et al
(2002), tendo em mente o0s processos de exclusdo, desqualificacdo, desprotecdo e
marginalizacdo social aos quais diversos grupos estdo submetidos pela falta das habilidades e
conhecimentos acima citados, fnsajue, na segunda fase da sociedade da informacao, séao
centrais a necessidade e a importancia da escolaridade na aprendizagem de instrumentos
essenciais para a minimizacdo e superacao dessa problemética, como o sdo a leitura, escrita,
matemética e inforntica. Em relacdo as competéncias requeridas, a partir de estudos como os
de Levin e Rumberger (1989) Elboj et al (2002) indicam: iniciativa, cooperacao, trabalho
em grupo, formacdo mutua, avaliagdo, comunicacdo, solucdo de problemas, tomada de
deciséo, btencéo e utilizacdo de informacgdes, planejamento, capacidade de aprendizagem e
atitudes multiculturais.

Entendendo o globalismo e a sociedade da informacdo em uma perspectiva de
impactos ndo s6 econdmicos e sociais, mas também culturais e de conviloo Byéala e

Gabassa (2012) afirmam que, nesse contexto, debates acerca da identidade e alteridade séo

3 LEVIN, H.M.; RUMBERGER R. W. (1989): AEducaci -n, trabajo y empl
situacién y desafios para el futw®erspectivas vol. XIX, n. 2.
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suscitados, tendo em conta as migragdes transnacionais, 0o contato com e entre a
diversidade e a pluralidade de visbes de mundo. Aderaaistal cenario itensamente
multicultural, ou transcultural (IANNI, 19993 questdo da racializacdo das relacdes t®ena
proeminente, junto aos preconceitos de classe, casta e género, sendo, portanto, imprescindivel
a educacéo entre diferentes almejasd@ igualdade d#ireitos a todos os distintos grupos.

Na sociedade da informacéo, as relacdes e instituicdbes passam, também, por
um giro dialégico, referente a crise das autoridades tradicionais e a ndo sustentacdo da
autoridade pela posicao de poder ocupada na socjadadesim pela validez dos argumentos,
como traz Habermas (206Bpud AUBERT et al, 2008), em que as estruturas hierarquicas
sao postas em questionamento. Nesse sentido, a expansao das perspectivas e possibilidades
intensifica a relevancia do dialogo e élexao, em consonancia & proposta de Beck ¢£998
apudAUBERT et al 2012 de uma modernidade reflexiva definida pela consideracéo igual da
capacidade de todas as pessoas de refletirem sobre a realidade e de agirem nela.

Embora haja esse alargamento pasicipacoes, opcoes e decisdes, Elboj et al
(2002) assinalam a nao eliminacao total das hierarquias e relagdes de poder, persistindo e
reiterando a desigualdade advinda da baixa escolaridade e do desconhecimento da utilizacédo
das novas tecnologias, daqgoe é factivel a relacéo direta que se estabelece entre o nivel de
escolaridade e a exclusao social (ELBOJ et al, 2002; FLECHA e SOLER, 2013).

Diante de tal dado, a escola, enquanto espaco privilegiado de formag&o, como
bem ressaltam Mello; Braga e Galaé2012) e Elboj et al (2002), ndo deve se isentar de seu
papel educativo considerande todas as demandas anteriormente colocadas em termos de
conteudos, habilidades, competéncias e praticas orientadas ao reconhecimento da diversidade,
a busca pela iguddde, a superacdo das desigualdades e a efetivacdo da aprendizagem de
todos e todas com qualidade, ou seja, que permita a aquisicdo dos instrumentos necessarios
para se desenvolver na sociedade a(EhBOJ et al, 2002).

Como caminho efetivo para a corntzacdo das demandas supracitadas no
espaco escolar, o Nucleo de Investigacdo e Acdo Social e Educativa (NIASE), da
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), ao qual eu e a orientadora deste trabalho

pertencemos, vem pesquisando as Atuacdes Educagiiasto.

% BECK, U. [1986].La sociedad del riesgoBarcelona: Editorial Paidés, 1998.
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4.2. As Atuacdes Educativas dé&xito

As AtuacbesEducativas de Exito sdo atividadpsdagogicas dialogicas que
integram a proposta de Comunidades de Aprendizagem, inicia@@mela de Personas
Adultas La Verned&ant Martj escola voltada a educacéde adultos em Barcelona, com
base nos estudos e pesquisasC#mtro Especial de Investigagdo em Teorias e Praticas
Superadoras de Desigualdades (CREA), da Universidade de Barcelona/E3paphaposta
tratase de um projeto de transformacéo social, callte educativa, apresentado por Elboj et
al (2002) como uma resposta educativa igualitéria, na busca de uma sociedade da informacao
para todos e na eliminagcdo do fracasso escolar. As Comunidades de Aprendizagem sao
definidas por Mello; Braga e Gabassal2D p.11) como fAmodel o edu
partir do qual se compreende a escola como
sdo priorizadas e valorizadas a participacdo da comunidade, o convivio respeitoso e a maxima
aprendizageil, uma vezjue se considera que todos/as tém algo a ensinar e um aprende com
0 outro em interagBes respeitosas, solidarias e integradoras, que envolvem ac¢des de um sujeito
coletivo e ativoser de relacdes e ndo apenas de contatos com o mundo, agindo sobre este e
serdo integrado e ndo apenas ajustado e acomodado a realidadecemc@lpotua Freire
(1967).

A transformacée consolidacaade uma escola em CdA representa uma nova
forma de gestdo escolar e de praticas docentes, com a ampliacdo dos espacos decisorios e
a realizacdo de atividades especifita8onforme reforcam Mello; Braga e Gabassa (2012),
toda e qualquer atividade realizada em Comunidades de Aprendizagem € orientada pelos sete
principios da aprendizagem dialégica, conceito este que remete a umeEpgdm de
aprendizagem e interacdes.

A partir de Freire e Habermas, Flecha (1997) apresenta uma sintese de tais

[ Garantia de oquwe] ot omhd smwmddm al2cvael de aprendizagem
% 0 inicio do processo de transformacado se da com a sensibilizagdo, etapa de formacé&o e aproximacéo da equipe
escolar com a proposta de CdA e seus pressupostos tetstodologicos. Emeguida, hd a tomada de decisao

por parte da escola em que 80% do professorado deve estar a favor para que a transformacéo se concretize.
Escolhida a transformacéo, segugepara a fase dos sonhos, em que todos, estudantes e equipe escolar,

expressam comoedejam que a escola seja. Com os sonhos em maos, é 0 momento de selecionar as prioridades,
tendo como foco a aprendizagem e a convivéncia. Para o alcance dos sonhos sédo formadas comissdes de
trabalho. Na continuidade da transformacdo e em sua consolid#gaaja implementacédo efetiva das Atuagbes
Educativas de Exito, o aprofundamento e aprimoramento teérico e préatico dos fundamentos da proposta, bem
como a avaliacdo de todo o processo devem ser continuas e constantes. Para saber mais sobre as etapas de
transformacéo de uma escola em CdA, consultar MELLO, R.; BRAGA, F.M.; GABASS2ZoMunidades de
Aprendizagem outra escola é possivel. Sdo Carlos: EDUFSCar, 2012.
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principios, sendo dlialogo igualitério entendido pela consideracdo das diferentes
contribuicdes em funcao da validade dos argumentos e naosiid@ de poder de quem as
profere. Desse modo, compreersdeque todas as pessoas possuem capacidade de dialogar,
atuar, ensinar e aprender, e sdo valorizados todos 0s seus conhecimentos, sejam eles
académicos ou praticos, aportados desde seu contextzigogal. (MELLO, BRAGA e
GABASSA, 2012). Configurae assim, o segundo principio: oidizligéncia cultural

De acordo com Freire (2013), os seres humanos séo seres de integracdo e néo
adaptacdo, sendo capazes de intervir no mundo e de promovet@msimrmacaodas
relacdes e de seu entorno. Para tanto, e tendo em mente o contexto atual, € imprescindivel que
as pessoas tenham acesso aos instrumentos necessarios para se empoderarem e continuarem
aprendendo, minimizando e/ou superando a marginalizaefol@sdo social. Nesse ambito,
as aprendizagens académicas cobram substancial relevancia e comp&em o cerne do principio
dadimenséo instrumenta(MELLO, BRAGA e GABASSA, 2012).

N&o s6 a aprendizagem instrumental é essencial na sociedade da informacéo,
como também &olidariedade em contraposicado ao individualismo e as relacfes verticais, a
fim de favorecer acriacdo de sentidoem que as pessoas possam ponderar todas as
possibilidades, refletir sobre estas e tomar suas proprias decisfes, e que segum, em
diversidade, igualmente respeitadas e tenham seus direitos garantidos, psezgitanto,
pelaigualdade de diferencagMELLO, BRAGA e GABASSA, 2012).

Fundamentadas na pedagogia critica, que de acordo com Elboj et al (2002),
compreende as concepg@educativas baseadas na possibilidade da transformacéo social e
minimizacdo das desigualdades sociais, as Comunidades de Aprendizagem, com foco na
melhora da qualidade do ensino, na aprendizagem e na participacdo de diferentes agentes
educativos, fundarse nas Atuacdes Educativas de Exito (AEE).

Por meio do projeto INCLUEED, que fora coordenado pe@REA e esteve
orientado a investigacdo das atuacdes promotoras da inclusdo e coesao social no cenario
europeu, foi demonstrada a efetividade das intervenederelacdo a medidas concretas de
reducdo da pobreza e superacédo da exclusdo social quando fundamentadas em conhecimentos
e evidéncias cientificos e quando incluiam o dialogo com os sujeitos e coletivos implicados
diretamente no processo. Devido a essaacteristicas e a efetividade de tais atuacdes em
distintas areas sociais, como a participacdo social, saude, educacédo, moradia e trabalho, e em
diferentes contextos, estas foram denominadas atuacdes de éxito, diferesceandd a s fib o a
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pr 8t i c a gsosupunhasn aqouooaréncia de melhorias sociais por meio de
inovacdes sem base cientifica e pensadas e implementadas por expertos, alheio aos principais
sujeitos envolvidos. (RIOS, 2013)

Na area da educacéo, a partir dos resultados advindos das pesyyiszgetd
INCLUD-ED em relacdo ao éxito das AEE, ou seja, daquelas com validade em todo cenario
educacional e educativo e que promovem a efetiva aprendizagem dos alunos, tendo o éxito
refletido pelo progresso do rendimento escolar dos alunos, (CREA, 20d2);omprovacao
de sua transferibilidade ao contexto brasilepor meio de pesquisas envolvenddA que
tiveram como parametro de avaliacdo da potencialidade das AEE a subida da Iusta
(MELLO, 2009), a proposta de Comunidades de Aprendizagemnease, atualmente,
implementada ndo apenas no contexto europeu, onde se originou, como também esta sendo
estendida a paises da América Latina, como Peru, Argentina, Coldmbia, México, Chile e
Brasil. No Brasil, a proposta CdA foi implementada, em 2008 PHASE- Nlcleo de
Investigacdo e Acgao Social e Educativa, grupordenado pela orientadora peesente
dissertacao

Ainda que uma escola ndo se transforme em Comunidades de Aprendizagem,
tendo em vista que a proposta, para ser implementada, dependiesd® ale 80% do
professorado e ocorre de modo processual, com etapas a serem seguidas, a pratica docente
pode fazer uso das atuacdes educativas de éxito para alcancar os objetivos aos quais tais
atividades se prop6em: aprendizagem maxima de conteudob@aneb convivio.

Sd0 sete as AtuacBes Educativas de Ex@mpos interativos, biblioteca
tutorada, tertulias dialégicas, formacdo de familiares, modelo dialégico de prevencédo e
resolucdo de conflitos, participacdo educativa da comunidade e formacagdgieda
dialogica.

Neste trabalho, fodada atencédo especial a duas delaSesllias Literarias
Dial6gicas e aos Grupos Interativos.

As Tertulias Literarias Dialégicas consistem no compartilhamento de
conhecimentos e significados em torno de obras chssila literatura universal, estas
fundantes de determinado género narrativo, faciltando a construcdo do conhecimento
universal, além de favorecer a aprendizagem de habilidades essenciais como a leitura, escuta,
oralidade e argumentacéo. (CREA/UR9598).

Previamente acordada entre os participantes a parte do livro a ser lida, é
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primeiramente realizada a leitura em casa, para, na aula, ser trazido o destaque de ao

menos um paragrafo que se queira comentar. Na tertllia, o moderador, cuidando para o
cumprimento dos principios da aprendizagem dialogica e para o respeito ao turno de falas,
inscreve as pessoas que desejam e estas, a medida que tiverem o momento de fala, devem
localizar o paragrafo que selecionarardpl&m voz alta e explicar e argumentarooqué da
escolha. A cada argumento, pode se dar um debate entre distintas opinides, ndo sendo
necessario resultar em um consensbEEHA, 1997° apud FERNANDEZ; GARVIN e
GONZALEZ, 2012 acerca de uma UGnica interpretacio do texto. Considerando a capacidade
de linguagem de todas as pessoas e zelsadeela predominancia dos atos comunicativos
dialogicos nas tertulias, em detrimento das relagbes de poder;sshegama interpretacao
interativa dos textos como resultado do didlogo de diferentes pessoas, assiuomais

ampla e critica. (PULIDO e ZERA&010).

Para além da relacdo individual estabelecida entre -teittw, (PULIDO e
ZEPA, 2010) inserida no processo intersubjetivo de leitura de textos classicos, a TLD
permite a profundidade de interpretacaaeflexdo critica sobre si mesmo e contexto, o que
acarreta possibilidades de transformacdes enquanto pggsoage no mundo (VALLS;

SOLER e FLECHA 2008).

Os grupos interativos compreendem uma forma de reorganizagédo da classe, na
qual os alunos séo redns em pequenos (4 a 5 alunos) grupos heterogéneos, tanto em
aspectos de género, etnia, quanto de rendimento académico. S&o realizadas diferentes
atividades instrumentais, tendo cada uma a duracdo aproximada de 20 minutos. Todas as
atividades sao feitasoptodos os estudantes e na realizacdo de cada uma delas, ha a presenca
de um voluntério (que pode incluir familiares e todas as demais pessoas da comunidade e do
entorno), cujo papel ndo reside no ensino, uma vez que esta é a funcdo do docente, mas na
dinamizacéao das interacdes estabelecidas entre os alunos, de modo que juntos possam resolver
as atividades, apoiando os colegas que apresentam mais dificuldades, sempre em respeito aos
principios da aprendizagem dialdgica. O objetivo dos grupos interativseforco de
contetdos ja trabalhados pelo professor e a aceleracdo da aprendizagem dos estudantes.
(CREA, 2012).

Na proxima sc¢ao deste trabalho, séescritos os caminhos metodoldgicos da

investigagdo que tiveram como foco o acompanhamento das AHE ateriormente

39 FLECHA, R. (1997).Compartiendo palabras el aprendizaje de las personas adultas a trdetdialogo.
Barcelona: Paidés.
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detalhadas.
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5. METODOLOGIA E CAMINHOS PERCORRIDOS

O estudo foide natureza qualitativa, com uso da estratégia de estudo de caso
anico (YIN, 1994, 2001) e tendo como referéncia a metodologia comunicativa (GOMEZ et al
2006)

Para Creswell (2010, p.26), a pesqui se
explorar e para entender o significado que os individuos ou grupos atribuem a um problema
social ou humanoo.

Partindo deum modelo de teoria da ac¢ao,nsetodologiacomurcativa se
distancia de algumas teorias como o funcionalismo, estruturaligme estruturalismo, ao
conceber a realidadiesde os sistemas e seagruturas, como do mundo da vida e da agéncia
humana.Em sua Teoria da Estruturacdo, Gidde2809, distinguindo sujeito e estrutura,
argumenta a influéncia da agéncia humana sobre as estruturas, da mesma forma que estas
influem na agéncia humana. Nesse sentido, é conferida ao sujeito a capacidade de atuar e
transformar.

Na analise e interpretacéo da realielaa metodologia comunicativeontando
com ascontribuicdes de autores como Habermas, Chomsky, Searle, Meada8gake uma
série de postuladd&SOMEZ et al, 2008

u Universalidade da linguagem e da acaotinguagem e a agao sao
capacidades inerentegjaalquer pessoa, sendo assim, atributos universais;

u Os sujeitos como agentes sociais de transformagaa@ontrapos@o a
teoriascomo o funcionalismo e o estruturalismo, que defendem a reproducgéo da vidaesocial
0 poOsestruturalismo, em que se negaugego emfuncdodas relacbes de poder, a abordagem
comunicativa compreende a realidade sob um prisma dugito e sistemasendo o
individuo capaz de transformar o meio social em virtude de sua capacidade de acédo e
reflexao;

u Racionalidade comunicativa:ao passo que a racionalidade
comunicativa faz uso da linguagem como um meio para atingir determinado fim, a
comunicativa enxerga a linguagem como meio de dialogo e entendimento, sendo a base das
competéncias de linguagem e acéo e do principio do didagétério;

u Sentido comumligado a experiéncia de vida e a consciéncia das
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pessoas, osentido subjetivo estabelese dentro do préprio contexto cultural
compartilhado;

u Sem hierarquia interpretativeao se privilegiar as pretensdes de
validade (argumentpsem detrimento das relacbes de poder, se considera que as
interpretacfes dos sujeitos participantes da pesquisa sao tdo validasaguaatzadas pelo
pesquisador;

u Igual nivel epistemologico:a pesquisa conduzida pelo dialogo
igualitario considera taatos conhecimentos cientificos quanto as experiéncias e saberes dos
sujeitos na busca do consenso dos argumentos;

u Conhecimento dialégicana confluéncia do paradigma objetivista da
realidade e do enfoque subjetivista do construtivismo, a perspectiva catiuaintegra a
dualidade objeto/sujeito por meio da intersubjetividade e da capacidade de linguagem, acdo e
reflexao.

Em suma, a metodologia comunicativa visualiza a constituicdo da ciéncia e do
conhecimento a partir do diadlogo igualitario estabelecids nelacbes entre sujeitos

participantes e pesquisador.

5.1. Técnicasde coleta

A estratégia de coleta de dados, para a concretizagiobjetivos elabrados
para a presente pesquisa e em conformidade a metodologia comunicativa, buscou seguir 0s
guatrocritérios de validade da qualidade da pesquisa qualitativa definidos pela metodologia
comunicativa: credibilidade (rigorosidade no processo de coleta e interpretacdo dos dados,
exatiddo na descéd@ dos propdsitos ad pesquisa); transferibilidade (possiblidade de
realizacdo do estudo em outros contextos com a obtencdo de resultados semelhantes);
dependéncia (possibilidade, a partir da exposicao clara das etapas realizadas, de replicacdo da
pesquisa apesar das mudancas sociais constantes e continuas, permitviddoados
processos realizados por outros pesquisadores); e confirmacdo (dos resultados, da
interpretacdo e conclusdes, com a correspondéncia entre os dados e as inferéncias e
interpretacées elaboradas pelo pesquisat®)MEZ et al, 2006

Tendo esses ¢érios em mente, as técnicgealitativas de coletale dados
utilizadas na presente pesquisaompreenderam gravacdes de audio observacdes
comunicativas das AEE desenvolvidas em uma sala de aula no segundo segraditoAda
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coleta de dados ocorrepenasiurantequatromeses, tendo em vista a estrutdaa EJA

no Brasil em que a cada semestre é concluido o correspondente a um ano letiaag@oedu
basica modalidade regulakdemais ao ser realizada em umai¢m sala de aula, a pesquisa

teve o propoésito @ apresentar resultados detalhados e aprofundados sobre seu objeto de
estudo.

Observacdo comunicativa, segundory; Puigvert e Flecha (2011) difere de
outras técnicas de observacao, pois a primeira consiste, ademais da observacéo, participacao,
e anotacés do pesquisador, no compartiihamento, com o0s sujeitos da pesquisa, dos
significados e interpretacdes das acdes desses.

Diarios de campo (BOGBN e BIKLEN, 1994) também forarelaborados a
cada insercao da pesquisadora na instituicdo, a firestgaler oprocessos ocorridos

Foramaplicadas, aos estantes da EJA, dugsovas constituidas por questdes
adaptadas a partir dasdprias questdes formuladas pela avalisg&ernaaqui tomadaomo
referéncia,0 PISA Tais provas foramaplicadasuma ao inicio e wra ao final da
investigacdpa fim de prover dados comparativos acerca do préprio proeegeasempenho
de cada estudante e da turma no geral.

Com os/as estudantéwuve doisgrupos de discussdo comunicativa com a
turma toda, sendo ambas finalda pesqisa; o primeirgara analisar suas percepcdes sobre
leitura e as atuagOes educatigeséxitoe o segundo pama consens@ validacdada analise
dos dados que até entdo haviam sido analisados.

Ainda, foram entrvistados, individualmente, quatrestudantes que
apresentaram diferentes desempenhos nas provas aplicadas, ou seglcaggaram
diferentes niveis de proficiéncia em leitura tendo como parametros as escalas definidas pelas
avaliacbes externas consideradas naqpea. As entrevistas ocorreraao final da
investigacdo para conhecimento mais aprofundado das proprias visdes dos estudantes acerca
dos processos relativos a aprendizagem da leitura vivenciados.

E importante ressaltar que na metodologia comunicativa, nos grupos de
discussdo comunicativa ogrupos focais comunicativos), diferente de grupos focais
tradicionais,o pesquisador, de acordo comn@¥; Puigvert e Flecha (2011), ndo é visto
como um participante a mais, mas sim como alguém que contribui para a discussao no sentido
de se responsalikr pelo compartilhamento do conhecimento cientifico. Além disso, cabe ao
investigador a garantia da participacdo de todos e o foco do debate na tematica estudada.
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Com o professor, foramealizadas duas entrevistas: uma no inicio eutra
ao final doproceso, sobre seu historico focalizando na docéncia e no seu trabalho com as

AEE bem comasobre 0s processos vividos no decoreepésquisa

5.2.0rganizacao e analise dos dados

A organizacdo e analise dos dados pode ser, resumidanapnésentada

conforme o quat que segue:

Quadro 2: Sintese da organizacao e analise dos dados

1) Tratamento dos dados

- transcricdes dasbservactes das AEE, dastrevistas €osgrupos de discusséo;

- audicdo, conferéncia e corre¢fes das transcricoes;

- atribuicdo de nomes ficticios aos sujeitos participantes;

- leitura dos dados;

- identifica@do das categorias de analise

- elaboracdo de quadros comparativp®r categoria,constandese as duas dimenso
analisads: transformadora e excludente;

- correcdQ com base nas grades de correcdes do PISA, das avaliacbes realizad
estudantes;

- elaboracdo de quadros e de gréficos, constando o desempenho dos estudantes,
individual e/ou geral em relacdo aos resultados das avalia¢des aplicadas.

2) Andise e interpretacdo dos resultados

- apos a realizacdo das AREmM dialogo com os sujeitos participantes;

- apos a realizacao das entrevistas, em didlogo com os sujeitos participantes;

- apobs a realizagdo dos grupos de discussAnunicativa em didlogo om 0s sujeitos
participantes;

-comparacdes das avaliacdes realizadas pslinglantes, verificando o desenvolvimenta
aprendizagem, com base nosgmaetros estabelecidos pelo PISA.

Elaborado pela autora, 2018.

A analise dos dados ea validacdo dos rekados foramcomunicativas,
intersubjetivas, compartilhadas entre a pesquisadora e o0s sujeitos participantes da
investigacdo, em conformidade a metodologia comunicativa utilizada, pautadas no dialogo.

Para tantono segundagrupo de discussao comunicativgam os etudantes
houve a discussdo da analise dos dados, embora essa andlise tenha sido apresentada
parcialmente, ja que se fez necesséario realizar o grupo ainda em dezembro, durante o periodo
letivo, quando ainda nem todos os dados haviam sido trasseranalisados

Inicialmente, antes do inicio da coleta de dadwsideia era formamum
Conselho Assesspcomposto por representantes do grupo participdatpesquisaou seja,

por estudantes do segundo segmento da EJA que realizassem a TLDpera &tliscussée

53



validacédo dos dados. Em decorréncia do curto espago de tempo que haveria entre o
término da analise dos dados e o prazo final da defesa da dissertacdo, e ainda considerando
gue esse periodo compreenderia as férias escolares, dificultatmitalizacdo de tais
representantes, a alternatigacontrada pela pesquisadora foi a explicada anteriormente: o
grupo de discussdo comunicativa com 0s proprios sujeitos participarnpesquisa

Neste grupo, no debate dos dadgssaaexplicagdo do pgué da realizacdo
deste momento e deomo foi feita a adlise, esta se deicom o nivelbasico de andlise
proposto pela metodologiaomunicativa a partir de duas dimensdetransformadora e
excludente sendo referentes, respectivamente, aos elementosdatade investigada que
favoreceram e aos que dificultararaprendizagem dos estudantes concernente a leitura em
suas pratas escolaredDe modo geral, a dimensao excludente corresponde as barreiras e
obstaculos que grupos sociais enfrentam para geatie/ou ter acesso a direitos e beneficios
sociais relacionados ao mercado de trabalho e a educacdo, por exemplo. E a dimensédo

transformadora, por outro lad@ferese a superacdo de tais barreiras e obsta¢EGMEZ
et al, 2008.

Além dessas duas densdes, a continuacdo da andlise consistiidentificar
a que ambito social pertencem, agrupaasem duas categorias: sistemanundo davida.
Em relacdo a conceituacdo de sistema, tendo como refefesans, Luhmann, Weber e
Durkheim, Habermaselaciona a compreendo desistemaa burocratizacdo da sociedade,
composta poinstituicdes eespacosegulados por relacéate poder (FLECHA, GOMEZ e
PUIGVERT, 210. Com base erschutz a fundamentacéo tedrica de Habercmscernente
ao conceito de mundo deda compreende, aplicande a pesquisa, as interpretacdes que 0s
sujeitos participantes realizam a partir de suas experiéaciagenciasda vida cotidiana.
Nesse sentido, 0 mundo da vida é incorporado ao processo investigativo com a inclusdo das
vozes dos sujeitos.Em sua argumentacdo, Habermas também traz a Teoria da Acdo
Comunicativa, reiterando a capacidade universal de linguagem e acéo dos $GieMEZ,
PUIGVERT e FLECHA, 2011).

A seguir, para detalhamentdja exemplos dos quadres tabelaque foram
utilizados na analise dos dados.
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Quadro 3: Modelo de quadro sintese para analise dos dados, por

dimensao, referente a cada tematica.

Tematica

Dimenséao transformadora Dimensao excludente

- Sintesalos elementos com basasmarrativas| - Sintesalos elementos com base nas narratiy

n elementosn mencgdes n elementosn mencdes

Elaborado pela autora, 2018.

Neste quadrogentro de cada tematica (Exemplos: Avaliacdo da aprendizagem
na EJA, Importancia da leitura, AtuagEducativas de Exito na EJ&)apresentadasintese
das narrativasou seja, os elementos (conte(dgse cada narrativexpressa, realocangs
de acordo com a analise das dimensdes: transformadora ou excludente em relacdo a superacao
e/ou concretizéip de uma dada situacdo em relacdo a tematica. Também é destacada a
guantidade de elemenidsem como a quantidade de narratigas se referem aos elementos
(mencdel ja que um mesmo elementode aparecer em mais de uma narrativa, como
também uma Unicaarrativapode mencionar mais de um elemento.

No cruzamento dos dadospropilando as analises de todos os quadros
conforme modelo anterigQuadro 3) ou seja, de todos os elementos analisados por dimenséo
(transformadora ou excludente) em todas as teatdémergidas, elabesg o quadraintese
de todos os element¢sontetdosyelacionados a tematica geral da pesquis@,ho caso da
presente investigacdoompreendeA aprendizagem da leiturAtuacées Educativas de Exito
na Educacdo de Jovens e Ads)tocom a distribuicdo de tais elementoss categorias

sistemae mundo da vida.

Quadro 4: Modelo de quadro sintese pararazamento dos dados referentes a

todas as tematicas, por dimenséao e por categoria

Sistema Mundo da vida
Elementos
transformadores - Sintesalos elementos com bas( - Sintesados elementos com bas
nas narrativas nas narrativas
Elementos
excludentes - Sintese dos elementos com ba{ - Sintesados elementos com bas
nasnarrativas nas narrativas

Elaborado pl autora, 2018.
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Na sequécia,a partir do quadro sintese referente a todas as teméaticgsor
dimensdo e categoriagdo quantificadosos elementogcontetdos)por categoria e por
dimenséo,ratificando a comparacdo a$ reflexos de cada uma das categoriastgigia e
mundo da vida)sobre a questaale pesquisa, possibilitando o direcionamento das
recomendagdes a serem feitas, com vistas a contribuir, de modo transformador, para a

superacao de ungadaproblematica.

Tabela 1. Modelo detabela para cruzamento dos dados referentes a todas

as tematicas, por dimensao e por categoria

Sistema Mundo da vida Total

Elementodransformadores
Elementosxcludentes
Total

Elaborada pela autora, 2018.

Assim, findada a andlise das dim@es e categorias em relacdo a tematica da
presente pesquisa, e reafirmando a capacidade de acdo do sujeito frente a estratum, fez
apontamento de recomendagfes, aos grupos sociais representados na pesquisa, a0 governo
publico e a sociedade como umaod fim de que contribuam para a aprendizagem da leitura
dos estudantes da EJA.

O quadro(Quadro5) a seguir resume 0 processo metodoldgico da pesquisa de
mestrado apresentada nesta dissgéaac
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Quadro 5: Processo metodolégico da pesquisa

Tipo de pesquisa e abordagem Etapas Local da coleta | Técnicas qualitativas de coleta| Organizagdo eanalise dos dados e
de dados de dados validacdo dos resultados
Pesquisa qualitativa, fazendo uso d Aprovacdo da pesquisal Sala de aula do 1 Gravagdes e observacgoes 1 Analise pautada no dialogo,

estratéga de estudo de caso
(YIN,1994, 2001 ) e tendo como
referéncia a metodologia
comunicativa (GOMEZ et al, 2006),

pelo Comité de Etica em
Pesquisa.

q Levantamento
bibliogréfico: bases de dados
nacionais e internacionais
qualificadas.

i Compaacéo de
documentos: Encceja, PIAAC,
PISA e Saeb.

i Pesquisa de Campo.

segundo segmento
da EJA que realiza
Tertulia Literaria

Dial6gica e Grupos

Interativos.

comunicativas das AEE,
durante quatro meses.

1 Diéarios de cmpo
(BODGAN e BIKLEN,
1994).

9 Aplicacdo de provas que
abarcaranas habilidades
requeridas pelo PISA.

1 Com os/as estudantes:
Grupos de discussao
comunicativa e entrevistas.

9 Com o professor:

Entrevistas.

compartilhado entre sujeites
pesquisadora.
Grupo de discussdo comunicatiy
Dimensdes transformadora e
excludente.

1 Categorias: sistema e mundo dg
vida.

1 Recomendacgbes
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ApoOs a ilustracdo de como forafeitas as analises dos dados, na
sequéncia sdo explanados aspectos contextulistoricoscentrais sobre aseola onde a

pesquisa se realizoliambém sdo apresentados os estudantes participantes da investigacao.

5.3. A escola em que a pesquisa feealizada

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da edtmb@ Mundd®, datado
de 20164 instituicdaomunicipal de ensinteve seu funcionamento autorizado no ano de 1998,
ofertando os dois ciclos do ensino fundamental, no periodo da maniZh)/le tarde
(12h3318h). Em 2001, houve a autorizacdo para o funcionamento da Educacéao de Jovens e
Adultos, no periodo noturno (122h35).

Os estudantes da instituicdo possuem baixo poder aquisitigndo
predominantemente, empregados na industria, comércio, casas de familia e em servico rural.
Grande parte dos moradores faz uso do transporte piipliea uma probleméatica em termos
de horarios e quantidade de linhas para atender toda a demanda.

A escola encontrae em um bairro periférico de uma cidade do interior
paulista, no quake concentrammesidéncias e pequenos e meédios comércios, existimdo u
Pronto Socorro Municipal, escolas estaduais que ofertam apenas a segunda etapa do ensino
fundamental e escolas municipais de educac¢do infantil, que é uma das grandes demandas da
regido. Ha também diversos templos evangélicos e igrejas catdlicas, aléarndécias,
padarias, bares, lanchonetes. A maior parte das ruas é asfaltada e atendida pela rede de agua,
esgoto, eletricidade, coleta de lixo, correios.

A violéncia é um aspecto marcante do bairro, conhecido pela criminalidade, a
gual é explorada de moddusivo pela midia, segundo o PRida conforme o documento,
em muitas situacdes, a escfitta em posicdo vulneravel, sendo dificil posiciesarcontra
alguns aspectos da propria cultura do bairro.

Sobre o processo de transformac@oinstituicdo esdar em Comunidade de
Aprendizagerit, este teve inicio em 2010 quando a escola recebeurepresentante do

NIASE e um representante da Secretaria de Educagédo da cidade de S&o Carlos, entrando em

0 Nome ficticio.

“! para mais detalhes a respeito da escola e do processo de transformacdo em Cch&,arlditara do texto:
MELLO, Roseli Rodrigues de; SILVA, Osmair Benedito da; CONSTANTINO, Francisca de Lima; MARIGO,
Adriana Fernandez Coimbraransformacéo da EJA em Comunidade de Aprendizagenp. 4865. In:
MARQUES, Antonio Francisco; ZANATA, Eliana Marques. Educacéo de Jovens e Adultos: sobre politicas
publicas e praticas pedagoégicas. Sao Paulo: Cultura Académi&a,1281p.
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contato com a proposta pedagogica em qoest

ApOGs reunibes, drmacdes e momentos de reflexdo ao longo do ano, houve a
decisdo de transformagéo, porém, apenas na modalidade da EJA, periodo noturno. No final de
2010, foi realizada a fase dos sonhos. Entretanto, conforme explicado no PPP da instituicao
escolar, por gudes organizacionais, foi apenas em 2012 que a implementacdo da proposta de
CdA foi efetivada, iniciada, sobretudo, com a realizacdo de Tertllia Literaria Dialdgica e Grupos
Interativos de matedatica, de acordo com o relato do professor da sala de autgachada na
presente pesquisa.

Ainda conforme o relato do professor, como também a minha propria percepcao,
dado quepor estar em contato com a escola desde 2015 como aduptideacompanhar um
pouco do desenvolvimento da proposta de CdA, € possdtal gue a escola passou por
diferentes momentos, sendo uns de intensa realizagdo das AEE com ampla parteipacao
envolvimentodos estudantes e da comunidagl@utros de enfraquecimento da proposta, com a
nao realizacao regular das AEE e com grandesidescno que diz respeito a formacao tedrica da
aprendizagem dialogic@lguns fatores que incidiram sobre essas alteragfesogsdentadopelo
professor e dizem respeito, sobretudo, a gestéo escolar, que apresentou grande rotatividade, assim
como o quadroatente.

Além da contextualizacdo do espaco escolar em que a pesquisa se desenvolveu, na

sequéncia é apresentado o perfil dos estudantes participantes da pesquisa.

5.4. Os estudantes participantes

Para conhecer um pouco mais a respeito dos estudanteisissiraas de vida e
trajetérias escolaes,foi possivel realiar breves entrevistas com odelesnos ultimos dias de
aulg enquantoos dados dos demais foram obtigms meiodo acesso as fichas cadastrais
concedidaspara consultapela assessora pedagogieaponsavel pela EJA na escola Novo
Mundo.

Os dados obtidos seguem Qaadro6:
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Quadro 6: Dados pessoais e escolares dos estudantes

Nome | Idade Origem Estado civil | Filhos Ocupacéo Trajetoria escolar Motivo de ter voltado a estudar
21 Interior de S&g Amasiada 01 Desempregada. J Mudou de cidade aos 14 anos, qual Para conseguir emprego.
Beatriz Paulo trabalhou comd estava na sétima série. Na nova cida
cuidadora de continuou a estudar, mas nao completq
idosos. oitava séie, devido a gravidez.
Poliana | 24 Interior da Bahia | Solteira, ja foil 01 Desempregada | Parou de estudar quando engravid Para conseguir empregQuer cursat
amasiada estava na sexta série. Gastronomia.
38 Interior do Espirito | Casado 02 Motorista de umg Quando crianca, o pai era alcoodlatra. E| Qualificagdo para o mercado |
Santo empresa dq os irmaos ajudavam a mée no trabalhg trabalho que, segundo o estntig
materiais de lavoura, assim, ndo tinham tempo para| cada vez mais, faz uso da tecnolog
construcao escola; frequentou até a quinta sé| sendo necessario saber utilizar
Joaquim Quando adutt, retomou os estudos I maquinas, o computador.

sexta série, mas teve de parar novam
por questdo de trabalho, que coinci

com o horario da escola. Ficg

desempregado e voltou a estug

retornando a sexta série.

Conseguir um emprego melhor, €

outras areas.
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Quadro 6: Dados pessoais e escolares dos estudaiit€ont.

Nome | Idade Origem Estado civil | Filhos Ocupacéo Trajetoria escolar Motivo de ter voltado a estudar
43 Interior da Bahia | Casada 01 Desempregada | Estava cursando a sétima série quand| Para conseguir emprego. Segundj
Ja trabalhou en mudou para Sdo Paulo com a familia estudate, as empresas, além
Talita restaurante, en procura de melhores condi¢cdes de vi experiéncia em carteira, exigem
lojas. Ja foil Chegando a capital, conseguiu d| estudo completo. Quer curs
cuidadora dg empregos, ndo conseguindo conciliar ¢| Nutricdo no ensino superior.
idosos. Em 2018 os estudos.
fez, como
bolsista, curso d¢
manicure e
pedicure, e curs
de gastronomiao
SENAC.
Ana 19 Interior de Sag Casada 01 Aucxiliar de | Parou de estudar quando engravid Para conseguirma emprego melhor.
Paulo producéo estava na oitava série.
48 Interior do Parana | Amasiado 04 Trabalha em umg Veio para o interior de Sdo Paulo pi¢ Para se qudicar para o mercado d
Joéo granja. procurar melhores condigbes de vi( trabalho e para tirar carteira

Frequentou a escola até os oito anos
idade e teve de parar para trabalhar

roca.

motorista.
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Quadro 6: Dados pessoais e escolares dos estudaiit€ont.

Nome | Idade Origem Estado civil | Filhos Ocupacéo Trajetoria escolar Motivo de ter voltado a estudar
34 Interior de S&o| Separado 0 Desempregado. J Envolveuse com questbes ilegais | Para mudar de vida, deixar as coij
Paulo trabalhou em abandonou a escola quando estaval erradas para trds e porque gosta
Gustavo fabricas comg quinta série. aprender, de estudar. Para
montador Esteve preso por cinco anos. Na prig estudante, ninguém tira
industrial, jA foi| comecou a fazer upletivo; cursou § conhecimento que cada um possui,
ajudante de obras quinta e sexta série.
28 Interior da Bahia | Solteiro 0 Atualmente € Mudouse para o interior de S&o Pal Qualificacdo para o mercado
Tiago carpinteiro. J4 para trabalhar e deixou os estudos; esi trabalho e porque tem vontade
trabalhou ng cursando a oitava série. estudar, fazer cursos. Quer preste
construcao civil. prova do ENCCEJA e fazer o cur
de eletricista do SENAI.
28 Interior da Bahia No ensino regular, chegou até a séti
Pedro - - - série, mas nao concluiu. Em 2018, fe -
sétima e a oitava série.
Marisa | 20 Interior de Sa&g - 1 Desempregada | No ensino regular, cursou até a se -
Paulo série.
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Quadro 6: Dados pessoais e escolares dos estudaiit€ont.

Nome | Idade Origem Estado civil | Filhos Ocupacéo Trajetoria escolar Motivo de ter voltado a estudar
Carla 37 Interior de| Separada 4 Desempegada. J§ Retomou os estudos no termo |l do cicl -
Pernambuco trabalhou em un| da EJA.
restaurante, onde
ocasionalmente,
chamada par
trabalhos
pontuais. Esta n
tentativa de
conseguir
emprego  comg
cuidadora de
idosos.
Maria 52 Interior de Sag Casada - - Retomou os estudos no termo Il do cicl -
Paulo da EJA.
Vinicius | 49 Interior de Minas - - Mecénico Retomou os estudos no termo Il do cicl -
Gerais da EJA.
Paula 33 Interior de Sag Casada - - No ensino regular, cursou até a qug -
Paulo série.
Vivian 35 Interior de Sag - - Ja foi cuidadorgd No ensino regular, cursou até a se -
Paulo de idosos. série.
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Quadro 6: Dados pessoais e escolares dos estudaiit€ont.

Nome | Idade Origem Estado civil | Filhos Ocupacéo Trajetoria escolar Motivo de ter voltado a estudar
Julia 20 Interior de Sag - - - No ensino regular, cursou até a séti -
Paulo série.
Bruno 19 Interior de S&o - - - - -
Paulo
Alice 25 Sao Paulo - - - No ensino regular, cursou até a séti -
série.
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De acordo com as informagles dispostas nodmuapresentado,
constatese que ds dezoito estudantes participantes, onze sdo do género feminino e sete, do
masgulino. A faixa etaria deles varde 19 a 52nos, sendo a média de idade de 31 H&Es.
originarios, em sua maior parf@0 estudantes)de cidades do interior paulista, mas, ha
também estudantes pertencentes ao interior do Norfl®stde Minas Geraigl), Espirito
Santo(1) e Parang1). A maior motivacdo de terem se deslocado de outras regides para a
regido sudeste foi a procura de melsarendi¢cdes de vida, em busca de trabalho.

Em relagdo a posicdo no mercado de trabaitdm foi possivel obter a
informacdo de todos os estudantes, mas, dentre os queisan, mulheres e um homem
relataram estar desempregados, ao passo que os dems@iardiatuar em empregos que, para
além do conhecimento pratico da atividade, ndo necessariamente exigem a certificacdo da
escolaridade.

Pelo relato dos estudantes, compreeselgue a razao de nao terem concluido
0s estudos no ensino regular perpassamt@e®esomo gravidez precoce, necessidade de
trabalhar e colaborar para a renda familiatambém envolvimento com droga& a maior
motivacadode terem retornado a escola € a busca por melhores empregos e para o ingresso no
ensino técnico e superior.

Corforme apresentado na subsecdo 6.5 desta dissertacdo, dos estudantes
participantes na pesquisa, doze deles (Beatriz, Poliana, Joaquim, Talita, Ana, Jodo, Gustavo,
Tiago, Vinicius, Pedro, Maria e Alice) realizaram as duas avaliacGes aplicadas conforme os
moldes do PISA.

Comparandese os dados dos estudantes participantes da pesquisa aos dados
sobre matriculas na EJA divulgados no Censo Escolar d&"’2@ §ossivel ver que os
estudantes acompanhados na invesligae enquadrama populacdo majoritaria da Ed&
pais.lsso porquea escola Novo Mundo é uma rede municipal urbana que atende o ensino
fundamentale, ainda segundo os dados fornecidos pelo Cassmatriculas predominantes
da EJA em 2018,concentraranse no ensino fundamental (1.822.818) em congaarao
ensino médio (1.055.347plém de arede urbana destacae com 2.462.56Tnatriculas

enquanto a rural teve 415.598tabela a seguifTiabela2) apresenta ocdadosmencionados:

2 INEP, 2018. Resultados finais do censo escolar 2018. Disponivel em: <
http://portal.inep.gov.br/iweb/guest/resultagoiesumos>. Acesso em: 25 jan. 2018.
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Tabela 2: Quantidade de matriculas na EJA no Brasil em 2018

Rede de ensino Ensino fundamental | Ensino médio
Estadual Urbana 514.370 1.005.667
Estadual Rural 53.504 37.475
Municipal Urbana 931.303 11.227
Municipal Rural 323.641 978
Municipal e Estadual 1.822.818 1.055.347

Fonte:INEP, 2018.

Apresentada a escola e os estudantes participantes da pesquisa, a proxima
subsecao descreve, com base nos diarios de campo elaborados, como foi o processo de

realizacdo da pesquisa.

5.5. Desenvolvimento da pesquisa

Em umaprimeira etapa da pesquisa, foram comparados os descritores para a
aprendizagem da leitura definidos pelo Encceja, Saeb, PISA e PIAAC, identifsaralo
convergéncia ou distanciamento dos documentos em questdo, bem como a maior expectativa
de aprendizage requerida por estes instrumentos, ou seja, qual/is avaliacdo/6es define/m e
exige/m o dominio das habilidades e competéncias chave em nosso contexiesatdiah
feito com base em andlisesalizadas anteriormente por Ferreira (2017), que tomou como
parametro os descrites das avaliacbes acima, exceto o PIAAC. Assim, neste trabalho, foram
inseridas consideragOes sobre referida avalia¢g@®wm como foram atualizados alguns
elementos do PISA, diante das alteracdes feitas na aplicacdo da prova enol2@i@ds em
relacéo ao conceito de letramento e a matriz de referéncia de leitura.

Constituindese como fonte estavel de dados, Fernandes e Gomes (2003)
trazem a subjetividade a que os documentos estdo condicionados a partir da interpretagéo que
0 pesquisdor faz desses, ressaltando que a pesquisa documental pode nao trazer respostas
definitivas a um problema, mas € possivel que, por meio dela, sejam esclarecidas questdes
concernentes ao objeto pesquisado ou formuladas hipotesesma \s@ificadas por ouis
meios, COmo aos quais esta pesquisa recorreu.

Do mesmo modo, foram lidos e resenhados materiais bibliograficos (livros,
artigos cientificos, teses e dissertacdes) cujas tematicas relagdenaom o objeto de
pesquisa, disponibilizados em bancos de dagiaalficados. Desse modo, busese uma
compilacdo, andlise, comparacdo e organizacao de referenciais relativos a problemética
estudada, a fim de elaborar o marco conceitual da pesquisa de modo coerente e consistente,
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conforme pontuam Gomez et al (2006).

Em fevereiro de 2017,gpa compreensdo de como a leitura € tratada na
Educacdo de Adultos, selecionste 0s descr ANDardaud t i reedaucciartg ono
nacionalScieloe fAadul t | it er ScopupWeb af Séiengdileando-aepelog n a |
artigos mais citados. Os resultados selecionados desta bocontram debatidos na subsecao
1.2 deste trabalhoNo que se refere ao conceito de qualidade em edu¢es@gecificamente

EJA) a relacdo da qualidade com avaliagdo, foram pesquisados, naebdsela$Scielq

artigos mais citados com os descritoieq ual i ty AND adult educatio
AND evaluationo. A se-«0 2 do presente tral
busca.

A aprovacdo da pesquisalp Comité de Etica em Pesquidause na metade
do més de maio de 2018. 180 o propadsito da investigacado tmompanhar todo um semestre
letivo na EJA, optamos por dar inicio a coleta de dados no segundo semestre do ano
mencionado.

Entretanto, este fato ndo foi impeditivo para meu aton¢ familiarizagcdo com
a instituicdo escolar pesquisada. Sendo voluntaria desde 2015 na referida escola, atuando
especialmente como professora de espanhol, neste ano de 2018,-mant®o voluntaria
nesta atividade, bem como na Biblioteca Tutorad&idgua Portuguesa. Devido a falta de
adesdo dos estudantes da EdAusada pela incompatibilidade de hordnadequado a eles
gue trabalham, a direcdo da escola decidiu pela ndo continuidade das atividades.

Desse modo, houve certa desarticulacdo conmopopta de Comunidades de
Aprendizagem, ja que, ademais, as AEE, em salas de aula ndo estavam ocorrendo com tanta
frequéncia, conforme relato da assessora pedagogica.

Iniciado o segundo semestre do ano, em agostdateime com a direcdo e
tive a primeiraconversa sobre o inicio da coleta de dados na instituicdo. Neste dialogo,
estiveram presentes o diretor e o professor de Lingua Portuguesa, que costuma realizar
Tertulia Literaria Dial6gica em suas aulas. Eles me indicaram o interesse de queisapesqu
fosse realizada com o nomamo, que compreende os estudantes que estdo no ultimo ano da
escola, para ver de que forma, em termos de aprendizagem, puderam chegar. Igualmente,
definimos os dias de realizacdo das TLD; as quiftass, nas duas primeiras aylas
conforme cronograma das aulas de Lingua Portugesafim, conversamos sobre minha
apresentacao aos estudantes: solicitei apoio ao professor para este momento, j& que seria meu
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primeiro contato como pesquisadora, em que deveria apresentar a pesyssa, S
objetivos e metodologia.

Na minha segunda ida ascola,no meio deagosto, realizei a primeira
entrevista com o professor de Lingua Portuguesa, abordando sua trajetéria docente, sua
relacdo com as AEE e suas expectativas com a pesquismtrevista fo gravada e,
posteriormente, transcrita.

Ainda no mesmo dia, conversamos sobre a elaboracéo da primeira avaliacdo a
ser aplicada aos estudantes. Para téuej impressaguestdes disponibilizadgelo INEP?
referentes aos itens de leitura da avaliagd@@lL8. O professor concordou com as questdes.

As questbes da prova foram elaboradas, originalmente, para serem resolvidas por meio do
computador. Assim, somente as organizei e as formatei para posterior impressao.

Dois dias depois, tive meu primeiro caot@om os estudantes. Com apoio do
professor de Lingua Portuguesa, apresanieie argumentei sobre a pesquisa, a relevancia
cientifica, académica e social a que se propde. Na sequéncia, expliquei os procedimentos
exigidos para a realizacdo da investigagd@mos, juntos, o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. Alguns estudantes assinanamo mesmo dia e me entregaram a via que me
correspondia, mantendo a outra com eles.

ApOs a conversa, abordei a metodologia da pesquisa, frisando o porqué da
aplicacdo das avaliagbes na mensuracdo da aprendizagem da leitura com base nos parametros
do PISA. E, entdo, houve a aplicacao da primeira avaliacdo. Conforme orientacdo do docente,
todos os estudantes a fizeram, independente de terem aceitado participguida.pes

Na semana seguinte, houve a primeira tertllia, realizada commtco A O
e nf er ndeMachadp de Assis. Ndo houve gravac&dneagem, a pedido do professor,
para ndo intimidacdo dos estudantes, ja que, segundo ele, muitos sdo novos na escola e na
tiveram contato com tertulia até entéo.

Na segunda tertulia, ocorrida apGsesdias houve continuidade da discusséo
do conto AO enfermeiroo. Neste dia, t amb®m
registrado.Em conversa com o professor, com base argumentos calcados na teoria e
principios da Aprendizagem DialGgica, indiquei a necessidade de moderacdo mais rigorosa
em relacdo as inscricdes e ao respeito dos turnos de fala, o que favorece o cumprimento do

principio do didlogo igualitario, deixangmuco espaco para protagonismos e dominancia de

“3 hitp://portal.inep.gov.br/exemplake-questoesio-pisa.
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fala, como houve na tertilia acompanhada.

Ja em setembro, houve a realizacdo do primeiro grupo interativo de Lingua
Portuguesa, em que me concentreiacompanhamento de um unico grupo, tendo contato
com toda as atividades propostagodo o voluntariado presente, que fora composto por uma
professora do ensino fundamental regular da escola Novo Mundo, a professora de Artes da
EJA que no momento, estava como apoio, e trés criancas estudantes do ensinmaegular
escola Novo Mundo.

Neste dia, apds o término dos Gt eonversa com o professe com base no
funcionamento de tal AEENndiquei a necessidade do cumprimento do tempo destinado as
atividades, a fim de que seja possivel o contato dos estudantes amsnoso@xercicios
propostos.lgualmente, relatei, ao docents dificuldades encontradas pelos estudaetes
percebidagiurante a realizacdo dos exercicios, por falta de dominio do conteudo cobrado e
gue deve ser, assim, retomado com toda a classe.

Em outubo, houve outra TLD com oocnt o fA A cartomanteo,
Assis.Da mesma forma que a TLD anterior, esta teve o audio gravado. Pela observacéo desta
AEE, foi possivel observaavancos na moderacao realizada pelo professor no sentido de
maior dominio e ge8b das inscricbes, fim de fortalecer as falas nem sempre prestigiadas
socialmente. Diante disso, constag®ia maior e mais diversa participagédo dos estudantes.

Ainda no mesmo més supracitado, foi realizadegundo grupinterativo de
Lingua Portugues Assim como da primeira vez, permaneci em um grupo apenas. O
voluntariado, dessa vez, além de ser formadcspaksmagrofessora presentes no primeiro
Gl e por duagriancas estudantes do ensino regular da escola, contou com a participacao de
um estudate do curso de Pedagogia da UFSCar que integra 0 mesmo grupo de pesquisa que
eu e a orientadora desta dissertacao esquencontravaa escola Novo Mundo realizando o
estagio curricular obrigatério daJA.

Em relagcdo aos Grupos Interativos, em suas doaséncias, foi realiza a
gravacao do audio das narratiiss estudantes. Poréaliado ao fato de que os grupos nem
sempre foram compostos totalmente por estudantes que aceitaram participar da pesquisa e de
como eram de cinco a seis grupos formadomasmo espaco fisicem quecada um deles
discutia uma atividade diferente e as falas se entrecruzavandio registrado foi de baixa
qualidade, com muitos ruidos, dificultandassim, uma andlise mais aprofundada das

atividades propostas em conjuntadéscussdes dos estudanpesa a resolucéo dessas.
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No final do més de outubro, realizee outra Tertllia Literaria
Dialégicacomoont o AA car t oma nt Meste diaMauvehgeadde distiss A S s i
dos papis sociais atribuidos aoégero femininoe masculino. Os dados obtidos com a
gravacdo do audio desta TLD ndo foram considerados na andlise de dados desta dissertacgéo,
por conta da necessidade de redimensionamento da pesquisa em funcdo do prazo para
encerrda e considerandse que 0 processo descricdo de audios € dispendioso. Dessa
forma, apenas as duas primeiras TLD registradaaiatioforam consideradas na analise da
presente investigacao.

No inicio de novembro, os estudantes, participandoVtcEncontro de
Tertulias Literarias Dialégicagpromovido pelo NIASE, realizaram mais uma TLD com o
contoi A ¢ ar t, onasadedse &z, contando com a presenca de pessoas externas a
instituicdo escolaiSem coletar dados neste dia, apenas pela vivéncia ali oportunizada e tendo
como parametro as outrd&D realizadas pela turma, foi possivel perceber a consolidacéo da
compreensado do funcionamento e de alguns principios da TLD, sobretudo dialogo igualitario
(pelo respeito, paciéncia e auto avaliacdo perante a exposicdo de pensamento de algum
participant¢ e transformacéao (pelos relatos de reflexos do estudo na prépria vida).

Apos duas semanas de recesso escolar em funcdo da realizacdo de jogos
esportivos na cidade que demandou a liberagéo das escolas para funcionar como alojamento
aos atletas, foi possivaealizar o primeiro grupo de discussacomunicalva com 0s
estudantes, com o propoésie conhecer suas visdes soboaceito de leitura, a importancia
de seu dominio para a vida, a compreensao, contribuicbes e limitados da TLD e do Gl
pensandee a apnedizagem da leitura.

Poucos dias depois, mas ja no nts dezembro, foi aplicada segunda
avaliacao aos estudant&stando proximo ao final do calendario escolar, ja houve abstencdes
consideraeis, fazendo com que nem todos os estudantes que realizgmameaa avaliacdo
fizessema segunda, impossibilitando a comparagcéo do desempenho académico.

Neste mesmo dia, ainda foram feitas breves entrevistas com os estudantes,
objetivando a coleta de dados pessoais, como idade, estado civil, nUmero de fijeos, ori
etc, quanto de dados relativos a trajetoria escolar.

Na semana seguintg Ultima letiva, foi realizado o segundgrupo de
discussd@omunicativa com os estudantes, dessgpeea consenso dosabsanalisados até
entdo pela pesquisadora, compreendesdbretudo asndises advindas da transcric@ia
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primeira TLD, dos Gl e das duas avaliagbes aplicadas.

Logo apoOs o grupo de discussao, foram entrevistados quatro estudantes que
realizaram as duas avaliagbes e apresentaram diferentes desempenhos: amantiver
aumentaram ou diminuiram a média de uma para a outra prova.

Dois dias depois, participei da formatura dos estudantes; momento
emocionante e cheio de sentido.

Por fim, na semana seguinfe a segund&ntrevista com o professa fim de
identificar s& visdo sobre as contribuicbes e limitagdes de todo o processo da pesquisa.
Também realizeg leitura do Rojeto Politico Pedagogiata escola e das fichas cadastrais dos
estudantes com os quais nao foi possivel realizar entrevista, para obtencédo ge skos e
relativos a trajetoria escolar.

Findada a coleta de dados, foi dado inicio, de forma mais intensa, a transcricao
e organizago de dados, etaggue ocorreu até meados de janeseguido do processo de
finalizacdo da escrita da dissertacdo, catofna andlise dos dados e aprofundamento de
alguns elementos tedricos.

Explanado o desenvolvimento da investigacdopraxima secaotraz 0s

resultados que se chegou
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6. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOSE RESULTADOS

Nesta secdcsdoapresentados e digidos os dados, bem coreaplanados os
resultadosda pesquisaadvindos das observacbes das AEE, dos grupos de discussao
comunicatva e das entrevistas realizadas. Refesenrespectivamentegs concepcdes dos
estudantes sobre a leitugaobservacéo daLD e do Gl,as percepcdes dorofessor da sala
(em relacdo ao processo de ensino da leitura, a proposta de CdA, ao desenvolvimento das
AEE e a pesquisa realizada na sala de aula em que Jagygwar fim, ao desempenho dos
estudantes nas avaliacdes aplasad

6.1. A concepcéo de leitura dos estudantes

Ao analisar as concepcoess estudantgsarticipantes acerca do quéeée da
importéncia da leituraobservase que va@oencontro da definicdo trazida pelo PISA, a qual
conceitua o letramento em leitura comdia&c apaci dade de compreende
refletir e envolverse com textos, com a fungdo de alcancar uma meta, desenvolver seu
conheci mento e seu potencial, e participar d
As falas a seguir ilustram isso, explicitandma visdo ampla de leitura, para

além da decifracdo de um codigo:

Vivian: Tem que saber ler e interpretar, porque hoje em dia, vocé vai ao
banco, vocé tem que saber ler e interpretar o que esté ali, pra vocé saber se
concorda ou ndo. (Grupo de discugsao

Carla: Os problemas de matematica... a gente tem que ler, reler pra poder
interpretar e saber que conta vai ser. (Grupo de discusséo)

O uso social da leitura eimportancia da leitura na promocao de outras aprendizagens
e no desenvolvimento de habddes académicas e sociais, também foi pontuada pelos
estudantes, que ressaltaram o desenvolvimento da escrita e da oralidade, bem como a
aquisicao de vocabular® o respeito as regras de pontuagdeindos do dominio da leitura.

Seguem alguns exemplos:

Jodo: A leitura pra mim é um caminho [néo inteligivel] histéria...é um
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caminho que vocé vai aprender muita coisa e conhecendo
muita coisa também. Ler € bom. (Grupo de discussao)

Jodo: Pra mim, a leitura € um conhecimento. Sem leitura, vocé nao tem
conhecinento de nada, por isso que a leitura, pra mim, é tudo. (Entrevista)

Carla: A leitura pra mim é expandir os meus conhecimentos, aprender, né?
Viajar...se o livro € um romance ou é um conto de fadas, de crianga e...a
gente viajar, entrar naquele assuntgeate ri, a gente se emociona, entdo, a
gente expande nossos conhecimentos, aprende bastante com a leitura e nos
desenvolve também na escrita. (Grupo de discusséo)

Talita: Ler é vocé aprender, no meu caso é aprender a escrever, direito,
quanto mais voc&Imais vocé escreve direito. Tenho alguma dificuldade em
pontuacao, ai vocé tem |4, eu vou lendo, vou vendo onde tem a virgula, ai eu
vou la no caderno, e tento escrever sem olhar naquela leitura; é vocé entrar
no mundo, no universo, vocé entrar no pergena da pessoa. [..] Sua
mente fica aberta né, vocé aprende a falar melhor, comunicar melhor, ter
uma visdo melhor. (Entrevista)

Vivian: A leitura pra mim é conhecimento, né? Quanto mais vocé |&, mais
sua mente expande. E leitura também...quanto mais &cé& sua
escrita...vocé vai comecar a ler melhor, vocé vai escrever corretamente e é
conhecimento também das histérias....E tem pesquisa que quanto mais vocé
I€, mais vocé estuda, previne muitas doencas do cérebro.

[...] quando eu vim pra c4...porqueiagseu abandonei meus estudos ja faz

18 anos, mais de 18 anos atrds que eu vim pra Sdo Carlos, ai logo me
casei...eu abandonei também porque tinha que ajudar dentro de casa. Eu
abandonei. Sempre fui timida pra falar em publico e quando eu vim pra Sdo
Carlos eu fui trabalhar numa casa de familia e essa minha patroa tinha dois
filhos que ja faziam faculdade. Um deles era assim, adorava rir do jeito que
eu falava...eu tremia pra falar e quando eu falava, eu falava tudo errado e ele
Zzoava comigo...eu sentava maesa com eles pra almocar e a mae dele, toda

vez que ele fazia, el a falava pra ele
ignorante que el ao. A2 o filho mais n
melhor, vocé quer aprender a escrever melhor? Leaup ler o que te

atrai, romance. . .suspense, dramao A2

falar...eu falava muito errado, ainda falo, mas fui aprendendo muito com a
leitura. (Grupo de discusséo)

Beatriz: Através da leitura a gente pode aprender m@sspodemos ter mais
conhecimento nas coisas, € muita coisa, muita coisa. No meu caso, assim
mais nova, quando eu aprendi a ler, quando era mais nova, tudo o que eu via,
eu lia; agora eu estou mais sossegada, mas eu era assim... E conhecimento.
Qualquer fase, mesmo pequena, que a gente |€, a gente aprende muita coisa,
tipo eu, que vou para a igreja, biblia, essas coisas, ajuda muito. Dai, pra mim
€ conhecimento, é conhecimento, é sabedoria, é aprender cada vez mais pela
leitura. (Entrevista)

Talita: A gerte comega a ler e a gente quer saber...a gente entra dentro da
pessoa, parece que ta lendo a nossa propria vida... ai a gente quer ver se
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matou, se ndo matou....e ai a gente vai aprendendo cada vez marg?
Porque tem umas palavras meio complicadasgange vai ver no diciondrio
o que significa aquela palavra.... (Grupo de discussao)

Nas falas anteriores também se percebe a relacdo que os estudantes
estabelecem entre a leitura e a propria vida, envolveadoom o lido, o que propicia a
expressdo deneocdes, a reflexdo e o redwecimento dos fatos cotidianos e das proprias
experéncias, tornando o ato de ler mais significativo aos estudantes

Asestudants Talita e Carlatambém expd®m que o proprio ato de ler incentiva

gue se continue lendo.

Talita: Quanto mais vocé |&, mas vocé quer ver o fifiaitrevista)

Carla: O bom é que a gente quando comeca a ler, a gente viaja na leitura, e
como vocé falou ai, que incentiva que a gente leia, amanhd, ou Ié hoje, a
gente fica curioso pra saber o resto dargsténtendeu? Muitas das vezes, a
gente viaja ali, a gente ri, a gente fica bravo, e dependendo do conto, é muito
legal, eu gosto. (Segundo grupo de discussao)

Os estudantes ainda enfatizaram, como se vé na sequéncia, a contribuicdo da
leitura para a irer¢ao e protecdo social, salientando a relevancia do dominio da leitura no que

diz respeito a qualificacéo e éxito no mercado de trabalho.

Vinicius: No caso da leitura pra mim...ndo s6 pra mim, mas pra todos, né? A
leitura é fundamental em tudo, né? Perquma pessoa que nao tem leitura,

gue ndo sabe ler e escrever, vocé se torna mudo e cego, né? No caso de uma
pessoa que ndo sabe ler, como que faz pra pegar o 6nibus, né? A leitura é
muito importante, né? E tudo na vida da pessoa...conhecimento, cultura.
Tudo tem que fazer parte da leitura, tudo que vocé vai fazer...é fundamental.
(Grupo de discusséo)

Vivian: [...] A leitura é fundamental Esses dias, a mée foi ao banco e pediu
que assinasse o proprio nome. N&o, ela s6 assinava com a digital, que ela ndo
sabia e 0 menino ajudou ela a ler e a escrever...e antigamente era assim, né?

Quem era analfabeto assinava com a digital...entdo € importante, é
fundamental. (Grupo de discussao)

Tiago: A leitura é bom assim pra mim: a pessoa tem um conhecimento, usa
naescola, mas no trabalho também, né? Vocé vé que quando a pessoa sabe
ler, ela tem uma comunicagdo melhor...no ambiente de trabalho, a pessoa
ensina uma coisa, vocé entende. Eu, por exemplo, no meu trabalho tinha um
cara que ele era o encarregado, né?d&bxplicar as coisas assim e ele nao
tinha muito estudo, ai ele explicava as coisas e as pessoas nao entendiam
muito bem o que fazer assim e perguntavam pra outra pessoa o que tinha que
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fazer, porque ele ndo tinha leitura, alfabeto e ndo se comunicauzem
com as pessoas. (Grupo de discusséo)

Jodo: No meu dia-dia de trabalho, [0 dominio da leitura] me ajuda a
pesar uma racao, me ajuda a fazer um medicamento, me ajuda a ver
uma leitura no computador que tem |a, para ver a temperatura, essas
coisas, me ajulem bastante cois@ntrevista)

Beatriz: Em servigo, qualquer servigo que arrumar também, tem que ter a
leitura né, porque se ndo for assim a gente nao vai trabalhar em nada, ndo vai
viver, ndo vai adiantar nada arrumar um servico e ndo saber larosqbe

esta lendo, o que esta escrevendo, porque qualquer servico, qualguer servico
que for arrumar, até de gari, tem que saber ler, eu ndo sei 0 motivo, mas tem
gue saber, falaram pra mim, qualquer servico que arrumar tem que ter a
leitura, tem que sabéer e saber escrever, tudo. E uma necessidade muito
grande né, pessoas que, tipo o meu pai, que ndo sabe; o servico do meu pai é
pedreiro, meu pai sabe fazer conta, sabe fazer tudo, porque medir casa, medir

tudo ele sabe, mas leitura pra ele é
dificil, ndo é qualquer coisa assim que ele consegue se encaixar no meio.

Nos apontamentos dos estudantes também se destacou a possibilidade de maior
autonomia emaior circulagdono meio socialque o dominio da leitura propicialém do

sentimento de auto realiZag esatisfacao pessoal:

Joaquim: A leitura, pra mim, € um, assim, tipo uma ferramenta fundamental
na vida do cidaddo. Porque com a leitura, a pessoa sabendo ler, ele sabe
escrever melhor, ele sabe andar sozinho pelo transito, até mesmo viajar para
fora do Estado, na lingua dele, o portugués né; a nao ser que ele aprender
mais linguas, ai na leitura ele pode se empenhar melhor ainda, entendeu,
num lugar estrangeiro. A leitura, pra mim, eu acho fundamental.

[...] Hoje eu consigo fazer melhor do que antdsje estou estudando,
terminando, que é o meu sonho eu terminar o meu estudo, hoje eu me vejo
melhor do que antes, com a leitura. Antes eu ndo escrevia direito, entendeu,
até para eu pronunciar, conversar Com uma pessoa, eu conversava trocando
letra, o0 somdas palavras era um som diferente, as vezes até hoje ainda eu
fico meio... com o0 som das palavras, ainda meio engasgado né, sai algum
arranhdozinho. As pessoas tentam me corrigir, eu ndo acho ruim por me
corrigir, entendeu, eu acho bom, porque a gente agstendendo cada vez
mais, mas eu acho legal, eu estou gostando, estou me sentindo melhor com a
leitura. (Entrevista)

Beatriz: Como que a gente vai dar remédio para uma crianca se ndo sabe ler
0 que esta escrito na bula, ajuda em muita coisa a leifjud® am muita

coisa, eu acho que é essa vantagem sabe ler. Tipo meu pai mesmo, meu pai
nao teve um ensino assim ndo, meu pai fez s6 até a primeira, meu pai s6 sabe
juntar as palavras, falar assim. Ler, ler, ler mesmo, meu pai ndo sabe, da para
ver que a derenca € muito grande, tipo assim, vé a necessidade da pessoa,

tipo qualquer coisa 0 meu pai pergunta o que esta escrito... da para ver que é
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uma diferenca muito grande assim, da vida nossa assim, que a

gente, qualquer coisinha assim a gente sabe, algeatgente sabe explicar,

a gente sabe ensinar outra pessoa, explicar o que a gente entende.

[...] qualquer coisinha elpp pai] pede pra gente ler o que esta escrito, ele

sabe assim soletrar, t-d @®d, jtuing@re sase pj
pessoa que estd comecando, mas ele ndo tem paciéncia, dai ele acaba
pedindo para alguém estar lendo pra ele, dai da para ver a diferenca muito

grande nisso. (Entrevista)

Talita: Eu voltei mais a estudar, para aprender mais, pois o0 meu filho me
pergunta asaisas e eu nao posso explicar. Como vou explicar uma coisa
que eu ndo sei, eu ndo posso ensinar ele errado. Entdo a minha motivagéo € a
minha mé&e e o meu filho. Eu procuro aprender mais, mais e mais para poder
ajudar eles, porque a minha méae comecou adera, e se eu ndo estudar,

ela ndo vai(Entrevista)

Além da realizacdo de um desejo pessoal, a estudante Taistra a

preocupacdo com o desenvolvimento de outras pessoas por meio do estudo, reconhecendo

gue, tendo maior dominio da leitura, a propegtudante pode colaborar no processo de

aprendizagem de pessoas proximas a ela, estreitando os lacos que man&das com, em

seu caso, sao seus familiarBesse sentido, a leitura, para a estudante, adquire um sentido

gue a move na direcdo da apreagiem, transformando ndo sé a propria vida, como também

das pessoas ao seu entorno.

Diante das colocacbes dos estudantes participantes da pesquisa, foram

identificados apenas elementos da dimenséo transformadora no que diz respeito a importancia

gue atribem a leituraconforme sistematizado ri@uadro?.

Quadro 7: A importancia da leitura para os estudantesde acordo com a

pesquisadora

A importancia da leitura

Dimensao transformadora

Dimenséao excludente

=A =A== =4

Concepcdo de que a leitura ndo é apenas decodificacdo, mas taml
interpretacap

Reconhecimento de outras aprendizagens advialagura (escrita,
normas de ortografia, pontuac@oalidade vocabulario)

Possibilidade de expressédo de emocdes e dalrecimento da prépria
vida a partir da leitura

Estimuloe incentivopara ler promovidspelo proprio ato de ler
Reconhecimento de maior insercdo e protecao social promovida pe
dominio da leitura

Promocéo do sentimento de satisfacdo pessoal e auzacéal pelo
dominio da leitura

Possibilidade de contribuir para a aprendizagem de outras pessoas

conta de dominar a leiturariacdo de sentido para o ato de ler
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1 Reconhecimento da possibilidade de maior autonomia e circulagéo
meio social por contde saber ler
1 Reconhecimento da importancia da leitura para a qualificacdo no
mercado de trabalho
9 elementos30 mencgdes 0 elemento,0 mengéo

Notada a importancia atribuida a leitura també&iop estudantes, a proximaa
sulsecdo da dissertacao iles 0 desenrolar da aprendizagem instrumental da leitura, tendo
como base os parametros estabelecidos pela avaliagcdo internacional PISA, nas Atuacdes

Educativas de Exito observadas.

6.2. A leitura nas Atuacdes Educativas de Exito

Tendo em mente o seguinte objetespecifico da pesquisa:

Identificar as habilidades de leitura de maior expectativa
de aprendizagem descritas e requeridas pelas avaliacdes
externas em larga escala (nacionais e internacionais)

trabalhadas na realizacdo das AEBcompanhadas;

E os processos cognitis da matriz de leitura do PISA:

Quadro 8: Processos cognitivos da matriz de leitura do PISA 2018

Processos cognitive da matriz de leitura do PISA 2018

Localizar informacdes

9 Acessar e recuperar informacdes em um téxémalisando um Unico texto para recupe
informacao alvo que consiste em algumas palavras, frases ou valores numéricos.

9 Pesquisar e selecionagxto relevante- pesquisando informagdes entre varios textos
selecionar o texto mais relevante atendendo as demandas do item / tarefa.

Compreender

1 Representar informacéo literal compreendendo o significado literal de sentenca
passagens curtasprmalmente combinando uma parafrase direta ou proxima de informa
pergunta com informacdes em uma passagem.

1 Integrar e gerar inferénciasindo além do significado literal da informacdo em um t
integrando informacdes por meio de frases ou &énm uma passagem inteira. Tarefas
exigem do estudante criar uma ideia principal ou produzir um resumo ou um titulo p
passagem s«o0o classificados como |Itens A
1 Integrar e gerar inferéncias em varias fontedegrandoinformacgfes que estéo localiza
dentro de dois ou mais textos.

Avaliar e refletir

1 Avaliar qualidade e credibilidadeavaliando se as informagdes em um texto s&o Vvé
atuais, precisas, imparciais, confiaveis etc. Os leitores devem identificasidetan a fonte (¢
informacgdes e considerar o conteudo e a forma do texto ou, em outras palavras, corr
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apresenta a informacao.

1 Refletir sobre contetdo e formmavaliando a forma da escrita para determinar como o
expressa seu proposito e / panto de vista. Esses itens geralmente exigem que o es
reflita sobre sua prépria experiéncia e conhecimento para comparar, contrastar ou h
diferentes perspectivas ou pontos de vista.

1 Detectar e lidar com conflitosdeterminando se varidextos corroboram ou contradiz
um ao outro e, quando sédo conflitantes, decidindo como lidar com esse conflito. Por ¢
itens classificados como fdetectar e I
identifiguem se dois autores concordammaama questao ou que identifiquem a posicao de
autor. Em outros casos, esses itens podem exigir que os estudantes considerem a cr
das fontes e demonstrem que aceitam as reivindicacdes da fonte mais confiavel
reivindicagbes da font@enos confiavel.

Fonte:Adaptado de OECD2016 1 traducdo nossa.

O acompanhamento da realizagdo da Tertulia Literaria Dialdgica e do Grupo
Interativo na sala de aula observada permitiu a verificagdo do desenvolviolosrgmcessos

cognitivosdefinidosna matriz de leitura do PISA.

6.2.1. A leitura, segundo o PISA, e &ertulia Literaria Dialdgica

Nas tertulias literarias dialégicas acompanhadas, um dos processos cognitivos
cujo desenvolvimento foi possivel observar foi 0 de integrar e gerar inferéncdemuoastra
a capacidade do estudante em ir além do significado literal de uma informacéao, relacionando
diferentes partes de um texto para o entendimento, conforme os didlogos abaixo nos mostram,
nos quais, para o esclarecimento de duvida quanto ao signifide uma palavra e/ou
expressado, os estudantes recorriam a trechos anteriores do texto e estabeleciam relacdes entre

as diferentes passagens.

Reginal do: Uma d%vida -Bqsesd. n® pakasrgr
Professor: Temos que achar onde agtalavra.

Reginaldo: No 4° paragrafo.

Beatriz: E, no final do 4° paragrafo.

Professor: Comega como o paragrafo?

Ana: fAN«o s- as rela-»es... 0 No final
Professor: Ta. O que vocés acham de ler o paragrafo todo? Pode ser?
Reginaldo: O quehamou atencao foi essa palavra aqui..que eu nao....

Professor: Mas e se a gente ler todo o paragrafo?

Beatri z: i N« o sse toraamdo melihdeosas, enas el estava m
ansioso por tornar a Corte. Aos quarenta e dois anos ndo € que havia de
acostunar-me a reclusdo constante, ao pé de um doente bravio no interior.
Para avaliar o meu isolamento, basta saber que eu nem lia os jornais; salvo
alguma noticia mais importante que levavam ao coronel, eu nada sabia do
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resto do mundo. Entendi, portanto, volpara a Corte, na primeira

ocasido, ainda que tivesse de brigar com o vigario. Bom € dizer (visto que

faco uma confissdo geral) que, nada gastando e tendo guardado
integral mente os ordenad-bssoOoeafgava. ans
[...]

Professor: Ahentdo espera s6 um pouquinho que eu ja abro para voceé.
Vamos sé res...tentar responder a dulvida deles. Eles estdo na duvida da
palavra dissipdos. Vamos |4, Gustavo.

Gustavo: Antes -ldoad,p aellaev rdai sfsdei sfiso rpdg8e na d
quer dizer diheiro, entéo ele ia gastar, de certo, algum dinheiro que ele tinha
guardado. E isso?

(10 TLD_ conto A0 enfermeirood)

Professor: E o segundo paragrafo da pagina 2. Logo no inicio, entdo vamos
| §, festou na dependuraodo. . .. E o que ¢
Talita: Dependra é que esta quase morrendo.

Alice: Ou dependente.

Talita: N&o. Dependura. Dependéncia € uma coisa, dependura é outra.

Alice: ...como se estivesse numa situacéo dificil... eu acho.

Professor: Vou fazer um destaque, tA bom? ...Mas quem fala isso?

Estudangs: O coronel.

Professor: E o coronel estava falido?

Estudantes respondem: N&o.

Professor: Tanto é que ele deixa toda a heranga, né, nos ja lemos, pro...entéo,
a gente descarta essa possibilidade, né? Entdo o que poderia ser na
dependur a, feabB®u na dependu

Talita: Estou quase morrendo... ele ja estava doente, né? Por isso
gue....Estava acamado.

Professor: Destaque da Maria, t4?

Maria: Mesmo ele sendo ruim, né?... Pedir para parar de trabalhar e pedir a
conta, ele pediu pro enfermeiro ficar, né? Quej&lestava com o0 pé na
cova...mesmo sendo ruim do jeito que ele era.

Alice: Eu achei, eu pensei que era um aviso, né... para o enfermeiro.
Procopio é o enfermeiro, né?... Dizendo que a situacdo dele...ele esta doente,

est8 no final desceatoudirao, eufvdtarei demaite faamr , a
l he puxar as pernas.o

(1U TLD_ conto AO enfermeirood)
Poliana: APeda-o0o de asnod, o que que ¢«

Talita: Asno é um xingamento também.

Alice: Asno nao é coisa de animal?

Professor: Fala, Pedro.

Pedro: Cara esttpig né? Cara ignorante, burro. E ou ndo é?
Poliana: E muleirdo? Muleir&o...

Alice: Nao é muleirao, é moleirdo.

Professor: A Poliana esta perguntando. Pergunta alto, Poliana.
Poliana: O que significa mo... Como é que é?

Alice: Moleirdo.

Poliana: Moleirao?

Alice: Pessoa mole?

Professor: Tem alguma inscricdo na minha frente? N&o... Pedro, vamos
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la...ja que estamos falando de dicionério, nesse, no final desse
paragrafo, é.. ai n6s subimos entdo, voltamos um pouco, né...que ele fala

tudo, todas essas injurias®n . . bur r o, camel o, peda-
mol eir«o. .. No final, voc°® VvViu o que
sozinhoo. .. I 8 no final do par 8grafo.

inteiroo.

Alice: Todos os xingamentos.

Professor: ekl eesok/i salre mas) mstado pelo vigario, ia
ficandoo. Ou sej a, eu era sozinho p
interessante, porque pare...0 que que 0 corone..o enfermeiro esta querendo
dizer? Que ele era sozinho para um dicionario inteiro? Eranastaas
palavras, tantos os xingamentos, as injurias, que é como se o diciondrio
inteiro 0 coronel usasse para xingar, né? Ele usa um exagero, é claro, é uma
hipérbole, uma figura de linguagem, mas é isso, né? Porque o coronel
xingava muito ele, de tudo o guto é nome, né? Entédo ele era um dicionario
inteiro para ele, né?

(10 TLD_ conto A0 enfermeirood)

Na realizacdo de conexdes entre distintas partes do conto, levando em
consideracao o texto todo, os estudantes, com dpgwofessor, identificavam asdalde

cada personagem da histéria e colaboravam para a interpretagao:

Joaqui m: AVai ver O que aconteceu. N a
coronel teve um acesso de raiva, atropeim) disseme muito nome cru,
ameagotme de um tiro, e acabou atidtame um prato de mingau, que
achou frio; o prato foi cair na parede, onde se fez em pedacos. Has de paga

| o, | adr «o! bradou el eo.

Quer dizer, nesse aqui, foi que o ladréo estava com o prato de mingau e ai o
coronel por ver ele muito a vontade ali e readt ali, passando muita raiva

por ter roubado igual naquela parte 14 atras, acabou atirando o prato s6 de
raiva, entendeu? E ai o ladrdo acabou ameacando ele, entendeu?

Professor: E ai? A Maria esta se inscrevendo. Vamos |4, Maria.

Maria: Eu acho que foi coronel que falou para o enfermeiro, que jogou o
prato de mingau no enfermeiro e falou essas palavras ai.

Joaquim: Esté falando aqui ladrdo e o coronel. Ndo esta falando enfermeiro.
Ana: Sim, mas o coronel estd chamando o enfermeiro de ladrdo.
ProfessorVamos la... alguém pode explicar? Uma pessoa s6. Explica vocé,
Ana. E isso mesmo, s6 para ele néo ficar com essa davida. Ou a Alice, mas
tem que voltar desde o outro paragrafo, pois acho que o que confundiu tudo
f oi o | adr«o a?, n®, a palavra o0l adr «c
Alice: Ah, o que eu entendi é que o coronel estava com raiva, ai o
motivo...ndo, ele estava com raiva so de...espera ai, estou me achando aqui....
é, ja estava frio, né?

Talita: Ja ficou nervoso.

Alice: Entdo ele ja estava com raiva, ai estava frio e ficais mervoso

ainda e atirou sobre o Procépio ai, que é o enfermeiro.

Professor: E depois, -goantdadeke! fhtad
Acho que a davida do Joaquim ficou mais ai.
Al i ce: i H8s, dleadpracgo8 0 £ porqueisseu achc
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para o enfermeiro, né? Porque o prato tinha quebrado (ndo
inteligivel)... eu acho que é isso.

Professor: Ele ofendia, né? Era mais uma ofensa ao enfermeiro, né? Entdo
ele chamava o enfermeiro de ladrdo, enfim... ele chamava de burro, camelo,
idiota, moleirdo.. chamava tudo, né? Entdo chamou de ladrdo... entdo nao é
que tinha mais uma personagem, era uma conversa ai do enfermeiro com o
coronel, do coronel com o enfermeiro, td bom?

(10 TLD_ conto A0 enfermeirood)

O dialogo a seguir exemplifica, mais uvez, o desenvolvimento do processo
cognitivo integrar e gerar inferéncigue, por sua vez, levou os estudantes a colocarem em
pratica o processo cognitivo de pesquisar e selecionar texto relevante, ja que, na discussao do
sentido néo literal de uma expséio, os estudantes foram capazes de selecionar, dentre
diferentes informacfes presentes no proprio texto e/ou em seus conhecimentos, a que melhor

se encaixava no contexto, permitindo a caapsao.

Professor: No 12° a Paula também tem um outro dest&pmeca ai no

ACui doo.

Paul a: ACui do que esé daoiqueriafarsahcde as mas r
ilusbes. Também ele, em crianga, e ainda depois, foi supersticioso, teve um
arsenal inteiro de crendices, que a méae |he incutiu e que aos vinte anos
desaparezram. No dia em que deixou cair toda essa vegetagcdo parasita, e
ficou s- o tronco da religi«o...O0.

Ai fiquei pensando o que significa vegetagéo parasita, tronco da religido. Sao
umas palavras meio diferentes, né?

Professor: Pode ler até o final.

P a u | .ale, cofmo tivesse recebido da mae ambos 0s ensinos, engslveu

na mesma duavida, e logo depois em uma sO negacado total. Camilo n&o
acreditava em nada. Por qué? Nao poderia-ldiz@do possuia um so6
argumento; limitavase a negar tudo. E digo mal, porgnegar é ainda
afirmar, e ele ndo formulava a incredulidade; diante do mistério, cortentou

se em |l evantar os ombros, e foi andanoc
Professor: E ai?

Paula: Eu acho que estava sendo tipo assim, ndo estava crendo em nada,
estava sendo meio, sei |4, a maedgisinou pra ele e ele ndo estava crendo
nessa cartomant e, N«o sei se ® isso.
dei xou cair toda essa vegeta-«o0 paras
Como se ele ndo cresse em nada? Parece que € isso, namadaem

Talita: O que é parasita?

Alice: Pra mim, parasita € uma pessoa que nao faz nada, fica sugando.

Talita: Nossa! Entdo tem muito parasita la em casa. (Risos)

Joaquim: Parasita é inseto, nas vacas, no cavalo.

Jodo: Bom, ela ia na cartomante, ele nd&la ia na religido que a mae dele
sempre mandou ele ir. Ele s6 cré na religido da mée dele, na que ela ia, na
cartomante, nao.

Professor: Lembram quando nés estudamos ja nesse ano, ndo exatamente um
ponto, mas ja comentei no sentido figurado, as paa@atao, em um texto

literario como este, ele tem muito disso, de a gente fazer essas permutacoes.
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Alguém falou em procurar no google. Da maneira como esté aquilvez

nés ndo vamos, nds ndo encontremos nada. A gente tem que fazer toda uma
interpretagdo,no sentido figurado, quando Machado coloca na voz da
personagem, do narrador falando ANO
vegeta-«0 parasitao. Eu tenho que faz
esta querendo quis dizer aqui, no contexto, na situac&ordo; e se eu for

no dicion8rio procurar Afvegeta- «00
iparasitao, talvez eu n«o chegue a
aqui.

[...] Vocé entende, nés temos que fazer uma interpretacdo, no sentido
figurado. Ness contexto, nessa situacdo, o que deve ser isso que ele disse
aqui : iNo dia em que deixou <cair tod
certa forma vocés ja falaram, vocés ja foram explicando. O Jo&o ja fez um
destaque, dele né, mas €é toda uma interpretacao.

Professor: Eu sugiro que algu®m procu
Pedro: Parasita € um bicho né professor?

Joaquim: E inseto, praga, carrapato, piolho, pulga, cobra, percevejo,
peconhento, entendeu?

Professor: Mas aqui esta falando que é uma vegetacao pdtagitanso que

a gente, pra entender melhor, precisa agora avancar no que ele esta falando
depois. Depois que caiu toda essa vegetacdo parasita sO ficou o tronco da
religido. Entdo agora vamos ouvir 0 que vocés nao ouviram direito o
destaque de novo do @& u acho que o Jodo falou e nés ndao ouvimos.

Jodo, de novo, a mesma coisa que vocé disse, mas foi na hora que deu uma
atrapalhada aqui. Vamos la.

Jodo: Ela ia a cartomante, ele ndo ia. Ele acompanhava sempre a mae dele
para a igreja. Entdo, ela sempria¥a pra ele que ele era como um parasita,

quer dizer, que ele ndo acreditava em nada, s6 na religido da mae dele, e ela
sempre ia.

(20 TLD conto AA cartomante?od)

i n

O processo cognitivo de representar informacao literal, que consiste na
compreensao do sidiado literal de sentencas ou passagens curtas, também foi possivel de
se trabalhar na TLD, como ilustrado pelo dialogo a sequir.

Para tanto, outro processo cognitivo foi ativado: o de acessar e recuperar
informacdes em um texto, demandando do estudardaedise de um Unico texto para

recuperar informacéo alvo que pode ser algumas palavras ou frases.

Al i ce: fJ8 sabe que foi em 1860. N o
tendo eu quarenta e dois anos;Hffig tedlogoi quero dizer, copiava 0s
estudos déeologia de um padre de Niterdi, antigo companheiro de colégio,
gue assim me dava, delicadamente, casa, cama e mesa. Naquele més de
agosto de 1859, recebeu ele uma carta de um vigario de certa vila do interior
perguntando se conhecia pessoa entendiderethse paciente, que quisesse

ir servir de enfermeiro ao Coronel Felisberto, mediante um bom ordenado. O
padre faloeme, aceitei com ambas as maos, estava ja enfarado de copiar
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citacdes latinas e férmulas eclesiasticas. Vim a Corte despedir  de
umirmdqg e segui para a vila.o

Professor: E ai, qual que foi o seu destaque, Alice? Por que vocé destacou
esse paragrafo?

Al i ce: O que eu destaquei, na verdade,
teol ogi ao, e ficasa, cama eelenm&3 Eeo , gue
dava todo esse conforto para &ele, e t

Entéo, no caso, esse vigario estava procurando uma pessoa que tivesse uma
paciéncia para lidar com esse coronel e que fosse esperto. Ai vem essa parte
fenf ar adro oiet ac-opeisa | atinas e f . -rmul as
aceitou a proposta porque estava cansado de fazer isso. Basicamente, isso
gue eu entendi.

[..]

Alice: Eu acho que enfarado € meio que um tédio, né? Entediado de ficar
fazendo a mesma coisa.

(13TLD_ conto AO enfermeiroo)

Outro exemplo da ocorréncia do processo de acessar e recuperar informacdes
em um texto se deu quando os estudantes estavam discutindo quem era o narrador da historia

e um estudante localizou um trecho chave do texto paraexssia duvida:

Professor: Vamos |4, voltando entédo ao destaque do Pedro.

Pedro: AEra a mesma explica-«0 que dayv
sextafeira de novembro de 1869, quando este ria dela, por ter ido na véspera
consultar uma cartomante;dd¢r en-a ® que o fazia por
Professor: Por que vocé faz este destaque, Pedro?

Pedro: E porque, eu acho que gostaria de saber também quem conta a
estoria...

Professor: Ok. Alguém gostaria? Na verdade ele tem quatro ddvidas no
destaque delesobre quem conta a estdria, quem é o narrador da estdria.

Pedro: Ou é essa Rita ou entéo é outra pessoa que nao esta aqui, entendeu?
Igual aquele conto do Dom Casmurro.

Professor: Estou deixando vocés pensarem um pouco, porque a questdo, o
destaque do Pen, o questionamento € importante, sempre todos o0s
destaques séo importantes, ndo é verdade? Tem algo ai importante sobre o
narrador e ele fez uma, ele trouxe, vocés perceberam que o Alan trouxe a
guestdo do narrador do livro que vocés leram |4 no oitaepr caso, livro

do Machado de Assis. Ele lembrou que la o narrador era um personagem. L4,

o narrador era um personagem, o Bentinho, e entdo surgiu essa duvida. E
aqui, quem esta contando essa estéria?

Gustavo: Eu acho que é contado por alguém de forastfamia também,

porgue bem aqui embaixo na primeira pagina, olhei aqui que tem nomes de

tr°s pessoas AVilela, Camilo e Rita,
explica-«o das origenso. Acho que ® cc
(22U TLD_ conéeo) iA cartomant

Refletir sobre contetdo e forma, relacionandalo com fatos da prépria vida

e/ou com outros textos também foi um processo cognitivo desenrolado nas TLD observadas,
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nas quais os estudantes, refletindo sobre as proprias experiéncias e conhecimentos,
comparavam, contrastavam e/ou hipotetizavam diferentes pontos de vista.

Os dialogos expostos na sequéncia explanam isso:

[...]

Alice: Eu acho que enfarado é meio que um tédio, né? Entediado de
ficar fazendo a mesma coisa.

Jodo: Mas mesmo assim acontecedi@oa dia da gente, né?... Fazer
todo dia 0 mesmo servigo...tem uma hora que vocé cansa, né?

Talita: Que nem aquele filme la que ele saia assim [fez 0 movimento],
de tanto que ele ficava mexendo no parafuso assim, porque todo dia
era a mesma coisa, tod@aera a mesma coisa.

Professor: Que filme que é€? Vocé poderia falar melhor? Olha, tem o
destaque aqui da Talita.

Talita: Charles Chaplin que chama?

Professor: Mais alguém?

Jodo: Revolucao da industria

(10 TLD_ conto AO enfermeirod)

Alice: Do ponto de vis, vocé sabe, quando a gente, a minha avé tem 72, e o
tio tem 94 anos e toda vez que eu vou la, na casa de minha tia, que mora do
lado, o comportamento das pessoas que chegam a essa idade é muito
diferente de uma pessoa até 60 anos, porque até aos 6flaeadasm pouco

licida, mas quando chega, passa dos 80, chegam até aos 90, ndo todas né,
exceto, ndo todas, mas eles tém uma mentalidade como se voltasse 14, sabe,
como crianga, € muito inocente para falar, eles gostam de abraco, eles
gostam de pessoas fiermuito préximo, entdo ele, no caso do coronel, o
coronel ndo tinha mais ninguém, entdo ele se apegou ao enfermeiro, porque
o enfermeiro tinha paciéncia pra aguentar tudo que ele fazia, com a idade
dele, por isso que no fim de tudo, o resultado, eletaidol 0 que tinha pra

ele, porque realmente estava disposto a cuidar dele, e ele ndo pensava
somente no que ele iria ganhar, mas a paciéncia..tem que ser uma pessoa que
tem ndo sO paciéncia, tem que ter genero..., Ser generoso, tem que ter amor,
afeto, a mesma coisa que cuidar de uma crianga, né?

Pedr o: Por isso que ele estava na dnpi
ninguém...Na dependura, né. Ele ndo tinha mais ninguém, estava com medo
de morrer sem ninguém em volta dele.

Alice: E, porque todos que ei@ha se afastaram, porque ninguém aguentava

ele.

(10 TLD_ conto AO enfermeirod)

Os proprios estudantes expdem que € possivel relacionar o que leem com o que

vivem, conforme as colocac¢des a seguir:

Vivian: Na tertulia, as vezes a gente até se identdara o que acontece,
né? Eu mesma, com as tertllias, ndo s6 eu, mas alguns colegas até que
identificaram com o livro, com o assunto debatido. (Grupo de discusséo)
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Gustavo: Aprendi bastante com isso dai [referigéo a

TLD]...varias experiéncias, né? Todoundo fala um pouco...até mesmo
experiéncia de coisa vivida, é bom...consegue aprender bastante, gostei.
(Grupo de discusséo)

Esse reconhecimento possibilita que as préprias acdes e pensamentos sejam revistos e

transformados, como relata Carla;

Carla: Euacho que do modo que esta interagindo a tertdlia € muito bom,
porque o que a gente I€, tem coisas ali que a gente pode pegar pra gente, pra
nossa vida. E tem coisas também, porque a tertulia, vocé lembrou de algum
acontecimento que aconteceu e é iguaparecido com aquilo que esta na
histéria, entdo vocé, é bom vocé se expor, falar daquilo. Ndo, ja aconteceu
isso com fulano e tal, ndo precisa falar quem foi, se foi vocé, vocé nédo
precisa se expor. E nos reeducar, né? Nos ajuda a interpretar a historia,
entender e levar pra nossa vida. Porque tem muita coisa que acontece dentro
da histéria, como o [conto] O enfermeiro, que aquele homem era um
ignorante, maltratava o cuidador dele, tudo. E a gente poderia pegar para
nés, tipo assim, eu Ndo quero que issongeca comigo. Eu ndo quero que
facam isso comigo. Entdo o que a gente tem que fazer? N&o fazer com os
outros, se a gente ndo quer com a gente, entdo ndo devemos dar...eu acho
muito legal isso. Eu gosto muito e aprendo com isso também e levo pra vida.
E também ensinar dentro de casa, né? Muitas das vezes, a gente lendo uma
histéria e a gente vé ali 0 que esta acontecendo e a gente préprio faz dentro
da nossa propria casa. Muitas das vezes n0s somos amorosos, carinhosos
com os outros la fora. E dentro dassa casa, sera que somos assim, né,
amorosos, carinhosos, atenciosos...serd que ndo somos ignorantes como
aquele fazendeiro? Entéo tudo isso a gente tem que processar e tentar mudar
nés mesmod...] € iSS0 que a gente deve examinar, colocar em pratica.
(Grupo de discusséo)

Diante das falas apresentadas anteriormente;seote, embora nem todos
processos cognitivos em relac@o a aprendizagem da leitura definidos pela matriz de leitura do
PISA tenham sido ativados nas TLD acompanhadas, determinam@s$rs cognitivos sao
recorrentes, como o de integrar e gerar inferéncia, quando buscam compoesergio de
trechos e/u ideias do texto, bem como o de refletir sobre conteudo e forma, quando
relacionam eontrastam as questfes trazidas no texto cproia vida.

Estando presente nas TLD realizadas, éipelssbservaque apesar de san
trabalhados ogprocessos cognitivos, isso ndo seudsemprede modo sistematico e/ou
intencional. Na minha concep¢aom dosmotivos dissoesta relacionado a naoafzacéo
frequente eegular da atuacdo, mas também a falhas na moderagéo, que nem sempre instigou

o0 desenvolvimento da dimensao instrumental e ndo a vinculou a autonomia de busca e
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aprendizagem do estudante, ao ndo fomentar que este, em momento aitdbipr a em
encontro do leitor com o texto, fizesse pesquisas em fontes confidveis e trouxesse o
encontrado madiscussdes dBLD. Ademais, o baixo aproveitamento do observado na TDL
para o desenvolvimento de exercicios mais especificos em outros momeatda danos
grupos interativos nao favoreceu a consolidacao dos processos cognitivos de leitura.

Com b&e nos dados expostos nestasegho, foransistematizadgsoQuadro
9, os elementos transformadores e excltelerem relacdo ao trabalho com os processos

cognitivos de leitura, segundo o PISA, na Tertulia Literaria Dialdgica:

Quadro 9: A TLD e os processos cognitivos de leitura, segundo o PlSde

acordo com a pesquisadora

) Dimenséo transformadora Dimenséo excludente
3 1 Possibilidade detiwacdoe/ou desenvolviment¢ 9§ Falta de consecuc¢éo ha
e dos seguintes processos cognitiviogegrar e periodicidade de realizagéo dg
i*é' (<,‘:) gerar inferéncigpesquisar e selecionar texto TDL;
2a relevantgrepresentar iormacao literalacessany Baixo estimulo a queseudantes
O o e recuperar informagdes em um texoefletir busquem, tragam e apresente
38 sobre conteudo e forma informacgdes sobre o texto e a
a = 1 Reconhecimento de fatos e experiéncias da leitura;
g > propria vida a partir da leitura dos textos 1 Baixo aproveitamento do
5 1 Aprendizagem advinda da escuta das observado na TDL para
2 o experiencias compartilhadas pelosegas desenvolvimento de exerciciog
o 2 durante a TLD mais especificos em outros
n=2 1 Possibilidade de refletir sobre os préprios momentos da aula e nos grup
= comportamentos, repensande e 0s interativos
< transformando, motivado pelo reconhecimen
do lido com a vida cotidiana
4 elementos, 1nencdes 3 elenentcs, 3 mencdes

Na mesma perspectiva, a seQdo que vem na sequéncia elucida sobre os

processos cognitivos de leitura trazidos pelo PISA e os Grupos Interativos.

6.2.2. A leitura, segundo o PISA, e @&rupo Interativo

Da mesma forma que na Tertulia Literabalogica, nos Grupositerativos
observadostambémfoi possivel registrar a ocorréncia de alguns processos cognitivos, como
o de integrar e gerar inferéncia, que exigiu dos estudantes a conexao de diferentes partes do
texto, incluindo texto ndo verbdlem como do processo de avaliar qualidade e credibilidade,

o qual demanda que os estudantes mensurem se as irdesnggcum texto sdo imparciais.
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Na sequéncia, héxemplos de cada um destes processos cognitivos

respectivamente.

Leia os textos e responda as questdes 01, 02 e 03.

Texto 1

Amazonia em nossas maos.

A vida depende da natureza. A Amazonia depende de nos.

setembro, dia da Amazoenia,

! thonwm <htiprodriggalima22 blogspot.com. bri2013/0%/anuncio-dia-da-smazonia-govemo-do-
‘acre htmP>. Acesso em: 14 abr. 2018.
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Questao 03
No Texto 1, a expressdo “"A Amazinia em nossas maocs.” busca convencer o
leitor de que ele @

(A) indiferente.
(B) oportunista.
C) persistente.
{D) responsavel.

Gustavo: Eu acho gueresponsavel, né?

Carla: Nao tem ninguém responsavel aqui, o governo esta matando tudo.
Gustavo: Quem é responsavel pela natureza, por preservar a natureza?
Julia: Ele esta sendo responsavel pela natureza, ndo esta?

Carla: E, eles ndo estdo medindo esferpara tentar, eles estdo sendo

persistentes.

Gustavo: Voc° gquer que releia aqui A N
em nossas mM«os0O busca convencer o | eif
guem esti lendo o texto somos nds. Somos responsaveis pegepra

natureza.

Carla: Ah, mas o que a gente |é aqui ndo é isso que fala. Fala que eles estéo
sendo persistentes, correndo atrds pra salvar.

Gustavo: Mas quem esté sendo persistente?

Carla: O povo, ndo é? Nés. Aqui fala do povo.

Gustavo: Leia aqui na gstdo...Nossas maos somos nds, o leitor somos nés.

Ele é o qué?

Vivian: Eu acho que é persistente.

Pesquisadora: Por que vocé acha que é persistente?

Vivian: Por causa disso aqui, 6...0 Acre....ai, ndo estou enxergando.

Pesquisadora: Localize o trecho.

Vivian: Do Acre pra frente.

Gustavo: ido Acre n«o mede esfor-os p
gue Il er 0O neg-cio inteiro. ifAsS quei me
comprometem nossa salde e nossas vidas, por isso o Governo do Povo do
Acrendomedeésor - os para preservar a natur e:
Vivian: Ele ndo mede esforcos, entdo quer dizer que ele estd sendo
persistente.

Gustavo: Mas ndo esta falando do governo, aqui [questao] esta falando de

nés. Nossas maos é quem? Somos nés.

(1° Gl)
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Pedro: NaA. . . O0Na d%vi da, abra m«o.
coisa, mostrar alguma coisa.

Bruno: Ela quer alertar, né? Alertar sobvhatsapp sobre vocé cair nessas
armadilhas de bilhete premiado.

(2° Gl

A ativagdode qualqueprocessacognitivo de letura podeacontecede modo
mais sisetmatico no Gl, dado quep momento de elaboracdo ddividades o professoja
pode selecionar especificamenteca®e demandem desenvolvimento de certggsocessos
cognitivos.Ademais, por serem atividades realizzdaor escrito, por todos os estudantes, o

Gl ofereceregistros e mais dadasnpiricose mensuraveisobre o desempenho académico
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dos estudantes, ao passo que na TLD nem sempre isso igelpgdsque um
estudantgpodendo compartilha seu pensamento, sudlvida, sua compreensa&ejapor nao

se sentir a vontade ou por qualquer outra razédo, dificultando a avaliacdo do professor sobre o
processo de aprendizagem.

Nessa perspectiva, para que sejam estimulados e desenvolvidos 0s processos
cognitivos de leituranas atividades propostas noshal a possibilidaddo professor planeja
exercicioscom tal finalidade bem comoo acompanhamentoontinuodo desempenho dos
estudantes em relacdo ao dominio de tais processos cognitivos, adua sejam aplicadas
guest@&s que corroborem, de modo efetivo, para a aprendizagem da leitura e para que sejam
pontuadas as dificuldades dos estudantes e 0s procesgufivos aos quais devem se
dedicar.Como em qualquer outro tipo dialeoracédo pessoal de selecdo de exercicipsra
serem trabalhados com os estudantdenpo de dedicacédo professor favorece ensino
Agqui chegamos aos limites que as condi¢cbes precarias de trabalho oferecidas pelas atuais
politicas de EJA impde aos docentes) quepode ser conferido na sulgé® 6.4.3 desta
dissertacdo,no depoimento do professaeferindese as dificuldades enfrentadas na
organizacao e preparacao das atividades aplicadas nos GlI.

O quadro a seguirQuadro10) ilustra, de modo sintético, os elementpge
contribueme os que dificultam o trabalho, nos Grupos Interativos, dos processos cognitivos

de leitura requeridos pelo PISA:

Quadro 10: Os processos cogriitos de leitura, segundo o PISAe o GI, de

acordo com a pesquisadora

3 _ Dimensao transformadora Dimensao excludente
30 1 Possibilidade det@acéo @ qualquer processg 9§ Insuficiéncia de condicdes de
3 g cognitivo de leitura em funcao do exercicio trabalhodocentgtempo para
S« proposto prepa_tragao) de a_ltividades
3 ‘£ 1 As atvidades realizadas podem servir como refletidas e focaliadas na
35 dados sobre o desesmho académico dos aprendizagerde leiturados
@ estudantes no que diz respeito ao dominio d estudantes.
§ 5 processos cognitivos de leitu@ntribuindo
& E, para o planejamen® atuacaaocente

2 elementos, nengodes 1 elemento, Inencéo

Além das observacfes e analises realizadas desde a Otica da propria
pesquisadora, as opinides e percepcdes dos estudantes também integram a andlise dos dados
da presente pesquisa e sao apresentadas a seguir.
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6.3. As Atuacdes Educativas de Exito para os estudantes

Considerandos seguints objetivos especifice da pesquisa:

Comparar tais habilidades e competéncias com al
expectativas dos estudantes e professores em relacdo
resultados de aprendizagem da leitura decorrentes da
atuacdes educativas de éxito;

Identificar, por meio de observacdo, diadlogo ¢
autopercepcao dos partipantes, oS elementog
transformadores e excludentes vividos pelos estudantes i
longo do processo acompanhado pela pesquisadora cg

relacéo a aprendizagem da leitura.

Por meio do grupo de discédsse das entrevistas realizadas com os estiglante
foi possivel identificar a visdo deles a respeito da TLD e do Gl, sobretudo em relacdo ao que

aprenderam com tais atuacdes e & compreensdo do funcionamento e proposito dessas.

6.3.1. A Tertulia Literaria Dialégica na concepc¢ao dos estudantes

Por meio de suafalas, os estudantes expuseram o entendimento de como se
organiza a TLD:

Bruno: Vocé tem que ler, destacar e explicar o que vocé entendeu sobre
aquele pedaco que vocé destacou. (Grupo de discusséo)

E de como os textos lidos nessa atuacao educativatdd@xientan a leitura,
instigando a curiosidade, mesmo que nem sempre 0s estudantes tenham tempo fora da escola

para realizar a leitunarévia, conforme definido para a realiza¢do da TLD

Beatriz. Mesmo muitas das vezes a gente sendo preguicosa pradea, m
gente participando de uma tertilia a gente tem interesse de ler,
principalmente dependendo do texto que foi escolhido, que vai chamar nossa
atencdo. [...] A gente vai lendo o texto, vai lendo, vai lendo, vai lendo, a
gente quer saber o que acontecdimal, a gente fica curiosa, mesmo a gente
tipo ndo tem tempo de ler em casa, mas Ié na escola junto com o professor, a

92



gente vai lendo, vai lendo, vai lendo, e cada um tem a sua opiniéo.
(Entrevista)

Ser realizada com textos classicos, ou seja, qugarmaquestées humanas
atemporais e que fundam géneros texfuaisma caracteristica da TLIA leitura de tais
textos pode ser mais dispendiosa, 0 que corrobora para que seja feita de modo coletivo,
contribuindo para a compreensdo mais ampla, para aléralaizio leitoitexto, conforme
explicou o estudante Jo&o:

Jo«o: Uma atividade que n-s tiVemos me
E um livro bem complicado, né?
Pesquisador a: Voc°® falou do ADom Casn

dificil... vocé aprende mais?

Jodo: Aprendi mais. Porque vocé tem que esforcar mais a lingua pra voce ir,
né, tentar descobrir como é que é essa palavra.

Pesquisadora: Entendi. E vocé acha que essas leituras, que sdo mais dificeis,
fazendo a tertdlia, ajudou? Seria diferentev@eé estivesse lendo sozinho
esse livro?

Jodo: Olha, eu sozinho, eu estava lendo sozinho, entendia; mas no grupo
vocé ler e discutir, vocé vai pegando mais ainda.

Pesquisadora: Fica mais facil de compreender?

Jodo: Mais facil, mais facil de compreendeordte as vezes tem uma
palavra, vocé |&, é assim, € como o outro Ié, ou ndo é.... € assim.
Pesquisadora: Ai vocé repensa.

Jod&o: Eu repenso.

(Entrevista)

Ademais,comentando sobre a TLD, estudantes fieramreferéncia, mesmo
gue indiretamente, aos pripids da aprendizagem dialdgica que embasam tal atuacdo. Nas
colocacdes a seguir o principio do dialogo igualitario destacajuando mencionam a

inscricdo dagalas:

Carla: E também isso ai, esse negdcio de se inscrever é muito legal, porque a
gente poddevar pra vida. Porque muitas das vezes alguém esta conversando

e tem muita gente, eu falo isso porque eu conheco gente assim...a gente esta
conversando e a pessoa entra no meio da conversa sem ser chamado e eu
acho isso uma falta de educacg@arupo de tcusséao)

Vivian: Na hora da tertalia, € bom ter a inscricdo. Porque aquilo de um
passar em cima do outro é chato. A gente se empolga, né? Na hora que esta
ali debatendo, todo mundo quer falar, ai fala de uma vez s6. Depois que
comecaram as inscri¢desdic melhor(Grupo de discussao)

4 No semestre anterior, cursand oitavo ano, os estudantes realizaram Tertlilias Literarias Dialdgicas com o
livro Dom Casmurro, de Machado de Assis.
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E também quando dizem das divergéncias de posicionamentos e a importancia
do respeito em relagcdo ao que cada um traz para o deiitando o reconhecimento da
contribuicdo que cada um pode dar ao dialogo (principiotdig@ncia cultural)

Talita: A tertdlia, no meu pensamento, é dividir conhecimento, cada um tem
uma opinido diferente, entdo a gente vai pegar a opinidao de um e de outro e
vai chegar num acordo do que aconte¢@&uupo de discussao)

Vivian: E ter conheimento da historia, ler..é, tirar conclusées de...debater o
que esta escrito no livro, né? Tirar a opinido dos colegas e ver ali o que
aconteceu, debateu...

E isso também é bom pra tirar a timidez de quem tem vergonha de falar em
publico como era o meu aasné?AGrupo de discussao)

Tiago: Acho que a tertllia ajuda bastante... aqui dentro as pessoas tém

opinido muito diferente e tem que respeitar a opinido da pessoa...muitas

pessoas discordavam bastante, as pessoas tinham opinides diferentes, um
achava cdo, 0 outro achava errado...respeitar a opinido de cadé&3ropo

de discusséao)

Gustavo: Eu mesmo nunca tinha feito essas atividades, foi a primeira vez
gue conheci esse trabalho, nunca tinha feito. Aprendi demais com isso
ai...interpretacdo de texto,atbgar, falar mais a minha opinido, respeitar a
opinido dos outros... (Grupo de discusséo)

Na fala do estudante Gustavo, ainda se constata aprendizagens que a TLD
impulsiona, como a interpretacdo de texto. Nesse sentido, o estudante Joaquim também se
coloca:

Joaquim: Quando vocé esta na roda de uma sala assim com o professor e 0s
colegas, cada qual tem 0 seu tempo e o0 seu pensamento diferente, entendeu?
E a pessoa bota ali em grupo, ele para pra ouvir o colega, a leitura dele, vocé
para também para prastmais atengdo. Ah, eu acho muito legal, eu gosto
muito, entendeu. Algo que tiver errado ou duvida, o professor esta ali para
esclarecer, entendeu. E muito legal. Sobre essa tertilia, dai para ca que eu
comecei a melhorar na escrita também. (Entrevista)

Ainda an consonancia com o posicionamento de Gustavo, outros estudantes

também apontaram a contribuicdo da TLD para o encorajamento da fala publica:

Talita: Com a tertulia eu aprendi a desenvolver mais a linguagem e nédo ter
vergonha de falar em puablic&u tinha uma vergonha que, Deus me livre;
agora..... (Entrevista)
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Jodo: Eu acho que aprendi na tertdlia mais a leitura e falar. Porqueeu
SOU um pouco meio, nao é tao timido, mas eu tenho um pouco de vergonha
de falar. (Entrevista)

Paula: E também na t#ilia é bom que tem pessoas que sdo timidas e
acabam.....a falar mais, a se expor mais.

Ajuda também la fora, porque eu mesma era assim um pouco timida... mas
isso me ajuda bastante. (Segundo grupo de discusséao)

A nao participacdo de todos na TLD € urmpect indicado por alguns
estudanteque poderia mudar a partir do incentivo e valorizacdo da fala de cada um, trazendo

mais confianca para a exposicao de ideias e/ou duvidas:

Jodo: Do jeito que ela [TLD] é feita, ela ajuda. S6 que tem que conversar
mais tem que se soltar mais, né, pois tem muitos que nao tém vergonha de
falar.

Pesquisadora: E essas pessoas, vocé acha que elas ndo participam por qué?
Jodo: Vergonha, vergonha de falar e estar errado, e as vezes a gente ndo
sabe, [...] falar alguma coisauém querer discordar...

Pesquisadora: Entendi. E como poderia fazer para essas pessoas se sentirem
mais seguras para falar?

Jodo: Se [algum estudante] falma pergunta, s6 que ndo esta no caminho,

[ di zneais um pgouquinho vocé vai chegar..ldssoaid . . . ia incen:
(Entrevista)

Beatriz: Eu acho assim, que se o professor comegasse a perguntar, mesmo se
esta na roda assim, mesmo se a pessoa tem vergonha, mas o professor
perguntando pra um de cada um assim na roda, e cada um dando a sua
opinido, fcaria mais facil, porque dai todo mundo estaria dando opinido e
cada um falando o que pensa né, tipo todo mundo esta falando, a gente néao
vai ficar com vergonha de falar né, porque na roda [tem] os que falam, as
pessoas que sdo mais comunicativas nénte gai ficar mais acuada assim,
quietinha, mas o professor perguntando individual, acho que para cada
pessoa assim, eu acho que ajudava, porque mesmo a pessoa ndo sabendo e a
pessoa hdo entendendo nada, dai pelas respostas das outras pessoas ela vai
ter uma nocao do que falar pelo que as pessoas estdo falando, j4 vai ter uma
nocao se a gente esta certo, esta errado ou para estar tirando davida também,
porque fazendo assim, o professor chegando, falando assim, o que que vocés
acham?, dai fica todo mundo gtg, e até um dar um ponto de partida os
outros nao vao falar, eu acho que perguntando individualmente assim o que
acha, eu acho que ajuda, ajudaria bastante, porque todo mundo ia estar
falando e ninguém ia ficar com vergonha de ninguém. (Entrevista)

Nesse sentido, torrae imprescindivel o papel do moderador da TLD para o
zelo dos principios da aprendizagem dialdgica, o respeito as inscri¢cdes e turno de falas, a fim
de evitar protagonismos, em que poucas pessoas tomam a palavra, e com o propdsito de torn
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o ambiente mais seguro e confidvel para a exposi¢cdo das ideias. Nao obstante, a
estudante Bianca salienta que a fala publica na tertulia ndo pode ser parametro da participacéo

e/ou aprendizagem do estudante:

Beatriz:. Mesmo quem fica quieto aprende,qoer estd escutando o0 que os
outros estédo faland¢Segundo grupo de discusséao)

Outro aspecto que deve ser levado em conta para aumentar a participacdo nas
TLD é a escolha conjunta do livro/texto a ser lido, ndo sendo uma decisdo imposta pelo

moderador @u professor, conforme o pensamento da estudante Talita:

Talita: Eu acho que poderia perguntar na sala qual era o tipo de livro que
eles gostariam de ler. E ai se vocé indicasse uma leitura e fizesse uma
tertulia daquele livro, ai eles se interessavansmai

Perguntar qual o tipo de livro que vocés gostariam de ler, que participassem,
e ai fazia a tertulia com eles.

[...] Porque, as vezes ela [a pessoa] ndo fala porque ela ndo esta nem
entendendo o que esta lendo, ndo é todo mundo que gosta de ler, &fa esta
participando ali na sala de aula; como que ela vai participar se ela nao leu
aquele livro, ela ndo gosta daquele tipo de leitura. (Entrevista)

Quando questionados sobre o poderia ser diferente na TLD para promover
maior aprendizagem, os estudantestalaram a realizagdo de atividades escritas apds o

didloga

Vivian: Fazer como antigamente, né? A gente estudava, o professor dava o
l i vr o, tipo o AP® de | aranja | imaod,
gente assistia ao filme e ai tinha que farea redacao do préprio punho do

jeito que a gente entende, fazer uma redacdo. Além da tertulia, fazer uma
redacdo...que ajuda muito tanto na leitura, quanto na escrita. Fazer como
antigamente, porque eu me lembro, tinha que ler e depois a professara pedi
uma redacao e era, essa redacgao era avaliada com nota, de zero a dez...ai ali
contava erro de portugués, a histéria, tudo. Isso ajudaria bastante, porque
hoje....tem uma professora da gente, ela...tudo, ela pde acento.. tudo...entéo
eu acho.. a gente hda, as vezes, mas € importante, isso dai € importante.
(Primeiro grupo de discussao)

Beatriz: Eu ndo sei se faz isso, mas na tertulia, na tertulia, eu acho que seria
mais interessante, tipo assim, depois de fazer a roda, mesmo que uns nao
conversam assinfazer tipo, cada um fazer um resumo individual.

Pesquisadora: Por escrito?

Beatrizz E. Uma avaliacdozinha, pra ver o tanto que a pessoa prestou
atencdo, o tanto que a pessoa entendeu, 0 que a pessoa entendeu, dai pelo
menos cada um vai estar dando a gp@ido, sem precisar abrir a boca, e

daria para ver também o tanto que a pessoa prestou atencdo, o tanto que a

96



pessoa estad aprendendo também né, porque tipo fazendo a radai,

nao é todo mundo que fala, que tem vergonha né, dai ndo da para fazer uma
avdiacdo sabe assim, o tanto que a pessoa sabe se a pessoa esta com a boca
fechada. (Entrevista)

Nao se referindo especificamente ao que poderia ser diferente na TLD, mas

pensando no processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita de modo mais geral

estudante Talita comenta uma atividade que poderia ser realizada a fim de promover maior

aprendizagem:

Talita: Ah, eu acho que se eles [referirgp aos professores e as
professoras] dessem um ditado de palavras, eles iam ver qual a dificuldade

que cad pessoa tem, col ocar aguel as pal
palavras que tém dificuldade de escrever, mais pontuacdo, que € o que a
gente tem mais dificuldades, [...] acho que pelo menos uma vez na semana

ou duas vezes na semana. (Entrevista)

Nas trédalas anteriores também € perceptivel a preocupacédo com e o interesse

dos estudantes por processos avaliativos que fornecam parametros de seu rendimento

académico e que tragam mais elementos para o desenvolvimento da leitura e da escrita.

Por fim, & estdantes também indicaram queraD, por sua potencialidade

em relacdo a reflexdo e possibilidades de pluralidade e expansao de pensamentos, poderia ser

expandida a outros estudantes, conforme dito pelo estudante Joao:

Jodo: [A TLD] seria bom para muitosviens também, que tém a mente
fechada, outra mente, outro jeito de pensar, né, seria muito bom também pra
eles. [...] Ajuda a pensar de outra forma. (Entrevista)

A partir do relatado, segue o quadfuadroll) resumido com os elementos

gue, respectivamente, favorecem a aprendizagem da leitura nas tertilias literarias dialogicas e

0S que apresentanistaculos.
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Quadro 11: A Tertulia Literaria Dialogica para os estudantes

Tertulia Liter aria Dial6gica

Dimenséao transformadora

Dimensao excludente

1 Incentivo e bmento deiturg

1 Aprendizagem mais intensa com a leitur
de textos classicos;

i Contribuicdo da leitura compartilhada pa
a compreenséo do texto;

i Oportunidade de repensar a propria

compreensdo a partir da escuta e do dialogo co
os/as colegas, em que ha exposicao de
pensamentos e interpretacdes distintas;

i Compreenséao do funcionamento da TLL
sobretudo em relacdo aos destaques e as inscr
i Aprendizagem e exercicio do respeito a
fala do outro;

1 Aprendizagem de naspalavras

i Encorajamento para a fgddblicg

i Reconhecimento de que, mesmo quem

se inscreve para falar, estd aprendendo com o ¢
esta sendo dialogado;

i Contribuicdo da TLD para a melhora da
interpretado de textpbem cono para o
desenvolvimento da esait

1 Indicacdo da expanséo da TLD a outros
estudantes

1 Timidez e climade
inseguranca para compartilhar o qy
pensa

q Né&orealizacao de leitura
prévia por falta de tempo;

T N&o participacdo de todos @
estudantes;

1 Necessidadde mais
incentivo para a fala demais
valorizacao desta;

T Falha na moderacgéo da TLL[
em relacd@nao escolha conjunta d
leitura a ser realizada.

11 elementos23 mencgdes

5 elementos,7 mencbes

dos estudantes, contribuem para a promoc¢ao de habilidades especificas da leitura, bem como
para o desenvolvimento de habilidades sociais, sendo fundamental o respeito aos principios da

aprendizagem dial6gica para a realizacaatilddade, de modo que os estudantes atribuam

Assim, podese constatar que as Tertulias Literailaglogicas,naperspectiva

mais sentido a ela e participem de forma mais efetiva. Corasmopropdsito de analise, o

item a seguir elucida os apontamentos dos estudantes em relacdo a outra Atuacdo Educativa

de Exito desenvolvida: os Qyas Interativos

6.3.2. O Grupo Interativo na concepcdo dos estudantes

Em relacdo ao grupo interativo, @studantesssinalaram a sumportancia

para o refor¢co de conteudesmoexpdeBeatriz:

Beatriz: O grupo interativo também ajuda muito, porque séo cseassim
gue acontecem, assim de coisas que a gente aprendeeviéi)
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Do mesmo modo, indicaram o Gl como uma atuacdo propulsora da

aprendizagem de conteldescolaresespecialmente matematica

Vivian: Quando eu vim pra escola, pra mim foi noviel@dGrupo interativo,
porgue naquela época [referinde a época que frequentou a escola pela
primeira vez] nao tinha, né? E me ajudou bastante, porque eu tenho muita
dificuldade em matematica e sempre assim, um ajuda o outro...pra mim foi
muito bom. (Grup de discusséo)

Carla: Eu mesma, desde o primeiro ano, primeiro, segundo, terceiro,
guarto...hoje eu estou no nono ano, entdo eu participei ja de
vérias...tertulias....a tertllia eu comecei ja no quinto ano ..entdo eu me
desenvolvi bastante. Eu ndo saféaer matematica, aprendi matematica
através do grupo interativo. Por qué? Por que a gente aprende? Porque
muitas das vezes, o professor ensina e a gente ndo consegue pegar, mas tem
algum, alguém ali no grupo que ensina de outra maneira, entdo a gente vai
pega com mais facilidade, sabe? O jeito que o amigo consegue explicar pra
gente, entdo isso vai nos desenvolvendo, a gente vai aprendendo, né? Eu
possuo o conhecimento e vou passando pra outras pessoas. (Grupo de
discusséao)

Em coeréncia com os conceitohaveque caracterizam o Grupo Interativo:
intera@o e aprendizagem maximpara todos e toda®s estudantes explicam como tais
elementos se dao na realizacao da atividadelizerem que todos devem aprender juoéoa

chegar ao mesmo resultaddém dsso, enfocam a solidariedade presente na referida AEE:

Carla: [Grupo interativo] pra mim significa interagir, nos tornarmos uma
pessoa s0, porque temos que aprender juntos, né? E ndo fazer a sua atividade
e deixar 0 outro para tras, entdo temos que orosuit uma sO pessoa e nos
unirmos ali, né? Respeitar a opinido do oufta]. Muitas vezes, como a
explicacdo do professor a gente ndo entende, mas ali quando a gente esta
unido ali, que cada aluno, um pensa, 0 outro pensa, a gente vai e diz é isso
mesmgQ é essa a resposta mesmo, entendeu. Porque quando a gente se une
ali, 0 que acontece? Muitas das vezes, a explicacdo de um dos alunos ali, a
gente entende melhor do que o proprio professor ou professora, né, e nos
ajuda a nos unir mais, a conhecer um awa) entendeu? Eu gosto também

do grupo interativo e, eu gosto de tudo, né? (Segundo grupo de discusséao)

Gustavo: Grupo interativo é uma forma de interagir, da gente aprender todo
mundo junto, um ajudar o outro e a gente vai colhendo as opinides de cada
um, né? Pra chegar na mesma conclusdo. Um ajuda o outro a aprender, né?
Quem nao sabe aprende mais com o outro, né? Uma forma de aprender todo
mundo junto(Grupo de discusséo)

Vivian: O grupo interativo € um colega ajudando o outro, porque ali ndo é o

professor que esta ajudando a gente, a gente que esta se aj(@amulo de
discussao)
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Talita: O grupo interativo era para ter em todas as escolas. Porqugue

o professor ndo consegue comunicar com a gente, os proprios alunos
conseguem ensinar da maneir@e a gente consegue aprender. Tendo um
grupinho ali, se um tem uma dificul dac
lembra como vocé falou, lembra como vocé fez, é daquele jeito, vamos fazer
assimo (Entrevista)

Quando comparado a TLD, a estudantetBe coloca que se sente mais a

vontade para se expressar no Gl:

Beatriz: A tertllia € bom, porque cada um da a sua opinido diferente do que
acha, e é gostoso ficar assim no meio, tipo o professor escolhia I14 o texto,
assim a estoria, a gente lia e rediquilo tudo e dava nossa opinido, eu
gostava, mas pra mim eu me encaixei mais num grupo interativo, eu preferi
mais, porque como eu ja sou mais quietinha, na minha, sou mais timida, no
grupo interativo eu consegui falar mais do que na tertulia, porqgeupo
interativo quem lia os textos, essas coisas, era eu, dai tipo, nés todos
conversadvamos, nés todos tentdvamos entrar em acordo na resposta, tudo, eu
acho que pra mim eu preferia mais o grupo interativo, gostei mais, até de
histéria, na aula de histéria gente fez grupo interativo, tudo, eu gostei
bastante, eu gostei. (Eavista)

Nesse sentido, realizar de forma concomitante as AlHES TLD e GI, € um
fator transformador, que possibilita a participacdo e o fortalecimento de mais estudantes no
gue @ncerne ao encorajamento para a fala publica. Como nos Gl ha menos pessoas, pode ser
mais facil para o estudante comecar a se fortalecer e se sentir seguro para expor seu
pensamento e ir caminhando na direcdo futura de maior participagcdo em uma TLD e em
outras situagdes e espacos publicos

No que diz respeito ao voluntariado que participa dos Gl, os estudantes
demonstraram compreender o papel do voluntario, enfatizando a sua nao responsabilidade em

ensinar, mesmo que possa auxiliar nesse sentido casateritezimento da atividade:

Vivian: O voluntério pode até ser um professor também, mas ele esta so
distribuindo o contetdo que a gente vai fazer, porque ele ndo pode ajudar a
gente em nada, mas sempre tem uns que ajudam...tem uns que ficam ali
apurados ge a gente ndo esta conseguindo resolver e eles sempre déo...6, é
assim...e a gente pega, salflefupo de discussao)

Gustavo: Eu acho importante [a presenca do voluntariado nos Grupos
Interativos]. E bom ter um voluntario ali, porque as vezes eles ajudam,
alguma coisa que a gente ndo sabe, eles déo apoio, € importarf@rspo.

de discusséao)

Talita: [O voluntario] € uma peca chave que esta ali, que quando o0 grupo ndo
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esta sabendo identificar o assunto, ai tem a pec¢a chave que a ggrade
perguntar... &0 que vai dar a resposta, mas vai ajudando a gente a interpretar
0 assunto, pra ver se a gente lembra o resul{@&topo de discussao)

A possibilidade de formacao do préprio voluntario € um aspecto transformador
reconhecido pelos estudantes, conforrfadade Vinicius:

Vinicius: Eu acho que se torna tdo interessante, porque as vezes tem
voluntario que ele nem sabe, nunca passou por uma aula daquela, e se torna
aprendizagem pra ele também, as vezes alguma matéria, alguma coisa...ja
aconteceu deu partpar e ele falar: nunca fiz isso ai...entédo € bom pra ambas
as parteg(Grupo de discussao)

Assim, diante das falas sleestudantesforam elencado®s elementos da

dimenséo transformadora, conforme o quaatraixo(Quadrol12).

Quadro 12 O Grupo Interativo para os estudantes

Dimenséo transformadora Dimenséo excludente
1 Reforco e consolidagcédo da aprendizagem
i Desenvolvimento da aprendizagem de
conteudos escolares, sobretudo matematica,
1 Opatunidade de trocar conhecimentos co
os colegas;
1 Contato com outra explicacdo, além da d

professor, sobre determinado contetdo, o que p
facilitar a compreensao;

_S 1 Interacao intensa e profunda com os cole
§ 1 Respeito pela opinido do outro;
) 1 Desenvolvimeto da solidariedade e maior
= unido da turma;
8_ 1 Preocupacao dos estudantes com a
> aprendizagem maxima para todos e todas e
O colaboracéo para o alcance disso;
1 Indicagéo da expansao do Gl a todas as
escolas;
1 Maior seguranca para se expor publicame
quando compado a TLD;
1 Compreenséo do papel do voluntariado;
1 Valorizac&o da presenca do voluntariado;
1 Possibilidade de aprendizagem para o
voluntariado.
13 elementos22 mengdes 0 elementp 0 mencao

O grupo interativo mostrese, para os estudantes, comoidside potente para
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a aprendizagene consolidacaale conteudogscolaresademais de ser visto como
momentode unido e interacdo entre os colegas
Quando questionados se, na nova escola para a qual irdo cursar o ensino médio,
gostariam de continuar realizkm a Tertulia Literaria Dialégica e o Grupotdrativo, 0s
alunos indicarangrande interesse para isso acontecer, demonstrando a validade que atribuem

a tais atuacoes para sua aprendizagem:

Joaquim: Ah, sim, com certeza, claro. Nao sei nem como é qusevi,
porque |4 é outro colégio, nGs queriamos igual nés conversamos na sala,
entre os alunos, guf[a escola] Novo Mundaqui fosse continuar até o
terceiro ano [...] Mas eu estou super feliz, eu espero geaha as mesmas
atividades que [ a escolalJoMo Mundotem aqui conosco, que tinha, né,
porque eu estou saindo, mas vai continuar com os outros colegas. [...] E
muito legal esse trabalho. Eu espero que la para onde eu vou, que tenha esse
trabalho, que continue, porque se nao tiver, eu vou chegaaréa qs
professores ou alguém da responsabilidade de la e vou falar. [...] Eu vou
falar para fazer esses trabalhos aqui, pra gente melhorar mais e mais.
(Entrevista)

Carla: Uma coisa que eu vou fazer, vou conversar com os professores e 0
diretor [referindese a escola nova para qual ird cursar o ensino médio], pra

BN

eles aderirem & escoldovo Mundq... é tertllia, grupo interativo, a
biblioteca, eu quero. (Segundo grupo de discussao)

Em uma analise geral das AEE realizadas, o estudante Joagfarpa a
relevancia da aprendizagem instrumental levando em conta o contexto social, quando aponta
gue as aprendizagens estimuladas no Gl e na TLD podem contribuir para a inser¢cao e/ou
gualificagdo no mercado de trabalho:

Joaquim: Isso [referindee ao Gl e a TLD]jada muito a pessoa a melhorar

nas atividades, entendeu? Na expectativa de buscar coisa melhor la fora
depois [fazendo mencéo a trabalho]. E muito bom, legal esse trabalho que
estéo fazendo aqui para os alunos. (Entrevista)

Nesse sentido, levando em coégnto o Gl quanto a TLD, os estudantes
mencionam o0s elementos transformadores e excludentes em relacdo a aprendizagem,

conforme ilustra o quadro a seguir:
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Quadro 13: As AEE para os estudantes

Dimenséo transformadora Dimenséo excludente
1 Reconhecimento da potencialidade das A 1 Nao realzagéo
para a aprendizagem, das AEE em
LLI 1 Indicacdo de que as aprendizagens todas as
I:LJ adquiridas nas AEE contribugparaa insergcao e escolas
< gualificacdo no mercado de trabalho;
1 Indicagdo de expansao das AEE a todas
escolas.
3 elementos,6 mengdes 1 elemento2 menc¢bes

N&do sO as percepcdend estudanteforam levadas em consideracdo na
pesquisa aqui apresentada, como tambérforam as perspectivas ddocente da sala

acompanhaa, asquaispodem ser vistas na proxima sebao.

6.4. O professor da sala

O professoda sala na qual a pasga fora desenvolvida € formadm Letras
com habilitagdo em Inglépela WINESP, tendoespecializacd@m Linguistica de Texto e
Ensing mestrado e doutoradameLinguisticae Lingua Portuguespela mesma instituicéo
centrando suas westigacdes na area dgociolinguistica, trabalhando com questdes de
variacdes e mudancas linguisticAsssui também graduacdo em Pedagogia pela UNINOVE.

Por meio de entrevista qe abordaranseu historico profisional, sua relagédo
com as AEEseu trabalho voltado a aprendizagem da leiteiras perspectivas e resultados
sobre a pesquisa realizada em sua sala deasfldasdo docente foram alocadas em quatro
tematicas O ensinoe a importancia da leitura, A transformacdo em Comunidades de
Aprendizagem, As Atuacdes Educativas de Exito e a aprendizagem da leitds, e

percepcdes sobre a pesquisa.

6.4.1. O ensino e a importancia da leitura

Pensando no ensino da leitura, segundo o docameformacao inicial foi de
alta qualidade tedrica, porém, com relacdo a questbes didaticas @geamgreconhece

algumas lacunas:

ProfessorMinha formacéo inicial eu considero que foi muito boa...\lap
tive uma formacdo do como se trabalharulgit Alias, a gente sai, nés
professores especialistas nos saimos com muitas falhas em relagdo a
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licenciatura, como atuar em sala de aula. [...] O relato é sempre o

mesmo... a gente parece que aprende na pratica. Mas, obviamente que toda
essa bagagem tedai é muito importante também, ndo é s6 a pratica.
(Primeira atrevista)

O docente quando questionado a respeito do dominio da leitura pelos
estudantestessaltaque, levando em conta o contexto da sociedade da informacdo em que
estamos inseridos atualnte, a capacidade de selecdo e avaliacao da informacéo é essencial
elucidando, assim, uma concepcéo de leitura que nao se restringe a decodificacéo:

Professor: Nossa, de extrema importancia, fundamental... mesmo com toda
essa revolugdo tecnologica quesndivemos... e eles [referingd® aos
estudantes, jovens] hoje, né, séo ligados, plugados, mas a leitura é... eu vejo
como algo muito, muito, muito importante [...] ....eu vejo que é fundamental
para esses jovens mesmo que adoram navegar, dominam, rénreltior

que nos, as vezes, a tecnologia, mas eles navegando na internet, eu vejo
como que, com toda essa informacdo que se tem, porque hoje vocé tem |4,
né? Vocé tem que tudo, vocé abre ali, pd&onogle,mas a leitura € muito
importante para eles nédo perderem, nessa tecnologia mesmo né mesmo na
internet e ai eu sinto a dificuldade. (Primeira entrevista)

Reconhecendo o papel instrumental da leitura, a0 mencionar que o dominio da
leitura € um facilitador para a aprendizagem de contegitiabilidadesp professor comenta
da relevancia de um trabalho coeso e de corresponsabilidade entre o corpo dacente
instituicdo escolarenfocando a leitura, que perpagedas as disciplinas escolarefletindo

no desempenho académico dos estudantes

ProfessorAs vezes, eu percebo ainda que outros professores delegam essa
aprendizagem mesmo ao professor... esse ensino, t4? Esse ensino mais ao
professor de Lingua Portuguesa.... Claro, até imagino porgue, mas muitos
deveriam perceber que eles também.... por ex@ngpleitura ela é muito
importante em todas as disciplinas. Isso é fundamental. [...] Olha, eu sou, sei
la, professor de histdria, eu posso trabalhar leitura e escrita na minha
disciplina sem fugir do meu conteldo... sou professor de ciéncias, eu posso
trabalhar leitura e escrita com o meu conteldo... entdo parece que eles
desvinculam, ndo fazem nem isso por maldade, né, mas eles desvinculam.
Entdo ler e escrever.... todas as areas...entdo a importancia do ato de ler é
isso. E os professores poderiantaborar... eu acho que se eles comecassem

a perceber isso, o avanco da aprendizagem desses estudantes essas
aprendizagens seriam muito mais significativas, avangariam mais, mas

parece que eles delegam mais para o professor de
portugués...eles[professoregdsvinculam, entdo a importancia do ato de ler

€ isso....e se ele [estudante] estd lendo bem e compreendendo bem, ele vai
bem na histéria, ele vai conseguir ler o texto.. na geografia...€¢ um facilitador,
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é fundamental isso. (Segunda leitura)

Considerand os apontamentos do professor, foram elencados os elementos da
dimenséo transformadora, conforme o quaatyaixo(
Quadrol4).

Quadro 14: O ensino da leitura e a aprendizagem da leitura

© Dimenséo transformadora Dimenséo excludente
43 1 Formacéo inicial 1 Lacunasa formacao
) especifica de alta docente, principalment
C_6 qualidade; em relacao a questdes
S f Reconhecimento da didaticas e
importancia tanto da pedagogicas;

S teoria quanto da pratic: 1 Atribuicdo da

g) para ser professor; responsabilidade do
o] 1 Concepc¢éo ampla de ensino da leitura apeng
N leitura, para além da ao professor de lingua
© decodificacao; portuguesa, nao

- 1 Reconhecimento do havendo um trabalho
9 papel da leitura no docente articulado e
o contexto da sociedade comprometido do corp
@© da informacéo, docente para

© sobretudo no tocante & aprendizagem da

(D) selecdo e avaliacéo da| leitura.

e informacéo;

c 1 Reconhecimento de qu

‘0 o dominio da leitura

- promove e facilita a

O aprendizagem de

O conteudos escolares.

5 elementos,5 mencgdes 2 elementos,2 mengdes

Por meio das entrevistas, docente relatou sua visdo acerca do processo de
transformacao e desenvolvimento da proposta de CdA na escolavNodom, como se pode

ver na sukecao que segue.

6.4.2. A transformacédo da escolaem Comunidades de Aprendizagem

Atuando, desde 2002, na eschlavo Mundq o professoacompanhododo o

processo de transformacdo da instdbicem CdA, mesmo que em 2010, ano da
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transformacao, esteve em Portugsllizando o doutorado sanduiche. O doceswte t  seu
primeiro contato com as AEE em 2006, quando realizou um curso de extensao
MAprendi zagem Dial -gica na EJAO, oferecido p
Carlos. Na ocasido, o professor vivenciou urh®. Um ano apdés a transformacgéo da escola
em CdA, em 2011, iniciou o trabalho com Tk EJA;comecou de forma pontual, em uma
Unica sala de aula e, aos poucos, foi expandindo para as demais.

Em um balanco sobre o desenvolvimento da proposta de Comesidad
Aprendizagem na escola municipal de Educacdo de Jovens e Adultos em que trabalha, o
professor assinala o papel essencial da gestdo escolar na concretizacdo e éxito do modelo

educativo comunitario:

Professor: [...] transformar numa comunidade derafizagem é... a equipe

gestora precisa querer também, obviamente, mais abragar essa causa, né? E a
coordenacao tem um papel muito importante [...] n6s tivemos varias pessoas
conduzindo, isso influencia também [...] a gente percebe que quando tem
alguém ma envolvido, mais por dentro da proposta, das questdes tedricas,
entdo puxando mais o grupo até nas formacg8es dos htpc, enfim, muda...
(Segunda entrevista)

Ao ser indagado sobre sua percepcdo das contribuicdes da transformacéo da
escola em CdA e da imprentacdo das AEE, o docente indica que, qualitativamente, &
possivel constatar alteracfes positivas, sobretudo no que diz respeito a convivéncia, embora
retifique a ndo possibilidade de asseggbre a aprendizagem instrumental devido a falta de

instrumentos para a mensuragao:

Professor: Sim, também, mas, de novo eu falo, n6s ndo temos... ndo
tinhamos e ainda ndo temos uma avaliacdo externa, algo que vinha de fora
para verificar isso de uma maneira mais sistematica. Qualitativamente, sem
davida... em relcdo a escola ou as relacbes, né, o ambiente escolar, clima
escolar, sem duvida, isso mudou muitGegunda entrevista)

Ainda analisando o desenrolar da escola como CdA, o docente comenta que a
instituicdo passou por diferentes momentos em relacaopgia, tendo épocas de grande

movimentagao e implementacao das AEE, e outros de maior dificuldade:

Professor: A escola era muito movimentada, né, muita gente, os voluntarios.
Eu acho que nesses dois Ultimos anos ja deu uma decaida, ndo esta como no
inicio, 14 em 2010/2011, esta bem melhor...a comunidade de aprendizagem
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estd consolidada, sem davida, mas deu uma decaida. (Segunda
entrevista)

Questionado o porqué da decaida, ele expos:

Professor: Eu penso que é uma confluéncia de fatores. Por exemplo, o
Luciand”® ter saido da EJA e hoje ele toma conta da escola toda, ele ndo
consegue mais se dedicar como ele se dedicava... ele era uma lideranca, era
muito significativo. Alguns professores foram deixando, né, se aposentando
mesmo; alguns que davam aula agacabaram ndo pegando mais aula aqui,
nao porgque eles ndo quiseram ,mas porque tem toda aquela questéo de
atribuicdo de aula e ai tem toda a questdo dos novos, formacéo. E eu acho
guem esta na equipe gestora isso é muito importante... Eu percebo que tem
ese papel muitimportante... colocar essas atuagdes mesmo ou até dar
aquele animg...] Acho que todas as salas tem... que acontecer, as atuacdes
precisam, de fato, acontecer. Depois tem uma questéo da regularidade...

[...] Eu acho que deu uma.... nesdes Ultimos anos eu vejo que mudou um
pouco. Por exemplo, esse ano ndo aconteceu a biblioteca tutorada...
lamentavel isso. No primeiro bimessien, mas ndo teve sucesso, né? [...]

N&o foi como nés ja tivemos... ndo sei...Os alunos ndo tém tempo? Eles
trabalham? Mas sempre foi assim entdo eles ndo conseguiram chegar muito
cedo, mas tivemos momentos de biblioteca tutorada e a frequéncia era
altissima. (Segunda entrevista)

Ainda nesse sentido, o professor apontou a importancia da relagao escola
universdade para o éxito da proposta de Cdgiterando a necessidade de articulagéo entre as

instituicbes escolares e o meio académico

Professor: Acho que a gente nunca pode se distanciar da universidade. A
ideia, eu sei, é a gente caminhar com as nossasgs@atnas, mas eu vejo

o papel importante da presenca de vocés, do NIASE com a gente. Claro, a
gente esta caminhando, a gente tem coegig®as sempre ter vocés aqui,
né? Formacao e a presenca também...é, mais formacado, mas a gente nao
sentir que fomos ddigados... nunca foi... ndo é isso que eu estou falando,
mas € importante, eu sinto muito...porque vocés estao pesquisando, né?
Entéo € importante trazer, dialogar sobre isso, conversar sobre isso...
(Segunda entrevista)

Pela andlise das falagmostasanteriormente nesta ssdgao, form elencados,
conforme oQuadro 15, 0s elementos que, na mepcdo do professor, favorecesmou

dificultam o processo de transformacédo da escola em CdA.

“5 Nome ficticio do atual diretor da escola, que ja atuou como assessor pedagégico da EJA, e que nos dias de
hoje integra o NIASE.
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Quadro 15 A

Aprendizagem

transformacdo da escola em Comunidades de

Dimenséao transformadora

Dimenséo excludente

A transformacao da escola em Comunidades de Aprendizagen

1 Reconhecimento do importante

papel da gestédo escolar no
processo de transformacao em
CdA, indicandoem
conformidade a proposta o
conhecimento de que esta se tr|
de uma nova forma de organiza
a escola;

Reconhecimento da relevancia
dominio teorico da proposta pol
parte da equipe escolar para o
éxito de sua implementacéo;
Percepcao de que a
transformracdo em CdA e a
realizacdo das AEE contribui
para a melhora de aspectos
sobretudo qualitativos referente
ao convivio e as relagoes.

Rotatividade no quadro de
pessoal da gestao escaar
do corpo docentgue reflete
no andamento da proposta
Auséncia de istrumentos
gue fornecam dados
empiricos a respeito da
aprendizagem instrumenta
motivada pela realizagdo
das AEE;

Enfraquecimento da
proposta em alguns
momentos;

N&o realizagéo, de forma
sistemética, regular e ampl
das AEE;

Distanciamento e falta de
articulacdo da escola com |
universidaderefletindo em
especial sobre fmrmacéao

3 elementos,4 mencdes 5 elementos, 6 mengdes

Verifica-se, dessa forma, que ainda ha dificuldades e obstaculos a serem
superados visando ao éxito e a consolidacdaajaopta de CdA na escola Mundo Novo. Na
sequéncia da dissertacdo, enfocando um dos objetivos da pesquisa, sdo apresentadas as
percepcdes do professor da sala acompanhada relativas ao desenvolvimento das AEE e a

aprendizagem da leitura.

6.4.3. As Atuacdes Educatias de Exito e a aprendizagem da leitura

Sobre a relacdo das AEE e a aprendizagem da leitura, comdioazam os
dades encontrados na observacdo da TLD e Gl apresenteoseclOes 6.2.1 e 6.2@

professor elucida syzerspectiva:

ProfessorAh, eu vejomais aspectos positivos, no sentido de ampliar mesmo
e ajudar, pensando na leitura... eu vejo sim que melhora e eles avangam, né?
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Eu tenho... como eu acompanho desde o sétimo ano, eu vejo
nitidamente alguns alunos... (Segunda leitura)

[...] a Tertdlia,indiscutivelmente, tem uma ligac&breta com a leitura né?

Com o ensino da leitura, mas mesmo nos grupos interativos, eu percebo
também, porque eles precisam ali para resolver as questfes... 0 grupo
interativo comecgou fortemente na nossa comunidade dpagedncom as

aulas de matemadtica [...Jpara resolver ali a situacdo problema de
matematica, envolve leitura. Entdo eu vejo eles erad aliné, com as
leituras.(Primeira entrevista)

Ainda sobre o GlI, reconhece, assim como 0s estudantes relataraeragéo

intensa e a solidariedade que se estabelece na realizagéo das atividades propostas:

Professor{O GI] é uma atividade que eu percebo que eles gostam muito,
porque ha muita interacdo e eles ndo param, né, porque eles tém que estar
conversando,idlogando a todo momento e ajudando ali um ou outro e tem o
tempo e sdo varias atividades, né, naquele periodo... (Segunda entrevista)

Quando perguntado sobre a ativagcdo e avaliacdo do desenvolvimento de

habilidades de leitura nas AEE, o professor, egnlp sua resposta na TLD, apontpie o

processo cognitivo de refletir sobre conteddo e forma, seguindo a matriz de referéncia do

PISA, que diz respeito a relacionar o lido com experiéncias e outros conhesinéeam dos

mais perceptiveis:

Professor: Oua coisa que eu vejo também relacdo a Tertulia e isso fica
muito nitido... aquilo que Paulo Freire fala né, a leitura do mundo precede a
leitura da palavra... fica muito claro isso quando a gente comeca a ler
qualquer obra e o classico traz isso de umadamuito intensa e profunda...
Paulo Freire fala a leitura de mundo precede a leitura da palavra, mas é por
meio da leitura da palavra que ampliamos a nossa leitura de mundo e eu
sinto muito isso também... (Segunda entrevista)

No entanto, h& muitaglificuldades de colocar em prética e analisar a

ocorrénciadas habilidades de leitura na TLD

Professor: [...] Com a tertllias, eu sinto mais dificuldade...[...] porque a
tertdlia... o professor... ndo é uma leitura dirigida, em que o professor fica
langando a questdes, né? A tertllia, a leitura € uma leitura dialdgica... e eles
trazem nos destaques, entdo por isso que a gente tem essa dificuldade, né?
Estou falando sé na tertulia... obviamente, que a gente teria que trabalhar,
entdo, eu como professor quandm € tertulia...

[-..] E nem sempre vocé sabe...porque eles [estudantes] ficam quietos e como
ndo é uma leitura dirigida... eu moderador, sendo professor, eu néo fico
pegando a palavra para ficar cutucando isso... que ndo cabe ali, entendeu?
Entdo, asrezes, eu sinto.... por isso que eu falo que é mais dificil visualizar
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(Segunda entrevista
Nesse sentido, o docente indica alguns aspectos que poderiam contribuir para

esse acompanhamento do desempenho académico dos estudantes em relacdo a aprendizagem

da leitura:

Professor: Eu acho que eu precisaria ter ja um banco de dados com
guestdes... eu ndo sei se isso seria bom... questdes de concursos, dessas
avaliagcBes como vocé aplicou, PISA, mas assim, ter esse cuidado...eu sinto
gue a turma tem muita difidade com essas habilidades, essas capacidades
de leitura...nossa, eles tém uma dificuldade tremenda de fazer essas
inferéncias, entdo é uma habilidade que eu tenho que trabalhar com eles. Na
tertulia, eu ndo vou ficar naquele momento, né, das discussiesmas em
aula...e eu posso também ter um banco de dados que avalia isso de forma
mais sistematica, entdao aplicando uma prova em agosto, setembro, outubro,
novembro, serd que a turmaaagou nessa habilidade?[...] Gt&d§® fez
isso...fez com as avatiges de aprendizagem em processo e eles tém um
sistema... eu ndo estou aqui.... eu sei que o estado, a rede estadual tem muitas
falhas [...], mas essa parte...e depois, o professor a escola, tem como tabular
isso, mas ndo é na unha nao, eles tém sistemangstra as habilidades
mais...que ficaram abaixo da média, as que eles acertaram mais...vocé
consegue visualizar isso de uma forma assim em gréficos....que vocé
consegue acompanhar... como eles aplicam ao longo do ano...trés...eu ndo sei
se isso vai contuar|...] se as provas sao bem elaboradas, eu ndo estou
discutindo isso...[...] eu sei que tem muitos outros problemas ai a rede
estadual... de valorizagdo do profissional, professores, mas essa questdo eu
acho bacanéSegunda entrevista

Ainda nessa dacédo, o professor explana algumas dificuldades que encontra

para a realizagdo do GI, levando em contprecariedade do trabalho docente que nao

hY

favorece a dedicacdo e tempo necessarios a preparacdo das ativitdidasdo o que

poderia contribuir paragtencializar a concretizacdo da AEE com a turma:

Professor: Grupo Interativo eu nunca tinha feito, passei a fazer, ja participei
sim como voluntario, presente no grupo quando falta alguém, nas formacdes
também eu sempre acompanhei [...] Entdo eu ja canheto, mas preparar,
aplicar, eu comecei nessa turma, achei fantastico, mas eu confesso que vocé
precisa ter um banco de dados, precisa ter algumas atividades ja, porque
toma muito seu tempo, né, de preparar aquelas atividades. (Segunda
entrevista)

Refletindo sobre o funcionamento do Glrepensando a prdpria organizacao

6 O dacente atua também na rede estadual de ensino, em que, durante quatro anos, esteve no niicleo pedagégico
da Diretoria de ensino, dedicande a formacdo de professores dos anos iniciais do ensino fundamental. Nas
formacdes, sempre que possivel, apresentalzava as TLD. Atualmente, concomitante a atuacao como
professor da EJA na rede municipal, assume adiregdo de uma escola estadual.
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docente, o professor tece criticas a estrutura organizacional dac&dAtempos
reducionstas em comparacdo ao ensino comamue acaba impactando negativamemte

processo de ensireode aprendizagem:

Professor: Eu particularmente preciso... com as minhas... pensando nos meus
grupos que eu preparei... pensar na questdo melhor do tempo eu acho que
algumas atividades ficaram longas, né, entdo eu preciso pensar nisso.... entao
esse ewejo como um aspecto que me dificultou um pouco, né......[...]
quando a classe é muito numerosa, né... talvez dividir mais grupos [...], mas
ai vocé vai ter um problema que vocé vai precisar de mais uma atividade,
mais um voluntario e mais tempo, entéoltém tem essa logistica ai, né? O

gue eu vejo na EJA é que para um grupo interativo, uma aula s é
impossivel, tem que ser aula dupla... professor de portugués geralmente tem
aula dupla, de matemética, porgue sao as disciplinas que eles mais tém aulas,
sdocinco aulas na semana, entdo necessariamente precisa de aula dupla,
mas eu nunca consegui fazer na aula dupla, eu sempre precisei a
colaboragéo, pegar um tempo a mais...entdo tem essa questdo do tempo...a
hora aula do estudante da EJA, agora falandoJda & 40 minutos, € uma

aula muito curta...no ensino regular, eles tém aula de 50 minutos, entdo um
aluno do ensino regular entra as sete da manha e sadima&winte, o aluno

da EJA, ele entra as sete da noite e sai as dez e trinta e cinco. Serfosse ve
comparando com o ensino regular, eles sairiam -nm@te e vinte...no
regular, eles tém seis aulas, na EJA, cinco, cinco aulas de 40 minutos....entdo
isso eu vejo uma dificuldade que claro que d& para ajustar atividades
menores, mas eu nao sei se a @eainseguiria também dividir em seis
grupos, eu acho que cinco grupos € o que a gente consegue. (Segunda
entrevista)

Da mesma forma, argumenta a dificuldade de realizar a TLD de forma regular

em decorréncia dos tempos e dinamica da EJA:

Professor: A tdfilia também cai nessa questao que vocé até comentou da
regularidade. Se eu for fazer tertllia toda semana, de cinco aulas, duas vao
ser toda semana s6 de tertllia, nessas trés aulas, vocé tem um feriado, né?
Tudo que precisa trabalhar também né? E elésano isso de vocé, o
pessoal da.. adultos, jovens e adultos sabem cobrar isso, né, entdo eles
sentem que vocé fica s6 parece na tertulia. Entdo, por isso que, desde o
inicio, a gente estipulou de 15 em 15 dias, mas eu sei que o ideal seria toda
semana, nmeu acabo tendo esse problema, né? [...] (Segunda entrevista)

O docente aponta que quando realizava a TLD junto a outra professora era um
facilitador, comparandee com agora em que esta sozinho na sala de aula, contando apenas

com o apoio da assess@edagdgica que € respansl por toda &JA na escola:

Professor: Teve um periodo que eu fiquei fora da sala de aula... porque ndés
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éramos dois professores de portugués aqui, eu e a professora
Alessandrd....e ndo tinha aulas para os dois. [...] A Alessapdeferia ter as

aulas que ficar no apoio... [...] e no apoio eu acompanhava as tertulias... era
melhor...eu fazia junto com ela. Como eu estava no apoio, entdo eu
organizava, fazer toda essa parte de organizagédo e nos dias da tertulia e eu
estava junto.e a gente conversava, trocava figurinha, era bem legal. [...] E
importante ter o apoio.[...] Isso dificulta....ter s6 a Mdfiraum aspecto,

como vocés chamam? Excludente...que dificulta, nesse sentido. (Segunda
entrevista)

Por outro lado, unmaspecto ransformadorda TLD elencado pelo professor,
decorrente do funcionamento das bases tedriconetodoldgicas da AEE (aprendizagem
dialégica),é o empoderamento que a leitura de textos classicos pode promover, ao ir contra
estigmas sociais que julgam que agedeterminados grupos sociais estdo aparessam

tais leituras:

Professor: Agora, sem duavida, eu vejo que os aspectos facilitadores, os
aspectos positivos, prevalecem. Eles prevalecem. Eles [estudantes] gostam e
tem toda essa questao de que vocé fando, essa questdo de leitura de
mundo que eles trazem, eu vejo que a leitura ali amplia esta leitura de mundo
deles, as interacdes. E bonito de se ver. A gente rompe com uma brecha
cultural forte de que eles ndo sdo capazes de ler um classico, e que
ensino fundamental, na EJA, ndo; talvez la no ensino médio...[...] Eles
podem sim. Eu ja li A Metamorfose em varios semestres, entdo a gente |é
sim; A Metamorfose, Dom Casmurro, lemos Machado de Assis e ndo precisa
esperar chegar 14 no ensino médio¢ spie os professores vao acreditar que
eles tém essa capacidade, muitos ndo acreditam. N&o acreditam ndo por
maldade, acho que ndo encontram uma forma e a tertdlia traz isso. A tertulia
te mostra, tem uma dindmica, e nessa dinamica o professor encoatra um
forma. Eu pelo menos vejo, eu acho que todos os professores conseguiriam
enxergar que € possivel trabalhar até um livro classico que, muitas vezes,
eles acabam abandonando por achar que aquela classe ndo vai dar conta,
porgue tem toda uma dindmica, umandamentac¢do, os principios da
aprendizagem dialégica. E como que deve ser? Vocé tem que seguir aquilo.
E dé& certo. Da certo. Entdo eu vejo que os aspectos sao... Entdo vocé rompe
com isso, eu estava falando de romper com esta questédo cultural de que os
edudantes ndo sao capazes. (Segunda entrevista)

Entretanto, o professor ressalta que € necessario lancar mao de estratégias para

estimular e motivar os estudantes, a fim de que leiam, previamente, o0s textos para a tertdlia:

Professor: Da tertulia, acabamslo um aspecto excludente, que dificulta a
leitura... muitas vezes vocé precisa ter algumas estratégias, o professor. Isso

" Nome ficticio da outra professora de Lingua Portuguesa na época. Ela ja se aposentou.
8 Nome ficticio da atual asssora pedagdgica da EJA.
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vocé acho que adquire com a experiéncia, porque néo vai achar que

v«o | er
vamos t

fivoc?®°s
gue n- s

t al
er

cap?2tul omasemanaa
daqui

tert ¥l ia,

| ei t
15

motivar ao longo...ndo vai esperar s6 para tocar no assunto no dia da tertulia,
s6 daqui a 15 dias. Ndo é assim. As vezes é importante vocé usar uma aula
sua, quem é orpfessor, para ler ou comecgar a ler para estimular, entéo eu
uso essas estratégias. E isso acaba sendo mais desafiador quando é livro. Eu
acho que as narrativas curtas e os contos € mais facil. Por ser uma narrativa

curta, mesmo que eu ja tenha trabalhedm narrativas longas, mas ndo é
professor

um | ivro. [ .. .]

Ent «o o

n«o

estou entregando o texto para vocé e nés vamos marcar tertdlia semana que
vem, semana que vem nds vamos comecar. Entdo para-fgpiiatala

semand odo s

v«o | er,

sei | 8§, 5 ou 6

p8gi

S0 no dia do... Ndo. N&o, ndo. Ao longo da semana vocé estimula, de repente
vocé conta um pouquinho da histéria para deixar aquela vontade agucada de

ver o final, esses contos que é@%0s deixam eles curiosos para saber o que

vai acontecer. Entdo vocé tem que motivar, estimular. [...] Eles [estudantes]
ndo tém o habito, muitas vezes, mas é claro que é tertulia vai trabalhar isso

também, o prazer e o héabito de ler. E um dos aspeuo®d®uvejo que na

terttlia melhora. Eles até relatam isso. Entdo tem isso. Mas também muitas

vezes el es f al

am

ifN«o

tem

t empo,

pro

Entdo vocé tem que dialogar muito, se vocé é muito rispido nesse sentido e
enérgico, vocé peg] vocé pode perder. Eles comecam a ficar com bronca

daquilo e ai ndo é legal, porque tem que ser prazeroso, aquilo tem que
estimular uma forma que ele vai querer ler sem vocé precisar ficar cobrando.

(Segunda entrevista)

relacdocas AEEe a aprendizagem da leitura:

de acordo com o professor

Compilandese as falas do docentchegotse aos seguintes elementos em

Quadro 16: As Atuacdes Educativas de Exito e a aprendizagem da leitura

As AtuacOes Educativas de Exito e a

aprendizagemda leitura

Dimenséao transformadora

Dimensao excludente

Percepcao da melhora da aprendizag
instrumental da leitura dos estudante
com a realizacéo da TLD e do Gl
Desenvolvimento do sentimento de
solidariedade entre os estudantes ng
Gl;

Relacéo do lid@om a prépria vida
promovida pela leitura de textos
classicos na TLD;

Ruptura deestigmas sociais com a
realizacédo da TLD;

Fomento do habito de ler promovido
pela TLD;

Funcionamento e principios definidos

9 Dificuldade de identificar e

trabalhar, de modo
sistematico, o
desenvolvimento de
habilidades de leitura
durante a TLD,
considerando que a leitura
ocorrida na referida AEE
nao é dirigida, mas
dialégica, bem como tendo
em meite o fato de que nag
séo todos os estudantes qt
participam da TLD

realizando falas publicas;
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para a TLD que propiciam mais 9 Dificuldade de acompanhal

seguranca ao profemse éxito na o0 desempenho académico

realizagédo da AEE. em relagéo a leitura pela
caréncia de instrumentos
adequados;

9 Dificuldade para a
realizacdo da leitura prévia
dotexto da TLD por parte
dos estudantes;

1 Necessidade de despende
mais aulas, além das em q
ocorrem a TLD, para
motivar e incentivar os
estudantes a se prepararel
para a AEE;

1 Pouco apoio para realizar ¢
AEE; quando feita em dois
professores era mais f4cil

1 Condicbes precarias de
trabalhoque néo favorecern
a dedicacao e tempo
necessarios preparacao
das atividades do GlI;

1 Auséncia de banco de dad
de questdes;

1 Aplicacéo de atividades
extensas nos Gl;

1 Classe numerosa para a
formacéao dos Gl;

1 Tempo curto daaulas para
a realizacdo da TLD e do
Gl;

91 Dificuldade para encontrar
voluntariado para o Gl

1 Nao realizacao regular das
AEE;

1 Carga horéria reduzida da
EJA em comparagao ao
ensino regular.

6 elementos,6 mencdes 13 elementos,17 mencgdes

Observase que a maior parte dos elementos excludentes reside nas
complexidades estruturais da EJA, do trabalho docente e na caréncia de parametros
especificos e sistematicos de avaliacao.

Por fim, além das tematicas até entdo elucidadas, segue a que trata das
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pondera¢cés do professor em relacdo a pesquisa realizada em que esteve como

sujeito participante.

6.4.4. As percepcgdes sobre a pesquisa

Nas entrevista, o professor também apresentou suas percepc¢des concernentes a
pesquisaealizada na sala de aula em que lecialestaando as contribuicdes bem como as
limitacdes da investigacéo, trazengerspectivas de aprimoramento e de novas pesquisas a
partir da que fora realizada.

Na concepcdo do docente, o tempo da coleta de dados poderia ter sido
expandido, iniciand@e no primgo semestre de 2018, com o acompanhamento da turma
durante o curso do oitavo e nono anos, ja que um grupo de alunos se manteve de um semestre

para o outro:

Professor: Sobre a pesquisa, sinceramentesinto vocé nao ter vindo em
fevereiro, quandas auhs comecaram, nesta turma, que eles estavam no
oitavo ano.Penso que os seus resultados, acredito, seriam diferentes, teria
mais tempo. Eu sei que muda, como eu disse, por iSSo eu ndo quis continuar
[fazendo as tertuliagjom [o livro] Dom Casmurro, pgueeu sabia que na
virada de julho paragmsto, muitos alunos novos entram, principalmente no
nono ano. Mas vocé tem um grupo que permanece, eu tenho um grupo ali
gue permanece desde o sexto,as®imo, com [0 livro] Romeu e Julieta.
Entdo tem um grupo, @arla, a Maria o Vinicius, o Jodo. Vocé tem um
grupo. Ent «xo seria interessante que
Talita, ela fez o ano todo, o oitavo e 0 nono. O Pedro, a Poliana. Ndo séo
todos novos no grupo, metade, dhlvez pouquinho menos. O dp&am
também. Sao véariosE ai eu acho que seria interessasgevocé tivesse
vindo logo em fevereiro ou ango, até para aplicagaelamesma prova.
(Segunda entrevista)

N&o sendo possivel realizar isso que o professor comentou, sobretudo por conta
da epera da autorizacdo do comité de ética em pes@nstidaapenas em meados o&io
de 2018, a pesquisaendo realizada apenas em um semesbresenta limitacdes quanto ao
tempo, que impossibilitou a aplicagdo de mais avaliagGes aos estudantes,@rargmasom

0 que o docente traz:

Professor: N6s também tivemos aquele recé8soque confessoque

9 No periodo de 14 a 24 de novembro de 2018, houve, na cidade em que a escola se localiza, um evento
esportivo em que os atletas ficaram alojados nas escolas, ndo havendo aula, portanto, durante duas semanas.
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atrapalhou tambémacho que atrapalhouporque depois nos

voltamos ai nOs voltamos uma semana praticamentya para ter trés
semanas, mas foi uma semamgais..e o clima ja foi outro, no nono ano
principalmente...formatura...atrapalhou geral, todas as escolas, municipais,
estaduais...[....nas ndo d& para falar que ndo atrapallintdo wcé teve

esse problema amasentdopenso que seria interessantefeasse la para
fevereiro ou marceer aplicado mais umiavaliacaolintermediaria e depois

do final...[...] eu acho que talvez vocé vai ter um problema por esse tempo,
gue vocé sabe, né, é o limite da pesquisa, 0 mestrado é muito rapido e de
agosto a demmbro nés tivermos ai muitos feriados....essa parada de duas
semanas... [..([Segunda entrevista)

Outro aspecto limitante da pesquisa que o professor apontou foi o fato de ter
sido acompanhada apenas uma turma da EJA. Porém, ao mesmo tempo em quésagico
reconheceu quedo houve realizacdo de AEE em outras turmas com a mesma frequéncia e

intensidade como ocorreu com 0 hono ano:

Professor: E também ndo sei o seu tempo, a sua disponibilidade... de
acompanhar os outros grupos interativos, eu nadqussn mais trabalhou,

eu sei que eles [estudantes] tiveram outros grupos interativos, mas que
também, poucos... e ai tem um fator excludente das outras disciplinas...[...]
Também faltaram outras tertulias, outros momentos de leitura dialogica...[...]
isso € um problema que eu vejo, mas vocé teria também um ndo dado,
porque quem entdo além de mim fez tertdlia? N&o houve....outras
tertdlias...quem fez os grupos interativos? S6 a professora de histéria e acho
que um ou dois...entdo também é um problema vozéem&onseguido vir,

mas também vocé ndo teria...porque nao houve, ndo ocorreu...(Segunda
entrevista)

Em relacdo as avaliagGes aplicadas aos estudantes, o docente demonstrou sua
preocupacdo com analise dos dados obtidos a partir delas, tendo em avistatencdo de

dados empiricos relativos a aprendizagem instrumental:

Professor: Eu ndo analisei as questdes que vocé aplicou em agosto [...]
aquilo que eu pensder umaavaiagdo com as mesmas habilidades; entéo
vocé aplicoda em fevereirpmarco 2024 questbes com varias habilidades
ou menossei l4.. depoister a mesmastrutura de prova com outros textos
obviamente né ndo igua)] mas também pensando nessa regularidade das
habilidades, das capacidadetabular tudo isso.. agora ndo sei... B€ 0

gue eu vejo da sua pesquisRorque eu ndo sei sgulo que a gente tanto
guer, se num mestrado vocé vai consegyuie é justamente ver issaté que
ponto a értiliae s grupos interativoajudam ecomo quea gente visualiza
iss0...como nésné temos uma avaliacdo exterseampre fouma demanda,

né, uma reivindicacdoossa..ndés temos as nossas avaliacogereepcdes

de que melhora...0 aspecto qualitativems divida até quando vocé
pergunta para elegestudantes]eles falam, eles gostam gostariam de
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continuar.sempre sempre...e agorasge aspecto quantitativo..e
pensando na maxima qualidadie tudo e todas também, iié,] (Segunda
entrevista)

Assinalando as restricdes que um mestrado impde, sobretudo em relacdo a
tempo e extensdda pesquisa, 0 docente aponta perspectivas de outras investigacdes para

aprofundamento da relagéo das AEE e aprendizagem instrumental:

Professor: Aho que no doutorado, vocé até poderia, porque sdo quatro anos,
poderia até se aprofundar, continuar vendssmmo o0 que a gente precisa
ter..ver esse retorno, porque, mais uma vez, fica meio repetitivo, mas € isso;
eu avalio, claro que eu avalio, eu tenho as minhas avaliagdes, eu tenho as
minhas percepg¢fes, eu acompanho essa turma, muitos desde o sexto, sétimo
ano, mas falta essa forma mais sistematica...pode ser uma falha minhas, mas
faz falta de vocé ter esses resultados mais consistentes...melhoodhaim,

aqui, esta aqui e nao ficabnesse aspectyualitativo de que é muito bom,
bacana, o clima é bani..] entdg sem duvidaa pesquisa é fundamental
....(Segunda entrevista)

Por fim, o docente relatas contribuicbes que a pesquisa podera trazer a outros
profissionais da educacgdo, aos que trabalham com CdA e AEE, além de ressaltar que a
parceria estabeledla a academia e a escola é benéfica na consolidacdo das AEE e na

realizacdo destas de acordo com os principios da aprendizagem dialégica que as embasam:

Professor]...] E a presenca de vocés, pesquisadores, também...acho que a
gente ndo pode perdesds.Porque eu sei que vocé vai agora defender, que

vai ser muito importante para o grupo, pro NIASE e para quem trabalha com
comunidade de aprendizagem e vocés vao estar sempre aqui com a gente
para a gente aprimorarvocé vé,.as vezes... eu me lembrwito disso; eu

fazendo tertllia hd anos e na primeira que vocé participou coletando, vocé

me deu um toque: flestou sentindo mu
importantes... é claro que nao precisaria de uma pesquisa para.... mas foi a

sua vinda para ca.de estar junto e como que € importante a gente estar
nessa parceria tambéf®egunda entrevista)

A sistematizacdo dos elementos transformadores e dos excludentes em relacéo

a pesquisa realizada, na concepc¢ao do professgue conforme o quadrQyadrol?):
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Quadro 17: As percepgOes sobre a pesquisa, de acordo com o

professor da sala

Dimenséo transformadora Dimenséo excludente
1 Fornecimento de dados mais 1 Acompanhamento de um
consistentesobre a semestre apenas; ndo
- aprendizagem instrumental; visualizacéo do
2 1 Contribuicdo da investigacéao desenvolvimento dos
2 para o grupo de pesquisa e pi estudantes por um periodo
2 profissionais da educagao que maior;
@ trabalham com CdA; 1 Poucas aplicacdes de
g { Perspectivas de novas avaliacOes aos estudantes
) pesquisas de maior 1 Acompanhamento apenas
o profundidade e extensao a de uma turma da EJA,
S, partir da realizada; 1 Tempo reduzido para a
5 1 Presenca da pesquisaao coleta de dados por conta
g durante a realizacdo das AEE recesso escolar e de
% 1 Parceria da escola com o mei feriados;
< académico. 1 Na&o aplicagdo de avaliagde
totalmentecoincidentes em
relacdo as habilidades de
leitura cobradas na
resolucao das questoes.
5 elementos5 mencgdes 4 elementos6 mencdes

Na busca de compreender como se da a aprendizagem instrumental da leitura,
com base na matriz de referéncia do PISA, de uma turma de estudantes do segundo segmento,
além das percepcbes dos préprios sujeitoicggantes da pesquis&ouvea aplicacdo de
avaliagbes com o proposito de mensuracdo dos processos cognitivos de Qstulados

obtidos por meio desse instrumento sdo explanados na sequéncia.

6.5. Rendimento académico dosstudantes

Considerando o seguinte objetivo especificatelé&rabalho:

Comparar o rendimento académico dos estudantes com as
habilidades e competéncias de maior expectativa de
aprendizagem definidas pelas avaliacdes externas, por meio da
aplicacao de provas elaboradas pela mestranda que contemple
as exigéncias de referidasvaliacoes;

Esta secdo dediese a andlise do desempenho dos estudantes da EJA

118



participantes da pesquisa nas avaliacoes aplicadas.

A ideia inicial da investigacdo era aplicar ao menos trés provas aos estudantes,
em momentos distintos da coleta dedds, a fim de acompanhar o desenvolvimento do
processo de aprendizagem em relagdo a leitura. Entretanto, em decorréncia de fatores ja
citados, como o recesso escolar, os feriados e a propria dinAmica da escola que nem sempre
possibilitou que o cronogramdealizado pela pesquisadora fosse cumprido, permitiu que
apenas duas avaliacdes fossem aplicadas: uma no inisegdondcsemestrale 2018 e uma
ao final.

A primeira avaliagdo foi composta por 12 questdes disponibilizadas pelo INEP,
referentes a prova dBISA 2018. Duas das questbes eram dissertativas e o restante, de
multipla escolha; variando do nivel 1a aala escala de proficiéncia em leitura do PISA, e
abarcando o0s seguintes processos cognitivos: representar sentido literal, refletir sobre
conteudoe forma, integrar e gerar inferéncias em textos multiplos, detectar e gerenciar
conflitos e integrar e gerar inferéncias.

O quadroa seguir(Quadro18) mostra os processos cognitivos demandados
para a resolucédo das questfes dangira avaliacdo, bem como o nivel de dificuldade delas

conforme divulgado pel@CDE>:

Quadro 18 Processos cognitivos e nivel de dificuldade das questdizs

primeira avaliago realizada pelos estudantes

Iltem 1 Item 7

Processo cognitivaepresentar sentido literal Processo cognitivo: representar sentido literal

Formato de resposta: multipla escolha simples Formato de resposta: multipla escolha simples

Nivel: 1 a Nivel: 1 a

Item 2 Item 8

Processo cognitivo: refletir sobre contetido e form | Processo cognitivo: integrar e gerar inferénciag

Formato de resposta: multipla escolha simples Formato de resposta: multipla escolha simples

Nivel: 2 Nivel: 1 a

Iltem 3 ltem 9

Processo cognitivo: refletir sobre contetdo e forma| Processo cognitivo: refletir sobre contetdo

Formato de resposta: mlk escolha complexa forma

Nivel: 3 Formato de resposta: multipla escolha comple
Nivel: 2

Iltem 4 Item 10

Processo cognitivo: representar sentido literal Processo cognitivo: representar sentido literal

Formato de resposta: resposta construida. Formato de resposta: multipla escolha simples

Nivel: 3 Nivel: 1 a

Iltem 5 ltem 11

%0 https://www.oecd.ay/pisa/test/PISA_2018_FT_Released New_Reading_ltems.pdf.
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Processo cognitivo: integrar e gerar inferéncias| Proceso cognitivo: integrar e gerar inferéncias

textos multiplos Formato de resposta: multipla escolha simples

Formato de resposta: multipla escolha complexa | Nivel: 1 a

Nivel: 5

Iltem 6 ltem 12

Processo cognitivo: detectar e gerenciar conflitos | Processo cognitivo: integrar e gerinferénciag

Formato de resposta: multipla escolha simples em textos multiplos

Nivel: 2 Formato de resposta: resposta construida
Nivel: 2

Fonte: Adaptado de OCDE (201&aducéo nossa

A pontuacéo de cada estudante em cada questdo da avaliagdo e no total pode

sa consultada ndabela3 que segue.
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Tabela 3: Desempenho dos estudantes na primeira avaliagdo

Q8 Q9 010 0Ql1 012 Total Média
Ponderadd® normalizada®
Nivel de 1 2 3 3 5 2 1 1 2 1 1 2 24
dificuldade
Beatriz 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 15 63%
()  Poliana 1 1 0 0 0 1 1 1 0 1 1 1 11 46%
@D  Joaquim 1 1 0 0 0,5 1 1 0 0 1 1 0 10,5 44%
+— Talita 1 0 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0 3 13%
C Ana 1 0 1 0 0 1 1 1 1 1 1 0,5 13 54%
© Jo&o 1 1 1 0 0 1 0 1 0 1 0 1 12 50%
O  Gustavo 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 16 67%
E Tiago 1 0 0 0 0 0 1 1 0 1 1 1 7 29%
() _ Vinicius 1 0 1 0 0,5 1 0 0 0 0 0 0 8,5 35%
LL] Pedro 1 1 1 1 05 0 1 1 1 0 1 0 16,5 69%
Maria 1 0 0 0 1 1 1 0 1 1 0 0 12 50%
Alice 1 0 1 05 O 0 1 1 1 1 1 0 11,5 48%
Total 12 5 7 25 25 8 10 8 6 10 8 4,5 47%

Elaborada pela autora, 2018.

°! para calculaas notas das provas, atribuiraepesos distintopara cada questéo, proporcioraisnivel @& dificuldade de cada uma delas.

52 Optouse porrealizar a normalizacdo das notas, oa,se divisdo de cada nopela nota maximaa fim de sedr uma escala em comum das notas das provas para
efeito de comparacéo. Como exemplo, supdgue existam duas avaliacdes A eddie a nota maxima delas s&fae 20 respectivamente. Se um estuetrdr 6 na
avaliagdo A e 11 na B, isso néo significeecessariamentgue seudeempenho foi maior na segunda, por a nota ter sidimr. Normalizandese as notas da
avaliacdo A € 6 / 10 que é igual a 0,60, e da avaliacdd B20, que é 0,55. Assj comparandee as duas notas na mesma escala, é possivel ver que o desempenho
da avaliagé@o A foi maior que da B(60 > 0,55).
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Ao observar os dados expostos na tabela, detallsnda
correspondéncia das notas aos processos cognitivos pelas questdes, € possivel verificar que
representar sentido literdquestbes 1, 7 e 10), pertencentes ao nivel la na escala de
proficiéncia do PISA, foi um dos processos cognitivos que 0s estudantes apresentaram maior
facilidade para resolver, ao passo que esse mesmo processo cognitivo no nivel 3 da escala, no
entanto, caespondeu a uma das maiores dificuldades dos estudantes (questao 4), seguido do
processo de integrar e gerar inferéncias em textos multiplos no nivel 5 (questdo 5), e do
processo de integrar e gerar inferéncias em textos mdultiplos, no nivel 2 (quéstao 12

Esses dados vao ao encontro da percepcéo exposta pelo professor

Professor: [...] Eu percebo assim que eles tém dificuldades, por exemplo,
apresentam muitas dificuldades em relacdo a producéo de inferéncias locais,
producao de inferéncias globais... Prifneira entrevista)

Interessante salientar qos dados advindos da TLD e apresentados na secao
6.2.1desta dissertacamostrarangue o processo cognitivo deegrar egerarinferéncia nao
se considerando textos multipJ@sativado e/ou estimulado de modo recorrente, quando, por
exemplo, os estudantes dialogavam sobre alguma duvida de pa&wraschosdo contoe
faziam uso de outras partes do proprio texto para alcancar a compreensao.

Assim como referente a primeievaliacdo, oquadro a seguiruadro19)
mostra 0s processos cognitivos demandados para a resolucdo das questégsnda

avaliacdo, bem como o nivel de dificuldade delas, conforme divulgado pela®®CDE

Quadro 19: Processos cognitivos e nivel de dificuldade das questizs

primeira avaliacdo realizada pelos estudantes

Iltem 1 Item 5

Processo cognitivo: pesquisar e selecionar t( Process@ognitivo: integrar e gerar inferéncig
relevante Formato de resposta: resposta construida
Formato de resposta: multipla escolha simples | Nivel: 3

Nivel: 1 a

Item 2 Item 6

Processo cognitivo: pesquisar e selecionar t{ Processo cognitivo: refletir sobre ceatdo e
relevante forma

Formato de resposta: resposta construida Formato de resposta: resposta construida
Nivel: 1 a Nivel: 3

Iltem 3 Item 7

53 https://lwww.oecd.org/pisa/test/PISA 2018 FT_Released_New_Reading_Items.pdf.
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Processo cognitivo: acessar e recup( Processo cognitivo: avaliar qualidade

informacdes em um texto credibilidade
Formato de resposta: multipla escolha simples | Formdo de resposta: multipla escol
Nivel: 2 complexa
Nivel: 4
Item 4

Processo cognitivo: integrar e gerar inferéncias
Formato de resposta: multipla escolha simples
Nivel: 2

Fonte: Adaptado de OCDE (201&aducéo nossa

A pontuacdo de cada estudante em cada @uekt avaliacdo e no total pode

sa consultada ndabelad que segue.
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Tabela4: Desempenho dos estudantes na segunda avaliagdo

Nivel de 1 1 2 2 3 3 4 16
dificuldade
Beatriz 1 0,5 0 0 1 0,5 1 10 63%
Poliana 0 1 1 1 0 0 1 9 56%
% Joaquim 1 0 1 0 0,5 0,5 0 6 38%
+— Talita 1 1 1 0 0,5 0 1 9,5 59%
(- Ana 1 1 1 1 1 1 0,5 14 88%
© Jodo 1 0 1 0 0,5 0,5 0,5 8 50%
O Gustavo 1 1 1 1 1 0,5 1 14,5 91%
E Tiago 1 1 1 1 0,5 0 0,5 9,5 59%
) Vinicius 0 0 1 1 0 0 1 8 50%
LLI Pedro 1 1 1 1 1 1 1 16 100%
Maria 1 1 1 0 0,5 0 0,5 75 47%
Alice 0 1 0 0 0 0 1 5 31%
Total 9 8,5 10 6 6,5 4 9 61%

Elaborada pela autora, 2018.
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Ao observar os dados expostos na tabela, detallsnda
correspondéncia das notas aos processos cognitivos pelas questdes, € possivel verificar
gue acessar e recuperar informacées em um texto (questdo 3, nivel 2) foi um dos
processos cognitivos que osuEantes apresentaram maior facilidade para resolver. Em
relacdo a pesquisar e selecionar texto relevante (questdo 1, nivel 1 a), em formato de
multipla escolha simples, os estudantes também apresentaram facilidade. No entanto,
esse mesmo processo cogmtiavaliado por meio de resposta construida resultou em
um rendimentaum poucomenor dos estudantéquestdo 2 , nivel 1 a)O processo
cognitivo de avaliar qualidade e credibilidade (questdo 7, nivielrdhém foi um em
gue os estudantes obtiveram akadimento.

O processo cognitivo refletir sobre contetudo e forma (questao 6, nivel 3)
correspondeu a uma das nramdificuldades dos estudantes, @ntraposicao a varias
falas ocorridas durante as tertilias em que os estudantes confrontavam o lido com
experiéncias, fatos da vida e outros conhecimentos, como se pode verifstdrsegao
6.2.1, bem comovai de encontra constatacdo do professaiucidada nasub secéo
6.4.3deste trabalhajue, citando Paulo Freire e sua maxima sobre a leitura do mundo e
a leitura da palavra, constata a ativacdo desse processo cognitivo &logogli
estabelecidos na TLD.

A partir dos dados das Tabelas 3 e 4, comparaado rendimento
médio da sala em cada um das avaliacbes, veséicque houve um aumento do
desempenh@m 30%, dado que o aproveitamento da turma foi de 47% na primeira

prova e de 61% na segunda, conforme ilustpado gréfico a seguiQréaficol):

Grafico 1: Desempenho da sala nas duas avaliacdes

Desempenho da sala nas avaliacbes
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Comparandese odesempenhde cada estudanteas duas avaliées
aplicadas, erifica-se que dos doze estudantes que realizaram ambas as provas,
enquanto dois deles permaneceram com a mesma média e trés apresentaram um
decréscimo na média, sete estudanteseatsmam seu rendimentoonforme os dados

da tabelgTabelab) e gréfico Grafico2) apresentadasa seqgéncia.

Tabela 5: Comparagédo do e&esempenho de cadastudante nas duas

Estudante Média na Média Média na Média Comparacao
primeira normalizada seginda normalizada das médias
avaliagcéo na primeira avaliagdo na segunda

avaliagcéo avaliacédo
Beatriz 15 63% 10 63% 0%
Poliana 11 46% 9 56% 23%
Joaquim 10,5 44% 6 38% -14%
Talita 3 13% 9,5 59% 375%
Ana 13 54% 14 88% 62%
Joéo 12 50% 8 50% 0%
Gustavo 16 67% 14,5 91% 36%
Tiago 7 29% 9,5 59% 104%
Vinicius 8,5 35% 8 50% 41%
Pedro 16,5 69% 16 100% 45%
Maria 12 50% 7,5 47% -6%
Alice 11,5 48% 5 31% -35%
avaliagbes

Gréfico 2: Desempenho de cada estudante nas duas avaliagdes

Desempenho de cada estudante nas
avaliacbes
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Com quatro desses estudantes, sendo Beatriz e Jodo (nao tiveram
aumento da média ponderada da primeira para a segunda avaliacéo), Talita (aumento do
rendimento) e Joaquimdifinuicdo dorendimento), foram realizadas entrevistas
individuais, a fim de identificar elementos transformadores e excludentes em relagéo ao
processo de aprendizagem da leitura. Isso foi importante, ja que na TLD e/ou Gl, ou até
mesmo nos grupos de discussdo comuniakalizados, nem sempre estes estudantes
expuseram publicamente suas condep¢cOs apontamentos por eles trazidos em
relacdo a importancia da leitura, as AEE e ao processo de ensino e aprendizagem em
geral enfocando a leitura foram apresentados nespalho juntamente as falas dos
demais estudantes que ndo foram entrevistacbnforme spode consultar em secdes e
sutsecdes anterioreta dissertacao.

A relevancia do acompanhamento e da andlise do desempenho dos
estudantes em relacéo a aprendizagemeitlaa é reforcadaconforme ja visto em suas
falas apresentadasnteriormente @ste trabalhopelos argumentos do profess@m

relacdo a caréncia de dados sistematizados sobre avaliacdo da aprendizagem na EJA:

Professor: a gente ndo tem pesquisa muodtrgustamente isso, né?
Assim...eu costumo dizer que, na Educacado de Jovens e Adultos, nés
ndo temos uma avaliacdo externa como 0s estudantes e as estudantes
do regular tém, né...no estado de S&o Paulo, eles tém o SAEB,
SARESP e IDESP, né, que vem do SAI®E na rede estadual...g,
enfim, ai tem como essas diretrizes norteiam até, né? A gente
consegue. Na Educacéo de Jovens e Adultos, a gente ndo tem. Mas, eu
sou professor e entdo vocé acaba, com as suas avaliagbes e no dia a
dia, percebendo algumas coisasia, mas sao, é...de uma maneira,

sei |4, um pouco subjetiva...é, claro que a gente avalia, eu avalio os
meus alunos, né? [...] Nés temos as nossas avaliacbes, mas nos nao
temos uma avaliacdo externgPrimeira entrevista)

A aplicacdo das provas aosstudantes também colabora para a
preparacdo em relacdo a outros exames e avaliacdes a que estardo submetidos, como
comenta o professor sobre o ENCCEJA, mas também para o Enem, para ingresso ao
ensino superior, como, pelas entrevistas, os estudantes diearansinteresse em

cursar.

Professor: [...ps alunos até cobram com relacdo ao ENCCEJA muitos
se interessam, né, porque € divulgado e eles querem saber como que é
a prova... (Primeira entrevista)

Um dos pontos limitantes das avaliacbes aplicadamsbrme ja
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7

observado pelo professor anteriormente, é o fa00sl processos cognitivos

avaliados em cada uma das avaliacOest&@m siddotalmente convergentes, ou seja,

as questdes das avaliagcbes ndo cobravam sempre a ativacdo dos mesmos processos
cognitivos, o que dificultou a comparacao do rendimento acad&oE@studantgsor

processo cognitivo.

Como as questbes deveriam seguir os moldes do PISA, e como a
aplicacdo da avaliacdo internacional em 2018 enfocou justamente a leitura, houve
atualizagdo damatriz de leitura do PISA e, consequente, reforndidagas questoes.

Desse modo, as que foram selecionadas para compor as avaliagbes aplicadas aos
estudantes foram as Unicas questdes disponibilizadas pela OCDE referentes a leitura do
PISA 2018. Aliado a ®0, ainda houve o curtempo para a preparacao das avaliacdes,

em virtude das demais atividades que a pesquisa exigiu (coleta de dados, leituras etc)
gue dificultou a formulacdo, por parte da propria pesquisadizranovas questdes
consonantes aos processognitivos estipulados pelo PISA.

Diante dos dados e das reflexdes acerca das avaliacbes aplicadas aos
estudantes da turma &JA acompanhada, segue&aadro20 com o apontamento dos
elementos transformadores e excludentesedasscesso tendo em vista a aprendizagem

da leitura.

Quadro 20: Avaliacbes aplicadas aos estudantes na perspectiva da

pesquisadora

Dimenséo transformadora Dimenséao excludente
$ I Fornecimento de atlos empiricog 1 Nado realizacdo das du
I= sobre o desempenho académico avaliagfes por todos os estudanpes,
-g 1 Meio de preparagdo para prov motivos como falta no dia d
= externas, como 0 ENCCEJA e aplicacéo, impossibilitando
$ Enem, p@ra ingresso no ensin comparacdes de rendimento
n superior, visto que, nas entrevisi 1 Adaptacdo no formato d
% sobre o perfil dos estudante prova (originalmente digital)
0 alguns deles mencionaram o des restringindo os tipos e supest
_Cg de cursar uma faaddde ou curs( textuais com o0s quaiss estudante
G técnico. podem ter contato;
L q Aplicacdo de apenas du
% avaliagBes aos estudantes ao longqg
n invesitgacao;
18 1 Nao aplicacdo de avaliacgd
%ﬂ totalmente coincidentes em relagdo
= habilidades de leitura cobradas
‘g resolucéo das queske
< impossibilitando, assim, uma anali
minuciosa sobre 0S  process
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cognitivos de leitura.
2 elementos, 2 mengoes 4 elementos,4 mencgodes

Pontuados os fatores positivos e os obstaculos e limites da pesquisa e
seus instrumentos para a analise do®slaal proxima sec¢do traz a sintese dos elementos
transformadores e excludentes no que diz respeito ao foco da presente pesquisa: a

aprendizagem instrumental da leitura promovida pela TLD e Gl na EJA.

6.6. Sintese das possibilidades e dificuldades em relacaagprendizagem da
leitura na TLD e no Gl

Retomado a questo que guiou a presente pesquid@omo se da a
aprendizagem da leitura, medida pelo rendimento académico, de uma turma de
estudantes do segundo segmento da EJA, nas AEE que vivenciam, especidlibente
Gl, com base nos parametros de maior expectativa de aprendizagem da leitura
elaborados a partir da comparacdo entre o Encceja, Saeb, PISA e BIAACk er « 0
expostos nesta subsecéo, a sistematizacdo dos dados encontrado® qgucaEsso de
coleta dedados que buscam responder a essa indagacao.

Para tanto, serdo consideradas as analises apresentadas anteriormente
emergidas dos dados obtidos nas observacfes comunicativas da TLD e do GI, dos
grupos de discussdo comunicativa com os estudantes, dasstssregalizadas com
estes e com o professor da sala, bem como das avalia¢des aplicadas aos estudantes

A partir da compilacdo dos elementos transformadores e excludentes
trazidos pelas narrativa®s sujeitos participantes com foco na aprendizagem deaaleit
e no desenvolimento das AEE, segue Quadro21, com a caracterizacdo de tais

elementos dentro das dimensdes mundo da vida e sistema;
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Quadro 21: A aprendizagem instrumental da leitura na Tertulia Literaria Dialégica e no Grupo Interativo, de acordo com

estudantes, professor e pesquisadora.

Dimenséao transformadora

Dimenséao excludente

MUNDO DA VIDA

Tertulia Literaria Dialogica

)l
)l
il

1

Reconhecimento de fatos e experiéncias da propria vidaiadaa
leitura dos textos;

Aprendizagem advinda da escuta das experiéncias compartill
pelos colegas durante a TLD;

Possibilidade de refletir sobre os proprios comportamentos,
repensandos e os transformando, motivado pelo reconhecim
do lido com a ida cotidiana;

Oportunidade de repensar a prépria compreensao a partir da
escuta e do didlogo com os/as colegas, em que ha exposi¢ad
pensamentos e interpretacdes distintas;

Aprendizagem e exercicio do respeito a fala do outro;

Grupo Interativo

=8 =4 =8 =8 =9

Oporturidade de trocar conhecimentos com os colegas;
Interagéo intensa e profunda com os colegas;

Respeito pela opinido do outro;

Desenvolvimento da solidariedade e maior unido da turma;
Maior seguranca para se expor publicamente quando compat
TLD;

Valorizagdo da presenca do voluntariado;

1 Preocupacao dos estudantes com a aprendizagem m

para todos e todas e colaboracéo para o alcance disso.

Tertdlia Literaria Dialogica

=A =

Timidez e climadeinseguranca para compartilhar
quepensa;

N&o participacéo de tod os estudantes;
Necessidade de mais incentivo para adalamais
valorizacao desta;

Falha na moderagéo da TLD em relag&o a néo
escolha conjunta da leitura a ser realizada

Falta de consecucao na periodicidade de realiza
da TDL;

Baixo estimulo a quiestudantes busquem, tragan
apresentem informacdes sobre o texto e a leiturs:

Grupo interativo

Baixo aproveitamento do observado na TDL par
desenvolvimento de exercicios mais especificos
outros momentos da aula e nos grupos interativc
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Quadro 21: A aprendizagem instrumental da leitura na Tertulia Literaria Dialdgica e no Grupo Interativo, de acordo com

estudantes, professor e pesquisadoriaCont.

Dimenséao transformadora

Dimensao excludente

SISTEMA

Tertulia Literaria Dialogica

=a =4 =4

= = =4 =4

=A =4

A TLD promove o incentivo e fomentaléitura;

Aprendizagem mais intensa com a leitura de textos classicos;
Contribuicdo da leitura compartilhada para a compreensao dq
texto;

Possibilidade de ativacdo e/ou desenvolvimento dos seguinte
processos cognitivaxle leiturana TLD:integrar e gerar
inferéncia, pesquisar e selecionar texto relevante, represental
informacao literal, acessar e recuperar informacdes em um &
refletir sobre contelddo e forma;

Compreenséao do funcionamento da TLD, sobretudo eréela
aos destaques e as inscri¢cdes;

Aprendizagem de novamlavras;

Encorajamento para a fgtdblica;

Reconhecimento de que, mesmo quem n&o se inscreve para
na TLD esté& aprendendo com o que esta sendo dialogado;
Contribuicdo da TLD para a melhoraidterpretacdo de texto,
bem como para o desenvolvimento da escrita;

Indicacdo da expansédo da TLD a outros estudantes;

Ruptura de estigmas sociais com a realizacdo da TLD;
fIFuncionamento e principios definidos para a TLD propiciam
mais seguranca ao profesgoxito na realizacao da AEE;

Tertdlia Literaria Dialogica

f
)l

= —a —= _a

=A =

N&o realizacdo de leitura prévia por falta de tem
Necessidade de despender mais aulas, além da
gue ocorrem a TLD, para motivar e incentivar oS
estudantes a se prepararem para a AEE;
Poucoapoio para realizar a AEE; quando feita er
dois professores era mais facil;

Grupo Interativo

Insuficiéncia de condicdes de trabalho docente
(tempo para preparacgédo) de atividades refletidag
focalizadas na aprendizageta leiturados
estudantes

Ausénciade banco de dados de questdes;
Dificuldade para encontrar voluntariado para o G
Classe numerosa para a formacéo dos Gl;
Aplicacdo de atividades extensas nos Gl;

N&o realizacdo regular das AEE;
N&o realizacdo das AEE em todas as escolas;
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Quadro 21: A aprendizagem instrumental da leitura na Tertulia Literaria Dialdgica e no Grupo Interativo, de acordo com

estudantes, professor e pesquisadoriaCont.

Dimenséo transformadora Dimenséao excludente

Grupo Interativo Estrutura da EJA
1 Refor@ e consoliacdo da aprendizagem 1 Carga horaria reduzida da EJf eomparacao ao
1 Desenvolvimento da aprendizagem de contetidos escolares, ensino regular;

sobretudo matematica; 1 Tempo curto das aulas para a realizacdo da TLL
1 Contato com outra explicagdo, além da do professor, sobre do GI;

determinado conteudo, o que pode facilitar a compreenséo; ! Né&o ocorréncia de processos avaliativos queg
' Indicacdo da expansao do Gl a todassa®las; oferecam parametros aos estudantes acerca
1 Compreensé&o do papel do voluntariado; seu proprio desempenho académico em relz
1 Possibilidade de aprendizagem para o voluntariado; a leitura e a escrita.
9 Possibilidade de ativacdo de qualquer processo cognitivo de

leitura no GI, em fungéo do exercicio proposto;

1 As atvidades realizadas no Gl podem servir coaund sobre o
desempenho académico dos estudantes no que diz respeito ¢
dominio dos processos cognitivos de leitura, contribuindo par
planejamento e atuac#@ocente

SISTEMA

1 Indicacéo de que as aprendizagens adquiridas nas AEE
contribuem para a insercagealificacdo no mercado de trabalh

CdA
Parceria estabelecida entre a academia e a escola é benéfica na

consolidacdo das AEE e na realizacdo destas de acordo com os pri
da aprendizagem dialdgica
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Quantificando-se os elementos apresentadosgimite a seguinte tabel@abelab):

Tabela 6: Quantificagao dos elementos por categoria

Sistema Mundo da vida Total
Elementos transformadores 22 12 34
Elementos ecludentes 13 07 20

De acordo com os dados sistematizados no quadro e na tabela
apresentados, podemos afirmar que os elementos transformad®resodo geral,
considerand@e tanto o ambito do sistemdinstituicbes, estruturas, regras
predeterminadasgeguladas por normas, relacdes de podagnto do mundo da vida
(todas as vivéncias e experiéncias do sujeito em seu cotidiano, em suas retacdes)
sobrepfem aos elementos excludentes. No entanto, cesestqtee, apesareads acdes
humanas contribuirenpara a transformacdo e superacdo de obstaculos relativos a
aprendizagem instrumental da leitura na EJA, os elementos sistémicda
apresentarse comograndes barreiras a serem enfrentadas, mesmo que seja o préprio
sistema sobretudo em relacdo a caraiz@cdo da TLD e do Gl como tais, com
funcionamento e principios pestabelecidosjue proporcione também a maior parte
dos instrumentos para a transformagao.

Em outras palavras, embora a prépria configuragdo das referidas AEE,
segundo sua base tedro®mtodologica (que enfatiza o didlogo, a interagcdo e o
entendimento), proporcione o desenvolvimento de processos cognitivos, habilidades e
aprendizagens instrumentais e sociais, toda a estrutura e sistema escolar em que as AEE
se desenvolvem, assinalarsim em especifico a EJA e sua precariedade em termos de
investimentos e politicas, mostsa de grande rigidez.

Diante de toda a contextualizacdo da pesquisa aqui apresentada e das

analises realizadas, segugor fim, para as consideracgdes finais do trabalho
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Tomando a escola como espaco privilegiado de aprendizagem e de
transformacao, pela diversidade social que abarca e por seu valor e reconhecimento
social, o presente trabalho, centrado na aprendizaggramental da leitura, pgou se
na consideracdo da leitura como instrumento fundamental para a integracdo e
participacdo social, na busca pela minimizacdo e superacdo das desigualdades de
direitos e oportunidadedsso, levandese em conta o contexto da sociedade da
informacdo 1 qual estamos inseridos, em que mais do que a obtencdo e o acesso a
informacéo, sédo a selecéo e uso critico dessaesolucdo de problemas e na criacédo e
geracdo de novasonhecimentos e aprendizageekementos essenciais. (ELBOJ et al,
2002 MELLO, BRAGA e GABASSA, 2012IANNI, 1999.

A andlise da aprendizagem da leitura-deucom base em instrumento
importante na caracterizacdo do contexto e da qualidade educacional dos sistemas
escolaresas avaliacbes externas em larga escala. Ap0s comparacacatiaes de
leitura e das escalas de proficiéncia em leitura de avaliagbes nacionais, como o Saeb, e
de internacionais,a@no o PISA, constatese queesta apresenta maior expectativa de
aprendizagm da leitura. Isso porque a avaliagdo internacional desazevequer
habilidades de leitura que vaoéal das estipuladaem ambito nacionalalém de
apresentase mais coerente as exigéncias do contexto social atual, com a cobranca nao
apenas do dominio de um conteudo, mas, sobretudo, da capacidade de aps@cdo d
de acordo com cada situacgéo.

A modalidade de ensino selecionada para o estudo foi a Educacao de
Jovens e Adultos, a qual, no contexto nacional, apresenteom historico de
fragilidades, rupturas de politicas, caréncia de investimentos e auséimstaentos
e parametros de avaliagdo de qualidade efetixtende a uma populacdo j& muito
marginalizada socialmente, a quem foi negado o direito humano fundamental de uma
educacédo de qualidade e que, em busca de melhores condi¢cdes de vida, deensercéo
gualificacdo no mercado de trabalho cada vez mais competitixigenteem termos de
certificagdo de escolaridade e doin de instrumentos chavéleitura, matematica,
informéatica), reconhecem a necessidade do estudo formal.

Com todas essas defesas mando a preocupacédo cientifica e social da
promocao de aprendizagem instrumental da leitura aos estudantes da EJA, a presente

pesquisa desenh@u-se tendo como foco atuacdesducativas validadas pela
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comunidade cientifica e internacional, cujos resultadiagivos a aprendizagemae

convivio social ttm se mostrado bastante exitosos em diferentes contextos educativos.
Nesse sentido, considersa que @acompanhamento de tais atuacée® estudanteda

EJA enfocando a aprendizagem da leitura a partir @o&npetros do PISA poderia
apontar caminhos promissores e efetivos para a consolidagcdo e/ou promocao de uma
educacédo de qualidade aos estudantes jovens e adultos.

Essas atuacOes supracitadas sdo denominadas Atuacfes Educativas de
Exito e integram um model@ducativo comunitario chamado Comunidades de
Aprendizagem e fundado na abordagem da aprendizagem dialdgica, tendo como
elementos centrais as interacdes, a dualidade entre sistema e individuo e a crenca na
capacidade humananiversalde acéo, reflexdo e traformacdo para a superacdo de
problematicag desigualdadesociais que atingem em especial as camadas populares.

Duas dessas AEE, dentre as sete existentes, por acontecerem de forma
mais intensa em sala de aula em contato direto com o0s estudantessdt@eionadas
nesta pesquisa para a verificacdo da aprendizagem da leitura. Saa €ksilia
Literaria Dialogica, que corste em uma leitura compartilhada de textos classicos da
literatura universal que trazem a tona questdes humanas atemporais; W@ Gr
Interativo, atividade realizada em grupos formados de modo a comtemplar a diversidade
social e académica existente, e que conta com a presenca de um voluntéario cuja funcéo é
dinamizar as relacdes entre os estudantes para o reforco e consolidacdo da
aprendizagem maxima de todos e todas.

Em coerénciaa argumentacdo exposta até entdo, a investigacado
configurada como um estudo de caso Urocoyrrey durante o segundo semestre do ano
de 2018com uma turma de estudantes do segundo segmento da EJA destitongdn
escolar municipal do interior paulista que, no ano de 2010, optou por seguir a&gropos
de CdA, implementando as AEE.

A questdo que permeou a pesquisa @mo se da a aprendizagem da
leitura, medida pelo rendimento académico, de uma turmatddaeses do segundo
segmento da EJA, nas AEE que vivenciam, especialmente TLD e GI, com base nos
parametros de maior expectativa de aprendizagem da leitura elaborados a partir da
comparacao entre o Encceja, Saeb, PISA e PIAAC?

Decorrentedesta indagacaa objetivo geraldo estudofoi verificar os
resultados dos Grupos Interativos e da Tertulia Literaria Dialdgica para a aprendizagem

de leitura dos estudantes de uma turma do segundo segmento da EJA, com base nos
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parametros que considerem a maior expectatiea aprendizagem da leitura
elaborados a partir da comparacao entre o Encceja, Saeb, PISA e PIAAC.

Em relacdo aosobjetivos especificos, estes foram delineados: a)
Identificar as habilidades de leitura de maior expectativa de aprendizagem descritas e
requeidas pelas avaliagbes externas em larga escala (nacionais e internacionais)
trabalhadas na realizacdo das AEE acompanhadpsComparar o rendimento
académico dos estudantes com as habilidades e competéncias de maior expectativa de
aprendizagem definidagelas avaliacdes externas, por meio da aplicacdo de provas
elaboradas pela mestranda que contemplem as exigéncias de referidas avalacoes;
Comparar tais habilidades e competéncias com as expectativas dos estudantes e
professores em relacdo aos resubade aprendizagem da leitura decorrentes das
atuacbOes educativas de éxitd) Identificar, por meio de observacdo, didlogo e
autopercepcdo dos participantes, os elementos transformadores e excludentes vividos
pelos estudantes ao longo do processo acomgantela pesquisadora com relacao a
aprendizagem da leitura.

Parao alcance desses objetivos, a abordagem metodoldgica adotada foi a
comunicaiva, que, calcada nos principios da aprendizagem dialogica, concebe a
Aireali dade soci al c o wignificadns ssid construiddas dehfarmaa na ¢ L
comunicativa atrav®s da intera-«o entre as
nossa), tomando a participacao dos sujeitos da investigacdo em plano de igualdade com
a do pesquisador, sem eximir a respongddulée deste no compartihamento do
conhecimento cientifico.As estratégias de coleta de dados selecionadas foram
entrevistas com estudantes e com o professor da sala acompanhada, observacéo
comunicativa e gravacao da Tlédo Gl e grupos de discussao cormativa com 0s
estudantes. Ademais, a fim de focar na aprendizagem instrumental da leitura dos
estudantes, houve a aplicacdo de duas avaliagbes para comparacdo do desempenho
académico; tais avaliages foram elaboradas em conformidade a matriz de refleréncia
PISA.

Na andlise, em consonancia aos pressupostos da metodologia
comunicativa, a interpretacédo dos dados foi consensuada entre 0s sujeitos participantes e
a pesquisadora, com a identificagdo dos elementos que contribuiram para a
aprendizagenda leitura(dimenséo transformadora) e dos que dificultaram que isso
acontecesse (dimenséao excludente) e com a indicacdo do ambito social em que cada um

desses elementos se encontra: mundo da vida (experiéncias e vivéncias sataiana
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sujeitos)e sistema (institgbes predeterminadas reguladas por relacdes de poder).

De forma sintética, a partir da &ise dos dados verificese que 0s
elementos transformadores elencados refergana concepcdo ampla de leitura dos
estudantes e professor, considerando ndo s6 adifleacdo, mas também a
compreensédo e adequacao a cada situacédo dada; ao reconhecimento dos sujeitos sobre a
contribuicdo da TLD e do Gl para a aprendizagem e para a melhora das relacdes entre
0s colegas; e a realizacdo das avaliacbes como parametraprdpaahamento de
desempenho académico dos estudantes em relagdo a leitura.

Por sua vez, os elementos excludenteseoimararrse em especial nas
complexidades estruturais da EJA no Brasil em relacdo amcerregular, na
precariedade das condicdds trab#o docente na EJA; nas dificuldades para a
consolidacéo e realizacdo da TLD e do Gl em conformidade a seus principios; e na
caréncia de instrumentos avaliativos especificos para a EJA em relacdo a aprendizagem
instrumental.

Enfocando as AEE acompanhadés, possivelverificar a ativacao e
desenvolvimento de processos cognitivos de leitura de acordo com a matriz do PISA
durante a realizagdo da TL®do Gl No entanto, éndicadaa dificuldade de sézer
isso de forma sisteméatica e intencional na prim&tisacdo mencionada, ja que a leitura
ali realizadando ocorre de modo dirigido, mas dialégico; ao passo que na segunda
atuacao referida os processos cognitivos de leitura podem ser mais facilmente
trabalhados j& que na elaboracdo das atividades, o plam@ardocente jA pode
contemplar questbes que demandem que o estudante coloquem em pratica 0S processos
cognitivos de leitura.

Quando analisados nos ambitos mundo da vida e sistema, os elementos
transformadores foram predominantes, tanto no geral, quactiegoria sistémica. No
entanto, chegoge a conclusao de que embora 0s sujeitos, desde séiasias; possam
contornarsuperar obstaculos que dificultam a aprendizagem da leitura, as maiores
barreiras encontrarse no ambito do sistema.

Diante dissoem conformidade a metodologia comunicativa e prezando
se pelo compromisso cientifico e social do pesquisador em relagdo a difusdo e ao
compartilhamento dos resultados da investigagyymas recomendacdes podem ser
direcionadasa atores sociais, tais comostmrespublicos, docentese pesquisadores

académicosa fim de contribuir para a superacdo da problemética aqui debatida
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referente a aprendizagem instrumental da leitura pelos estudantes da EJA no contexto
brasileiro.

i As professoras e aos professores qealizam Atuacdes
Educativas de Exito:

- Realizar formag&o mais soélida e continua com os estudantes em relagéo
as atuacOes educativas de éxito e ao referencial te6rico que as embasa, a fim de que os
estudantes tenham uma compreensao mais clara sobre Giforaf® atividade ese
sintam mais seguros e confiantes para participar;

- Fomentar o desenvolvimento da dimensédo instrumental, instigando o
estudante a buscar informagcfes sobre o texto e a leitura em fontes confidveis em
momento anterior a realizacéo diaDf,

- Consolidar as aprendizagens ocorridas em uma AEE em outros
momentos de aula, bem como em outra AEE;

- Estudar de forma coimua os principios e funcionamento que regem as
AEE, a fim de implementéas com maior seguranca e em conformidade a teoriagjue
fundamentam e garantem seu éxito;

- Proporcionar mais instrumentos avaliativos do desempenho académico
dos estudantes que permitam com que esses acompanhem seu proprio rendimento;

i Aos gestores publicos:

- Revisaras politicas publicas educatiyasnm epecial relativas a fundos
de investimentogjestinadas a EJA elaboracéo, implementacdo e avaliacdo de novas
politicas que possibilitem a estruturacdo dessa modalidade de educacdo em
conformidade as necessidades, especificidades e demandas formatiyasedsse
adultos brasileiros pertencentes as camadas populares;

- Elaborar um sistema em larga escadaavaliacdo da EJA, a fim de
ofertar instrumentos e diretrizes aos docentes de tal modalidade de ensino que
favorecam sua pratica pedagogica na buscaalama aprendizagem para todos e todas
no que concerne a leitura. Igualmente, os dados empiricos advindos de tais avaliagcdes
podem corroborar para que sejam tragadas politicas publicas focadas de forma efetiva a
superarem e/ou minimizarem situacbes exaitele e desfavorecedoras de
aprendizagem dos jovens e adultos;

- Valorizar salarialmenta profissédo docente, de modo a contribuir para a
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efetivacdo da dedicacdo exclusiva do professor, o que colabora para sua pratica, seu
planejamento, sua acdo em saladk, refletindo, diretamente no processo de ensino e
na aprendizagem dosstudantes

1 Aos pesquisadorespesquisadoracadémicaas

- Estreitar as relacdes da academia com as escolasugedssque nela
estdo inseridos, a fim de contribuir com a pigd@tude conhecimento cientifieosocial
gue impacte, de modo efetivo e transformadorida das pessoas, sobretudo das que se
encontram em situacdes sociais marginalizadas.

Do mesmo modo que é importante assinalrecomendd@gs a atores
sociaisa partr da analise dos dados, reconhecer as contribui¢cdes e limites da presente
pesquisa também o é. Nesse sentido, ressaltpie uma das maiores limitacdes desta
investigacaofoi o dimensionamento do tempo da pesquisa, sobretudo em relacdo a
coleta de dados andlise destes. Contando com imprevistos, alteracdes do calendario
escolar e outros fatores cotidiardass vida da pesquisadof@abalho, cansaco e demais
interacOes sociais além das académicas), o curto espaco de tempo entre a realizacdo da
coleta de damk, realizado apenas por mim como pesquisadora, e a finalizacdo do
trabalho, dificultou com que a anélise dos daslwslesse de forma precisa quanto aos
postulados da metodologia adotada, em especial quando se trata do consenso com 0sS
participantes a resjte da analise final elaborada pela pesquisadora.

Igualmente, reconhecese os limites de aprofundamento da andlise
tanto em decorréncia do tempo, quanto do instrumento de coleta utilizado, em referéncia
as avaliacdes aplicadas aos estudantes, que, paendm totalmente convergentes no
gue dizia respeito aos processos cognitivos de leitura a serem avaliados, ndo possibilitou
uma comparacao e constatacao profunda do desempenho académico dos estudantes da
turma da EJA acompanhada.

Embora esta pesquisa deestrado apresente as limitacoes explicitadas,
sua maior contribuicéo reside na possibilidade que abre a novas pesquisas eelativas
tematicaaqui debatida: a aprendizagem instrumental na EJA e a relagdo das AEE para
0 desenvolvimento dos processos cago#t de leitura. Ao nader resultadoséio
aprofundadosobre a aprendizagem instrumengalgerese a realizacdo de pesquisas
gue se dediqguem a formas mais efetivas para a concretizacdo disso. Um exemplo seria
uma investigacao longitudinal que acompanédesmas da EJA visando a proposicado
de um sistema de avaliacdo nacional especifico para esta modalidadealgiedie

forma a impactar a formulacédo énaplementacado de politicas publicadtadas a oferta
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de uma educagdo dméxima qualidade aos todostedasas jovens e adultos

brasileiros, conferindo maior grau de institucionalidade a EJA no Brasil.
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APENDICE A- PRIMEIRA AVALIACAO APLICADA AOS ESTUDANTES

Nome: Data:

Leia os textos a seguir para responder as questdes de 1 a 6.

Em alguns locais, como nos Estados Unidos, o consumo de leite de vaca € algo comum.

Imagine que trés estudantes, Anna, Christopher e Sam, estdo em uma lanchonete nos
Estados Unidos. Na vidraga, o proprietario colocou um cartaz com o anfincio: “ A partir de 5 abril, ndo
serviremos mais leite de vaca. Substituiremos por leite de soja”.

Anna, Christopher e Sam se perguntam o porqué de a lanchonete parar de servir leite de
vaca. Entdo, Anna faz uma pesquisa na Internet em seu smartphone por “leite de vaca”. O primeiro
resultado que encontram € o texto a seguir.

Da fazenda para o mercado

< > (¥ wwwlaticiniosdafazendaparaomercado.com_br

!ﬂ! LATICINIOS DA FAZENDA PARA O MERCADO

’-‘ ug Informagdes nutricionais

Valores nutricionais do leite: iniimeros beneficios!

Os produtos lacteos da Laticinios da fazenda para o mercado contém nutrientes-
chave: calcio, proteinas, vitamina D, vitamina B12, riboflavina e potassio. Essas
vitaminas e esses minerais fazem dos produtos |acteos da Laticinios da razenda
para o mercado elementos importantes para uma alimentacdo saudavel. O
consumo dos produtos da Laticinios da fazenda para o0 mercado todos os dias €
uma excelente maneira de assegurar gue seu corpo tenha as vitaminas € os
minerais necessarios.

O consumo de produtos lacteos da Laticinios da frazenda para o mercado
favorece a perda de peso e auxilia a manter um peso saudavel. O leite fortalece
0s 05505 e aumenta sua densidade. E também melhora a salde cardiovascular e
ajuda a prevenir o cancer. Um copo de leite contém inimeras vitaminas € minerais.
que trazem varios beneficios para a saude.

De acordo com o Dr. Bill Sears, professor adjunto de Pediatria da Universidade da
Califérnia em Irvine, o leite contém muitos nutrientes importantes em um Gnico
alimento. A Associacdo Internacional de Alimentos Lacteos (AIAL) confirma essa
ideia. Ma verdade, a AlAL admite que diversos profissionais e grandes grupos do
setor da saldde também concordariam.

O leite contém um conjunto compieto de nove nutrientes essenciais. Além de ser
uma fonte excelente de céalcio e vitamina D, € também uma boa fonte de
vitamina A, proteinas e potdssio. Por isso, os laticinios sdo recomendados pelos
medicos. O papel dos laticinios numa diefa saudavel ja foi reconhecido ha muito
fempo pela comunidade de nuiricionistas e de cientistas, como a Fundagdo
Nacional de Osteoporose, 0 Ministério da Salde, os Instifufos Nacionais de
Satde, o Gonselho de Assuntos Gientificos da Associacio Americana de
Medicina e muitas outras impartantes arganizagdes de salde.

Associacdo Internacional de Alimentos Lacteos, 27 de setembro de 2007
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1) Segundo a AIAL, com qual das afirmagdes abaixo os principais profissionais e organizagdes do setor
de saide concordam?
a) O consumo de leite e de laticinios leva a obesidadee
b) O leite é uma boa fonte de vitaminas e de minerais essenciais.
¢) O leite contém mais vitaminas do que minerais.
d) O consumo de leite € uma das principais causas de osteoporose.

2) Qual a principal finalidade do texto “ Valores nutricionais do leite: inimeros beneficios” ?
a) Argumentar que os laticinios favorecem a perda de peso.
b) Comparar os produtos da Laticinios da fazenda para o mercado a outros laticinios.
¢) Informar o publico sobre os riscos associados as doengas cardiacas.
d) Promover o consumo dos produtos da Laticinios da fazenda para o mercado.

Anna, Christopher e Sam conversam sobre a decisdo do proprietdrio da lanchonete de parar de
vender leite de vaca. Sam diz: “Quem sabe o leite de vaca tenha ficado muito caro”. Christopher olha no
seu smartphone e diz: * Pode ser, mas também fiz uma busca na Internet sobre leite de vaca. Vou enviar
para vocés um artigo mais recente que talvez tenha uma explicagiio. O artigo intitula-se ** Diga ndo ao
leite de vaca!”

Diga nao ao leite de vaca!
Por Dr. R. Garza, jornalista da drea da sadde.

O leite de vaca tem um grande papel na vida de muitas pessoas nos Estados Unidos. Os
bebés tomam leite de vaca nas mamadeiras. As criangas comem cereais embebidos em leite de vaca. Até
mesmo os adultos gostam de um copo de leite gelado de vez em quando. Sim, o leite de vaca tem um
papel muito importante na alimenta¢io humana em muitos lugares ao redor do mundo. Todavia, cada vez
mais pesquisas tém sugerido que o leite ndo “faz bem ao corpo”, como afirma um popular slogan
publicitirio norte-americano.

O Departamento de Agricultura dos Estados Unidos, o Conselho Americano de Laticinios,
a Dairy Management Inc. e outras organizagdes tém trabalhado muito, ao longo dos anos, em defesa do
leite. Eles incentivam os adultos a beberem pelo menos trés copos de leite por dia. Contudo, diversos
estudos realizados nos iltimos dez anos tém questionado o fato de o leite fortalecer os ossos, bem como
outros efeitos benéficos do leite para a satde. Os resultados podem ser surpreendentes.

Um dos estudos mais recentes e mais importantes sobre os efeitos do consumo de leite foi
publicado na edicio de outubro de 2014 da British Medical Journal (Revista Britinica de Medicina). As
descobertas desse estudo levaram a fortes afirmagdes sobre o consumo de leite. Nesse estudo, mais de
100.000 pessoas da Suécia foram acompanhadas por periodos de 20 a 30 anos. Os pesquisadores
constataram que as mulheres que ingeriam leite sofriam mais fraturas dsseas. Além disso, tanto homens
quanto mulheres que tomavam leite eram mais propensos a sofrer de doengas cardiacas e de cincer. Esses
resultados assustadores sdo similares as descobertas de outros estudos.

O Comité dos Médicos pela Medicina Responsdvel- CMMR (Physicians Committee for
Responsible Medicine, PCRM) se pronunciou sobre alguns problemas de satide relacionados ao consumo
de leite. O comité afirma que o leite e os laticinios “tém pouco ou nenhum efeito benéfico para os ossos™.
O CMMR vai além e descreve alguns problemas especificos associados ao leite: “as proteinas do leite, o
acucar do leite, as gorduras e a gordura saturada nos laticinios representam riscos para a saide das
criangas e contribuem para o desenvolvimento da obesidade, do diabetes e de doengas cardiacas”.

Essas sdo afirmacdes graves e outros estudos sdo necessdrios para confirmar essas
descobertas. Porém, cada vez mais dados indicam que o consumo de leite pode ser menos benéfico para a
saide do que pensamos. Se tais afirmacdes se tornarem fatos inquestiondveis, talvez seja a hora de
simplesmente dizer “ndo” ao leite de vaca.
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3) As afirmativas a seguir poderiam representar o objetivo do Dr. Garza ao escrever o artigo? Assinale

Sim ou Néo para cada afirmativa.

A afirmativa poderia representar o objetivo do artigo? Sim

Nao

Questionar os efeitos benéficos dos laticinios para a saide em geral.

Discutir virias descobertas de pesquisas sobre o leite de vaca.

Salientar que o leite e outros laticinios ndo foram estudados.

4) Dr. Garza apresenta alguns resultados de pesquisas que podem “surpreender” os leitores. Cite um

desses resultados.

5) Com base nos dois textos sobre leite, as afirmativas na tabela abaixo sdo fatos ou opinides? Assinale

Fato ou Opinido para cada afirmativa.

A afirmativa é um fato ou uma opiniiio?

Fato

Opinido

Estudos recentes sobre os beneficios do leite para a saide sdo surpreendentes.

Estudos tém demonstrado que o consumo de leite tem efeitos prejudiciais & sadde.

Diversos estudos tém questionado o fato de o leite fortalecer os 0ssos.

Beber leite e outros laticinios é a melhor maneira de perder peso.

6) Os autores dos dois textos nio concordam sobre o papel do leite numa dieta regular. Qual o principal

ponto de discordéincia dos autores?

a) Os efeitos do leite sobre a satide e o papel do leite na alimentag¢do humana.
b) O nimero de vitaminas e de minerais presentes no leite.

¢) O melhor tipo de produto licteo a ser consumido regularmente.

d) Qual instituicdo € a principal autoridade em leite.
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Leia a introducio e o forum abaixo.

Vocé estd visitando seus parentes que recentemente se mudaram para uma fazenda a fim
de criar aves. Vocé pergunta a sua tia: “Como vocés aprenderam a criar aves?”

E ela explica: “ Conversamos com varias pessoas que criam aves. Além disso, ha muita
informacdo disponivel na Internet, como o Férum Satde das aves, que eu gosto de consultar. Alids, ha
poucos dias, esse férum me ajudou bastante quando uma de minhas galinhas estava com a perna
machucada. Vou te mostrar minha conversa 1a”.

«->0 www.saudedasaves.com.br/forum/aspirina-galinhas

Saude das aves

Sua fonte on-fine para manter as aves saudaveis

Inicio Forum Fotos
Aspirina para aves
‘ lvana 88 PERGUNTA Postado em 28 de outubro 18h12

Ola, pessoal!

Gostaria de saber se posso dar aspirina para minha galinha. Ela tem 2 anos e acho
que esta com a perna machucada. Nao tenho como ir ao veterinario antes de segunda-
feira e ndo estou conseguindo falar com ele por telefone. Parece que a minha galinha
esta com muita dor. Gostaria de dar alguma coisa para que ela se sinta melhor até que
eu possa leva-la ao veterinario. Obrigada pela ajuda.

‘ NeuzaB79 Postado em 28 de outubro 18h36

N&o sei se & seguro dar aspirina para galinhas. Eu sempre pergunto ao veterinario
antes de medicar minhas aves. Sei que certos medicamentos bons para humanos
podem ser muito perigosos para aves.

‘ Ménica Postado em 28 de outubro 18h52

Ja dei aspirina para uma das minhas galinhas quando ela se machucou, e nao teve
problema algum. No dia seguinte fui ao veterinario, mas ela ja estava melhor. Acho que
pode haver perigo se exagerar na dose. Cuidado com a superdosagem! Espero que
ela fique bem!

‘ Ofertas_Aviarias Postado em 28 de outubro 19h07

Ola! Nao se esquecam de dar uma olhada em nossas excelentes ofertas para todos os
produtos aviarios! Aproveitem nossas promogdes de hoje!

‘ Teo Fostado em 28 de outubro 19h15

Alguém poderia me dizer como a gente sabe se uma galinha esta doente? Obrigado.

‘ Chico Postado em 28 de outubro 19h21

Ola, lvana

Sou veterinario, especialista em aves. Ndo ha problema em dar aspirina para suas
galinhas, se vocé perceber que elas que estao com dor. Quando prescrevo aspirina
para aves, sigo as recomendacoes do Manual de Medicina Aviaria. A dose para
galinhas deve ser de 5 mg para cada quilo de massa corporal. Pode dar 3 ou 4 vezes
por dia até conseguir falar com o veterinario. Mas € muito importante que o veterinario
a examine, ok? Boa sorie!
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Com base no Forum Saiide das Aves, responda as questdes de 7 a 12:

7) O que Ivana_88 quer saber?
a) Se ela pode dar aspirina para uma galinha machucada.
b) Com que frequéncia ela pode dar aspirina a uma galinha machucada.
¢) Como entrar em contato com um veterindrio para falar sobre sua galinha machucada.
d) Se ela pode determinar o nivel de dor de uma galinha machucada.

8) Por que Ivana_88 resolveu postar uma pergunta em um férum na Internet?
a) Porque ela ndo sabia como econtrar um veterindrio.
b) Porque ela achava que o problema da galinha ndo era grave.
¢) Porque ela queria ajudar sua galinha o mais rapidamente possivel.
d) Porque ela ndo tinha dinheiro para pagar um veterindrio.

9) Algumas postagens publicadas no férum sio relevantes para o assunto enquanto outras nio sio.
Assinale Sim ou Nio para indicar se as postagens na tabela abaixo sdo relevantes para o problema de
Ivana_88.

A postagem ¢ relevante para o problema de Ivana_88? | Sim | Nio

Postagem de NeuzaB79

Postagem de Monica

Postagem de Ofertas_Avidrias

Postagem de Teo

Postagem de Chico

10) Quem teve experiéncias positivas ao dar aspirina a uma galinha machucada?
a) Ivana_88
b) NeuzaB79
c¢) Mbobnica
d) Téo

11) Por que Ofertas_Avidrias respondeu a postagem de Ivana_887
a) Para promover seus produtos.
b) Para responder 4 pergunta de Ivana_88.
¢) Para completar o conselho dado por Moénica.
d) Para demonstrar conhecimento sobre aves.

12) Por que Chico ndo pode dizer a Ivana_88 a quantidade exata de aspirina que ela deve dar a galinha?

158



APENDICE B- SEGUNDA AVALIACAO APLICADA AOS ESTUDANTES

Nome: Data:

Leia a introducdo.

Vocé estd fazendo um curso on-line de design de sites que se concentra em sites informativos.
Parte do trabalho do curso é revisar os sites de outros estudantes e fornecer feedback com base no contetido e
na estrutura das paginas. Sua tarefa atual é revisar um site criado por alguns colegas, Alessandro e Cristina.
Eles sdo do Equador e trabalharam em um site sobre as Ilhas Galdpagos. Eles escreveram uma mensagem para

voceé sobre o site:

Para os revisores:

Para o nosso projeto, decidimos criar um site para uma nova organizacdo: a Sociedade de
Conservagao de Galdpagos. Os membros da sociedade sao cientistas e cidadaos do Equador que estao
preocupados com o futuro do ecossistema de Galdpagos. Ainda ndo terminamos todas as pdginas, mas
agradecemos sua opinido e qualquer feedback que vocé possa nos fornecer nas paginas que criamos até
agora.

Gostarfamos que vocé respondesse algumas perguntas para garantir que as paginas tenham

contetdo suficiente.

Vocé decide revisar todas as paginas.

AS ILHAS DE GALAPAGOS - UM TESOURO NATURAL
Pigina 1- SOBRE

Localizadas a 1000 quildmetros a oeste da costa sul-americana estdo as Ilhas de Galdpagos -
um dos lugares mais fascinantes do mundo.

Existem atualmente 95 espécies indigenas de animais que existem apenas nas varias ilhas do
arquipélago. Muitas pessoas viajam para as Ilhas Galdpagos para observar esses animais especiais em seu
habitat natural. As ilhas sdo, muitas vezes, referidas como um "laboratério vivo", porque oferecem aos
cientistas um grande potencial de pesquisa. Estando perto do Equador, as ilhas recebem bastante sol, enquanto
as fortes correntes ocednicas fornecem brisas frescas. Muitas plantas e animais prosperam neste ambiente.
Turistas e cientistas sdo fascinados pelos animais que parecem tao curiosos sobre os seres humanos quanto
nds somos sobre eles. Os animais de Galdpagos evoluiram por séculos sem interferéncia humana ou predagao
e, consequentemente, quando abordados por humanos, ndo demonstram medo como a maioria dos animais
em todo o mundo. Eles costumam até passear com os visitantes! Este comportamento cria incriveis

oportunidades fotograficas, mas tornou os animais muito vulneraveis.
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Ao longo dos anos, o ecossistema que rodeia as ilhas de Galdpagos foi ameagado devido a
atividade humana nas ilhas. Danos ao ecossistema tiveram consequéncias negativas nas popula¢des de muitos

dos animais de Galdpagos. Felizmente, com o trabalho de pesquisadores comprometidos, o ecossistema esta

se recuperando lentamente.

\

South
. America

As Ilhas Galdpagos

Péagina 2- ANIMAIS

Aprenda fatos animais interessantes sobre as espécies endémicas das ilhas Galdpagos!

Nome: Tartaruga de Galapagos

Status: vulneréavel

Tartarugas gigantes podem viver até os 100 anos e pesar
mais de 230 quilos. Elas comem uma variedade de
plantas e podem sobreviver um ano inteiro sem comida
ou dgua.

Nome: Iguana Marinha

Status: vulnerdvel

A dieta de uma iguana marinha consiste principalmente
de algas encontradas no oceano. Eles passam tanto tempo
no oceano que a dgua salgada se acumula em seus corpos.
As iguanas marinhas removem a dgua salgada espirrando
e expelindo pelas narinas.
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Nome: Corvo-marinho sem voo

Status: vulnerdvel

Corvos-marinhos sem voo ndo podem voar, mas sdo
excelentes nadadores. Eles podem mergulhar por mais de
3 minutos sob a dgua e até 100 metros da costa. Hd menos
de 2000 deles nas ilhas de Galdpagos, sua tnica casa.

Pigina 3- CONSERVACAO

Ha muitos exemplos interessantes de programas de conservac¢do que ocorrem nas ilhas

Galdpagos.

Um programa de conservagdo para tartarugas

Em 1965, a populacdo de tartarugas gigantes decresceu severamente e vdrias espécies de
tartarugas foram extintas. Os humanos que visitaram e colonizaram as ilhas haviam introduzido espécies
invasoras, como os ratos que predavam os ovos de tartaruga e as jovens tartarugas. Tornou-se impossivel para
as tartarugas atingirem a maturidade na natureza. Em resposta, os conservacionistas lancaram um programa
de reproducio para salvar o resto das tartarugas da extin¢do. Eles comecgaram capturando tartarugas adultas e
transportando-as para uma instalagdo onde eles poderiam colocar seus ovos com seguranca longe de ratos e
outros predadores. Uma vez que as tartarugas foram grandes o suficiente para se defender, elas foram liberadas
de volta a sua ilha natal. Nimeros foram pintados em suas conchas para que pudessem ser monitoradas a
medida que envelheciam em seu ambiente natural. Este tipo de conservacdo tem sido critico para manter e
melhorar as populagdes atuais de tartarugas, mas até que as tartarugas gigantes possam se reproduzir sem a

ajuda de humanos, elas sdo consideradas extintas na natureza.

Ilha de Pinzén- Uma histéria de sucesso

Os conservacionistas perceberam que uma segunda abordagem era necessdria para restaurar
completamente uma populacdo reprodutora de tartarugas gigantes na ilha de Pinzén. Uma enorme populagio
de ratos negros invasivos impossibilitou que as tartarugas atingissem a maturidade na ilha. O Gnico caminho
a seguir era erradicar os ratos. Caso contrdrio, nenhuma tartaruga seria capaz de chocar e sobreviver aos seus
anos mais vulnerdveis em sua terra natal.

Um programa de erradicagdo de ratos em larga escala foi langado em 2012 na ilha. Helicépteros
despejaram mais de 20.000 quilos de veneno. O veneno foi projetado para ser atraente para os ratos, mas nao
para as espécies nativas que também vivem la. Logo depois, a ilha Pinzén foi declarada livre de ratos. Uma

prova adicional do sucesso do programa foi descoberta em dezembro de 2014. Uma equipe de cientistas
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encontrou jovens filhotes de tartaruga na ilha que nasceram na natureza! Esta ¢ uma descoberta encorajadora
que sugere que a populagdo de tartarugas nativas na ilha de Pinzén pode ser capaz de se sustentar naturalmente

depois de tantos anos.

Com base nos textos apresentados em todas as paginas, responda as questdes abaixo:

1) O que as Iguanas Marinhas comem?
a) Uma variedade de plantas.

b) Ovos de tartaruga.

¢) Algas.

d) Peixe pequeno.

2) Em que ilha os cientistas conseguiram restaurar uma populagdo reprodutora de tartarugas gigantes?

3) De acordo com a pdgina de Conservagdo, qual foi o principal objetivo do porqué os
conservacionistas iniciaram um programa de criacio de tartarugas?

a) Para salvar as tartarugas da extingdo.

b) Para monitorar como as tartarugas amadurecem.

¢) Proteger ovos de tartaruga de predadores.

d) Para rastrear tartarugas por um longo periodo de tempo.

4) O que a Tartaruga de Galapagos, a Iguana Marinha e o Corvo-marinho sem voo t€ém em comum?
a) Sua comida vem do oceano.

b) Eles comem os mesmos alimentos.

¢) Eles vivem muito tempo.

d) Suas populagdes estdo ameagadas.

5) A pagina “Conservagdo” cita dois exemplos de programas que foram realizados para proteger as
tartarugas gigantes. Qual € a principal diferenca na abordagem adotada entre esses dois programas de

conservagdo?
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6) As paginas "Animais" e "Conservagdo” apresentam fatos e detalhes sobre os animais e esfor¢os de
conservagdo nas ilhas Galdpagos. Como isso ajuda a Sociedade de Conservacao de Galdpagos a representar

suas preocupagdes com o ecossistema das ilhas?

7) Depois de rever as paginas, vocé decide enviar uma lista de sugestdes para Alessandro e Cristina
sobre como melhorar a credibilidade do site. Quais das mudancas listadas na tabela abaixo tornam o site mais
confidvel para as pessoas que querem aprender sobre as ilhas e a Sociedade de Conservagdo de Galdpagos?

Assinale em Sim ou Néo para cada afirmacéo na tabela abaixo.

Essa mudanca melhora a credibilidade do site? Sim | Nao

Fornecer depoimentos de turistas que visitaram as ilhas de Galapagos.

Incluir mais subtitulos.

Citar fontes fidedignas.

Incluir uma descrigio da Sociedade de Conservagido de Galdpagos e sua missdo.
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APENDICE C- ROTEIRO DA PRIMEIRA ENTREVSTA COM O
PROFESSOR DA SALA

A aprendizagem da leitura destudantes e as AEE

1. Quais costumam ser as necessidades e dificuldades de leitustudieses?

2. Quais suas preocupacdes em relagcéo a isso?

3. Quando vocé planeja, como vocé busca abordar elementos sobre a aprendizagem da
leitura?

4. Como vocé vé papel das\EE na aprendizagem da leitura?

Trajetdriae trabalho docente e as AEE

5. Como conheceu as AEE Como e quando comecou a trabalhar com elas?

Em que escolas trabalhou? Eram estas CdA? Se ndo, como lidou com as situa¢cdes para
o desenvolvimento da&EE em tais escol&s

6. O que vocé aprende com as AEE? E os estudantes, o que vatie ppre eles
aprendem?

7. Como é seu trabalho no dia a dia da sala deZaula

8. Como é a turma com a qual trabalha?

9. Como se da o trabalho em sala de aula em relagéo a leitura?

10. Como vocécostuma acompanhar o desempenho dos estudantes no que tange a
aprendizagem da leitura?

11. Que elementos da sua formacgéo vocé destacaria para sua pratica com o ensino da
leitura do conteudo da sua disciplina?

12. Como vocé vé a leitura no mundo atual?

Expectativas
13. Quds suas expectativas com as Agéfa a aprafizagem da leitura?

14. Quais suas expectativas com a pesquisa?
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APENDICE D- ROTEIRO DA SEGUNDA ENTREVSTA COM O
PROFESSOR DA SALA

Histérico da escola como CdA

1. Processo de transformacgao da escola em CdA
2. Balanco do desenvolvimento da propostaCdé desde a transformacao até os dias
de hoje: principais contribuicoggerais epara a aprendizagem convivéncia) e as

maiores dificuldades lemitacGes encontradas.

A aprendizagem da leitura

3. Durante o semestre, como foram trabalhadas as habdidadeitura?

4. Quais foram as dificuldades encontradas? Como foram superadas?

Pesquisa
5. A pesquisa trouxe contribuicbes para o processo daecmesde aprendizagem da

leitura dos estudantes?
6. Houve outras contribui¢gdes, de forma geral?

7. Quais foran as limitagcbes da pesquisa?
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APENDICE E- ROTEIRO DO PRIMEIRO GRUPO DE DISCUSSAO
COMUNICATIVA COM OS ESTUDANTES

Importancia da leitura

1. O que é leitura para vocés?
2. Vocés acham que a leitura € importante? Por qué?

3. O que vocés consegu fazer se sabem ler?

Percepcdes sobre as AEE

4. Se vocés tivessem de explicar o que é Tertulia Literaria Dialdégica, como vocés a
definiriam? E os Grupos Interativos?

5. Vocés acham que essas AEE ajudam vocés a apreritiéramue vocés aprendem
nessas AEE Como percebem que mudaram fazendo as AEE?

6. Do que vocés mais gostam nessas AEE? E o que vocés pensam que poderia ser

diferente?

166



APENDICE F- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - GRUPO XXXXXX
(Resolucdo 466/2012 do CNS)

A aprendizagem da leitura nas Atuacdes Educativas de Exito na Educaciio de Jovens e
Adultos.

Eu, Leticia Ferreira, estudante de mestrado junto ao Programa de Pés Graduagio em Educagdo da
Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCar, lhe convido a participar da pesquisa “A aprendizagem da
leitura nas Atuacdes Educativas de Exito na Educaciio de Jovens e Adultos™.

A busca por priticas que impulsionem a aprendizagem e o desenvolvimento de habilidades de leitura
de estudantes da Educaci@o de Jovens ¢ Adultos tem mobilizado atores do sistema educacional brasileiro de
maneira intensa. No contexto internacional, Atuaces Educativas de Exito tém sido apontadas como um
caminho promissor para as aprendizagens de leitura e desenvolvimento de habilidades referentes ao universo
leitor. Na linha de contribuir para andlise da aplicacio de Atuagdes Educativas de Exito na melhoria da
aprendizagem de leitura e desenvolvimento de habilidades leitoras, no Brasil, a presente proposta de
pesquisa acompanhard o desenvolvimento de Tertilias Dial6gicas e de Grupos Interativos, junto a turma do
segundo segmento da EJA para verificar a melhoria da aprendizagem dos/as estudantes.

Vocé foi selecionado/a por ser estudante desta turma ou profissional. Esta turma foi selecionada
porque o/a professor/a da turma ja realiza tais atividades em suas aulas. Assim, pedimos sua autorizagiio para
participar da pesquisa. Do mesmo modo, pedimos sua autorizac@o, enquanto profissional, para insercio e
coleta de dados em sua sala de aula.

A pesquisa serd feita com observagdo das aulas do/a professor/a em que acontecam Tertiilias
Dialdgicas e Grupos Interativos. Também envolverd andlise de cadernos, exercicios e provas dos/as
estudantes. Além disso, com os/as estudantes, serd realizada entrevista coletiva e individual sobre a sua
aprendizagem da leitura e sobre as atividades de sala de aula. Com o/a professorfa, serdo realizadas
entrevistas sobre o ensino e a aprendizagem de leitura em suas aulas.

Os encontros serdo feitos sempre em hordrio possivel para os/as participantes. As atividades de aula
serdo observadas e filmadas. As entrevistas coletivas ou individuais serfio gravadas e transcritas., As
perguntas ndo serdo invasivas a intimidade dos participantes, entretanto, esclareco que os riscos que a
pesquisa apresenta podem compreender o cansaco, a apreensdo e a ansiedade dos participantes. Diante
dessas situagOes, os participantes terdo garantidas pausas nas entrevistas, a liberdade de ndo responder as
perguntas quando as considerarem constrangedoras, podendo interromper a entrevista a qualquer momento.
Serdo retomados nessa situacdo os objetivos a que esse trabalho se propoe e os possiveis beneficios que a

pesquisa possa trazer a educagio brasileira. Em caso de encerramento dos grupos ou entrevistas por qualquer
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fator descrito acima, o/a entrevistador/a solicita autorizacdo para estabelecer contato posterior, a fim de
verificar os possiveis danos ocasionados e proceder quanto a novas orientacdes e encaminhamentos a
profissionais especialistas e servicos disponiveis, se necessdrio, visando o bem-estar de todos os
participantes.

Sua participa¢do € voluntdria, isto €, a qualquer momento o/a senhor/a pode desistir de participar e
retirar seu consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trard nenhum prejuizo pessoal, seja em sua
relagdo com a pesquisadora, a Institui¢io onde se encontra ou & Universidade Federal de Sao Carlos.

Todas as informagdes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo
sobre sua participagdo em todas as etapas do estudo. Caso haja men¢do a nomes, a eles serdo atribuidos
nomes ficticios, com garantia de anonimato nos resultados e publica¢des, impossibilitando sua identificacdo.

Solicito sua autorizagdo para gravagdo em dudio das entrevistas coletivas ou individuais, e filmagem
das observagdes comunicativas. As gravacdes realizadas durante as entrevistas coletivas e individuais serdo
transcritas pela pesquisadora, garantindo que se mantenham o mais fidedignas possivel. Depois de transcrita
serd apresentada aos/ as participantes para valida¢do das informacgdes.

Essa pesquisa ndo prevé qualquer gasto aos participantes, porém, se isso ocorrer, ele serd ressarcido
pela pesquisadora. Ela também ndo envolve qualquer tipo de recebimento de verba pelos/as participantes
pelo fato dela participarem.

Vocé receberd uma coOpia deste termo constando o telefone, o endereco pessoal e o email da
pesquisadora principal, com quem podera solicitar esclarecimentos, tirar suas dividas sobre o projeto e sua
participagio, agora ou a qualquer momento.

Se voceé tiver qualquer problema ou diivida durante a sua participagdo na pesquisa poderda comunicar-
se pelo telefone (019) 992587229 ou solicitar ao/a professor/a da escola que entre em contato com a
pesquisadora e agende hordrio de 2°, das 18h as 19h, na prépria escola. A pessoa a ser contatada é a
mestranda Leticia Ferreira. Vocé receberd uma cdpia deste termo onde consta o telefone e o endereco da
pesquisadora principal, podendo tirar suas dividas sobre o projeto e sua participagdo, agora ou a qualquer

momento.

Leticia Ferreira (pesquisadora
principal)
Fone: (19) 992587229
Email: ferreira_leka @hotmail.com
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Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participa¢io na pesquisa e concordo em
participar. O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pré-Reitoria de Pés-Graduacio e Pesquisa da
Universidade Federal de Sao Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal

676 - CEP 13.565-905 - Sao Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletronico:
cephumanos @ufscar.br

Local e data:

Nome do participante da pesquisa:

Nuimero e tipo de documento de identificagdo:

Assinatura do Sujeito da pesquisa:
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APENDICE G-EXEMPLO DE TRANSCRICAO DE U MA TERTULIA
LIT ERARIA DIALOGICA

Conto: O enfermeiro, Machado de Assis

Professor: Vocés..., alguns destaques do encontro anterior n0s ndo chegamos a
abrir, porque nao deu tempo né, até porque nos falamos muito da dinamica da tertulia,
nés tinhamos um degue... o seu foi feito, Alice? Eu ndo lembro.

Alice: Primeiro paragrafo, né?

Professor: Mas vocé tinha mais, no terceiro paragrafo.

Al i ce: Tem, bastante. £ o terceiro, act
cita-»es | atinas omwo cdso qumalé estava eandadoglé Bzert i c a s
aquilo.

Professor: Ah, ta...vocé ja trouxe entdo, né?.... Entdo vamos la, vamos soé
relembrar, na primeira pagina tivemos alguns destaques, a Paula faltou hoje, ela tinha
um destaque e nos ndo chegamos a discutm,o®#aul a que era sobre o
gatuno? N«o, senhor 0. E depois vem o Gustavo.
vocé também perto do destaque da Alice, t&? Vamos comecar com esse, depois eu abro
para novos destaques? SO para a gente continuid@io Eamos |a. No 3° paragrafo ai,
tem o destaque da Alice e da Poliana, mesmo que vocé ja falou, Alice, vamos relembrar.

Vocé poderia ler o 3° paragrafo? Que a gente relembra qual foi.

Alice: A partir de onde?

Professor: Desde o inicio.

Alice:Ondeestazcr i t o AJ8 sabeodo?

Professor: Isso.

Al i ce: NJ8 sabe que foi em 1860. No ano
eu quarenta e dois anos-fie teélogd quero dizer, copiava os estudos de teologia de
um padre de Niter6i, antigo companheiro de colégie assim me dava,
delicadamente, casa, cama e mesa. Naquele més de agosto de 1859, recebeu ele uma
carta de um vigério de certa vila do interior perguntando se conhecia pessoa entendida,
discreta e paciente, que quisesse ir servir de enfermeiro ao Ceetisberto, mediante
um bom ordenado. O padre falme, aceitei com ambas as maos, estava ja enfarado de
copiar citacdes latinas e formulas eclesiasticas. Vim a Corte despedie um irmao, e

segui para a vila.o
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Professor: E ai, qual que foi o seu dgstg Alice? Por que vocé destacou
esse paragrafo?

Al i ce: O gue eu destaquei, na verdade,
teol ogi ao, e fAcasa, cama e mesao, gue esse
esse conforto par adiedcer,etea teanpaRRom eant par t eEni
vigario estava procurando uma pessoa que tivesse uma paciéncia para lidar com esse
coronel e que fosse esperto. A2 vem essa p
f-rmul as ecl esi §stitoe apraposta gouqaer estal/a zaesadp dee | e a
fazer isso. Basicamente, isso que eu entendi.

Professor: Vocé quer fazer o seu, Poliana? Qual que era o seu desse paragrafo?

Poliana: £ esse a2, o Aenfaradood, eu gque

Professor: Alguém pode o nder para el a o que signif
uma certa forma, a Alice ja comentou, mas se Vocés quiserem comentar mais. (...)

Professor: Vocés ouviram aqui? A Maria fez. E que ela fala bem baixinho.

Vamos ouvir.

Maria: Ele estava cansado de fazeta dia a mesma coisa.

Jodo: Mas mesmo assim acontece no dia a dia da gente, né?... Fazer todo dia o
mesmo servigo...tem uma hora que vocé cansa, né?

Talita: Que nem aquele filme |4 que ele saia assim (fez o movimento), de tanto
gue ele ficava mexendo nanafuso assim, porque todo dia era a mesma coisa, todo dia
era a mesma coisa.

Professor: Que filme que é? Vocé poderia falar melhor? Olha, tem o destaque
aqui da Talita.

Talita: Charles Chaplin que chama?

Professor: Mais alguém?

Jodo: Revolucao da industri

Professor: Mais alguém?

Alice: Eu acho que enfarado € meio que um tédio, né? Entediado de ficar
fazendo a mesma coisa.

Professor: Eu acho que vale a pena, a Paula ndo esti presente, mas ela bateu
tanto na tecla desse gatuno, depois a gente conta pagaeehds chegamos a discutir
um pouco o destaque dela. Descendo um pouco o 3° paragrafo, vamos para o 4°, 5°, 6°
e 7° paragrafo, né? Onde tem travessdo aqui, a fala. Foi o destaque da Paula, ela nao

est8 presente. .. AVoc° @ ogafdrnemop @ Brocdpio.c or on e
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AN«oO, senhor o0, el e responde. A dwvida da

encontro anterior, mas n«o tempo de discut
depois a gente pode falar para ela. Alguém chegou a pesquisar® qiieg at un o o, f
atras?

Alice: Pessoas que passam a mdo em dinheiro. Nao sei se é dinheiro, mas acho
qgue é sim.

Professor: Mais alguém? Eu quero fazer um destaque, ta? Tem alguém?

Essa primeira pergunta do coronel para o Procépio j4 é uma pergunta nwostrand
um pouco da personalidade desse coronel, né, ele esta tendo um contato agora com 0
enfermeiro, depois de muitos que passaram, muitos que nao pararam por conta do jeito
do coronel... mandao, mais do que isso, né? Ele era violento, ele batia, dava bengalad
essas coisas toda, entdo esta conhecendo uma pessoa que vai trabalhar...ja pergunta
assim, de uma forma mais agressiva mesmo, vocé é gatuno, vocé é ladrdo, ja assusta,
né? Mas ja deu para o Procépio nesse primeiro contato... jA percebeu um pouco da
personalidade do coronel, né?

Ai, Gustavo, tem um destaque seu, que vem no paragrafo seguinte, vocé lembra?

Gustavo: Lembro, esta marcado aqui.

Professor: Estd marcado, vocé quer ler o paragrafo, e a gente discute?

Gustavo: AElIl e mes moacrescedtandolgaerea ara amaisv i g 8r
simpéatico dos enfermeiros que tivera. A verdade é que vivemos uma lua de mel de sete
di aso.

Professor: Na verdade ele leu o final do paragrafo, td? Vocé lembra? Por que
vocé destacou isso?

Gustavo: Foi mais por causa desadgaqui, dessas duas frases so.

Professor: Te chamou a atencao, € isso?

Gustavo: E,... Porque aqui ele diz que viveu uma lua de mel de sete dias... Isso
dai quer dizer que os sete primeiros dias foram bons. E isso? ... Tem que ler o paragrafo
inteiro ounao?

Professor: Vocé que sabe. E alguém gostaria de discutir alguma coisa desse
paragrafo? ...Entdo,ta... acho que nds paramos por ai nos destaques. Agora eu abro
novamente mais uma rodada de destaques, t&? O que vocés apontaram ai? Pode ser
agora no coto inteiro, ta? Porque vocés ja leram o conto até a pagina 5.

Professor: O Jodo tem um destaque. Vamos la, Jodo. Que pagina que esta?

Talita: Pagina 2.
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Jo«o: £ aqui , - . .. NEst ome ele anoteende ndur a,
pOSSO viver muito tempo. Estcaqui, estou na cova. Vocé ha de ir ao meu enterro,
Procopio; ndo o dispenso por nada. Ha de ir, ha de rezar ao pé da minha sepultura. Se
nao for, acrescentou rindo, eu voltarei de noite para lhe puxar as pernas. Vocé cré em
almas de outro mundo, Procopio .

Mesmo na morte, ele ameacou ele ainda, ameacou de ele vir puxar o pé dele se
ele néo fosse...

Talita: Antes de ele morrer.

Jodo: E, antes dele morrer...se ele ndo fosse no enterro, ia puxar o pé dele.

Talita: O bicho era téo ruim.

Professor: Ouviram doao? Alguém tem algum comentario a fazerviian
esta fazendo uma pergunta para todos nés. Vamos |4, Vivian.

Vivian: Dependura (risos e comentérios nao entendidos).

Professor: A Vivian pergunta se é uma pedatida, uma pessoa sem dinheiro.
Mas quem fala isso? Alguns amigos estdo perguntando onde estd a palavra
Adependur ao, | ocali zem para el es.

Talita: Aqui 6 (e aponta)

Professor: Fala o paragrafo.

Talita: Como que conta?

Professor: E o segundo paragrafo da pagina 2. Logo no inicio, entdo vamos I,
it ou na dependurao. ... E o que ® dependur a

Talita: Dependura é que esta quase morrendo.

Alice: Ou dependente.

Talita: Nao. Dependura. Dependéncia é uma coisa, dependura € outra.

Alice: ...como se estivesse numa situacéo dificil... eu acho.

Professor: Vodazer um destaque, ta bom? ...Mas quem fala isso?

Estudantes: O coronel.

Professor: E o coronel estava falido?

Estudantes respondem: N&o.

Professor: Tanto € que ele deixa toda a herancga, né, nds ja lemos, pro...entdo, a
gente descarta essa possibilidade”™n Ent «o 0 que poderia ser n
dependur aoco?

Talita: Estou quase morrendo... ele ja estava doente, né? Por isso que....Estava
acamado.

Professor: Destaque da Maria, t4?
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Maria: Mesmo ele sendo ruim, né?... Pedir para parar de traballegireap
conta, ele pediu pro enfermeiro ficar, né? Que ele ja estava com o0 pé na cova...mesmo
sendo ruim do jeito que ele era.
Alice: Eu achei, eu pensei que era um aviso, né... para o enfermeiro. Procopio é
o enfermeiro, né?... Dizendo que a situacéo delie.esta doente, esta no final de vida.
ASe n«o for, acrescentou rindo, eu voltarei
Professor: E ai, mais destaques?
Reginal do: Uma d¥%vida -hgqeado. n® gaktasrgnaf
Professor: Temos que aclande esta a palavra.
Reginaldo: No 4° paragrafo.
Beatriz: E, no final do 4° paragrafo.
Professor: Comeca como o paragrafo?
Ana: fAN«o s- as rela-»es...0 No final de
Professor: T4. O que vocés acham de ler o paragrafo todo? Pode ser?
Reginddo: O que chamou atencéo foi essa palavra aqui..que eu nao....
Professor: Mas e se a gente ler todo o paragrafo?
Beatri z: A N« o s-se taanandor neelindresasge rmas éuoestavan
ansioso por tornar a Corte. Aos quarenta e dois anos ndo é qudéae@stumame a
reclusdo constante, ao pé de um doente bravio no interior. Para avaliar o meu
isolamento, basta saber que eu nem lia os jornais; salvo alguma noticia mais importante
gue levavam ao coronel, eu nada sabia do resto do mundo. Entenditopedtiar para
a Corte, na primeira ocasido, ainda que tivesse de brigar com o vigario. Bom é dizer
(visto que faco uma confisséo geral) que, nada gastando e tendo guardado integralmente
o0s ordenados, estavNasansiqus®.por vir Adissi
ProfessarE a duvida era a palavra?
Estudant elsas di.Di ssi p§
Professor: E o Reginaldo e a Beatriz, né?
Beatriz: N&o.
Professor: Quem?
Beatriz: Ela que quer saber [apontando para a Ana].
Professor: Entdo td bom. Ana e Reginaldo. Alguém pode explicar, alguém
sabé@...Fala, Joaquim.
Joaquim: Entdo... no paragrafo aqui, no segundo...

Professor: Mas volcdsori falar do fAdissip
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Joaquim: N&o.

Professor: Ah, entdo espera s6 um pouquinho que eu ja abro para vocé. Vamos
SO res...tentar responder a duvida deles. EH&oena duvida da palavra dissipa.

Vamos la, Gustavo.

Gustavo: Antes -lda,pellavrda sfisdei sisoirpdée nad o 0,
dizer dinheiro, entéo ele ia gastar, de certo, algum dinheiro que ele tinha guardado. E
iISS0?

Professor: Outro destag®... Isso. Se alguém quiser achar no dicionario que nés
deixamos por ai..t4? Enquanto isso, enquanto vocés procuram, vamos ..vai la,
Joaquim...onde esté o seu destaque?

Joaquim: No segundo lado

Professor: Na pagina 2?

Joaquim: Isso.

Professor: T4... Comagomo?

Joaquim: fAVai ver 0 Qque aconteceuo.

Professor: Vocé vai ler Joaquim?

Joaquim: Vou ler.

Professor: Leia entéo.

Joaqui m: AVali ver O gQue aconteceu. Na
coronel teve um acesso de raiva, atropeh@y disseme muitonome cru, ameaceme
de um tiro, e acabou atirandoe um prato de mingau, que achou frio; o prato foi cair na
parede, onde se fez em pedacos. Hasdelpaga | adr «o! bradou el eo.

Quer dizer, nesse aqui, foi que o ladrdo estava com o prato de mingau e ai o
coronel por ver ele muito a vontade ali e revoltado ali, passando muita raiva por ter
roubado igual naquela parte la atras, acabou atirando o prato sé de raiva, entendeu? E ai
o ladréo acabou ameacando ele, entendeu?

Professor: E ai? A Maria esté se ingeredo. Vamos la, Maria.

Maria: Eu acho que foi o coronel que falou para o enfermeiro, que jogou o prato
de mingau no enfermeiro e falou essas palavras ai.

Joaquim: Esta falando aqui ladrao e o coronel. Nao esta falando enfermeiro.

Ana: Sim, mas o corones& chamando o enfermeiro de ladréo.

Professor: Vamos la... alguém pode explicar? Uma pessoa sO. Explica vocé,
Ana. E isso mesmo, s para ele ndo ficar com essa ddvida. Ou a Alice, mas tem que

voltar desde o outro paragrafo, pois acho que o que confurdtifdi o ladrdo ai, né, a
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pal avra Ol adr «o06.

Alice: Ah, o que eu entendi é que o coronel estava com raiva, ai 0 motivo...nao,
ele estava com raiva so6 de...espera ai, estou me achando aqui.... é, ja estava frio, né?

Talita: J& ficou nervoso.

Alice: Entdo ée ja estava com raiva, ai estava frio e ficou mais nervoso ainda e
atirou sobre o Procopio ai, que € o enfermeiro.

Professor: E depoi s, -lgou,anldaod red oe! fbarlaad ofiuH ¢
gue a davida do Joaquim ficou mais ai.

Al i ce: AH®8,s Ildedrmp@xy!80 £ porque eu acho qu
o enfermeiro, né? Porque o prato tinha quebrado (n&o inteligivel)... eu acho que é isso.

Professor: Ele ofendia, né? Era mais uma ofensa ao enfermeiro, né? Entédo ele
chamava o enfermeiro de ladrédenfim... ele chamava de burro, camelo, idiota,
moleirdo.. chamava tudo, né? Entdo chamou de ladrdo... entdo ndo é que tinha mais uma
personagem, era uma conversa ai do enfermeiro com o coronel, do coronel com o
enfermeiro, ta bom?

Poliana: fNiPedaoa- gueée qaen® i sso0?

Talita: Asno € um xingamento também.

Alice: Asno néo é coisa de animal?

Professor: Fala, Pedro.

Pedro: Cara estlpido, né? Cara ignorante, burro. E ou ndo é?

Poliana: E muleirdo? Muleirdo...

Alice: Nao € muleirdo, € moleirdo.

ProfessorA Poliana esta perguntando. Pergunta alto, Poliana.

Poliana: O que significa mo... Como é que &?

Alice: Moleirao.

Poliana: Moleirdo?

Alice: Pessoa mole?

Professor: Tem alguma inscricdo na minha frente? N&o... Pedro, vamos la...ja
gue estamos falando dé&cidnario, nesse, no final desse paragrafo, é.. ai n6s subimos

entdo, voltamos um pouco, né...que ele fala tudo, todas essas injurias, né...burro,

camel o, peda-o dbébasno, i diota, mol ei r «o.
enfermeiro,oztt @®hhodera €8 80 final do par 8gr
dicion8rio inteiroo.

Alice: Todos os xingamentos.
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Professor: A Mai s de uma vez resol vi S a
ficandoo. Ou seja, eu era SO Zlessdnte, pgrque a um (
pare...0 que que o corone..o enfermeiro esta querendo dizer? Que ele era sozinho para
um dicionario inteiro? Eram tantas as palavras, tantos os xingamentos, as injurias, que é
como se o dicionario inteiro o coronel usasse para xingarEleé@sa um exagero, é
claro, € uma hipérbole, uma figura de linguagem, mas € isso, né? Porque o coronel
xingava muito ele, de tudo o quanto é nome, né? Entdo ele era um dicionario inteiro
para ele, né?

Jodo: Para comecar, s os dois na casa.... 0 enferenei coronel... quem que
ele ia xingar?

Alice: Instado? E instado? Instado? Instado o qué?

Professor: £. .. ifMais de wuma vez resol
ficandoo.

Alice: [ndo inteligivel]....O estado dele?

Professor: E agora, alguém paddenos ajudar? ... E ai, chegamos a alguma
conclus«o do Ainstaro? .....Vamos primeiro,

Gustavo: Como que comeca, professor?

Professor: E nesse paragrafo que ele fala que era um dicionario inteiro s6 para
ele. Comecaa s s i m: AEram assim as pazes,; i magi ne
ler, 0, se a gente ler um pouquinho antes, sera que da pra gente entender o que significa
Ainstado pelo vig8rioo? Come-a desde o0 pon
instadoped vi g8ri o, ia ficandoo. Sem a gente sal

Jodo: [n&o inteligivel] de nédo ter ficado mais em consideracdo pelo vigario, o
padre? Na minha opinido é assim, em consideracdo ao padre, ndo pelo coronel.

(Som de batida na porta da sala de ailagou mais um estudante).

Professor: Ac he um canto a?, tem Dbaste
Enfermeiroo t§?

Jodo: Sera que esse vigario ndo tinha uma comissdozinha para ele, por
tras?...Coronel estava doente mesmo.

Talita: Pé na cova.

Professor: Eyou fazer um destaque... Eu fico pensando hoje, no papel dos
cuidadores, porque hoje.... como deve ser, né? O enfermeiro faz o papel do cuidador,
né? Hoje tem cuidadores que sdo enfermeiros, enfermeiras, mas ndo necessariamente. E

ha muitas pessoas hojevelhecendo e familias procurando cuidadores, cuidadoras,
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para ficar com as pessoas mais idosas, né? Eu nao sei...eu nao...

Talita: Na verdade, tem mais gente envelhecendo que nascendo.

Professor: O que vocés acham, ndo sei... deve ser...eu ndo tenhahaa mi
familia, por enquanto, uma situacdo assim, né? Eu fico pensando, né, o papel do
cuidador hoje de idosos, porque como a Talita disse né, muitas pessoas hoje estédo
envelhecendo, envelhecendo mais, né.

Poliana: Na realidade, [n&o inteligivel] o jovem est@rrendo muito cedo agora,
esta morrendo muito jovem hoje, entéo as pessoas [nao inteligivel].

Joaquim Porque falta de trabalho, entra no mundo das drogas, fica com ficha e
assim vai... porque antigamente, os pais da gente colocava a gente na roca [ndo
inteligivel] trabalhou desde cedo em roca, lavoura, e nado tinha tempo de ficar
pensando.. era escola, servico.... em drogas, agora cidade grande, quando nao tem
trabalhando de aprendiz, as vezes nédo vai para o colégio, finge que esta estudando, ai do
portdo pra fora fica fazendo coisa errada...oferece, chegam as pessoas mais velhas
oferecem coisa facil pra ele também, vocé sabe como é crianca, né?

Vivian: Ser cuidadora de idoso néo é facil, eu mesma comecei a cuidar de idoso,
praticamente quase que obrigapgarque a minha vizinha todo santo dia, [dizia] eu ndo
aguento a minha mée, eu ndo aguento a minha mée. Fui assim para ajudar ela, para
ajudar mesmo, ai por fim eu achei que eu ndo fosse dar conta, eu falei: Meu Deus, para
tomar conta dos meus filhos jéadificil, imagina tomar conta de idoso. Mas eu ficava
pensando, na minha cabeca, se eles ndo tém quem cuida, quem é que vai cuidar dela,
ninguém tem paciéncia para cuidar; onze filhos ndo cuidam de uma méae. Comecei
assim cuidando dela, ela gostou dogejtie eu cuidava dela e acabei me adaptando,
gostei de fazer isso. Mas parei, porque eu me envolvi demais, eu pegava muito carinho
por ela. [ndo inteligivel]....Eu ja cuidei de varios assim, mas o dinheiro € bom, o
cuidador ganha bem, o salario € bom, g@palmente quem tem curso de enfermagem,
tudo, ganha bem mais. Mas eu parei mesmo porque eu me envolvi demais.

Professor: Alguém?.... Maria?

Maria: Cuidei dele seis anos, mas tem que ter muita paciéncia...[n&o inteligivel]

Vivian: Ah, eu tenho um assim té@m. O Sr. Orlando sai de madrugada assim
para comer e também faz tudo pela casa. De madrugada eu tive que lavar a casa dele,
ele ndo gostava de usar fralda. Eu acho assim, o cuidador, além de ser cuidador, ele tem
gue ter um cuidado também, ele tem quepdassar, sei la, por um psicologo, procurar

uma ajuda, porque isSsSo mexe muito com a gente também.
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Professor: Alice...

Alice: Do ponto de vista, vocé sabe, quando a gente, a minha avé tem 72, e o tio
tem 94 anos e toda vez que eu vou |4, na casa de @hgue mora do lado, o
comportamento das pessoas que chegam a essa idade é muito diferente de uma pessoa
até 60 anos, porgue até aos 60 anos ela € um pouco lucida, mas quando chega, passa dos
80, chegam até aos 90, ndo todas né, exceto, ndo todasemt&Eeluma mentalidade
como se voltasse |a, sabe, como crianca, € muito inocente para falar, eles gostam de
abraco, eles gostam de pessoas perto, muito préximo, entdo ele, no caso do coronel, o
coronel ndo tinha mais ninguém, entdo ele se apegou ao einfermerque o
enfermeiro tinha paciéncia pra aguentar tudo que ele fazia, com a idade dele, por isso
gue no fim de tudo, o resultado, ele deu tudo o que tinha pra ele, porque realmente
estava disposto a cuidar dele, e ele ndo pensava somente no quwegaahdr, mas a
paciéncia..tem que ser uma pessoa que tem ndo sé paciéncia, tem que ter genero..., ser

generoso, tem que ter amor, afeto, a mesma coisa que cuidar de uma crianca, né?

Pedr o: Por i sso que ele estava imma dnpi ni

ninguém...Na dependura, né. Ele ndo tinha mais ninguém, estava com medo de morrer
sem ninguém em volta dele.

Alice: E, porque todos que ele tinha se afastaram, porque ninguém aguentava
ele.

Professor: Poliana, né?

Poliana: Acho que néo € sé o idoso. Adfue a pessoa [nédo inteligivel] também,

e ele é uma pessoa super estressada, sabe, é dificil também lidar com ele, [n&o
inteligivel], a minha avé ja perdeu a paciéncia, ja deu uns tapas nele, entdo é dificil acho
gue qualquer ser humano... se nao tiverdiahogo [nao inteligivel], tem que gostar,

tem que gostar.

Alice: Ouvir... porque a avo tem 70 e poucos anos e todas as vezes ela conta as
mesmas estorias, repetidas estorias, varias vezes, vocé tem que fingir que vocé nao
escutou ainda. (risos)... Achaiga minha mée ela ja é assim, ela comeca a conversar
comigo, ela comeca a contar coisas que ela ja contou pra mim 6, eu, nossa, mae! E
muito interessante, sabe?

Professor: Olha, nds temos duas inscricdes desse debate aqui....

Joaquim: Pra ser cuidador @®so, eu acho que ele deve um voto de confianca
em quem cuida dele, [nao inteligivel] quando eu comecei a estudar na primeira série do

colégio, s6 de sentir o cheiro da professora, j& tomava uma raiva dela, nas aulas dela eu
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ndo participava bem, ia mah péssimo nas matérias dela. Agora, com 0s outros
professores eu ja me sentia melhor, eu me sentia mais confiante, eles tinham mais a
dedicacdo para ensinar, mais amor, carinho. Assim, eu me sentia pelo idoso, como ele
fica assim muito no passado, e vo#taser crianga, e pra quem esta cuidando [n&o
inteligivel] porque eu vejo algo acontecer que maltrata muito mesmo o zelador
[cuidador], ele pega o idoso, comeca a dar uns tapas, esfrega a cara dele na merda, as
vezes pega 0 mingau, 0 mingau esta ali né,ay@essoa ja faz com malvadeza, enfia na
garganta dele, entendeu? Ai comeca a ficar com raiva. Entdo a pessoa para ser cuidador
tem que ter muita paciéncia, muita cautela, atencdo, amor, carinho ndo € qualquer um
gue.. o cuidador, as vezes se da bem cadoso e o idoso também se da bem com
guem esta cuidando, porque eu ja passei por isso e nao é facil.

Professor: Poliana. Depois eu também vou me inscrever, ta?

Poliana: Eu cuidei da minha avo, doente de cancer, no utero, mas ela estava bem,
e eu fui a Pdo Alegre cuidar dela, ela tomou medicamentos muito fortes e ela ficou
meio que aérea, sabe, ai ela levantava de madrugada, tirava toda a roupa dela, ela ficou
com raiva de mim, ela me xingava, ela ndo queria que eu fizesse as coisas para ela. [n&o
inteligivel]. Vocé vé como a pessoa muda quando estd doente, ela sai fora dela. Depois
gue ela comecou a fazer o tratamento... Mas naquele més, eu chorava, eu entrava no
banheiro, eu chorava, porque era uma situacao tao dificil, doia pra mim e doia pra ela,
porqe, imagina, eu fui criada junto com ela e eu nunca achava que isso ia acontecer
comigo, de dar banho nela, sendo aquela pessoa que era forte, sempre foi independente,
vocé ter que dar banho e ter que ajudar ela em tudo, era muito dificil pra mim, de chegar
até aquela situacdo, que era a primeira vez que tinha acontecido isso comigo. E ai,
guando ela comecou a voltar, assim agora, gracas a Deus ela conseguiu se aceitar por
causa da doenca dela, mas foi muito dificil o processo. E eu tive que ter muitaipacién
com ela, porque até avancar em cima de mim ela tentou avancar. Vocé vé como a
pessoa fica fora de si. Entdo, eu acho que a pessoa que quer ficar nessa area, eu acho
gue nem pelo dinheiro, gente, eu acho que o ser humano, se ele tem que fazer alguma
coisa, ele tem que fazer por amor. Tudo bem que a gente precisa sim do dinheiro, mas
se vocé for mexer com uma area da saude vocé tem que fazer por amor, porque vocé vai
encontrar varios tipos de situagdes, porque a minha mée é enfermeira e ela fala em casa
comigo sobre varias situacdes e que se fosse pelo dinheiro eu ndo estaria mais nessa
area, eu ja tinha desistido. Entdo acho que hoje o ser humano ele faz muitas coisas pelo

dinheiro, ndo faz pelo prazer, ah eu vou trabalhar porque eu gosto de estgualg na
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lugar.. ndo, eu vou forgado porque tenho que receber o meu salario. E 6bvio que a
gente precisa do dinheiro, mas a gente tem que fazer as coisas por amor.

Professor: Eu...agora a minha inscricdo...eu no encontro passado eu cheguei a
comentar que o conel da nossa estdria aqui com o enfermeiro, ele esta perto de
sessenta anos. Hoje, para nds, uma pessoa que esta chegando aos sessenta anos, sera que
a gente considera tao idoso, tdo idosa, da mesma maneira que o coronel, porque ele é
tratado na estériaomo um idoso, um velho, e la em cima, na pagina 2, no paragrafo
que comeca na 1 e termina la em cima na 2, bem em cima, na segunda linha da pagina
2. ATinha perto de sessenta anoso. E ® engrt
doente e precisandte cuidados é uma coisa, pois uma pessoa com quase sessenta anos
ja adoece mais que uma pessoa nova, mais jovem, mas se a pessoa nao esta enferma,
hoje perto de sessenta anos, me chamou muito a atengdo, pois o livro com varias
est - -rias, de Eonnffdeer m@i coot sah@, el e foi pub
Assis, que escreveu todos os contos que estdo aqui, o livro foi publicado em 1896. A
publicacéo do livro foi em 1896. Hoje, 2018, faz quantos anos? 122 anos, da publicacéo
do livro, né. A estoria se passa 1860, né, mas o livro foi publicado pelo Machado de
Assis em 1896. Em 2018, este livro de contos do Machado tem 122 anos. Entéo,
naquela época, ndo sera que era a cota... as pessoas viviam até mais ou menos que
idade? Hoje a gente sabe que a expeeatatés vida aumentou. Vocés estao falando da
avdé com mais de setenta, alguém com noventa. [...] Agora, serd que nessa época, a
minha reflexdo é esta, serd que nessa época, no final de 1800, as pessoas viviam até que
idade? Bem asism? Qual era a expectati?aSgra que era a mesma que é hoje, em
20187

Alice: Como, professor?

Professor: Naquela época, final de 1800, como é que as pessoas, cCOmo era
envelhecer naquela época, até que idade, mais ou menos a média de vida que as pessoas
tinham?

Alice: Eu acho quantigamente o trabalho era mais arduo, trabalho mais pesado,
as pessoas trabalhavam na roca,... acho que as pessoas por se desgastarem envelheciam
mais, elas trabalhavam muito. Hoje em dia € muito facil, o trabalho, a populagéo, as
pessoas vao se cuidan@ho as pessoas assim, tem gente que tem 60 anos, vocé da 40,
em termos de cuidados, de alimentacdo, se bem que a alimentacdo de antigamente era
muito melhor que hoje, mas hoje as pessoas tém o mérito de se cuidar, da aparéncia

pessoal. Tem mulher que #olha assim estd melhor que certas jovens, os cuidados
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que ela tem. Entdo, muita tecnologia hoje que n&o tinha antes, antigamente as
pessoas trabalhavam muito, se dedicavam muito, se expunham muito ao sol, e o sol
envelhece. Entdo, eu acho que isso tamhb#inenciava na aparéncia das pessoas
também. Entéo, se ela tivesse 50 anos, ela j& parecia uma pessoa de 70, devido as suas
aparéncias. Também agora, em questao de saude, ai eu ndo sei, eu acho que a saude
antigamente era melhor que hoje. Eu acho, méiatianta coisa como tem hoje.

Poliana: Com certeza, a vo conta que antigamente tudo que ela comia era ela que
plantava, era arroz, era feijdo. A carne que eles comiam, e era bem dificil comer carne,
eles que matavam, eles que cuidavam dos animais, efdtnha tanta quimica nas
comidas como tem hoje. Antigamente, a minha vo falava que a mesa era farta, frutas,
era tudo colhido, que eles plantavam. A Unica coisa que era desgastante era por causa
dos servicos, mas na questdo da comida era muito saubetebisavé morreu com
102 anos.

Vivian: Igual a minha v0...a gente vai comprar frango no mercado, ela ndo quer
frango do mercado, ela quer frango morto do quintal...ela da um trabalho...risos...

Professor: Vou me inscrever. Talvez porque a medicina avahgpe se vive
mais e melhor. Sera que se vive mais e melhor? Ser4d? Nao sei. Se sim, talvez porque a
medicina avangou muito?

Talita: Porque antigamente, assim, eu ndo nasci ha maternidade, minha mae foi
lavar roupa e eu.....(varias e longas risadas easwagnversas ao mesmo tempo). Minha
mé&e ndo sabia se era homem ou se era mulher...e eu estou aqui, saudavel.

Poliana: Antigamente nao tinha tanta medicagéo, acho que néo se ia tanto ao
hospital.Qualquer coisinha, a gente ja ingere....

Professor: Vamos oinvo destaque da colega, a Alice agora.

Alice: Eu acho que o corpo responde aquilo que vocé se alimenta né... Conforme
0 que Vvocé ingere, S&0 as consequéncias que voceé vai ter. Eu, por exemplo, se eu comer
muito doce, eu passo mal, me da dor de cabecacko que é um mal que [n&o
inteligivel]. Entdo se antigamente o pessoal ndo tinha tantos problemas de saude é
porque nao tinha o que tem hoje, ndo tinha esse tanto de salgadinhos, tanto de bala,
conservas, coisas enlatadas. Essa questdo € uma coisa op@eateacdo, porque a
gente gosta mesmo, a gente ndo vive sem essas coisas, mas se a gente pensasse bem,
nNAo era uma coisa para comer também.

Professor: Sobre a estéria gente, ndés estamos quase terminando a aula. Vamos

pensar nos encaminhamentos. NO0s n&ptasnos todo o conto. Agora vai chegar
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naquela parte da tragédia. Todos ja sabem, porque todos ja leram. Ndo é verdade?
Sem querer, ou, ndo sei como vocés vao avaliar essa situacdao, o enfermeiro acaba
matando o coronel. Acho que a partir dai a estorianda reviravolta e tem muitos
outros destaques que pode se fazer dai.

Vivian: Eu queria saber o que ® fAcont?2g
ACati gus8o.

Professor: Guarde isso ai. Esta na pagina 27?

Vivian: Esta aqui onde ele mata o coronel.

Professor: Vmos fazer um destague, uma palavra também do vocabulario.

Contigua, né? Esta na pagina 3. E a parte que ele mata, depois que ele acaba cometendo,
enfim. Vamos ver se foi crime, se foi sem querer. E isso ai que vocés véo trazer, ainda
tem muita coisa boa ,atlepois todo o processo psicolégico que ocorre com esse
enfermeiro. Primeiro o peso da consciéncia, consciéncia dele atormentada, até quando
ele fica sabendo que recebeu a heranca. Légico que ndés vamos ter que fazer outro
encontro desse ponto, o Ultimor@a gente terminar. S6 que agora a gente jA comeca a
partir dai da estoria, pode ser? Da pagina 3 até o final. Entdo, a proposta, vocés releiam
0 conto e continuem trazendo os destaques, que agora vira, a estoria vai dar uma
reviravolta ai que eu ja disseerto? Eu acho que as discussbes foram boas, as
discussfes estao legais, podemos nos aprofundar mais. Se vocés quiserem fazer alguma
pesquisa de algum assunto que nos discutimos agora, que noés discutimos nesse
encontro, vocés podem fazer uma pesquisaetrmais detalhes, maios informacoes.

Tudo bem? Agora so deixa fazer a chamada, na outra vez nem deu tempo de fazer.

O professor fez a chamada de presenca dos alunos e encerrou a aula.
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APENDICE Hi SINTESE DOSDIARIOS DE CAMPO

Primeiro semestre & 2018
21/03 Acompanhamento da coordenadora do NIASE na formacao dos estudantes das
salas de alfabetizacdo da Educacgéo de Jovens e Adultos e do voluntariado.
Momento de apresentacdo da proposta de Comunidades de Aprendizagem, seus
fundamentos, base tecai. Explicacdo das Atuacdes Educativas de éxito.
E sonhos dos estudantes, professores, voluntarios, gestao.
Neste dia, conheci a nova assessora pedagogica que acompanhara o andamento da CdA.
09/04 Participacdo na reunido de comissfes mistas para dissutincaminhamentos
para o cumprimento dos sonhos.
Participei da comi ss«o de AAprendi zagemo,
a presenca de mais professores nas salas de aula e a necessidade de mais voluntarios
para o reforco de matemética. Adespaconversamos sobre ida dos estudantes a
universidade e ao teatro.
Ficou sob minha responsabilidade organizar a visita dos estudantes da EJA a
universidade, a fim de que participem de uma aula. A busca por voluntariado para a
biblioteca tutorada de podués e de matematica também s&o tarefas pelas quais me
responsabilizei.
Na biblioteca tutorada de portugués, voluntamei para ser uma das voluntarias.
Apo6s o fim da reunido, acompanhada do diretor, passei em todas as salas de aula
divulgando o curso despanhol que ministrarei, assim como o faco, voluntariamente,
desde o segundo semestre de 2015, quando iniciei o estagio obrigatdrio do curso de
Licenciatura em Pedagogia na Educacéo de Jovens e Adultos.
10/04 Inicio do curso de espanhol e participacdmaovoluntaria em dois grupos
interativos (aula de Histéria e aula de Geografia).
A professora de Histéria ja esta ha mais tempo na escola e familiarizada com a proposta
de CdA e com as AEE. Ja o professor de Geografia estda ha um ano na escola e, até
entdo,ndo havia realizado nenhum grupo interativo. Meu apoio foi, entdo, no sentido de
tirar-lhe davidas a respeito do funcionamento do grupo interativo e da funcédo do
voluntariado.
16/11 segunda aula do curso de espanhol
17/11 primeira biblioteca tutorada dgeortugués. Foram dois estudantes: uma senhora

gue esta na sala de alfabetizacdo e um jovem que esta no sétimo ano. Ela realizou
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atividade sobre ordem alfabética ele, sobre interpretagéo de texto.

23/04 terceira aula de espanhol

24/04:segunda bibliotectutorada de portugués

N&o houve continuidade das aulas de espanhol e tampouco da biblioteca tutorada de
portugués, uma vez que a dire¢cdo da escola assim o decidiu, por falta de adesao dos
estudantes da EJA em tais atividades. O motivo alegado pelosrestudao horario,

inadequado a eles que trabalham.

Segundo semestre de 2018
07/08 primeira conversa sobre a pesquisa com diretor e professor de Lingua
Portuguesa. Selecdo da turma do segundo segmento da EJA a ser acompanhada.
Definicdo dos dias em querée realizadas as TLD. Conversa sobre a apresentagao da
pesquisadora, da pesquisa e seus objetivos e metodologia, e do tcle aos estudantes.
14/08 primeira entrevista com o professor de Lingua Portuguesa e conversa sobre a
elaboracao da primeira avaliacéo.
16/08 apresentacdo, aos estudantes, da pesquisadora, da pesquisa e seus objetivos e
metodologia. Leitura do tcle. Aplicagéo da primeira avaliagéo.
21/08 aplicacdo da primeira avaliagao aos estudantes que haviam faltado no dia 16/08.
23/08 acompanhameat da pri meira tertww ia. Conto AO
N&o houve gravacao e filmagem, a pedido do professor.
30/08acompanhament o da segunda tert ia. Cont
Houve apenas gravacao de 4udio, a pedido do professor.
13/09 acompanhamento do primeiro grupo interativo de Lingua Portuguesa. Houve
apenas gravacao de audio, a pedido do professor. Congartre acompanhamento
de um dUanico grupo, tendo contato com todas as atividades propostas e todo o
voluntariado presda.
Em conversa com o professor e com base no funcionamento de Grupos Interativos,
indiquei a necessidade do cumprimento do tempo destinado as atividades, a fim de que
seja possivel o contato dos estudantes com todos 0s exercicios propostos. Igualmente,
relatei, ao docente, as dificuldades encontradas pelos estudantes durante a realizacéo
dos exercicios, por falta de dominio do conteddo cobrado e que deve ser, assim,
retomado com toda a classe.
11/10facompanhament o da terceiema tMarcth&ldioa .d eC dl

Houve apenas gravacao de 4udio, a pedido do professor.
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18/16 acompanhamento do segundo grupo interativo de Lingua Portuguesa. Houve

apenas gravacao de audio, a pedido do professor. Congartre acompanhamento

de um Unico grupotendo contato com todas as atividades propostas e todo o
voluntariado presente.

25/10-acompanhament o da quarta tert?¥lia. Cont
Houve apenas gravac¢ao de audio, a pedido do professor.

09/12 participacdo do VI Encontro d& er t %l i as Liter8rias Di al
cartomanteo, Machado de Assi s.

29/1% realizagao do primeiro grupo de discusséo com os estudantes.

06/12 aplicacdo da segunda avaliacdo aos estudantes e realizacdo das entrevistas com

os estudantes.

11/12 realizagdo do segundo grupo de discussdo com os estugemtesonsenso dos

dados e realizacdo de entrevista com os estudantes que apresentaram diferentes
desempenhos nas avaliacoes.

13/12 participacao na formatura dos estudantes.

18/12 realizac&o da segundateevista com o professor e leitura do PPP da escola e das

fichas cadastrais dos estudantes com os quais ndo foi possivel realizar entrevista, para

obtencéo de dados pessoais e relativos a trajetoria escolar.
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ANEXO A- MATRIZ DE REFERENCIA i LINGUA
PORTUGUESA-3° ANO DO ENSINO MEDIO- SAEB

Tépico I. Procedimentos de Leitura

D17 Localizar informacgdes explicitas em um texto.

D31 Inferir o sentido deimapalavra ou expressao.

D41 Inferir umainformagédo implicitaam um texto.

D61 Identificar o tema de um texto.

D141 Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

Tépico |l. ImplicagBes do Suporte, do Género e /ou do Enunciador na Compreensédo do Texto
D51 Interpretar texto com auxilio de material graftigerso (propagandas, quadrinhos, foto, etc.).
D127 Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros

Topico lll. Relacdo entre Textos

D207 Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na comparacao de textos que
mesmo tema,re funcao das condi¢des em que ele foi produzido e daquelas em que sera recebid
D217 Reconhecer posicoes distintas entre duasaigopinides relativas amesmofato ou aomesmi
tema.

Tépico IV. Coeréncia e Coeséo no Processamento do Texto

D2 i Estabetcer relacbes entre partes de um texto, identificando repeticbes ou substituig
contribuem para a continuidade de um texto.

D10 Identificar o conflito gerador do enredo e 0s elementos que constroem a narrativa.

D117 Estabelecer relacdo causa /amgncia entre partes e elementos do texto.

D157 Estabelecer relagBes l6gidiscursivas presentes no texto, marcadas por conjuncdes, advérk
D7- Identificar a tese de um texto.

D81 Estabelecer relacdo entre a tese e os argumentos oferecidegsgpantéda.

D9- Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

Tépico V. Relacdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido

D161 Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

D177 Identificar o efeito de sentido decente do uso da pontuacdo e de outras notacoes.

D18- Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou exp
D19- Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploragdo de recursos ortografi
morfossintaticos.

Tépico VI. Variacdo Linguistica

D137 Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.

Fonte: Adaptado d&NEP. Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do Saelfemas e
seus Descritores 32 Série do Ensino Médio Disponivel

em:<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/menu_do_professor/o_qu

e _cai_nas_provas/Matriz_de Referencia_de_Lingua_ Portuguesa.pdesso em: 25 set.
2018.
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ANEXO B- ESCALA DE PROFICIENCIA EM LINGUA PORTUGUESA i 3°

ANO DO ENSINO MEDIO - SAEB

Nivel*

Descricéo do nivél O estudante provavelmente é capaz de:

Nivel 1:
225250

Identificar elementos da narrativa em historia em quadrinhos. Reconhecer a final
recurso grafico em artigos.

Reconhecer a relagéo dausa e consequéncia em lendas.

Inferir o sentido de palavra em letras de musica e reportagens.

Nivel 2:
250275

Reconhecer a ideia comum entre textos de géneros diferentes e a ironia em tirinha
Reconhecer relactes de sentido estabelecidas por cozguogdocucdes conjuntivas
letras de musica e cronicas.

Reconhecer o0 uso de expressdes caracteristicas da linguagem (cientifica, profiss
e a relagéo entre pronome e seu referente em artigos e reportagens.

Inferir o efeito de sentido da linggem verbal e ndo verbal em noticias e charges.

Nivel 3:
275300

Localizar informacéo explicita em artigos de opinido. Identificar a finalidade de rel
cientificos.

Reconhecer relacbes de sentido marcadas por conjuncdes, a relacdo de
congequéncia e a relacdo entre o pronome e seu referente em fragmentos de roma
Reconhecer o tema de uma crénica. Reconhecer variantes linguisticas em artigos.
Reconhecer o sentido e o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos morfos
em cantos, artigos e crénicas.

Reconhecer opinides divergentes sobre o mesmo tema em diferentes textos.
Inferir informacédo, o sentido e o efeito de sentido produzido por expressao em rep
e tirinhas.

Nivel 4:
300-325

Localizar informac6es expligis em infograficos, reportagens, crénicas e artigos.
Identificar o argumento em contos.

Identificar a finalidade e a informagao principal em noticias. Reconhecer a relacao
pronomes e seus referentes em contos. Reconhecer elementos da nari@i@em
Reconhecer variantes linguisticas em contos, noticias e reportagens. Reconhecer
sentido produzido pelo uso de recursos morfossintaticos em poemas.

Reconhecer ideia comum e opinifes divergentes sobre 0 mesmo teorapaacao ent
diferentes textos.

Reconhecer ironia e efeito de humor em cronicas e entrevistas
Reconhecer a relacdo de causa e consequéncia em piadas e fragmentos de romar
Comparar poemas que abordem 0 mesmo tema.

Diferenciar fato de opinido em contos, artigos e regems. Diferenciar tese
argumentos em artigos, entrevistas e cronicas.

Inferir informacgéo, sentido de expresséo e o efeito de sentido decorrente do uso de
morfossintaticos em crénicas.

linferir o sentido decorrente do uso de recursos graficopaemas.

Inferir 0 efeito de sentido da linguagem verbal e ndo verbal e o efeito de hut
tirinhas.
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Nivel 5:
325-350

Localizar informacéo explicita em resenhas.

Identificar a informacéo principal em reportagens.

Identificar elementos da narragie a relagdo entre argumento e ideia central em crén
Reconhecer a finalidade de propagandas.

Reconhecer variantes linguisticas e o efeito de sentido de recursos graficos em ¢
artigos.

Reconhecer a relacdo de causa e consequéncia e relagfmmnttlo marcadas |
conjuncdes em reportagens, artigos e ensaios.

Reconhecer o tema em poemas.

Diferenciar fato de opinido em resenhas.

Inferir o sentido de palavras e expressdes em piadas e letras de musica.

Inferir informag&o em artigos.

Inferir o ®ntido de expressao em fragmentos de romances.

Nivel 6:
350375

Reconhecer efeitos estilisticos em poemas.

Reconhecer ironia e efeitos de sentido decorrentes da repeticdo de palavras em sit
Reconhecer opiniGes distintas sobre 0 mesmo temaymaacacao entre diferentes text
Reconhecer finalidade e tragos de humor em reportagens.

Reconhecer o efeito de sentido do humor em tirinhas.

Reconhecer o tema em contos e fragmentos de romances.

Reconhecer relacdo de sentido marcada por conjuncadeitas.

Inferir informac&o e tema em reportagens, poemas, histérias em quadrinhos e tirinh
Inferir 0 sentido e o efeito de sentido de palavras ou de expressdo em poemas, (
fragmentos de romances.

Nivel 7:
375400

Identificar a ideia centta o argumento em apresentacdes de livros, reportagens, e(
e cronicas.

Identificar elementos da narrativa em crénicas, contos e fragmentos de romances.
Identificar ironia e tema em poemas e artigos.

Reconhecer relacbes de sentido marcadas powrg#iy em artigos, reportagen
fragmentos de romances.

Reconhecer a relacdo de causa e consequéncia em reportagens e fragmentos de 1
Reconhecer o efeito de sentido de recursos graficastieyos.
Reconhecer variantes linguisticas em letrasidgicae piadas.
Reconhecer a finalidade de reportagens, reserdriiges.
Inferir efeito de humor e ironia em tirinhas e charges.

Nivel 8:
400-425

Reconhecer o efeito de sentido resultante do uso de recursos morfossintaticos en
letras de musa

* O intervalo do nivel inclui o primeiro ponto e exclui o ultimo.

Fonte: Adaptado d&NEP. Saeb Escala de proficiéncia de Lingua Portuguesa 32 série do

ensino

médio 2018 Disporivel

em:<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_sealalescala_proficiencia
/2018/LP_3EM.pdt. Acesso em: 25 set. 2018.
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ANEXO C- ESCALA DE PROFICIENCIA EM LEITURA DE

MATERIAL IMPRESSO - PISA

Nivel [Limite

inferior de |Caracteristicas e exigéncias das atividades

Pontos
Multiplas infeéncias, comparacbes e contrastes, de modo detall
preciso.
Compreensédo total e detalhada que podem envolver integrag
informacdes de um ou mais textos.
Trabalho com ideias desconhecidas, na presenca de infori

5 698 concorrentes em destaque.

Criacdode categorias abstratas para interpretacoes.

Formulacdo de hipoteses sobre um texto complexo relativo a un
desconhecido, juntamente a avaliagdo critica deste texto, levan
consideracdo perspectivas e critérios multiplos, e aplicando enteng
sofisticado que ultrapasse o texto.

Precisdo da analise e atencdo a detalhes imperceptiveis.

Localizacdo e organizacdo de diversos trechos de inforn
profundamente entranhadas no texto, inferindo quais delas séo rels
Avaliacdo critca ou formulacdo de hipoteses, baseadas em conhec

3) 626 especifico.

Compreensdo completa e detalhada de um texto cujo contetdo ou
ndo é conhecido.

Trabalho com conceitos contrarios as expectativas.

Localizacdo e organizacdo de diwedrechos de informagdes entranh|
no texto.

Interpretacéo de significados de nuances de linguagem em uma s
texto, levando em consideracéo o texto como um todo.

4 553 Compreenséo e aplicacdo de categorias ernamextondoconhecido.
Utilizacdo de cohecimento formal ou publico para formular hipoteses ¢
um texto ou avalido criticamente.

Compreensdo precisa de textos longos ou complexos, cujo conte
formato pode ser desconhecido.

Localizacdo de diversas informacfes que atendecondicbes multipl;
(implicitas, informag8es concorrentes, contrarias ou formuladas de
negativa) e, em alguns casos, que reconhecam a relacéo entre elas.
Integracdo de vérias partes de um texto a fim de identificar ume
principal, entenderma relacéo ou interpretar o significado de uma pz

3 480 ou uma frase.

Estabelecimento de conexdes, comparacdoes e explicacdes.
Avaliacdo de uma caracteristica do texto.

Compreensdo apurada do texto com relacdo a conhecimentos quiy
parte davida cotidiana.

Utilizag&do de conhecimentos comuns
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Localizacdo deimaou mais informagdes que podem demandar inferén
devem atender a diversas condigdes.

Reconhecimento da ideprincipal de um texto.

Y 107 Entendimento das relacdes

Interpretacaalo significado dentro deimaparte delimitada do texto quar
as informacdes ndo aparecem em destaque, e o leitofadevenferéncie
elementares.

Comparacdes ou contrastes com base em uma Unica caracteristica n
Comparagfes ou varias conexdes entrextote conhecimentos extern
baseand®@e em experiéncias e atitudes pessoais.

Localizacdo de uma ou mais informacfes independentes enuncia
maneira explicita.

Reconhecimento do assunto principal ou o objetivo do autor em un
la 335 sobreum tema conhecido.

Estabelecimento dema conexdo simples entre a informacéo contid
texto e conhecimentos dala cotidiana. Tais informacdes estado colocg
geralmente, de forma evidente, e com limitadémmacdesoncorrentes.
Localizagdo de uma Unica informacdo enunciada de maneira explig
posicdo destacada em um texto curto e sintaticamente simple!
1b 262 contexto e tipo de texto conhecidos, tal como uma narrativa ou urm
simples. O texto normalmente fornece apoio ao leitoma: repeticao (
informacao, imagens ou simbolos conhecidos. As informagdes concc
S80 minimas.

Estabelecimento de conexdes simples entre informacgdes adjacentes.

Abaixo A OCDE néo especifica as habilidades desenvolvidas.

de 1b
Fonte: Adaptado deNEP. Matriz de avaliagdo de leitura [20--]. Disponivel em: <
http://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/marcos_referenciais/2013/matriz
_avaliacao_|leitura.pdf Acesso em: 25et. 208.
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ANEXO D- PARECER COMITE DE ETICA EM PESQUIS A

UFSCAR - UNIVERSIDADE gamomp

A asil
UFH".# FEDERAL DE SAO CARLOS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A aprendizagem da leitura nas Atuagbes Educativas de Exito na Educagdo de Jovens e
Adultos

Pesquisador: Leticia Ferreira

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 81195817.7.0000.5504

Instituicao Proponente: CECH - Centro de Educacéao e Ciéncias Humanas

Patrocinador Principal: MINISTERIO DA EDUCACAO

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.655.440

Apresentacao do Projeto:

O projeto foi reapresentado para as adequagdes propostas quando do primeiro parecer. Esta devidamente
apresentado e documentado.

Trata-se de uma pesquisa de campo, de abordagem qualitativa, com o referencial da metodologia
comunicativa, utilizando como técnicas de coleta

de dados observagdes comunicativas, grupos de discuss@o comunicativa, filmagens e entrevistas junto aos
30 estudantes de uma sala de aula do

segundo segmento da Educacao de Jovens e Adultos de uma escola publica de Sao Carlos, e ao/a
professor/a de Lingua Portuguesa da sala

Objetivo da Pesquisa:

Os objetivos da pesquisa sao detalhadamente apresentados como segue:

Objetivo Priméario:

Verificar os resultados dos Grupos Interativos e da Tertulia Literaria Dialégica para a aprendizagem de
leitura dos estudantes de uma turma do

segundo segmento da EJA, com base nos parametros que considerem a maior expectativa de
aprendizagem da leitura elaborados a partir da

comparagao entre o Encceja, Saeb, PISA e PIAAC.

Objetivo Secundario:

Endereco: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9683 E-mail: cephumanos@ufscar.br
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Continuacéo do Parecer: 2.655.440

- Identificar as habilidades de leitura de maior expectativa de aprendizagem descritas e requeridas pelas
avaliagGes externas em larga escala

(nacionais e internacionais) trabalhadas na realizagcdo das AEE acompanhadas;

- Comparar o rendimento académico dos estudantes com as habilidades e competéncias de maior
expectativa de aprendizagem definidas pelas

avaliagbes externas, por meio da aplicagdo de provas elaboradas pela mestranda que contemplem as
exigéncias de referidas avaliagoes;

- Comparar tais habilidades e competéncias com as expectativas dos estudantes e professores em relagéo
aos resultados de aprendizagem da

leitura decorrentes das atuagdes educativas de éxito;

- Identificar, por meio de observacdo, dialogo e autopercepcao dos participantes, os elementos
transformadores e excludentes vividos pelos

estudantes ao longo do processo acompanhado pela pesquisadora com relagao a aprendizagem da leitura.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Nesta verséo reapresentada, consta a avaliagao dos riscos e beneficios, como segue:

Riscos:

A participacado na pesquisa, sobretudo nas entrevistas individuais ou coletivas, que serdo gravadas, pode
gerar cansago, ansiedade e apreensao aos

participantes. Diante dessas situagdes, os participantes terdo garantidas pausas nas entrevistas, a liberdade
de ndo responder as perguntas quando

as considerarem constrangedoras, podendo interromper a entrevista a qualquer momento. Serao retomados
nessa situagao os objetivos a que esse

trabalho se propde e os possiveis beneficios que a pesquisa possa trazer a educagéo brasileira. Em caso de
encerramento dos grupos ou

entrevistas por qualquer fator descrito acima, o/a entrevistador/a solicita autorizacdo para estabelecer
contato posterior, a fim de verificar os

possiveis danos ocasionados e proceder quanto a novas orientagdes e encaminhamentos a profissionais
especialistas e servigos disponiveis, se

necessario, visando o bem-estar de todos os participantes.

Beneficios:

Com a pesquisa, espera-se contribuir para o processo de ensino e aprendizagem na EJA,

Endereco: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9683 E-mail: cephumanos@ufscar.br
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anunciando-se possibilidades que favoregam a

aprendizagem instrumental da leitura, com foco nos resultados da realizagéo de AEE. Ademais, espera-se
que a pesquisa produza conhecimento

cientifico de exceléncia e qualidade, visando-se, ademais, a relevancia social no sentido da transformacéo
por meio da oferta de instrumentos aos

sujeitos participantes.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Trata-se de uma pesquisa relevante sobre a aprendizagem da leitura para Jovens e Adultos (EJA)
Consideracdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

O TCLE esta devidamente apresentado, contendo informagdes sobre a pesquisa, os pesquisadores, 0s
riscos e beneficios e o sigilo e cuidado para com os dados coletados.

Recomendacoes:
N&o ha recomendagdes a serem feitas apos os ajustes feitos.
Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacbes:

O projeto e a documentacéo foram ajustados conforme recomendacéo deste Comité. Atende, portanto,
todos os requisitos.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 20/03/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1040946.pdf 16:57:30
TCLE / Termos de |tcle_atualizado.pdf 20/03/2018 |Leticia Ferreira Aceito
Assentimento / 16:56:59
Justificativa de
Auséncia
Outros autorizacao_escola.pdf 13/12/2017 |Leticia Ferreira Aceito
16:12:58

Outros autorizacao_SME.pdf 13/12/2017 |Leticia Ferreira Aceito
16:12:17

Projeto Detalhado / | Projeto.pdf 13/12/2017 |Leticia Ferreira Aceito

Brochura 16:03:53

Investigador

Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 13/12/2017 |Leticia Ferreira Aceito
10:17:26
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Continuacéo do Parecer: 2.655.440

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdao da CONEP:
Néo

SAO CARLOS, 15 de Maio de 2018

Assinado por:
Priscilla Hortense
(Coordenador)

Enderego: WASHINGTON LUIZ KM 235
Bairro: JARDIM GUANABARA

UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9683

CEP: 13.565-905

E-mail: cephumanos@ufscar.br
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ANEXOE-CONTO AO ENFERMEI ROO

O enfermeiro

Machado de Assis (1839-1908)
(Livro: Vérias histérias)

Parece-lhe entdo que o que se deu comigo em 1860 pode entrar numa pagina de livro?
V& que seja, com a condi¢do Unica de que ndo ha de divulgar nada antes da minha morte. Nao
esperara muito, pode ser que oito dias, se nao for menos; estou desenganado.

Olhe, eu podia mesmo contar-lhe a minha vida inteira, em que ha outras coisas
interessantes, mas para isso era preciso tempo, animo e papel, e eu s6 tenho papel; o animo é
frouxo, e o tempo assemelha-se a lamparina de madrugada. Nao tarda o sol do outro dia, um
sol dos diabos, impenetravel como a vida. Adeus, meu caro senhor, leia isto e queira-me bem;
perdoe-me o que lhe parecer mau, e ndo maltrate muito a arruda, se lhe nao cheira a rosas.
Pediu-me um documento humano, ei-lo aqui. Nao me peca também o império do Grdo-Mogol,
nem a fotografia dos Macabeus; pega, porém, os meus sapatos de defunto e ndo os dou a
ninguém mais.

Ja sabe que foi em 1860. No ano anterior, ali pelo més de agosto, tendo eu quarenta e
dois anos, fiz-me tedlogo — quero dizer, copiava os estudos de teologia de um padre de
Niterdi, antigo companheiro de colégio, que assim me dava, delicadamente, casa, cama e
mesa. Naquele més de agosto de 1859, recebeu ele uma carta de um vigario de certa vila do
interior perguntando se conhecia pessoa entendida, discreta e paciente, que quisesse ir servir
de enfermeiro ao Coronel Felisberto, mediante um bom ordenado. O padre falou-me, aceitei
com ambas as maos, estava ja enfarado de copiar citagdes latinas e férmulas eclesiasticas.
Vim a Corte despedir-me de um irmé&o, e segui para a vila.

Chegando a vila, tive mas noticias do coronel. Era homem insuportavel, estardio,
exigente, ninguém o aturava, nem os préprios amigos. Gastava mais enfermeiros que
remédios. A dois deles quebrou a cara. Respondi que ndo tinha medo de gente sa, menos
ainda de doentes; e depois de entender-me com o vigario, que me confirmou as noticias
recebidas, e me recomendou mansidao e caridade, segui para a residéncia do coronel.

Achei-o na varanda da casa estirado numa cadeira, bufando muito. Ndo me recebeu
mal. Comegou por ndo dizer nada; pés em mim dois olhos de gato que observa; depois, uma
espécie de riso maligno alumiou-lhe as feigdes, que eram duras. Afinal, disse-me que nenhum
dos enfermeiros que tivera prestava para nada, dormiam muito, eram responddes e andavam
ao faro das escravas; dois eram até gatunos!

— Vocé é gatuno?

— Nao, senhor.

Em seguida, perguntou-me pelo nome: disse-lho e ele fez um gesto de espanto.
Colombo? Nao, senhor: Procépio José Gomes Valongo. Valongo? Achou que ndo era nome de
gente, e propds chamar-me tdo somente Procépio, ao que respondi que estaria pelo que fosse
de seu agrado. Conto-lhe esta particularidade, ndo sé porque me parece pintd-lo bem como
porque a minha resposta deu de mim a melhor ideia ao coronel. Ele mesmo o declarou ao
vigario, acrescentando que eu era 0 mais simpdtico dos enfermeiros que tivera. A verdade é
que vivemos uma lua de mel de sete dias.

No oitavo dia, entrei na vida dos meus predecessores, uma vida de cao, ndo dormir, nao
pensar em mais nada, recolher injlrias, e, as vezes, rir delas, com um ar de resignagéo e
conformidade; reparei que era um modo de lhe fazer corte. Tudo impertinéncias de moléstia e



2

do temperamento. A moléstia era um rosario delas, padecia de aneurisma, de reumatismo e de
trés ou quatro afecgdes menores. Tinha perto de sessenta anos, e desde os cinco toda a gente
lhe fazia a vontade. Se fosse s6 rabugento, va; mas ele era também mau, deleitava-se com a
dor e a humilhagdo dos outros. No fim de trés meses estava farto de o aturar; determinei vir
embora; sé esperei ocasido.

Nao tardou a ocasido. Um dia, como lhe ndo desse a tempo uma fomentagéo, pegou da
bengala e atirou-me dois ou trés golpes. Nao era preciso mais; despedi-me imediatamente, e
fui aprontar a mala. Ele foi ter comigo, ao quarto, pediu-me que ficasse, que nao valia a pena
zangar por uma rabugice de velho. Instou tanto que fiquei.

— Estou na dependura, Procépio, dizia-me ele a noite; ndo posso viver muito tempo.
Estou aqui, estou na cova. Vocé ha de ir ao meu enterro, Procépio; néo o dispenso por nada.
Hé& de ir, ha de rezar ao pé da minha sepultura. Se néo for, acrescentou rindo, eu voltarei de
noite para lhe puxar as pernas. Vocé cré em almas de outro mundo, Procépio?

— Qual o qué!

— E por que é que ndo ha de crer, seu burro? redarguiu vivamente, arregalando os
olhos.

Eram assim as pazes; imagine a guerra. Coibiu-se das bengaladas; mas as injlrias
ficaram as mesmas, se ndo piores. Eu, com o tempo, fui calejando, e ndo dava mais por nada;
era burro, camelo, pedago d'asno, idiota, moleirdo, era tudo. Nem, ao menos, havia mais gente
que recolhesse uma parte desses nomes. Nao tinha parentes; tinha um sobrinho que morreu
tisico, em fins de maio ou principios de julho, em Minas. Os amigos iam por |4 as vezes
aprova-lo, aplaudi-lo, e nada mais; cinco, dez minutos de visita. Restava eu; era eu sozinho
para um dicionario inteiro. Mais de uma vez resolvi sair; mas, instado pelo vigario, ia ficando.

Né&o s6 as relagdes foram-se tornando melindrosas, mas eu estava ansioso por tornar a
Corte. Aos quarenta e dois anos ndo é que havia de acostumar-me a reclusédo constante, ao pé
de um doente bravio no interior. Para avaliar o meu isolamento, basta saber que eu nem lia os
jornais; salvo alguma noticia mais importante que levavam ao coronel, eu nada sabia do resto
do mundo. Entendi, portanto, voltar para a Corte, na primeira ocasido, ainda que tivesse de
brigar com o vigario. Bom é dizer (visto que fago uma confissdo geral) que, nada gastando e
tendo guardado integralmente os ordenados, estava ansioso por vir dissipa-los aqui.

Era provavel que a ocasido aparecesse. O coronel estava pior, fez testamento,
descompondo o tabelido, quase tanto como a mim. O trato era mais duro, os breves lapsos de
sossego e brandura faziam-se raros. Ja por esse tempo tinha eu perdido a escassa dose de
piedade que me fazia esquecer os excessos do doente; trazia dentro de mim um fermento de
6dio e aversdo. No principio de agosto resolvi definitivamente sair; o vigario e o médico,
aceitando as razdes, pediram-me que ficasse algum tempo mais. Concedi-lhes um més; no fim
de um més viria embora, qualquer que fosse o estado do doente. O vigario tratou de
procurar-me substituto.

Vai ver o que aconteceu. Na noite de vinte e quatro de agosto, o coronel teve um acesso
de raiva, atropelou-me, disse-me muito nome cru, ameagou-me de um tiro, e acabou
atirando-me um prato de mingau, que achou frio; o prato foi cair na parede, onde se fez em
pedagos.

— Has de paga-lo, ladréo! bradou ele.

Resmungou ainda muito tempo. As onze horas passou pelo sono. Enquanto ele dormia,
saquei um livro do bolso, um velho romance de d'Arlincourt, traduzido, que 14 achei, e pus-me a
1é-lo, no mesmo quarto, a pequena distancia da cama; tinha de acorda-lo a meia-noite para lhe
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